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RESUMO

Esta pesquisa tem como objeto as préaticas educativas desenvolvidas pela Escola Nacional de
Formacdo da CONTAG (ENFOC), uma instituicdo organicamente vinculada a Confederacédo
Nacional dos Trabalhadores Rurais Agricultores e Agricultoras Familiares (CONTAG),
organizacao sindical nacional do campo cuja base é composta por trabalhadores rurais
agricultores e agricultoras familiares que compdem o Movimento Sindical de Trabalhadores e
Trabalhadoras Rurais (MSTTR). O objetivo deste estudo foi analisar a experiéncia da ENFOC,
seus fundamentos teorico-epistemoldgicos na formacdo politica de sujeitos do campo, da
floresta e das &guas, e sua relagcdo com a pedagogia de Paulo Freire. A metodologia utilizada
foi a pesquisa participante, pois permite uma convergéncia entre a observacdo participante e a
Educacdo Popular, caracterizada pela interacdo entre pesquisadora e sujeitos da investigacéo,
atendendo, em especial, as necessidades de populacdes socialmente vulneraveis. A pesquisa
adotou uma abordagem qualitativa para compreensdo dos contextos sociais e dos sujeitos de
pesquisa: educadoras e educadores populares que desenvolveram e disseminaram criativamente
0s processos formativos. Envolveu também uma revisdo bibliogréfica e documental para
estabelecer as bases do estudo. A pesquisa abrangeu o periodo de 2006 a 2022, correspondente
a um ciclo de 16 anos de formacédo politica conduzida pela ENFOC. Este estudo partiu do
pressuposto de que a ENFOC, uma escola de formacéo politica, esta enraizada na Educacéo
Popular, na Educacdo do Campo e na pedagogia de Paulo Freire, destinada aos sujeitos do
campo, da floresta e das aguas, grupos historicamente marginalizados nos contextos sociais,
politicos, econdmicos e culturais. Essas realidades evidenciam a necessidade de luta coletiva
para a conquista de direitos e praticas educativas articuladas com diferentes realidades, espacos,
linguagens, tempos e culturas. Além disso, a pesquisa busca entender como as préaticas
educativas podem se desenvolver por meio de dindmicas alternativas nos movimentos sociais
e sindicais, com énfase na educacdo como processo de formacdo humana e na formacéo dos
sujeitos da acdo educativa. A principal observacdo de campo ocorreu durante o 62 Encontro
Nacional de Formacdo (ENAFOR), realizado em maio de 2022, uma iniciativa de formacéo
organizada pela CONTAG, federacdes e sindicatos. O processo pedagdgico-metodoldgico foi
construido pela Rede de Educadores e Educadoras Populares da ENFOC. Os resultados deste
trabalho contribuem para (re)orientar acdes estratégicas em relacdo a praticas educativas
desenvolvidas em outros contextos, particularmente relevantes para os sujeitos do campo, da
floresta e das aguas, por ofertar uma andlise critica dessa experiéncia de Educacdo Popular,
articulada pelo movimento sindical do campo. Os achados também ampliam a compreenséo das
estratégicas pedagdgicas e metodoldgicas da ENFOC para a formacédo politica e reconhecem a
Educacdo Popular como uma pratica social, politica, educativa e pedagdgica, sendo parte
integrante do processo de mobilizacédo e organizacdo popular.

Palavras-chave: Educacdo Popular. Pedagogia freiriana. Formacdo politica. ENFOC.
Movimentos sociais e sindicais do campo.



ABSTRACT

This research focuses on the educational practices developed by the National Training School
of CONTAG (ENFOC), an institution organically linked to the National Confederation of Rural
Family Farmers (CONTAG), a national rural trade union organization base comprised of rural
workers and family farmers who are part of the Rural Workers' Union Movement (MSTTR).
The objective of this study was to analyze ENFOC’s experience, its theoretical-epistemological
foundations in the political education of individuals from rural, forest, and water-based
communities, and its relationship with Paulo Freire's pedagogy. The methodology employed
was participant research, which allows for a convergence between participant observation and
Popular Education. This approach is characterized by the interaction between the researcher
and the subjects of the investigation, particularly addressing the needs of socially vulnerable
populations. The study adopted a qualitative approach to understand the social contexts and
research subjects: popular educators who creatively developed and disseminated training
processes. The research also involved a bibliographical and documentary review to establish
the foundational bases on the study. The research covered the period from 2006 to 2022,
corresponding to a 16-year cycle of political training conducted by ENFOC. The study operates
on the premise that ENFOC, as a school of political formation, is rooted in Popular Education,
Rural Education, and Paulo Freire's pedagogy. It is directed at individuals from rural, forest,
and water-based, groups historically marginalized in social, political, economic, and cultural
contexts. These realities highlight the need for a collective struggle to achieve rights and
educational practices aligned with different realities, spaces, languages, times, and cultures.
Additionally, the research seeks to understand how educational practices can develop through
alternative dynamics within social and union movements, emphasizing education as a process
of human formation and the development of individuals involved in educational action. The
primary field observation took place during the 6th National Training Meeting (ENAFOR) in
May 2022, a training initiative organized by CONTAG, federations and unions. The
pedagogical-methodological process was developed by the ENFOC’s Network of Popular
Educators. The results of this study contribute to (re)orientation of strategic actions concerning
educational practices in other contexts. They are particularly relevant for individuals from rural,
forest, and the water-based communities, offering a critical analysis of this Popular Education
experience as articulated by the rural union movement. The findings also enhance
understanding of ENFOC's pedagogical and methodological strategies for political training and
recognize Popular Education as a social, political, educational, and pedagogical practice as
integral to the process of popular mobilization and organization.

Keywords: Popular education. Freirean pedagogy. Political education. ENFOC. Social and
rural union movements.
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(RE)MEMORIAS

Sem a curiosidade que me move, que me inquieta,
gue me insere na busca, ndo aprendo, nem ensino.
Paulo Freire

Celebrar é tornar presente acontecimentos atuais e
memo@rias passadas para fortalecer lacos e criar energias de
vida. E cantar juntas e juntos a novidade do presente e 0s
passos que temos dado em nossas muitas lutas. E alegrar-se,
comer, beber juntas, rir, e dancar, porque algo considerado
libertario brotou no meio de nos.

Ivone Gebara

Minha presenga no mundo tem sido bordada com linhas de cores e pontos variados. Esse
bordado tem sido ressignificado. Vejo meu avesso e penso: estou me reinventando, desfazendo
alguns bordados nos quais as linhas gastas perderam as cores. Proponho-me a refazer meus
bordados com novas linhas e cores, com outros pontos. Eu o faco a medida que me conscientizo,
me acolho, me transformo. Embora haja muito para percorrer, para bordar, ha também uma
vontade imensa de estar em um mundo melhor.

Sou Marleide, filha Gnica de pais nordestinos; meu pai era paraibano e minha mae,
potiguar. Meu pai fez a passagem quando eu tinha sete anos, entdo seguimos eu e minha mée
enfrentando muitas dificuldades e desafios. Por muitos anos, éramos duas sobreviventes na
vida. Os estudos faziam-me acreditar que superaria todas as dores e dissabores. E assim foi.
Estudar era a alegria maior, em que me sentia gente, encontrava as possibilidades de me
transformar e transformar as condicdes em gue viviamos. Nunca perdemos a esperanca, nem
nos dias mais dificeis, como: ndo ter com o que se alimentar, o que calcar e vestir, ou ndo saber
onde morar.

Amélia (minha mae) comemorou muitas conquistas desta filha (Gnica) e, juntas,
celebramos cada passo para uma vida melhor. Encontramos muitas pessoas especiais em nosso
caminho que nos acolheram, atravessaram jornadas conosco e também comemoraram. Muitas
fazem parte da minha vida até os dias atuais. Amélia, aos 88 anos, terminou sua jornada aqui
pela terra e seguiu para ser estrela. O legado dela esta nas minhas entranhas. A mulher em que
me transformei foi forjada em sua sabedoria e coragem, ensinadas todos os dias, mesmo com
nossos conflitos.

Nossas caminhadas foram por muitos lugares, Alagoa Nova (PB), Natal (RN), Jodo
Pessoa (PB), Recife (PE) e, por fim, Brasilia (DF), meu encontro com minha juventude, meu

profissionalismo, com uma vida melhor.
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Atualmente, eu, mae, trabalhadora, educadora popular em aprendizado constante, com
consciéncia de que sou um ser inconcluso, me (re)construo em busca de fazer minha propria
histéria em conexao com outras tantas historias. Estudar continuou sendo meu lugar de presenca
ativa, comprometida e desafiadora. As motivacdes, as inquietacbes e os caminhos dessa
educadora militante-pesquisadora estdo marcados por engajamento e atuagdo nos movimentos
sociais e sindicais, e nas entidades urbanas e rurais, por meio da experiéncia vivida no
Departamento Intersindical de Estatistica e Estudos Socioecondmicos (DIEESE), no escritorio
regional na Paraiba, ainda na graduacdo em Ciéncias Econdmicas pela Universidade Federal da
Paraiba (UFPB), e depois no Escritorio Regional do DIEESE, em Pernambuco.

Essas experiéncias profissionais possibilitaram conhecer e vivenciar a realidade dos
trabalhadores rurais, em especial na area da cana de acucar, nas negociacdes coletivas de
trabalho e no acompanhamento da luta incansavel por direitos, por trabalho e pela vida desses
sujeitos. Minha trajetoria possibilitou a chegada a Confederacdo Nacional dos Trabalhadores
na Agricultura (CONTAG), atual Confederag&o Nacional de Trabalhadores Rurais Agricultores
e Agricultoras Familiares, para desbravar outros cenarios e viver experiéncias Unicas de
aprendizado.

Inicio meu trabalho na CONTAG como secretaria da Diretoria, porta de entrada para
esse “admiravel mundo novo” do campo. Sigo depois de algum tempo para trabalhar na
secretaria de Assalariados e Assalariadas Rurais. Em 2000, assumo esse mesmo espago como
assessora, mergulhando no universo de luta desses sujeitos. A experiéncia profissional na
CONTAG exigiu compreender a dindmica do Movimento Sindical de Trabalhadores e
Trabalhadoras Rurais (MSTTR), 0 que me possibilitou atuar em diferentes atividades de
assessoramento que me aproximaram dos debates por reivindicacdes e construcdes de politicas
publicas e dos processos formativos.

Com a criacdo da ENFOC, em 2006, participei como educanda da 12 turma do Curso
Nacional de Formacdo, espaco de articulacdo e de execucdo de acBes formativas voltadas para
0 publico dos Estados. Como componente da Equipe Pedagdgica da ENFOC, foi possivel
participar dos debates em torno da construcdo da proposta politico-pedagdgica e metodoldgica.
Essa equipe contribuiu para a construgdo e o desenvolvimento do itinerario formativo, de
metodologias e de matrizes pedagogicas dos processos de formacao.

Nesse espaco, vivencio a experiéncia de trabalhar na secretaria de Financas e
Administracdo da CONTAG, um aprendizado importante, pois compreendi a importancia da

sustentabilidade politico-financeira do MSTTR. Desde 2017, faco parte da Equipe Pedagdgica
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da ENFOC, atuando efetivamente nos processos formativos como educadora popular. 1sso me
trouxe novas oportunidades, desencadeando em aprendizado sobre formacéo politica, Educagédo
Popular e estudos freirianos, com participacdo em eventos, semindrios, cursos, oficinas e
publicacGes, além de colaborar como parecerista ad hoc da Revista Universidade e Sociedade,
0 que ampliou sobremaneira meu interesse por esses temas e pela pratica educativa
desenvolvida pela ENFOC.

Essas vivéncias me moveram e delinearam meu lugar no mundo e no espaco formativo
e educativo do MSTTR, de forma dindmica, desafiadora e reflexiva, abrindo caminhos para
ousar ser uma mulher educadora-militante comprometida e esperangosa. Estou inserida nessa
realidade e me forjo todos os dias nessa (con)vivéncia, aprendendo com os sujeitos do campo,
da floresta e das aguas.

Por outra parte, em 2016, aos 50 anos, retomei os estudos na P6s-Graduacéo, concluindo
em 2018, o Mestrado em Educacdo pelo Programa de Pés-Graduacdo em Educagdo da
Universidade de Brasilia (UnB), na linha de pesquisa de Politicas Publicas e Gestdo da
Educacdo, com a dissertagdo intitulada “Trabalho e Educa¢do: repercussdes das politicas
publicas de formagao profissional para os trabalhadores assalariados rurais”. Essa pesquisa teve
como objetivo analisar as repercussdes de politicas publicas de educacdo e formacao
profissional para trabalhadores e trabalhadoras rurais assalariados, e contribuiu para o
conhecimento sobre a trajetoria e a luta desses sujeitos por educacgdo, formacéo profissional e
politicas publicas.

Os estudos e as pesquisas realizados no mestrado sobre educacdo e formacdo para 0s
trabalhadores e trabalhadoras rurais assalariados e sobre a pedagogia de Paulo Freire
oportunizaram algumas publicacdesl. Em 2020, participei da sele¢do para o doutorado
académico em Educacdo também pela UnB, num processo seletivo tenso e extenso. Durante
nove meses, 0 processo foi realizado de forma virtual, em virtude da pandemia de Covid-19.
Em 2021, iniciei os estudos no doutorado em educagdo com a proposta de pesquisar a pratica
educativa da ENFOC e sua conex&o com a pedagogia freiriana.

Naguele mesmo ano, no formato virtual, participei de atividades, apresentando trabalhos
gue corroboraram com os temas que permeiam este trabalho e se articularam ao centenério de
Paulo Freire, com destaque para: o Curso de Extensdo Ciclos Freirianos: Centenario, Legado e
Préxis do Patrono da Educacéo Brasileira?, realizado como atividade do Decanato de Extensdo

1 Conforme Rios (2019), Silva, Rios e Silva (2020), Silva, Rios e Lins (2021) e Silva e Rios (2022) .
2 Disponivel em https://www.youtube.com/@grupoconsciencia-feunb1904. Acesso em 22 nov. 2024.
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da UnB; a live “Paulo Freire e a Educacdo Popular na América Latina™®, oportunizada pela
Universidade Federal de Campina Grande (UFCG); o “Encontro Internacional de Educacéo
Popular e Cidadania” (RJ)* o II Seminario “Paulo Freire, Vida e Obra em Movimento:
Dialogos que permanecem’, ocorrido na Universidade Federal de Sergipe (UFS); o Curso de
Extenséo: Educagédo Popular e Feminista sobre Educagdo Popular e Movimentos Sociais no
Brasil®; o Congresso Internacional “Paulo Freire: Um centenario de Atualidade™’, da
Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias, em Lisboa (Portugal); e a 402 Reunido
da Associacdo Nacional de Pds-Graduagao e Pesquisa em Educacédo (ANPEd)®, no GT Trabalho
e Educacdo. Todo esse processo como pesquisadora foi fundamental para a militancia social e
0s estudos na academia.

Diante do exposto, o interesse pelo tema de investigacdo baseou-se em dois aspectos
principais: a vivéncia pessoal e a atuagdo como educadora popular e assessora a partir da
experiéncia profissional, especificamente na pratica educativa desenvolvida pela ENFOC,
ancorada nos principios da Educacéo Popular e efetivada nos processos de lutas dos sujeitos do
campo, da floresta e das aguas, que sdo pessoas que vivem e trabalham no campo.

A partir dessas trilhas, realizei a trajetdria para os estudos e a pesquisa que embasam
este trabalho. Nesta escrita, estdo palavras, acao-reflexdo, pensar critico, amorosidade e respeito
ao conhecimento feito na experiéncia vivida. No pensar a partir do chdo que piso!

E, por fim, trago mais uma vez Paulo Freire, quando nos diz que a alegria ndo chega
apenas no encontro do achado, mas faz parte do processo da busca, e ensinar e aprender ndo
pode dar-se fora da procura, da boniteza e da alegria. Portanto, celebro as buscas e os achados
neste trabalho que ora apresento, os quais me ensinaram e me fizeram investigar, ler, refletir,
escrever “feio”, organizar as ideias, me assumir pesquisadora € me encontrar no campo do

saber, do estar presente e do ser mais.

3 Disponivel em: https://www.youtube.com/@assessoriacomunicacaoch8723. Acesso em 22 nov. 2024.

4 Disponivel em: https://www.even3.com.br/confedpop2021/. Acesso em 26 nov. 2024,

® Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=cdbhJ6PPzcX4. Acesso em 26 nov. 2024,

® O curso de extensdo sobre Educagdo Popular Feminista foi realizado em 30 out. 2021, via plataforma Zoom, e
ndo esta disponivel online.

" Disponivel em: https://www.even3.com.br/paulofreireulht/. Acesso em 26 nov. 2024.

8 Disponivel em https://legado.anped.org.br/sites/default/files/images/educpraticaliberdade-polittrabeduc-anped-
edua.pdf. Acesso em 23 nov.2024.

14


https://www.youtube.com/@assessoriacomunicacaoch8723
https://www.even3.com.br/confedpop2021/
https://www.youtube.com/watch?v=cdbJ6PPzcX4
https://www.even3.com.br/paulofreireulht/
https://legado.anped.org.br/sites/default/files/images/educpraticaliberdade-polittrabeduc-anped-edua.pdf
https://legado.anped.org.br/sites/default/files/images/educpraticaliberdade-polittrabeduc-anped-edua.pdf

INTRODUCAO

Neste trabalho, o objeto de pesquisa foram as préaticas educativas, desenvolvidas a partir
da experiéncia da ENFOC, voltadas para os sujeitos do campo, da floresta e das aguas, de 2006
a 2022, periodo que contempla desde a fundacao até o desdobramento do processo formativo,
o qual representa um ciclo de sete itinerarios formativos desenvolvidos, ao longo de 16 anos.
Os processos formativos desenvolvidos abrangem comunidades rurais, envolvem liderancgas,
dirigentes de sindicatos, federacdes e confederacdo e adotam, em sua pratica educativa, a
pedagogica de Paulo Freire.

A ENFOC atua em todo o territorio nacional e tem uma vasta trajetéria na realizacao de
processos formativos com amplitude e alcance de seu itinerario formativo MSTTR. E uma
escola de formacdo politica fundamentada na teoria e na pratica da Educacdo Popular, nos
principios da Educacdo do Campo e da pedagogia de Paulo Freire, além de ser organica a
CONTAG, entendendo-se como organica “uma organizagdo vinculada politicamente a outra,
com espacos comuns de deliberagio e construcdo politica” (CONTAG, 20223, p. 85).

A CONTAG ¢é uma organizacdo sindical nacional do campo cuja base organizativa
contempla trabalhadores rurais agricultores e agricultoras familiares, em mais de 4.000
sindicatos e 27 federacdes filiadas que compdem 0 MSTTR.

Cabe registrar que, ao indicarmos o publico como sujeitos do campo, da floresta e das
aguas, referimo-nos a mulheres e homens da classe trabalhadora, agricultores e agricultoras
familiares, camponeses e camponesas, quilombolas, assentados e assentadas, acampados e
acampadas, sem-terra, meeiros, extrativistas, pescadores artesanais e ribeirinhos que estdo na
base de organizacdo do MSTTR. Estes sujeitos a partir da luta coletiva, do debate politico, do
pertencimento e da territorialidade tornam-se sujeitos do campo, da floresta e das aguas
evidenciando sua diversidade, sua identidade, seu modo de vida e seu processo organizativo
construido a partir de interesses comuns e na luta por direitos.

Esses sujeitos, ao longo do tempo, foram mantidos a margem da historia social, politica
e cultural, muitas vezes considerados inexistentes e inferiorizados pelos mecanismos de
dominacdo-opressdo. Essa heranca historica relegou o campo a ideia do atraso e da pobreza,
expropriando esses sujeitos de seus territorios e 0s excluindo dos processos de desenvolvimento
e educacgdo. A luta desses sujeitos, suprimidos de direitos, ocorre pelo reconhecimento de néo
serem considerados inferiores, mas sim sujeitos de conhecimentos, com sua prépria historia,
sua memoria, suas identidades e culturas que legitimam seus saberes e sua linguagem, numa
tentativa de trilhar outro caminho em disputa contra o conhecimento hegemaonico.
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Espaco rural, neste trabalho, refere-se ao espago no “campo” e nédo deve ser
compreendido fora de seu contexto histdrico. Para Rios (2018), trata-se de uma concepcao que
emerge das lutas e das praticas dos sujeitos que estdo no campo, da luta de classes, da luta pela
terra, para que o campo seja reconhecido como lugar de expressédo da vida. Conforme a autora,
a utilizagéo do conceito “campo” possibilita a afirmacgéo de identidade desses sujeitos coletivos,
seu modo de viver, suas trajetérias, culturas, saberes, fazeres que fortalece valores de respeito
a diversidade, a solidariedade, a democracia e ao exercicio da cidadania.

A realizacao desta pesquisa significou compreender que, historicamente, a complexa
realidade do campo brasileiro tem sido marcada por abandono, precariedade e auséncia de
politicas publicas estruturantes, além de impactos do capitalismo que ameacam a vida, 0s
direitos, as lutas e as dindmicas sociais, politicas, econdmicas e culturais dos sujeitos do campo,
da floresta e das aguas.

As lutas contra a exclusdo dos povos do campo pela escolarizagdo e pela reforma
agréria, a partir da década de 1960, refletem-se nos anos de 1980, na redefinicéo da educacéo e
nos debates em favor de uma educacdo que respeite as especificidades desses povos. A
educacdo sempre foi tratada como privilégio de poucos, por isso as lutas sociais foram e sdo
fundamentais para que seja reconhecida como direito de todos e pensada em seu sentido mais
amplo, considerando as dimensdes do processo de formagdo humana, conforme argumenta
Arroyo (2013b), ou seja, implica o reconhecimento de uma pluralidade de dimensdes
formadoras produzidas pelos sujeitos em suas relacdes sociais.

O contexto historico, cultural e social evidencia uma realidade marcadamente
desfavoravel a esses sujeitos, que necessitam da luta coletiva para conquistar direitos e praticas
educativas que estejam em sintonia com diferentes realidades, espacos, linguagens, tempos e
culturas. Segundo Montafio e Duriguetto (2011), as lutas sociais coletivas sao expressdes das
lutas de classes e podem dar suporte a projetos politicos, com a finalidade de construir e
consolidar um novo padrdo de desenvolvimento includente e sustentavel.

As estratégias do neoliberalismo tentam consolidar valores do individualismo,
empreendedorismo e competitividade que consubstanciam a concepg¢do de mundo, em que as
habilidades e capacidades estdo reduzidas a dimensdo do mercado, influenciando uma educacéo
voltada ao desenvolvimento econdmico e a formacéo de méo de obra qualificada, porém sem
formacédo para a cidadania e ndo humanizada. Por outra parte, existem lutas de resisténcia e
pressdo populares, protagonizadas pelos diversos sujeitos sobre o Estado, diante do

desmantelamento das escolas e do descaso pela Educacdo do Campo. Exemplo disso é a luta
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pela Educacdo do e no Campo, que faz parte da agenda de trabalho e lutas dos movimentos
sociais e sindicais do campo e da sociedade civil organizada.

Os dados do Censo Escolar 2019 (Brasil, 2020), publicado pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), demonstraram que, entre 2014 e
2019, foram fechadas 12.196 escolas rurais, com uma media de 2.000 escolas sendo fechadas
a cada ano. Quando sdo comparadas as regides brasileiras, os dados apontados pelo INEP
sinalizam que o fechamento € ainda mais acelerado na regido Nordeste, territorio em que
somente no ano de 2019 foram fechadas mais de 29 mil dessas escolas (Brasil, 2019). Ademais,
0 Censo Escolar do INEP de 2022 aponta que, nos territdrios rurais, 106.410 escolas do campo
foram fechadas.

Todo esse movimento de fechamento dessas escolas prejudica sobremaneira as
comunidades rurais e compromete a permanéncia das familias no campo, uma vez que 0s
processos educativos permeiam a vida das pessoas no ambito familiar, no trabalho e na
comunidade. Portanto, é fundamental a luta contra a exclusdo histérica e a negacao de direitos,
a fim de que haja ampla acdo em defesa e pela permanéncia das escolas publicas do e no campo.

Ha de se considerar que, no Brasil, o periodo entre 2018 e 2022 foi marcado por uma
intensa onda conservadora a favor da contencao, da restri¢do e do retrocesso de alguns direitos
garantidos pela Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988), como também desconstrutor do
Estado Democrético de Direito, com uma ampla regressdo politica e democratica e desmonte
de politicas publicas. Associado a isso, estavam 0s ataques estruturados a educacdo, a ciéncia e
a tecnologia, com proposicOes que fazem parte de um ideério conservador que elimina o senso
critico e o pensamento diferente, que subordina a ciéncia ao fundamentalismo religioso, que
investe no desmonte da escola democratica e plural, na acdo sistematica contra 0 campo
cientifico, educacional e cultural, na politica da morte e na banalizacdo da vida. Nesse sentido,
a educacio, no periodo do desgoverno® Bolsonaro (2018-2022), transformou-se em alvo dessa
desconstrucdo, materializada por cortes de verbas que prejudicaram o ensino, a pesquisa, a
extensdo e 0s servigos prestados a sociedade. Lidamos também com recorrentes ataques ao
legado de Paulo Freire, Patrono da Educacgdo brasileira, por defender uma educacdo critica e
emancipadora, frontalmente contraria ao ideal de educacao desse desgoverno. Portanto, em uma
educacéo que seja libertadora, aqueles que defendem formas opressoras e autoritarias se opdem

veementemente ao pensamento freiriano™®.

® Expressdo dos movimentos sociais para descrever os desmontes das politicas pUblicas
10 Segundo o professor José Eustaquio Romdo, diretor fundador do Instituto Paulo Freire, “freiriano” é 0 termo
(adjetivo) mais adequado para se referir ao contexto de Paulo Freire (Vieira, 2020, p. 63).
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Diante dos retrocessos aos direitos individuais e coletivos, da mercantilizacdo da
educacao e dos ataques & democracia, é imprescindivel a aplicacdo do pensamento e da préatica
freiriana, que se comprometem com a emancipa¢do humana, o didlogo e a educacdo como
pratica da liberdade. Assim, é essencial a leitura critica da realidade brasileira e a presenca do
pensamento de Paulo Freire (2018a, 2018b) em defesa de uma educagdo humanizadora como
pratica de libertacdo dos sujeitos para que se tornem capazes de ler a si mesmo e a0 mundo.

Oscar Jara (2020) assevera que, nas primeiras décadas do seculo XXI, houve o
surgimento de novas modalidades de Educacédo Popular ingressando em diversos campos, como
0 da ciéncia e da pesquisa universitaria, no debate académico e nas dindmicas dos movimentos
sociais. Os movimentos sociais e sindicais do campo, sujeitos politicos coletivos, segundo
Ribeiro (2013b), tém buscado historicamente influenciar os processos educativos e de formacéo
a partir da luta pela terra e pelo territorio em torno de interesses comuns e especificos,
apresentando outras pedagogias que incorporem a Educacdo Popular como principio. O
objetivo é formar sujeitos politicos conscientes de seus direitos, que assumam a identidade de
classe e tenham a educacdo como um elemento central para a transformacdo humana no
processo de luta coletiva. Nesse sentido, € necessario entender a articulacdo de educacdo com
experiéncias de Educacdo Popular na perspectiva da consciéncia critica e de transformacéo de
realidades. Dessa forma, segundo Jara (2020), esse modelo tem sido frequentemente
considerado, no ambito da investigacdo e da reflexdo educativa, como uma modalidade de
educacdo.

Para Ribeiro (2013b) cada um dos termos — educacdo e popular — que se unem para
definir uma determinada modalidade educativa sdo carregados de sentidos contraditérios que
expressam a realidade social rasgada pelos antagonismos proprios das classes sociais na
sociedade capitalista. Além disso, afirma que a Educacdo Popular carrega o sentido das
organizacbes do campo e da cidade, que, em sua caminhada historica, participam, realizam e
sistematizam experiéncias de Educacdo Popular. Do mesmo modo, é fundamental intensificar
a compreensao sobre como praticas educativas podem se desenvolver com outras dinamicas,
em espacos de educacdo e formacdo, nos movimentos sociais e sindicais, com énfase na
formag&o humana e dos sujeitos da acdo educativa.

Destacamos que, neste trabalho de pesquisa, ndo tratamos das diversas compreensdes
sobre o termo “movimentos sociais” e seus significados. Para explicar a abordagem
mencionada, recorremos ao trabalho de Teixeira (2023), que trata da trajetéria e das formas de

acoes coletivas e ac¢Oes de reproducéo social da CONTAG e apresenta a perspectiva do termo
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como categoria analitica (Melluci, 1999; 2001) e empirica. Segundo o autor, esse termo pode
ser utilizado em ambos os sentidos dependendo do contexto empregado.

Com isso, neste trabalho, aproximamo-nos de Teixeira (2023) quando destaca que
utiliza o termo “movimentos sociais” como: i) categoria analitica para delimitar o problema de
pesquisa e apreender experiéncias de sujeitos politicos que se reconhecem ou s&o reconhecidos
no processo de atuacdo como movimentos sociais; e ii) categoria empirica para se referir ao
sujeito politico estudado, a CONTAG, tal qual os proprios sujeitos politicos se nomeiam e sdo
reconhecidos. Ao analisarmos o autor, observamos que o termo “movimento sindical” pode se
referir empiricamente ao caso estudado, porque a CONTAG se identifica como “movimento
social” ou “movimento sindical”.

Este trabalho apresenta contribui¢cbes que podem (re)orientar acGes estratégicas em
relacdo a praticas educativas que se desenvolvem no contexto do campo. Da mesma forma,
justifica-se ao se articular com a linha de pesquisa de Politicas Publicas e Gestdo da Educacédo
(POGE) e seus eixos tematicos relacionados a Educagdo Popular, movimentos sociais,
processos e dimens@es educativas presentes nas praticas sociais dos trabalhadores, estudos e
pesquisas em espacos de educacdo e formacdo. Ademais, apresenta como a academia pode
fortalecer a circularidade do conhecimento no processo de Educacdo Popular e é relevante para
a organizacao e agdes dos sujeitos do campo, da floresta e das aguas, em razéo de se voltar a
analise e a interpretacdo critica dessa experiéncia de Educacdo Popular articulada pelo
movimento sindical do campo, especificamente pelo MSTTR.

A problematizacdo organizou-se diante da realidade e de suas contradi¢des, que surgem
ou se reconfiguram pela identificacdo de situacdes desafiadoras, e de questdes concretas que
foram importantes para situar o estudo dentro do contexto. Nesse sentido, o problema de
pesquisa emergiu da curiosidade constitutiva desse contexto, da préatica vivenciada, da atuacdo
na ENFOC e da atuacdo e da participacdo nos processos formativos realizados nacionalmente
nos estados, nos municipios e nas comunidades. Logo, esta pesquisa orientou-se pelos
pressupostos de que a ENFOC, uma escola de formacao politica, tem como base a Educacéo
Popular, a Educagcdo do Campo, a pedagogia de Paulo Freire. Afirma-se, portanto, essa
Educagdo Popular como concepgdo e prética educativa, que anuncia um jeito de fazer,
referenciada no dialogo de saberes como um de seus principios: de que a formacao politica e
0s processos educativos refletem os contextos histdricos e sociais, possibilitando que seja critica

e reflexiva a partir da préatica dos sujeitos da a¢do educativa.
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A partir desses pressupostos, originaram-se as seguintes indagaces: i) € possivel
afirmar que a pedagogia freiriana orienta efetivamente a pratica educativa da ENFOC? ii) quais
contribuicdes a pratica educativa da ENFOC traz para a formacgdo politica dos sujeitos do
campo, da floresta e das aguas? iii) que caracteristicas fundamentam o enfoque da pedagogia
engajada de Paulo Freire? e iv) quais mudangas ocorrem na préatica educativa da ENFOC a
partir dessa articulagdo?

Desse modo, apresentamos a seguinte questdo problema: qual a compreensdo que 0s
sujeitos da acdo educativa — sujeitos do campo, da floresta e das dguas —, organizados em seu
conjunto como Movimento Sindical de Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais, tém sobre a
pratica educativa desenvolvida pela ENFOC e como (re)criam suas praticas formativas em
processos coletivos a partir de suas experiéncias e dessa pratica educativa?

A base tedrica e conceitual, utilizada para fundamentar este trabalho de pesquisa,
corroboraram com a escrita e a construcao de argumentages a partir da articulagdo entre mapa
de conceitos e mapa de autoras e autores, para estudos e compreensdo de conceitos, categorias
e abordagens. Diversos trabalhos e pesquisas nos possibilitaram fundamentar e ampliar a
reflexdo em relacéo a temas sobre educacéo no contexto atual, Educacdo do Campo, luta social,
luta por politicas publicas. Para tanto, reportamo-nos aos estudos de Caldart (2013a), Paludo
(20134, 2013b), Ribeiro (2013a, 2013b), Montafio e Duriguetto (2011) e Silva (2009 e 2018).
Ja em relacdo a Educacdo Popular, praticas educativas, movimentos sociais e sindicais, as
fundamentaces teoricas estudadas foram: Teixeira (2023), Torres (2013, 2021), Jara (2020),
Gadotti (1996), Frantz, Gerhardt e Amaral (2017), Menezes, Paiva e Stamatto (2016), Arroyo
(2013a, 2013Db), Caldart (2013Db), Freitas (2018), Paludo (2013b), Ribeiro (2013a, 2013b),
Rossel (2012), Aranha (2006), Brandao (2006a, 2006b, 2010a, 2010b, 2019, 2022), Gohn
(2006, 2011, 2015), Silva (2006), Mejia (2009, 2010) e Freire (2001, 2018a, 2018b); ao passo
que, sobre pensamento freiriano, pedagogia freiriana, pensamento politico e pedagdgico de
Paulo Freire, formacdo humana, nossa base foram os estudos de: Freire (2017, 2018a, 2018b),
Arroyo (2008, 2013a, 2013b, 2015), Frigotto (2013) e Rossel (2012). Ademais, debrugamo-nos
sobre os temas: sujeito social, sujeitos coletivos, sujeitos politicos coletivos, sujeitos do campo,
sujeitos do campo, da floresta e das aguas e sujeitos coletivos de direitos a partir de: Wanderley
(2000), Ribeiro (2013) e Freire (1980).

Portanto, o objetivo do estudo que ora apresentamos foi analisar a experiéncia da
ENFOC, seus fundamentos tedrico-epistemologicos na formacéo politica de sujeitos do campo,

da floresta e das &guas e sua relacdo com a pedagogia de Paulo Freire. Pretendeu-se com 0s
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objetivos especificos: (1) Identificar categorias que fundamentam a pedagogia freiriana e sua
articulagdo com a pratica educativa da ENFOC (2) Examinar os referenciais tedrico-
metodologicos que estruturam a pratica educativa da ENFOC; e (3) Identificar as contribuicdes
da prética educativa na formacao politica dos sujeitos do campo, da floresta e das aguas.

Por outra parte, compde este trabalho o processo metodoldgico de delineamento da
pesquisa, procedimentos para coleta, analise e interpretacdo dos dados. Destacamos que as
problematizacbes e questdes apresentadas, diante de uma realidade marcadamente
desfavoravel, evidenciam demandas por praticas educativas que estejam em sintonia com as
diferentes realidades dos sujeitos do campo, da floresta e das aguas, sobre as quais carece
intensificar pesquisas e estudos. Nesse sentido, alem do exposto, a referéncia aos sujeitos do
campo, da floresta e das aguas serve também para designar pessoas que vivem e trabalham no
espaco rural.

Para Wanderley (2000) o espaco rural, considerando suas especificidades e
representacdes, pode ser entendido como espaco fisico quando: i) referencia a ocupacdo do
territorio e seus simbolos; ii) indica o lugar onde se vive, considerando as particularidades do
modo de vida e referéncia identitaria; e iii) aponta o lugar de onde se vé e se vive 0 mundo.

Devido a natureza desta pesquisa, propomos como metodologia a utilizagdo da pesquisa
participante, referenciada, principalmente, na abordagem de Carlos Rodrigues Brand&o (20223,
2019), o qual afirma que esse método pretende ser um corajoso salto além da observacéao
participante, visto que o reconhecimento da contribuicdo do outro, do diferente, e a partilha de
seus saberes e experiéncias devem ser um ponto de partida de sua préatica. Para o autor, a
pesquisa participante integra pelo menos quatro propoésitos, a saber: i) responde a finalidade
pratica a que se destina, como um meio de conhecimento de questdes sociais a serem
trabalhadas de modo participativo; ii) € um instrumento dialégico de aprendizado partilhado,
gue possui organicamente uma vocagdo educativa e politicamente formadora; iii) participa de
processos amplos e continuos de construcdo progressiva de um saber popular; e iv) partilha
com a Educacédo Popular toda uma ampla e complexa trajetéria dos movimentos populares e de
seus integrantes. Logo, € um encontro entre a observacdo participante da pesquisadora e a
pesquisa da Educacdo Popular. Branddo (2019) destaca que as diferentes experiéncias latino-
americanas da pesquisa participante surgem nos movimentos sociais populares ou deles
emergem como uma proposta de se colocarem a servico de seus projetos emancipatorios. Para

ele, “ha um interesse tedrico e pratico pela Educagéo Popular e a pesquisa participante como
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alternativa de acéo pedagogica e pratica de producdo de conhecimento social compartilhado e
como pratica de investigacao social” (Brandao, 2019, p. 8).

A pesquisa participante apresenta-se como uma alternativa de “acdo participante” em
pelo menos duas dimensdes: a primeira, em que mulheres e homens sdo considerados sujeitos
cuja presenca ativa e critica atribui sentido a pesquisa participante, ou seja, ela se projeta, realiza
e se desdobra por meio da participacdo ativa e crescente desses sujeitos. Ademais, a propria
investigacdo social deve estar integrada em trajetorias de organizacdo popular, por isso a
pesquisa participante & um instrumento cientifico, politico e pedagogico de producao partilhada
do conhecimento social (Brandéo, 2019). O autor ainda afirma que a investigacdo social é
“participante”, pois a pesquisa participa da agdo social como uma préatica pessoal e coletiva de
valor pedagogico que se aprende por meio de experiéncias praticas de dialogos e reciprocidade
na construcdo do conhecimento; na pesquisa participante, sempre importa conhecer para formar
pessoas populares motivadas a transformarem 0s cenarios sociais de suas proprias vidas e
destinos (Brandao, 2019). Portanto, a pesquisa € participante, pois 0s sujeitos “participam” de
processos relevantes de uma acgéo social transformadora, com vocacao popular e emancipadora.

Brand&o (2019) ainda afirma que o trabalho de producdo do conhecimento deixa de ser
apenas funcional e utilitario, passando a ser também educativo, ao lado da possibilidade de uma
transformacdo social emancipatoria, a partir das escolhas e dos horizontes populares,
transformadores e emancipatdrios. Esse contexto esta presente nas modalidades difundidas
entre as que se reconhecem herdeiras de Paulo Freire ou de Orlando Fals Borda (1983), como
informado pelo autor, o qual explicita que esse modelo de pesquisa corresponde especialmente
as necessidades de populacdes que compreendem operarios, camponeses, agricultores e
indigenas — classes subalternas nas estruturas sociais contemporaneas — levando em conta suas
aspiracdes e potencialidades de conhecer e agir. Logo, o maior desafio esta na tomada de
consciéncia ou da conscientizacdo, muito importante no plano do agir.

Gil (2002) destaca que a pesquisa participante se caracteriza pela interacdo entre
pesquisadores e membros das situacdes investigadas. Segundo Freire (1983), a tomada de
consciéncia resulta de um processo de conscientizacdo, da defrontagdo com o mundo, com a
realidade concreta, de maneira refletida e transformadora, pela acéo e pelo trabalho, que exige
a insercao critica na realidade desvelada e deve ser de carater social e ndo individual.

Para alcancar os objetivos propostos nesta pesquisa, foi necessario conhecer a realidade
para identificar as contradigdes e interesses antagbnicos implicitos no contexto historico,

econdmico, social, politico e cultural. Desse modo, é estruturante a categoria contradi¢do “que
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busca captar a todo momento o movimento, a ligagdo e unidade resultante da relagdo dos
contrarios” (Kuenzer, 2013, p. 65). Assim, ¢ fundamental compreender a realidade a ser
pesquisada, em sua totalidade, permeada de historicidade, conflitos, contradicbes e processos
excludentes pela dominacdo da sociedade capitalista, bem como de resisténcias e
enfrentamentos pelos sujeitos historicos, capazes de criar realidades e/ou transforméa-las com
suas acgoes. As categorias metodologicas que se desenvolvem no ambito do “materialismo
histérico sdo categorias do proprio método dialético: praxis, totalidade, contradicdo e
mediacdo” (Kuenzer, 2013, p. 63). As categorias de conteldo sdo os recortes particulares
quando da investigacdo dos conceitos, formas de estruturacdo e organizagdo e sdo passiveis de
detalhamento em subcategorias, configurando-se assim “um movimento que vai do geral ao
particular na exposicdo, e do particular ao geral na investigacao e na exposi¢do” (Kuenzer,
2013, p. 66).

A historicidade em Freire (2021a) é apontada quando afirma que a mudanga no mundo
implica a dialetizacdo entre a denuincia da situacdo desumanizante e 0 anincio de sua superacao.
Essa perspectiva da dialética-dialdgica freiriana implica tornamo-nos capazes de nos perceber
como inconclusos, limitados, condicionados, histéricos; compreendendo, sobretudo, que a pura
percepcéo da inconclusdo ndo basta. E preciso juntar a ela a luta politica pela transformacéo do
mundo (Freire, 2018b).

O pedagogo reconhece que, nessa relacao dialdgica, existem conflitos, contradicGes e
tensdes. Para ele, a tensdo é a do inacabamento que se assume em razdo de ser da propria
procura e de conflitos e se expbe nas relacbes democraticas em que se promovem. O autor
afirma que, em sua analise da “Pedagogia do Oprimido” (Freire, 2018b), a contradicédo
apresenta-se como luta de classe: sem a praxis sobre o mundo para transformé-lo, é impossivel
a superacao da contradic¢do opressor-oprimido.

Desse modo, a organizacdo desta pesquisa orientou-se com 0s principios da pesquisa
participante, estabelecendo uma estrutura coletiva, participativa e ativa num processo
eminentemente pedagdgico e politico. Em termos préticos, criou-se, com a Equipe da ENFOC,
0 que denominamos Grupo de Didlogo ENFOC/CONTAG, composto por pessoas, que se
constituem como sujeitos coletivos participantes representativos e contribuiram com o processo
de pesquisa. Nesse sentido, a escuta e a dialogicidade entre a pesquisadora, 0 grupo e o0s sujeitos
de pesquisa foram fundamentais, considerando a dimenséo coletiva e interativa da investigagao.
Associado a isso, problematizou-se a pesquisa articulada a um quadro de referéncia teérica que

perpassou as fases de desenvolvimento da pesquisa.
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Delineamento da pesquisa, procedimentos para coleta, analise e interpretacdo dos dados

Pesquisar requer investigar, indagar e elaborar conhecimento que permita compreender
a realidade em seu contexto histérico, politico e social. As defini¢fes de pesquisa sdo inimeras
e tomam formas variadas, dependendo de seu sentido. Para Gatti (2012), o ato de pesquisar
deve apresentar um conhecimento que ultrapasse o entendimento imediato na explicagéo ou na
compreensdo da realidade que observamos, ou seja, um conhecimento que ultrapasse os fatos,
desvelando processos e explicando consistentemente fendmenos segundo algum referencial.

A estratégia de pesquisa agrega diversos métodos e/ou técnicas em cada fase do
processo de investigacdo, com 0s quais pesquisadores/as recorrem também a técnicas de
registro, processamento e exposicdo de resultados que interliguem conhecimento e acéo.
Portanto, esta € uma pesquisa de carater qualitativo para compreensao dos contextos sociais e
dos sujeitos envolvidos no processo, além de contemplar levantamento bibliografico e

documental, entrevistas e revisao de literatura.

Levantamento bibliografico e documental

O levantamento bibliogréfico e documental desta tese consistiu em explorar livros,
artigos, documentos, jornais, publicacdes internas, atas de reunides, relatorios e publicacdes
especialmente das bases que orientam e fundamentam o objeto de pesquisa. Realizamos a
leitura exploratoria do material selecionado para identificar informacdes e dados;
posteriormente, foi feita uma leitura analitica (para ordenar as informacfes) e uma leitura
interpretativa (para estabelecer a relacdo entre o conteldo pesquisado e outros conhecimentos).

Os espacos para a obtencdo do levantamento bibliografico e documental foram em sitios
especializados, repositorio da biblioteca da UnB, Portal de Periddicos e Banco de Dissertaces
da Capes!?, Scielo?, Centro de Informacédo e Documentacio (CID) da CONTAG, na ENFOC,
na Federacdo dos Trabalhadores Rurais Agricultores e Agricultoras Familiares e no Sindicato
dos Trabalhadores Rurais®?, entre outros. Destaca-se que, no estado do conhecimento a revisio
de literatura foi fundamental; portanto, foram identificados para leitura apontamentos e

registros de dez artigos, trés teses e uma dissertacao.

11 Disponivel em: https://www.periodicos.capes.gov.br. Acesso em 24 nov. 2024.

12 Disponivel em: https://www.scielo.br. Acesso em 24 nov. 2024.

13 Pesquisa realizada nos documentos e publicacdes disponiveis no CID e nos documentos digitalizados e
armazenados na CONTAG (ndo estdo disponiveis para acesso virtual, somente de modo presencial, mediante
solicitacdo).
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Ldcus de Pesquisa

A CONTAG ¢ uma organizacao sindical nacional do campo que, em 2023, completou
60 anos como organizacao de representacao sindical e de lutas dos povos do campo e representa,
atualmente, os trabalhadores rurais agricultores e agricultoras familiares de mais de 4.000
sindicatos e 27 federacdes filiadas. O l6cus de pesquisa foi a ENFOC, localizada na CONTAG,
em Brasilia (DF). Ela realiza processos formativos, no conjunto do MSTTR, a partir de seu
Itinerario Formativo. A escola, criada em 14 de agosto de 2006, tem a missdo de desenvolver
processos formativos continuados, numa perspectiva critica, libertadora e transformadora, com
um referencial pedagogico, critico e dialdgico voltado para a formagdo humana.

A ENFOC esta integrada a Secretaria de Formacao e Organizacgdo Sindical e estrutura-
se com Coordenacdo Politica (Conselho Politico Gestor), Coordenacdo Pedagdgica, Equipe
Pedagdgica e Secretaria Administrativa (Equipe Operativa). E uma escola de formagao politica
que conta com a Rede de Educadores e Educadoras Populares e tem parceria com organizacdes,
movimentos e instituicbes que tenham convergéncia politica-pedagogica e atuem em processos
formativos e com Educacdo Popular. A escola integra a coordenacao estratégica do Conselho
de Educacdo Popular da América Latina e Caribe (CEAAL) e o Coletivo CEAAL Brasil, em

conjunto com as demais organizacoes filiadas.

Sujeitos de pesquisa

A premissa basica para a escolha dos sujeitos de pesquisa esteve na relacdo destes com
0 objeto pesquisado. Dessa forma, sdo predominantemente liderancas sindicais e comunitarias
que estdo nas direcdes e nas assessorias dos sindicatos, das federacdes e da CONTAG, atuando
como educadoras e educadores populares nos processos de formacédo politica, articulada as
experiéncias de base, os quais desenvolvem e multiplicam criativamente 0S processos
formativos: agricultoras e agricultores familiares, acampadas e acampados, assentadas e
assentados da reforma agraria, meeiras e meeiros, extrativistas, quilombolas, pescadoras e

pescadores artesanais e ribeirinhas e ribeirinhos.

Procedimentos para coleta de dados
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O campo de observacao da pesquisa foi 0 Encontro Nacional de Formacéo (ENAFOR),
realizado a cada trés anos, desde 2005. E um espaco avaliativo e propositivo de gestdo da
formacdo politica cujo objetivo é refletir sobre os desafios da luta sindical e construir
orientacdes para atuacdo de base. Abrange uma parte representativa de dirigentes das
organizagdes sindicais, liderangas sindicais e comunitérias, e funcionarios e funcionarias das
entidades sindicais que atuam como educadoras e educadores populares nas atividades de
formacdo. Esse campo delimitado permitiu critérios qualitativos e quantitativos a partir das
pessoas escolhidas em funcdo da representatividade e da relevancia que apresentaram para a
investigacdo de pesquisa.

A ENFOC realiza um conjunto de praticas educativas orientadas pela Educacao Popular
e pela pedagogia freiriana, a partir das quais esta pesquisa foi desenvolvida. Portanto, foi
oportuno aproveitar o espaco do 62 ENAFOR como um campo fecundo para uma escuta
sensivel, orientada por roteiro que possibilitou, ao longo das entrevistas e da aplicacdo do
questionario, a interacdo com 0s sujeitos de pesquisa.

O procedimento para coleta de dados foi contextualizado por roteiro-guia para as
entrevistas e 0 questionario, assegurando zelo em relacdo as formulagbes das questdes,
direcionadas ao tema, com o intuito de que os objetivos especificos fossem alcancados. Fez
parte do procedimento para coleta de dados a observacdo participante com o propdsito de
entender o comportamento e vivéncia no espago do publico de pesquisa. O roteiro de entrevista
e 0 questionario elaborados foram submetidos ao Grupo de Didlogo ENFOC/CONTAG para
andlise, ajustes, alteracbes de conteido e inclusdes de outras questdes relevantes para a

pesquisa.

Pesquisa de campo

Nesse sentido, a pesquisa de campo foi realizada durante 0 62 ENAFOR, no periodo 23
a 27 de maio de 2022, no Centro Comunitario Athos Bulcdo, na UnB. O encontro é uma agéo
formativa entre a CONTAG, as federagfes e os sindicatos, cujo processo pedagogico-
metodoldgico é construido pela Rede de Educadores e Educadoras Populares da ENFOC.

Com o tema “Liberdade para lutar, EducA¢ao para TransFormar”, 0 encontro reafirmou

a importancia da Educacdo Popular emancipadora, dos processos articulados ao Projeto
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Alternativo de Desenvolvimento Rural Sustentavel e Solidario (PADRSS)*. Ressaltou também
a importancia do trabalho de base e da defesa de uma educagdo publica, gratuita, laica,
libertadora e transformadora, como prop6e o Patrono da Educacao brasileira. O planejamento,
0s procedimentos adotados para a realizacdo da pesquisa e a organizacdo para aplicacdo das
entrevistas e do questionario, durante o evento, foram apresentados, discutidos e viabilizados
com o Grupo de Dialogo ENFOC/CONTAG.

Procedimentos para analise e interpretacao dos resultados

E salutar observar que o resultado da interpretacio esta relacionado ao modo como o0s
dados foram coletados e a organizacdo do material. O processo de analise e interpretacdo dos
dados exigiu da pesquisadora a extracdo de significados e a obtencdo de conclusdes em
consonancia com a questao de pesquisa e 0s objetivos. Foi necessaria uma analise estruturada
a partir do trabalho com as entrevistas e com os questionarios respondidos. Os procedimentos
para a analise de dados s@o os mesmos utilizados na analise de dados quantitativos nas ciéncias
sociais e humanas. Gatti (2005) afirma que as analises dependem dos objetivos e do enfoque
tedrico proposto no estudo.

Nesse sentido, entendeu-se serem necessérias classificacfes, categorias e codificacbes
do material obtido. A apresentacdo de resultados pressupde que sejam estabelecidos critérios
de organizacdo, codificacdo dos dados (selecdo de regras de contagem e frequéncia em que a
unidade de registro aparece), critérios de categorizacdo de andlise (categorias iniciais,
categorias intermedidrias e categorias finais), topico de inferéncia (tratamento de resultados) e
a interpretacdo de dados em dialogo constante com o referencial tedrico. Portanto, a base foi a
analise de contetdo definida por Bardin (2011) como um conjunto de instrumentos de cunho
metodoldgico em constante aperfeicoamento, aplicados a discursos (contetidos) extremamente
diversificados. Para isso, as transcri¢ces das gravaces e as questdes do questionarios realizado
foram materializadas em relat6rios para analisarmos o conteddo do material da pesquisa de
campo.

Outra etapa da pesquisa foi a concretizagéo da agdo planejada, considerando fundamental o

retorno da pesquisa que visa promover uma Vvisao coletiva entre as pessoas que participaram e

140 PADRSS é o projeto politico do MSTTR que reafirma a agricultura familiar como a base estruturadora do
desenvolvimento rural sustentavel e solidario, propde um modelo de desenvolvimento centrado no ser humano e
reconhece 0s sujeitos do campo, da floresta e das aguas como sujeitos politicos que mobilizam, articulam e
dinamizam a acéo sindical para transformar a realidade e construir condi¢des dignas de vida (CONTAG, 2022a).
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agiram no processo de investigacdo, os quais sdo parte da situacdo e da organizacdo. Desse modo,
a proposta consiste em construir orientagdes politico-pedagogicas materializadas em um projeto ou
plano de atuacdo para a ENFOC.

Para a composicdo deste trabalho, os capitulos estdo organizados para a compreensao
tedrica de conceitos fundamentais constituidos em torno da discussdo do objeto de estudo da
pesquisa. A primeira parte do trabalho contempla a introdugdo e a metodologia de pesquisa. O
primeiro capitulo trata da Historicidade e Leitura do Mundo, por abordar a luta social coletiva por
educacéo e politicas publicas de educacao diante da diversa e complexa realidade do campo, alem
da construcao historica e conceitual da Educacédo Popular e da Educagdo do Campo como estratégia
de construcdo de processos emancipatérios e o protagonismo dos movimentos sociais nesse
contexto.

As bases para o segundo capitulo estdo articuladas a pedagogia freiriana e suas dimensoes
epistemologicas, abordando conceitos e categorias estruturantes de Paulo Freire nos conceitos
abordados neste trabalho de pesquisa, como também a prética educativa em Freire na perspectiva
desta em processos de ensino-aprendizagem, sua influéncia na formacéo dos sujeitos do campo, da
floresta e das aguas e 0 modo de seu desenvolvimento no contexto do campo.

O terceiro capitulo trata do resgate histérico da educacdo sindical e da formacao politico-
sindical do Movimento Sindical de Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais, enquanto o quarto
capitulo apresenta a ENFOC, sua estratégia politico-pedagdgica, as referéncias teorico-
metodoldgicas, as conexdes da préatica educativa da escola com a pedagogia freiriana e como esta
orienta a formacao politica dos sujeitos do campo, da floresta e das aguas.

Por fim, e antes da proposicao de concluirmos o texto, o capitulo quinto apresenta os dados
empiricos da pesquisa de campo e suas repercussdes e a forma como as préaticas educativas podem
se desenvolver, com outras dinamicas, em espacos de educacéo e formacdo no MSTTR, com énfase
na educagdo como formagdo humana e incorporacéo desse processo como objeto de conhecimento
e de pesquisa, considerando a dinamica social, politica, cultural e pedagdgica dos sujeitos do campo,
da floresta e das aguas.

Sobre esses contetidos e abordagens, passamos a leitura que segue.
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1 HISTORICIDADE E LEITURA DO MUNDO

O conhecimento do mundo tem historicidade; Freire (1996) afirma que, ao ser
produzido, o conhecimento novo supera outro que antes foi novo, torna-se velho e se dispde a
ser ultrapassado por outro no futuro. Logo, é fundamental conhecer o conhecimento existente
e 0 ndo existente. A leitura critica do mundo para Freire (2000) é um que-fazer pedagdgico-
politico indicotomizavel do que-fazer politico-pedagogico, isto €, da acdo politica que envolve
a organizacao dos grupos e das classes populares para intervir na reinvenc¢édo da sociedade.

A dendncia e o anuncio criticamente feitos no processo de leitura do mundo dao origem
ao sonho porque lutamos. Ademais, a leitura do mundo oportuniza a contextualizagcdo de uma
visdo de mundo experimentada em tempos e lugares, mostrando outras leituras possiveis a partir
da presenca no mundo.

A natureza desta pesquisa, portanto, permite contextualizar a realidade do campo e o
processo histdrico, politico, econdmico e social. Desse modo, este capitulo discorre sobre um
panorama da luta social coletiva por educacdo e por politicas publicas de educacdo para 0s
sujeitos do campo, Educacdo Popular e Educacdo do Campo como estratégia de construcdo de

processos emancipatorios.

1.1 O campo e a formacéo politica, econémica e social do Brasil

Constituimo-nos sob a égide de uma conformacdo politica, econdmica e social,
determinante e capaz de naturalizar concepgdes e visdes de mundo, produzindo realidades que
sdo resultados de relagdes historicas que marcam a sociedade e moldam o Estado e o0 modelo
de desenvolvimento dominante. Cada periodo histérico do Brasil marca profundamente a
histéria e as vinculacGes das correlacdes de forcas existentes e do poder politico com a
propriedade da terra. O campo brasileiro ainda € territério marcado pelo abandono e
precariedade de politicas sociais estruturantes que, ao serem implementadas, nem sempre
atenderam as demandas especificas da populacéo do campo.

O cumprimento do direito a educacdo é uma lacuna na complexa realidade do campo
brasileiro, marcada pelos impactos do capitalismo na vida, nos direitos, nas lutas e nas
dindmicas sociais, politicas e econdmicas das populagcdes do campo. A politica educacional esta
relacionada a situaces no tempo e no espaco em diferentes periodos da histdria, articulada aos

interesses sociais e econdmicos. Faz-se necessario, portanto, compreender as contradi¢des
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existentes, as praticas politicas e as relacfes de poder em relacéo a luta dos trabalhadores e das
trabalhadoras rurais pelo direito a educacao.

Historicamente, no Brasil, a implantacdo de modelos de desenvolvimento € sustentada
na concentracgdo de terras, na exploracdo dos recursos naturais e na superexploragéo do trabalho.
Caio Prado Janior (1979) afirma que a exploracdo desenfreada da grande massa da populacéo
rural brasileira é heranca de sua formacdo histérica. O modelo produtivo para a CONTAG
(2013) é voltado ao fortalecimento do modelo agroexportador, formado pela alianca do grande
capital com setores financeiros e industriais, apoiado e financiado pelo Estado.

Partimos do pressuposto da influéncia das herangas do processo politico-histérico-
cultural na educacdo e na formacdo da populagdo do campo. O legado dos modelos de
desenvolvimento adotados no Brasil, durante o século XX, influenciou sobremaneira na
formulacdo de politicas publicas com formato Unico, na visdo homogénea da populacédo e na
realidade do pais. Analisar as relacGes sociais que permeiam o campo brasileiro gera desafios
para a construcdo de politicas publicas que contribuam para superar as fragilidades e
desigualdades existentes.

Essa dindmica ocorre num contexto de competicao de projetos de desenvolvimento, que
refletem os interesses das classes sociais em disputa no capitalismo, na qual a educacéo tem um
papel central. Diante do exposto, observa-se que ha disputas pelo modo e pelos espacos de
producdo, como também pelos processos educativos, uma vez que a educacdo consiste em
instrumento fundamental de formacdo humana, seja para adequar-se ao modelo hegemdnico ou
para contesta-lo e critica-lo na perspectiva de construir processos contra-hegemdonicos, aqui
compreendidos como uma praxis politica consciente, coletiva e articulada pela qual a classe
trabalhadora enfrenta e supera as diversas formas de exploracao e opresséo social.

A hegemonia ndo deve ser considerada absoluta, pois ha possibilidades de experiéncias
contra-hegemonicas. Segundo Williams (1979) uma hegemonia vivida € sempre um processo
complexo de relagBes e experiéncias, portanto a hegemonia também sofre uma resisténcia
continuada e desafiada por pressfes, e que no sentido politico e cultural ampliado seja por
definicdo dominante, mas jamais serd total e exclusiva.

A énfase no direito a educacdo como formacgdo humana plena é uma opgao politica que,
para Arroyo (2013b) se contrap8e aos reducionismos mercantis do trabalho e da formacéo
humana, e se filia as pedagogias vinculadas aos interesses das trabalhadoras e trabalhadores, e
a seu direito, por se humanizarem plenamente no trabalho e na produgdo de sua existéncia. Esse

direito implica o reconhecimento de uma pluralidade de dimensdes formadoras produzidas
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pelos sujeitos em suas relagdes sociais. Por sua vez, as lutas de resisténcia e pressao popular
sobre o Estado propiciaram conquistas de direitos e garantia de politicas publicas. A atuacéo e
0 protagonismo dos movimentos sociais e sindicais ampliam as reivindicac6es por politicas
publicas que promovam mudancas significativas sobre os sujeitos, suas necessidades, seus
espacos e sua diversidade. Nesse contexto, é relevante destacar que ainda se faz necessario o
cumprimento do direito a educacgdo aos sujeitos do campo, da floresta e das aguas.

O campo brasileiro configura-se com uma realidade complexa e dindmica pela
implantacdo de modelos de desenvolvimento excludente, concentrador e insustentavel social,
econdmica, politica e ecologicamente. A populacdo do campo foi desprovida, historicamente,
do acesso aos direitos sociais: 0 capitalismo no campo nega o direito e a emancipacao dos
sujeitos com a precarizacdo das condi¢des de vida, trabalho e producéo.

Os modelos conservadores de desenvolvimento no campo foram forjados na alianca
entre o latifundio e os setores financeiros e industriais, e excluiram de suas estratégias a
realizacdo efetiva da reforma agraria e a ampliacdo da garantia de direitos para a populacdo do
campo. A heranca do modelo de desenvolvimento adotado no Brasil, caracterizado pelo
monopolio do poder e por um projeto desenvolvimentista nacional que orientava toda acéo
publica com um formato Gnico, com visdao homogénea da populacédo e da realidade do pais,
influenciou sobremaneira na formulacdo de politicas publicas aplicadas no meio rural, sem
considerar as reais demandas da populagéo do campo.

O Estado tem papel fundamental na organizacdo do campo brasileiro e, a0 mesmo
tempo, contribui para a estruturacdo do capitalismo agrario. A questdo do Estado do ponto de
vista historico estd vinculada ao uso e a apropriacdo da terra, e a evolucdo da propriedade
privada. Para Marx (2010), o Estado é uma forca externa da sociedade, a qual se sobrepde para
garantir a dominacdo de uma classe por outra e a manutencdo da propriedade.

As politicas publicas sdo consequéncias de processos de disputas e da correlacdo de
forgas presentes na sociedade, em que os interesses definem as formas e as diretrizes politicas,
e pautam a atuacdo e a intervencdo do poder publico. Situadas num contexto de disputa de
interesses e projetos politicos antagonicos, tém seus principios presentes na dinamica das
relacOes entre Estado, sociedade civil e mercado. Logo, a sociedade civil é 0 espaco para o
exercicio da fungcdo hegemonica e da luta de classes.

Para Willians (1979), a hegemonia jamais seré total e exclusiva, embora, por definicéo,
seja sempre dominante. Segundo Wanderley (2009), ha uma parte da sociedade civil —

sociedade civil-hegeménica — que detém o poder e deseja estabelecer o consenso sobre 0 modo
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de producéo capitalista do modelo neoliberal, ampliando os interesses privados e corporativos,
em que prevalecam o discurso e as préaticas dessa sociedade.

Nesse contexto, as disputas se acirram, e setores democraticos e populares defendem a
universalizacdo e a ampliacdo de direitos, além do fortalecimento do papel do Estado como
provedor e mantenedor das politicas publicas. Por outro lado, ha setores conservadores e
privatistas que defendem a reducéo de direitos e do papel do Estado, como também o aumento
das politicas econdémicas em detrimento das politicas sociais.

Entretanto, desde o final do século XX, alguns desses setores também defendem a
ampliacdo de direitos e do papel do Estado com seu financiamento, pois se consideram setor
publico ndo estatal. As politicas publicas estdo no centro de uma luta politica entre seus
resultados e seu potencial para emancipacao humana. Nesse sentido, as politicas de reducdo da
pobreza, em especial no campo, ndo podem se restringir ao cardter compensatério e
assistencialista: devem ser politicas de Estado que interfiram nas questdes estruturantes, a
exemplo da educacéo de qualidade que, efetivamente, promovem a superacao da pobreza.

A auséncia de politicas publicas no campo, induzida pelo modelo de desenvolvimento
desagregador e excludente, em especial na educacdo, ainda produz altos indices de
analfabetismo e defasagem escolar. Permanece, até hoje, um processo migratério do campo
para a cidade, em especial de jovens, com destaque para as mulheres, o que dificulta o acesso
as alternativas de melhoria na qualidade de trabalho, renda e vida. Logo, € necessario
aprofundar o debate sobre quais estratégias devem ser definidas para possibilitar a construcao
de politicas publicas que atendam as demandas dos sujeitos do campo, da floresta e das aguas.

Outro fator que impacta sobremaneira os processos educativos desses sujeitos em seus
territorios é o fechamento das escolas do campo, evidenciando a negacao do direito a educacéo.
Segundo dados do Censo Escolar 2022 (Brasil, 2023), 106.410 escolas do campo foram
fechadas, o que representa retrocessos e perda de direitos historicamente conquistados,
contribui para a saida do campo para a cidade, consolida um projeto de desmonte de politicas
publicas e prejudica a dindmica dos territérios por manter a exclusdo historica.

A Lei 12.960 (Brasil, 2014) altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB) n. 9.394 (Brasil, 1996), que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, para
constar a exigéncia de manifestacao de 6rgdo normativo do sistema de ensino para o fechamento
de escolas do campo, indigenas e quilombolas. O que se configura na realidade € o poder de 0
municipio fechar as escolas caso alegue falta de alunos e verbas. Para que esse cenario seja

modificado, é fundamental a articulacdo politica do governo com 0s municipios e a luta
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permanente dos movimentos sociais do campo pela valorizacdo do espaco rural como local de
producdo de conhecimento, cultura, desenvolvimento e de afirmac¢do do modo de vida, a fim
de a educacdo ser a contraposi¢cdo da hegemonia do atual modelo de desenvolvimento.

E indispensavel que os sujeitos do campo, que lutam por terra, trabalho e vida digna,
afirmem a luta por politicas publicas que garantam o direito a educacdo diferenciada da I6gica
do modelo dominante, com o objetivo de que essa educacgdo ndo seja para preparacdo de méo
de obra para os processos de modernizacdo e expansdo das relacGes capitalistas na agricultura.
A educacdo é um pilar importante na construgdo de um projeto politico de campo para superar
0 modelo capitalista estruturador do desenvolvimento em curso, de modo a possibilitar a pratica
e acdo contra-hegemonicas.

Um modelo desenvolvimento que reconheca os direitos dos sujeitos, reforcem os lacos
de solidariedade e assegurem a construcdo da cidadania contribuira para a afirmacdo da
identidade dos diversos sujeitos politicos e sua participagdo nos processos decisorios das
politicas publicas. Os sujeitos do campo, ao longo do tempo, foram mantidos a margem da
historia social, politica e cultural e considerados inexistentes: inferiorizados pelos mecanismos
de dominacao-opressao e sujeitos de histdria. Essa heranca histérica relegou o campo a um
lugar de atraso e pobreza, expropriou 0s sujeitos de seus territérios e os excluiu dos processos
de desenvolvimento.

A formagdo social, politica e econdmica tem raizes na historia da dominagdo e da
opressdo do trabalho e da terra, contexto marcado por desigualdades e exclusdo, em que a
constituicdo da formacdo social brasileira esta ancorada na colonizacdo, no regime de
escraviddo e no latifindio. E indispensavel observar as condicionantes das matrizes culturais
escravistas e latifundiarias do poder politico e econdbmico das oligarquias: a dominacgdo
econbmica e politica implicou em expropriacao e ameacas permanentes aos direitos e a cultura
das populacdes do campo, além de estabelecer um padrdo segregador do conhecimento por
classificar os trabalhadores e as populacbes do campo como incapazes de produzir
conhecimentos legitimos.

A luta dos povos do campo, excluidos do direito e da cidadania pelo reconhecimento de
ndo serem considerados inferiores e sim como sujeitos de conhecimentos, com sua prépria
historia, sua memdria, suas identidades e culturas que legitimam seus saberes e sua linguagem,
tentam outro caminho, em disputa contra o conhecimento hegemonico. Dessa forma, é
imprescindivel romper com a estrutura agraria e a superestrutura que alimentam a excluséo e a

desigualdade social. Ademais, é necessario que o campo seja reconhecido como lugar de
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expressdo da vida, que afirma a identidade dos sujeitos (suas trajetdrias, culturas, saberes,
fazeres) e fortalece valores de respeito a igualdade, a solidariedade, a democracia e ao exercicio
da cidadania.

O modelo de desenvolvimento implantado no campo brasileiro marca, até os dias de
hoje, 0 modelo de educacdo adotado no Brasil. A visdo de educacéo rural surge atrelada ao
processo de colonizagdo, ao regime de escraviddo e ao latifindio e suas relagdes de poder e
dominacdo, prevalecendo a exploracdo, pela classe dominante, das pessoas desfavorecidas e
dos pobres, que ndo se reconhecem como sujeitos de direitos. Este processo histérico sedimenta
as raizes da educacdo rural, influenciando os processos de excluséo, dentro e fora da escola,
dos sujeitos do campo.

As politicas publicas para a escolarizacdo das populagdes rurais ndo consideravam 0s
sujeitos a quem se destinava seu contexto e suas relacdes sociais, culturais, produtivas e a
necessidade de formacdo. Nos anos 1930, € delineado um modelo de educacdo rural,
desconectada com a realidade dos povos do campo; conforme Ribeiro (2013a), apesar de haver
registro de educacdo rural no século XIX, somente a partir da década de 1930 comeca a tomar
forma um modelo de educacdo rural associado a projetos de “modernizacdo no campo”,
patrocinado por organismos de “cooperagdo” norte-americana.

Naquela época, a educacdo rural surge num periodo favoravel ao desenvolvimento
socioeconémico do Brasil e ao inicio da industrializacdo, base para a escolarizacao rural. Esse
processo provocou a migracdo campo-cidade em busca de trabalho, exigindo a instrucdo de
trabalhadores para atender aos interesses da classe dominante e com foco no processo de
industrializacdo. Desse modo, a politica adotada para a educacdo rural funcionou como um
instrumento formador de mé&o de obra para o trabalho rural na perspectiva de modernizacao do
campo, anulando os saberes acumulados pela experiéncia de quem garantia seu sustento por
meio do trabalho com a terra.

Os processos de industrializacdo intensificam-se nos anos 1960, a partir do “Plano de
Metas” (Brasil, 1958), programa cuja finalidade era melhorar as infraestruturas brasileiras
implementado durante o governo de Juscelino Kubitschek (1956-1960), evidenciando a
necessidade da formacdo de trabalhadores qualificados para a nova realidade econdémica e
social da época. Entretanto, a influéncia da formacéo social brasileira, a estrutura de ocupacao
da terra pelo latifundio e a exploragdo da forca de trabalho, mantenedores da estrutura
tradicional agraria, foram elementos de reforco ao desprezo, por parte das elites, pela

aprendizagem escolar das populag6es do campo.
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Em confronto com a educagdo rural negada, a Educagdo do Campo construida pelos
movimentos populares de luta pela terra organizados no movimento camponés
articula o trabalho produtivo a educacéo escolar tendo por base a cooperagdo. A
Educagéo do Campo ndo admite a interferéncia de modelos externos, e esta inserida
em um projeto de sociedade, inspirado e sustentado na solidariedade e na dignidade
camponesas. (Ribeiro, 2013a, p. 298)

As lutas contra a exclusdo da populacdo pela escolarizacéo e pela reforma agraria, a
partir dessa década, vao refletir na redefinicdo da educacdo e nos debates em favor de uma
educacdo que respeite as especificidades dos povos do campo, cuja luta possibilita outra
perspectiva de educacdo para o campo. Apesar disso, a educacdo rural instituida pelos
organismos oficiais desempenhou um papel de inserir os sujeitos do campo na cultura urbano-
industrial.

O art. 105 da LDB n. 4.024 (Brasil, 1961) indica que: “os poderes publicos instituirdo e
amparardo servigos e entidades que mantenham na zona rural escolas capazes de favorecer a
adaptag¢do do homem ao meio e o estimulo de vocagdes profissionais”. Por sua vez, 0 art. 12 da
Lein.5.692 (Brasil, 1971), sancionada no regime militar, descreve a formacéo para qualificacéo
para o trabalho e para a area rural, relacionada a producéo agricola.

No final dos anos 1980, com o processo de redemocratizacao e saida do regime militar,
0S movimentos sociais articulam-se em prol de varios direitos, como a universalizacdo da
educacéo escolar. As mobilizagbes em torno do processo constituinte pela democratizacéo e
pela afirmagdo de uma cultura de direitos garantiram importantes conquistas populares e
espacos de participacdo nas politicas publicas que atendem as necessidades coletivas e 0 bem
comum, formuladas por meio da articulacdo entre o Estado e a sociedade. Neste sentido, foi
fundamental a luta pela universalizagdo do direito a educacédo bésica e as diversas modalidades
de educacdo, ampliando a conquista de direitos. A luta organizada proposta pelos movimentos
sociais favorece e influencia as a¢6es politicas em busca de outra perspectiva de educacédo para
0 campo. Com isso, as mudancas exigidas pela demanda social promoveram a construcdo de
didlogo entre o Estado e os movimentos sociais do campo, um dialogo que pressupbe 0
estabelecimento de relacbes e elaboracdo de alternativa para a superagdo dos conflitos,
necessario para a construcao e execucao de politicas publicas.

A Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988) e a LDB n. 9.394 (1996) foram marcos
para assegurar a educacgédo voltada a direitos humanos e sociais; em seu art. 206, postula a
educacdo como direito de todos e com 0 acesso e a permanéncia na escola, e em seu art. 1°,
indica que a educacdo deve abranger os processos formativos que se desenvolvem na vida

familiar, na convivéncia humana, no trabalho nas instituicdes de ensino e pesquisa, Nnos
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movimentos sociais, nas organizacdes da sociedade civil e nas manifestacbes culturais.
Portanto, os individuos devem ter acesso a educacgdo, a fim de se tornarem cidadéos e cidadas
na vida em familia, no trabalho, na escola, nas organizagdes, entre outros. Reconhece, assim,
que a escola e os espacos fora da escola sdo um chao de aprendizagem para o exercicio da
cidadania.

Da LDB reformulada nos anos 1990 (Brasil, 1996), emerge a necessidade de Planos
Estaduais e Municipais de Educacéo, coordenados por um Plano Nacional de Educacdo, e abre
espaco para discussdes sobre diretrizes operacionais para a escola do campo e sobre Educacgéo
do Campo, ao instituir, em seu art. 28, o direito a igualdade do acesso a escola e 0 respeito as

diferencas.

Na oferta de educacdo bésica para a populacdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptacdes necessarias a sua adequacdo, as peculiaridades da vida
rural e de cada regido, especialmente: | — contetudos curriculares e metodologias
apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos da zona rural; Il —
organizacao escolar prdpria, incluindo adequagdo do calendario escolar as fases do
ciclo agricola é as condicdes climéticas; |1l — adequacé@o a natureza do trabalho na
zona rural. (Brasil, 1996)

Esses fatores possibilitaram que o Conselho Nacional de Educagdo (CNE) convocasse
audiéncias publicas com 6rgdos do sistema e a sociedade civil para elaboracdo de diretrizes
especificas, a fim de adequar o projeto das escolas do campo a realidade rural brasileira.

A partir dos direitos, resgata-se a cultura dos povos, consolidando suas culturas locais,
regionais e nacional; nesse sentido, a luta por educacéo basica do campo compreende a luta por

um projeto de sociedade amplo, justo e igualitario para o campo e para a educacao.

1.2 Educacao como direito

O conflito de classe e 0 embate politico traz a tona a discussao sobre a conquista e a
manutencdo de direitos. No Brasil, o direito a educacdo estd estabelecido no art. 205 da
Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988), quando descreve que a educacao, direito de todos
e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragédo da sociedade,
visando o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho. A educacdo deve ser pensada em seu sentido mais amplo,
considerando todas as dimensdes do processo de formacdo humana. Para Frigotto, Ciavatta e

Ramos (2005), a partir da formac&o humana, busca-se garantir direito a uma formacéo completa

36



para a leitura do mundo e para a atuacdo como cidaddo pertencente a um pais, integrado
dignamente a sua sociedade politica.

Em virtude de a educacéo escolar ser a base constitutiva na formacgéo dos sujeitos, 0s
sistemas escolares sdo parte desse processo, por isso a garantia do direito a escolarizacdo em
sua plenitude precisa ser efetivada. Entretanto, deparamo-nos com a estratégia do receituério
neoliberal, no qual habilidades e capacidades estdo reduzidas a dimensdo do mercado, que
influencia uma educacdo voltada ao desenvolvimento econdémico, por apostar em uma
conformacdo de novos cidaddaos e cidadds mediante a consolidacdo dos valores do

individualismo, do empreendedorismo e da competitividade.

Uma das funcgdes principais da educagdo formal nas nossas sociedades é produzir tanta
conformidade ou “consenso” quanto for capaz, a partir de dentro e por meio dos
préprios limites institucionalizados e legalmente sancionados. Esperar da sociedade
mercantilizada [...] um mandato que estimule as institui¢ces de educagéo formal [...]
romper com a ldgica do capital no interesse da sobrevivéncia humana, seria um
milagre monumental. E por isso que, também no ambito educacional, as solugdes “néo
podem ser formais; elas devem ser ‘essenciais’. (Mészaros, 2008, p. 45)

A escola, conforme Frigotto (2013), tem um papel revolucionario: construir um método
materialista histérico-dialético partindo dos sujeitos concretos, com a finalidade de valorizar
sua origem, seus saberes, linguagens e culturas. O saber emancipa, liberta e transforma
individuos em sujeitos politicos coletivos, protagonistas de mudancas na sociedade; logo, o
reconhecimento do direito a educacdo torna exigivel que sua oferta seja garantida para todas as
pessoas, com igualdade de oportunidades, acesso ampliado, qualidade e universalidade.

O debate sobre a necessidade do direito, pela acdo do Estado, aos sujeitos para que sejam
reconhecidos como sujeitos de direitos, como iguais, € fundamental para a conquista de
politicas publicas. Também denominadas, muitas vezes, politicas sociais, elas traduzem formas
de agir do Estado; logo, torna-se essencial a construcdo de estratégias que sustentem as
conquistas dos direitos sociais por meio de politicas publicas.

De acordo com Azevedo (2004), as politicas publicas ddo visibilidade e materialidade
ao Estado, por isso séo definidas como o Estado em ac&o. E essencial, portanto, a construgéo
de estratégias que sustentem as conquistas dos direitos sociais por meio de politicas publicas.
Mesmo com direitos assegurados pela Constituicdo (Brasil, 1988), ainda ha necessidade de uma
articulacdo eficiente para a concretizagdo de politicas publicas estruturantes que construam um
padrdo de desenvolvimento sustentavel, com distribui¢do de renda e cidadania plena.

A educacdo deve ser reconhecida como direito de todas as pessoas, assim as lutas pela
educacéo envolvem a luta por direitos. Envolvem também o direito a educagdo como formagéo
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humana plena que, para Arroyo (2013b), implica o reconhecimento de uma pluralidade de
dimens@es formadoras produzidas pelos sujeitos em suas relagdes sociais. O autor ressalta que
as propostas pedagogicas devem incorporar as concepc¢des do movimento de Educacgéo Popular,
assim como as concepcdes dos diversos movimentos sociais, em sua condi¢do de movimentos
pedagogicos que reafirmam os vinculos entre as lutas pelo trabalho, pela terra, pelo espaco,
pelos territorios e pelas identidades coletivas. Dessa forma, os movimentos sociais “agem nessa
concepcao pedagdgica inserindo cada tempo humano, em sua especificidade, nas lutas e nas
acdes coletivas” (Arroyo, 2013b, p. 737). Ele afirma que 0s movimentos sociais constroem
leitura de mundo, de sociedade, de ser humano, de campo, de direitos e de formagao, com
matrizes que carregam processos totalizantes: o trabalho, a terra, a cultura, as experiéncias de
opressao-libertacdo. Os movimentos sociais do campo e da cidade, segundo Arroyo (2015),
apresentam outras pedagogias que reagem aos processos econdmicos, sociais, politicos,
culturais e até pedagdgicos, que foram segregados e subalternizados, como trabalhadores,
camponeses, indigenas, quilombolas, ribeirinhos e extrativistas. Dessa forma, € importante que
0 campo seja reconhecido como lugar de expressao da vida, pois afirma a identidade desses
sujeitos: modo de viver, trajetorias, culturas, saberes, fazeres e diversidade.

Os sujeitos politicos coletivos, movimentos sociais e sindicais do campo tém buscado,
historicamente, influenciar os processos educativos e de formacéo. Para Ribeiro (2013b), o
sujeito politico coletivo identifica os movimentos sociais populares que, em seu processo
organizativo, sdo capazes de construir uma unidade de interesses comuns, em uma diversidade
de interesses especificos. Com isso, eles se organizam e lutam para a construcdo de novas
relacfes, que recolocam a relacdo dialética igualdade-liberdade nas condi¢des de justica,
solidariedade e democracia.

Por fim, reafirmamos a importancia permanente da luta por politicas publicas que
assegurem aos sujeitos do campo o direito a educacgédo que seja no campo e do campo. Kolling
e Caldart (2002) apontam que, no campo, “o povo tem direito a ser educado no lugar onde
vive”, e, do campo “o povo tem direito a uma educacdo pensada desde seu lugar e com sua
participagdo, vinculada a sua cultura, as suas necessidades humanas e sociais” (p. 18). A luta
por politicas publicas, em uma sociedade de classes como a brasileira, confronta-se com a logica
de mercado. Nesse sentido, as lutas sociais coletivas podem dar suporte a projetos politicos, a
fim de construir e consolidar um novo padrdo de desenvolvimento que seja includente,

sustentavel e solidario.
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1.3 Educacéo Popular — construcao histérica e compromisso com um projeto educativo
popular

A Educagdo Popular, tema e um dos fios condutores deste trabalho, incorporamos o
aporte sobre sua trajetoria e sua atualidade numa perspectiva emancipatoria transformadora.
Torres (2013, 2021) destaca a importancia de reconhecermos o carater historico, contextual e
politico da Educacdo Popular; para isso, afirma que as diferentes iniciativas de Educacédo
Popular tiveram como pressupostos basicos o questionamento ao carater injusto das sociedades
latino-americanas, seja seu sistema politico, sua subordinacdo a economia capitalista ou o
predominio de uma cultura colonial, consumista e patriarcal. Essas estruturas injustas da ordem
social vigente também se expressam e se reproduzem no sistema escolar e em suas praticas
educativas. Nesse contexto, Torres (2021) afirma que a Educacdo Popular é uma prética
educativa e uma corrente pedagogica impregnada de mudancas historicas, contextuais, culturais
e intelectuais; por isso, analisar a Educacdo Popular como corrente pedagogica emancipadora
requer trazer pensadores revolucionarios, como o educador venezuelano Simon Rodriguez e
seu discipulo Simén Bolivar, e o cubano José Marti, os quais, ao longo da historia, criticaram
a educacdo colonial: uma de suas lutas era colocar a educacgéo a servico das classes populares e
de projetos alternativos.

Segundo o autor, em uma perspectiva revolucionaria, surgiram experiéncias educativas
com propostas alternativas a pedagogia dominante, transformando-se em bandeira de luta da
classe trabalhadora, organizada como a formagéo do “movimiento obrero em América Latina”.
Foram criadas universidades de trabalhadores (México e Chile), universidades populares (Peru
e Guatemala) e universidades indigenas (Equador). No contexto do movimento universitario
argentino, surge a Extensdao Universitaria como compromisso popular (Argentina, México e
Colémbia), além do peruano José Carlos Mariategui, que propds uma pedagogia nacional,
popular e latino-americana a partir da sabedoria e dos ensinamentos dos povos ancestrais
(Torres, 2021).

No Brasil, surge a experiéncia de alfabetizacdo conscientizadora, liderada por Paulo
Freire, professor de Histdria e Filosofia da Universidade de Recife!®, educador dos Circulos de
Cultura e critico dos métodos tradicionais de educagdo “bancéaria” para adultos. Iniciou, no
governo Jodo Goulart, uma campanha de alfabetizacdo com orientacdo democrética e

humanizada — que ensina o0s sujeitos a lerem e escreverem a partir da consciéncia de sua

15 Atual Universidade Federal de Pernambuco (UFPE). Freire foi professor, em 1964, da Universidade de Recife,
passando pela Unicamp, de onde foi exonerado para retornar a cidade natal e ser readmitido na renomeada UFPE.
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realidade e suas vivéncias, a fim de educandos e educandas aprenderem a ler sua realidade e a
escrever sua histéria. Jara (2020) reafirma que a proposta freiriana ndo se limitava a
alfabetizacdo e a educacdo béasica, mas apontava para a formulacdo de todo um sistema
educativo democratico e democratizante.

Com o golpe de 1964, no Brasil, Freire exila-se no Chile, onde escreve os livros
“Educacdo como préatica da liberdade” (2021a) e “Pedagogia do Oprimido” (2018b),
materializando seu pensamento, a partir de sua experiéncia no Brasil, com o Método Paulo
Freire de Alfabetizacdo. Gadotti (1996) afirma que o momento histdrico, politico, social,
educativo dindmico e desafiante em terras chilenas permitiu a Freire reestudar seu método em
outro contexto, avalid-lo na pratica e sistematiza-lo teoricamente, periodo fundamental para
formacdo de seu pensamento politico-pedagogico e consolidacdo de sua obra. Com sua
metodologia problematizadora, dial6gica e critica, Freire influenciou as lutas sociais e 0 campo

educativo alternativo latino-americano.

Os primeiros textos de Freire circularam por toda a América Latina e influenciaram
milhares de educadores em uma época de crescentes lutas sociais, inconformismo
generalizado e aceitacdo de ideias revolucionarias que propunham mudancas
estruturais. [...] Dessa forma, as abordagens de Freire a libertacdo e sua metodologia
problematizadora influenciaram o que viria a se tornar a Teologia da Libertacéo. [...]
0 Método Freire também foi usado como um mecanismo integrador, a partir das
politicas de desenvolvimento e promocdo comunitéria, que buscavam atenuar o
conflito social®. (Torres, 2021, p. 38-39, tradugio nossa)

Torres (2021) aponta que, no ambiente de ascensdo do movimento popular e
compromisso politico, se valorizou a dimensdo politica da Educacdo Popular e seu necessario
nexo com 0s processos de organizacao e mobilizagdo popular, ou seja, a politizacdo das praticas
educativas. A acdo da Educacdo Popular, segundo o autor, articula-se com as lutas e 0s
movimentos populares, e incorpora-se como pratica a realizacdo de leituras criticas dos
contextos locais, nacionais e continentais, em um cenario em que a crise capitalista sistémica
se expressa como crise econdmica, energética, alimentar, ambiental e cultural, consequéncia da
hegemonia do neoliberalismo, com seus valores subordinados a l6gica do mercado. Dessa
maneira, é fundamental considerar a dimensao politica da Educacdo Popular numa perspectiva

critica e emancipadora.

16 |os primeros textos de Freire circularon por toda América Latina e influyeron sobre miles de educadores em
una coyuntura de ascenso de las luchas sociales, de inconformismo generalizado y de acogida de ideas
revolucionarias que planteaban cambios estructurales. [...] De este modo, los planteamientos en torno a la
liberacion y la metodologia problematizadora de Freire influyeron em lo que llegaria a ser la Teologia de la
Liberacion. [..] el Método Freire, también fue utilizado como mecanismo integrador, desde las politicas de
desarrollo y promocién de la comunidad, que buscaban atenuar la conflictividad social.
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A Educacdo Popular, para Torres (2013), € uma concepgdo emancipadora que busca
transformar a ordem social e o proprio sistema educacional. Inaugurada no inicio da década de
1960, como proposta de educacdo libertadora do Movimento de Cultura Popular do Recife
(impulsionado por Paulo Freire), teve multiplas praticas educativas na década seguinte, com o
processo de alfabetizacdo nos anos 1980, inspirando a formagéo do Conselho de Educacéo
Popular para América Latina e Caribe-CEAAL (antigo Conselho de Educacéo de Adultos da
Ameérica Latina). O autor destaca que o conselho colocou no continente o debate em torno do
papel da Educacéo Popular na construcao de paradigmas emancipadores.

Segundo Aranha (2006), na década de 1960, surgiram, na sociedade civil, movimentos
de Educacdo Popular interessados na conscientizacdo politica dos segmentos desfavorecidos.
Alguns grupos, como os Centros Populares de Culturas (CPC), o Movimento de Educacdo de
Base (MEB) e o Movimento de Cultura Popular (MCP) do Recife (liderado pelo educador Paulo
Freire) enfatizaram a alfabetizacdo e outros a educacdo de base, tendo em vista a difusdo e
preservacao da cultura popular. Oscar Jara (2020) assevera que a Igreja Catolica, por meio da
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), em 1961, organizou o0 MEB, surgido das
escolas radiofénicas da Igreja, ao passo que o MCP, criado em 1960, contribuiu para
incrementar a presenca participativa dos setores populares da sociedade brasileira por meio da
iniciativa de estudantes e setores intelectuais, visto que os circulos de cultura tinham como
objetivo capacitar culturalmente a populacdo excluida do desenvolvimento.

Em seu estudo sobre histéria e fundamentos éticos, politicos e pedagogicos da Educacéo
Popular Latino-Americana, Jara (2020), destaca como processo de expansdo latino-americana
da Educagéo Popular, o CEAAL, fundado em 1982, por uma confluéncia entre os processos de
educacdo de adultos, de Educacdo Popular e de pesquisa-acdo participante, a partir de seu
primeiro presidente, Paulo Freire. O conselho promoveu eventos, gerou intercambios e
aprendizagens, além de proporcionar outras redes e grupos de trabalho: de comunicacédo
popular, de pesquisa participativa, de trabalhno com povos indigenas, de Educagdo Popular em
salde, de Educacdo Popular e mulheres, de educacéo e direitos humanos, de formacdo de
educadoras e educadores, etc.

Em 1987, em Guanajuato, no México, aconteceu a | Assembleia do CEAAL, com o
lema “Educagdo Popular para a década de noventa”. As assembleias seguintes, em 1990, em
Santiago, no Chile, e a de 1994, em Havana, em Cuba, refletiram sobre “aprofundamento de
uma pedagogia democrética; formacdo de educadores; intervencdo da Educacdo Popular na

escola publica através das politicas educativas” (Jara, 2020, p. 132). Esses processos
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apresentaram a necessidade de aprofundamento tedrico e de producdo intelectual critica sobre
a Educacdo Popular, cujo dinamismo desses processos, concretos e vivos, contrastavam com a
inoperancia dos sistemas escolares tradicionais, gerando novas perspectivas e expectativas
sobre suas contribuicdes.

Alguns anos antes, em 1981, de acordo com Jara (2020), havia surgido na América
Central e no México uma coordenacédo regional de Educacdo Popular denominada Programa
Regional Coordenado de Educacdo Popular (ALFORJA'), que deu importancia a
sistematizacdo de experiéncias como reflexdo critica sobre seu préprio trabalho, construindo
uma proposta tedrico-metodoldgica e uma identidade comum. Jara (2020) ainda afirma que a
Rede ALFORJA e o CEAAL se constituiram em espacos privilegiados de coordenacdo de
experiéncias de Educacdo Popular, sendo referéncia quanto a concep¢do metodoldgica e a
pratica da Educacdo Popular latino-americana. Torres (2021), por sua vez, relata que, frente aos
contextos e desafios postos, 0 CEAAL, em suas assembleias em Recife (2004), Cochabamba
(2008) e Lima (2012), assumiu os seguintes eixos de agdes: i) afirmacdo da Educacao Popular
nos paradigmas emancipatorios; ii) formacao de sujeitos e suas subjetividades, a partir da
Educacdo Popular; iii) articulacdo da Educacdo Popular aos movimentos sociais € como
movimento; iv) Educagdo Popular e democratizacdo radical da vida; v) Educagdo Popular e
superacdo de toda forma de excluséo e discriminagéo social; e iv) Educacdo Popular e novos
sentidos de comunidade. Dessa maneira, particularmente se vinculando ao CEAAL, no campo
da Educacédo Popular latino-americana, ela comeca a ser concebida como um movimento que
luta em todos os espacos e um movimento de educadoras e educadores populares (Jara, 2020).

Em 2014, ocorreu em Quito um encontro regional, em que se realizou uma assembleia
intermediéaria: “Construindo movimento de Educacdo Popular”; na IX Assembleia do CEAAL,
ocorrida em Guadalajara, reafirmou-se a criacdo de um movimento de Educacdo Popular com
uma proposta de educagdo critica, transformadora e dialdgica, construtora de sujeitos
transformadores, considerando o contexto particular ou global da América Latina e do Caribe.
Nesse caminho, ampliaram-se as aliancas e as articulagcbes entre a Educacdo Popular e
universidades, fortalecendo a importancia de uma proposta de um movimento sociopolitico,

educativo e cultural.

17 Segundo Jara (2020), 0 nome ALFORJA procurava expressar o sentido dindmico de ir de um lado ao outro
levando e recolhendo experiéncias, ideias e vontades. A partir do ano 2000, passa a chamar-se RED ALFORJA.
Disponivel em: www.redalforja.org.gt. Acesso em 25 nov. 2024.

42


http://www.redalforja.org.gt./

A origem da concepcédo de Educagédo Popular “decorre do modo de produgdo da vida
em sociedade no capitalismo [...], e emerge a partir das lutas das classes populares ou dos
trabalhadores mais empobrecidos na defesa de seus direitos” (Paludo, 2013b, p. 281). Faz-se
necessario compreender, portanto, que esse modelo de educacao, segundo Frantz, Gerhardt e
Amaral (2017), tem suas raizes histéricas na luta pela superacdo da opressao, manipulagéo e
dominacdo. Trata-se de uma pratica educativa cuja histdria apresenta a preocupacdo com a
emancipacdo dos sujeitos envolvidos, a partir do reconhecimento de si e da construcdo do
conhecimento.

Paludo (2013b) afirma que a Educacdo Popular, em sua origem, indica a necessidade de
reconhecer 0 movimento do povo em busca de direitos como formador e voltar a reconhecer
gue a vivéncia organizativa e de luta é formadora. A autora também destaca que a Educacgéo
Popular emerge das lutas das classes populares na defesa de seus direitos e das formas
alternativas de reproducdo da vida na sociedade capitalista, firmando-se como teoria e pratica
educativas alternativas as pedagogias tradicionais e liberais que estdo a servi¢co da manutencao
das estruturas de poder politico, exploracdo da forca do trabalho e dominio cultural. Por isso
mesmo, “nasce e constitui-se como ‘Pedagogia do Oprimido’, vinculada ao processo de
organizacao e protagonismo dos trabalhadores do campo e da cidade, visando & transformacéo
social” (Paludo, 2013b, p. 281).

Freire (2018b) argumenta que os oprimidos, em seus varios momentos de libertaco,
precisam reconhecer-se como homens, em sua vocacdo ontoldgica e historica de ser mais.
Enfatiza que “a libertacdo auténtica, que ¢ a humanizagao em processo [...] € praxis, que implica
a acdo e a reflexdo dos homens sobre 0 mundo para transforma-lo” (p. 93). De acordo com o
pedagogo, a “Pedagogia do Oprimido” é aquela que deve ser forjada com ele (e ndo para ele),
como homens ou povos, na luta incessante de recuperacao de sua humanidade: uma pedagogia
que faca da opressdo e de suas causas objeto de reflexdo dos oprimidos, de que resultara seu
engajamento necessario na luta por sua libertacéo.

Arroyo (2013c) aponta que a obra freiriana é uma concepg¢do e uma pratica pedagogica
construida e reconstruida nas experiéncias sociais e histéricas de opressdo, e nas resisténcias
dos oprimidos e dos movimentos sociais pela libertagdo. Ressalta, ainda, que ela “nos obriga a
assumir que todo conhecimento € inseparavel dos sujeitos historicos, dessas experiéncias
produtoras de conhecimentos, de valores, de cultura e de emancipagao” (p. 556). Por sua vez,
Torres (2021) afirma a Educacéo Popular como um conjunto de préticas sociais e elaboracdes

discursivas no ambito da educacdo, cuja intencionalidade é contribuir para que os diversos
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segmentos das classes populares se constituam em sujeitos protagonistas de uma transformacéo
de sociedade em funcéo de suas proprias visdes de futuro, atuando sobre sua subjetividade por
meio de metodologias dialdgicas e participativas.

Por outra parte, os estudos de Jara (2020) apontam que a Educacdo Popular € um
fendmeno sociocultural e se refere a multiplas praticas que tém em comum uma
intencionalidade transformadora. Essa educagdo, como concepgdo educativa, volta-se para a
construcdo de um novo paradigma educacional, que confronta 0 modelo de educacdo
autoritario, dissociando a teoria da prética.

Em relagdo & concepgdo educativa da Educacdo Popular, segundo Mejia (2009, 2010),
é uma concepcao educacional com praticas proprias, conceituacdes, pedagogias, metodologia
e opcdo ética de transformacdo. Nessa perspectiva, Torres (2013) destaca a dimensdo
pedagdgica dessa educacdo como um campo de dispositivos de saber e poder; na perspectiva
historica e social, reconhece a Educacdo Popular como uma corrente pedagdgica e um
movimento educativo, com raizes na América Latina, que surge em torno das ideias de Paulo
Freire. Afirma, ainda, que, como pensamento pedagogico e pratica educativa emancipadora, ela
tem relacdo com a “Teologia da Libertacdo” (Azevedo, 2024) e a igreja popular, a comunicacgéo
alternativa, a pesquisa-acdo participativa e o desenvolvimento alternativo, além de reconhecé-
la como movimento e pratica educativa situada, presente nos coletivos e organizacdes de base,
movimentos sociais, organizacgdes civis e em experiéncias escolares e culturais.

Torres (2013) discute quao desafiador para a Educacao Popular é retomar e potencializar
o contetido do “popular” como categoria politica que considere 0 conjunto de sujeitos e praticas
que evidenciam, denunciam e buscam subverter as maltiplas opressdes e exclusfes. Os sujeitos
da Educacdo Popular sdo “categorias sociais e atores sociais que se concebem como sujeitos
pedagdgicos, protagonistas de sua historia e da histéria das sociedades nas quais atuam”
(Torres, 2013, p. 22-23). De acordo com 0 autor, esses atores sociais se concebem como sujeitos
pedagogicos da Educacdo Popular, que fazem parte de processos coletivos, de organizacGes de
base ou redes, ou que estdo em busca de fazé-lo. Construir uma pedagogia da Educacdo Popular
exige, portanto, envolver educadores e educadoras populares como sujeitos capazes de refletir
a partir de suas experiéncias e sobre elas. Percebe-se que ndo existe uma Unica defini¢do de
Educacéao Popular, mas algumas caracteristicas, como: i) leitura critica da ordem social vigente;
i) politica emancipadora com compromisso com a transformagéo; iii) formacdo de setores
populares como sujeitos de transformacéo; iv) metodologias dialdgicas com construcédo coletiva

do conhecimento a partir da préatica; e v) subjetividade dos sujeitos como a memoria, a
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consciéncia, os saberes, a cultura (Torres, 2021). Assim, o autor afirma que fazer Educagéo
Popular é reconhecer o carater politico da educacao e seu papel na busca de uma sociedade mais
justa e democrética.

Ha que se ressaltar que a Educacdo Popular, segundo Brandao (2006b), emerge como
um movimento de trabalho politico com as classes populares por meio da educagdo, como
processo de reproducdo do saber das comunidades populares e democratizacdo do saber escolar.
Paludo (2013a) afirma que, para a Educacdo Popular, o trabalho educativo, tanto na escola
quanto nos espacos formais, visa formar sujeitos que interfiram para transformar a realidade.

A Educacédo Popular constituiu-se, a0 mesmo tempo, como uma agdo cultural, um
movimento e uma teoria da educacdo. Dessa forma, a partir dela, é possivel que 0s sujeitos se
relacionem com a educacdo formal e contribuam para uma construcdo dialégica de
conscientizag¢do no contexto do mundo que “possibilita inserir-se N0 processo historico, como
sujeito, evita fanatismos e o inscreve na busca de sua afirmagdo” (Freire, 2018b, p. 32).
Conforme Gohn (2006), os movimentos pela educacéo tém carater historico, sdo processuais e
ocorrem, portanto, dentro e fora de escolas, e em outros espacos institucionais.

Freire (2021b) afirma que o aprendizado ou a discussdo das nocdes de “trabalho” e
“cultura” jamais se separa de uma tomada de consciéncia, pois se realiza no préprio processo
dessa tomada de consciéncia. A conscientiza¢do, muitas vezes, significa o comeco da busca de
uma posicao de luta; a problematizacdo, o dialogo e a ampliacdo da consciéncia critica sobre a
realidade nos remetem aos circulos de cultura, centros de aprendizagens e trocas de experiéncias
“em que o povo discute os seus problemas, se organizam e planificam a¢des concretas, de
interesse coletivo” (Freire, 1980, p. 28).

Branddo (2010b, p. 81) destaca que, no circulo de cultura, o didlogo deixa de ser uma
simples metodologia ou uma técnica de acdo grupal e passa a ser a propria diretriz de uma
experiéncia didatica, centrada no conceito de que aprender ¢ aprender a “dizer a sua palavra”
que para Freire (1994), é o direito de tornar-se participe da decisdo de transformar o mundo. A
educacdo freiriana ressignificou algumas categorias e conceitos como humanizagéo,
valorizagéo da cultura e da arte, politizacdo do ato educativo, dialogicidade, leitura de mundo,
anunciando uma educacdo transformadora e humanizada para transformagéao pessoal e coletiva.

Segundo Freire (2017), a compreensdo dos limites da pratica educativa demanda
consciéncia politica dos educadores e educadoras com relagdo a seu projeto, a fim de que o
educador e a educadora assumam a politicidade de sua pratica numa agdo dialégica. O

pensamento pedagdgico expresso no movimento de Educagdo Popular tem como marca a
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autoconsciéncia como prética politico-pedagdgica de resisténcia e de reinvencdo do social, a
busca da aproximacéo entre saberes e fazeres, a emancipacdo dos sujeitos e a transformacao da
realidade. Freire, o Patrono da Educacéo brasileira, em “Educacdo como Pratica da Liberdade”
(2021a), destaca a importancia da formacgéo de pessoas que se posicionem frente a realidade e
ndo se deixem enredar pela massificagdo de comportamentos; argumenta, também, o quanto é
essencial a leitura de mundo, a reflexdo autbnoma, critica e dialégica da realidade. A educacao
como pratica da liberdade é chamada pelo pedagogo de politicidade da educacéo, cuja acédo
dialdgica é premissa na relacao entre contexto e educagdo, de modo que o fazer e o pensar sejam
atos politicos. Nesse sentido, a acdo pedagdgica deve estimular a emancipacéo dos sujeitos e
n&o estar a servico de sua domesticacdo, como resultado de aceitagédo dos fatos.

E fundamental atentarmos, na atualidade, para a abrangéncia e a vigéncia da perspectiva
tedrica freiriana em sua pratica educativa e da Educacdo Popular como uma teoria do
conhecimento, com metodologias que incentivam a participacéo e transformacdo social. Sua
pedagogia libertadora passa pelo processo de conscientizacédo e pela educagdo conscientizadora,
de modo que o didlogo é principio e fundamento da educacdo como préatica da liberdade. Na 72
Carta aos Professores, Freire (1997) apresenta-nos ser essencial o ato politico de ter voz, de
falar ao, e falar com, um processo fundamental para a formacao de sujeitos responsaveis e
criticos.

Somado a isso, a a¢do de resisténcia é uma postura frente a vida e as questdes para esses
sujeitos coletivos, que se colocam como sujeitos aprendizes da préatica educativa e querem
fortalecer a luta em defesa dos direitos e de politicas publicas, do direito a educacéo, pois
desejam enxergar seu territorio para além do espaco escolar, pautar mudancas e poder fazer sua
leitura de mundo a partir de seu chéo, sua identidade e seu pertencimento. Ampliar e intensificar
essa discusséo fortalece as lutas diante do contexto em que pautas conservadoras se sobrepdem
as conquistas sociais, aprofundam as desigualdades e restringem liberdades. A pratica educativa
freiriana, por outro lado, amplia a percepcdo de mundo e esta presente nas iniciativas de
Educacdo Popular e nos processos educativos e formativos voltados a humanizacdo e a
transformacéo social.

Defender o legado de Paulo Freire é essencial para que educacao seja, de fato, préatica
para a liberdade. A Educacédo Popular e a pedagogia freiriana estdo no centro das narrativas e
das praticas educativas para uma formacéo critica e de leitura de mundo pelos sujeitos do
campo, da floresta e das aguas que ainda lutam por uma educacdo transformadora,

emancipadora e libertadora. Nesse sentido, € importante considerar tensionamentos e conflitos
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que emergem. As discussoes e reflexdes coletivas devem estar conectadas com experiéncias,
vivéncias e suas subjetividades, como um processo de desconstrucdo e reconstrucao,
fortalecendo 0 pensamento critico e a constru¢do de consciéncia; nos saberes e fazeres dos
sujeitos do campo, da floresta e das dguas. A Educacdo Popular € um caminho de resisténcia,
um jeito peculiar de aprender com a propria histdria, de fazer com e ndo para os sujeitos, com
a intengdo de pensar o processo educativo a partir dos sujeitos historicos e coletivos. Sdo formas
de ensinar, aprender, educar, para mostrar que outras pedagogias sdo possiveis, devido a
abrirem espacos para préaticas fecundas de saberes e se comprometerem com um mundo mais
humanizado.

Por tudo o que foi apresentado, revela-se a importancia da Educacdo Popular na
construcdo de caminhos que levam a consciéncia politica, a fim de contribuir para que as
camadas populares se constituam em sujeitos de transformacdo social. E fundamental
sedimentar uma identidade coletiva e participativa que integre e potencialize processos
formativos; portanto, a Educacdo Popular deve compor um projeto que envolva formagéo
politica, comunicacdo e mobilizacdo articulada a construcéo coletiva do conhecimento numa

perspectiva critica e emancipatoria.

1.4 Educacao do Campo — estratégia de construcdo de processos emancipatorios

A Educacdo Popular é matriz fundante da Educacdo do Campo, devido a concepgéo e a
prética politico-pedagogica fundamentada na realidade social dos sujeitos. E uma prética
politica-educativa que se formou sob o I6cus das resisténcias dos oprimidos e das oprimidas,
construida nos processos de luta das classes populares, uma Educacdo Popular de resisténcia e
de disputas de narrativas. Branddo (2006b) afirma que esse modelo de educacdo tem a
resisténcia como criacdo, uma educacdo de compromisso social e popular que se coloca a
servico das classes e dos movimentos populares.

Nesse sentido, a partir do trabalho desenvolvido pelo Observatério da Educacdo do
Campo, Paludo (2013b) expressa haver fundamentos que permitem & Educacdo Popular e a
Educacdo do Campo: a) terem uma mesma materialidade de origem; b) serem concepgOes
educativas na perspectiva contra-hegemaonica e de resisténcia ao modo de producéo capitalista;
c) estarem forjadas no movimento concreto da luta dos trabalhadores, cujos processos sao feitos

por e com eles; e d) terem como direcionamento a emancipagao humana.
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Em outro estudo, Paludo (2013a) afirma que a Educagéo do Campo pode ser identificada
como uma das propostas educativas que resgata elementos importantes da concepgdo de
Educacao Popular e, a0 mesmo tempo, os ressignifica, os atualiza e avanca as formulacdes e as
praticas direcionadas a um publico especifico, além de debater a ideia de que o campo néo é
lugar de atraso, e sim lugar de produgéo e reproducdo de vida, cultura e trabalho. A Educacéo
do Campo estabelece relagGes e vinculos importantes com a Educagdo Popular por se colocar
na perspectiva contra-hegemonica ao projeto do capital, que promove e nutre o processo de
expropriacao e exploracao do trabalho.

A Educacdo do Campo, segundo Caldart (2013a), recoloca, desde sua luta especifica, a
questdo da efetiva universalidade do direito a educacdo, tensionando na esfera politica formas
e contetdos de acOes do Estado nessa dire¢do. A autora afirma que a Educacdo do Campo,
como pratica social e no processo de constituicdo historica, tem algumas caracteristicas que a
configuram como categoria de analise, a saber: i) constitui-se como luta social pelo acesso dos
trabalhadores do campo a educagdo; ii) assume a dimensdo de pressao coletiva por politicas
publicas abrangentes; iii) combina luta pela terra, pela Reforma Agréaria, pelo direito ao
trabalho, a cultura, a soberania alimentar, ao territdrio; iv) suas praticas reconhecem e buscam
trabalhar com a riqueza social e humana da diversidade de seus sujeitos; V) trata de praticas e
lutas contra-hegemonicas e exige teoria, rigor de anlise da realidade concreta e perspectiva de
praxis; vi) seus sujeitos devem exercitar o direito de pensar a pedagogia desde sua realidade
especifica; vii) a escola tem sido o objeto central das lutas e reflexdes pedagdgicas; viii) busca,
como pratica dos movimentos sociais, conjugar a luta pelo acesso a educacao publica com a
luta contra a tutela politica e pedagdgica do Estado; iv) os educadores sdo considerados sujeitos
fundamentais da formulacdo pedagdgica e das transformacgdes da escola; e x) reafirma e
revigora uma concepc¢do de educacdo de perspectiva emancipatoria, vinculada a um projeto
historico, as lutas e a construcdo social e humana.

Todos esses elementos reforcam sua importancia como concepcao e pratica politica,
fundamentada na realidade social dos sujeitos do campo, e como movimento politico,
pedagogico e epistemoldgico, que nasce a partir da mobilizagdo, proposicdo e pressdo dos
movimentos sociais. De acordo com Gohn (2015), os movimentos sociais sdo dinamicos,
representam forgas sociais organizadas, que aglutinam as pessoas no campo de atividades, séo
fontes geradoras de criatividade e inovagdes socioculturais e geram aprendizagens e saberes.
Afirma, ainda, que suas ac¢les sociais coletivas de carater sociopolitico e cultural viabilizam

formas distintas de a populacédo se organizar e expressar suas demandas.
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Destacamos a importancia da discussdo sobre o processo de construgdo da politica de
Educacgdo do Campo associado a Educacéo Popular, referenciada na pedagogia de Paulo Freire
como a principal matriz tedrica e metodoldgica fundante de uma educacdo transformadora,
libertadora e critica cujas bases se assentam na valorizacao do saber popular. Em defesa de uma
educacao critica pautada pela leitura do mundo, de realidade, no exercicio da democracia, no
reconhecimento e respeito da diversidade dos sujeitos do campo, da floresta e das aguas, é
fundamental questionar as teorias pedagogicas e instrumentalistas orientadas pela visdo
neoliberal como a Unica saida para a educacéo da classe trabalhadora, oposta a identidade da
Educacdo do Campo referenciada na Educacao Popular e na teoria da praxis freiriana.

Diante disso, & necessario situar os processos de articulacdo internacional que
construiram estratégias neoliberais direcionadas para a América Latina, a exemplo da
Conferéncia Mundial de Educacéo para Todos, em Jomtien, na Tailandia, em 1990 (UNICEF,
1990), e do Consenso de Washington, em novembro de 1989 (Santos, 2014), que apresentou
um conjunto de medidas econdmicas elaboradas pelo Fundo Monetério Internacional (FMI) e
pelo Banco Mundial, que reduziram a intervencao direta do Estado na economia e nas areas
sociais, apresentando consequéncias como o aumento da pobreza em nivel mundial. Mercado
com justica social, portanto, foi a solugdo encontrada pelos governos capitalistas para fortalecer
0 projeto politico neoliberal.

Esse movimento pela educagdo estruturou-se e ditou estratégias para as politicas
educacionais no Brasil desde o governo de Fernando Henrique Cardoso. Naquele periodo, o
Estado, como explicam Martins e Neves (2013), implementou a reforma da aparelhagem
estatal, que estabeleceu 0s marcos juridicos e politicos do novo papel do aparato governamental
na repolitizacdo da politica por meio da reestruturacdo das praticas governamentais e dos
organismos da sociedade civil voltados para a legitimacdo da ordem capitalista.

Ha que se ressaltar que a pedagogia do capital alicerca as teorias orientadas pela visdo
neoliberal. Segundo Fontes (2021), a pedagogia do capital envolve um conjunto de
carateristicas pedagdgicas da dominacdo capitalista e enfatiza a dimensdo formativa que o
capital tem imprimido a educago por meio de entidades empresariais que ndo integram a rede
escolar publica, mas visam controla-la e drenar seus recursos. Para a autora, o capitalismo, ao
se reproduzir, multiplica o grau de suas contradicdes e precisa responder a variadas finalidades
pedagdgicas que recebem contetdos diferentes em cada momento historico. A autora ressalta,
ainda, que organismos internacionais formulam propostas para 0 aumento da lucratividade do

capital, tais como o Banco Mundial, o FMI, a Organiza¢do Mundial do Comércio, entre outros,
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desenvolvendo e sistematizando a pedagogia do capital, disseminando-a e formulando politicas
em prol do capital para a educagéo escolar (Fontes, 2021).

Por sua vez, Neves (2005) afirma que, no Brasil, o Estado capitalista desenvolveu e
ainda desenvolve uma pedagogia da hegemonia com a¢des concretas por meio da aparelhagem
estatal e no ambito da sociedade civil. Aponta que o objetivo principal da pedagogia da
hegemonia é a conformacdo moral e intelectual do conjunto da populagdo a um padrdo de
sociabilidade que responda as necessidades de crescimento econdmico e coesao social em cada
periodo historico e nos marcos do capitalismo. A coer¢do e 0 consenso sdo estratégias de
dominacdo especificas e inerentes as relagbes sociais capitalistas; além disso, a pedagogia da
hegemonia procura, com suas estratégias, difundir mundialmente a possibilidade da
coexisténcia do mercado com justica social, conquistada a partir da concertacdo social.

Associado a esse cendrio, conforme Fontes (2021), hd uma malha de aparelhos
empresariais de hegemonia, os chamados “reformadores da educacdo™®, voltados para a
privatizacdo da educagdo por meio de praticas mercantis, tornando-se aparelhos de hegemonia
empresariais que atuam ativamente. Fontes (2021) ainda evidencia a atuacdo de Grupos de
Institutos e Fundac6es empresariais, como 0 Movimento Todos pela Educacgdo, em atividade
desde 2005, e 0 Movimento pela Base Nacional Comum, de 2013, os quais desenvolveram
intensa atividade na elaboracéo, na formulagéo, no acompanhamento e na avalia¢do de politicas
publicas educacionais.

De acordo com Freitas (2018) a educacdo tem sido sequestrada pelo empresariado,
considerada um “servi¢o” que se adquire; ndo é mais como um direito, por iSSo muitos a querem
afastada do Estado, justificando sua privatizacdo, a fim de proporcionar um maior controle
politico do aparato escolar, julgada como “empresa” aliada a padronizacdo promovida pelas
bases nacionais comuns curriculares e pela agdo do movimento “Escola sem Partido™®. A

educacao, por outro lado, “deve ser um espago de diversidade de ideias nao sujeito a mordagas

18 Alguns exemplos trazidos por Fontes (2021) sdo: Fundagdo Lemann, Instituto Ayrton Senna, Instituto Unibanco,
Fundac&o Itau Social, Instituto Peninsula, Fundagdo Roberto Marinho, Movimento Brasil Competitivo, Fundagéo
Vale, Associacdo Brasileira do Agroneg6cio (Abag), Instituto Natura, Instituto Inspirare, Instituto Gerdau,
Fundacdo Bradesco, Instituto Akatu, além do Sistema S (Senai, Sesi, Senac, Sesc, Sebrae, Senar, Sest, Senat e
Sescoop).

19 Segundo Frigotto (2017), a Escola sem Partido avanca num territério que, historicamente, desembocou na
insanidade da intolerancia e na eliminagdo de seres humanos sob o nazismo, o fascismo e similares. Afirma que
ndo liquida somente a funcdo docente, visto que a pedagogia da confianca e do dialogo critico é substituida pelo
estabelecimento de uma nova fungdo: estimular os alunos e seus pais a se tornarem delatores. Trata-se da defesa,
por seus arautos, da escola do partido absoluto e Unico: partido da intolerancia com as diferentes ou antagdnicas
visGes de mundo, de conhecimento, de educac&o, de justica, de liberdade; partido, portanto, da xenofobia, nas suas
diferentes facetas: de género, de etnia, da pobreza e dos pobres; um partido que ameaga os fundamentos da
liberdade e da democracia. Suas “teses” tém elaboragéo e desenvolvimento em setores cada vez mais amplos das
forgas que construiram e consumaram o golpe juridico, parlamentar e midiatico brasileiro.
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impostas por pretensas leis que visem eliminar a liberdade intelectual dos docentes e estudantes
durante o percurso formativo” (Freitas, 2018, p. 142), alertando que, eticamente, a perspectiva
mercantilista para a educacdo nao tem condicdes de orientar politicas publicas, ou seja, ndo
parece ético colocar a educacdo a servico dos interesses de um setor da sociedade fortemente
determinado a controlar conteddos, métodos e finalidades da educacgdo: o empresariado e suas
fundacdes.

Outro destaque é apresentado por Fontes (2021), ao afirmar que, no interior dessa malha
de aparelhos de hegemonia empresarial, ha entidades com perfil reacionario e até mesmo

protofascista. A autora afirma que:

[...] associam-se a entidades religiosas (neopentecostais e setores catélicos) em recusa
aberta a educacdo publica conduzida de maneira democratica, com forte viés
anticultural, como o movimento Escola Sem Partido, o Estudantes pela Liberdade
(afiliado ao Students for Liberty, dos EUA), o Instituto von Mises, dentre outros. Na
atualidade, o meio empresarial requenta a pedagogia visceral do capital através do
convencimento e da truculéncia. Somente o conjunto das lutas sociais e populares
podera definir novos marcos da educacéo, efetivamente democrética, enfrentando
toda e qualquer pedagogia do capital. (Fontes, 2012, p. 543)

O centro da estratégia da pedagogia do capital esta voltado a qualificar individuos para
atuar no mercado, focando na pedagogia das competéncias, que, segundo Ramos (2013) pode
ser compreendida como um movimento especifico da pedagogia do capital, sob a hegemonia
do neoliberalismo e composta por um conjunto de significados na cultura expressiva do estagio
de acumulacdo do capital, desempenhando um papel na representacdo dos processos de
formacéo e de comportamento dos trabalhadores e trabalhadoras na sociedade. Com o propésito
de reordenar a relacdo entre escola e emprego, visa institucionalizar novas formas de educar no
contexto politico-econdmico neoliberal. Essa estratégia contrapde-se frontalmente aos
principios da Educacdo Popular e da Educacdo do Campo, sustentadas na teoria freiriana, a qual
se volta para a formacdo humana, a criticidade, a transformacao e a humanizacao, totalmente
contrérias a perspectiva de educacdo para o mercado, cuja intencdo é formar forca de trabalho
para ser usada como mercadoria.

E importante ter presente que esse contexto aponta e busca conexdes com a realidade
historica e as contradicdes existentes. Mesmo ndo sendo o foco principal deste trabalho,
compreendemaos ser relevante abordar sobre a Educacéo do e no Campo.

Educacdo do Campo é a pratica mais eminente de Educacéo Popular, que surge e se pde
em movimento nos anos 1990 e se constroi a partir do ideario freiriano de educacdo na

perspectiva de emancipacéo, libertacdo e transformacéo social. A Educacdo Popular € matriz
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fundante da Educacdo do Campo, sedimentada na realidade dos sujeitos como concepcéo e
pratica politico-pedag6gica. Educagdo Popular e Educacdo do e no Campo se fazem com
sujeitos que produzem sua vida, seus saberes e suas lutas, e se constituem como movimento de
carater politico, pedagogico e episttmico em rede nacional. Portanto, na atualidade, as mais
diversas iniciativas da Educagdo do Campo séo formas de Educacéo Popular.

A Educacgéo do Campo, de acordo com Silva (2009), nasceu tomando posigéo contra a
I6gica e 0 modelo de desenvolvimento gerador de assimetrias sociais, politicas e econémicas
construidas historicamente no Brasil. A autora afirma que a emergéncia do debate da Educacgéo
do Campo na agenda publica contemporanea ocorre a partir da década de 1990, com diferentes
acOes, dentre as quais a insercdo na agenda publica governamental do debate de politicas
especificas.

Ja o0 “Dossié Educacdo do Campo” (Santos, 2020) contextualiza que a Educacao do
Campo nasceu no contraponto a concepcao de educacdo rural e a auséncia de politicas de
educacdo para a populacdo do campo. Nascido também das experiéncias de luta pelo direito a
educacdo e por um projeto politico-pedagogico vinculado aos interesses da classe trabalhadora
do campo, teve como ponto de partida, em 1997, o | Encontro de Educadores e Educadoras da
Reforma Agraria (ENERA), realizado pelo Movimento dos Sem-terra (MST), com o apoio do
Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia (United Nations International Children’s Emergency
Fund — UNICEF) e da UnB. Em seu Manifesto, o encontro afirma que, embora a educacéo
sozinha ndo resolva os problemas do povo, € um elemento fundamental nos processos de
transformacéo social. No ano de 1998, em Luziania (GO), aconteceu a | Conferéncia Nacional
Por Uma Educacdo Béasica do Campo, promovida por diversos 6rgaos, como MST, UNICEF,
Organizacdo das NagOes Unidas para a Educacgdo, a Ciéncia e a Cultura (United Nations
Educational, Scientific and Cultural Organization — UNESCQO), CNBB e UnB, e reafirmada nas
lutas e em sua identidade nas diferentes acGes que envolvem, progressivamente, um conjunto

de organizacg0es e entidades.

O eixo principal do contexto de surgimento desta nova pratica social foi a necessidade
de lutas unitarias feitas pelos proprios trabalhadores e suas organizag¢des por uma
politica publica de Educagdo do Campo que garantisse o direito das populagdes do
campo a educacdo e que experiéncias politico-pedagogicas acumuladas [...] fossem
reconhecidas e legitimadas pelo sistema publico nas suas esferas correspondentes. [...]
a marca de origem da Educacdo do Campo e do seu projeto educativo foi sendo
constituida pela tomada de posi¢do nos confrontos entre concepgdes de agricultura,
de projetos de campo, de educagdo e de logica de formulagdo das politicas pablicas.
[...] é a propria existéncia destes confrontos que essencialmente define o que é
Educacdo do Campo e torna mais nitida sua configuragdo como fendémeno da
realidade brasileira atual. (Santos, 2020, p. 329)
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Segundo o “Dossié Educacdo do Campo” (Santos, 2020), a conferéncia apresentou a
importancia de se trabalhar por “Uma Educacdo Basica do Campo”?°, considerando a
construcdo de um Projeto Popular para o Brasil que inclui um novo projeto de desenvolvimento
para 0 campo. Dentre os compromissos e desafios assumidos no evento, estdo: i) vincular as
praticas de Educacdo Béasica do Campo com o processo de construcdo de um Projeto Popular
de desenvolvimento nacional; ii) propor e viver novos valores culturais; iii) valorizar as culturas
do campo; iv) fazer mobiliza¢cdes em vista da conquista de politicas publicas pelo direito a
Educacao Basica do Campo; v) lutar para que todo povo tenha acesso a alfabetizacdo; vi) formar
educadoras e educadores do campo; vii) produzir uma proposta de Educacéo Bésica do Campo;
viii) envolver as comunidades nesse processo; ix) acreditar na capacidade de construir 0 novo;
e X) implementar as propostas de acéo desta conferéncia.

Nesse sentido, a | Conferéncia Nacional inaugurou uma nova referéncia para o debate e
a mobilizacao popular, reafirmando que “o campo ¢ espago de vida e que ¢ legitima a luta por
politicas publicas especificas e por um projeto educativo proprio para quem vive nele” (Santos,
2020, p. 153).

Em 1998, foi instituido o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréaria
(Pronera), um programa de educag&o de trabalhadores rurais em Projetos de Assentamento da
Reforma Agréria, com o objetivo de fortalecer a educacdo, estimulando, propondo, criando,
desenvolvendo e coordenando projetos educacionais a partir de metodologias voltadas para a
especificidade do campo, contribuindo para o desenvolvimento rural sustentavel. O Pronera,
como politica pablica, torna-se referéncia acerca dos debates da Educacdo do Campo,
legitimando o dialogo, considerando a realidade, os saberes dos sujeitos e sua formacéo
individual e coletiva, e fortalecendo a articulagdo entre universidades, movimentos sociais e
sindicais (Santos, 2020).

O publico do Pronera sdo jovens e adultos moradores de projetos de assentamento da
Reforma Agraéria criados pelo Incra ou por 6rgdos estaduais de terra. Nesse processo, 0S
movimentos sociais: i) mobilizam jovens e adultos para identificagdo das demandas; ii)
identificam com os parceiros 0s projetos de assentamento a serem atendidos; iii) participam do
acompanhamento pedagdgico dos projetos; iv) articulam a infraestrutura necessaria para

funcionamento das salas de aula, em conjunto com a Secretaria Municipal de Educacgéo e o

20 De acordo com a LDB (1996), Educacdo Basica abrange Educagéo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio
e Profissionalizante e Educacéo de Jovens e Adultos (EJA).
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Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréria (Incra); v) acompanha o trabalho dos
monitores e a aplicacdo dos recursos e execucdo do plano de trabalho e do projeto.

Outro elemento importante é o surgimento da Articulacdo Nacional Por Uma Educacao
Basica do Campo (Santos, 2020), cuja ideia ocorre no processo de preparacdo da Conferéncia
Nacional. Em novembro de 1999, aconteceu o Seminario da Articulacdo Nacional, que destaca
dois objetivos dessa articulacdo: mobilizar os povos do campo para conquista/construgédo de
politicas publicas na area da educacdo e contribuir na reflexdo politico-pedagbgica de uma

educacdo basica do campo, partindo de praticas existentes e projetando novas possibilidades.

A Articulacdo Nacional Por uma Educacdo Basica do Campo é/pretende ser um
movimento coordenado de a¢Bes em vista de constituir os povos do campo como
sujeitos que tém direito a educagdo e que tém o dever de se mobilizar por um projeto
de educacéo e de escola que atenda suas necessidades e seus interesses, como pessoas
humanas e como sujeitos sociais que vivem os desafios histéricos de seu tempo. Para
isso, ela junta movimentos sociais, entidades, organiza¢des que tenham como sujeitos
0s povos do campo e ou tenham preocupacBes com esta causa. (Santos, 2020, p. 105,
grifos da autora)

A Educacédo do Campo, como movimento, surge da efervescéncia da luta pela terra, pelo
direito a escola articulada ao direito de acesso a terra, pela reforma agréria, e pela constituicdo
de assentamentos de reforma agraria, com ampla estrutura de satde, educacdo, financiamento
da producdo. Nesse processo, reivindica direitos e se mobiliza para que as pautas sejam
atendidas pelo Estado, em uma luta coletiva com 0s movimentos sociais que dessa construcao
participam. Portanto, a Educacdo do Campo torna-se um movimento politico, pedagdgico e
epistemoldgico a partir da mobilizagdo, proposicdo e pressdao dos movimentos sociais, e se
constitui como rede nacional politica e pedag6gica, pois na interlocucdo com o Estado,
reivindica a formulacao de politicas publicas e incide na constituicdo e elaboracdo das diretrizes
operacionais para as escolas do campo, propondo formas para desenvolver essa educacao, além
de se articular com outros movimentos e universidades, estimulando debates sobre o direito ao
acesso a escola (Santos, 2020)%L.

Em 2002, o Seminario Nacional Por uma Educacdo do Campo reafirmou a construcéo
de um projeto especifico — Por uma Educagdo do Campo —, articulado a um projeto nacional de

educacdo, para o qual é necessario: i) manter a luta para garantir que todas a pessoas do campo

21 Cabe registrar o art. 2° da Resolucdo CNE das Comunidades Eclesiais de Base (CEB) n. 1, de 3 de abril de 2002
(institui as Diretrizes Operacionais para a Educagdo Bésica nas Escolas do Campo), o qual afirma que as diretrizes
constituem um conjunto de principios e de procedimentos que visam adequar o projeto institucional das escolas
do campo as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e
Médio, EJA, Educacdo Especial, Educacdo Indigena, Educacgdo Profissional de Nivel Técnico e Formacdo de
Professores em Nivel Médio na modalidade Normal.
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tenham acesso a educacéo publica e de qualidade; ii) lutar pela ampliac&o do direito a educacéo
e a escolarizacdo no campo; e iii) lutar pela construcdo de uma escola que esteja no campo e
seja do campo, uma escola politica e pedagogicamente vinculada a historia, a cultura e as causas
sociais e humanas dos sujeitos do campo. A declaracdo do seminario — “Educacdo do Campo,
semente que se forma planta pelo nosso cultivar! —reconhece a caminhada dos movimentos
sociais do campo, como uma expressdo do povo organizado que faz e que pensa sobre a vida
no e do campo e destaca que 0 povo que Vive N0 campo necessita ser sujeito de sua prépria
formacéo. Nesse sentido, a educacdo e a luta dos trabalhadores do campo devem ser assumidas
por todos 0os membros do movimento Por uma Educacéo do Campo (Santos, 2020).

Nessa trajetoria de luta, em agosto de 2004, ocorreu a Il Conferéncia Nacional de
Educacdao do Campo (CNEC) (Santos, 2020), com representantes de movimentos sociais,
movimento sindical e organizac@es sociais de trabalhadores e trabalhadoras do campo e da
educacéo, das universidades, organizagdes nao governamentais (ONG), Centros Familiares de
Formac&o por Alternancia e érgdos de gestdo publica, com atuacdo vinculada a educacéo e ao

campo. Em sua declaracéo final, destaca que:

A nossa caminhada se enraiza nos anos 60 do século passado, quando movimentos
sociais, sindicais e algumas pastorais passaram a desempenhar papel determinante na
formacéo politica de liderangas do campo e na luta pela reivindicacdo de direitos [...].
Fomos, entdo, construindo novas praticas pedagdgicas através da Educacdo Popular
que motivou o surgimento de diferentes movimentos de educa¢do no campo, nos
diversos estados do pais. Mas foi na década de 1980 que estes movimentos ganharam
mais forma e visibilidade. (Santos, 2020, p. 193)

A Il CNEC prop6e que a Educacdo do Campo seja assumida como politica publica e
gue sejam reconhecidas as especificidades dos povos do campo para a elaboracao de politicas
publicas construida em dialogo entre o Estado, as diversas esferas de governo e os movimentos
sociais do campo (Santos, 2020). A referida conferéncia ressalta o campo e a floresta como
territorios vividos, e ndo somente como territdrios do negdcio, visto ser, sobretudo, o espago da
cultura, dos sujeitos, da producdo da vida, da democratizacdo das relacBes sociais, da
solidariedade, do desenvolvimento de experiéncias: uma grande referéncia para a construcéo

da justica social. E evidenciada também a formac&o humana vinculada ao campo como um

projeto emancipatorio, destacando que:

A formagdo humana deve ser todo o fundamento da educacgdo e deve estar vinculada
a uma concep¢do de campo enquanto uma politica pablica, significa dizer que ndo
podemos pensar uma politica de educagdo desvinculada das demais politicas
econdmicas, agricolas, do meio ambiente, da cultura, da salde, da assisténcia técnica,
da reforma agraria, da agricultura familiar e tantas outras. Pensar a formacdo humana
vinculada ao campo néo exclui a cidade, por isso, devemos pensar 0 campo e a cidade
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por meio de relacdes horizontais e solidarias. Ambos sao territdrios de lutas, de poder,
de ideias e de sonhos. E dessa forma que a identidade dos povos do campo também
vai se construindo pela diversidade cultural, em um pacto simbdlico entre os
diferentes sujeitos do campo e da cidade. (Santos, 2020, p. 174)

As diversas organizagdes que assinaram a declaracao final da 1l CNEC (Educacéo do
Campo: Direito nosso, Dever do Estado!) assumiram o compromisso com 22 acfes prioritarias,
das quais destacamos algumas: i) articular e coordenar a construcdo de uma Politica Nacional
de Educacao do Campo, em parceria com o governo federal e movimentos sociais; ii) criar uma
politica de financiamento diferenciado para a Educacdo do Campo; iii) articular uma Politica
de Educacdo do Campo com as diferentes politicas publicas, para a promoc¢do do
desenvolvimento sustentavel do campo, priorizando 0s sujeitos; iv) incorporar a Educagdo do
Campo nos Planos Estaduais e Municipais de Educacdo, assegurando a participacdo dos
movimentos sociais no acompanhamento de sua execucdo; v) garantir a construcao coletiva do
projeto politico-pedagdgico da Educacdo do Campo com a participacdo da diversidade dos
sujeitos, tendo como referéncia os direitos dos educandos e educandas; e vi) discutir com as
universidades publicas a inclusdo da Educacdo do Campo em seus projetos politicos-
pedagdgicos e seus planos de desenvolvimento institucional (Santos, 2020).

Em 2004, no ambito do Ministério da Educacdo (MEC), foi criada a Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizagcdo e Diversidade (SECAD), por meio do Decreto n. 5.159
(Brasil, 2004), com o objetivo de contribuir para promocéo da educacgéo inclusiva, direitos
humanos e sustentabilidade socioambiental, visando a efetivacdo de politicas publicas. A

Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade compete:

| - planejar, orientar, coordenar, fomentar, acompanhar e avaliar, em d&mbito nacional,
a formulacdo e a implementacéo de politicas voltadas para a alfabetizac&o e educacéo
de jovens e adultos, educacdo indigena, educacdo ambiental, Educagdo do Campo e
educagdo em &reas remanescentes de quilombos; Il - planejar, orientar, coordenar,
fomentar, acompanhar e avaliar, em ambito nacional, o desenvolvimento de
programas e ag¢des que contribuam para a diminuicéo das desigualdades em educagéo
e 0 aprimoramento da qualidade educacional; Il - propor e incentivar a¢des de apoio
educacional para criancas e adolescentes em situacBes de discriminacdo e
vulnerabilidade social; 1V - assegurar 0 acesso aos programas de alfabetizacdo e o
direito & continuidade de estudos a todo cidad&o excluido do sistema educacional, com
especial atencdo aqueles que jamais tiveram iniciacdo escolar; V - subsidiar a
formulacéo de programas para inclusdo educacional e para alfabetizacdo e educacdo
de jovens e adultos, bem como a definicdo de estratégias e diretrizes técnico-
pedagdgicas a serem adotadas; VI - articular-se com os sistemas de ensino e
comunidades indigenas na oferta de educagdo escolar especifica e intercultural,
respeitadas as diversidades, de forma a valorizar suas identidades étnicas, linguas e
tecnologias, garantindo o acesso a informacdes, conhecimentos técnicos e cientificos
da sociedade nacional; VII - apoiar os sistemas de ensino na implementagdo das
Diretrizes Operacionais da Educagdo Bésica nas Escolas do Campo; VIII - apoiar
acOes de educacdo nas comunidades remanescentes de quilombos, respeitadas suas
especificidades; 1X - elaborar, difundir e apoiar diretrizes, programas e acbes de
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educacdo ambiental nos sistemas de ensino, com vistas a fortalecer a transversalidade
do tema e seu impacto; X - propor e coordenar agdes de cooperagao técnica com 0s
diversos sistemas de ensino, visando o efetivo desenvolvimento das agdes de
alfabetizacdo e educacdo de jovens e adultos e de inclusdo socio-educacionais; e XI -
propor, apoiar, articular e definir critérios para parcerias com organizacoes
governamentais e ndo-governamentais, visando fortalecer o desenvolvimento de
acOes de alfabetizacdo e educagdo de jovens e adultos e de inclusdo sécio-
educacionais. (Brasil, 2012)

A SECAD desenvolveu o Programa Escola Ativa para a melhoria da qualidade do
desempenho escolar em classes multisseriadas nas escolas do campo. Em 2012, o programa
teve a transicdo para implementacao do Programa Escola da Terra, acdo do Programa Nacional
de Educacdo do Campo (PRONACAMPO). Os outros programas desenvolvidos foram:
Projovem Campo — Saberes da Terra, para qualificacdo profissional e escolarizagédo para jovens,
de 18 a 29 anos, agricultores familiares sem concluir o ensino fundamental; e 0 Programa de
Apoio a Formacdo Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo (PROCAMPO), para
implementacao de cursos regulares de licenciatura em Educacdo do Campo.

Com o Decreto n. 7.690 de marco de 2012, foram integradas a Secretaria de Educacéo
Especial e a SECAD, criando a Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade
e Inclusdo (SECADI) (Santos, 2020).

A partir dessas trés acOGes, Pronera, Projovem Campo Saberes da Terra e
PRONACAMPO, fundamentais para consolidar a Educacdo do Campo, tornou-se possivel
produzir propostas pedagdgicas, curriculos e conhecimentos, e articular uma rede de
universidades, secretarias municipais de Educacdo, ONG e outros movimentos do campo para
ser parte do movimento de Educacdo do Campo, “construido a partir do vinculo organico que
tem estabelecido entre a luta por educacdo e as lutas pela transformacéo das condicfes sociais
de vida no campo” (Silva, 2018, p. 55).

Além disso, Silva (2018) aponta que a Educacdo do Campo é um movimento nacional,
construido pelos sujeitos coletivos do campo, na luta contra o processo de excluséo social e em
defesa de outra escola, outra educacao e de outro projeto de campo; portanto, o ponto de partida
dever ser a critica ao projeto educativo imposto pelo interesse ideoldgico dominante. A
contraposicdo a esse projeto é a configuracdo de uma escola com os principios e fundamentos
da Educacdo Popular em didlogo com a “Pedagogia do Oprimido” (Freire, 2018b) e as
experiéncias da Educacdo Popular na América Latina. De igual importancia, segundo a autora,
estd a influéncia da Educacdo Popular como uma das matrizes formadoras da Educagdo do

Campo, quando afirma a educagdo como formagéo humana.
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O Movimento de Educacdo do Campo, em seu processo de mobilizacdo pela
afirmacdo e fortalecimento das praticas pedagdgicas das Escolas do Campo, instiga
as politicas publicas a compreenderem 0 campo como espago emancipatorio, como
um territério fecundo de construgdo da democracia e da solidariedade, e de lutas pelo
direito a terra, as aguas, a floresta, a soberania alimentar, a saide, a educagéo, ao meio

ambiente sustentavel, enfim, a um lugar de direitos. (Silva, 2018, p. 54)

A pesquisadora ainda destaca que a luta por um novo marco juridico foi incorporada

pelas organizagdes do Movimento da Educacdo do Campo, trazendo mudancas para 0S marcos

normativos do Pais, as propostas pedagdgicas da Educacdo Baésica e a producdo do

conhecimento nas Universidades, a fim de resgatar a divida social existente com a exclusdo da

populacdo do campo da escola, como afirmacéo da Educacdo. O Quadro 1 demonstra alguns

dos marcos normativos da Educagdo do Campo.

Quadro 1 — Educagéo do Campo: marcos normativos

MINISTERIO
EXTRAORDINARIO
DE POLITICA
FUNDIARIA

Portaria n. 10 de 16 de
abril de 1998

Cria o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (Pronera) e aprova
0 Manual de Operacdes.

MINISTERIO
EXTRAORDINARIO
DE POLITICA
FUNDIARIA

Portaria/MDA/196 de
27 de agosto de 2001

Incorpora as atividades do Pronera ao Incra, vinculando a Dire¢éo Executiva do
Programa a Autarquia.

MINISTERIO DO
DESENVOLVIMENTO
AGRARIO

Portaria INCRA n. 837

Aprova o novo Manual de Operagbes e vincula a Direcdo Executiva a
Superintendéncia do Desenvolvimento Agrério.

EDUCACAO BASICA

Resolugdo CNE/CEB
n. 1, de 3 de abril de
2002

de 30 de agosto de 2001

MINISTERIO DA

EDUCACAO /

CONSELHO Institui as Diretrizes Operacionais para a Educacgéo Bésica nas escolas do campo,
NACIONAL DE | a serem observadas nos projetos das instituicbes que integram os diversos
EDUCACAO / | sistemas de ensino.

CAMARA DE

Art. 22 — Estas Diretrizes, com base na legislacdo educacional, constituem um
conjunto de principios e de procedimentos que visam adequar 0 projeto
institucional das escolas do campo as Diretrizes Curriculares Nacionais.

PRESIDENCIA DA
REPUBLICA /
SECRETARIA-GERAL

Aprova a Estrutura Regimental e o Quadro Demonstrativo dos Cargos em
Comissdo e das Funcgdes Gratificadas do Ministério da Educacéo, e da outras
providéncias.

Art. 29 — O que compete a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo e
Diversidade
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Decreto n. 5.159, de 28
de julho de 2004

SECAD / MEC

Parecer CNE/CEB n.
1, de 2 fevereiro de
2006

Dias letivos para a aplicagdo da Pedagogia de Alternancia nos Centros
Familiares de Formacéo por Alternancia (CEFFA).

MINISTERIO DA
EDUCAGAO/ SECAD

Parecer CNE/CEB n.
3, de 18 de fevereiro de
2008

Reexame do Parecer CNE/CEB n. 23 (Brasil, 2007), que trata da consulta
referente as orientacdes para o atendimento da Educacdo do Campo.

MINISTERIO DA
EDUCACAO /
CONSELHO

NACIONAL DE
EDUCACAO /
CAMARA DE

EDUCACAO BASICA

Resolucéo n. 2, de 28 de

Estabelece diretrizes complementares, normas e principios para o0
desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da Educacéo Bésica do
Campo.

abril de 2008

PRESIDENCIA DA

REPUBLICA  CASA | Institui a Politica Nacional de Formagdo de Profissionais do Magistério da
CIVIL Educacéo Baésica, disciplina a atuacdo da Coordenacdo de Aperfeicoamento de

Decreto n. 6.755, de 29
de janeiro de 2009

Pessoal de Nivel Superior -CAPES no fomento a programas de formacéo inicial
e continuada, e d& outras providéncias.

PRESIDENCIA DA
REPUBLICA / CASA
CIVIL

Lei n. 11.947, de 16 de
junho de 2009

DispGe sobre o atendimento da alimentacdo escolar e do Programa Dinheiro
Direto na Escola aos alunos da educacéo basica.

PRESIDENCIA DA
REPUBLICA / CASA
CIVIL

Decreto n. 7.352, de 4
de novembro de 2010

Dispde sobre a politica de Educagdo do Campo e o Pronera.

PRESIDENCIA DA
REPUBLICA / CASA
CIVIL

Lei n. 12.695, de 25 de
julho de 2012

DispGe sobre o apoio técnico ou financeiro da Unido no ambito do Plano de
Ac0es Articuladas; altera a Lei no 11.947, de 16 de junho de 2009, para incluir
os polos presenciais do sistema Universidade Aberta do Brasil na assisténcia
financeira do Programa Dinheiro Direto na Escola; altera a Lei no 11.494, de 20
de junho de 2007, para contemplar com recursos do FUNDEB as institui¢des
comunitarias que atuam na Educa¢do do Campo; altera a Lei no 10.880, de 9 de
junho de 2004, para dispor sobre a assisténcia financeira da Unido no &mbito do
Programa de Apoio aos Sistemas de Ensino para Atendimento & Educacéo de
Jovens e Adultos; altera a Lei no 8.405, de 9 de janeiro de 1992; e d& outras
providéncias.

MINISTERIO
EDUCAGAQ

DA

Portarian®579, de 2 de
julho de 2013

Institui o Programa Escola da Terra

Fonte: Elaboragao propria.
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Os marcos legais selecionados sao importantes para a luta pelo direito a educacéo, dentre
0s quais destacamos o Decreto n. 7.352 (Brasil, 2010), que apresenta a Educacdo do Campo
como politica de Estado, dispondo, no paragrafo 12 do art. 12, as popula¢es do campo: 0s
agricultores familiares, os extrativistas, os pescadores artesanais, os ribeirinhos, os assentados
e 0os acampados da Reforma Agraria, os trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, 0s
caicaras, os povos da floresta, os caboclos e outros atores sociais que produzam suas condicdes
materiais de existéncia a partir do trabalho no meio rural. Nesse sentido, verifica-se a
importancia de propostas e préaticas que valorizem a diversidade dos sujeitos existentes no

campo e sua realidade socioecondmica e cultural.

1.5 Educacdo do Campo e o protagonismo dos movimentos sociais

Significativo também é compreender a Educacdo do Campo como uma das expressdes
da Educacéo Popular no Brasil e um resultado de experiéncias desenvolvidas pelos movimentos
sociais e sindicais do campo. Seu protagonismo € alicerce para o fortalecimento das lutas sociais
e das acOes coletivas organizadas, visto que pode promover mudancas significativas nas
politicas publicas para educagdo. Lutas e movimentos pela educacdo tém carater historico;
conforme Gohn (2011), a relacdo entre educacao e movimentos sociais no Brasil ocorre a partir
da segunda metade do século XX, como as Ligas Camponesas, nos anos 1960, por meio do
método Paulo Freire. Em 1970, com as CEB, e nos anos 1980, essa relagdo acentua-se por meio
dos trabalhos de Educacdo Popular, das lutas pelas Diretas Ja e da organizacdo de propostas
para a Constituinte, passando a pautar uma nova agenda de demandas e alterando as politicas
publicas vigentes.

Quando examina a trajetéria dos movimentos sociais no Brasil, llse Scherer-Warren
(2008) aponta que 0 movimento social mais significativo, p6s-golpe militar de 1964, foi o de
resisténcia a ditadura e ao autoritarismo estatal, em que as manifestacGes e as contesta¢fes eram
a democratizacdo do regime politico e da sociedade. Os movimentos sociais no Brasil e na
América Latina, em geral, sempre tiveram o Estado como uma referéncia importante, seja para
contestar, seja para negociar. Com a transi¢ao politica para a democratizacdo do Estado, os
movimentos mobilizaram-se para ampliar ou criar direitos a serem incluidos na nova
Constituigdo brasileira, denominada de “Constituicdo Cidada™ (Brasil, 1988).

Essa participacdo fortaleceu espacos da sociedade civil organizada, desde os
movimentos de base até as mobilizacOes de massa, para implementacao de politicas publicas,
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0 que contribuiu para uma nova forma de fazer politica dos movimentos sociais, em um
processo de maior autonomia das forcas populares em relagdo ao Estado. Os movimentos
sociais na sociedade contemporanea, segundo Scherer-Warren (2012) podem ser amplamente
explicados quando os atores sociais ou formas de coletividade que os compdem forem tratados
a partir de uma perspectiva de analise de redes sociais e organizacionais.

Por outra parte, Gohn (2011) demarca o entendimento sobre o que s&0 movimentos
sociais; para ele, adotam diferentes estratégias, como mobiliza¢cdes, marchas, concentracdes,
passeatas, denuncias, reivindicacdes e negociacdes, e atuam por meio de redes sociais, locais,
regionais, nacionais e internacionais ou transnacionais que agem em redes sociopoliticas e
culturais. Além disso, o autor enfatiza que 0s movimentos sociais apresentam as seguintes
caracteristicas basicas: i) tém identidade, articulam ou fundamentam-se em um projeto de vida
e de sociedade; ii) tém contribuido, historicamente, para organizar e conscientizar a sociedade;
iii) apresentam um conjunto de demandas de pressao/mobilizacdo; iv) apresentam ideario
civilizatério cujo horizonte € a construcdo de uma sociedade democratica; e v) lutam por
politicas publicas, reconhecimento da diversidade, justica social, solidariedade e autonomia da
constitui¢do do sujeito.

Nesse sentido, Gohn (2015) afirma que 0s movimentos sociais expressam energias de
resisténcia ao que oprime e sdo fontes revitalizadas para a construcdo do novo. Ademais, alerta
que ndo podemos ignorar a existéncia de dois diferentes movimentos sociais: i) conservadores
gue ndo querem mudancas sociais emancipatorias, 0s quais usam a violéncia com estratégia
principal em suas aces; ii) nacionalistas, com suas ideologias ndo democraticas e geradoras de
odios, construidos a partir de praticas sectéarias destrutivas e negacdo a ordem social vigente.
Por fim, a autora destaca que 0s movimentos sociais progressistas atuam segundo uma agenda
emancipatdria e constroem propostas a partir do diagnéstico da realidade social: articulam acGes
coletivas, lutam pela inclusdo social, atuam em rede, e sdo um campo de forga sociopolitico e
impulsionam suas a¢des a mudancas sociais diversas.

No percurso dessa construcdo, Caldart (2013b) pondera que movimentos sociais séo
entendidos como formas de mobilizacao e organizacédo especifica das classes trabalhadoras para
lutas sociais que passam a fazer alguma diferenca no movimento histérico de uma dada
sociedade, em virtude de sua capacidade de formar novos sujeitos sociais coletivos: associagdo
de pessoas que passam a ter identidade de acdo na sociedade, formacao e organizacao em vista

a interesses comuns e de projeto coletivo. Entretanto, ela afirma que nem todos os denominados
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“movimentos sociais” se desenvolvem a partir dessa intencionalidade, embora estejam
presentes na realidade de movimentos de nosso tempo.

Conforme Caldart (2013b), essas lutas sociais sdo enfrentamentos organizados e
coletivos de determinadas situacdes sociais, na defesa de interesses coletivos que devem se
colocar na perspectiva da luta de classes. Nessa atitude de enfrentar ou de resistir contra o que
desumaniza, estd o principal potencial formador da luta. A materialidade da atuacdo dos
movimentos sociais com projeto histérico parece fundamental para reproduzir a préaxis da
formacgdo humana; portanto ¢ fundamental reafirmar os movimentos sociais como sujeitos
protagonistas desse projeto e considerar a luta social como matriz pedagdgica que integra sua
concepcao de educagéo.

Os movimentos sociais tém papel importante na defesa da preservacao das escolas do
campo. A ldgica de que os sujeitos do campo ndo precisam ter direito a educacgdo traz uma série
de consequéncias, culminando em desigualdades, por isso ha a necessidade de adogdo de
estratégias que fortalecam a luta contra o fechamento das escolas do campo e politicas publicas
para a Educacdo do Campo. Para esse enfrentamento, 0s movimentos sociais precisam apostar
na construcdo de um projeto com acgdes de atuacdo nos territérios que estejam articuladas em
torno do fortalecimento da Educagéo do Campo.

O movimento nacional por uma Educacdo do Campo, para Arroyo, Caldart e Molina
(2008), ¢ uma articulacdo de organizacdes e movimentos sociais que ganharam forca, tendo
como principal pauta a luta pela educacdo do e no campo, materializado com o Pronera, 0
Projovem Campo — Saberes da Terra e o Programa de Apoio a Formacdo Superior em
Licenciatura em Educacdo do Campo (Procampo), com o objetivo de formar professoras e
professores para atuar no Ensino Fundamental e Médio no campo, a partir da criacdo de cursos
de Licenciaturas em Educacdo do Campo. Embora o MST, com suas reivindicacdes por
politicas publicas para a educacdo nas areas de assentamentos, protagonize a estratégia de
fortalecer uma articulacdo nacional, o movimento sindical ainda necessita se inserir
efetivamente nesse debate.

A CONTAG, apesar de realizar ac0es educativas, ndo havia inserido esse processo em
suas prioridades: com o objetivo de aprofundar o debate sobre as questdes centrais de seu
projeto politico, ela constituiu espacos de reflexdo e integracdo do MSTTR, abrindo caminho
para que, a partir dos anos 2000, com federagdes, sindicatos e parcerias, fosse inserida nos
debates sobre Educacdo do Campo, trazendo esse contingente para se somar a luta. Nesse

cenario, algumas acdes realizadas pela CONTAG foram importantes para dar corpo a essa
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construcdo: i) I Forum sobre Desenvolvimento Rural Sustentavel (agosto de 1999); ii) Il Férum
sobre Processos de Organizacdo de Base, Educacgdo, Gestao Participativa e Politicas Publicas
(dezembro de 1999); iii) Il Férum sobre Instrumentos de Gestdo Participativa, Sistemas de
Gestao para Sustentabilidade da Agricultura Familiar e Estratégias de Gestédo para a Insercéo
da Agricultura Familiar no MERCOSUL (julho de 2000); e iv) IV Férum sobre a importancia
estratégica da Educacdo do Campo para o Desenvolvimento Rural Sustentavel (novembro de
2000).

O IV Férum CONTAG de Educacdo mobilizou o MSTTR, universidades, organismos
internacionais, ONGs e resultou numa agenda de trabalho para debater e construir as bases de
uma politica especifica de educagéo voltada para o desenvolvimento rural sustentavel. Segundo
a CONTAG (1999b), esse processo: i) ampliou a insercdo no debate e na construcdo das
politicas publicas para a Educacdo do Campo nos estados e territorios rurais; ii) articulou uma
agenda politica de intervencdo nas politicas publicas de Educacdo do Campo; e iii) expandiu a
compreensdo das concepgOes de educacdo e desenvolvimento por liderancas e dirigentes
sindicais, gestores publicos e universidades. Como frutos desse debate, foram elaboradas
algumas orientaces estratégicas sobre o tema: i) a educacdo deve ser uma pratica libertadora;
i) a educacdo deve educar para a mudanga; iii) a Educacdo Popular deve formar sujeitos
transformadores da historia; iv) a criagdo do saber deve ser fundamental para a experiéncia
humana; v) a educacédo deve estimular o desenvolvimento das capacidades transformadoras; vi)
a educacdo deve estimular mudancas na realidade a partir da criticidade; e vii) educacéo deve
estimular a sistematizacdo de experiéncias. Nessa trajetoria, a Educacdo do Campo cresceu em
importancia para o MSTTR e consolidou-se como estratégia para seu projeto politico,
constituindo-se espacos especificos para reflexdo e aprofundamento de uma proposta de
educacdo.

De acordo com a CONTAG (2006), foi articulado e coordenado um processo de
discussdo e proposicdo com as federacGes, sindicatos e entidades parceiras relacionado as
Diretrizes Operacionais. Para ela, a escola do campo deve ter como raizes: i) a democratizacdo
do acesso a terra; ii) a construcdo de atitudes e valores para novas relagdes de género; iii) 0
fortalecimento da agricultura familiar; iv) a construcdo de novos modelos tecnoldgicos e de
assessoramento técnico; e v) a democratizacdo dos espagos publicos, com a participacdo da
sociedade dentro e fora da escola.

No 82 CNTTR, em 2001, foi deliberada a criagdo da Comisséo Nacional para Educagéo

e a contratacdo de assessoria para tratar o tema da Educagdo do Campo. De 2003 a 2005, houve
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a elaboracdo e implementac&o do projeto Desenvolvimento Territorial Sustentivel e Educacéo
do Campo, materializado pelo convénio estabelecido entre a CONTAG e a Secretaria de
Desenvolvimento Territorial do Ministério do Desenvolvimento Agrario e Agricultura Familiar
(MDA), cujo processo de capacitacdo se realizou em duas etapas: 2003-2004 e 2004- 2005.
Entre 2002 e 2003, ocorreu a Oficina de construcdo das Diretrizes Operacionais de Educagéo
Basica das Escolas do Campo, com a participacdo de vérias instituicdes: CONTAG, Federacdes
dos Trabalhadores na Agricultura (FETAGS), Movimento de Organizacdo Comunitaria (MOC),
UnB, Unido Nacional das Escolas Familias Agricolas do Brasil (UNEFAB), Servico de
Tecnologia Alternativa (SERTA), Instituto Regional da Pequena Agropecuéria Apropriada
(IRPAA), Casas Familiares, Central Unica dos Trabalhadores (CUT) entre outros. Ademais,
houve também a consolidacdo do grupo permanente de trabalho sobre Educacdo do Campo no
MEC e a Camara Técnica em Educacdo do Conselho Nacional de Desenvolvimento Rural
Sustentavel (CONDRAF) (CONTAG, 2006).

Apos a insercdo da CONTAG, entre 2004 e 2005, no debate e na articulagdo nacional
por uma Educacdo do Campo, foi criado um grupo com MST, CNBB, UnB: a CONTAG se
agregou a essa participacdo, a partir de sua rede de relagdes politicas com o MOC, a Rede de
Educacdo do Semiarido (RESAB) e 0 SERTA. A participacdo efetiva da CONTAG e de toda
essa rede potencializou a mobilizacdo e o didlogo em torno do movimento de Educagdo do
Campo, com destaque para o Pronera, responsavel pelo desenvolvimento da acdo institucional
para a alfabetizacdo do campo, que recebeu proposi¢des de cursos com a participacdo do
MSTTR, aproximando-se também de outros programas, como o Saberes da Terra, direcionado
as escolas e as redes municipais de ensino, ao EJA do Ensino Fundamental e a Licenciatura em
Educacdo do Campo. As prefeituras responsaveis pela execucao do Ensino Fundamental foram
fundamentais no debate sobre politicas publicas em Educacdo do Campo, visto que nesses
espacos dos municipios se concentra a base sindical da CONTAG, sendo importante a
aproximacdo e o debate com as prefeituras sobre as escolas do e no campo nas comunidades
(CONTAG, 2006).

A criagdo do Forum Nacional de Educacdo do Campo (FONEC) é também um marco
importante do ponto de vista da articulacdo dos movimentos sociais, sindicais e organizagoes
do campo, das universidades, dos institutos federais, das organizacgdes internacionais e da
representacdo do MDA e do MEC para o fortalecimento e a consolidacdo de politicas de
educacdo (Santos, 2020). Além disso, em 2010, na sede da CONTAG, foi aprovada a criacdo

do férum a partir uma comissdo proviséria composta por diversas instituicdes: CONTAG,
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MST, RESAB, UNEFAB, Observatorio da Educacdo do Campo (UnB), Férum Catarinense de
Educacgéo do Campo e Forum Estadual de Educagdo do Campo do Para. O desafio era fortalecer

as acOes em rede e um projeto politico emancipador:

A criagdo deste férum e da defesa da politica nacional de Educacdo do Campo deve
ser compreendida e analisada no movimento histérico da luta de classe, no conjunto
de correlacdo de forgas pela ascensdo e descenso e organiza¢do dos movimentos; e
pelas conquistas e avangos da Educagdo do Campo. (Santos, 2020, p. 174)

O FONEC foi elaborado a partir da analise da realidade para promover debate e acao
politica, visando a elaboracdo e a consolidacdo de proposi¢cdes de politicas publicas de
Educacdo do Campo, fortalecendo as articulagdes em niveis local, regional e territorial e
priorizando as mobilizacdes e as lutas em defesa da Educacdo do Campo. Convém destacar que
em sua Carta Compromisso: i) defende o acesso ao direito de politicas publicas especificas e
diferenciadas para os povos do campo; ii) reafirma a compreensdo da luta entre capital e
trabalho e o papel da educacdo como instrumento tedrico e estratégico para avancar na luta do
campo; e iii) considera o acimulo tedrico e pedagdgico dos movimentos sociais e sindicais na
construcdo e na elaboracdo das politicas de educacédo e formacéo da classe trabalhadora/povos
do campo (Santos, 2020).

As lutas sociais consolidam-se com pressdes politicas, mobilizagdes e reivindicacoes
que ddo visibilidade a avancos e conquistas por meio de préticas, fruto da organizacdo dos
movimentos sociais, sindicatos e organiza¢6es do campo. A mobilizacao coletiva do FONEC
tem protagonizado amplas acdes em defesa da Educacdo do Campo e contra o fechamento das
escolas do campo. Além dele, ha outras campanhas em defesa das escolas publicas do campo,
por exemplo, Raizes se formam no Campo: Educacdo Publica e do Campo é Direito Nosso
(CONTAG), Fechar Escola € Crime! (MST) e Escola é Vida na Comunidade! (Articulacdo Sul
em defesa da Educacdo do Campo) (Santos, 2020).

A campanha nacional Fechar Escola é Crime! teve inicio em 2011 e promoveu o debate
articulado com a sociedade contra os retrocessos relacionados a Educacdo do Campo, ao passo
gue a campanha Raizes se formam no Campo foi lancada em 2021. A CONTAG, as federacdes
e os sindicatos se somaram a Frente em Defesa das Escolas do Campo, definida pelo FONEC,
a qual envolveu movimentos sociais e sindicais, instituicdes de ensino e profissionais da
educacdo (CONTAG, 2024).

Na Carta Manifesto em Defesa das Escolas do Campo, 0s objetivos centrais da
campanha sdo: i) denunciar o fechamento das escolas do campo e o0 desmonte da politica publica

de educacéo brasileira, e defender a permanéncia e a construcdo de mais escolas no campo; ii)
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pautar, na sociedade, a defesa de uma educagdo emancipadora fundamentada na dialogicidade,
na praxis, na transformacdo social, na autonomia e na participacdo dos sujeitos sociais, em
conformidade com o legado de Paulo Freire, do Patrono da Educacdo brasileira; iii) incidir na
politica de educacdo a ser elaborada e desenvolvida pelos prefeitos e prefeitas, vereadores e
vereadores recém-eleitos e eleitas, para comprometé-los com a construcdo de uma politica de
educacdo publica, gratuita, laica, democrética e de qualidade; e iv) discutir a importancia da
Educacdo do Campo para a permanéncia dos agricultores e das agricultoras familiares no
campo, respeitando e valorizando todo um modo de vida no campo, a fim de preservar suas
culturas, seus saberes e suas formas de producdo e convivéncia com a natureza.

Desse modo, a referida campanha tem sido importante para o amplo processo de
mobilizacdo, sensibilizacdo e conscientizacdo, com proposi¢cdes de um conjunto acdes e de
iniciativas que rompam com o cerco de fechamento das escolas e o0 descaso com a politica de
educacao no Pais, com o objetivo de promover acfes para o fortalecimento da Educacdo do
Campo. Nesse sentido, as estratégias de articulagdo do FONEC tém se mostrado fundamentais
na luta em defesa da educacéo publica e do campo (CONTAG, 2024).

Durante o pandemdnio?? do desgoverno Bolsonaro vivenciamos os ataques estruturados
a educacdo, a ciéncia e a tecnologia como parte de proposicdes de um ideério conservador.
Houve investimento no desmonte da educacdo publica por meio de um conjunto de iniciativas
que deram materialidade a essa ldgica com ofensivas e acOes sistémicas contra 0 campo
educacional, cientifico e cultural, permeadas por praticas inconstitucionais, desestruturando
politicas publicas e seu lastro histérico e juridico. Logo, ainda sdo necessarias mudancas
profundas, enfrentamentos, resisténcia e mobilizacdo em defesa da educacdo publica e do
campo, gratuita e plural.

A educacdo tem um papel essencial na construcdo de uma sociedade justa, democratica
e solidaria. Assim, a classe trabalhadora deve lutar e projetar o futuro das institui¢6es e do pais
com iniciativas que rompam medidas de desconstrucdo e construam um projeto social que
supere a opressao e possibilite a transformacéo social.

Para Freire (1996) é na inconclusdo do ser, que se funda a educagdo como processo
permanente, a qual é dialogico-dialética em razdo da relacdo educando-educanda, educador-
educadora, e da leitura do mundo; também é praxis, quando interage pratica e teoria. Na

perspectiva freiriana, a educagdo tem duas dimensdes: a politica (leitura do mundo) e a

22 Descreve 0 cendrio do desgoverno Bolsonaro e seus efeitos em relagdo a pandemia da Covid-19, ao quadro da
fome, da inflacdo, do desemprego, do desmonte das politicas publicas e da ameaga a democracia no Brasil.
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gnosioldgica (leitura da palavra, das teorias, dos conceitos e das categorias). Diante disso, a
seguir, discorreremos sobre as bases teoricas e epistemoldgicas do pensamento freiriano,

centrais nas praticas educativas.
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2 A PEDAGOGIA FREIRIANA E SUAS DIMENSOES EPISTEMOLOGICAS

Diante do desafio de realizar este trabalho de pesquisa, é necessario dar atencdo ao
pensamento pedagogico freiriano como um legado para 0s processos de emancipacao social.
Sua postura epistemoldgica coloca o dialogo critico, a praxis e a leitura do mundo no centro da
discussdo, visto que dialeticamente faz dentincias e anincios com engajamento politico. Freire
(2018b) afirma a importancia fundamental da educacéo enquanto ato de conhecimento, ndo so
de conteudo, mas da razdo de ser dos fatos. Essa construcdo tedrica impulsionadora da
pedagogia freiriana contribui sobremaneira para construir caminhos para processos educativos

humanizados e emancipatorios.

2.1 Paulo Freire — pensamento e atualidade

No Brasil, o ideario conservador elimina o senso critico e o pensamento diferente,
subordina a ciéncia ao fundamentalismo religioso, e investe no desmonte da escola democratica
e plural, na politica da morte e na banalizacdo da vida. Diante desse cenario, exigem-se
mudangas profundas, enfrentamentos e resisténcia, uma caminhada desafiadora em que é
necessario sabermos a que projeto de sociedade daremos lugar.

Para Paulo Freire (2018b), o enfrentamento da realidade para superacao dos obstaculos
s0 pode ocorrer como consciéncia de si e do mundo; para isso, torna-se fundamental
problematizar as situacfes-limites. Como superar essa realidade e contrapor-se a ofensiva
ideoldgica contra o pensamento critico, aos ataques a educacao, a Paulo Freire e a seu legado
para a educacéo e outras areas do conhecimento? E necessario, portanto, abordarmos as bases
tedricas e epistemoldgicas do pensamento freiriano, centrais nas praticas educativas.

Nesse sentido, é essencial compreender quem € Paulo Freire, quais seus fundamentos e
qual a importancia de seu legado, considerando o contexto histérico e a atualidade.
Exercitamos, nesses tempos de desconstrucdes, a superacdo de desafios, a0 assumirmos
compromissos de forma consciente, critica e reflexiva diante da realidade. O referido educador
coloca no centro de sua reflexdo a postura epistemoldgica de uma pedagogia critica e
humanizadora: ele explicita a importancia da coeréncia entre teoria e pratica, da leitura do
mundo e da realidade social, politica e cultural vivida, conceito-chave de seu pensamento para
uma educagcéo libertadora, em virtude de a leitura do mundo possibilitar os sujeitos enxergarem

a realidade e perceberem como sua agdo pode ser transformadora (Freire, 2018b).
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O centenério de nascimento de Paulo Freire, no ano de 2021, mobilizou e ampliou o
debate sobre a importancia de seus ensinamentos, da atualidade de sua obra e de seu legado,
essenciais para a reflexao critica da realidade. A pandemia de Covid-19 revelou consequéncias
dramaticas que fragilizaram e afetaram pessoas em todo o mundo, com uma crise econdmica,
politica, social, comportamental, sanitéria e ambiental vivenciada por todos, explicitando, ainda
mais, as desigualdades sociais.

Freire revolucionou o pensamento politico-educacional do Brasil com a educacgédo de
adultos e a promocdo da cultura popular por meio da conscientizacdo como forma de
mobilizacdo politica das massas populares. Consolidou um pensamento pedagdgico expresso
no movimento de Educacdo Popular e, em especial, em sua obra “Pedagogia do Oprimido”
(Freire, 2018Db). Para o educador, tal pedagogia € aquela que tem que ser forjada com e ndo para
0 sujeito, a partir do dialogo de saberes como pratica pedagogica necessaria na luta por
liberdade, “que é uma conquista, € ndo uma doagdo, € exige uma permanente busca. Que s6
existe no ato responsavel de quem a faz” (Freire, 2018b, p. 46).

Para Brandao (2010a), o conceito da “Pedagogia do Oprimido (Freire, 2018b) revela a
construcdo de uma teoria de educacdo e uma proposta de pratica pedagdgica de vocacédo popular
e emancipatdria fundada em um encontro de diversidades. Na pedagogia freiriana, é essencial
a leitura do mundo, a reflexdo autbnoma e critica, e a dialogica da realidade com o protagonismo
dos sujeitos, historicos e inacabados, sempre prontos para aprender. A esséncia freiriana esta,
portanto, na construcdo de uma pedagogia dialégica, humanista e democrética cuja tessitura
ocorre em comunh&o entre as pessoas, no fazer coletivo.

Freire também evidéncia, em sua obra, fundamentos epistemolégicos e metodoldgicos
e a préatica da interdisciplinaridade transitando em diversas areas do conhecimento. Andreola
(2004) esclarece que a interdisciplinaridade é estabelecida pelo educador como requisito para
uma visdo da realidade nas perspectivas da unidade e da totalidade do real. Assim, ressaltamos
duas categorias centrais em Freire: a conscientizacdo e o didlogo, de modo que a tomada de
consciéncia de si e do mundo a partir da andlise critica das situaces-limites pode constituir-se
em transformagcdo de realidades. A relagdo consciéncia-mundo “constitui-se na relacdo com o
mundo [...]. Precisamente essa consciéncia do mundo, tocado e transformado, é que gera a
consciéncia do eu” (Freire, 1994, p. 32). Nessa articulacdo entre didlogo e conscientizacéo, o
pedagogo considera a centralidade do sujeito e sua realidade.

Freire (2018b) aponta que dialogo é o encontro em que se solidarizam o refletir e o agir

de seus sujeitos, enderecados ao mundo a ser transformado e humanizado. Para ele, o didlogo
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impulsiona o pensar critico e problematizador, e revela a palavra: “nao ha palavra verdadeira
que ndo seja a praxis. Dai que dizer a palavra verdadeira seja transformar o0 mundo” (Freire,
2018b, p. 107).

A pedagogia freiriana destaca a importancia da relacdo entre contexto e educacéo,
pratica da liberdade nomeada politicidade da educacdo. Logo, a dialogicidade é esséncia da

educacdo como pratica da liberdade.

E 0 mesmo que educacio como prética da liberdade; uma acéo dinamica conciliadora
e dialdgica, quando o pensamento sdo atos essencialmente politicos. A politicidade da
educagdo é uma relacdo permanente da reflexdo sobre o que devo fazer, para que devo
fazer, quando fazer e para quem se destina o que se faz. (Vasconcelos; Brito, 2014, p.
156)

Outro conceito central no pensamento freiriano é a libertacdo, intrinsicamente ligada a
liberdade e a conscientizacdo de pessoas engajadas numa praxis social, a qual é reflexdo e acéo
sobre 0 mundo para transforméa-lo. A libertacdo auténtica, segundo Freire (2018b), € a que
humaniza em processo e ndo uma palavra a mais, oca, mitigante. Ha em sua obra uma outra
categoria que destacamos, ser mais, articulada com o inacabamento e o inédito viavel, que se
expressa na busca de humanizacdo. O inacabamento do ser ou sua inconclusdo € proprio da
experiéncia vital, visto que a “busca do ser mais ndo pode realizar-se no isolamento, no
individualismo, mas na comunhao, na solidariedade dos existires, dai que seja impossivel dar-
se nas relagdes antag0Onicas entre opressores e oprimidos” (Freire, 2018b, p. 105, grifo do autor).
Nesse sentido, nossa existéncia é marcada pela incompletude; quando conscientes,
transformamos realidades e buscamos os sonhos possiveis e 0s inéditos viaveis, alcancados
somente pela praxis libertadora.

Na construcdo de seu pensamento politico-pedagoégico, Freire (2017) destaca a
inseparabilidade entre educacdo e politica, ao afirmar ser impossivel pensar a educacao de
forma neutra, ou seja, ndo pode existir pratica educativa neutra, descomprometida, apolitica.
Ele acrescenta que educadores e educadoras devem assumir a politicidade de sua prética, ndo
bastando dizer que a educacdo € um ato politico, mas que o ato politico é educativo. Dessa
maneira, é preciso assumir realmente a politicidade da educacéo.

A educacgdo como processo permanente de construgdo contribui para a transformagao
dos sujeitos, por isso o pedagogo defende uma educacdo critica e humanizadora, tendo a
conscientizacao e o didlogo como principio da educacéo e pratica da liberdade.
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2.2 Consciéncia e conscientizacao na perspectiva freiriana

A pedagogia freiriana esta em constante desenvolvimento, cujo legado é necessario no
tempo presente. No prefacio de Freire (2021a), Weffort destaca que conscientizar ndo significa,
de nenhum modo, ideologizar ou propor palavras de ordens, mas abrir caminho a expressdo das
insatisfacGes sociais que sdo componentes reais de uma situacdo de opressdo. O autor afirma
que a busca em compreender o contexto historico e as mudancas de estruturas se constituiu em
um dos campos da reflexdo, cuja visdo sociologica esta centrada sobre o mundo da consciéncia
e constituida a partir de uma preocupacdo fundamentalmente educativa.

Para Freire (2016), a conscientiza¢do ndo tem como base uma consciéncia, de um lado,
e um mundo, de outro: ela estd baseada na relacdo consciéncia-mundo que “constitui-se na
relacdo com o mundo [...]. Precisamente essa consciéncia do mundo, tocado e transformado, é
que gera a consciéncia do eu” (Freire, 1994, p. 32).

Conscientizacdo é um conceito estruturante e central na constituicdo do pensamento
freiriano, por isso muitos acreditam ter sido ele o autor desse termo. Entretanto, Freire (2016)
afirma que, na realidade, o termo foi criado por uma equipe de professores do Instituto Superior
de Estudos Brasileiros (ISEB)?%, aproximadamente em 1964: “costuma-Se pensar que sou autor
deste estranho vocabulo, ‘conscientizagdo’, por ele ser o conceito central de minhas ideias sobre
a educagao” (Freire, p. 55). Moacir Gadotti, no prefacio do livro “Conscientizacdo (Freire,
2016), afirma que Freire deu a essa palavra um contetdo politico-pedagogico: conscientizacdo
é o0 desenvolvimento critico de consciéncia, determinando a maneira pela qual o ser humano se
relaciona com o mundo. Por outro lado, a consciéncia é socialmente determinada pelas
estruturas existentes, que podem ser transformadas.

Abrimos um paréntese para trazer a importancia das ideias pedagogicas do filésofo e
educador brasileiro Alvaro Borges Vieira Pinto (1909-1987), a partir das obras “Consciéncia e
realidade nacional: a consciéncia ingénua” (1960a), “Consciéncia e realidade nacional: a
consciéncia critica” (1960b) e “Sete licbes sobre educacdo de adultos” (1985). O autor chefiou
0 Departamento de Filosofia do ISEB, em que desenvolveu uma parte significativa de seu
pensamento e algumas de suas principais obras.

Alberto Vieira Pinto (1960a, 1960b) apresenta conceito ingénuo e critico, importante
para compreensdo da educacédo. A partir das questdes: A quem educar? Quem educa? Com que

23 O ISEB foi uma Instituicdo Federal de ensino e pesquisa de desenvolvimentismo na area de histéria do
pensamento econdmico brasileiro e compreensdo critica da realidade brasileira, criada pelo Decreto n. 37.608, de
14 de julho de 1955, como érgdo do MEC (Brasil, 1955).
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fins? Por que meios? Ele apresenta o processo educacional em sua esséncia. Quem educa o
educador é a pergunta fundamental, da qual parte o autor. Ele detalha, em sua obra “Consciéncia
e realidade” (Pinto, 1960a, 1960b), a concepc¢do ingénua e critica na relacdo com a pratica
pedagdgica. Nesse arcabouco, trata sobre consciéncia do educador, conceito critico de
educacdo, alienacdo educacional, consciéncia alienada, educador critico, educacdo nao
alienada, entre outros temas. O autor explicita a importancia da consciéncia critica para a
compreensdo do papel da educacéo, da escola e do processo educativo nas consciéncias dos
sujeitos, vitais para transformac@es e avancos na qualidade da educacao.

Nessa fonte, Paulo Freire (2021b) nutriu-se. Em sua reelaboragdo do conceito de
“conscientizacdo”, ele nos apresenta dialeticamente o conceito de consciéncia, distinguindo
consciéncia ingénua de consciéncia critica; para descrevé-las, cita Alberto Vieira Pinto. Freire
(2021b) descreve que a consciéncia critica é a representacdo das coisas e dos fatos na existéncia
empirica, ou seja, em suas correlagBes causais e circunstanciais. A consciéncia ingénua, pelo
contrério, cré-se superior aos fatos, dominando-os de fora, por isso se julga livre para entendé-
los conforme melhor lhe agradar.

Nesse sentido, para uma formacéo de consciéncia critica, é preciso uma educacdo que
forme sujeitos criticos e questionadores, por meio de uma educagdo que valorize a praxis
(reflexdo-agao), a realidade vivida e a agao transformadora. Educagdo “¢ um ato de amor e, por
isso, um ato de coragem. N&o pode temer o debate. A andlise da realidade. Nao pode fugir a
discuss&o criadora sob pena de ser uma farsa” (Freire, 2021a, p. 127). E fundamental, portanto,
uma educacdo libertadora que tenha, em sua concepcao e pratica, o dialogo e a conscientizacao

para o desenvolvimento critico da tomada de consciéncia.

2.3 Consciéncia intransitiva, transitiva ingénua e transitiva critica

A proposito, é indispensavel a leitura atenta da obra “Educa¢do como pratica da
liberdade” (Freire, 2021a) para entender a analise freiriana sobre os varios graus de
compreensdo da realidade e sua relacdo com o condicionamento historico-cultural. Ele inicia
tratando sobre a intransitividade da consciéncia, que representa um quase COmpromisso entre o
ser humano e sua existéncia, a limitagdo da esfera de apreensdo e a dificuldade de
discernimento. Na consciéncia intransitiva, o sujeito, mesmo inserido em sua realidade, sente-
se ilimitado diante dos desafios a seu redor: num primeiro estado, é ingénua e caracteriza a

transitividade ingénua pela simplicidade na interpretacdo dos problemas, pelo gosto acentuado
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de explicacGes fabulosas, pela fragilidade na argumentacéo, pela polémica e ndo pelo diélogo,

entre outras situagoes.

Dai a consciéncia transitivo-ingénua tanto pode evoluir para a transitivo-critica,
caracteristica da mentalidade mais legitimamente democratica, quanto pode distorcer-
se para essa forma rebaixativa, ostensivamente desumanizada, caracteristica da
massificacdo. E a consciéncia fanatizada de Marcel. Porém, a medida que, [...] se
intensificava o irracionalismo sectéario, sobretudo de direita, se fortalecia, se fazia cada
vez mais dificil uma educacdo capaz de corresponder a este fundamental desafio — o
da ascensdo da ingenuidade a criticidade. Robusteciam-se as barreiras contra esta
educacao. (Freire, 2021a, p. 87)

Por outro lado, Freire (2021a) afirma que a consciéncia transitiva critica precisa estar
voltada para a responsabilidade social e politica, primando pela pratica do diélogo, pela
receptividade ao novo e por um trabalho educativo critico engajado, autbnomo e comprometido
com a transformacéo social. Outro elemento importante nessa abordagem é sobre a consciéncia
bancaria, que representa a consciéncia ingénua, fechada e limitada, pela qual “o educando
recebe passivamente 0s conhecimentos, tornando-se um depdsito do educador. Educa-se para

29

arquivar o que se deposita. A consciéncia bancaria ‘pensa que quanto mais se da mais se sabe
(Freire, 2021b, p. 49-50).

No prefacio da “Pedagogia do Oprimido™ (2018b), o professor Ernani Fiori, em seu
mergulho na pedagogia de Paulo Freire, afirma que a consciéncia é a misteriosa e contraditoria
capacidade de distanciar-se das coisas para fazé-las presentes, pois a presenca tem o poder de
presentificar: ndo € representacdo, mas condi¢do de apresentacdo. Ademais, aponta que a
dialética constitui a consciéncia, pois a interroga¢do nunca € uma pergunta exclusivamente
especulativa: é sempre provocacao que a incita a totalizar-se. O mundo é convocacéo.

Em razdo de a consciéncia constituir-se como consciéncia do mundo, &, pois, simultanea
e implicadamente, apresentacdo e elaboracdo do mundo. Segundo Fiori (Freire, 2018b), as
consciéncias ndo sdo comunicantes porque se comunicam, mas comunicam-se porque Sao
comunicantes. Na constitui¢do da consciéncia, mundo e consciéncia se pdem como consciéncia
do mundo ou mundo consciente e, a0 mesmo tempo, se opdem como consciéncia de si e

consciéncia do mundo.

2.4 Conscientizacdo como pratica da educacao libertadora

A conscientizacdo esta baseada na relagdo consciéncia-mundo, é engajamento histérico

e ndo ocorre fora da préaxis (reflexdo-acao), pois, quanto mais conscientizadas pelo engajamento
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de transformacOes assumidas, mais denunciamos as estruturas desumanizadoras: a
“conscientizacdo ¢ a abordagem da realidade mais critica possivel, desvelando-a para conhecé-
la, e para conhecer 0s mitos que enganam e ajudam a manter a realidade da estrutura dominante”
(Freire, 2016, p. 60).

O emprego do termo “conscientizacdo” na obra de Paulo Freire é expresso
destacadamente em “Pedagogia da Autonomia” (1996), “Medo e Ousadia” (2021d) e
“Pedagogia do Oprimido” (2018b), revelando quao fundamental é conscientizar-se como
finalidade de politizacdo da educacdo, criticidade e resisténcia ao contexto neoliberal e
conservador, e de conscientizacdo engajada para acOes transformadoras e para a pratica
educativa. Na verdade, deve haver uma conscientizacdo que, segundo Freire (2018b),
possibilite inserir o povo no processo histérico, como sujeito, evitando fanatismos, a fim de ser
inscrito na busca de sua prépria afirmacéo.

A atitude critica exercida pelo aprendizado que leva ao conhecimento e a mudanca,
superando a ingenuidade, é chamada por Freire (2001) de criticidade na curiosidade, uma vez
que “a gente comeca com uma curiosidade indiscutivel diante do mundo e vai transformando
essa curiosidade no que chamo de curiosidade epistemologica” (p. 232). A conscientizagdo
como prética da educacdo libertadora requer problematizacéo, criatividade, dialogo, vivéncia
da préxis (reflexdo-acao) e protagonismo dos sujeitos. Logo, a curiosidade epistemoldgica é,
portanto, a consciéncia critica, desenvolvida no processo de conscientiza¢do determinada pela

realidade social, ou seja, uma condicao para a transformacao.

2.5 Consciéncia social e consciéncia de classe

Acrticular as questdes sobre consciéncia e conscientizagdo com as dimens@es de classe,
consciéncia e luta de classes, considerando a realidade social concreta e a inseparabilidade entre
consciéncia de classe e luta de classes, é bastante necessario. No tempo presente, podemos
questionar o0 quanto a tomada de consciéncia e a luta social sdo fundamentais diante de
situagBes-limites, como no contexto de negacionismo, alienacéo, obscurantismo, auséncia de
criticidade, conformagéo e ag0es desumanizantes.

Para Freire (1983), a tomada de consciéncia resulta-se de um processo de
conscientizacdo, da defrontagdo com o mundo com a realidade concreta, de maneira refletida e
transformadora, pela agéo e pelo trabalho, exigindo a inser¢do critica na realidade desvelada.

Desse modo, ela deve ser de carater social e ndo individual.
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Nesse sentido, Montafio e Duriguetto (2011) consideram que as lutas sociais
representam desdobramentos das lutas de classe, mesmo com objetivos imediatos diferentes; as
lutas sociais e as de classes ndo sdo expressdes contraditérias, mas parte de um processo
comum, diferenciadas somente pelas formas de lutas, organizacgéo, objetivos e génese de suas
reivindicagdes. Para Lukécs (2003), a luta social reflete-se numa luta ideoldgica pela
consciéncia e pelo desvelamento ou dissimulacdo do carater de classe da sociedade, afirmando
que a possibilidade dessa luta ja anuncia as contradi¢fes dialéticas.

O Estado brasileiro continua dominado por interesses privados, reforcado pelo
neoliberalismo que privatiza e dilapida o patrimdnio pablico na esfera da economia, e retira de
direitos sociais conquistados. Para Grau (2006), ha marcante contradi¢do entre o neoliberalismo
— que exclui e marginaliza — e a democracia. A racionalidade econémica do neoliberalismo
elegeu seu principal inimigo: o Estado Democréatico de Direito. Diante do contexto com o
fascismo, as investidas contra a democracia e o ataque aos direitos, a ordem vigente do capital
imprime ao Estado outra caracteristica: “isenta-lo do seu papel de garantidor de direitos,
historicamente conquistados, ao diminuir suas responsabilidades sociais” (Molina, 2013, p.
590).

Se a consciéncia de classe é inseparavel das lutas de classes, é necessario considerar
nesse processo a passagem da classe e da “consciéncia-em-si” para a classe e a “consciéncia-
para-si”. Montafio € Duriguetto (2011) afirmam que “em si” e “para si” representam duas
dimensdes, na constituicdo e na analise das classes sociais, e ndo um “antes e depois” de uma
suposta “tomada de consciéncia”. Essas dimensdes de classe representam, portanto, uma
relacdo dialética do desenvolvimento das classes que, em condicGes histéricas determinadas,
podem coexistir; em outras, caracteriza uma passagem, levando-nos as determinacgdes da classe:
a “consciéncia” e as “lutas” de classes.

Marx (1977), em “Contribuicéo a critica da economia politica” descreve que “nao é a
consciéncia dos homens que determina seu ser; € o ser social que, inversamente, determina sua
consciéncia” (p. 24). Para Antunes (1996), ao analisar a discussao de Lukécs voltada a ontologia
do ser social, aponta ser impossivel compreender a questdo da consciéncia de classe caso ndo
seja considerado que trabalho, vida cotidiana e consciéncia do ser social se interrelacionam e
se articulam de maneira indissoluvel.

A conscientizagdo € reiterada por Freire (1996) como tarefa historica para luta e
superacéo das situagdes-limites: “contra toda for¢a do discurso fatalista neoliberal, pragmatico

e reacionério, insisto hoje, sem desvios idealistas, na necessidade da conscientizagdo. [...] a
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conscientizacdo é natural ao ser que, inacabado, se sabe inacabado” (p. 54, grifo do autor). O
ser mais é ter consciéncia de que somos inconclusos em uma realidade inacabada. A busca do
ser mais deve realizar-se na solidariedade dos existires. Logo, é mister o pensamento de Paulo
Freire, cuja afirmacdo sobre o papel da educacdo volta-se a conscientizacdo, permitindo uma
leitura critica de mundo e denunciando as rela¢fes de dominagdo-opressao.

Ademais, é preciso desenvolver a consciéncia critica, a partir da qual os sujeitos
historicos, criticos e dialdgicos se conscientizam de sua realidade, a fim de que a transformem
e sejam sujeitos de sua acdo. O contato com o mundo e a realidade concreta impulsionam a
praxis (reflexdo-acao), tornando 0s sujeitos conscientes de serem seres inconclusos: ser mais
remete, portanto, a desafios na busca da humanizagdo, da consciéncia do mundo e de nos
mesmos na dimensdo ontoldgica do ser. Assim, a conscientizacdo é a oportunidade de o
individuo se descobrir por meio da prépria acao e reflexdo, de serem sujeitos da prépria historia.

Diante desse cenario (ndo somente brasileiro), com fascismo, discurso de 6dio,
negacionismo, obscurantismo, opressao, injustica e desumanizacao, o ato de se conscientizar e
ter consciéncia critica reflete-se em narrativas, posicionamentos e lutas para superacdo das
situacOes-limites, a fim de concretizar os inéditos-viaveis, a crenga nos sonhos e na utopia.

Freire (2016) convida-nos para o engajamento numa acao cultural pela conscientizacéo,
pelo dialogo, pela liberdade e por um projeto revolucionario de luta contra as estruturas
opressoras e desumanizadoras. Quando a realidade revolucionaria assume forma, a
conscientizacdo € indispensavel e recusa 0os mitos culturais que turvam a consciéncia dos
sujeitos sociais. O educador revolucionou a educacdo com formacao para a consciéncia, para a
consciéncia-mundo, por meio da conscientizacdo como forma de mobilizacdo politica e
protagonismo dos sujeitos que tém consciéncia de sua realidade, reflete sobre ela, questionando-
a e transformando-a. Assim, a educacgdo € um ato politico, ndo é neutra e deve estar associada
a um projeto de sociedade transformador de realidades, para que seja “desvestida de roupagem
alienada e alienante seja uma forca de mudanga e libertagdo” (Freire, 2021a, p. 52).

E salutar reafirmar categorias e conceitos freirianos que continuam atuais, dando sentido
para a humanizacao superar a desumanizacéo: i) a dialogicidade, base para toda e qualquer acéo
humana; ii) a leitura do mundo, transformadora da realidade; iii) a politizagao do ato educativo,
acao pedagdgica para emancipacao; e iv) a valorizacao da cultura e da arte. Para Freire (2021a)
a sombra de opressdao esmagadora deve ser expulsa pela conscientizac¢do, uma das fundamentais

tarefas de uma educacdo realmente libertadora, humanista e emancipadora. Nesse sentido, deve
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haver uma educacdo como prética da liberdade, que, em seu sentido pleno, estabelece relacdo

entre a vida, a voz e 0 pensamento.

2.6 Pratica educativa como campo de praticas pedagogicas

De acordo com Freire (2017), a compreensdo dos limites da pratica educativa demanda
consciéncia politica das educadoras e dos educadores com relacdo a seu projeto, a fim de que
assumam a politicidade de sua pratica numa acao dialdgica. Ele assinala que “a pratica
educativa exige querer bem e bom senso e envolve afetividade, alegria, conhecimento e
criticidade na perspectiva de transformagao do mundo” (Freire, 1996, p. 64-65).

A contribuicdo do legado freiriano por meio de seu pensamento politico, ético e
educativo remete-nos, segundo Rossel (2012), a reconhecermos em Freire a ligacdo da
educacdo como uma concepcdo de mobilizacdo social. Torna-se imprescindivel pensar
criticamente a realidade, ter consciéncia politica e social, fortalecer alternativas, articular lutas
de resisténcias e construir acdes efetivas para transformacdo social. Por sua vez, Menezes, Paiva
e Stamatto (2016) entendem praticas educativas como atividades que apresentam interacao
entre pessoas, objetos, locais, refletindo, em diferentes momentos e espa¢os, uma troca mutua
que implica a construcdo do conhecimento.

A luta por educacdo fortalece as lutas por direitos. A luta coletiva tem buscado
conquistar e assegurar direitos negados aos sujeitos do campo. Segundo Gohn (2006), o tema
“direitos” é fundamental porque da universalidade as questdes sociais, aos problemas
econdmicos e as politicas publicas, atribuindo-lhes carater emancipatorio. E fundamental
colocar em préatica uma educacdo que considere a compreensdo de mundo e o pensar critico dos
sujeitos envolvidos; portanto, a Educacao Popular deve ser uma referéncia para outra concepgéo
de educacdo, como pratica e teoria social voltada para a transformacdo social e humanizacao
dos sujeitos.

Trazendo a discusséo sobre Educacgéo Popular, Paludo (2013b) oferece contribui¢des ao
afirmar que, em sua origem, indica a necessidade de reconhecer o movimento do povo em busca
de direitos como formador e voltar a reconhecer que a vivéncia organizativa e de luta é
formadora. Logo, torna-se essencial compreender a articulacdo de educagdo com experiéncias
de Educacdo Popular como estratégia politica, na perspectiva da consciéncia critica e da
transformacéo de realidades. Nessa mesma discusséo, Branddo (2006b) afirma que a Educacgéo

Popular emerge como um movimento de trabalho politico com as classes populares por meio
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da educacéo. Isso implica em uma opcdo de classe, de projeto de educagédo e de sociedade.
Diante dos retrocessos aos direitos individuais e coletivos, da mercantilizacdo da educacdo e
dos ataques a democracia, continua sendo imprescindivel a influéncia do pensamento e da
pratica freiriana.

Fiori analisa a pedagogia de Freire como ideia voltada & amplitude humana da
“educagdo como pratica de liberdade” (Freire, 2018b, p. 12), afirmando que o método freiriano
é um método de cultura popular, que conscientiza e politiza. Desse modo, a Educacdo Popular

se compromete com a emancipacao humana, o dialogo e a educacdo como pratica da liberdade.
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3 A CONTAG PELOS CAMINHOS DA FORMACAO

Abordaremos a historia da CONTAG a partir de sua formacdo politico-sindical no
MSTTR; portanto, € importante o resgate das experiéncias e das praticas vivenciadas e suas
dimens@es historicas, politico-organizativas. Manfredi (1996) afirma que as préticas e
experiéncias sisteméticas de educacdo ou formacdo sindical sempre fizeram parte da historia
do movimento operario-sindical brasileiro. Entre 1902 e 1920 predominavam as propostas
educativas dos libertarios, em que a educacéo era considerada um veiculo de conscientizacédo e
transformacédo das sociedades, responsavel pela formacdo de “novas mentalidades e ideais
revolucionarios” (p. 24).

Por sua vez, a educacdo politico-sindical efetivava-se com 0 engajamento em
movimentos e lutas de reivindicacdes, e a divulgacdo dos ideais libertarios promovidos em
sindicatos e centros de estudos. O projeto de educacdo classista dos libertarios destinado a
criangas, jovens e adultos era voltado para a emancipacdo politico-ideoldgica e cultural da
classe operaria. Segundo a autora, mudancas em relacdo aos projetos educativos surgem no
movimento sindical brasileiro, setorizando e segmentando praticas e processos educativos que
geraram uma divisdo de esferas e responsabilidades. Com isso, coube ao Estado a educacéo
escolar (criangas e adultos); aos partidos, a educacdo politica e a formacgédo de quadros; enquanto
a educacao ou formacdo sindical se tornou responsabilidade das entidades sindicais.

Manfredi (1996) aborda que, no Brasil, durante o Estado Novo (periodo de 1935 a
1942), foi consolidado o aparelho burocratico sindical. A dimensdo politica do projeto
corporativista foi acionada para respaldar um regime que buscava saida do autoritarismo; além
disso, o corporativismo brasileiro consagrava o direito a prépria producdo de organizar-se por
meio de sindicatos, definidos como érgdos coordenados pelo Estado, no exercicio de fungdes
delegadas pelo poder publico.

A proposta governamental de sindicalismo concebia as atividades educativas
equivalentes as de carater recreacional e assistencial, esvaziando-as de seu significado politico
explicito e depurada de inten¢des politico-ideoldgicas. O estilo de educacdo sindical inaugurado

nesse periodo sobrevivera até a década de 1960.

A construcdo da estrutura sindical oficial (e a ideologia corporativista que lhe da
suporte) ndo foi somente produto da repressdo e do siléncio a que foram subjugados
0s setores mais combativos e de esquerda do movimento operario-sindical brasileiro.
Foi também o resultado de uma série de medidas legais e politico-ideoldgicas
engenhosamente articuladas, dentre as quais a educacdo constitui um dos mecanismos
de propaganda e convencimento. (Manfredi, 1996, p. 32)
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Em maio de 1947, conforme Manfredi (1996), o governo do general Dutra desencadeia
uma onda de repressdo sobre as for¢as democratico-populares, intervencdo em sindicatos,
proibicdo de greves, impedindo iniciativas de educacéo aliadas a organizacao e a luta no interior
de fabricas e sindicatos. Entretanto, as iniciativas de educacdo sindical continuaram a ser
assumidas pelos partidos de esquerda na clandestinidade, contrapondo-se as iniciativas oficiais.
Os militantes sindicais que tinham articulacdo partidaria participavam de atividades formativas
que envolviam discussdes de cunho mais politico-ideoldgico.

Nesse contexto historico, surge a dicotomia entre formacao sindical de base (educacéo
intencionalmente planejada para os trabalhadores que pertencem a base profissional e territorial
de um sindicato) versus formacdo de quadros (formacdo mais consistente politica e
ideologicamente, destinada aos quadros dirigentes, de militantes e/ou ativistas com
potencialidades para se tornarem futuros dirigentes). A autora aponta que a formacéo sindical
nas décadas de 1950 e 1960 reproduz e cria novas préticas.

Durante a década de 1950, sobreviveram no movimento operério e sindical dois tipos
de préticas de formacdo sindical: i) as praticas avalizadas e incentivadas pelo Ministério do
Trabalho (cursos sobre legislacdo trabalhista, previdéncia social e acidentes de trabalho
ministrados através das Delegacias Regionais) ou por meio de entidades patronais, como Senai,
Sesc e Sesi; ii) e praticas denominadas “alternativas”, por se oporem a concepcao e a ideologia
“corporativista” de sindicalismo impostas pelo Estado.

De 1952 até 1958, de acordo com Manfredi (1996), nos sindicatos dirigidos por
ministerialistas, o que existiu foi “um munddo de cursos” dado pelo Ministério do Trabalho.
Em alguns sindicatos em que havia tradicdo de militdncia comunista, a partir dos ‘“cursos
oficiais” esbogavam-se praticas de formacao alternativas por meio de tematicas de ordem mais
classista. As principais correntes que atuavam no movimento sindical nesse periodo eram o0s
ministerialistas (também designados de trabalhistas e/ou amarelos), os classistas (comunistas,
socialistas e anarquistas) e as correntes de orientagdo confessional e religiosa, destacando-se 0s
catolicos.

A conjuntura sociopolitica brasileira do inicio dos anos 60 foi pautada por acirrados
embates e enfrentamentos politico-ideoldgicos entre a classe trabalhadora (dos setores urbanos
e rurais) e os diferentes setores das classes dominantes. Na perspectiva das classes dominantes,
a capacitacdo como mecanismo de cooptacdo ideologica efetivou-se por meio de entidades
patronais e do proprio aparelho de Estado. Destacam-se, na época, a formacdo sindical nas

entidades dirigidas pelas correntes classistas, a promogdo de atividades educativas em

80



sindicatos pelos intelectuais, a formacdo sindical e os movimentos da educagdo e cultura
popular, e a igreja catolica e a formacao sindical.

Manfredi (1996), ao tratar sobre formacéo sindical e os movimentos da educacgéo e
cultura popular, com o olhar histérico, observa a capacitacdo politico-ideoldgica, destinada as
bases e as experiéncias de educagéo, em especial, aos movimentos de educacado e alfabetizacdo
desencadeados no inicio da década de 1960, como o Movimento de Educacao de Base (MEB),
os Centros de Cultura Popular (CPC), o Movimento de Cultura Popular do Recife (MCP), a
Campanha de Alfabetizagdo da Secretaria do Estado do Rio Grande do Norte (“De pé no chao
também se aprende a ler”’), e 0 Programa Nacional de Alfabetizagdo do MEC de 1964. Destaca
também a influéncia dos setores vinculados a igreja mais progressistas por meio de
movimentos, como: Juventude Agraria Catolica (JAC), Juventude de Estudante (JEC),
Juventude Independente (JIC), Juventude Operéaria (JOC) e Juventude Universitaria (JUC).

A JAC, aJOC e a A¢do Catolica Operaria (ACO) criaram uma rede e uma estrutura de
capacitacdo de militantes, movimentos que ampliaram seu campo de atuacdo, mobilizacdo e de
participacdo social e politica, atuando na dinamica interna da igreja e no movimento operario e
sindical. O movimento jocista deveria empenhar-se na luta social, dai a importancia do “ver-
julgar-agir”, as trés etapas basicas do método: i) “ver” levantava os problemas enfrentados pelos
trabalhadores; ii) “julgar” significava a leitura da realidade a partir de uma visdo crista e
teoldgica; e iii) “agir” visava solucionar os problemas levantados, analisados e avaliados.

No periodo de 1960 a 1963, antes da criacdo da CONTAG, fatos importantes
configuraram-se no cenario rural, a medida que as organizacdes de esquerda com atuacdo no
campo buscavam atualizar e ampliar as bandeiras de luta e estabelecer acdes. Na regido Sul do
pais, em 1960, surge o Movimento dos Agricultores sem Terra (MASTER); em 1961 aconteceu
0 12 Congresso Nacional dos Lavradores e Trabalhadores Agricolas (ou Congresso de Belo
Horizonte), convocado e coordenado pela Unido dos Lavradores e Trabalhadores Agricolas do
Brasil (ULTAB), reunindo 1.600 delegados de varios estados. Em 1962, ocorreu, em Itabuna
(BA), o 12 Congresso de Trabalhadores na Lavoura do Nordeste, enquanto em 1963, a ULTAB
organizou a 12 Convencéo Brasileira de Sindicatos Rurais em Natal (RN) (CONTAG, 2003).

Segundo a CONTAG (2003), a fundacdo das FederacGes dos Trabalhadores na
Agricultura dos estados de Pernambuco, Rio Grande do Norte e Sergipe aconteceu em 1962;
no ano seguinte, surgiram as federagdes dos estados de S&o Paulo, Paraiba, Parana, Ceara, Rio
Grande do Sul, Alagoas e Rio de Janeiro, mesmo ano em que realiza a 12 Convencao Brasileira

de Sindicatos Rurais, com 400 dirigentes de 17 estados. Em 2 de marc¢o de 1963, é promulgado
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0 Estatuto do Trabalhador Rural, por meio da Lei n. 4.214 (Brasil, 1963), que “garantia aos
trabalhadores do campo, os direitos sindicais, trabalhistas e previdenciarios assegurados aos
trabalhadores urbanos” (CONTAG, 2022, p. 15). Em dezembro de 1963, trabalhadores rurais
de 18 estados, distribuidos em 29 federaces, decidiram pela criacdo da CONTAG, tornando-
se a primeira entidade sindical do campo de carater nacional reconhecida legalmente.

As Ligas Camponesas, 0 MASTER, a Ac¢do Popular (AP) (ligada aos catdlicos radicais)
e a ULTAB, dentre outros, fizeram com que a organizacdo dos trabalhadores rurais em
sindicatos fosse acelerada. Em 1964, conforme a CONTAG (2003), ocorreu a Marcha da
Familia com Deus pela Liberdade, uma experiéncia conservadora de mobilizacdo de massa
coordenada pela direita brasileira, consolidando o0 ambiente para o golpe militar que estabeleceu
a repressdo a organizacao dos trabalhadores e a grupos ou pessoas que estivessem engajadas na
luta em defesa dos trabalhadores. Sindicatos foram fechados, houve intervencdo na CONTAG,
cuja diregéo foi assumida por uma junta governativa sob influéncia do Movimento Circulista,
coordenado pela Confederacdo Brasileira de Trabalhadores Cristdos. Medeiros (1989)
evidencia que o movimento dos Circulos Operarios estava diretamente ligado a Igreja Catolica,

com o carater de ordem assistencialista, paternalista e conciliatorio.

Em 1964, quando do golpe militar, a CONTAG também sofreu interven¢do e sua
direcédo foi assumida por uma junta governativa, sendo seus dirigentes provenientes
do Movimento Circulista. Contudo, em 1968 a diretoria de interventores é substituida
por uma chapa de oposicao, congregando dirigentes de varias regides do pais. Com a
posse dessa nova diretoria inaugura-se uma nova fase na politica de acdo da entidade
que também ir4 refletir na educagéo. [...] A diretoria toma posse em 1968 [...], realiza
em Petrépolis (RJ), um Seminéario de Integracdo dos Programas da CONTAG,
Delegacias da CONTAG e Federagdes. Desse seminario, do qual participaram
dirigentes e assessores, levantaram-se 0s principios educativos e os contetidos que
iriam nortear a educagdo sindical daquele momento em diante. O passo seguinte
consistiu na organizagdo de uma Equipe de Educacdo da confederacdo, que ap6s um
periodo de reunides e planejamento deslocava-se de um Estado a outro, chegando a
realizar 11 encontros sobre Reforma Agréria e Capacitacdo Sociosindical. Tais
encontros foram realizados nos Estados de Pernambuco, Sergipe, Ceara, Paraiba e
Bahia. (Manfredi, 1996, p. 135-136)

A CONTAG (2003) aponta que, por exigéncia legal, as federacOes existentes foram
unificadas em cada estado, passando de 29 para 11 e se transformando em FederacOes Estaduais
dos Trabalhadores na Agricultura. Essa exigéncia permitia o controle do governo militar, que
temia que a existéncia de muitas ramificagdes das organizagdes sindicais saisse do controle

estatal. Manfredi (1996) destaca a importancia da CONTAG na educacdo sindical dos

trabalhadores rurais, mas ndo atribui exclusivamente a ela a promulgacdo das atividades de
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formag&o no movimento sindical rural, embora afirme que a entidade, desde sua criacdo, tentou
conjugar acOes organizativas com iniciativas de formacao.

No inicio da década de 1970, a CONTAG, ao lado de algumas federacdes e sindicatos,
aperfeicoa equipes educacionais para atuarem integradas no ambito nacional, estadual e
municipal. Foram realizados 16 encontros nas regides Norte, Nordeste, Centro-Oeste e Sul para
formagéo e capacitacdo de equipes educacionais multiplicadoras. No ano seguinte, foram
criadas as Federacgdes Estaduais de Trabalhadores na Agricultura em Goias, Piaui, Mato Grosso
e Maranhdo. Surge, em 1972, o Centro de Estudos Sindicais Rurais (CESIR), com
funcionamento provisério em Taguatinga (DF). Alguns anos apds, em 1977, construida com
recursos proprios, foi inaugurada a sede do CESIR, instalada no Nucleo Bandeirante (DF) e em
funcionamento até os dias atuais.

Os congressos promovidos pela CONTAG garantem os debates, a socializacdo e a
integracdo das politicas do MSTTR. Por meio de suas deliberagfes congressuais, é possivel
identificar as proposic@es relacionadas a educacdo e a formacao sindical, as quais destacaremos
ao longo do texto. Articuladas aos congressos, inclusive mantendo a “linguagem” utilizada no
periodo, é possivel perceber algumas mudancas de concepg¢des, conceitos, categorias e
evolucBes na luta e na organizagéo politica e sindical da histéria do MSTTR a partir do resgate
da formacdo politico-sindical (CONTAG, 2003).

O 22 Congresso Nacional de Trabalhadores Rurais (CNTR), em 1973, com mais de 700
delegados, reafirmou a importancia estratégico-organizacional da formacéo sindical. No item
“Formagcéo de Dirigentes Sindicais” (conforme anais do congresso), destacamos as seguintes
deliberacdes: i) a CONTAG e as federagbes devem incluir em seus planos de trabalho, como
meta prioritaria, a formacdo e o aperfeicoamento de Dirigentes Sindicais; ii) os dirigentes
sindicais devem ser capacitados para administragéo sindical e educacgéo sindical de base; iii) a
formacdo de dirigentes sindicais devera partir das bases, com a criacdo de delegados sindicais
orientados para a acdo engajada na comunidade e acompanhados pelos sindicatos e federacdes
por meio de treinamentos periddicos de formacdo sindical; e iv) devem ser incentivados 0s
movimentos para a juventude rural no sentido de prepara-la pela acdo, a fim de se integrarem
no movimento sindical (CONTAG, 2003).

Em 1979, 0 32 CNTR priorizou a formacdo de quadros educacionais de forma integrada,
envolvendo delegacias sindicais, sindicatos, federacfes e confederacdo. A partir do evento,
afirmou-se que a educacgdo sindical deve ser um processo constante e crescente, para que

conduza o trabalhador a transformag&o de sua realidade, com trabalho educativo dos quadros e
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das equipes educacionais, comprometidos com a libertacdo do trabalhador rural, com destaque
para a importancia de formacdo de mao de obra (CONTAG, 2003).

Segundo a CONTAG (2003), 0 42 CNTR, em 1985, contou com a participa¢édo de 5.000
delegados. Suas resolugdes foram base para a elaboracdo de uma proposta de “Formagio
Sindical Integrada do MSTR™?%. Além disso, foi aprovada uma programacdo de acoes
especificas para mulheres, estimulando sua organizacdo e sindicalizacdo, e a eleicdo da
CONTAG passou a ser realizada nos congressos.

Manfredi (1996) destaca que a formacédo sindical, na primeira metade da década de
1980, foi extremamente rica e multiplicou-se por todo Brasil. Surge o Departamento
Intersindical de Estatistica e Estudos Socioeconémicos (DIEESE), criado pelo movimento
sindical brasileiro, a fim de realizar atividades de educacdo e formacéo sindical, reconhecido
como instituicdo de producdo cientifica e atuar nas areas de assessoria e educacdo. A CONTAG
inicia, nesse periodo, um programa educativo extenso, com a colaboracdo e assessoria do
DIEESE, em negociacdo coletiva, acordos salariais e campanha salarial; ademais, juntos
contribuiram para a formacdo de novos quadros de dirigentes.

Em 1990, na realizacdo da 12 Plenaria Nacional Ampliada do MSTR, foi debatida a
organizacdo interna da CONTAG, criando-se as secretarias especificas para cada area de
atuacdo, a fim de responder as demandas da categoria. Com mais de 2.000 delegados, em 1991,
acontece 0 52 CNTR, o primeiro tematico e eleitoral, definindo como prioridade um Projeto
Integrado de Formacao, permanente e sistematico, e a reestruturacdo das equipes de educacédo
do MSTR (CONTAG, 2003).

No ano seguinte, realizou-se um Encontro de Formacao, onde se discutiu as diretrizes
do referido projeto que estabeleceu, em sua abrangéncia, oito programas de formacao: formacéo
em sindicalismo, formacéo de formadores sindicais, formacdo em questdes nacionais, formacéo
em politicas sociais, formacdo em questBes agrarias, formacdo em questbes especificas dos
pequenos produtores rurais, formacdo em questdes especificas dos assalariados rurais e
formagdo em organizacdo de mulheres trabalhadoras rurais. Nesse periodo, a conjuntura
apresenta-se no auge da implementacao das politicas neoliberais no pais, com o entdo futuro
presidente Fernando Henrique Cardoso (na época, Ministro da Fazenda do governo de Itamar
Franco). Em 1994, a CONTAG celebrou 30 anos e realizou o 12 Grito da Terra Brasil, uma

mobilizacdo de massa em parceria com CUT, MST, Movimento dos Atingidos por Barragens

24 Movimento Sindical de Trabalhadores Rurais.
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(MAB), Conselho Nacional dos Seringueiros (CNS)?°, Movimento Nacional dos Pescadores
(MONAPE) e Conselho de Articulacdo dos Povos e Organizagfes Indigenas do Brasil
(CAPOIB) (CONTAG, 2003).

Fruto da pressdo, mobilizacéo e reivindicacdo do Grito Da Terra Brasil, foi instituido o
Programa Nacional da Agricultura Familiar (PRONAF) no Governo Federal. Em 1995, no 62
Congresso, 0os mais de 2.000 delegados e delegadas aprovam a representacdo e as politicas
publicas de apoio e fortalecimento da agricultura familiar, um marco importante na
representacdo da agricultura familiar e na atuacdo politico-sindical para 0 MSTR. Foi aprovada
também a filiagdo da CONTAG a CUT para consolidacdo de uma atuagdo conjunta entre
trabalhadores do campo e da cidade (CONTAG, 2003).

Outra deliberacdo importante foi a criacdo da secretaria de Formacdo e Organizacao
Sindical na CONTAG e a aprovacédo para se construir uma politica nacional de formacéo para
atender as demandas politico-organizativas do MSTR, ou seja, desenvolver uma rede nacional
de formacdo como parte integrante da politica nacional, a fim de definir diretrizes para criacdo
de coletivos de formacdo estaduais, regionais, interestaduais e sindicais. Nesse mesmo
congresso, as mulheres articularam-se para garantir o fortalecimento da Comisséo Nacional de
Mulheres Trabalhadoras Rurais, com regulamentacdo estatutéria, representacdo no Conselho
da CONTAG, liberacdo da coordenadora e destinacdo de recursos orcamentarios bem como
infraestrutura para o trabalho, a partir da eleicdo da primeira Coordenadora da Comissao
Nacional de Mulheres Trabalhadoras Rurais da CONTAG, Margarida Pereira Alves (Hilda). A
partir desse momento, foram desencadeadas diversas acdes para o debate sobre o papel das
mulheres nas elei¢cdes partidarias e nos congressos das federacGes e da CONTAG (2003).

Ha que se destacar que, em 1996, tem inicio o Programa de Capacitacdo de Dirigentes
e Assessores Sindicais (PCDA), demanda pelas centrais sindicais ao DIEESE, que envolveu
pessoas do movimento sindical urbano e rural com passagem por cursos, seminarios e
intercambios de experiéncias em outros paises. A CONTAG e as federacdes participaram
efetivamente desse processo, discutindo questdes relacionadas a reestruturacao produtiva, ao
emprego e a gestdo de empresas.

No mesmo ano, o projeto politico do MSTR comegou a ganhar forma e debater as bases
do projeto, a partir da realizacdo de cinco Seminarios Regionais de Desenvolvimento. A

identificacdo de recortes regionais do desenvolvimento impulsionou as bases para a

25 Em tempo, é importante informar que, a partir do ano de 2009, o CNS passou a ser denominado Conselho
Nacional das Populacdes Extrativistas.
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implementacdo do Projeto CUT/CONTAG de Pesquisa e Formacédo Sindical, cujo objetivo,
segundo a CONTAG (1999a), foi contribuir com o aprofundamento e a qualificagdo dos debates
e da intervencéo sindical em torno da nocdo de projeto alternativo de desenvolvimento rural,
bem como a definicdo de uma politica de organizacgéo sindical que enfrentasse os problemas
caracterizados como “crise do sindicalismo rural”.

Esse projeto, ocorrido de julho de 1996 a junho de 1999, estava organizado em torno de
dois eixos tematicos: Projeto Alternativo de Desenvolvimento Rural e Organizacao Sindical,
com atividades de diagnosticos e formacdo nacional e regional. Um dos resultados desse
processo foi a elaboracdo de 13 cadernos da Série Experiéncias, que retratam iniciativas e
experiéncias desenvolvidas pelo MSTR e articuladas aos eixos teméaticos (CONTAG, 2003).

Nesse interim, a CONTAG, em 1997, desencadeou e coordenou uma acdo formativa: o
Programa de Desenvolvimento Local Sustentavel (PDLS), que tinha como foco da acéo
formativa as politicas publicas, o controle, a gestdo, a proposi¢cdo e a negociacdo, com
intervencdo qualificada do MSTR no poder publico local. Essa acdo formativa envolveu mais
de quinze mil liderancas e técnicos do movimento sindical nos municipios, com construcdo de
parcerias no nivel local (CONTAG, 2003).

O 7° congresso, de acordo com a CONTAG (2003), representou um marco em 1998:
mais de 1.400 delegados e delegadas debateram e aprovaram a elaboragdo de um Projeto
Alternativo de Desenvolvimento Rural Sustentavel (PADRS), representando um passo
significativo para a articulacdo e a unificacdo das lutas da categoria na esfera nacional, e 0
fortalecimento e a articulacdo entre campo e cidade. Foi aprovada também a politica de cotas
de, no minimo, 30% de mulheres, na Diretoria Executiva da CONTAG.

Nesse congresso, a partir da visibilidade politica das mulheres, com a inclusdo da
Coordenacdo da Comissdo Nacional de Mulheres Trabalhadoras Rurais no estatuto da
confederacdo, foi acrescido mais um termo no nome do congresso, que passou a ser Congresso
Nacional de Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais (CNTTR); consequentemente, 0 MSTR
passou a ser Movimento Sindical de Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais (MSTTR).

O 72 CNTTR também deliberou a elaboragdo de um projeto politico de formacéo
sindical para trabalhadores e trabalhadoras rurais, especialmente para jovens. No ano seguinte,
0 22 Congresso Nacional Extraordinario da CONTAG, com mais de 600 delegados e delegadas,
aprovou a obrigatoriedade da cota de, no minimo, 30% de mulheres em todas as instancias do
MSTTR, como principio estatutario, e 50% de participacdo das mulheres nos espacos de
formagéo do MSTTR (CONTAG, 2003).
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A conjuntura sociopolitica brasileira do inicio dos anos 2000, durante o governo
Fernando Henrique Cardoso, foi marcada pela consolidacdo do neoliberalismo e pelo aumento
da dependéncia do capital financeiro internacional. Nesse contexto, foram realizadas a Marcha
Mundial de Mulheres contra a Violéncia e a Pobreza e a 12 Marcha das Margaridas, reconhecida
como a maior mobilizagdo de mulheres ja realizada na histdria do pais, uma a¢éo em adesdo a
Marcha Mundial de Mulheres, com 20 mil mulheres trabalhadoras rurais, construida e
coordenada pela CONTAG, pela FETAG e por entidades parceiras. O 82 CNTTR, em 2001,
reafirmou os principios pedagdgicos e metodoldgicos da formacdo, além de confirmar sua
ampla necessidade, considerando as areas tematicas e as demandas especificas dos sujeitos
politicos, permeada pela acdo sindical e centrada na construcédo coletiva (CONTAG, 2003).

Reunindo mais de 40 mil mulheres, a 22 Marcha das Margaridas: 2003 razdes para
marchar contra a fome, a pobreza e a violéncia sexista, apresentou a pauta de reivindicagdes
para as negociacfes com o governo e também a Pauta Interna da Marcha das Margaridas as
entidades do MSTTR evidenciando a luta contra o patriarcado, as relacfes injustas e préaticas
desiguais contra as mulheres no movimento sindical (Teixeira et al., 2023).

No ano de 2004, em preparacdo ao 92 CNTTR, foi realizada a 32 Plenaria Nacional de
Mulheres Trabalhadoras Rurais, em que se definiu pela criagdo de uma escola de formacéo
politica para as mulheres. Ainda naquele ano, também foi criado o Programa Jovem Saber de
formacao a distancia, um programa de formacéao e mobilizacdo da juventude trabalhadora rural
voltado a jovens entre 16 e 32 anos, sindicalizados ou néo, a fim de fortalecer a organizacéo e
luta da juventude rural, cujo eixo era voltado para a acdo sindical e o desenvolvimento. As bases
do programa eram o PADRS, a Politica Nacional de Formacdo (PNF) e o Projeto Politico
Pedagdgico (PPP). Uma conquista importante nesse congresso foi a definicdo da cota de, no
minimo, 20% de jovens nas instancias organizativas, formativas e diretivas do MSTTR.

Posteriormente, em 2005, 0 92 Congresso da CONTAG, deliberou a criacdo da escola
para todos o0s sujeitos politicos do MSTTR, discussdo fundamental em torno do
desenvolvimento rural sustentavel por inserir o principio da solidariedade como elemento para
a construcdo de relacOes fraternas na classe trabalhadora rural. Desse modo, o projeto politico
do MSTTR passou a ser denominado Projeto Alternativo de Desenvolvimento Rural
Sustentavel e Solidario (PADRSS), cuja construcéo foi a concretizacao de unificar as demandas
do campo em torno das diferengas e das especificidades regionais, culturais, produtivas,

ambientais e organizativas de género, geracao, raga e etnia.
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Esse processo apontou a necessidade de investir na formacdo politica, sindical e
profissional de liderancas sindicais do MSTTR, com a compreensdo de que a formacdo politica
sindical contribuisse para que a categoria trabalhadora rural analisasse criticamente sua
realidade, potencializando a construcdo de alternativas de enfrentamento e transformacéo
social, de modo a consolidar o PADRSS. Assim, a formacgdo sindical passou a ter uma
referéncia pedagogica unificada nacionalmente, considerando as demandas e as especificidades
dos sujeitos do campo. O projeto estimulou a formacao sindical a pensar junto com as demais

secretarias da CONTAG em estratégias para a implementacdo das demandas especificas.

Ap6s 0 92 Congresso, em 2005, a CONTAG realiza 0 12 ENAFOR. Este além de
apontar as bases da PNF e do PPP, propGe um desenho de uma escola da CONTAG
orgénica ao movimento, que propiciasse a formacéo politica, processual, classista e
de continuidade de dirigentes, liderancas de base, assessores(as), numa perspectiva
critica militante articulada aos contextos politicos e aos desafios postos a classe
trabalhadora, contribuindo, assim, para a socializacdo, o aprofundamento e a
implementacdo do PADRSS. (CONTAG, 2022, p. 36)

Segundo a ENFOC (2015), os encontros nacionais de formacdo aconteceriam a cada
trés anos com o objetivo de refletir sobre caminhos, temas, abordagens, papel e carater da
formacdo do MSTTR. Surge um espaco em que diversas praticas formativas sdo expressas,
saberes e fazeres sdo partilhados, novas metodologias sdo construidas e comunicadas,
conhecimentos sdo produzidos e a luta pela construcdo de uma nova sociabilidade com sujeitos
emancipado é ressignificada.

O 12 ENAFOR, realizado em 2005, com o eixo orientador “Construindo uma Politica
Nacional de Formagao™, foi o ponto de partida para a criacdo das bases para os referenciais
politicos, pedagodgicos e metodologicos da PNF e do PPP. Ademais, esse encontro foi um
espaco de partilha de experiéncias e dialogo para a construgdo do diagndstico sobre a formacao
do MSTTR. De acordo com a CONTAG (2022), esse PPP assume a matriz da Educagéo Popular
como teoria e pratica educacional cujo referencial politico-pedagdgico volta-se a humanizagédo
e a emancipacdo dos sujeitos do campo, da floresta e das &guas. Suas diretrizes politico-
pedag6gico-metodoldgicas orientam as praticas educativas em suas diversas linhas formativas
e estratégias por meio: i) do dialogo entre diferentes sujeitos e saberes; ii) do fortalecimento
das identidades em respeito as diferencas de raga/etnia, geracdo, género e religido; iii) da
interdisciplinaridade na abordagem dos conhecimentos; iv) da construcdo de novas
sociabilidades; e v) da formacdo pluralista, classista, critica e criativa. Nesse sentido, o projeto
explicita os principios politicos e pedagdgicos orientadores da formagdo humana, indica 0s
sujeitos sociais envolvidos e aponta os caminhos a serem seguidos na formagao. Esse conjunto
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de elementos, articulados a partir de suas dimensdes politicas, pedagdgicas e metodoldgicas,
caracteriza os espacos formativos e orienta 0s processos de gestdo e organizacdo da pratica
educativa.

Em seguida, cria-se, em 2006, a Escola Nacional de Formacdo da CONTAG (ENFOC),
com a missdo de desenvolver “formagdo politica de forma processual, continuada,
multidisciplinar e articulada a estratégia multiplicadora para alcancar o conjunto das
organizacOes sindicais de base e fortalecer as lutas do MSTTR em suas Vvarias frentes de
atuagdo” (CONTAG, 2022, p. 84). Orientada pelos principios da educacdo libertadora, a
ENFOC é considerada um lugar de transformacdo politica. Assim, inicia-se a estratégia
formativa nacional a partir da 12 turma do curso nacional e, depois, com os desdobramentos
dos processos formativos nas regifes, nos estados e nas comunidades, com espacos de base
organizados por educadores e educadoras que participaram das atividades de formacdo da
escola, com a construcgdo dos Grupos de Estudos Sindicais (GES).

Com a constituicdo da ENFOC, desenvolvia-se o itinerario formativo, a medida que
outros processos definiam as estratégias e as condi¢cdes de seu funcionamento. Foram criadas
coordenacdes politicas e pedagdgicas, e 0 Comité Politico Gestor, com a representacdo das
cincos regides brasileiras. A composicdo da primeira turma envolveu 24 federagfes, com
participacdo de direcdes e assessorias de sindicatos, federacfes e da propria CONTAG.
Inaugurou-se, portanto, um processo formativo continuado e ndo pontual para trabalhadores e
trabalhadoras rurais a fim de serem criticos de sua prépria préatica, conhecerem e transformarem
sua realidade, refletindo sobre sua acao politico-sindical diante dos conflitos e das contradicGes
do MSTTR.

A realizacdo da 32 Marcha das Margaridas, com o lema “2007 Razdes para marchar
contra a fome, a pobreza e a violéncia sexista”, reuniu cerca de 50 mil mulheres, em Brasilia
(DF). Parte desse processo envolveu um conjunto de a¢6es formativas, mobilizacdo, atualizacéo
da Plataforma Politica e processo de negociacdo com 0s poderes Executivo e Legislativo.

E chegada a vez do 22 ENAFOR, em 2008, com o lema “Pela Transformagio da
Realidade ¢ Emancipagdo dos Sujeitos”, cujos objetivos desejavam aprofundar os referenciais
politicos, pedago6gicos e metodolégicos da PNF, partilhar vivéncias e contribuir para
reapropriacdo critica das experiéncias formativas. Além disso, apontou para alguns temas: i)
importancia dos debates sobre pedagogia para uma nova sociabilidade; ii) intercAmbios de
experiéncias formativas do MSTTR; iii) sistematizacdo de experiéncias formativas e da Rede

de Educadores e Educadoras, Colaboradores e Colaboradoras do MSTTR. Destaca-se que a
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construcdo e estratégia de sistematizacdo deveria ser assumida pelos sujeitos que vivenciam e
detém a autoria dos processos formativos, para que possam socializar seus aprendizados,
inquietacOes e percepcoes.

O 92 CNTTR, em suas deliberacdes, consolidou a relacdo formacédo-organizacao, a
retomada da formac&o politico-sindical e a criagdo da Escola de Formagdo. Em 2009, no 10¢
Congresso da CONTAG, foi aprovada a sua desfiliacdo da CUT. Afirmou-se que a ENFOC era
responsavel por articular e promover as condi¢des necessarias para implementar a PNF
enfatizando seu papel estratégico no desenvolvimento de processos formativos, para
alcancarem a base e as liderancas sindicais do MSTTR por meio de uma formacéo politico-
sindical classista.

Assim, para a manutencao e o autofinanciamento da formacéo politico-sindical, o 102
CNTTR aprovou a constituicdo do Fundo Solidario, com a contribuicdo de 1% sobre a
arrecadacao geral dos aposentados, valor destinado a financiar as atividades da formacéo
sindical pela ENFOC nas instancias do MSTTR. Deliberou-se, também, a implementacdo de
outras fontes e/ou contribui¢cdes de financiamento para além do fundo solidario.

Com o processo de continuidade das a¢bes de formacéo, em 2010, a ENFOC estabelece
parceria com o Programa Latino-Americano de Sistematizacdo (PLAS). Inicia a primeira turma
de formacéo politica para as mulheres, a Jornada das Margaridas, em preparacao a 42 Marcha
das Margaridas: “2011 Razdes para Marchar por Desenvolvimento com Justica, Autonomia,
Igualdade e Liberdade”. Nesse contexto, realiza o 12 Curso Nacional de Formagao de Mulheres
Dirigentes Sindicais, construido a partir da pedagogia da propria ENFOC. Divulga-se, em
seguida, a primeira publicacdo: “ENFOC: Repercussdes de Um Jeito de Ser Escola”, escrita
pela Rede de Educadores e Educadoras Populares participantes da 12 turma nacional, cujo
objeto de sistematizacdo foi a vivéncia do curso nacional e dos cursos regionais realizados no
periodo de 2006 a 2008.

No ano seguinte, em 2011, outras duas publicacdes foram lancadas: “Multiplicacéo
Criativa: um Entrelacar de Préticas e Saberes”, escrito pelos educadores e educadoras da
ENFOC que participaram da 22 turma, cujo objeto foi a vivéncia dos cursos estaduais, dos
Grupos de Estudos Sindicais (GES) e da Rede de Educadores e Educadoras Populares da
ENFOC; e “ALMAnaque ENFOC: um Fazer de Muitas Mé&os”, escrito pela Rede de
Educadores e Educadoras Populares da ENFOC, para contribuir com o processo de

multiplicacdo criativa.
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Em setembro de 2011, realizou-se o 32 ENAFOR, que teve como eixo central das
discussoes o “Fortalecimento da Ag¢ao Sindical a partir das Estratégias Formativas de Base”.
Esse encontro envolveu cerca de 600 liderancas sindicais do Brasil e de paises da América
Latina e evidenciou a importancia de uma formacao que reafirmasse a identidade camponesa e
as manifestacdes culturais vivas, a fim de estimular as mudancas de paradigmas e a construcéo
de uma nova sociabilidade. Ademais, reafirmou que, para consolidar a PNF, seria necessario:
i) diversificar, descentralizar e articular agdes das praticas formativas; ii) integrar direcdo-base;
iii) ter liderangas comprometidas com o projeto politico da categoria; iv) fortalecer a
mobilizagdo frente as questdes estruturais do campo brasileiro; e v) consolidar uma politica de

sustentabilidade financeira da formac&o para garantir autonomia na efetivacao da PNF.

Figura 1 — Relatério do 12 ENAFOR, folder do 22 ENAFOR e informativo do 32 ENAFOR

2011
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Fonte: Acervo da autora.

Em 2012 a ENFOC se filia ao Conselho de Educagdo Popular da América Latina e
Caribe (CEAAL); desde entdo, tem participado ativamente de suas atividades e do Coletivo
CEAAL Brasil. No ano seguinte, no aniversario de 50 anos da CONTAG, ocorre 0 112 CNTTR,
que aprova a paridade em sua diretoria, a cota de 30% da juventude rural nos processos
formativos e a obrigatoriedade do desconto de 1% de todas as entidades sindicais do MSTTR
para o Fundo Solidario da ENFOC. Conforme a CONTAG (2022), esse congresso ressaltou a
formagéo politico-sindical no MSTTR como estratégia fundamental na organizacédo e na luta
dos trabalhadores e trabalhadoras rurais, e a Rede de Educadores e Educadoras Populares como
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um espaco importante de organizagao horizontal, com destaque para a realizacdo de processos
formativos especificos para mulheres, juventude e pessoas da terceira idade.

Em 2013, foram lancadas outras duas publicacbes de producdo coletiva do
conhecimento: “GES, semeando fazeres e saberes em Comunidades Rurais”, uma producéo de
conhecimento realizada pela Rede de Educadores e Educadoras da ENFOC, reconhecendo que
a Escola chegou as comunidades rurais atraves dos GES, em que cada federacdo e sindicato
envolvido com o processo de formacéo politico-sindical da ENFOC (re)cria sua estratégia de
aproximacdo com a base; e, compondo a série “Organiza¢ao e Pratica Sindical”, divulga-se
“Préticas de um Sindicalismo de Base”, que apresenta as experiéncias do “Orgamento
Participativo”, da “Semana Sindical” e da “Jornada Pedagdgica: Praticas de um sindicalismo
de base”.

Esse fazer coletivo faz parte da estratégia de sistematizacdo da ENFOC, a fim de
estimular escritas sobre as experiéncias do movimento sindical, cujo objetivo é assegurar que a
historia seja contada pelos prdprios protagonistas, oportunizando essas experiéncias para que
sejam multiplicadas criativamente e fortalecendo a luta e a organizacdo no campo. Para
Holliday e Falkembach (2013), a producao tedrico-préatica sobre experiéncias que tem circulado
nos espacos da Educacdo Popular leva a reflexdes sobre relacfes e formas de vida; devido a
intensidade da experiéncia, criam-se oportunidades para que se forjem movimentos
culturalmente criativos, politicamente transformadores e eticamente situado no sujeito.

A ENFOC celebra seus oito anos, em 2014, dando continuidade ao processo formativo
estadual e nacional: realiza outra formacdo politica especifica para as mulheres, com a 22 turma
em preparagdo para a Marcha das Margaridas de 2015. Com o tema “Formagdo de Base para
Qué?”, em novembro de 2014, acontece 42 ENAFOR; a partir da reflex&o sobre a conjuntura
politica e econdmica, o evento dialogou sobre 0s encontros anteriores e seus acimulos na
perspectiva de aprofundar o debate sobre as experiéncias de base e o fortalecimento do MSTTR,
discutindo, também, a atuacdo politica da Rede de Educadores e Educadoras Populares da
ENFOC.

Por meio dessa vivéncia, foi possivel dialogar com parceiros da América Latina, como
0 CEAAL e a Coordenadora de Organiza¢Ges de Produtores Familiares do Mercosul
(COPROFAM), evidenciando a capacidade de articulagdo e formacdo na diversidade,
retroalimentando o processo formativo. De acordo com a ENFOC/CONTAG (ENAFOR, 2015)
0 objetivo do 42 ENAFOR era fortalecer e ampliar os processos de formacéao, referenciados na

PNF e no PADRSS, a fim de construir estratégias formativas que fortalecessem e ampliassem
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a acdo politico-sindical, contribuindo para elevar a consciéncia critica dos sujeitos e construir
entidades sindicais fortes e atuantes.

Realizado em Luziania (GO), o 4° ENAFOR contou com 728 participantes inscritos
antecipadamente, com mais 124 pessoas participando durante o evento, totalizando 852
participacdes e 210 experiéncias de base inscritas, com a maioria integrando alguma agéo
produtiva, organizativa ou formativa do MSTTR.

O 42 ENAFOR ampliou o seu Itinerario, principalmente através do GES, onde muitos
participantes, vindos de experiéncias de base, ndo participaram ainda de cursos da
escola, porém vivem a Escola nestes grupos e, a partir deles, se preparam para chegar
aos cursos. A Escola, ao chegar a base, reconhece, valoriza, compartilha, empodera,
emancipa sujeitos, gera pertencimento, reconhece a importancia do MSTTR, além de
possibilitar aos sujeitos uma insercdo, com qualidade, em diferentes espacos da
sociedade civil e do Movimento (confederacdo, federacBes e sindicatos). 1sso nos
mostrou a importancia da Escola, de uma formacéo eficaz, que realmente proporciona
modificac¢Oes significativas na vida das pessoas, transformando-as, inclusive, ao
compreender o porqué da resisténcia & formacdo que a ENFOC desenvolve.
(ENAFOR, 2015, p. 79)

Acdes formativas de base, cursos microrregionais e municipais, GES nas comunidades
rurais sdo parte do processo formativo, em 2015, um periodo de debates, no MSTTR, sobre a
Reforma Sindical, enfatizando a necessidade de mudanga na estrutura sindical da CONTAG.
Portanto, inicia-se 0 processo de dissociacdo sindical para a estruturacdo de dois sistemas de
representacdo sindical: o Sistema CONTAG, representando a agricultura familiar, e o Sistema
da Confederagdo Nacional dos Trabalhadores Assalariados e Assalariadas Rurais (CONTAR),
representando os assalariados e as assalariadas rurais, fundada em 11 de novembro de 2015.

No ano de 2015, as Margaridas seguem na 5% Marcha por um desenvolvimento
sustentavel que contemple democracia, justica, autonomia, igualdade e liberdade: 100 mil
mulheres marcharam em Brasilia (DF) para enfrentar o golpe politico®® e defender a
democracia. Realiza-se o 32 Festival Nacional da Juventude Rural e a 42 Plenaria Nacional de
Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais, para avaliacdo do mandato da gestdo 2013-2017, com
aprovacao das diretrizes do Plano Sustentar para o fortalecimento da sustentabilidade politico-
financeira do MSTTR e da articulagdo formagao-organizagao-comunicagao.

Em 2016, o Brasil vive o periodo do golpe juridico, parlamentar e midiatico contra a
Presidenta Dilma Rousseff. Michel Temer assume a Presidéncia da Republica. Foi um ano de

protestos, com forte repressdo policial, em todo Brasil, contra o golpe e as politicas de

2 De acordo com a CONTAG (Teixeira et al., 2023), empresarios, setores do Legislativo e do Judiciério, além da
midia, queriam destituir a presidenta Dilma Rousseff do cargo por meio de um golpe politico.
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retrocesso, a exemplo da Proposta de Emenda Constitucional (PEC) da Morte (PEC 55 [Brasil,
2016]), que previa reducdo do teto de gastos publicos por 20 anos, a qual foi aprovada e se
tornou a Emenda Constitucional n. 95 (Brasil, 2016). Nesse sentido, a CONTAG e as federagdes
participaram das mobilizacGes contra o golpe a Presidenta Dilma Rousseff.

Nesse cenério conturbado, a ENFOC completou 10 anos. Em comemoragédo, ocorre 0
Seminério Internacional Movimentos Sociais e Educacdo Popular na América Latina, com a
participacdo de 24 organizacdes do Brasil e de paises do Cone Sul. Realiza-se a 62 Turma
Nacional, com participantes do Chile, Costa Rica, Equador e Uruguai. Com esse processo
formativo em curso, participaram dos protestos contra o golpe e das manifestacdes de apoio a
presidenta Dilma Rousseff. Todo esse contexto é refletido durante a formacdo, com a
perspectiva de fazer uma leitura critica da realidade e ter consciéncia do papel estratégico da
formagdo politica e da luta de classe.

Outras praticas agregam-se ao processo formativo, como a incluséo das Tecnologias da
Informacéo e Comunicacdo (TIC) na estratégia formativa da ENFOC, com utilizacéo do recurso
da Plataforma Moodle. Ademais, a ENFOC passa a integrar a CEAAL e a coordenacgédo
colegiada do CEAAL Brasil. Como parte do processo de dissocia¢do sindical, a CONTAG
altera seu estatuto e sua razéo social para representacdo da agricultura familiar, tornando-se
Confederacdo Nacional dos Trabalhadores Rurais Agricultores e Agricultoras Familiares
(CONTAG)?.

A Juventude Rural, em Brasilia, realiza sua 32 Plenaria Nacional, participando do
protesto contra a PEC 55 e a Reforma do Ensino Médio (Medida Provisoria n. 746 ([Brasil,
2016]). Durante esse momento, ocorrem ataques contra 0s manifestantes, e uma jovem
participante da Plenaria é ferida. Também se realiza a 52 Plenaria Nacional de Mulheres
Trabalhadoras Rurais (PNMTR), e é lancada a “Sistematizacdo de Experiéncia do Livro: Quem
é a Rede?”.

Em um clima adverso com avanco do neoliberalismo, sdo expostas as a¢fes da extrema-
direita, do conservadorismo e da crise humanitaria, com o aumento de refugiados e refugiadas
no mundo todo. No Brasil, durante o0 Governo Temer, mesmo com as mobilizagOes contra as
mudangas nas leis trabalhistas, sdo aprovadas a Reforma Trabalhista e a Lei n. 13.465 (Brasil,
2017), alterando regras que facilitam a regularizacdo de grilagem de terras e dificultam a
execucdo de politicas de reforma agréria e selecdo de familias que lutam pela terra, com

consequéncias significativas para o campo. Lula é condenado a nove anos de prisdo, com pena

21 Apesar da alteragdo nominal, foi mantida a mesma sigla.
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ampliada para doze anos; instala-se uma vigilia em Curitiba (PR) para denunciar a prisdo
politica de Lula. Ainda, a Camara Federal rejeita dendncia contra Michel Temer.

Nesse contexto, realiza-se 0 122 CNTTR, em marco de 2017, com o lema “Levantar as
bandeiras de luta e fortalecer a organizagdo sindical da agricultura familiar”. Esse congresso
reafirmou a PNF como estratégia para o enfrentamento aos ataques as organizacdes sociais e
sindicais por grupos da direita e extrema-direita e pelo Governo Federal. Nesse congresso, foi
deliberado o processo de dissociacdo da categoria trabalhadora rural, que passa a ter duas
representagdes: a CONTAG, representando agricultores e agricultoras familiares, e a
CONTAR, representando assalariados e assalariadas. Verifica-se, portanto, que a formacao
nesse processo contribuiu para o fortalecimento da organizacdo sindical nas diferentes
instancias.

Os processos formativos das FETAGs e dos Sindicatos aconteceram articulados a
estratégia politico-pedagogica da ENFOC, com ampliacdo da Rede de Educadores e
Educadoras Populares. No itinerario formativo, os cursos regionais debatiam, entre outros
temas, sobre Orcamento Pablico na perspectiva do direito, em uma parceria com o Instituto de
Estudos Socioeconémicos (INESC).

O ano de 2018 é marcado por intensas mobiliza¢des, a exemplo da 132 edi¢do do Férum
Social Mundial “Resistir ¢ criar, resistir ¢ transformar, em Salvador (BA) e do enfrentamento
ao desmonte de programas e politicas publicas destinadas a promocdo da inclusdo social. A
vereadora, do Rio de Janeiro, Marielle Franco, da favela da Maré, mulher, negra, mae, filha,
irm4 e esposa, foi assassinada por sua atuac&o no Legislativo®. E o ano de eleigbes gerais, com
Jair Bolsonaro, ex-militar de direita, candidato a Presidente da Republica, desvelando seus
atagques misdginos, homofobicos e racistas. Nesse contexto, o Movimento #EleN&o
protagonizado por “Mulheres Unidas contra Bolsonaro™, realizou protestos, nos meses de
setembro e outubro, em mais de 160 cidades do Brasil. O Tribunal Superior Eleitoral (TSE)
rejeitou o pedido do registro da candidatura de Lula a Presidéncia da Republica, com Bolsonaro
eleito Presidente da Republica.

Diante desse cenario, marcado pela ruptura do processo democratico, diversas agdes
foram organizadas pelos movimentos sociais, sindicais e universidades para construir

estratégias visando superar os desafios postos, das quais destacamos: a Conferéncia Nacional

28 A vereadora Marielle Franco foi assassinada em 14 de marco de 2018, no Rio de Janeiro. O crime chocou o pais
e foi repercussdo no mundo, gerando mobilizagdes midiatica e social. Apds 6 anos, 7 meses e 17 dias, em 31 de
outubro de 2024, a justica condenou os réus confessos desse crime brutal.
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Popular de Educacdo (CONAPE); o Encontro Nacional dos 20 anos do Pronera e da Educacéo
do Campo; as comemoragdes dos 50 anos da “Pedagogia do Oprimido” (Freire, 2018b); o X
Coléquio Internacional Paulo Freire; e a Criagdo do Férum Nacional Popular de Educacéo pelas
entidades educacionais e movimentos sociais. Para incidir no processo politico-eleitoral, a
CONTAG realizou o “Rodas de Conversa Politico-Cultural”, em defesa da Democracia.

Em maio de 2018, com cerca de mil participantes, ocorre o 52 ENAFOR, no Centro
Comunitario Athos Bulcdo, na UnB, pautado no tema “Educagdo Popular, é Resistir, ¢é
Transformar”. Simultaneamente, monta-se 0 Acampamento 52 ENAFOR Lula Livre, que
denuncia a prisdo politica de Lula, repudiando o golpe a democracia e os desmontes de direitos,
e reafirmando a luta por um projeto de sociedade democratico e popular. Aconteceu, nos
mesmos dias, no estacionamento do Ginasio Nilson Nelson, o Acampamento Nacional pela
Reforma Agraria e Agricultura Familiar, coordenado pela CONTAG. Esses dois acampamentos
envolveram dirigentes, liderancas, educadores e educadoras de diversos movimentos,
organizac0es e instituicdes sociais, e realizaram atividades conjuntas, discutindo sobre Reforma
Agréria e participando da caminhada pela Esplanada dos Ministérios, com encerramento do
evento.

O 52 ENAFOR, como apresenta a CONTAG (2021) teve como objetivos: i) fortalecer
estratégias formativas articuladas as lutas populares de resisténcia ao neoliberalismo e as
praticas conservadoras de desmonte dos direitos conquistados; ii) debater as implicacGes do
Golpe de 2016 para a classe trabalhadora e a democracia brasileira; iii) compartilhar
experiéncias formativas, organizativas, produtivas e culturais de base; e iv) elaborar
recomendacdes e estratégias formativas comprometidas com as lutas e voltadas ao
fortalecimento de praticas politicas transformadoras e emancipadoras. Fruto desse contexto, o
evento destacou os desafios para formacdo politico-sindical a saber: i) fortalecer as lutas em
defesa dos direitos e das politicas publicas subtraidas da classe trabalhadora, especialmente dos
povos do campo; ii) reforcar as parcerias com 0s movimentos sociais do campo e da cidade e
potencializar o desenvolvimento de a¢des conjuntas, para enfrentar o cendrio ultraconservador
e ultraneoliberal; iii) estimular a participacdo dos trabalhadores rurais, agricultores e
agricultoras familiares nos partidos politicos do campo democratico e popular; iv) aprimorar e
ampliar a estratégia de Educacéo Popular a partir das TIC; e v) ampliar, nos espacos, 0s tempos
formativos, com temas sensiveis como espiritualidade/religiosidade, orientacao sexual, relacdes
étnico-raciais e de género, novas masculinidades, arte e cultura popular, articulando abordagens

da racionalidade politica com a politica dos afetos.
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Para além dessas a¢des, aconteceram outros eventos: a 72 Turma Nacional de formagéo
com participantes do México, Uruguai, Paraguai e Peru; a 32 turma de formacéo politica para
mulheres, preparatoria para a Marcha das Margaridas de 2019; a organizacdo de mais uma
pratica pedagogica coletiva de construcdo do conhecimento referenciada na Educacéo Popular
com a Sistematizacdo de Experiéncia do 52 ENAFOR; e a atualizacdo do Programa Jovem
Saber.

O desmonte do Estado Democrético de Direito, a regressdo politica e democratica, a
extincao de estruturas que garantiam politicas para a agricultura familiar e espacos de controle
e participacdo popular exigiram mais mobilizacdo e organizacdo de setores e movimentos
progressistas da sociedade. Em meio a todos esses retrocessos, 0S movimentos sociais e
sindicais realizaram ag¢Ges de enfrentamento e discussfes sobre estratégias que contribuiram
para esse embate. A CUT realizou sua 42 Conferéncia Nacional de Formacéo para debater sobre
as transformacdes do mundo do trabalho e os impactos das medidas de retirada de direitos do
governo de extrema-direita de Bolsonaro. E, finalmente, Lula foi solto, apds 580 dias preso na
Superintendéncia Regional da Policia Federal de Curitiba (PR).

Nesse contexto adverso, a ENFOC, em 2019, completou 13 anos, focando na formacéo
e no trabalho de base, por meio de cursos, mutirdes, jornadas, seminarios e encontros, realizados
em conjunto com as federacdes e a Rede de Educadores e Educadoras Populares, além do
aprimoramento da estratégia em Educacdo Popular com tecnologias. Concomitante, realizou-
se 0 processo formativo para construcdo da 62 Marcha das Margaridas - Luta por um Brasil
com Soberania Popular, Democracia, Justica, Igualdade e Livre de Violéncia.

Para a CONTAG (Teixeira et al., 2023) a formacdo politico-sindical sempre se
apresentou como uma das estratégias fundamentais na organizacdo e na luta das mulheres
trabalhadoras rurais agricultoras e agricultoras familiares. A secretaria de Mulheres
Trabalhadoras Rurais e a ENFOC, desde a 42 Marcha das Margaridas, realizam o Curso
Nacional de Formac&o Politica para Mulheres, em Brasilia (nos anos de 2010, 2014 e 2018), a
partir do Itinerario Formativo especifico das mulheres, alinhado com a construgdo da marcha e
orientado pelas perspectivas da Educagdo Popular, feminista, classista e pelos processos
pedagogico-metodolégico da ENFOC, de multiplicacdo criativa, potencializando a agédo
coletiva das mulheres.

A formagéo nesse universo da Marcha das Margaridas é um espaco amplo de debate que
trata de diversos temas entrelagcados, como classe, género e raca, e possibilita 0 aprofundamento

de conceitos histéricos. A formacdo em preparo a Marcha também acontece na base sindical
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conforme suas realidades, a0 mesmo tempo em que as Margaridas criam e organizam esse fazer
coletivo, construindo acGes e estratégias que integram seu processo de mobilizagéo.
Deparamo-nos, em 2020, com a crise sanitaria e humanitaria mundial causada pela
pandemia de Covid-19. Foi necessario reorganizar e ressignificar as acdes politicas e
formativas, uma vez que o contexto exigia outras praticas para a acdo politico-sindical do
MSTTR. No Brasil, instala-se o pandemonio, com o desgoverno Bolsonaro, o descaso, 0
abandono e a politica da morte, 0 negacionismo e a violacdo de direitos. Associado a tudo isso,
ocorriam os ataques a educacao, a ciéncia e a tecnologia, além das ofensivas sobre o trabalho e
os direitos sociais. Vivenciamos a autocracia de carater fascista, o discurso de 6dio, o racismo,
a homofobia, a misoginia e a banalizacdo da vida. Foi necessario enfrentar a pandemia, com
seus efeitos nocivos e seus impactos, que escancararam, ainda mais, as desigualdades sociais.
Por sua vez, as forcas conservadoras do Congresso Nacional avancavam na aprovacgao
de proposicdes para criminalizar movimentos sociais e flexibilizar legislacdo ambiental e
fundiéria; consequentemente, as organizagdes sociais uniram-se para impedir 0 avanco desses
retrocessos. Foi realizado um ato em defesa da educacéo publica, da ciéncia, da tecnologia e da
soberania nacional na Camara Federal, diante do que se apresentava. Apesar desse cenario
devastador, 0 movimento sindical organizou-se e mobilizou a fim de encontrar alternativas em
tempos de pandemia para suas ac¢@es politico-sindicais e 0 enfrentamento desse cenério arido.
Assim, a ENFOC toma a iniciativa para a recriacdo/reinvencdo da pratica pedagdgica,
no formato virtual, ao investir em aprendizagens sobre Educacdo Popular e tecnologias,
participando de processos de formacdo para planejar e promover eventos online, como lives e
webinars, e do 12 Encontro Pedagdgico das Turmas do Curso de Formacao e Capacitacdo em
Plataforma Digital, da Secretaria Nacional de Formacdo (SNF), da CUT. Esse processo
reforcou a relacdo formacdo-organizacdo-acao e o dialogo com a base por meio de atividades
virtuais. Diversas a¢des foram planejadas, pela ENFOC e direcionadas a formacdo politica e ao
trabalho de base com o objetivo de refletir e compreender o contexto politico, reforcar a
necessidade de combater o fascismo e fortalecer a democracia, como: o Didlogos de Educacéo
Popular e Cidadania-Contexto, Trajetoria e Experiéncia; o lancamento do livro “A Educagao
Popular Latino-Americana: histéria e fundamentos éticos, politicos e pedagogicos”, de Oscar
Jara; a Jornada Formativa-Fascismo: Conhecer para combater; a Jornada Formativa
MidiAtivismo, Educagdo Popular e Trabalho de Base; a Jornada de Formacdo Politica para

incidir nas Elei¢des Municipais de 2020; e o Ato Politico-Cultural Antifascista como processo
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de formacéo politica. No meio de todos esses eventos, a ENFOC celebrou seus 14 anos com 0
ato politico-cultural “Celebrando o caminhar”.

Nesse mesmo ano a Marcha das Margaridas celebrou seus 20 anos com um ato
comemorativo envolvendo CONTAG, federacgdes, sindicatos e entidades parceiras, enquanto a
ENFOC preparou o processo de Sistematizagdo de Experiéncias, da 62 Marcha das Margaridas
de 2019. A secretaria de Juventude da CONTAG e a ENFOC organizaram o Curso de Teatro
Politico para a Juventude Rural. Ainda, durante a pandemia, foi realizado o 12 Festival
Juventude Rural Conectada, organizado pela secretaria de Jovens da CONTAG.

Outra questdo nesse periodo foi a decisdo de o Coletivo Nacional de Formacao
promover a discussdo em torno da reformulacdo de proposta para o itinerario da ENFOC, da
PNF e do PPP, a partir da instalagdo do Grupo de Trabalho (GT) ENFOC, com a participacéo
dos Secretarios e Secretarias de Formacao, representantes da Rede de Educadores e Educadoras
Populares da ENFOC das cinco regides, representantes da diretoria das FETAGs e CONTAG
que integram o Conselho Politico Gestor da ENFOC, Equipe Pedagogica da ENFOC (assessoria
das secretarias da CONTAG) e a equipe da Secretaria de Formacéo e Organizacgdo Sindical da
ENFOC. As atribuicbes desse GT foram elaborar uma proposta de redesenho do itinerario
formativo da ENFOC e propor ajustes na PNF e no PPP, considerando a atualizacdo do
PADRSS e algumas questdes do contexto politico, com realizacdo de sete reunides virtuais no

periodo de abril a agosto de 2020.

Figura 2 — Publicagdes da PNF, PP, Folder e Itinerario Formativo da ENFOC
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Ainda em 2020, campanhas foram langadas como estratégia de fortalecimento das
organizagdes sindicais e do trabalho de base, como: a Campanha Nacional de Sindicalizagao
“Sindicato de Portas Abertas”, a campanha Raizes se Formam no Campo-Educacéo Publica e
do Campo é um Direito Nosso, a campanha Campo Conectado pelo Bem e Campanha Latino-
Americana e Caribenha em Defesa do Legado de Paulo Freire, realizada pelo CEAAL. Com a
proposicéo de retomar o processo de formagéo nos estados, de maneira virtual, com atividades
direcionadas as campanhas nacionais, a ideia foi reforcar a construcdo de narrativas sobre o
motivo das campanhas e a importancia do sindicado e da sindicalizacao.

Dessa forma, o processo formativo ocorreu por meio das jornadas formativas nos
estados cujo objetivo foi reforcar o trabalho de base nas federacgdes e sindicatos em atividade
voltada ao tema e ajudar as federacdes com dificuldades de fazé-lo. Para cada encontro, definiu-
se um eixo aglutinador apresentado em forma de pergunta para facilitar a reflexdo de seus
contetidos, considerando o contexto politico que o Brasil atravessava, bem como seu efeito na
vida das pessoas e das organizacgdes sindicais: i) O que é trabalho de base? ii) Porque e para que
as campanhas Sindicatos e Portas Abertas e Raizes se Formam no Campo? iii) O que € preciso
para que o Sindicato tenha uma gestao politica, administrativa e financeira eficiente? iv) Quais
séo os desafios de uma entidade de classe (sindical) nos tempos de hoje?

O desgoverno Bolsonaro, em 2021, continua com a politica da morte e a banalizacao da
vida; o Brasil atinge 600 mil mortes devido a Covid-19. A luta de movimentos sociais, sindicais,
universidades e organizaces materializa-se por meio de diversas acdes de contraponto as
situacOes de descaso e ataques a educacao e a Paulo Freire. O Forum Social Mundial acontece
com o tema Educacdo e Democracia no Pensamento de Paulo Freire: esperancgar e resistir em
movimento.

Além disso, a ENFOC engaja-se e participa ativamente de varios eventos (virtuais):
Encontro Internacional Educacdo Popular e Cidadania: Experiéncias e Desafios; Curso de
Extensdo-Centenario de Paulo Freire: Legado e Praxis do Patrono da Educacdo Brasileira
(UnB); Ato Politico, Cultural e Pedagdgico: Centenério de Paulo, em Recife (PE); Seminario
Paulo Freire, Patrono da Educacdo Brasileira: ontem, hoje e sempre, realizado pela
Universidade Federal de Campina Grande(UFCG/PB); e Congresso Internacional Paulo Freire
— Um centenério de Atualidade, em Lisboa (Portugal).

Em meio a crise econémica, politica, social, sanitaria, ambiental e comportamental, foi
realizado, em abril de 2021, 0 132 CNTTR, no formato virtual, com a participacdo de mais de

2.700 delegados e delegadas de todo o Brasil. Nesse congresso, evidenciou-se a urgéncia em
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combater as desigualdades sociais, a fome, as violéncias, a excluséo e o fascismo. Ademais,
reafirmou-se o compromisso do MSTTR com o Projeto Alternativo de Desenvolvimento Rural
Sustentavel e Solidario para fortalecer a democracia, os direitos e a dignidade dos povos do
campo, da floresta, das 4guas e da cidade.

Pelo que apresentamos, destacamos que 0s congressos da CONTAG foram e sdo
importantes espacos de debates e reflexdes sobre os rumos das a¢bes politico-sindicais, como
também da linha politica para a formacéo sindical, garantindo debates, socializacao e integracéo
das politicas do Movimento Sindical dos Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais. A partir das
resolucOes de seus congressos, estabeleceram-se estratégias e prioridades; na configuracdo que
se desenvolveu, entre elas, esteve a ampliacdo das demandas para a educacdo sindical e a
formacéo politico-sindical.

Portanto, mergulhamos nesse universo e apresentamos um quadro englobando as
deliberacgdes e as resolucdes congressuais, relacionadas a formacao, desde 0 22 CNTR, de 1973,
até 0 132 CNTTR, realizado no ano de 2021. Dessa forma, temos a oportunidade de observar a
construcdo de conceitos, categorias e concepcao da formacdo politico-sindical, e as mudancas
desse legado, essenciais para a categoria trabalhadora rural e para o campo.

Quadro 2 — Formacéo politico-sindical: deliberagdes e resolugdes congressuais

22 Congresso Nacional de Trabalhadores Rurais — 1973

Formacao de Dirigentes Sindicais: o planejamento dos programas de educacdo da CONTAG, Federacdes e
Sindicatos devem ser elaborados com a participagdo dos trabalhadores Rurais, tendo em vista uma acdo
sistemética em fungdo dos objetivos do sindicalismo; os dirigentes sindicais devem ser capacitados para
administracdo sindical e educacéo sindical de base; a formag&o de dirigentes sindicais devera partir das bases,
com a cria¢do de delegados sindicais orientados para a a¢do engajada na comunidade e acompanhados pelos
sindicatos e Federagdes através de treinamentos periddicos de formag&o sindical; e devem ser incentivados 0s
movimentos para a juventude rural, no sentido de prepara-la pela acdo, para integrar-se no Movimento sindical.
32 Congresso Nacional de Trabalhadores Rurais — 1979

Educacao Sindical: A educacgdo sindical pode ser definida como o processo constante e crescente, que conduz
o0 trabalhador a transformacdo de sua realidade atual. Através da pratica sindical, o trabalhador vivencia as
experiéncias de transformacdo. A exigéncia e importancia de uma educacdo sindical especifica para o
trabalhador, sobretudo para o trabalhador rural, decorrem precisamente da necessidade de acdes
transformadoras em seu meio ambiente e em sua realidade, com vistas a melhoria de suas condices de vida. 0
trabalho educativo é tarefa de todos os trabalhadores, de todos os quadros e equipes educacionais realmente
comprometidos com a libertacdo do trabalhador rural. A educacéo sindical desenvolve-se @ medida que todos
os trabalhadores participam da vida sindical e de suas lutas. Essa educacdo sindical s se expressa quando:
oferece oportunidade a que o trabalhador descubra que é vidvel e possivel atingir suas aspiragdes; € um processo
que capacita o trabalhador a interpretar e transformar a realidade, desenvolvendo o trabalhador em seu todo;
ajuda os trabalhadores entre si a se organizarem e a encontrarem a melhor maneira de conduzirem sua préopria
luta; permite, através da comunicacdo entre trabalhadores, dos fatos do dia a dia, uma agdo conjunta para
enfrentar seus problemas; tem por objetivo contribuir para que o trabalhador assuma 0s caminhos de sua prépria
libertacdo; e possibilita aos trabalhadores terem o sindicato como 6rgdo de representacdo, pressao e
reivindicagdo e assumirem a vida do sindicato para, assim, tomarem consciéncia de que o sindicato nao € dos
dirigentes, mas de todos os trabalhadores.
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42 Congresso Nacional de Trabalhadores Rurais — 1985

Educacao sindical: investir na formacéao de novos dirigentes sindicais; ter a histéria do sindicalismo como base
de conhecimento na formacao dos dirigentes; formar para a compreensdo sobre luta sindical, luta partidaria,
organizacao e politica sindical; desenvolver trabalho especifico com jovens para formacéo de futuras liderangas
do movimento sindical; ampliar a discussdo sobre classe e consciéncia de classe.

52 Congresso Nacional de Trabalhadores Rurais — 1991

Formacao sindical: Estabelecer um programa integrado de formacao permanente e sistematico envolvendo
STR, FETAG e CONTAG. O programa devera ser coordenado e executado por um Coletivo de Formagao
(CONTAG/FETAG) e os STR executam o programa nos municipios. O programa deve: adotar na Formacao
Sindical contetidos e metodologia coerentes com os principios basicos que norteiam a concepcao e pratica do
movimento sindical; promover formacdo para liderancas sindicais, trabalhadores de base, assessores e
funcionarios do movimento sindical incluindo mulheres e jovens; definir a Formacdo Sindical como um
processo a partir da realidade dos trabalhadores e suas organizacBes para elevar sua consciéncia politica e
sindical; articular formacéo politica com formacéo técnica; e determinar nos orcamentos das entidades sindicais
recursos destinados aos programas de formacao.

62 Congresso Nacional de Trabalhadores Rurais — 1995

Formacao Sindical: A concepcao pedagdgica que orienta a acdo de formac&o sindical da CONTAG parte dos
principios da Educacdo Popular. A formagdo é um processo que viabiliza a permanente construcdo de uma
pratica sindical classista. A formagdo de quadros deve ser uma das prioridades do MSTR e deve ser garantida
a participacdo das mulheres e da juventude, com acesso igualitario nas a¢des e nos eventos promovidos pela
CONTAG, FETAG e STR. A formacéo profissional deve ser discutida pelo MSTR. Deve, ainda: construir uma
Politica Nacional de Formacdo; articular a formacdo com a politica de comunicacdo da CONTAG,; articular
acdo e organizacdo sindical com a formag&o; criar uma rede nacional de formagdo como parte integrante da
Politica Nacional de Formag&o; oportunizar a secretaria de Formacéo e Organizacao Sindical a coordenacéo da
Politica Nacional de Formagdo em todas as instancias do MSTR; definir na Politica Nacional de Formacéao
diretrizes para a criacdo de coletivos de formag&o estaduais, regionais, interestaduais e nos sindicatos; e disputar
recursos publicos para programas de qualificacdo profissional.

72 Congresso Nacional de Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais — 1998

O papel da formacdo: a formagdo é um processo. Precisa ser um espago de expressdo e afirmagdo da
pluralidade. A abordagem metodoldgica € centrada na construgdo coletiva, no processo de cooperagao entre 0s
participantes e no didlogo. A avaliacdo da pratica é um principio pedagégico. A andlise coletiva da pratica é o
referencial da avaliacdo a ser utilizado. O Projeto CUT/CONTAG de Pesquisa e Formagdo é um instrumento
para a construgdo e a consolidacdo da politica de formagdo para 0 MSTR. A formacdo é o principal caminho
para levar até a base do MSTR as formulacGes existentes do PADRS. O enfoque da construcdo coletiva é o
principio metodolégico que sera introduzido em todas as agdes de formagao, garantindo coeréncia interna entre
o discurso politico e a pratica pedagdgica. E preciso formular e implementar uma politica de formagio
profissional para o0 MSTR.

O papel da secretaria de Formacéo e Organizacao Sindical: articular a coordenagao pedagdgica do conjunto
dos processos formativos realizados pelo MSTR em coeréncia com o Projeto Alternativo de Desenvolvimento
Rural Sustentavel; elaborar e implementar um Projeto Politico de Formagdo Sindical para trabalhadores e
trabalhadoras rurais, especialmente para os jovens; articular o Coletivo Nacional de Formacéo da CONTAG e
fomentar a criacdo de Coletivos Estaduais; incentivar e assegurar a participacdo dos(as) jovens rurais nas
atividades formativas do MSTR; e incentivar a criacdo de secretarias de Formacédo e Organizacéo nas FETAG.

82 Congresso Nacional de Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais — 2001

Nesse Congresso, foi reafirmado o papel da secretaria de Formag&o e Organizagdo Sindical e a importancia da
criacdo do Coletivo Nacional de Formacdo e Organizacdo Sindical como instrumento de construgdo e
implementac&o de politicas do MSTR e de articulagdo com outras organizagdes, demais instancias sindicais e
movimentos populares.

Principios pedagdgicos da formacao: a formagdo é sistémica e permeia toda a acéo sindical. A agdo formativa
€ uma acdo politica, nela ndo ha neutralidade. A acdo sindical é sempre uma agdo formativa. A avaliagéo da
pratica sindical deve ser permanente. A acdo e a organizagdo sindical devem ser pautadas no processo de
democratizacdo das relagdes politicas e nas relagdes de género, geragdo e etnia no MSTR como base para
superacdo da exclusdo e aumento da participacdo das mulheres, pessoas da melhor idade e dos jovens nos
processos de formulacdo das politicas e das instancias de decisao.

Metodologia de formacao - deve propiciar a insercdo de diversos segmentos que fazem parte da classe
trabalhadora (mulheres, homens, jovens, pessoas da melhor idade) no processo politico-pedagdgico, respeitando
suas especificidades e favorecendo a troca de aprendizagem.

Programa Nacional de Formacao — proposta politica de formacdo sindical estratégica para implementagdo do
PADRS articulado ao Projeto CUT/CONTAG de Pesquisa ¢ Formacdo e & Formacdo Profissional de
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Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais para o desenvolvimento local. E necessario elaborar e implementar um
projeto de formacdo em desenvolvimento local e politica sindical para a juventude rural; captar recursos
financeiros para a¢Bes voltadas para a formacdo de trabalhadores e trabalhadoras rurais e para a juventude;
integrar o conjunto das a¢des de formag&o visando fortalecer o processo de formulacdo do Projeto Alternativo
de Desenvolvimento Rural Sustentavel nos niveis municipal, estadual e nacional; ampliar a realizacdo de
programas de capacitacdo de dirigentes, liderancas e funcionarios em gestdo sindical; criar programas de
formacdo em metodologias participativas para qualificar o trabalho com a base sindical; e debater sobre a
criacdo de Escolas Sindicais nas federagoes.

92 Congresso Nacional de Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais — 2005

Politica de formacdo da CONTAG: intensificacdo do debate sobre qual politica de formacéo e estratégia
politico pedagdgica seria capaz de responder aos novos e histéricos desafios da a¢do sindical. O debate em torno
da construcéo da Politica de Formacdo da CONTAG teve como referéncia os ciclos da capacitagéo estruturados
na sensibilizacdo (reflexdo e comprometimento), instrumentalizacdo (aplicacdo do conhecimento) e mudanca
de comportamento (mudanca de uma préatica anterior para uma nova pratica).

Principios pedagogicos: a formacdo assume dimensdes politicas, conceituais e metodoldgicas, capazes de
estimular e orientar a pratica de pensar a pratica, numa visio sistémica e continuada. E um espago meio e se
articula com a constru¢do de politicas que dao forma a sistematizacdo do PADRS.

Estratégia pedagogica: tem como referéncia a concep¢do, 0s principios, 0s espacos e 0s instrumentos
deliberados pelos Congressos sobre a Politica de Formacdo da CONTAG. O ponto de partida da estratégia € o
PADRS, de modo que a construgdo dos contetdos, o didlogo pedagdgico e conceitual, o estabelecimento de
aliangas e parcerias potencializam a construcéo e implementacéo do projeto politico e o redesenho da Politica
de Formacédo da CONTAG.

Eixos tematicos da Politica de Formacdo da CONTAG: desenvolvimento local sustentavel, organizagdo
sindical, gestédo e autossustentacdo financeira, qualificacio profissional e organizagéo da producéo ampliando
o0 debate sobre territorialidade, comércio justo e solidario e soberania alimentar, além dos temas transversais de
género, raga, etnia, geracdo, meio ambiente e Educacdo do Campo e a luta de classe enquanto referéncia para a
acdo politica. E necessério: formular estratégia pedagdgica que busque conjugar formagéo politica e sindical,
qualificacdo profissional, desenvolvimento local e Educagdo do Campo na Politica de Formacdo do MSTTR,
tendo como principio a formagdo humana; incluir na pauta de todas as atividades de formag&do das secretarias
especificas as discussfes de autossustentacdo financeira do MSTTR; articular, animar e subsidiar a Rede de
Formac&o de Formadores do MSTTR, objetivando qualificar e ampliar as agdes no campo da formac&o politica,
sindical e ambiental, da qualificagdo profissional para o desenvolvimento territorial; angariar recursos para a
Formacdo Politica e Qualificagcdo Profissional de liderangas comunitérias, dirigentes sindicais (homens e
mulheres), trabalhadores e trabalhadoras rurais; criar Rede de Formacdo de Formadores para contribuir no
processo de formacdo e educacdo sindical e ambiental; elaborar metodologia e desenvolver programa de
formacdo a distancia para trabalhadores e trabalhadoras rurais de base, liderancas sindicais, dirigentes,
assessores e assessoras do MSTTR; elaborar instrumento de monitoria e avaliagdo, visando estabelecer critérios
de participagéo nos eventos de formacé&o, identificar a rotatividade na participacéo e ampliar as a¢Ges formativas
para um nimero maior de pessoas (liderancas, dirigentes, trabalhadores e trabalhadoras rurais de base).

O 92 Congresso da CONTAG, discutiu e deliberou a criacdo de uma escola para todos 0s sujeitos politicos do
campo com a atribuicdo de construir e desenvolver processos formativos articulados nacionalmente. Visando
consolidar a relagdo formacao-organizagdo, deliberou também a retomada da formacéo politico-sindical. Ap6s
esse Congresso, a CONTAG realizou 0 12 ENAFOR com o eixo orientador: “Construindo uma Politica
Nacional de Formacéo”.

102 Congresso Nacional de Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais — 2009

Relacdo Organizagdo-Formacdo: a missdo do MSTTR de ser referéncia na luta dos trabalhadores e
trabalhadoras rurais por melhores condigdes de vida, trabalho e renda através da construcdo implementacéo e
consolidacdo do PADRSS orienta a formacao desenvolvida pela Escola. A reflex&o sobre o perfil das liderancas,
sobre o papel da formacdo e organizacdo sindical em respostas aos desafios da luta sindical tem levado as
liderancas vivenciaram a experiéncia formativa na Escola Nacional de Formagdo da CONTAG (ENFOC) e nas
FETAG e a fazerem autocritica sobre a gestdo das entidades sindicais e a luta do MSTTR. A estrutura
organizativa do MSTTR favorece o desenvolvimento de ag¢@es articulas devido a sua capilaridade (presenca nos
territérios) e capacidade mobilizadora. A ampliacdo das direcBes com a criacdo de secretéarias especificas,
comissBes e coletivos revitaliza essa estrutura e cria novos espacgos potencialmente formativos. Os Polos e
Regionais, Delegacias e Conselhos de Base sdo estratégicos para formacéo sindical pelo perfil organizativo e
proximidade com a base sindical. Com a ENFOC o movimento sindical constitui espago de carater formativo,
critico e reflexivo potencializando a luta sindical e os espacos formativos existentes na CONTAG, FETAG e
MSTTR. A vivéncia da ENFOC estimula outras formas organizativas, horizontais como a Rede de Educadores
e Educadoras, de Colaboradores e Colaboradoras e de parceiros/as institucionais que potencializam a acdo
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formativa numa perspectiva transformadora e dinamizadora da acdo sindical. A formacdo politicamente
fortalece as entidades e a luta sindical e a participacdo da base sindical no desenvolvimento das estratégias
formativas dos estados, municipios e nas comunidades de base.

Formacao politico-sindical: o projeto politico do MSTTR - PADRSS - descreveu as bases da PNF, a
concepcdo, os principios, o papel da formacéo e os espagos formativos. Esse congresso reafirmou a formagao
sistémica e continuada, libertadora e transformadora definindo a estratégia de constituicdo da Escola Nacional
de Formacao politico-sindical da CONTAG; as reflexdes e sistematizacdo do PPP e da PNF. O 12 ENAFOR,
ao tratar de questdes pedagdgicas e metodoldgicas, indicou pressupostos e principios, e sugeriu a constituicao
de equipes multidisciplinares para desenvolver uma estratégia formativa articulada as demandas do MSTTR e
ao PADRSS. Foi criado um Grupo de Trabalho da Formacdo que formulou as orientacfes pedagdgicas e
metodoldgicas e a estratégia formativa desencadeando um itinerario formativo. O GT formulou as diretrizes e
os fundamentos para a PNF. Com o processo de constituicdo da ENFOC foram definidos as coordenacdes
politicas e pedagdgicas e 0 Comité Politico Gestor com representacdo das cinco regides.

Reafirmou-se a importancia da construcdo e/ou consolidacéo de espacos horizontais (redes, grupos de estudos),
aprimorando os Grupos de Estudos Sindicais-GES compfem a estratégia multiplicadora da formacdo e
acontecem nas comunidades e municipios como instrumentos de reflexdes sobre o cotidiano sindical e as
necessidades dos trabalhadores e trabalhadoras rurais. Foi ressaltada a iniciativa da CONTAG e FETAG de
constituir o Fundo Solidario para o autofinanciamento das a¢des formativas da Escola.

A formacdo sindical precisa “descolonizar as concepgdes e praticas sindicais” para possibilitar um “novo agir”
e aproximar os discursos as ac¢des do cotidiano sindical e da luta politica. As secretarias de Formacédo da
CONTAG, FETAG e MSTTR devem: assumir o papel de animadoras dos processos formativos numa relagédo
de corresponsabilizacdo pela gestdo da PNF; construir estratégias formativas que atendam as especificidades
dos diversos segmentos da categoria trabalhadora rural; incentivar a leitura critica como estratégia de construcao
coletiva do conhecimento na relagdo dialética da pratica/teoria/pratica; consolidar a estratégia de constituicdo
da Rede de Educadores e Educadoras do MSTTR para potencializar a¢bes educativas que fortalecam as
organizaces e a luta politico-sindical; realizar a multiplicacdo criativa como estratégia para assegurar que a
formacdo chegue aos municipios e comunidades; ampliar a rede de colaborares e colaboradoras com pessoas
comprometidas com a luta do MSTTR; identificar e estimular a participacdo de parceiros nacionais e
internacionais que dialoguem com a PNF; aprofundar as discussdes sobre a importancia do autofinanciamento
da formag&o sindical de modo a ampliar o investimento no Fundo Solidéario; Manter a contribuicdo de 1%
destinada ao fundo criado para as atividades da formacédo sindical através da ENFOC.

112 Congresso Nacional de Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais — 2013

PADRSS: Formacao Politico-Sindical e Educagdo do Campo — A formacéo politico-sindical do MSTTR é
estratégica na organizacdo e luta dos trabalhadores e trabalhadoras rurais e contribui para a reflexéo, visao
critica, formulacéo de argumentos para 0 enfrentamento as disputas por projetos de sociedade e por politicas
publicas e sociais. A formacdo politico-sindical e a Educagdo do Campo no MSTTR sdo estratégias
fundamentais para construir a base do desenvolvimento sustentavel e solidario. E fundamental assegurar
processos formativos para a transformacéo de realidades. Através da educacao e da formacao, as transformaces
podem acontecer e quando pode se experimentar novas formas de fazer militancia politica no MSTTR. Os
principios da PNF e da Educacdo do Campo estdo articulados e buscam fortalecer a luta sindical, emancipando
0s sujeitos politicos, fortalecendo a identidade politica e pedagdgica do movimento. As experiéncias de
formacdo politico-sindical e de Educacdo do Campo contribuem para o fortalecimento das estratégias de
formacdo de base. A ENFOC é imprescindivel para a formacéo politico-sindical ideoldgica e tem como
orientacdo pedagogica-metodoldgica o PADRSS, a PNF e o PPP, fortalecendo a articulacdo entre as acgGes
formativas e o didlogo com as politicas e frentes de luta do MSTTR. Os espagos pedagdgicos e de autoformagéo
como a Rede de Educadores e Educadoras e as Equipes Pedagdgicas nas entidades sindicais sdo espagos de
troca de experiéncias, de praticas pedagdgicas e de construcdo de orientaces que fortalecem as agdes
formativas do MSTTR. A formagdo politico-sindical e a Educacdo do Campo sdo fundamentais para a
emancipacdo dos sujeitos, para a transformagao de sua realidade social, politica e econdmica fortalecendo o
desenvolvimento rural sustentavel e solidario. E necesséario ampliar e fortalecer os processos de formagcéo de
dirigentes, liderancas, jovens e mulheres, tendo a Educacdo do Campo como principio, articulada com as
estratégias da formacao politico sindical do MSTTR.

Sindicalismo — Formacao Sindical: fortalecer e consolidar o papel estratégico da ENFOC no desenvolvimento
de processos de formacdo politica, critica, criativa, voltadas as novas e atuais liderancas sindicais, inclusive de
base, que atuam nas varias frentes politico-organizativas do MSTTR; fortalecer a Rede de Educadores e
Educadoras como espaco horizontal do MSTTR, para que esta possa ser estimuladora, articuladora e
dinamizadora de préticas solidarias entre Sindicatos e Federagoes, fortalecendo as interfaces entre as diversas
estratégias formativas desenvolvidas pelo MSTTR; assumir a Sistematizacdo de Experiéncias enquanto préatica
educativa; investir e fortalecer as estratégias formativas que alcancem a base sindical; desenvolver processos
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formativos intergeracional; e implementar processos de formacdo e capacitacdo de dirigentes, liderancas e
assessorias sindicais sobre a politica e as frentes de luta do MSTTR.

122 Congresso Nacional de Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais — 2017

Politica Nacional de Formacdo (PNF) do MSTTR como estratégia de consolidacdo do PADRSS: a
formacdo sempre esteve vinculada a perspectiva do fortalecimento das lutas, da construcéo da identidade de
classe e da valorizagdo dos sujeitos do campo como protagonistas de sua propria histéria, reconhecendo suas
culturas, saberes e formas de se relacionarem com a terra e com o0s varios espagos de militancia. O MSTTR
desenvolveu programas e projetos de formacdo de alcance nacional, a exemplo do Projeto de Pesquisa e
Formac&o Sindical (Projeto CUT/CONTAG), que contribuiu para a construcdo dos referenciais do PADRSS; o
Programa de Desenvolvimento Local Sustentavel (PDLS) voltado a acdo sindical de base municipal, orientado
pela elaboracdo de planos de intervencdo e formulacgdo, negociacdo e acompanhamento de politicas pablicas; o
Programa Jovem Saber, como estratégia massiva de formacdo, valorizando o protagonismo da juventude no
MSTTR, consolidando um repertério de praticas formativas que, ao longo dos sucessivos Congressos, vieram
sendo avaliadas e reorientadas. A PNF assume a matriz da Educacdo Popular como teoria educacional, que
toma como referenciais politico-pedagdgicos a humanizacédo e a emancipacdo dos sujeitos, desde sua posicdo
de classe, como trabalhadores e trabalhadoras rurais.

PNF - objetivos para orientar suas a¢des e estratégias: contribuir no fortalecimento do PADRSS, tendo em
vista 0 novo contexto politico, econdémico, ambiental e social e as novas configura¢cdes organizativas e
representativas do MSTTR; contribuir na formacéo de sujeitos criticos, criativos, participativos e engajados na
acdo sindical, em suas diferentes frentes de luta e niveis da organizacdo do MSTTR, comprometidos com a
transformacdo politica e a emancipacgdo dos sujeitos; incentivar a articulacéo das diferentes a¢des formativas
desenvolvidas pelo MSTTR, suscitando espacos coletivos de debate, formulacéo e atuacéo formativa; contribuir
para o avanco das reflexdes e formulacdes sobre estratégias e politicas de desenvolvimento, que considerem a
diversidade de formas organizativas e produtivas, de relagcbes com a terra, com as aguas e com os diferentes
biomas, numa perspectiva de fortalecimento de alternativas de desenvolvimento rural sustentavel e solidario;
construir processos formativos referenciados na Educacdo Popular, tendo como perspectiva a construgdo
coletiva do conhecimento, a sistematizacao da pratica educativa, a multiplicacdo criativa e a auto-organizacao
de coletivos e redes; e consolidar espacos e instrumentos potencializadores da agdo sindical e de préticas
formativas libertarias e transformadoras, que dialoguem com a diversidade dos sujeitos em suas identidades
sociais e coletivas.

Modalidades da formacéao: Formagdo na Acdo - aprender com as experiéncias do cotidiano do Movimento
Sindical, que tem como conteudos a vida e as lutas, evidenciadas a partir de variadas atividades, como:
mobilizacéo e luta (campanhas salariais, acampamentos, assembleias, mutirdes, Grito da Terra Brasil, Marcha
das Margaridas, Festival da Juventude, Mobilizacdo Nacional dos Assalariados/as Rurais, Jornadas
Pedagogicas, entre outras); articulacéo (reunies nas comunidades, visitas aos locais de trabalho, entre outras);
gestdo sindical ; e atividades culturais. Formagdo Programada — organizar e realizar processos formativos
continuados e estruturados em suas formas, conte(idos e intencionalidades (cursos, semindrios, oficinas,
jornadas e mutirbes pedagdgicos, entre outros) para o fortalecimento das lutas e da organizacdo da classe
trabalhadora.

Linhas de formagdo: estruturam-se a partir das praticas e processos formativos estabelecidos pelo MSTTR
para responder aos desafios da concretizagdo do PADRSS. Devem contemplar transversalmente as necessidades
e especificidades dos sujeitos, na construg¢do de conhecimentos e no fortalecimento das identidades de classe,
género, geracao e relacBes étnico-raciais presente no meio rural. Devem também ser debatidas e reorientadas
de modo a atender as estratégias do MSTTR e as demandas por formagdo: Formacdo Politico-Sindical-
Proporciona uma formacéo politica baseada na matriz emancipatdria da Educacdo Popular, que visa ajudar a
compreender a sociedade capitalista e as instituicdes responsdveis pela reproducdo deste modelo de
desenvolvimento; democracia interna, gestdo, organicidade e sustentabilidade politico-financeira-Articula
acBes que buscam influenciar a construgdo de entidades sindicais fortes e atuantes; democracia, garantia de
direitos e participacao politica-Visa qualificar a atuacdo das liderangas do Movimento Sindical para a ocupagao
de espacos de representacdo e gestdo publica, bem como para formulagdo, implementacdo, monitoramento e
controle social das politicas publicas; desenvolvimento rural e inclusdo produtiva-Orienta a construgdo das
politicas de desenvolvimento formuladas com base nos elementos estruturantes do PADRSS, centrados na
efetivacdo da reforma agréria e no fortalecimento da agricultura familiar; Comunicacdo Popular-Orienta a
construgdo de comunicacdo em rede, contrapondo-se aos meios de comunicagdo hegemdnicos e busca qualificar
e ampliar a Rede de Comunicadores e Comunicadoras Populares; e atuacdo estratégica do MSTTR para avancar
nas lutas de classe.

Escola Nacional de Formacdo da CONTAG (ENFOC) e a Politica Nacional de Formacao (PNF): a
construgdo de uma Escola Sindical comegou a ser gestada pelas mulheres trabalhadoras rurais a partir da
conquista da cota de representacdo de, no minimo, 30% nas Dire¢des das entidades sindicais, aprovada no 79
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CNTTR. Na 32 Plenaria Nacional das Mulheres (2004), o debate sobre a Formacao se fortalece, reconhecendo-
se a importancia de uma escola para o conjunto do Movimento Sindical, implementada a partir de deliberacéo
do 92 CNTTR e fundada em 2006.

ENFOC como parte da estratégia politico-pedagdgica da PNF: tem como missdo desenvolver formacao
politica de forma processual, continuada, multidisciplinar e articulada a estratégia multiplicadora para alcancar
0 conjunto das organizac@es sindicais de base e fortalecer as lutas do MSTTR em suas varias frentes de atuagdo.
A Escola vem tecendo processos formativos marcados por um itinerario pedagdgico que alcanca os niveis
nacional, regional, estadual e de base, por processos de sistematizacdo das experiéncias pedagdgicas e sindicais,
pela articulacdo com entidades parceiras nacionais e internacionais (orientadas pelas praticas da Educacéo
Popular) e pela acdo de sua Rede de Educadores e Educadoras Populares. Essa atuacdo em rede envolve
dirigentes, liderancas e assessorias e fortalece 0 movimento sindical a partir de processos de multiplicacdo
criativa.

Financiamento da Politica de Formacao: a consolidagdo de uma politica de sustentabilidade financeira da
formacdo é fundamental para garantir a efetivacdo da PNF. Os processos formativos desenvolvidos pela
ENFOC, conforme reafirmado no 112 CNTTR, sdo mantidos pelo Fundo Solidéario, constituido a partir do
desconto de 1% sobre as mensalidades sociais dos aposentados e aposentadas e pensionistas. As Federacdes
contribuem com o Fundo, o que é fundamental para assegurar a continuidade da estratégia formativa da Escola.
A contribuicdo da PNF para a gestéo e organicidade do MSTTR: a formacéo para a acéo sindical deve
ampliar a capacidade de elaboracéo, reflexdo critica e propositiva dos sujeitos, alimentando o sentimento de
pertencimento a luta sindical fortalecendo a organizacdo e organicidade entre as entidades sindicais,
estimulando agdes e processos coerentes com 0s principios do PADRSS.

Formacao Politico-Sindical: a ENFOC nasce como um espaco de formacéo politica, organica ao MSTTR,
para atuar com processos formativos continuados e articulados a uma estratégia multiplicadora, envolvendo
liderangas e dirigentes militantes das organizac¢@es sindicais, sua assessoria, funcionarios e funcionarias. No
processo de cria¢do e consolidagdo da ENFOC os Encontros Nacionais de Formagao constituiram-se em espago
de proposicdo, avaliacdo, monitoramento e reorientacdo dos processos formativos, articulagdo e troca de
experiéncias, envolvendo as organiza¢cdes do MSTTR e potencializando as a¢des de formacdo de base. A
ENFOC consolidou uma prética pedagdgica coerente com principios de construcéo coletiva do conhecimento,
valorizacdo de saberes, reconhecimento e respeito as diferencas favorecendo a organicidade do Movimento
Sindical e construindo unidade politico-pedagdgica nas a¢des formativas.

A ENFOC e a opcéo pela atuacédo em rede: a estratégia da ENFOC se realiza por meio de um Itinerario
Formativo composto por cursos nacional, regionais e estaduais, articulados a criacdo de Grupos de Estudos
Sindicais-GES na base. Articulado ao itinerario, sdo realizados encontros de formagdo, semindrios de
aprofundamento tematico e desenvolvimento metodoldgico e oficinas de autoformagdo. A atuacdo em rede tem
um papel estratégico na multiplicacdo. A rede tem atuado nos processos formativos da ENFOC em varios
espacos, tais como: sistematizacdo de experiéncias; facilitacdo de didlogos nos cursos em varios ambitos;
coordenacdo de atividades e, na contribuicdo com atividades gerais das Federacdes, Sindicatos e CONTAG e
em experiéncias com os cursos de formacdo especificos com mulheres trabalhadoras rurais, com 0s
trabalhadores e trabalhadoras rurais da terceira idade, idosos e idosas e com a juventude.

Inclusdo das Tecnologias: os cursos da ENFOC acontecem em alternancia de tempos e espacgos-tempo escola
e tempo comunidade. Em 2016, iniciou o aprimoramento da estratégia de alternancia com a inclusdo das TIC
por meio da Plataforma Moodle da Universidade Aberta, Polo de Santo Antdnio da Patrulha (RS). Essa
experiéncia foi desenvolvida com a 62 turma do Curso Nacional. As tecnologias contribuiram com a integracdo
da turma, com a qualidade das atividades, estimulando compromissos e corresponsabilidade dos educandos e
educandas com a integralidade do processo formativo vivenciado

Sistematizacdo de Experiéncias: a construcdo da estratégia de sistematizacdo de experiéncias nasce da
necessidade de refletir e registrar a vivéncia dos cursos, compartilhar as experiéncias de GES e as discusses
sobre a ENFOC nas Federacdes e Sindicatos. Proporciona o olhar critico sobre a pratica, reorienta e divulga a
caminhada pedagdgica da ENFOC e produziu publica¢cdes que comunicaram o jeito de atuar e as experiéncias
inovadoras do MSTTR. A sistematizacdo reorienta abordagens nos cursos da ENFOC, promove intercambios
de experiéncias e contribui para a multiplicacdo criativa. Esse processo possibilitou a aproximacao do CEAAL,
resultando em sua filiagdo, em 2012, e seu ingresso no Colegiado Diretivo e a atuacdo efetiva no PLAS.
Espacos de Gestdo Compartilhados: a ENFOC é orientada pelos espacos deliberativos do MSTTR e por
espacos especificos constituidos especialmente para desenvolver, monitorar e encaminhar as atividades do
Itinerério e os processos decorrentes da estratégia de formagdo: Conselho Politico Gestor; Coletivo Nacional
de Formacédo e Organizacdo Sindical; Rede de Educadores e Educadoras Populares; Equipe Pedag6gica da
ENFOC; Equipe Operativa e Coordenacéo Pedagdgica. Estes ndo sdo deliberativos, mas cabe ao Conselho
Politico Gestor e ao Coletivo Nacional de Formagdo, com base nas deliberacdes das instancias do MSTTR,
orientar, coordenar, animar e monitorar a realizaco das atividades da ENFOC.
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Sistema de Gerenciamento das Atividades da ENFOC (SIG): criado para dar suporte a gestdo e elaborado
e organizado em forma de banco de dados, onde se registram informacgdes sobre participantes e atividades,
atribuindo qualidade nas informacdes e capacidade de monitoramento sobre o perfil dos(as) participantes dos
Ccursos.

132 Congresso Nacional de Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais — 2021

Educagéo Popular no contexto do desenvolvimento rural sustentavel e solidario: a ENFOC, em sua prética
pedagdgica, fundamenta-se nos principios da Educacéo Popular, realiza processos formativos articulados na
perspectiva da multiplicacdo criativa e estimula a criagdo dos GES nas comunidades como estratégia de
formacdo de base para fortalecer a luta dos sujeitos do campo, da floresta e das aguas. E deve assegurar a
ampliacdo da formacdo de base através do itinerario formativo da ENFOC nos Polos e Sindicatos. E
fundamental assegurar a continuidade do itinerario formativo da ENFOC, garantindo a manutencdo do Fundo
Solidario, e compreender a importancia da formacdo politico-sindical e da Educacdo do Campo para
emancipacdo dos sujeitos, transformacdo de realidades e fortalecimento do desenvolvimento rural sustentavel
e solidario.

Politica Nacional de Formacéo (PNF) do MSTTR e suas Linhas de Formacéo: orientam 0s processos
formativos dos Sindicatos, Federagdes e CONTAG e contribuem para o fortalecimento das estratégias para a
formacdo e o trabalho de base. A PNF parte do pressuposto que a Educacdo Popular e a Educacdo do Campo
sdo constitutivas de uma mesma concepg¢do e prética educativa, de valorizacdo de saberes populares e do
reconhecimento das especificidades dos sujeitos politicos do campo, da floresta e das &4guas. As Linhas de
Formacdo da PNF tém como finalidade orientar a construcdo de processos formativos dos Sindicatos,
Federaces e CONTAG para o fortalecimento da atuacdo do movimento sindical desde a base e se efetivam por
meio de duas modalidades formativa, a formag&o programada e a formacéao na acdo, e estdo organizadas a partir
das politicas estruturantes do PADRSS.

Linhas de Formacdo da PNF: possuem énfases teméticas e metodoldgicas que devem ser desenvolvidas pelas
entidades sindicais do MSTTR. O Grupo de Trabalho indicado pelo Coletivo Nacional de Formacéo, com a
atribuicdo de reformular o itinerério formativo da ENFOC e seus referenciais, recomendou que as Linhas de
Formac&o fossem discutidas, atualizadas e deliberadas no 132 CNTTR: i) Educacéo Popular e construcao de
novas sociabilidades — proporciona uma formacdo organica, processual, continuada, multidisciplinar,
antirracista e feminista interseccionada (interligada) por classe, género, orientacao sexual e geragdo, envolvendo
os diversos sujeitos do campo, da floresta e das aguas; ii) organizacao sindical e sustentabilidade politico-
financeira — propde o fortalecimento das entidades sindicais a partir da atuacdo dos sujeitos politicos para
responder as demandas da categoria; iii) democracia, participacao politica e controle social — promove o
fortalecimento da representacéo sindical nos espacos de participacdo politica e controle social que formula,
delibera, implementa e monitora as politicas publicas para a agricultura familiar e camponesa; iv)
desenvolvimento sustentavel e inclusdo social e produtiva — propde o fortalecimento e criagdo das politicas
publicas de desenvolvimento rural sustentavel com base nos elementos estruturantes do PADRSS, centradas na
efetivacdo da reforma agraria e no fortalecimento da agricultura familiar; v) comunicac¢ao sindical e popular
em rede — promove a formacao de sujeitos politicos do campo, da floresta e das guas para o fortalecimento e
ampliacdo da Rede Nacional de Comunicadores e Comunicadoras Populares e de profissionais de comunicagéo
do MSTTR para implementar a Politica Nacional de Comunicagdo da CONTAG; iv) aprofundamento
tematico e desenvolvimento metodol6gico — promove debates sobre temas estratégicos do movimento
sindical, formacbes especificas com a Rede de Educadores e Educadoras Populares e a autoformacéo dos
sujeitos politicos envolvidos nos processos formativos, visando aprofundamento teérico, tematico, pedagdgico
e metodoldgico em perspectiva multiplicadora.

Todas as a¢bes de formacdo do movimento sindical devem, obrigatoriamente, cumprir a cota de participacdo
de, no minimo, 50% de mulheres, conforme deliberacdo congressual, e assegurar em todos 0s espacgos
deliberativos e/ou formativos do movimento sindical, sendo eles mistos ou especificos de mulheres, que sejam
oferecidos ambientes de acolhimento para as criancgas, filhos e filhas de dirigentes sindicais, de forma a
promover maior participacéo politica dessas mulheres e estimular o compartilhamento do trabalho de cuidados
pelos homens.

Fonte: Elaboragéo propria®®.

Resultado do trabalho do GT ENFOC, para o redesenho do Itinerario Formativo da

escola e da reformulacdo da PNF, o 132 Congresso discutiu, deliberou e aprovou a atualizagéo

29 A partir dos anais de todos os congressos analisados nesta tese.
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das Linhas de Formacdo da PNF, estratégias que orientam os processos formativos dos
sindicatos, federagdes e CONTAG de modo a fortalecer a atuagdo do MSTTR. Por sua parte, a
CONTAG afirmou que, para maior efetividade na implementacéo das Linhas de Formacéo, ¢é
preciso que a estratégia formativa utilizada considere o tempo escola, o tempo comunidade e a
Tecnologia da Informacdo e Comunicagdo (TIC), estreitando a relacdo entre organizacéo-
formagéo-acéo nos processos formativos e fortalecendo o trabalho de base e a realidade dos
sujeitos politicos, suas organizacdes e seus espacos de atuacdo e militancia.

Para Delfante (2021), o uso das TICs nos processos formativos é desafiador, pois esses
processos se orientam pela concepc¢do da Educacdo Popular com principios pautados em
autonomia, construgdo coletiva do conhecimento, valorizacdo dos saberes populares e dialogo.
Dessa forma, mesmo com a experiéncia da ENFOC por meio da Plataforma Moodle, na
promocdo da interacdo e a perspectiva da inclusdo digital, € salutar que as plataformas sejam
utilizadas como apoio aos processos formativos, entendendo que ndo substituem a
presencialidade, o fazer coletivo e a estratégia pedagogica-metodolédgica da formacéo.

Além disso, outras acdes ganharam espaco, como as discussdes em defesa da Educacéo
Publica e da Educacao do Campo, e a ampliacdo da articulacdo com organizagdes e movimentos
populares, sociais e sindicais em torno da Campanha Latino-Americana em Defesa do Legado
de Paulo Freire, encampada pelo CEAAL. Em torno da formacdo politico-sindical,
mantiveram-se as Jornadas Formativas nos estados com o fortalecimento e articulagcdo das
campanhas “Sindicatos de Portas Abertas” e “Raizes se Formam no Campo”. Foi também
realizado a Ato Politico-Cultural Semear Freire; Esperancar a Luta em celebracdo ao Centenario
de Paulo Freire e pelos 15 anos de atuacdo da ENFOC; o ato politico-cultural Semear Freire;
Esperancar a Luta, em celebracdo ao Centenario de Paulo Freire; e o lancamento do livro
contemplando a Sistematizacdo de Experiéncias do 52 ENAFOR, que foi um espaco de
“reflex@o critica sobre a pratica sindical contextualizada e¢ de resisténcia ao desmonte das
conquistas dos trabalhadores e trabalhadoras do campo, das cidades, da floresta e das dguas”
(CONTAG, 2021, p. 10).

Em 2022, com as eleigOes gerais no Brasil, a luta e a mobilizagdo coletiva mantiveram-
se, pois era preciso transformar a realidade de retrocessos e de ameaca a democracia. O Forum
Social das Resisténcias — Democracia, Direito dos Povos e do Planeta, em Porto Alegre (RS),
reuniu diversos movimentos para denunciar e anunciar a real necessidade de superar os desafios
postos pelo desgoverno Bolsonaro e 0 avango da extrema-direita. S&o langados a Frente

Nacional contra a Fome, a Campanha Permanente Contra a Violéncia no Campo (em defesa
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dos povos do campo, das &guas e das florestas) e o Ato pela Terra contra o Pacote da Destruigéo.
Era fundamental combater o fascismo para reconstruir o Brasil, com democracia participativa,
soberania popular e estratégias coletivas para fortalecer a classe trabalhadora.

Considerando esse cenario, a ENFOC manteve a acao politico-pedagdgica das jornadas
formativas nos estados a fim de dar robustez as estratégias para incidir no processo politico-
eleitoral de 2022. Desse modo, acontecem as jornadas nas comunidades por meio do processo
de multiplicacdo criativa e a 42 Turma do Curso Nacional de Formacéo Politica para Mulheres,
em preparacdo & Marcha das Margaridas de 2023 (Teixeira et al., 2023). Além disso, as
federagcbes comecam a realizar os Encontros Estaduais de Formagdo, em mobilizacdo e
preparacéo ao 62 ENAFOR.

O 62 ENAFOR, realizado em maio de 2022, no Campus Darcy Ribeiro, na UnB, com o
lema “Liberdade para lutar. EducA¢ao para TransFormar”, denunciou 0s retrocessos e as
praticas neoliberais em curso no pais, em um cenario de acirramento de desigualdades sociais,
com aumento da fome, do fascismo, do conservadorismo, da criminalizagdo dos movimentos
sociais, sindicais e populares. Os objetivos do ENAFOR estavam articulados em: i) lutar contra
o fascismo, o capacitismo, o racismo, a Xxenofobia, o machismo e a LGBTfobia, que
criminalizam e violentam os sujeitos sociais na sociedade capitalista, patriarcal e colonialista;
ii) reforcar as lutas e as formas de organizacdo dos sujeitos do campo, da floresta e das aguas
para fortalecer o MSTTR; iii) propor a reconstrucdo de politicas publicas que promovam o
desenvolvimento rural sustentavel, agroecolégico e solidario, a inclusdo social e o combate a

fome; e iv) compartilhar experiéncias formativas, organizativas e culturais de base.

Figura 3 — 62 ENAFOR

Foto: Acervo da ENFOC.
109



Os mais de mil participantes, de todas as regides do pais, reafirmaram o ENAFOR como
um espaco fundamental para o fortalecimento do trabalho de base por meio da Educacédo
Popular e da luta pela democracia, pela vida e por uma sociedade mais humanizada. Foi um
encontro “no Territério do Esperancar, apos dois anos de isolamento e de enfrentamento as
adversidades decorrentes da pandemia, agravada por um cenério de irresponsabilidade politica
e indiferenga a vida” (CONTAG, 2022a, p. 53). O evento reafirmou a importancia de vencer as
eleicBes 2022, criar Comités Populares de Luta, fortalecer a luta e a organizacdo da classe
trabalhadora, derrotar o fascismo e lutar por um projeto de sociedade, sustentavel, antirracista,
igualitério, agroecoldgico, livre de violéncias, com o fortalecimento da agricultura familiar e

do direito a terra como territério do bem viver.

Com a interrupgdo do ciclo de governos do campo democrético popular, com o golpe
e 0 avango das forcas ultraconservadoras o neofascismo reedita o autoritarismo e a
violéncia, que nega a politica como ferramenta de solu¢do dos conflitos sociais e
instiga parcela da populacdo a reproduzir o discurso de 6dio e as préticas de
intolerancia. No contexto de volta da fome, da pobreza e do desemprego é essencial a
resisténcia e luta articulada com os diferentes movimentos e organizagdes sociais.
Portanto, 0 62 ENAFOR convoca a construcédo de aliangas com as forgas democraticas
da sociedade para o embate do processo politico-eleitoral em 2022 e para a
reconstrucéo do Brasil. (CONTAG, 20224, p. 53-54)

Em sua Carta Compromisso, os participantes do 62 ENAFOR assumem a defesa de um
Estado Democratico de Direito e da reforma agraria pelo fortalecimento da agricultura familiar,
pela transicdo agroecoldgica e pela reestruturacdo das politicas publicas. Ademais, reafirmam
que a formacdo politico-sindical com base na Educacdo Popular emancipadora e
transformadora, articulada ao PADRSS, fortalece a Rede de Educadores e Educadoras
Populares, as estratégias do trabalho de base e a circularidade de fazeres e saberes em dialogo
com os sujeitos do campo, da floresta, das aguas e da cidade.

A ENFOC participou, em setembro de 2022, na Universidade Federal de Pernambuco
(UFPE), da celebracdo do 1002 aniversario de Paulo Freire, com participantes da América
Latina, da Europa e da Africa. Ocorreram diversas atividades, como o Encontro da Rede de
Mulheres Trabalhadoras em Educacéo da Internacional da Educacdo para a América Latina; o
Ato Politico-Cultural; a Plenaria Popular Mundial de Educacéo, com debates sobre o legado de
Paulo Freire na Educacio Mundial, na perspectiva da Africa, Europa e América Latina e na
Educacéo Publica Brasileira; e o VI Encontro do Movimento Pedagdgico Latino-Americano.
Essas atividades foram essenciais para fortalecer a luta coletiva e a defesa do legado de Paulo
Freire. Os registros apresentaram vivéncias, aprendizagens e reflexdes sobre a pratica, que, para

Freire (2021c), demanda a leitura do mundo e da palavra, leitura do texto e do contexto.
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Diante do exposto, reafirmamos que a educacdo aos trabalhadores rurais antecedeu a
criacdo da CONTAG,; entretanto, sua trajetéria demonstra como a luta por educacgéo e formacao
sindical impulsionou a organizacdo dos trabalhadores e trabalhadoras rurais, como classe, e a
conscientizacao de sua propria realidade. Esse resgate da formacéo politico-sindical explicita
as dimens@es historicas, politico-organizativas e a historia, a memoria e a identidade dos
trabalhadores e trabalhadoras rurais que, com sua organizagdo e luta, construiram e constroem
0 MSTTR.

A ENFOC guarda autonomia em seu fazer pedagogico e efetiva-se politicamente pelos
espacos deliberativos, como conselhos e congressos. A partir disso, 0 MSTTR constituiu espacgo
de caréater estritamente formativo, critico, reflexivo, potencializando a luta sindical e 0s espacos

formativos nacionais, regionais, estaduais, territoriais/municipais.
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4 A ENFOC

Como educadoras e educadores somos politicos, fazemos
politica ao fazer educacao.

E se sonhamos com a democracia, que lutemos, dia e
noite, por uma escola em que falemos aos e com o0s
educandos para que, ouvindo-os possamos ser por eles
ouvidos também.

Paulo Freire

No contexto historico de seus 60 anos, a CONTAG, fundada em 1963 pela organizacéao
dos trabalhadores em sindicatos de trabalhadores rurais e das federacbes estaduais de
trabalhadores na agricultura, tem “uma trajetdria marcada pela defesa incansavel dos direitos e
dos interesses dos trabalhadores e trabalhadoras rurais” (CONTAG, 2013, p. 11). Sua criacdo
teve influéncia de algumas liderancas, como as Ligas Camponesas, iniciadas no final da década
de 1950, com a bandeira de luta pela reforma agréaria, e a Teologia da Libertacdo, surgida na
década de 1960, a fim de auxiliar as classes pobres e oprimidas na luta por direitos e de forcas
politicas, que marcaram sua caracteristica plural até os dias atuais, consolidando-se como
organizacao de representacdo sindical e de lutas dos sujeitos do campo, da floresta e das aguas.

Ao longo dessa trajetoria, a formacao politico-sindical assume diferentes caracteristicas
e concepcdes e apresenta-se como uma das estratégias fundamentais na organizacao e luta do
MSTTR. Em 2005, a CONTAG, em seu 92 Congresso Nacional, realiza debates sobre a relacéo
formacdo-organizacdo e a formacdo politica para as mulheres, apontando a necessidade de
criacdo de uma escola de formacao politica do movimento sindical. Entretanto, o processo de
organizacdo das mulheres e suas agdes coletivas no movimento sindical fomentaram o debate
sobre a formacdo politica especifica como estratégia de organizacdo e avanco de suas lutas.
Nesse contexto, realizou-se o debate sobre a proposta de uma escola de formacéo politica para
mulheres; avancando-se nesse debate, foi definido que a escola seria, para todos os sujeitos
politicos, do MSTTR, cuja proposicao foi remetida ao congresso da CONTAG.

Assim, a ENFOC ¢ uma “semente-sonho” que brotou das mulheres, as quais perceberam
a necessidade de superar a¢6es pontuais e formac6es fragmentadas e descontextualizadas para
dar lugar a um processo continuado e contextualizado de formac&o politica que contemplasse
as especificidades dos sujeitos do campo. Nesse sentido, 0 92 CNTTR debateu, deliberou e
aprovou a criacdo de uma Escola de Formagéo, com atribuicdo de construir e desenvolver
processos formativos articulados nacionalmente, a partir de atividades voltadas para formacgéo
de dirigentes, liderancas e assessoria, e uma perspectiva de formacao militante, processual e

ampla em relagéo as tematicas que desafiavam a luta sindical a época.
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Portanto, iniciou-se a construcdo coletiva das definices de estratégias a serem
desenvolvidas, a elaboracéo das orientacfes da concepgdo e da pratica da ENFOC, o desenho
do projeto politico-pedagogico, os espacos de gestdo e a estratégia formativa. Tudo comeca a
tomar forma na realizacdo do 12 Encontro Nacional de Formacdo-ENAFOR, em 2005, com 0s
debates sobre os critérios para a construcdo das bases para a politica nacional de formacéo, o
referencial politico-pedagdgico que articulasse teoria e pratica, o projeto politico do MSTTR
(PADRSS) e sua articulacdo com os contextos. Além disso, nesse encontro discutiu-se sobre
concepgdes de desenvolvimento, formas de organizacdo dos sujeitos e suas estratégias de
atuacdo, e a importancia de um PPP que apontasse 0s principios educativos da Educacao
Popular e dos espacos de gestdo e operacionalizacdo da estratégia pedagogica.

As reflexdes buscaram responder as seguintes questdes: por que uma escola de
formag&o? para qué? para quem? tendo como base experiéncias que antecederam essa discussao
para diagnostico, planejamento e constru¢cdo de uma escola com referenciais teoricos,
pedagdgicos e metodoldgicos comuns. Os encontros de formacéo consolidaram-se como espaco
de reflexdo coletiva e politica, e de reorientacdo dos caminhos da formacdo, confirmando a
ENFOC como uma escola de formacdo politica fundamentada na teoria e na préatica da
Educacéo Popular.

A Educacéo Popular é aquela que, segundo Paludo (2013b), emerge da luta das classes
populares e/ou dos trabalhadores e trabalhadoras, nasce e constitui-se como “Pedagogia do
Oprimido” (Freire, 2018b) e se firma como teoria e pratica educativas alternativas as
pedagogias tradicionais e liberais. E uma educacdo de vocagdo freiriana, libertadora,
problematizadora, com criatividade, dialogo, praxis (reflexdo-acdo) e protagonismo dos
sujeitos. Para Freire (2017), a Educacdo Popular, compreendida e posta em pratica, pode ser
socialmente percebida como facilitadora da compreensdo cientifica que grupos e movimentos
podem e devem ter acerca de suas experiéncias. Esta € uma das tarefas fundamentais da
Educacao Popular de corte progressista: inserir 0s grupos populares no movimento de superacao
do saber de senso comum pelo conhecimento mais critico, mais além do “penso que ¢”, em
torno do mundo e de si no mundo e com ele.

Ainda nesse sentido, segundo Branddo (2006b), a Educacéo Popular emerge como um
movimento de trabalho politico com as classes populares através da educagéo. Isso implica uma
opcéo de classe, de projeto de educacéo e de sociedade que estd comprometida frente ao cenério

politico e social. A partir desse arcabouco tedrico, a ENFOC consolida suas bases numa
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Educacdo Popular que “aponta para a constru¢do de um novo paradigma educacional que [...]
se sustenta, principalmente, em uma filosofia da praxis educativa” (Jara, 2020, p. 25).

Em 2006, a ENFOC?® inicia suas atividades com a missdo de desenvolver processos
formativos continuados numa perspectiva critica, libertadora e transformadora, a partir de um
referencial pedagdgico, dialdgico e para formacdo humana. Para Arroyo (2013), a énfase no
direito a educacdo como formacdo humana plena € uma opc¢éo politica que se contrapde aos
reducionismos mercantis do trabalho e se filia as pedagogias vinculadas aos interesses de
trabalhadoras e trabalhadores. Esse direito implica o reconhecimento de uma pluralidade de
dimensGes formadoras produzidas pelos sujeitos em suas relagfes sociais. Dessa forma, o autor
afirma que os movimentos sociais agem a partir dessa concepg¢do pedagdgica, inserindo cada
tempo humano, com sua especificidade, nas lutas e nas acoes coletivas.

A ENFOC atua em todo o territdrio nacional com uma vasta trajetoria na realizacdo de
processos formativos que abrangem polos/regionais sindicais, microrregiées e comunidades
rurais e envolvem liderancas, dirigentes de sindicatos, federacdes e confederacdo, adotando em
sua préatica educativa a Educacdo Popular e a pedagogia freiriana. Trata-se de um espaco de
vivéncias, criatividades, reflexdo critica e dialogo: um lugar de transformacdo politica e
realidades, emancipacdo de sujeitos, promotor de um processo permanente de reflexdo entre a
teoria e a pratica, articulando organizagdo-formagdo-acdo. Sua dimensdo formativo-
organizativa é parte constitutiva da concepcao politica e pedagdgico-metodoldgica. A partir
disso, foi realizado o primeiro curso nacional de formacédo envolvendo liderancgas, dirigentes,
assessoria, com a intencdo de formar militantes-educadores e aprimorar a capacidade
multiplicadora e potencializadora da acdo formativa nas areas de atuacao.

O referencial politico-pedagdgico que orienta 0s processos formativos da CONTAG tem
como base, como apontado, a PNF e articula-se ao PADRSS e ao PPP da ENFOC. Dentre suas
acOes, a PNF: i) orienta processos de formacao politica continuados, multidisciplinares e em
perspectiva multiplicadora, com base nos principios e fundamentos da Educacédo Popular e da
Educacdo do Campo; ii) orienta didlogo de saberes e fazeres e a construcdo coletiva do
conhecimento; iii) articula organizacdo, formacdo e agdo; iv) planeja a atuagao no territorio; iv)
tem a sistematizacdo de experiéncia como parte da estratégia; e V) orienta também a forma de
organizacdo e atuacdo da Rede de Educadores e Educadoras Populares a partir do processo

vivido.

30 A fundamentacéo tedrica tem como base as producgfes da ENFOC.
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A PNF é composta por seis Linhas de Formacdo, estratégias do processo formativo, que
foram atualizadas no 132 Congresso da CONTAG, em 2021. Elas indicam os temas geradores
para formacdo em cada frente de atuacdo, a saber: i) Educacdo Popular e construcdo de novas
sociabilidades; ii) organizacdo sindical, gestdo e sustentabilidade politico-financeira; iii)
democracia, participacéo politica e controle social; iv) desenvolvimento sustentavel e inclusdo
social e produtiva; v) comunicacdo sindical e popular em rede; e vi) aprofundamento tematico
e desenvolvimento metodoldgico. Essas linhas articulam-se e sdo coordenadas pela secretaria
de Formacéo e Organizacdo Sindical, de forma compartilhada.

Além disso, as instancias deliberativas e 0s espa¢os propositivos e de gestdo da PNF,
segundo a CONTAG (2022) séo: i) congressos da categoria, que ocorrem a cada quatro anos,
para discutir e deliberar sobre as politicas, estratégias e os caminhos a serem trilhados; ii) a
ENAFOR, espacos de gestdo da politica de formacdo, realizados pela CONTAG e federagdes
a cada trés anos; iii) e o Coletivo Nacional de Formacéo e Organizagdo Sindical, que se retne
duas vezes ao ano para monitorar, avaliar, propor e encaminhar as deliberacGes congressuais e
as orientacdes dos Encontros Nacional de Formacao relacionados a formacao.

Para a CONTAG (2022), a gestdo da PNF requer permanente exercicio de democracia
interna, abertura a didlogos e saberes, e criacdo de espacos de participacdo, proposicao e
deliberacdes que estimulem o protagonismo dos sujeitos atuantes nas varias estratégias de
formacdo. Os principios e os fundamentos da PNF estdo conectados a acdo sindical, a

implementacdo do PADRSS e as praticas formativas (Quadro 3).

Quadro 3 — Principios e Fundamentos da Politica Nacional de Formag&o

a) articulacfo permanente entre teoria e pratica tendo como referéncia o projeto de sociedade,
amissdo do MSTTR e a agdo sindical; b) compromisso com a justi¢a, a autonomia, a igualdade
e a liberdade das mulheres, rompendo com a estrutura de poder e com a cultura patriarcal; c)
fortalecimento de uma préxis sindical que articule mobilizagdo, pressdo, proposi¢éo,
organizacao e formacéo; d) afirmacdo da soberania alimentar e energética como direito e dever
L dos povos e das nacdes; e) afirmacdo e socializacdo de valores éticos, de justica social,
Principios e solidariedade, democracia, autonomia, no respeito as diferencas de género, geracdo, raca/etnia,
Fundamentos
orientacdo sexual e territorialidades; f) compromisso com a agroecologia como forma de
repensar a relacdo com a natureza e a producdo de alimentos, numa relagdo direta entre
producdo e qualidade de vida e entre agricultores(as) e consumidores(as), e formas solidarias
de producdo e comercializacdo; g) efetivacdo de préticas pedagdgicas que valorizem relacdes
horizontalizadas entre educador(a) e educandos(as); h) fortalecimento das identidades de

género, raca/etnia, geracdo e respeito a orientacdo sexual e religiosa; i) leitura critica do
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universo rural, suas dinamicas e demandas, questionando os valores conservadores e
construindo novos, que deem conta da diversidade de saberes e realidades dos povos do
campo, da floresta e das aguas; j) afirmacdo da organizacdo e da participagdo politica da
juventude trabalhadora do campo, como sujeitos estratégicos para a sucessdo rural, e seu papel
nas relagbes politicas, sociais e produtivas do campo; k) reconhecimento, respeito e
valorizag8o das pessoas da terceira idade e idosas, valorizando sua contribui¢do para as
relacbes sociais, organizativas, politicas e produtivas do campo; I) reafirmacdo da pratica
democratica, livre e transparente, com paridade de género e efetiva participacdo de jovens e

de pessoas da terceira idade e idosas.

Fonte: Adaptado de ENFOC (2022).

Esses principios e fundamentos sdo base para os referenciais politico-pedagogicos e

metodoldgicos da formacdo sindical e suas dimens@es pedagogicas estratégicas dos processos

formativos. A PNF também se orienta por diretrizes e objetivos, a partir dos quais deve

fortalecer o dilogo, a leitura de realidades, os contextos e as lutas (Quadro 4).

Quadro 4 — Diretrizes e Objetivos da Politica Nacional de Formagéao

Diretrizes

a) fortalecer espagos e instrumentos potencializadores da acéo sindical e de praticas formativas
libertarias e transformadoras, que dialoguem com a diversidade dos sujeitos em suas identidades
sociais e coletivas; b) assegurar, na formac&o, o debate das populagdes LGBTQIAPN+ (lésbicas,
gays, bissexuais, transexuais/transgéneros, queers, intersexuais, assexuados e outras diversidades)
no campo, floresta e aguas, orientando a implementagdo de a¢Bes que reconhegam e valorizem
esses sujeitos sociais, seus direitos e demandas; ¢) assegurar, nos espacos de formagdo do MSTTR,
a discussédo dos principios da agroecologia, através da articulacdo de diferentes saberes e praticas
a favor da construgdo coletiva do conhecimento; d) estimular o didlogo e a articulagdo com outros
paises latino-americanos para fortalecer um movimento de Educagdo Popular na América Latina
que contribua para a transformagdo social; e) aprofundar o debate tedrico sobre as tematicas
racismo e patriarcado, criando as condic¢Bes para que esses temas sejam trabalhados em oficinas
especificas, em forma de vivéncias e também na composi¢do dos temas centrais, tanto nos cursos
da ENFOC quanto em outras atividades de formacdo do MSTTR, com objetivo de entender a
formacdo do pensamento brasileiro; f) ampliar e fortalecer a alianca entre as organizages
camponesas e a articulacdo em redes, avancando na relagdo campo cidade, em defesa do projeto
da classe trabalhadora; g) reafirmar a ENFOC como espago estratégico para fortalecer e consolidar
0 projeto politico transformador que valorize o ser em toda sua diversidade-social, cultural, étnico-
racial, sexual e de género e que fortaleca nossa identidade de resisténcia e a cada um de nés como
sujeitos de direitos; h) qualifique a atuacdo dos sujeitos do Movimento Sindical de Trabalhadores
Rurais Agricultores e Agricultoras Familiares para a ocupacdo de cargos eletivos (Executivo e

Legislativo), incorporando a discussdo da politica partidaria; i) realizar agdes formativas
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direcionadas a base, que considerem as especificidades dos sujeitos envolvidos na formacédo e
acolham sua diversidade, a mistica, a religiosidade, as tradi¢des culturais, a meméria e as histérias
de vida como parte dos processos formativos, assegurando a identidade dos sujeitos; j) aprimorar
os processos formativos que a ENFOC vem desenvolvendo, multiplicando os processos
decorrentes deles (GES, mutirdes sindicais, cursos etc.), visando ao fortalecimento da organizacéo
na base do MSTTR; K) ampliar e fortalecer os GES, acolhendo as demandas locais de formagé&o e
a constituicdo de grupos especificos de mulheres, jovens, terceira idade, por segmento produtivo
e/ou organizativo; I) reafirmar a importancia do papel da Rede de Educadores e Educadoras
Populares da ENFOC, fortalecendo-a para que se articule em todos os niveis e, assim, favoreca o
enraizamento dos processos formativos de base; m) consolidar a sistematizacdo enquanto pratica
pedagégica coletiva do conhecimento referenciada na Educagdo Popular e no fortalecimento da
Rede de Educadores e Educadoras Populares; n) promover a integracao das a¢fes de Educacéo do
Campo com as agdes do desenvolvimento rural sustentavel e solidario, para o fortalecimento da
agricultura familiar e dos assentamentos da reforma agraria; o) intensificar a comunicagéo popular
nos espacos de discussdo, promovendo atividades especificas com comunicadores(as) populares

no itinerario da ENFOC (nacional, regionais e estaduais).

a) contribuir para o fortalecimento do PADRSS, tendo em vista 0 novo contexto politico,

econdmico, ambiental e social e as novas configuracbes organizativas e representativas do
MSTTR; b) contribuir para a formacéo de sujeitos criticos, criativos, participativos e engajados na
acdo sindical, em suas diferentes frentes de luta e niveis da organizagdo do MSTTR,
comprometidos com a transformagdo politica e a emancipagdo dos sujeitos; ¢) incentivar a
articulacdo das diferentes acdes formativas desenvolvidas pelo MSTTR, suscitando espacos
coletivos de debate, formulacdo e atuacdo formativa; d) contribuir para o avanco das reflexdes e
Objetivos das formulagdes sobre estratégias e politicas de desenvolvimento, que considerem a diversidade
de formas organizativas e produtivas, de relagdes com a terra, com as aguas e com os diferentes
biomas, numa perspectiva de fortalecimento de alternativas de desenvolvimento rural sustentavel
e solidario; e) construir processos formativos referenciados na Educacdo Popular, tendo como
perspectiva a construgdo coletiva do conhecimento, a sistematizacdo da pratica educativa, a
multiplicacdo criativa e a auto- organizacdo de coletivos e redes; f) consolidar espagos e
instrumentos potencializadores da acdo sindical e de préticas formativas libertarias e
transformadoras que dialoguem com a diversidade dos sujeitos em suas identidades sociais e

coletivas.

Fonte: Adaptado de ENFOC (2022).

A CONTAG (2022) aponta que a politica de formagéo se estrutura na modalidade de
formacéo na agédo e formagéo programada. A primeira esta no aprendizado com as experiéncias
do cotidiano sindical com as lutas, mobilizagdes, gestdo sindical, atividades culturais, enquanto
a segunda se realiza com os processos formativos continuados: cursos, seminarios, jornadas e

mutirdes pedagdgicos, fortalecendo as lutas e a organizacéo dos sujeitos politicos do MSTTR.
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Destaca, ainda, que a criacdo do Fundo Solidario Ihe assegura autonomia e fortalece as Linhas
de Formagdo, por realizar acGes formativas coerentes com os principios, as diretrizes e 0s
objetivos da PNF. Tem os principios da transparéncia e da solidariedade como condicdo para
sua existéncia, com critérios de gestdo compartilhada, mantendo e ampliando as estratégias e
0s processos formativos. Os recursos sao destinados as atividades do Itinerario Formativo da
ENFOC (ou dele decorrente) construindo condigdes e estratégias continuadas de formagéo de

base.

4.1 Estratégia pedagogica e Itinerario formativo

A estratégia pedagogica da ENFOC tem como objetivo potencializar a acdo sindical a
partir das reflexdes do contexto historico e atual, contribuir para a leitura critica da realidade e
aproximar direcdo e base por meio da formacdo de militantes-educadores/educadoras para atuar
como multiplicadores e multiplicadoras dos processos formativos que envolvem diferentes
sujeitos — liderancas, dirigentes, ndo dirigentes, assessorias das entidades sindicais. Dessa
forma, a CONTAG (2022) evidencia que a estratégia contribui para a leitura do contexto em
que se insere o trabalho e a organizacdo da ENFOC, o planejamento dos itinerarios formativos
e a escolha de temaéticas e metodologias que potencialize a participacao e a construcdo coletiva
do conhecimento com o foco em uma formacao politica emancipadora e transformadora.

O ltinerario Formativo é o caminho pedagdgico-metodoldgico para desenvolver a
estratégia, ao passo que o processo formativo, por sua vez, se estrutura a partir de eixos e
unidades tematicas com um conjunto de contetdos desenvolvidos em didlogo com o0s sujeitos
participantes do processo de formagdo, seus contextos historicos e sua realidade. As unidades
tematicas sdo vivenciadas articuladamente e apoiadas pelos dialogos pedagdgicos, ou seja,
espacos de reflexdo sobre pratica-teoria-pratica do processo de ensino-aprendizagem, cujos
eixos sdo: Acdo Sindical e Desenvolvimento Rural Sustentavel e Solidario, Pedagogia para uma
Nova Sociabilidade e Memoria e Identidade; e cujas unidades tematicas sdo: Estado, Sociedade
e ldeologia, Vida sindical: historia, concepcao e préatica e Desenvolvimento Rural Sustentavel

e Solidario (Figura 4).
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Figura 4 — Eixos e unidades tematicas de aprendizagens
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Fonte: ENFOC (s.d.).

O processo formativo acontece em alternancia® de tempos e espacos: o tempo escola,
gue é o momento presencial de vivéncias coletivas nos cursos, com interacdo entre
educador/educadora e educando/educanda; e o tempo comunidade, que acontece num processo
orientado de imersdo nos espacos de atuacdo militante dos educandos e educandas e de
interacdo, desde 2016, em ambiente virtual de aprendizagem (AVA), nesse caso, a Plataforma
Moodle. Essa interacdo complementa o tempo escola e sdo espacos integrados que estimulam
a troca de saberes e de experiéncias do trabalho de base, como também o compromisso e a
corresponsabilidade com a integralidade da formacéao continuada.

A formacdo deve permitir aos sujeitos do processo uma leitura critica da realidade, a
qual, segundo Freire (1977), ocorre no esforco comum de conhecer a realidade que buscam
transformar. Nesse sentido, a estratégia pedagogica por meio de um AVA tem a finalidade de
favorecer a continuidade dos estudos referentes aos contetdos refletidos no tempo escola e a
troca de experiéncias em relacdo as atividades do tempo comunidade, a fim de fortalecer as
praticas de construcdo coletiva e superar as limitaces. Nesse processo, ha um aprendizado a

partir das condicdes objetivas de cada educando e educanda que favorece aprendizado

31 A ENFOC em sua formagéo processual e continuada, orientada pela PNF, utiliza alternancia como método de
articulagdo da teoria e préatica (concepgao e pratica sindical) tendo como estratégia de permanéncia nos tempos e
espacos formativos, o tempo escola e o tempo comunidade integrados e articulados.
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individual e coletivo, inclusdo digital, solidariedade e cuidado dos que dominam as tecnologias
com as pessoas com dificuldades, numa troca potente de saberes.

Um dos desafios diante dessa vivéncia esteve na articulagdo do processo ensino-
aprendizagem da Educacdo Popular com as tecnologias e sua contribuicdo para o
desenvolvimento de habilidades e préticas cognitivas. No periodo da pandemia, foi necessario
ressignificar o processo formativo para que fosse realizado de forma virtual, mantendo os
principios da Educacdo Popular e inovando os fazeres da pratica educativa.

A estratégia pedagdgica tem concretude por meio de um itinerario formativo, o
“caminho politico e metodoldgico adotado pela ENFOC para desenvolver o processo
formativo” (CONTAG; ENFOC, 2016, p. 29). O Itinerério formativo é um conjunto de
atividades que ddo materialidade a estratégia pedagogica. Até sua atualizacao, realizada a partir
de 2020, era composto por: um Curso Nacional de trés mddulos de oito dias cada; cinco Cursos
Regionais de trés modulos de sete dias cada; 27 Cursos Estaduais de trés mdédulos de cinco dias
cada; e Cursos Microrregionais e/ou Municipais.

Figura 5 — Itineréario formativo
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Fonte: ENFOC (s.d.).

Os cursos ofertados tinham como principal objetivo proporcionar uma formagao politica
para fortalecer e qualificar a atuacdo do movimento sindical na disputa por politicas publicas e

projetos na sociedade. Todos esses espacos de formagdo séo precedidos por um participativo e
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dialdgico processo preparatério, por meio de oficinas pedagdgicas de autoformacdo®?, nas quais
sdo revisitados os conteudos dos cursos e definidas as metodologias a serem vivenciadas.
Além disso, orientam o dialogo de saberes e fazeres e a construcdo coletiva do
conhecimento, e envolvem educadores e educadoras de turmas anteriores, da Equipe
Pedagdgica da ENFOC e da Rede de Educadores e Educadores Populares. Desse modo, 0s
sujeitos sdo desafiados a vivenciar a construcdo coletiva do conhecimento e a préatica do
didlogo, pois ¢ nele “que nos opomos ao antidialogo tdo entranhado em nossa formagao

historico-cultural” (Freire, 2021b, p. 94).

4.2 Atuacdo em Rede

A Rede é o lugar onde a gente balanga nossos sonhos e
utopias e pesca transformacdes.
CONTAG e ENFOC (2016).

A ENFOC, desde sua criacdo, compreende que, para seu fortalecimento, o fazer coletivo
¢ essencial e construir uma “Rede de formacgdo ¢ uma forma de garantir a horizontalidade da
organizacdo de educadores e educadoras [...] e que as conexdes necessarias entre seus
integrantes e respectivas instancias estejam permanentemente estabelecidas” (CONTAG, 2008,
p. 37). A Rede é pratica e estratégia politica, composta por educandos e educandas, educadores
e educadoras que assumem o compromisso com a multiplicagdo criativa® e o desenvolvimento
da estratégia formativa da ENFOC. Contribui efetivamente nos processos formativos
desenvolvidos pelo MSTTR e configura-se, de acordo com a CONTAG e ENFOC (2016), como
um espaco de sociabilizacdo de experiéncias, reflexao sobre a pratica e construcao coletiva.

Ademais, consolida os principios da Educacdo Popular e da pedagogia freiriana,
fortalece os sujeitos e suas organizacdes, e afirma a luta e a militncia como estratégia e pratica
de resisténcia comprometida com a construcdo de novas sociabilidades. Portanto, coube a Rede
assumir as seguintes atribuicGes: i) reativar e mobilizar o processo de formacédo de base com a
retomada dos GES; ii) mobilizar, planejar, articular e preparar os processos formativos

regionais, estaduais, microrregionais e nas comunidades, considerando o contexto social e

32 Espaco de formagéo dos educadores e educadoras da Rede que irdo coordenar os processos formativos, que
acontecem entre 0s madulos dos cursos para aprofundar temas e vivéncias, podem ser constituidos como espago
aberto de autoformac&o para atender as demandas. Assegura que as equipes, em processo formativo, possam atuar
na multiplicac&o criativa como educadora e educador popular. As oficinas podem acontecer de forma presencial e
virtual.

33 Compreende a recriacéo da estratégia de formagao politica da ENFOC e a constituicdo de GES nas comunidades.
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sindical; iii) sistematizar e aprofundar sobre as ferramentas metodoldgicas e participativas; iv)
socializar e discutir o itinerario pedagdgico com as instancias do MSTTR; e v) facilitar as
atividades do itinerario e dos processos formativos decorrentes dele.

A CONTAG (2022) aponta que a atuacdo em rede tem possibilitado diversas acdes,
como: i) estimulo dos espacos organizativos horizontais, envolvendo educadores(as),
colaboradores(as) e parceiros(as) institucionais, que potencializam a ac¢do formativa numa
perspectiva dinamizadora da acdo sindical; ii) multiplicacdo criativa de saberes e fazeres com
autonomia para planejar, articular, mobilizar, preparar, criar e recriar processos formativos com
um jeito proprio e a partir de cada realidade; iii) fortalecimento dos sujeitos e suas organizacdes,
com ressignificacdo e afirmacg8o da luta e da militncia como estratégia e préatica de resisténcia,
oportunizando e potencializando a atuacdo da base; e iv) integracdo com outras redes na
Ameérica Latina, por exemplo o CEAAL e o Coletivo CEAAL Brasil, em conjunto com outras
35 organizagdes.

A formacdo de educadores e educadoras populares em rede promove a multiplicagédo
criativa, como estratégia formativa, nos processos vivenciados nos niveis regionais, estaduais
e locais. Por multiplicacdo criativa, “compreende-se a recriacao do curso de formacéo politica
da ENFOC nos ambitos estaduais, municipais, microrregionais e a constituicdo de Grupos de
Estudos Sindicais-GES nas comunidades” (Lins; Falkembach, 2012, p. 11). Em sua atuacgéo, a
ENFOC considera a pluralidade de culturas e ideias, e estimula a leitura ampla do universo do
campo, da floresta e das dguas a partir de suas dindmicas, atenta as demandas, as necessidades
e as potencialidades dos sujeitos.

Os GES, parte constitutiva do itinerario formativo, sdo espacos formativos de estudos e
de acdo sindical organizados nas comunidades rurais e nos assentamentos da Reforma Agréria,
possibilitando uma formacdo continuada e o estimulo a militdncia sindical, articulada a
realidade dos trabalhadores rurais agricultores e agricultoras familiares, animados pelos
educadores e educadoras populares da ENFOC. Os grupos remetem-nos aos circulos de cultura,
constituidos como um espago de aprendizagem e troca de conhecimento, quando, em sua
pratica, experimenta a problematizacéo, o didlogo, a escuta, a leitura do mundo e a ampliacéo

da consciéncia critica sobre a realidade.

4.3 Processos formativos articulados na perspectiva da multiplicagéo criativa

Freire (1996) afirma que aprender € uma aventura criadora, é construir, reconstruir,

constatar para mudar, o que nao se faz sem abertura ao risco e a aventura do espirito. Essa
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construcdo do saber coletivo em suas diferentes dimensfes € um permanente movimento de

buscar aprender, compreender a realidade e transformé-la. Com seu jeito préprio de ser e fazer

Figura 6 — Processos formativos nos estados

Fonte: ENFOC (s.d.).
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E fundamental reconhecer o papel politico e pedagdgico dos espagos em que praticas
educativas libertadoras fortalecem a participacéo baseada no dialogo e na construgdo de novas
sociabilidades. Freire (1996) assinala que a pratica educativa exige querer bem e bom senso,
além de envolver afetividade, alegria, conhecimento e criticidade na perspectiva de
transformacdo de mundo. O enraizamento e fortalecimento do trabalho coletivo pela Rede
“fortalece a atuagdo do sujeito e de suas organizagdes na perspectiva classista, ressignifica e
afirma a luta e a militdncia como estratégia e pratica de resisténcia que oportuniza e da forca a
atuagdo da base” (CONTAG; ENFOC, 2016, p. 53). Esses espacos formativos sdo nacionais,
regionais, estaduais, municipais (territorios e comunidades), nos quais se articulam e executam
acOes formativas. Eles sdo potenciais para o fazer coletivo, as acdes de formacdo e a
organizacdo dos GES como estratégia de organizacéo sindical de base.

A partir de 2020, com a pandemia, o processo formativo da ENFOC exigiu
ressignificacGes e reinvengdes no modo de estar e atuar, e na vida em varias dimensdes.
Educadores e educadoras populares recriaram a dimensdo da luta coletiva, da militancia, da
solidariedade, refletindo sobre a importancia da formacéo de base, da construcdo coletiva do
conhecimento, e de novos e revolucionarios saberes, inspirados na pedagogia libertadora de
Paulo Freire e nos principios da Educacgéo Popular, envolvendo formacdo politica, comunicacdo
e mobilizagéo.

Para tanto, a partir das provocacdes e recomendacdes do Grupo de Trabalho ENFOC,
conforme descrito no capitulo trés deste trabalho, ocorreu a atualizacao do Itinerario Formativo.
Com essa atualizacdo, a estratégia formativa do Itinerario da ENFOC tem como objetivos: i)
potencializar/dinamizar a acdo sindical em uma perspectiva transformadora de realidades,
dialogando e colaborando com o processo de implementacdo do PADRSS na base do MSTTR,;
ii) contribuir para que os(as) dirigentes, educadores e educadoras, liderancas sindicais analisem
criticamente sua realidade social e potencialize uma pratica sindical critica, participativa e de
transformacéo social; e iii) estimular a insercdo dos diversos sujeitos do campo, da floresta e
das aguas nos processos formativos, respeitando suas especificidades e favorecendo a troca de
aprendizagem.

O processo formativo estrutura-se em eixos pedagdgicos e unidades tematicas, que dao
sustentacdo aos conteddos do processo formativo, considerando as demandas especificas, 0
contexto histdrico e o atual. Os eixos sdo vivenciados transversalmente e direcionam 0s
conteldos das Unidades Tematicas, organizados em Pedagdgicos: Campo, Sujeitos e

Identidades; Memorias e Lutas Sociais; e Pedagogia para uma Nova Sociabilidade; e
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Temaéticos: Acdo Sindical e Desenvolvimento Rural Sustentavel e Solidario. Por sua vez, as
Unidades Tematicas e suas abordagens estdo estruturadas em: Estado, Sociedade e Ideologia
(projetos de sociedade historicamente em disputa); Vida Sindical: Historia, Concepcéo e Préatica
(contextos e lutas); e Desenvolvimento Sustentavel e Solidario (politicas publicas e praticas
produtivas), que articuladamente embasam o entendimento dos contetdos, por meio de dialogos
pedagogicos que estimulam a reflexdo sobre pratica-teoria-pratica do processo ensino-
aprendizagem.

A partir dos eixos pedagdgicos e tematicos, e das unidades tematicas, definem-se 0s
contelidos e as estratégias a serem desenvolvidas na perspectiva multiplicadora que se realiza
nos espagos nacional, regionais, estaduais, municipais e/ou comunitarios. Nesse sentido, o
Itinerario Formativo da ENFOC corresponde ao conjunto de atividades que efetiva a estratégia
formativa, dando concretude ao processo de formacédo politica, com a intencionalidade de
organizar a luta e a militancia, e possibilitar a compreenséo sobre os projetos em disputa na
sociedade, reafirmando que a formagdo, a organizacdo e a luta sdo indissociaveis do trabalho
de base. As atividades que compBem o Itinerario Formativo fortalecem a acéo-reflexdo, a
criticidade e reorientam a pratica, primando pela coeréncia com a estratégia e com os objetivos

da formagéo.

Figura 7 — Itinerario Formativo da ENFOC
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Fonte: ENFOC (2023).
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As atividades do Itinerario, apds sua atualizacdo em 2022, correspondem ao Curso
Nacional de Aprofundamento Tematico e Desenvolvimento Metodoldgico, as oficinas de
autoformacao, aos Cursos nos Estados de Educacdo Popular e Trabalho de Base, aos GES, ao
Curso Regional de Acdo Sindical e Desenvolvimento Rural Sustentavel e Solidario e aos
seminarios tematicos. Todas essas acGes de formacdo tém como objetivo fortalecer a
organizacao de base e a atuacdo da Rede, formar sujeitos criticos, participativos e engajados na
acao sindical, e proporcionar um processo formativo referenciado nas tematicas do
desenvolvimento rural sustentavel e solidario, nos desafios do sindicalismo e na Educacdo

Popular.

Figura 8 — Atividades do Itinerario Formativo

Rede de Educadores(as) Aprofundamento tedrico e metodolégico
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Linhas da PNF

.
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Educadores(as) que estao realizando os CUrsos
curses nos estados Nacional, Regional, Estaduais Avaliacao e sistematizagio da prética
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Liderancas, dirigentes e educadores(as) | Microrregional/polo/regionais sindicais/ Formacao de base sobre o PADRSS 8 “
que esta3o realizando trabaltho na base municipal/ comunidades partir das Linhas de Formacso da PNF

b

Liderancas, dirigentes e educadorestas) | Regional (Norte,Nordeste, Sul, Sudeste e | Refergncia: Linhas de Formagso da PNF,
| que participaram da formacao nos estados Centro-Oeste) contexto & especificidades regionais
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ratica formativa
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Fonte: ENFOC (2023).
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O Curso Nacional tem como objetivo contribuir para desenvolver itinerarios formativos
politico-sindicais que valorizem a abordagem classista e o protagonismo dos trabalhadores e
trabalhadores, e desenvolver processos formativos na perspectiva da construcdo coletiva do
conhecimento e da sistematizacdo da préatica educativa. Esse curso € voltado para educadores e
educadoras da Rede, e acontecem em dois modulos de sete dias cada, com abordagens que
contemplam os temas Campo, Sujeitos e Desenvolvimento Rural, e Estado, Democracia e
Participacdo Politica. Por sua vez, os contetdos sugeridos para cada tema consideram a

realidade e as demandas a partir do perfil de cada turma.

Figura 9 — Curso Nacional, com Educadores e Educadoras Populares da Rede da ENFOC e Curso nos Estados de
Educacéo Popular e Trabalho de Base (2023)

T | "
"‘ix;‘;rﬁm Ay,

e Y

Fonte: ENFOC (2023).

O Curso nos Estados de Educacgéo Popular e Trabalho de Base contribui para a formagao
de sujeitos criticos, criativos, participativos e engajados na agéo sindical, com a¢bes formativas
direcionadas a base, considerando as especificidades dos sujeitos envolvidos no processo
formativo. Entretanto, em relacdo aos conteddos, ha uma base comum nas abordagens:
Sindicalismo, trabalho de base, democracia e participacdo social; Campo, Sujeitos e

Identidades; Memorias e lutas sociais; e Pedagogia para uma nova sociabilidade. Ele se realiza
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em dois modulos de, no minimo, 3 dias, que pode ser redimensionado, conforme dimensao
territorial e nimero de participantes. As secretarias de Formacdo e Organizacdo Sindical das
federacdes e sindicatos, junto com os Educadores e Educadoras da Rede que participaram do
Curso Nacional, sdo responsaveis por sua organizacédo e realizacdo, podendo envolver até 50
participantes por atividade ou conforme demanda.

A estrutura do Curso Regional de Acdo Sindical e Desenvolvimento Rural Sustentavel
e Solidario, que acontece em todas as regides brasileiras, é realizada em trés médulos de cinco
dias cada, com o objetivo de proporcionar um processo formativo referenciado nas tematicas
do desenvolvimento rural sustentavel e solidario, e nos desafios do sindicalismo. Seu contetido
contempla os temas Sociedade e Estado: projetos de sociedade em disputa, e Sindicalismo:
historia, concepc¢ao e pratica e os desafios da organizacéo da classe trabalhadora na atualidade.

Em todos esses espacos formativos a mistica se faz presente como potencial
transformador da acdo formativa. Para a CONTAG (2022), a mistica oportuniza expressar o
sentimento de pertencimento, visitar a historia e refletir sobre a pratica, além de trazer
ensinamentos para a vida e a militancia. A mistica percorre as dimensdes subjetivas, espirituais,
afetivas, ideologicas e militantes; € um momento de sentir-se parte e fortalecer a identidade de
classe. Além dessas atividades, ha a realizacdo de cursos especificos com as mulheres sobre o
processo de organizagdo e mobilizagdo da Marcha das Margaridas, acdo formativa realizada
pela ENFOC em parceria com a Secretaria de Mulheres da CONTAG.

Nos processos formativos, sob a perspectiva da multiplicacdo criativa, acontecem
fazeres e saberes de um jeito de ser escola, com enraizamento e empoderamento do trabalho
coletivo pela Rede, que “fortalece a atuacdao do sujeito e de suas organizagdes na perspectiva
classista, ressignifica e afirma a luta e a militdncia como estratégia e préatica de resisténcia que
oportuniza e da forga a atuacao da base” (CONTAG; ENFOC, 2016, p. 53). Para compreender
melhor as bases dessa atualizacdo, demonstramos as mudancas relacionadas aos cursos de

formacao do Itinerario Formativo (Quadro 5).

Quadro 5 — Itinerarios Formativos da ENFOC

Itinerario Formativo da ENFOC Itinerario Formativo da ENFOC (atualizado)

Curso Nacional - participam novas liderancas que | Curso Nacional de Aprofundamento Tematico e
estiveram nos processos de formagdo nos estados. | Desenvolvimento Metodol6gico — participa do Curso
Aqueles/as que j4 tinham feito Curso Regional ou | Nacional quem se assume como Educador e Educadora
Nacional ndo poderiam mais voltar a fazer o curso | Popular, e atua efetivamente nos processos formativos de
nacional, regional ou estadual, para evitar a | acordo com a bases pedagdgico-metodoldgica,
participacdo recorrente nos cursos e a perda da | contribuindo para a transformagdo dos sujeitos e sua
dimensdo da multiplicagdo criativa como estratégia | realidade e elevando o nivel de consciéncia e
de trabalho de base. Com isso, pretendia-se | conscientizacdo. Sua principal tarefa é realizar e atuar nos
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alcancar um nimero maior de pessoas para atuar
junto a base do MSTTR.

cursos de base nos estados com intencionalidade de
reorganizar os Grupos de Estudos Sindicais como
espacos de organizacdo de base ligados aos sindicatos.

Curso Estadual - apds o Curso Nacional, os
Educadores e Educadoras Populares da turma do
Curso Nacional contribuem com a construcdo do
Curso Regional em suas respectivas regides (Norte,
Nordeste, Sul, Sudeste e Centro-Oeste). Desse
modo, depois da conclusdo do Curso Regional,
organizam um Curso Estadual.

Curso nos Estados de Educacdo Popular e Trabalho
de Base — a equipe de Educadores e Educadoras
Populares que vivenciou o Curso Nacional organiza,
juntamente com a secretaria de formacdo, cursos de
formacdo politica nas bases, envolvendo dirigentes de
sindicatos e liderancas de base. Esses cursos acontecem
nos polos/regionais ou em microrregionais, municipais.

A intencionalidade é que estejam alinhados com o
processo politico pedagdgico-metodolégico da ENFOC e
a realidade de cada local, considerando a demanda e as
especificidades dos sujeitos envolvidos nas acdes
formativas.

Curso Regional de Ag¢do Sindical e Desenvolvimento
Rural Sustentével e Solidario — ocorre com liderangas e
dirigentes que tenham participado dos cursos nos estados.
Sua principal caracteristica € de intercdmbio sobre a¢des
de base, a partir das quais ha reflexdo sobre os principais
temas que cada turma demandar, desde que tenham
relacdo direta com a continuidade do trabalho de base.

Curso Regional - era a continuidade do Curso
Nacional, em que Educadores e Educadoras
Populares retomam aspectos abordados no Curso
Nacional e relacionam a discussdo ao contexto
regional, especialmente os voltados a histdria de
ocupacdo territorial e & forma de se relacionar com
o territorio e a histdria do sindicalismo da regi&o.

Fonte: Elaboragao propria.

Os dois Seminarios Tematicos, novos espacos formativos no Itinerario, sdo atividades
pontuais para aprofundamento de tematicas importantes para 0 movimento sindical. Podem ser
realizados um apds o Cursos nos Estados e Curso Regional ou em momentos distintos para
discutir sobre temas apontados pela emergéncia da agenda politica do movimento sindical.
Esses seminérios podem ser de ordem nacional, estadual ou regional, ou conforme as demandas.
Por fim, todos os cursos contemplam a pedagogia da Educacdo Popular, a perspectiva
multiplicadora do trabalho de base, os referenciais politico-pedagdgico-PADRSS e PNF, o0s
tempos formativos (tempo escola e tempo comunidade), as oficinas de autoformacéo e a

Sistematizacdo de Experiéncia como estratégia de retroalimentagdo da pratica educativa.

4.4 Sistematizacao de Experiéncias

Holliday (2012), afirma que a sistematizacdo de experiéncias se refere a processos
historicos nos quais se concatenam diferentes elementos, em um dinamismo e uma
interdependéncia permanentes, produzindo continuamente mudangas e transformagdes. E um
exercicio intencionado que recria saberes mediante um exercicio interpretativo de teorizacdo e

de apropriagéo consciente do vivido.
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A Sistematizacdo de Experiéncias em processo compfe a estratégia formativa da
ENFOC e ocorre quando acontecem os processos formativos, de modo que os educandos e as
educandas séo desafiados a refletir sobre a préatica sindical e a construir novas aprendizagens e
conhecimentos, valorizando o0s sujeitos das experiéncias e consolidando uma pratica
pedagogica coletiva que visa fortalecer a Rede de Educadores e Educadoras Populares da
ENFOC. Ademais, produz conhecimentos com 0s sujeitos da experiéncia e aponta novos
caminhos e conteudos para o processo formativo. Portanto, a sistematizacdo de experiéncias

€m processo:

[...] faz parte da estratégia de comunicacdo e de constru¢do do conhecimento a partir
das vivéncias dos cursos e do trabalho de base que a ENFOC realiza juntamente com
as federacOes e sindicatos. [...] Através da sistematizacdo que se comunica com a
forma de atuacdo em rede, a pratica pedagégica de construcdo coletiva do
conhecimento, referenciada na Educagdo Popular, promove o fortalecimento da
atuacdo da Rede de Educadores e Educadoras Populares, reorienta abordagens nos
cursos da ENFOC, promove intercambios de experiéncias, contribui para a
multiplicacéo criativa e retroalimenta a formag&o, a acdo e a organizacdo. (CONTAG,
2022, p. 97)

Segundo Falkembach (2006) a sistematizacdo é uma dinamica de producdo coletiva de
conhecimentos situada sobre préaticas sociais, mediante dialogo entre vivéncias, reflexdo e
teoria. Ela contribui para o desenvolvimento da formagdo, por isso se vincula a estratégia
pedagogica, sendo um dispositivo importante da Educacdo Popular, em razdo de permitir aos
militantes, educadores e educadoras, problematizarem suas praticas e identificarem
aprendizagens e possibilidades.

A Sistematizacdo de Experiéncias integra o PLAS do CEAAL. Atualmente, o conselho
tem como eixo prioritario de atuacdo a Educacdo Popular e realiza agdes de formacéo politica,
Educacdo Popular feminista e economia solidaria. Esta presente em 21 paises da América
Latina e Caribe e possui mais de 190 organizagdes associadas, entre movimentos sociais e
populares, Catedras Paulo Freire e ndcleos de universidades.

A ENFOC integra 0 CEAAL, desde 2013, e a coordenacdo do Coletivo CEAAL Brasil,
desde 2016, o qual possui mais de 30 organiza¢6es associadas, nas cinco regides do pais. Desde
julho de 2019, o CEAAL e diversos movimentos sociais e coletivos organizaram a Campanha
Latino-Americana e Caribenha em Defesa do Legado de Paulo Freire, com o intuito de se
contrapor a ofensiva ideologica contra o pensamento critico do educador. A ENFOC também
se articula na Campanha Latino-Americana e Caribenha em defesa do legado de Paulo Freire,
amplia aliangas e fortalece espacos e construgdes coletivas com universidades, foruns, ONG,

sindicatos de outras categorias no Brasil e em outros paises, como também estabelece parcerias
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que fortalecam a formacdo na perspectiva de a¢des conjuntas, com identidade ideoldgica e

politicas que promovam a luta coletiva.

4.5 Gestdo politica e pedagogica

A gestdo politica e pedagogica referencia-se nas delibera¢des das instancias do MSTTR.
A secretaria de Formacdo e Organizacéo Sindical da CONTAG coordenaa ENFOC, em dialogo
com a Coordenacéo Politica, que compde o Conselho Politico Gestor (seis diretores e diretoras
da executiva da CONTAG e um/a representante das cinco regionais da CONTAG): um
colegiado ampliado, responsavel pela interlocucéo, articulacdo e representacdo politica. Esse
conselho coordena, anima, orienta e monitora a realizacao das atividades da ENFOC com base
nas deliberacBes das instancias do MSTTR. Por sua vez, a Equipe Politico-Pedagdgica,
composta por uma pessoa de cada secretaria da CONTAG, é responsavel pela construcdo e
desenvolvimento do itinerario formativo e colabora nos processos de sistematizacéo e formacao
da Rede de Educadores e Educadoras Populares, composta por educadores e educadoras
militantes que atuam no MSTTR e sdo responsaveis pelas das atividades formativas nos
diversos espacos. Ja a Coordenacéo politico-pedagdgica e a Equipe Operativa, formadas pelo
diretor ou diretora da secretaria de Formacao e Organizacao Sindical e pela equipe de formagéo,
tém carater executivo, de elaboracéo, articulacdo e de orientacdes a respeito do funcionamento

da ENFOC. Para ilustrar, o espaco de gestdo da ENFOC esta detalhado na Figura 10:

Figura 10 — Espago de gestdo da ENFOC
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Fonte: ENFOC (s.d.).
131



Além desses espacos, a ENFOC conta com uma secretaria Administrativa (Equipe
Operativa), e com uma rede de colaboradores e colaboradoras multidisciplinares que atuam nos
processos formativos continuados. A escola tem construido parcerias com organizacdes que
possuam afinidade politico-pedagogica como movimentos e institui¢fes atuantes em Educacéo
Popular, como CUT, CTB, DIEESE, CEAAL, e escolas que fortalecem a formacdo na
perspectiva de agdes conjuntas com identidade ideoldgica e politica promotoras da luta coletiva.

A Escola Nacional de Formacdo da CONTAG (ENFOC) ¢ espaco de vivéncias,
criatividades, reflexdo critica, didlogo e processos formativos continuados numa perspectiva
libertadora e transformadora para formacdo humana. E um lugar de transformagcéo politica,
emancipacao de sujeitos e transformacdes de realidades, que mantém processo permanente de
reflexdo entre sua teoria e sua préatica e articula organizacdo-formacdo-acdo. A dimenséo
formativo-organizativa, assim, € parte constitutiva da concepcdo politica e pedagogico-
metodoldgica.

Mesmo com todo o processo formativo realizado, os desafios estdo presentes e sempre
exigem ressignificados. Educadores e educadoras populares recriaram a dimensdo da luta
coletiva e da militdncia em meio a crise politica, econémica, social, sanitaria que enfrentamos
no pais durante a pandemia e o desgoverno Bolsonaro. Além disso, continua-se o
comprometimento com o processo formativo, recriando praticas pautadas nos principios da
Educagdo Popular, da solidariedade e da coletividade, refletindo sobre a importancia da
formacdo politica de base frente ao contexto politico, econémico e social.

Logo, a construcdo de novos e revolucionarios saberes inspirados na pedagogia
libertadora freiriana fortalece as lutas pela democracia, por direitos e por dignidade. Paulo
Freire, Patrono da Educacdo brasileira, e a defesa de seu legado séo essenciais para uma
educacdo como préatica da liberdade que estimula a leitura do mundo, conscientiza e valoriza o
dialogo entre diferentes saberes, em praticas educativas e formativas voltadas a humanizacéo e
a transformacdo social, “percebida como processo historico em que subjetividade e objetividade

se prendem dialeticamente” (Freire, 2011, p. 42).

4.6 Conexdes da pratica educativa da ENFOC com a pedagogia freiriana

Dessa maneira, situaremos as conexdes e relagdes com o pensamento e a pedagogia
freiriana dos saberes e fazeres de um jeito de ser escola a partir da experiéncia da ENFOC.

Reafirmamos que esta escola desenvolve processos formativos continuados, em uma
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perspectiva critica, libertadora e transformadora dirigido & formacgdo humana e se destina aos
sujeitos do campo, da floresta e das aguas. Essa formacdo é o processo educativo vinculado aos
contextos e a organizacao e acao, ou seja, a formacédo € meio e ndo um fim em si mesmo. Por
ser uma formacéo critica, propositiva e transformadora sua busca é aprender com a historia que
forjou 0 MSTTR. Freire (2011) afirma que estar inserido no mundo ¢ fazer parte do contexto,
é ser sujeito do processo; e que fazer a Historia é estar presente nela e ndo simplesmente nela
estar representado.

A relacdo com o pensamento de Paulo Freire perpassa pelo entendimento de que a
educacao é por si sé um ato politico, e, portanto, deve estar associada a um projeto de sociedade;
pela dimensdo do inacabamento do ser humano, entendido como sujeito histérico, ou seja, ele
ndo é, ele esta sendo; e pela dimensdo do dialogo de saberes.

Em relacdo a pedagogia freiriana a primeira questdo € a perspectiva histérica, ou seja, a
capacidade de aprender com a propria histdria e compreender o contexto em que as experiéncias
estdo situadas e quais os desafios postos. Aqui destacamos a dimensdo da recriacdo, que
chamamos de multiplicacdo criativa. A segunda esta relacionada as categorias contradicdo e
conflito importantes para o processo ensino-aprendizagem. Freire (2108a) afirma que a
educacdo verdadeira conscientiza as contradicbes do mundo humano, sejam estruturais,
superestruturais ou interestruturais, e resgata a categoria contradicdo como luta de classes. O
MSTTR por sua natureza e esséncia é um espaco de contradi¢des e conflitos, por essa razdo
também é um espaco educativo.

A ENFOC ao construir sua concepcao educativa se relaciona com o contexto historico
dos mais de 60 anos da CONTAG, onde a formacdo foi assumindo diferentes caracteristicas
forjada pela pluralidade de forgas politicas na CONTAG, e essas por sua vez disputavam
concepcdes e formas de organizacdo no movimento sindical que influenciaram os rumos da
formacdo. Essa perspectiva historica significa a capacidade de aprender com a propria historia,
de entender o contexto em que as experiéncias ocorreram e quais 0s desafios postos para a
formacéo politico-sindical que é uma das estratégias fundamentais na historia, organizacao e
luta dos trabalhadores e trabalhadoras rurais.

Para cada sujeito historico a convivéncia com o novo, com a diversidade, com o diferente
gera conflitos e tensdes, mas também possibilita desconstruir e construir novos saberes, € iSSO
requer a pratica do didlogo, a construcdo coletiva do conhecimento e da aprendizagem, a

conscientizacdo de si e dos outros, para uma educagdo numa perspectiva libertadora e

133



transformadora. A ENFOC realiza uma formacdo politica critica, propositiva e transformadora
onde o didlogo de saberes se situa como dimenséo fundamental no processo educativo.

A terceira questdo estd na ndo separacdo entre teoria e pratica. A Politica Nacional de
Formacdo articulada ao Projeto Politico Pedagogico com seus principios politico-pedagdgicos
e 0 PADRSS, o projeto politico do MSTTR ¢ a materialidade da teoria com a prética no fazer
formativo da ENFOC. E a quarta esté na relacdo dialética das a¢des politicas e pedagdgicas que
sdo fundamentais para a construcdo do conhecimento, para a reflexdo sobre temas no contexto
da educacédo libertadora. A ENFOC evidencia isso quando da relacdo dialética entre formacéo-
organizagdo-acdo como articuladoras para fortalecer o trabalho de e com a base do MSTTR a
luz de sua estratégia pedagogica e metodoldgica.

Outra concepcdo inerente a pedagogia freiriana reside na consciéncia do inacabamento
que para Freire (2000) é um permanente movimento de busca que se junta a capacidade de
intervencdo no mundo, para uma transformacdo que seja consciente, responsavel e com
criticidade. E importante compreender a amplitude do conceito de conscientizagdo na obra de
Paulo Freire: na Pedagogia do Oprimido o autor afirma que a conscientizacdo exige
comprometimento e engajamento na luta para transforméa-la e na Pedagogia da Autonomia
reitera a conscientizacdo como tarefa historica de resisténcia critica. Para a pratica educativa da
ENFOC a conscientizacgdo requer criticidade que potencializa a criatividade, a curiosidade e a
transformacdo da realidade fortalecendo o processo de formagdo com os educadores e
educadoras populares.

O pensamento politico e pedagogico de Paulo Freire sdo centrais na pratica educativa da
ENFOC, assim como sua relevancia e contribuicdo para a educacdo, para a formacgédo de
pessoas, para superar a desumanizacao, para problematizar a realidade e ter consciéncia critica,
para a acdo pedagogica de emancipacdo do educador e da educadora, para a dialogicidade e
para a leitura do mundo. E também € fundamental para a educacdo em sua perspectiva

verdadeira de humanizagéo na ag&o consciente de transformar o mundo e a realidade.
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5 PESQUISA DE CAMPO E SUAS REPERCUSSOES®

Para o efetivo ‘“caminhar neste processo”, a
contextualizacdo deve ser considerada como um dos
principais requisitos e mesmo “o pano de fundo”, no
sentido de garantir a relevancia dos resultados a serem
divulgados e, de preferéncia, socializados.

Maria Laura P. B. Franco

O aporte tedrico que fundamentou o presente trabalho contribuiu, sobremaneira, para o
que descrevemos e analisamos até este momento e ndo esgota as possibilidades de pesquisa. O
percurso realizado circunscreveu um caminho de nuances e reflexdes para compreendermos a
Educacdo Popular e a pedagogia freiriana na formacéo politica dos sujeitos do campo, da
floresta e das aguas, a partir da experiéncia da ENFOC. A escrita contornou-se a partir de
determinacGes gerais com o intuito de alcancar as determinacfes especificas, ou seja, 0
movimento do geral para o especifico delineou a estrutura deste trabalho.

Apresentamos o contexto do campo e da formacdo politica, econdmica e social do
Brasil; a Educacdo Popular e a construgdo histdrica, além do compromisso com um projeto
educativo popular; a Educacdo do Campo como estratégia de construgdo de processos
emancipatérios; a Educacdo do Campo e o protagonismo dos movimentos sociais; a pedagogia
freiriana e suas dimensdes epistemoldgicas; a formacdo politica na construcdo historica do
MSTTR; e a estratégia pedagoégica e o itinerario formativo da ENFOC. Esta pesquisa
participante, de carater qualitativo, promoveu, desse modo, a observacdo participante, as
interacdes e a coleta de depoimentos, e envolveu levantamento bibliogréafico e documental das
bases que fundamentaram o objeto de pesquisa.

O detalhamento e o delineamento da metodologia de pesquisa estdo contemplados na
introducdo deste trabalho de pesquisa. Este capitulo consiste, portanto, em apresentar a
estratégia, 0 contexto, a coleta e a analise de dados da pesquisa de campo, e a analise dos

resultados.

5.1 Pesquisa de campo — caracterizacdo do lécus

A pesquisa de campo foi realizada durante o 62 Encontro Nacional de Formacéo-

ENAFOR, no periodo 23 a 27 de maio de 2022, no Centro Comunitario Athos Bulcéo, na UnB.

3 Esta categoria de andlise é importante neste trabalho, pois representa processos de transformacdes em
movimento, na vida e trabalho dos sujeitos do campo, da floresta e das aguas.
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Conforme a CONTAG (2022a), reuniu mais de mil participantes, predominantemente
liderancas sindicais e comunitérias que estavam nas direcdes e nas assessorias dos sindicatos,
federacfes e CONTAG, atuando como educadoras e educadores populares nos processos de
formacéo politica articulados as experiéncias de base dos diversos estados e do Distrito Federal.

Esta atividade de formacao presencial foi a primeira a ser realizada pela CONTAG ap0s
a pandemia, cercada de cuidados com a saude e o bem-estar dos participantes. No cenério de
avanco do fascismo, acirramento das desigualdades e aumento da fome, além de ter sido no ano
das EleicGes Gerais, as delegaces participantes acamparam por cinco dias no local da
atividade, denunciando os retrocessos e anunciando a luta e a resisténcia no territério do
esperangar: o chdo do 62 ENAFOR.

O ENAFOR ¢ um espaco da gestdo politica de formacdo, com periodicidade de
ocorréncia a cada trés anos, permeado por diversidade, dialogo, construcdo coletiva, debates,
reflexdes, partilhas e trocas de experiéncias. E uma agdo formativa organizada pela CONTAG,
federacdes e sindicatos, construida pela Rede de Educadores e Educadoras da ENFOC. E um
momento para refletir e debater sobre os desafios da organizacéo e a lutado MSTTR para tracar

caminhos e estratégias politicas, e processos pedagogicos e metodoldgicos.

Figura 11 — 62 ENAFOR - Identidade visual

Nacional de Formacéao

Liberdade para Lutar
Educfcdo para Formar!

Fonte: Acervo da ENFOC.
5.2 Participantes da pesquisa

Educadores e educadoras populares, liderancas sindicais e comunitérias que estavam

nas direcdes e assessorias dos sindicatos, federagdes e CONTAG foram os participantes da
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pesquisa, distribuidos para serem entrevistados e responderem ao questionario. Utilizamos duas
técnicas para a coleta de dados: entrevista e questionario, para o qual foi necessario identificar
0s participantes da pesquisa.

Em dialogo com os secretarios e secretarias de Formacao e Organizacao Sindical das
Federacdes de Trabalhadores Rurais Agricultores e Agricultoras Familiares que estavam na
coordenacdo das delegacdes dos estados, foi possivel a indicagdo das pessoas a serem
entrevistadas: mulheres, homens, jovens com atuacdo no processo formativo e na militancia
sindical, importantes para a formacéo politica e para 0 MSTTR. Também foi considerada a
vivéncia nos processos formativos nacional, estaduais e regionais, de modo presencial e/ou
virtual e naqueles especificos para mulheres em preparacdo a Marcha das Margaridas,
contemplando acimulos diferenciados ao longo dos dezesseis anos de atuacdo da ENFOC.

Para realizarmos as entrevistas, considerado os critérios citados, foram indicados 10
educadoras e educadores populares: um de Alagoas, um do Ceard, um do Maranhdo, dois de
Pernambuco, dois do Piaui, um de Santa Catarina e um do Rio Grande do Sul, além da assessora
pedagdgica da ENFOC no periodo de 2006 a 2010. Na aplicacdo do questionario, foram
selecionados os estados do Ceard, Pard, Pernambuco e Rio Grande do Sul, definidos em virtude
de esses estados realizarem processos formativos efetivos e comprometidos com a formagéo
politica, na acdo e continuada, e com a multiplicacéo criativa.

Esse processo referencia-se, portanto, nas praticas educativas desenvolvidas a partir dos
principios politico-pedagdgicos e do Itinerario Formativo da ENFOC. Seguem alguns dados:
no Grafico 1, identificamos que 28% dos participantes da pesquisa tinham entre 40 e 54 anos;
19,7%, mais de 32 anos; 16,7%, entre 28 e 32 anos; 12,9%, entre 23 e 27 anos; e 11,4%, de 55
a 60 anos, contemplando na pesquisa o critério de juventude e pessoas da terceira idade e idosas.

Grafico 1 — Faixa Etaria

® de 18 a 22 anos
® de 23a27 anos

de 28 a 32 anos
@ Mais de 32 anos
@ de 40 a 54 anos

® de 55a60 anos
@ Mais de 60 anos

Fonte: Elaboragao propria.
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Observando-se o Grafico 2, em relagdo ao género, 60,6% do publico de pesquisa foram
mulheres e 39,4%, homens. Do publico de pesquisa, 54,5% se autodeclararam parda, 23,5%,

branca e 19,7%, preta/negra (Grafico 3).

Gréafico — 2 Género Gréafico 3 — Raca

@ Masculino
@ Feminino

@ Amarelo/Asidtica

@ Branca
Indigena

@ Parda

@ PretaNegra

39,4%

Fonte: Elaboracéo propria.

O Gréfico 4, identifica que 77,3% do publico de pesquisa eram de sindicato de
trabalhadores e trabalhadoras rurais e 17,2%, representantes das Federagdes de Trabalhadores

Rurais Agricultores e Agricultoras Familiares.

Gréfico 4 — Organizagéo

® CONTAG
@ FETAG
Sindicato
@ CONTAG e Sindicato
@ Comissao de Jovens
@ Vivere Instituto Educacional

@ Vice Coordenadora da Fetagri Region...
@ Associagio Extrativista

12V

Fonte: Elaboracao propria.

Em relacdo ao grau de escolaridade, o Gréafico 5 apresenta que 41,7% dos pesquisados
tinham Ensino Médio Completo, 16,7%, Superior Completo e 15, 9%, Superior Incompleto.
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Grafico 5 — Escolaridade

@ Nunca frequentou escola

@ Ensino Fundamental Incompleto
Ensiono Fundamental Completo

@ Ensino Médio Incompleto

@ Ensino Médio Completo
@ Superior Incompleto

@ Superior Completo
@ Especializagao

112

Fonte: Elaboracéo prépria.

Destacamos que o questionario foi distribuido para os participantes dos estados do

Ceard, Pard, Pernambuco e Rio Grande do Sul pertencentes aos seguintes municipios:

Ceara: Abaiara, Ararendd, Banabuil, Barbalha, Camocim, Canindé, Caucaia, Crato,
Cruz, Forquilha, Granja, Granjeiro, Ico, lguatl, Independéncia, Ipaporanga, Ipueiras,
Limoeiro do Norte, Massapé, Milagres, Milhd, Nova Russas, Orés, Pacajus, Potiretama,
Santana do Acarau, Senador Pompeu, Quixeramobim, Tamboril, Taué e Tiangua.

Pard: Aurora do Par4, Baido, Barcarena, Belém, Braganca, Cameta, Castanhal,
Concordia do Para, Curralinho, Gurupa, lgarapé-Acu, Igarapé- Mirim, ltaituba, Jacunda,
Juruti, Mée do Rio, Magalhdes Barata, Maraba, Maracana, Mocajuba, Monte Alegre,
Nova Ipixuna, Ourilandia do Norte, Placas, Portel, Sdo Domingos do Capim, Sé&o
Francisco do Pard, Santa Barbara, Santa lzabel, Santa Luzia do Pard, Séo Sebastido da
Boa Vista, Tailandia, Tracuateua e Uruara.

Pernambuco: Afogados da Ingazeira, Angelim, Aguas Belas, Bom Conselho, Brejo da
Madre de Deus, Ibimirim, Jatobd, Jupi, Ouricuri, Passira, Pocdo, Sairé, Santa Cruz da
Baixa Verde, Santa Maria da Boa Vista, Santa Terezinha, S&o Bento do Una, Sé&o
Caetano, Sdo Joaquim do Monte, Sdo José do Belmonte, Serra Talhada, Serténia,
Surubim, Trindade, Triunfo, Tuparetama, Vitoria de Santo Antao e Vicéncia.

Rio Grande do Sul: Campina das Missdes, Canela, Caraa, Eldorado do Sul, Marau,
Montenegro, Porto Xavier, Roque Gonzales, Santo Anténio das Missdes, Santo Antonio
da Patrulha, Santa Cruz do Sul, Santa Maria do Herval, Sobradinho, Taquara, Torres e

Trés Forquilhas.
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O Gréafico 6 mostra a regido brasileira dos participantes que responderam ao
questionario: 51,5% sdo da regido Nordeste; 33,3%, do Norte; e 15,2%, do Sul.

Gréfico 6 — Regido brasileira

@ Norte
@ Nordeste
Sul
@ Centro-Oeste
@ Sudeste

Fonte: Elaboracéo propria.

Por fim, foi envolvido nas 10 entrevistas e nos 132 questionarios respondidos um total
de 142 participantes. Destacamos que 95,3% do publico respondente se identificam como
sujeito do campo. Esses sujeitos que passaram pelo processo formativo da ENFOC estdo
atuando nos sindicatos, federac6es, nas comunidades e territorios de sua militancia junto a acdo
politico-sindical do MSTTR.

5.3 Procedimentos para coleta de dados

A coleta de dados, portanto foi realizada durante 0 62 ENAFOR, ap0s a identificacdo
das pessoas a serem entrevistadas e do dialogo com as coordenacdes dos estados para aplicacdo
do questionario. Nas entrevistas e no questionario aplicado, a participacdo foi voluntaria e livre
de qualquer remuneracdo ou beneficio. Antes de iniciarmos o trabalho, foi lido e assinado o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice 1) pelos participantes que tiveram
interesse em cooperar com a pesquisa, selando seu aceite e a garantia de sigilo do registro de
seus nomes. Os entrevistados foram livres para recusar sua participacdo, retirar seu
consentimento ou interromper sua entrevista em qualquer momento da realizacéo da coleta de

dados.
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Informamos aos sujeitos de pesquisa que os dados obtidos na entrevista e no
questionario seriam utilizados apenas como instrumento de analise, consequentemente haveria
sigilo relacionado a identificacdo. Nesse procedimento metodologico, foi, portanto, asseguradas
confidencialidade, privacidade e protecdo das informacdes obtidas por meio das entrevistas e
do questionario. Os entrevistados expressaram livremente sua opinido em relacdo ao objeto de
estudo, embora tenhamos referenciado a condugéo por um roteiro-guia.

O desenvolvimento das questfes foi articulado ao contexto da conversacdo, mediante
perguntas diretas, uma de cada vez, mantendo os questionamentos articulados. O registro das
entrevistas, realizadas nos dias 24, 25 e 26 de maio de 2022, ocorreu por meio de uso de
gravador e de anotagcdes devidamente autorizadas. A seguir apresentamos 0 roteiro-guia

detalhado (Quadro 6) que orientou as 10 entrevistas realizadas durante o 62 ENAFOR.

Quadro 6 — Roteiro-guia para entrevista

ROTEIRO PARA A ENTREVISTA

1. Quem é vocé, qual sua idade e sua trajetoria de vida, até chegar ao movimento sindical?

2. Em que momento nessa trajetdria vocé teve contato com a formag&o politica e como isso aconteceu?

E com a ENFOC? Como foi esse contato com a Escola? VVocé poderia falar sobre essa experiéncia, esse
contato com a Escola e as atividades que ela desenvolve?
Vocé acha que se tornou um/a educador/a popular por meio da ENFOC? Se sim, como se deu isso?

Em que momento vocé se deu conta de que € um/a Educador/Educadora Popular?

O que significa ser um/a educador/educadora popular?

Como vocé estabelece essa relacdo entre Educacéo Popular e a pedagogia de Paulo Freire?

® N o g &~

Sobre as praticas educativas desenvolvidas no Estado, a partir da ENFOC, fale sobre o processo de
construcdo dessas praticas, como elas dialogam com a realidade do territério (Estado, municipio,
comunidade), como elas sdo reinventadas e recriadas para dialogar com a realidade dos sujeitos?

9. As préticas educativas na perspectiva de Paulo Freire sdo dial6gicas, pois promovem um encontro de
sujeitos, em que se constréi o conhecimento por meio do didlogo, da troca, da escuta. Todos/as
constroem conhecimento a partir de sua realidade e a acdo educativa para transformacdo promove essa
troca. Isso caracteriza a pedagogia da praxis (agdo-reflexdo), essa possibilidade de os sujeitos refletirem
sobre aquilo que fazem, sobre sua acdo, e transformar, e se libertar. Entdo, vocé pode falar sobre as
praticas educativas desenvolvidas desde seu Estado? Essas praticas educativas sdo orientadas por essa
perspectiva freiriana?

10. | De que forma as préaticas educativas desenvolvidas promovem essa troca, essa dialogicidade freiriana
e como voceé observa essa praxis (agao-reflexdo) se realizando? Olhando para essas préaticas, como elas
promovem a praxis (reflexdo/acao); reflexdo para a agdo; teoria/pratica e com ela opera transformacdes
na vida dos sujeitos que participam do processo educativo?

11. | Vocé considera que essas praticas educativas contribuem realmente para a formac@o politica dos
sujeitos do campo, da floresta e das aguas? De que forma isso acontece? Qual é sua percepgdo?

12. | Como as praticas educativas vivenciadas em processos formativos sdo recriadas pelos sujeitos da acéo
educativa a partir de suas proprias experiéncias?

13. | Estendendo para a organizagao sindical, como essas praticas educativas favoreceram, a partir de uma
reflexdo profunda, mudancas na pratica e na organizago sindical? E possivel descrever alguma dessas
mudancas?

Fonte: Elaboragao propria.
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Por sua vez, o questionario foi estruturado com 19 questdes no total, com doze sendo
perguntas fechadas e sete, abertas, este foi aplicado com as respectivas delegacGes dos estados
indicados. Os questionarios respondidos foram: 34 do Ceard, 44 do Para, 34 de Pernambuco e
20 do Rio Grande do Sul, totalizando 132 questionarios, transcritos para o Google Forms,
tabulados e categorizados para anélise de conteudo.

Como resultado das entrevistas, obtivemos quatro horas e vinte e trés minutos de
gravacdes, com os 10 educadores e educadoras populares dos estados de Alagoas, Pernambuco,
Ceara, Maranhéo, Piaui, Santa Catarina e Rio Grande do Sul, cinco mulheres e cinco homens,
entre 23 e 54 anos de idade, participantes de processos formativos no periodo de 2006 a 2022.
O perfil desse grupo de entrevistados foi formado por dirigentes associados aos sindicatos,
assessoria da federacdo, secretdria de jovens, dirigente quilombola, dirigentes de polo e
regional, participantes dos processos formativos da ENFOC nacional, estadual, regional, de
outros especificos para mulheres, no formato presencial e virtual.

O trabalho caracterizou-se como uma proposta de troca efetiva. Desse modo, 0 processo
foi estruturado permitindo a condugdo com o enfoque requerido pela pesquisa, com observacédo
detalhada e cautelosa. As entrevistas, em sua diversidade, tiveram escutas, vozes, sotagues,
realidades, vivéncias, fazer coletivo e sujeitos protagonistas de suas histdrias. Todas as
gravacgdes, como informado, foram transcritas e categorizadas para analise de conteudo.

5.4 Analise dos dados — interpretacdes e descobertas

Considerando este trabalho de pesquisa, apresentaremos os resultados obtidos articulados
com o objetivo geral: analisar a experiéncia da ENFOC, seus fundamentos tedrico-
epistemoldgicos na formacéo politica de sujeitos do campo, da floresta e das aguas e sua relacédo
com a pedagogia freiriana, como também com os objetivos especificos: identificar categorias
que fundamentam a pedagogia freiriana e sua articulacdo com a pratica da ENFOC; examinar
os referenciais tedrico-metodoldgicos que estruturam a pratica educativa da ENFOC e
identificar as contribuicGes da pratica educativa na formacéo politica dos sujeitos do campo, da
floresta e das aguas.

A esse propdsito, convém destacar que a problematizagéo de pesquisa se organizou diante
da realidade e de suas contradi¢cdes refletidas nos contextos historicos e sociais da pratica
educativa da ENFOC e consequentemente na formacdo politica dos sujeitos do campo, da

floresta e das aguas. A ENFOC, uma escola de formacdo politica, tem como base a Educacgao
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Popular, a Educagdo do Campo e a pedagogia freiriana, possibilitando a criticidade e a reflexéo
a partir da prética dos sujeitos da acdo educativa.

Portanto, retomamos a questdo de pesquisa a fim de observar qual a compreensao dos
sujeitos da acdo educativa (sujeitos do campo, da floresta e das dguas), organizados em seu
conjunto como MSTTR, sobre a pratica educativa desenvolvida pela ENFOC e como (re)criam
suas préaticas formativas em processos coletivos a partir de suas experiéncias e da préatica
educativa. Refinado o trabalho e definido o corpus, direcionamos esforgos para definirmos as
categorias de andlise examinando “o que estd escrito, falado, mapeado, figurativamente
desenhado, e/ou simbolicamente explicitado” (Franco, 2012, p. 17).

Destacamos que 98,4%, dos respondentes se consideram sujeito da acdo educativa,
porque o processo formativo da ENFOC, com base na Educacdo Popular e na pedagogia
freiriana, oportuniza ampliar o conhecimento individual e coletivo, e os saberes populares; e
fortalece o trabalho de base, a construcéo coletiva e 0 pertencimento de ser e estar no campo.
Eles consideram também que a formac&o contribui sobremaneira para a consciéncia critica e a
transformacéo das realidades das comunidades e territorios, além de a partilha de experiéncias
politizar o debate sobre questbes estratégicas para a pratica sindical nos sindicatos e nas
federacgdes.

Os sujeitos da acdo educativa percebem que o processo formativo promove escutas,
dialogos, autonomia, trabalhos em rede e a¢cdes multiplicadoras. Para eles, essa educacdo é uma
forma de transformacao e libertacdo que contribui para a construcdo de uma sociedade mais
humanizada. Ademais, a formacédo politica possibilita que eles, sujeitos histdricos e politicos,
se reconhecam como educadores e educadoras populares a medida que se comprometem com
o fazer coletivo, a organizacao e a luta dos sujeitos do campo, da floresta e das aguas. Os trechos

a seguir sdo representativos desses posicionamentos.

“A Educagdo Popular ¢ um fazer de muitas maos, um processo de constru¢do e
reconstrucdo, uma acdo multiplicadora de conhecimento, onde todo mundo tem
sempre 0 que aprender e ensinar. Quando participamos de processos formativos
percebemos o quanto a Educacdo Popular contribui para a construcdo de uma
sociedade critica e libertadora e nos sentimos parte dessa constru¢do ao promover
troca de saber, escuta, didlogo e me abrir para o0 novo.” (Questionario 92)

“Me sinto sujeito da acdo educativa quando me reconheco como educadora popular,
quando compartilho os saberes, quando me sinto pertencente ao movimento sindical,
quando de maneira critica e criativa contribuo com os processos formativos e quando
atuo em rede fortalecendo o trabalho de base no territorio.” (Questionario 35)

“Me considero uma colcha de retalhos. Cada experiéncia vivida acrescenta um pedago
nessa colcha. E os processos formativos da ENFOC se tornaram o centro, pois
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transformou minha forma de visualizar e agir na sociedade. E repasso essa experiéncia
da formacdo em todos os espagos que participo: sindicato, associa¢do.” (Questionario
104)

“Ser sujeito da acdo educativa é ser multiplicador/a da formacdo e vivenciar um
processo coletivo e participativo que fortalece o trabalho de base do movimento
sindical.” (Questionario 53)

Contudo, nesse arcabouco, existem desafios a serem superados, como a necessidade de
compreensdo sobre o papel politico e pedagdgico da ENFOC e da formacéo politica ser
diferente de capacitacdo. Ainda ha liderancas e dirigentes sindicais, que fazem a leitura de que,
quem vivencia o processo formativo da ENFOC é uma ameaca a organizacgdo sindical. A
ENFOC mesmo no processo de conscientizacdo do seu fazer politico-pedagdgico necessita
ainda reafirmar a sua estratégia de carater estritamente formativo, critico, reflexivo que
potencializam a acdo formativa numa perspectiva transformadora e emancipatoria

comprometida com os interesses da classe trabalhadora do campo.

“A pratica educativa da ENFOC nos transforma e transforma outras pessoas,
multiplica nosso conhecimento e recria nossas préaticas sindicais ao desenvolvermos
experiéncias de educacdo dialégicas com metodologias participativas, organizacao e
mobilizagdo. S& que por muitas vezes encontramos resisténcias por parte de dirigentes
para colocar em pratica o aprendizado do processo formativo. Isso gera conflito
porque acham que a gente estd com ideias diferentes. Nos transformam em ameaca
para a entidade sindical.” (Questionario 20)

“Como sujeito da agdo educativa desenvolvo processos junto aos diretores dos
sindicatos refor¢cando a compreensdo da importancia da formacao politico-sindical
para o enfrentamento a resisténcia que ha por parte de alguns dirigentes.”
(Questionario 38)

A partir da pratica educativa desenvolvida pela ENFOC, os processos formativos séo
recriados. Entre os entrevistados, 81,2% participaram de processos formativos, seja nos cursos
nacional, regional, estadual ou microrregional realizados pelos sindicatos, federacdes e
ENFOC. Neste sentido, observamos que 0s processos formativos séo recriados, considerando
a préatica sindical, o cotidiano no territério e/ou na comunidade, e as experiéncias vividas a partir
da atuagdo e da militancia, considerando a realidade e a organizag&o dos sujeitos envolvidos na
formagéo. Esse entrelacar de préaticas e saberes recriados € denominado pela ENFOC como
multiplicacdo criativa; que paraa CONTAG (2022), € um espaco de partilha de aprendizagens
e circularidade de conhecimento que fortalecem os espacos educativos e a luta do MSTTR

desde a base. Compreende-se, portanto, a recriacdo dos cursos de formacéo politica e dos GES.
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“A Educagdo Popular ndo possui receita pronta, temos leituras e experiéncias como
base, mas possuimos realidades diversas, por isso a forma de recria também € diversa.
Vai da capacidade criativa e multiplicadora. Recriamos experimentando e refletindo
as estratégias e metodologias utilizadas. Valorizamos a identidade, a histéria dos
sujeitos e a reflexdo das acdes de forma lidica, contextualizada e fazendo o exercicio
da escuta.” (Questionario 97)

“Recrio quando retorno para minha comunidade com os saberes e construo
coletivamente a reflexdo sobre nosso trabalho e luta por melhorias nas relacdes entre
associados, diretores e municipio. Isso é formacdo, multiplica nosso conhecimento e
recria nossas praticas.” (Questionario 21)

“Desenvolvo atividades de base com grupos de mulheres, com mobilizagdo de jovens,
através de Grupo de GES, com a acdo sindical, mobilizacdo e humanizagédo no
atendimento aos associados. Nessa troca de conhecimentos e experiéncia recrio 0s
processos formativos.” (Questionario 32)

Em resposta ao questionario, a recriacdo dos processos formativos, considerando 0s
sujeitos, a acdo sindical, a pratica educativa desenvolvida pela ENFOC e a vivéncia com 0s

trabalhos de base, embora evidencie essa diversidade, alinha-se aos principios pedagogicos e

metodoldgicos da formacéo politica. Os relatos a seguir sdo representativos dessa percepcao.

“A partir da ENFOC os processos formativos sdo recriados. Formacdo de base,
criativa, popular, onde as pessoas em reunido, roda de conversa, curso, estudo, tem
um novo jeito de ver o mundo, 0 movimento, a vida. As pessoas sdo ouvidas, 0s
processos sdo pensados de forma coletiva, a metodologia e os conteldos séo criativos
sempre buscando a afirmagio e a libertagao dos sujeitos.” (Questionario 103)

“Com as experiéncias vividas nos espagos de formacdo, vou fazendo formagdo na
base, resgatando as raizes do sindicato, juntando meu saber com o saber de cada um
e assim a formagéo vai acontecendo.” (Questionério 93)

“A ENFOC abre caminhos e oportunidades para realizar a pratica educativa na base
tendo como referéncia a metodologia freiriana e participativa. O apoio da Rede de
Educadores e Educadoras Populares sdo fundamentais realizar a formac&o politica e
pedagdgica levando em consideracéo a real vida da comunidade, sua organizagdo e
suas demandas.” (Questionario 52)

No questionario aplicado, perguntamos como se recria 0 processo formativo. Algumas
respostas evidenciaram-no como: organizagédo de debates com jovens e mulheres nos espagos
de formacao; compartilhamento da experiéncia de formacdo com as comunidades e a comissdo
de mulheres; por meio do GES; reunides com o coletivo regional de formacéo, realizando
formacgé@o com diretoria dos sindicatos; debates sobre agricultura familiar e reforma agraria;
debates com os agricultores e agricultoras familiares em cirandas, misticas, rodas de conversas

dos processos formativos para a conscientizagdo politica e leitura da realidade.
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Dos participantes que responderam ao questionario, 57,1% participam ou ja
participaram de GES, enquanto 42,9% nunca participaram. Verificamos que os GES existentes
estdo relacionados principalmente as discussdes de questdes articuladas a mulheres, jovens e
terceira idade; ha também de comunicacdo popular, organizacdo sindical, reforma agréria,
associativismo, Jovem Saber. Na compreensdo dos pesquisados, esse espaco oportuniza
organizar debates, mobilizagdes e reflexdes contextualizadas a partir da demanda da
comunidade e/ou territério. Destacamos que sua constituicdo tem importancia politica e
pedagdgica para o Itinerario Formativo e a organizacéo sindical de base; segundo a CONTAG
(2022), séo espacos de estudos e de agéo sindical que podem ser organizados nas comunidades
e territdrios, possibilitando a formacgéo continuada, em perspectiva com a demanda e a realidade

dos sujeitos do campo, da floresta e das aguas.

“O programa Jovem Saber foi o primeiro espaco de recriagdo e aplicabilidade da
formac@o. Nesse contexto, a 102 edi¢cdo do Festival da Juventude Rural de um
sindicato foi um momento de reafirmacdo do nosso compromisso com a Educacéao
Popular. Fortaleceu o trabalho com a juventude e incentivou os sindicatos a criarem
turmas de Jovem Saber.” (Questionario 106)

“Formar GES multiplica 0 aprendizado, a organizagdo, mobilizacdo e oportuniza o
debate de temas importantes para as mulheres e a juventude numa troca de
conhecimento e experiéncias, juntando o saber de cada um, fazendo formacéo,
resgatando as raizes do sindicato, refletindo sobre os desafios das lutas.”
(Questionario 100)

Em relacdo a percepcdo dos pesquisados sobre a préatica educativa da ENFOC ser
orientada pela pedagogia freiriana, os dados revelam que 99,2% consideram que a pedagogia
freiriana orienta a pratica educativa da ENFOC. Em sua esséncia, a pedagogia freiriana
apresenta a dialética da praxis (acdo-reflexdo) e se refere as praticas educativas realizadas pelos
educadores e educadoras populares e sua relagdo com o ensinar-aprender. Para Freire (1997), o
processo de ensinar implica o de educar e vice-versa, o que exige formagdo permanente.

Apresentamos nos relatos a seguir de que maneira os educadores e as educadoras populares

identificam a presenca dessa pedagogia.

“Aprendemos, quando ensinamos e construimos na pratica o conhecimento popular
respeitando os diferentes saberes no processo de aprendizagem e as vivéncias dos
sujeitos do campo, da floresta e das aguas.” (Questionério 12)

“A pratica educativa nos mostra uma nova forma de conduzir a vida e enxergar que
através da educagdo é que temos liberdade para pensar, agir e fazer nossa propria
transformagdo.” (Questionario 1)
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“A formacao amplia o conhecimento sobre a pedagogia de Paulo Freire, seu carater
humanista e a compreensdo do que significa Educacdo Popular na pratica, utilizando
didlogo, interagdo. Trazendo para a consciéncia o compromisso com a luta.”
(Questionario 19)

“A metodologia participativa e dindmica, o didlogo e interacdo entre educador e
educando, a construcdo da matriz pedagdgica até o processo pés-formacgéo contribuem
para colocar em pratica a formagdo politica.” (Questionario 26)

“A ENFOC, na sua pratica educativa, ensina aos sujeitos a importancia da reflexdo-
prética-reflexdo para que suas agdes sejam coerentes com a sua que fala.”
(Questionario 31)

“E uma pedagogia com praticas politicas, criticas e democraticas. O conhecimento ¢
socializado a partir da experiéncia dos sujeitos nos seus territorios e comunidades. E
uma pratica contra as opressoes, portanto libertadora. (Questionario 57)

“A formag¢do da ENFOC conscientiza, valoriza o saber popular, expressa uma
educacdo como prética libertadora, de resisténcia, luta e transformacéo social. E
ensinamento compartilhado, é teoria e pratica, é agio- reflexdo. E poder olhar para as
contradic@es e transformar a realidade a partir do nosso chéo. E uma formagéo para a
vida, de transformacgao pessoal e social.” (Questionario 83)

Partindo dessa observacdo, perguntamos quais as contribui¢cbes da pratica educativa

para a formacéo desses educadores e educadoras populares e recebemos diversas respostas,

sintetizadas no Quadro 7.

Quadro 7 — Contribui¢des da pratica educativa

CONTRIBUICOES

PESSOAL COLETIVA

sociais;
trabalhadora;
desafios;

sexual;

de sua realidade.

e reconhecer-se como sujeito do campo e suas | e estudar sobre o projeto politico do MSTTR —

identidades; PADRSS; fortalecer o trabalho de base;

e ser sujeito critico e criativo; e conhecer a histéria do sindicalismo e do
o refletir sobre a pratica sindical com a | movimento sindical e as lutas e conquistas dos
perspectiva multidisciplinar; sujeitos do campo;

e compreender o que significa ser | e lutarem defesado direito avida, na luta pelaterra
educador/educadora popular; e por reforma agréria;

e reconhecer-se como militante; o realizar uma formagdo humanizada;

o melhorar a atuacdo mudando a forma de agir | e exercitar a pratica da educagéo popular;

e pensar. ter consciéncia critica; o fazer parte da rede de educadores e educadores

e ter compromisso com as transformacgbes | populares;

e ter consciéncia de classe e da luta da classe | no processo formativo;

e acreditar em si proprio e ndo temer os | e formar novas liderancas;
e permitir sentir-se livre com sua orientacdo | juventude;

e ter coragem para falar e se posicionar a partir | e respeitar a diversidade do MSTTR;

e vivenciar o tempo escola e o tempo comunidade
e aprender a sistematizar experiéncias vivenciadas
o fortalecer a organizacdo das mulheres e da

o partilhar saberes, fazeres e cultura

e contribuir com a politica partidaria.

Fonte: Elaboracao propria.
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Nessa direcdo, compreendemos que por meio da pratica educativa hd comprometimento
dos educadores e educadoras populares consigo e com a luta, e que estes estdo em constante
aprendizado, na busca de transformacdo e coletividade. Esse comprometimento que se
estabelece no processo educativo e formativo ¢ de “libertagdo, responsabilidade social e
politica” (Freire, 2021a). Além disso, considerando as entrevistas realizadas identificamos as
principais categorias para anélise de conteudo, os trechos abaixo retratam a compreenséo dos
entrevistados e entrevistadas sobre a ENFOC, a formacéo politica, a relacdo entre as praticas
educativas da ENFOC e a pedagogia freiriana, 0 que ¢é ser educador e educadora popular, a

recriagdo dos processos formativos e o processo formativo e a organizagéo sindical (Quadro 8).

Quadro 8 — Categorias abordadas

Categorias Relatos a partir das entrevistas articulados as categorias identificadas

= A ENFOC foi um avanco para a formacdo, para as pessoas que dela participam e para o
movimento sindical (Entrevista 8);

=  Tem importancia na formacao de liderancas e por manter viva a chama da militancia;
aponta nos processos formativos os caminhos para um novo sindicalismo; a ENFOC é
formacdo politica e atua na transformacéo das pessoas (Entrevista 2);

= A ENFOC precisa manter a formagdo continuada, se manter viva e fortalecida. Os
educadores e educadoras devem ter a chance de contribuir e compartilhar seu
aprendizado nesse espacgo de transformacéo de sujeitos e realidades (Entrevista 9);

= A ENFOC teve como referéncia a experiéncia de formacéo ja produzida pela CUT,
nasceu das maos das mulheres e se tornou uma escola para todos os sujeitos do MSTTR
(Entrevista 4);

= A relagdo da ENFOC com as secretarias especificas da CONTAG tinha dialogo e
construcdo coletiva, mas ndo era uniforme. A Equipe Pedagdgica foi criada desde o
nascedouro da ENFOC composta pela assessoria da CONTAG, mas as formas de

ENFOC engajamento eram diferentes, muito pelo ativismo. A deciséo politica do envolvimento
de todas as secretarias foi importante porque oportunizou a vivéncia nos processos
formativos (Entrevista 4);
= No inicio da ENFOC, tinhamos o Grupo de Estudo Dirigido (GED) que se transformou
nos GES (Entrevista 4);
= A criacdo da Rede com a formagdo de educadores construindo a metodologia com
corresponsabilidade e autonomia sem perder o que é comum ao processo formativo,
norteado pelo projeto politico pedagdgico foi fundamental para fortalecer o saber-fazer
coletivo (Entrevista 4);
= E responsavel pelo meu crescimento intelectual, pela consciéncia e por me fazer
compreender que eu pratico Educacdo Popular (Entrevista 1);
= Para a maioria das pessoas que fizeram a formacdo na ENFOC é a primeira vez que
recebem um certificado. A minha formacdo é na escola da vida. E 0 meu primeiro
certificado foi na Transformatura® da ENFOC (Entrevista 7).
= Aprendi a valorizar meu lugar, minha comunidade, e meu trabalho na dire¢cdo do
sindicato (Entrevista 3);
Formacéo = Permite 0 engajamento na politica partidaria, inclusive com candidaturas e mandatos
politica organicos ao MSTTR (Entrevista 3);

= O processo de formacdo me fortaleceu politicamente, me fez ter consciéncia da realidade
vivida e me oportunizou transformar minha vivéncia sindical e familiar (no pensar, no

% Transformatura (transformacéo + formatura) é uma expressdo, cunhada pelos educadores e educadoras
populares da ENFOC, que significa a transformagao desses, ap6s o processo formativo, culminando com a
finaliza¢do do curso e o recebimento do certificado.
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agir, no falar). Apés a formacdo eu decidi voltar a estudar, me formei e estou me
preparando para uma especializacdo na area da educacédo (Entrevista 6);

Contato por meio do GES; a ENFOC contribuiu com a minha formag&o politica e no
contato com a pedagogia de Paulo Freire (Entrevista 1 e 2);

Aprendi o que € sindicato, federagdo e confederacédo e que havia uma escola, que era a
ENFOC. Enquanto jovem me associei ao sindicato depois de ter consciéncia sobre o que
significava 0 movimento sindical pela formacéo (Entrevista 8);

E fundamental realizar uma formagao especifica para juventude pois ¢ uma oportunidade
de ampliar o conhecimento e se fortalecer como organizacdo da juventude (Entrevista
10);

Entrei no movimento sindical pela comissdo de jovens do meu municipio e cursei o
Jovem Saber. Nessa jornada fui para Diretoria de Mulheres do sindicato, participei da
formacdo no curso da ENFOC Mulher e aqui me transformei, aprendi e amadureci e o
processo de aprendizagem foi para além da Marcha das Margaridas. Vocé s conhece a
escola de fato se vivenciar a formacao politica. E vivenciar uma formacéo especifica
para as mulheres foi um divisor de 4guas na minha vida pessoal e profissional (Entrevista
10);

A escola me trouxe coragem para falar, para superar as cicatrizes das violéncias vividas,
para deixar de ser submissa e para coletivamente enfrentar esses desafios junto a outras
mulheres (Entrevista 5).

Praticas
educativas da
ENFOCea
pedagogia
freiriana

Essa relagdo caminha junto e fortalece o fazer coletivo e o exercicio entre teoria e pratica
(Entrevista 1);

Ao dialogar e fazer a leitura critica da realidade dos sujeitos que estdo na mesma luta que
eu, estou em articulagdo com as préaticas educativas da ENFOC e a pedagogia de Paulo
Freire (Entrevista 7);

No processo de militancia no movimento sindical comecei a entender o que significava
a pedagogia freiriana. E quando a inserimos na perspectiva do movimento sindical a
linguagem é outra, 0 processo torna-se expansivo, participativo e contextualizado
(Entrevista 2);

Com a pedagogia de Paulo Freire fazemos uma formacéo diferente. Se eu mudo, as
pessoas a0 meu redor também mudam, minha realidade muda e as opressdes devem ser
eliminadas (Entrevista 5);

Quando participei como educador no processo formativo pude perceber o contexto, 0s
saberes diferentes, e a construir os processos a partir da pedagogia de Paulo Freire
considerando 0s sujeitos como protagonistas de sua histéria (Entrevista 9);

Recriacéo dos

Recriamos por meio dos GES e os processos formativos sdo orientados pela pratica da
ENFOC (Entrevista 1);
Se realiza a partir do debate sobre a realidade, a experiéncia individual e coletiva com

processos o . )
. didlogos (Entrevista 2);
formativos SRR . . .
S A recriagdo é orientada pelo processo formativo realizado no estado alinhado com a
(Multiplicagéo : ! i
criativa) pedagogia da ENFOC (Entrevista 3);
Sai da situacdo de timidez e de ser ouvinte para integrar e participar dos GES com a
juventude na comunidade e muito jovens se sindicalizaram (Entrevista 8).
Me percebi Educador Popular quando as mudancgas aconteceram comigo, no sindicato,
em casa e na comunidade ap6s o processo formativo (Entrevista 1);
Ao debater as questdes trazidas pela ENFOC pude compreender e assumir o fazer da
Educagdo Popular e me assumir Educador Popular (Entrevista 2);
Me reconheci durante o aprendizado do processo formativo, e na atuagéo no trabalho na
minha comunidade e ao assumir a diretoria do sindicato (Entrevista 3);
Me considero Educador Popular a medida em que atuo no movimento sindical e no
Educador e trabalho de base e quando me articulo com outros movimentos sociais em torno de
Educadora questdes comuns para a luta coletiva (Entrevista 7);
Popular Na Transformatura, me comprometi com o ser educadora popular e depois colaborei em

processos formativos no estado, incentivando outros jovens a participarem do processo
formativo (Entrevista 8);

Me reconheci como Educador Popular quando participei de um processo formativo na
regional apos ter vivenciado minha formag&o enquanto educando da qual me deixou pelo
avesso diante das discussbes e de como acontecia o processo de aprendizagem.
Completamente diferente de tudo que tinha vivido. Ndo era uma capacitacdo, era
formacdo (Entrevista 9).
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= A formacédo politica e seus aprendizados contribuem para mudar a realidade, inclusive
nas acdes no sindicato, no trabalho de base e com a comunidade (Entrevista 1);

* Quando no sindicato tem alguém que participou de processos formativos sdo visiveis 0
atendimento e o trabalho diferenciados que realizam (Entrevista 2);

= A formagcdo politica influencia na organizag&o e no trabalho no sindicato fortalecendo o
trabalho com a juventude e a terceira idade e a transformacédo da realidade desses sujeitos
(Entrevista 6);

= As pessoas do sindicato que participaram da formacéo atuam de forma diferenciada e
muitas se tornaram presidente de sindicato e se dispuseram a estar na politica partidaria
(Entrevista 5);

= Muitas pessoas que participam do processo formativo ao retornar para desenvolver seu
trabalho no sindicato ndo conseguem pela falta de compreenséo de alguns dirigentes por
ndo valorizar a formacdo e as transformacdes que dela acontece (Entrevista 3);

= Ainda ha a necessidade de enfrentar as velhas préaticas sindicais e eliminar a distancia
entre o discurso e a pratica. O processo formativo significa expandir a consciéncia. E
influencia também de maneira positiva na organizagéo do sindicato (Entrevista 4);

= Todos os diretores deveriam passar pelo processo formativo, pois ainda ha muita
resisténcia por parte de quem ndo compreende a formacdo politica como algo
fundamental para fortalecer o movimento sindical (Entrevista 8);

= Atribuo que pela formagdo politica realizada pela ENFOC é possivel perceber a mudanca
na composicdo das diretorias dos sindicatos, inclusive com as mulheres em cargos que
antes eram destinados apenas aos homens (Entrevista 7);

= Por conta do processo formativo algumas mudancas aconteceram, teve sindicato que
conseguiu numa eleicdo vencer uma chapa cujo presidente estava a mais de 40 anos,
triplicou 0 nimero de associados e sanou dividas. Fruto da atuagdo de pessoas que apos
a formacéo realizaram um trabalho de base articulado envolvendo a juventude e as
mulheres. A formacdo da oportunidades as pessoas de fazerem um sindicato mais forte
e atuante (Entrevista 9);

= E necesséario promover a relagdo intergeracional e criar estratégias dentro da formagéo
para esse dialogo, pois a juventude que trabalhar coletivamente. (Entrevista 8);

=  Sempre esharramos em dificuldades pela falta de compreensdo do processo, mas como
aprendizado pela Educacdo Popular e com a pedagogia e metodologia da ENFOC
encontramos caminhos que superam os obstaculos (Entrevista 10).

Processo
formativo e a
organizacao
sindical

Fonte: Elaboracéo propria.

Os relatos, dos sujeitos de pesquisa, apontaram os caminhos para o0s resultados que
afirmam a acdo educativa realizada pela ENFOC, como também retratam as contradicGes e 0s
desafios que ainda precisam ser superados. Essa troca de saberes, interlocucdo e
compartilhamento, a partir da percepc¢do dos sujeitos de pesquisa, se deu com sua relacdo no e
com o mundo dos fatos, da vida, das lutas chamado por Freire (1996) de “leitura do mundo”
que precede sempre a “leitura da palavra”, dai a importancia da sua participacao refletindo a
respeito da sua acao pessoal e coletiva.

Esse conjunto de saberes a partir das experiéncias dos sujeitos nos processos formativos
da ENFOC abarca dimensOes subjetivas e objetivas, vivenciadas por pessoas que, com seus
processos historicos e complexos marcados por situagdes e aprendizados pessoais e coletivos,
transformam as relagfes sociais e influenciam os contextos e as identidades dos sujeitos

envolvidos no processo de formac&o politica. Para Freire (2000), as relagGes entre subjetividade
150



e objetividade, consciéncia e mundo, prética e teoria foram sempre dialéticas. Esses sujeitos
estdo cada vez mais em condigdes de “dizer sua palavra” a partir da agdo-reflexdo com as
diversidades de saberes, construindo conhecimentos e sua propria historia. Essa situacdo
materializa o fazer pedagogico da Educacdo Popular, que, para Freire (1996), é uma educacéo
libertadora, gnosioldgica (conhecimento humano), politica e ética.

Outro elemento é o sentido e a importancia do dialogo na construcéo do conhecimento
como processo dialético-problematizador, impulsionando o pensar critico, de modo que a agdo
e a reflexdo estejam dialeticamente constituidas. Freire (1996) afirma que testemunhar a
abertura aos outros e a disponibilidade curiosa a vida e a seus desafios sdo saberes necessarios
a pratica educativa, possiveis por meio da dialogicidade. Os sujeitos apresentaram-se em
constante aprendizado, mostrando que sdo inacabados e incompletos, por isso € necessario
compreender sua realidade e a constante busca do fazer sua histéria. Segundo Freire (1996),
onde h& vida, hé& inacabamento; onde had mulheres e homens, hd sempre 0 que ensinar e o que
aprender.

Por outro lado, ainda existem obstaculos a serem superados em relagdo a compreenséo
sobre a formacdo politica realizada pela ENFOC, visto que as contradi¢fes estabelecidas estdo
arraigadas em praticas que ndo condizem com as transformagdes do MSTTR. Os aprendizados
coletivos e pessoais podem fortalecer a organizacao das entidades sindicais, as quais devem se
basear nos principios da acdo e da pratica sindical do MSTTR, superando os autoritarismos, as
velhas praticas e o sectarismo visando contribuir para a transformacéo social. Nesse sentido,
Freire (2000) destaca o desafio dos processos educativos e o papel que podem ter na
contribuicdo para o aprofundamento da democracia social, cultural e politica com uma
concepgdo de organizacdo que remeta a compreensdo da democracia, do dialogo, da
participacdo e da necessidade de reconhecer o protagonismo dos sujeitos.

A pedagogia freiriana refere-se a praticas educativas concretas realizadas por
educadores e educadoras, com a teoria e a pratica em permanente dialogo voltado ao processo
pedag6gico no momento da leitura de mundo. A educacdo como ato politico deve reconhecer
0s projetos em disputa na sociedade; para isso, a pergunta que deve ser feita é: 0 processo
formativo que estd em desenvolvimento fortalece qual visdo de mundo? E fundamental,
portanto, entendermos que a educacdo ndo é neutra: deve estar associada a um projeto de
sociedade, portanto n&o ha inseparabilidade entre educacéo e politica.

Por fim, Freire (1997) argumenta que: quem ensina € também um aprendiz; o ensinar

exige ousadia e envolve militancia em seu cumprimento; as relacdes entre a préatica e o saber
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da pratica sdo indicotomizaveis, ressaltando a importancia de se entrelagar contexto concreto e
contexto teorico; é importante haver respeito as diferencas e valorizacdo do contexto social.
Assim, é fundamental compreendermos que a ENFOC realiza uma formacdo politica,
processual e continuada e o seu processo educativo desenvolvido é uma atividade politica,
contextualizada, engajada e comprometida com a transformacéo de realidades e a emancipagéo
dos sujeitos do campo, da floresta e das &guas.
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CONCLUSOES

Vivenciar o processo da criacdo requer paciéncia, sabedoria e reconhecer as limitacfes
para a construcdo do conhecimento. Os quatro anos de estudos, leituras e pesquisas delinearam
a tessitura deste trabalho. Registrar, organizar, analisar a historia pulsante da educagéo sindical,
da formacdo, da formacdo politico-sindical e da formacdo politica do MSTTR e da Escola
Nacional de Formacdo da CONTAG (ENFOC) foi um exercicio desafiador, muitas vezes
solitario, outras vezes um fazer de muitas maos, a partir de dialogos e aprendizados. O desafio
esteve em escrever, de forma simples, ideias e questdes complexas, para além da experiéncia
vivida, portanto, torna-se essencial assumir as limitagdes desta tese.

A essa altura, 0s pensamentos e as escritas estdo no limite. Tudo parece escasso, talvez
por muitas lacunas ndo terem sido preenchidas, ainda que a intencdo nunca tenha sido essa, e
sim apresentar um trabalho académico honesto que envolve uma mistura entre o cotidiano e o
interesse pessoal, coletivo, politico, social e académico. O desejo é que este texto-trabalho faca
sentido para os sujeitos do campo, da floresta e das aguas, assim como para 0s educadores e as
educadoras populares que vivenciam na pratica a Educacao Popular.

O objetivo deste trabalho foi analisar a experiéncia da ENFOC, seus fundamentos
tedrico-epistemoldgicos na formacéo politica de sujeitos do campo, da floresta e das aguas e
sua relacdo com a pedagogia freiriana, abrindo espaco para o percurso da historicidade da
Educacao Popular, da Educacdo do Campo e do protagonismo dos movimentos sociais na luta
por educacdo. Nessa trilha, mergulhamos na pedagogia freiriana € em suas dimensfes
epistemoldgicas, a fim de dar sentido as categorias e aos conceitos que embasam este estudo.

A histéria da CONTAG foi descrita pelos caminhos da formagdo numa trajetoria que
evoluiu até tempos recentes. Apds essa contextualizacdo historica, debrugcamo-nos sobre a
estratégia pedagogica e o Itinerario Formativo da ENFOC, finalizando a partir das conexdes de
sua prética educativa com a pedagogia freiriana.

Por fim, apresentamos a pesquisa de campo e suas repercussoes, uma atividade de teor
cientifico, com uma acdo pedagdgica organizada e realizada partindo da escuta, do dialogo-
problematizador e da interagdo com os sujeitos participantes, num processo de investigagéo e
aprendizagem. Neste trabalho, partilhamos o0s saberes populares e as descobertas
solidariamente construidas no exercicio da pesquisa participante.

Reportamo-nos a Freire (2017) para destacar que, compreendida e posta em pratica, a
Educacéo Popular pode ser socialmente percebida como facilitadora da compreensdo cientifica
que grupos e movimentos podem e devem ter acerca de suas experiéncias. Esta € uma das tarefas
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fundamentais da Educagdo Popular de corte progressista: inserir 0os grupos populares no
movimento de superacdo do saber de senso comum pelo conhecimento mais critico, mais além
do “penso que ¢”, em torno do mundo, de si no mundo e com ele. O pedagogo afirma que a
Educacao Popular é feita com o povo, os oprimidos e as classes populares; deve ser uma
educacao libertadora com criatividade, didlogo, préaxis, problematizacdo e protagonismo dos
sujeitos.

A Educacdo do Campo tem como perspectiva processos pedagogicos contextualizados
a partir da realidade de educandos e educandas como sujeitos de producéo do conhecimento. E
salutar conceber a escola do e no campo como espago coletivo de acéo cultural para a formagéo
humana, critica e emancipatoria, com principios e referéncias na pedagogia da alternancia. Uma
educacdo contextualizada permite a leitura da realidade e pode ser referencial teérico para
pesquisas e producdo de conhecimento; logo, a educacdo sob o ponto de vista da Educacédo do
Campo e da epistemologia da praxis freiriana provoca os sujeitos a perceberem sua realidade,
questiona-Ila e transforma-la.

Entretanto, é preciso estudar e produzir conhecimento, indagando a forma de pensar e
agir, a fim de promover a circularidade do conhecimento para gerar novos aprendizados e
conceitos, dando concretude a realidade dos sujeitos e a sua emancipacdo. Pensar na formacéo
fazendo reflexdo-acao-reflexdo € questionar a préopria préatica e a forma de producao coletiva do
conhecimento a partir da realidade. Deve-se valorizar a leitura do mundo pelos sujeitos,
protagonistas de sua realidade e sua histdria, portanto é imprescindivel que haja conexdo entre
Educacao Popular e Educacdo do Campo.

O movimento dialético da educacdo pela formacdo mostra que 0s processos de
Educacao Popular se constroem permanentemente em tempos, espacgos e dinamicas diversas;
portanto, as experiéncias conferem significado e contribuem com a construcdo de
conhecimentos e criticidade, fundamentais para potencializar o protagonismo dos sujeitos
envolvidos no processo educativo e promover a transformacao de realidades.

O MSTTR é um espaco de disputas e tensdes em seu cotidiano, com resisténcias
internas, e necessidade de fazer atualizagdes discursivas. Frente a isso ha estratégias politicas e
sindicais para que 0 seu processo de organizacao supere 0s obstaculos internos e externos. Suas
pautas estruturantes sdo construidas a partir da correlacdo de forcas que existem dentro do
proprio movimento. Entretanto, muitas vezes as mudancas acontecem quando das demandas e

pressdes delineadas pelo contexto externo.
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A ENFOC demarca do ponto de vista politico o olhar para fora do movimento sindical,
rompendo a barreira de ndo s6 olhar para dentro do MSTTR. E mantém um processo
permanente de reflexdo critica sobre sua pratica, com criticidade a sua propria acao
possibilitando ressignificar e refazer seu processo politico-pedagogico e metodoldgico.

Desse modo, a ENFOC tem vivenciado processos formativos amplos, processuais,
continuados, multidisciplinares e contribuido significativamente para a organizacao e a luta do
MSTTR, considerando sua pluralidade de ideias, suas experiéncias e a diversidade em seu fazer
coletivo. Nesse sentido, é necessario manter uma pratica militante e articulada, a fim de
estimular a préxis (reflexdo-agdo), desenvolvendo sua formacgdo na teoria e na préatica da
Educacdo Popular, e nos principios da Educacdo do Campo e da pedagogia freiriana.

Entretanto, nesse paradigma, surgem algumas questbes que impdem inflexdes
perceptiveis. Desde sua criacdo, na CONTAG, sdo elaboradas propostas relacionadas a
educacao sindical e a alfabetizacéo para os trabalhadores e trabalhadoras rurais. Observamos
que ha debate relacionados as questes da Educacdo do Campo e da formacdo sindical com a
atuacdo da ENFOC que realiza formacdo politica. Isso se apresenta de forma distinta, uma vez
gue compete a secretaria de Formacao e Organizacdo Sindical realizar a formacéo politico-
sindical, e a secretaria de Politica Sociais promover a politica de Educacéo do Campo. N&o ha
articulacdo que proporcione um dialogo em torno dessas questdes, 0 que gera tensionamento
no debate sobre Educacdo do Campo no movimento sindical e, consequentemente, nas
proposicdes para a politica de Educacdo do Campo e o protagonismo do MSTTR.

Nesse contexto, a ENFOC, transita nos dois debates, Educacdo Popular e Educacgédo do
Campo, mas realiza formacéo politica como se ndo fosse Educagdo do Campo, cujo debate se
apresenta como divergente da formacdo. Portanto, superar essa dicotomia é fundamental, pois
0 que a ENFOC realiza, de fato, é uma acdo da Educacdo do Campo. Assim, 0 MSTTR precisa
incorporar essa compreensao, politica e pedagdgica, pois reflete nos dialogos internos e nos
debates sobre as politicas publicas de educacdo para as populagdes do campo. A mobilizacao
por politicas publicas gera desafios diante das diversidades e da complexa realidade do campo.

Esse trabalho também evidencia que, desde o 22 Congresso Nacional da CONTAG,
existem demandas da juventude rural por educacdo e formagdo. Portanto, é necessario
compreender que ndo esta posto a realizacdo de processos formativos segmentados, mas que é
significativo ampliar a formacéo politica para a juventude do movimento sindical, fortalecendo

sua organizacao e acdo politico-sindical.

155



A estratégia pedagdgica da ENFOC faz brotar novas experiéncias, saberes e
aprendizagens, buscando superar contradi¢des, conflitos e desafios ao expandir seu trabalho de
forma recriada e dialogada, fortalecendo a politizacdo do ato educativo. A Educacédo Popular e
a pedagogia freiriana estdo no centro das narrativas e das préaticas educativas da ENFOC; desse
modo, é fundamental reconhecermos a contribui¢éo significativa da Educacdo Popular como
pratica social, politica, educativa e pedagdgica, e parte integrante do processo de mobilizacdo
e organizacao popular.

S&0 necessarias estratégias e acdes que contemplem projetos sociais emancipatorios, a
fim de ressignificar as lutas no campo da educacdo e promover a transformacéo da realidade
social. Nesse contexto, estdo postas varias situacdes-limites, compreendidas por Freire (2018b)
como barreiras que precisam ser superadas por serem percebidas criticamente pelos sujeitos
conscientes, ja que refletem e agem para superar essas situacdes. Ha também a necessidade de
ampliacdo dos processos por uma educacdo libertadora, dialégica e critica, e da luta por
educacéo e formacéo que valorizem os diferentes saberes e reconhe¢am o0s sujeitos do campo,
da floresta e das dguas comao seres politicos, historicos e de direitos.

Esses individuos ainda sdo marcados fortemente por ameacas em relacdo a vida, aos
direitos e ao trabalho, necessitando da luta para conquistar e assegurar-lhes direitos negados
e/ou retirados, numa realidade de dominacao, opresséo, exploragéo e exclusdo. Nesse universo,
entre varias reivindicagdes, ha demandas por educacdo, formacdo e préaticas educativas, com o
objetivo de possibilitar novos olhares para os fenbmenos sociais no campo da educacdo. Os
sujeitos do campo, da floresta e das aguas devem ter consciéncia de seu papel na construcédo de
um projeto de sociedade democréatico e popular, visto que o reconhecimento do direito a
educacao torna exigivel que sua oferta seja garantida para todas as pessoas, com igualdade de
oportunidades, acesso ampliado, qualidade e universalidade.

Além disso, a contribuicdo do legado de Paulo Freire, por meio de seu pensamento
politico, ético e educativo, torna-se imprescindivel para consciéncia politica e social, a fim de
fortalecer alternativas, articular lutas de resisténcias e reconhecer o papel politico e pedag6gico
de praticas educativas libertadoras que fortalecam a conquista de direitos e participacdo. Desse
modo, 0 enfrentamento aos processos excludentes e aos problemas sociais da desigualdade
produzidos pelo capitalismo é imprescindivel para fortalecer um modelo de desenvolvimento
que reconheca direitos e contribua para a afirmacéo da identidade dos diversos sujeitos sociais,
0S quais, neste trabalho, sdo referenciados pela concepcdo de Freire (1983) como sujeito

dialogico, sujeito da transformacéo, sujeito da historia.
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A obra de Paulo Freire, seu pensar critico e sua construcdo tedrica acontecem em tempos
e lugares que se imbricam com sua histéria na América Latina e no mundo; sua obra dialoga
com outros escritores, com diferentes experiéncias, explicita a necessaria coeréncia entre teoria
e pratica. Sua obra € uma referéncia imprescindivel frente aos desafios da realidade, para
praticas inovadoras e para a luta por emancipacgdo e transformacdo de realidades. Portanto, a
ENFOC se referencia em Paulo Freire, em todas as fases de sua obra, colocando no centro das
reflexdes e dialogos a sua pedagogia auténtica e necessaria para formacao politica dos sujeitos
do campo, da floresta e das aguas.

Por sua vez, as repercussdes do processo formativo da ENFOC contribuem para que 0s
sujeitos da acdo educativa tenham compromisso com as transformacdes sociais, tenham
consciéncia de classe e da luta de classe, entre outros. A formacéo dos sujeitos em movimento
possibilita conhecer a historia e luta do MSTTR, a exercitar a préatica da Educacdo Popular, a
vivenciar uma formacgédo humanizada, a partilhar de saberes e fazeres coletivos e a compreenséo
da luta coletiva.

Outra questdo ndo menos importante e desafiadora é a estratégia em alternancia, do
tempo comunidade, utilizando-se da Plataforma Moodle. Destacamos que a experiéncia da
ENFOC demonstra que é possivel aprimorar seus instrumentos em favor da Educacdo Popular
sem perder a perspectiva historica, o sentido da construcdo coletiva de conhecimento, a
promoc¢do da inclusdo digital, bem como a disputa de conteddo nas redes sociais. Ha um
cuidado pedagdgico e metodoldgico, que considera as diferentes realidades dos sujeitos, o perfil
da turma e as condicBes de acesso a internet e aos equipamentos, favorecendo a ampliacdo do
alcance das atividades.

Dessa forma, é salutar afirmar que o uso das ferramentas da plataforma para interacéo,
autoaprendizagens entre educador/a-educando/a e a corresponsabilizacdo com a integralidade
do processo formativo, ndo substituem de maneira alguma, a presencialidade e nem os
principios da Educacdo Popular e da Educagdo do Campo.

Por outra parte, consideramos relevante apresentarmos recomendacdes para possiveis
investigacOes futuras, a partir das reflexdes e dos resultados de pesquisa, a saber: a Educacéo
Popular ainda é hegeménica no campo politico que a concebeu? As praticas de Educagédo
Popular podem contribuir para as discussdes sobre a educacdo na atualidade? A Educacéo
Popular pode ser considerada uma modalidade de educacdo? Com as experiéncias de Educacéo

Popular é possivel ela ser assumida como politica de governo?
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Além disso, Jara (2020) provoca-nos quando questiona a auséncia de estudos
sistematicos e amplos sobre fundamentos, alcances, limites e contribuicBes dessa pratica
educativa que permitam identificar na Educacdo Popular as principais tematicas que a
caracterizam, seus principios filosoficos, suas categorias de analise e uma visdo analitica e
critica sobre fundamentos Uteis para o debate e a inovacdo educativa diante dos desafios da
atualidade. Para o autor, a Educagdo Popular pode contribuir significativamente com a
construcdo de processos educativos alternativos, a participacdo social, a educagdo de jovens e
adultos, os debates sobre proposic¢des para a educacédo e a formacédo docente.

Diante dos desafios da atualidade, reafirmamos a importancia da Educacgdo Popular na
retomada do debate do direito a participacdo social e sua contribuicdo para definigdo de politicas
publicas que combatam as desigualdades e fortalecam a democracia. Ampliar e intensificar essa
discussdo consolidam as lutas diante do contexto, em que pautas conservadoras se sobrepdem
as conquistas sociais, aprofundam as desigualdades e restringem liberdades. As disputas por
educacdo estdo relacionadas as disputas de projetos de desenvolvimento econémico e social;
logo, é fundamental fazer avancar um projeto para a transformacao social.

Desse mesmo modo, Jara (2020) propde aprofundar e ampliar os esforcos de pesquisa
educativa e de sistematizacdo de experiéncias concretas, que se debrucem na producéo tedrica
e fortalecam a acdo préatica dos préprios espacos de Educacdo Popular. Nesse sentido,
indagamos: como a academia pode se articular no processo de Educagédo Popular?

Este trabalho apresenta contribuicGes para orientar acGes estratégicas em relacdo as
praticas educativas que se desenvolvem no contexto do campo; mostrar que 0S processos de
Educacdo Popular se constroem permanentemente em tempos, espacos e dinamicas diversas; e
afirmar a circularidade do conhecimento no processo de Educagdo Popular e sua relevancia
para a organizacdo e acdes dos sujeitos do campo, da floresta e das aguas.

Por fim, a devolutiva paraa CONTAG e a ENFOC consiste em apresentar uma proposta,
materializada em um plano de atuacdo, com orientagdes politico-pedagodgicas a partir do
resultado do trabalho de pesquisa.

A ENFOC é uma dessas experiéncias concretas: em seus 18 anos de atuagéo, no chdo
da formacé&o politica, enraizada nos principios da Educacéo Popular, da Educacédo do Campo e
da pedagogia freiriana problematiza as contradi¢des e disputas do MSTTR, mantém criticidade
da sua propria préatica e acdo; tem feito um processo formativo politico, processual, continuado
e multidisciplinar arrojado e tem contribuido para fortalecer e emancipar os sujeitos do campo,

da floresta e das aguas. Contudo, ainda carece de pesquisas, pois identificamos apenas quatro
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trabalhos voltados a experiéncia da ENFOC. E preciso, portanto, dar visibilidade a esse fazer
coletivo, a produgéo coletiva do conhecimento, aos educadores e educadoras populares da Rede
que recriam os processos formativos nos territérios e comunidades, com essa formacao politica
em movimento e comprometida com sua praxis pedagogica.

A ENFOC ¢, portanto, um lugar de transformacao politica que pulsa, acolhe e desperta
a consciéncia; e transforma a vida e a realidade dos sujeitos do campo, da floresta e das aguas.
E um lugar em que a fogueira da esperanca, da luta, dos dialogos e das resisténcias se faz
fecundo, solidario e militante.

ENFOC! Lugar de Transformag&o Politica.
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APENDICE

PESQUISA DE CAMPO - LOCUS DE PESQUISA: 62 ENCONTRO NACIONAL DE
FORMACAO - ENAFOR

PESQUISA: A PEDAGOGIA FREIRIANA NA FORI\/IAQAO DOS SUJEITOS DO
CAMPO, DA FLORESTA E DAS AGUAS: A EXPERIENCIA DA ESCOLA
NACIONAL DE FORMACAO DA CONTAG - ENFOC

APRESENTACAO

Vocé esta sendo convidada/o a participar da pesquisa “A pedagogia freiriana na
formacédo dos sujeitos do campo, da floresta e das dguas: a experiéncia da Escola Nacional de
Formacdo da CONTAG (ENFOC)”.

A responsavel é a pesquisadora Marleide Barbosa de Sousa Rios, doutoranda do
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo (PPGE) da Universidade de Brasilia (UnB), sob
orientacdo do professor Dr. Erlando da Silva Réses, e educadora popular da ENFOC.

Esta pesquisa tem como objetivo analisar como a pedagogia freiriana orienta a pratica
educativa da ENFOC e a formacdo dos sujeitos do campo, da floresta e das dguas. Um dos
objetivos especificos € mapear quem sdao como atuam e o que demandam os sujeitos dessa
pratica educativa.

O campo de observacdo é o Encontro Nacional de Formacao (ENAFOR), que se
realiza desde 2005 e abrange uma parte representativa de dirigentes das organizacdes sindicais,
liderancas sindicais e comunitarias, e funcionarios e funcionarias das entidades sindicais que
estdo atuando como educadores e educadoras populares nas atividades de formacdo. Esse
campo delimitado permitira critérios qualitativos e quantitativos a partir das pessoas escolhidas
em fungdo da representatividade e da relevancia que apresentam para a investigacdo de
pesquisa.

Elaboracéo do roteiro das entrevistas — O roteiro de entrevista tem a primeira versao
elaborada pela pesquisadora e sera submetido ao Grupo de Discussdo ENFOC/CONTAG para
analise, ajustes, alteracdes de conteudo e inclusdes de outras questdes relevantes para a pesquisa
e posterior aprovacado. As entrevistas serdo aplicadas no periodo de 23 a 27 de maio de 2022,
guando serd realizado 0 62 ENAFOR, no Centro Comunitario Athos Bulcdo, Campus Darcy

Ribeiro, na Universidade de Brasilia (UnB), Brasilia (DF).
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O planejamento, os procedimentos adotados para a realizacdo da pesquisa e a
organizagdo das entrevistas durante o 62 ENAFOR foram apresentadas, discutidas e
viabilizadas com o Grupo de Discussdo da ENFOC/CONTAG e a Confederacdo Nacional dos
Trabalhadores Rurais Agricultores e Agricultoras Familiares (CONTAG).

A participacéo é voluntéria e livre de qualquer remuneracdo ou beneficio. A pessoa
a ser entrevistada € livre para recusar a participar, retirar seu consentimento ou interromper sua
participacdo a qualquer momento. Caso tenha interesse em cooperar com a pesquisa, as
informacdes obtidas na entrevista serdo utilizadas apenas como instrumento de pesquisa e
haverd sigilo relacionado a sua identificacdo. Nesse procedimento metodoldgico de pesquisa
sera assegurada confidencialidade, privacidade e protecao das informacdes obtidas por meio da

entrevista.

Vocé aceita participar desta pesquisa?
( )Sim () Nao

Nome Completo:

E-mail:

Contato:

ENTREVISTA N.

1. Idade: Marque apenas uma alternativa.

)De 18a22anos ( )De23a27anos ( ) De 28a32anos
) Mais de 32 anos ( ) De 40 a54 anos ( ) De 55 a 60 anos
) Mais de 60 anos

NN N

2. Género: () Feminino ( ) Masculino Outro:

3. Qual sua cor ou raga (classificacdo conforme o IBGE):

() Amarelo/Asiatica () Branca/Branca ( ) Indigena ( ) Parda ( ) Preta/Negra
() Outra. Qual?

4. Qual sua regido? Marque apenas uma alternativa.

() Norte () Nordeste
() Sul () Centro-Oeste () Sudeste
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5. Qual seu municipio e estado?

Municipio: Estado:

6. Vocé faz parte de qual organizagao?

( )CONTAG ( )FETAG () Sindicato
() Outra. Qual?

7. Vocé se identifica como?

) sujeito do campo
) sujeito da floresta
) sujeito das aguas
) Outro. Qual?

A~ NN~

8. Qual ¢ seu grau de escolaridade? Preencher a alternativa que corresponde ao ano do
ultimo grau que vocé cursou

1) () Nunca frequentou escola

2) ( )Ensino Fundamental Incompleto (cursou até a 19, a 29, a 32 ou a 4¢ serie, mas
ndo completou a 4¢ série)

3) () Ensino Fundamental Completo (completou a 8¢ série)

2) () Ensino Médio Incompleto (cursou até o 12, 0 22 ou 0 32 ano, mas nao
completou o 32 ano)

5) () Ensino Médio Completo (completou o 32 ano)

6) () Superior Incompleto (iniciou, mas néo terminou a faculdade)

7) () Superior Completo (terminou a faculdade)

8) () Especializacao

9) () Mestrado

10) () Doutorado

9. Vocé participou de algum processo formativo da ENFOC ?

() Sim b (siga para a questéo 10) ( )N&o P (siga para aquestdo 12)

10. Caso sim, qual?

() Curso nacional () Curso regional () Curso estadual ( ) Curso microrregional
() Outro. Qual? Ano:
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11. Quem realizou a atividade?

( ) ENFOC/CONTAG

( ) FETAG

( ) Sindicato

() Outra instituicdo. Qual?

12. Vocé participa ou ja participou de Grupo de Estudos Sindicais (GES)?

( ) SIM > (siga para a questdo 13) ( ) NAO »(siga para a quest&o 14)

13. CASO SIM, cite no maximo trés

1)

2)

3)

14. Voceé se considera sujeito da acdo educativa quando participa de processos
formativos?

( )SIM ( )NAO

Por qué?

15. Como vocé recria 0s processos formativos a partir de suas experiéncias e da
pratica educativa desenvolvida pela ENFOC?

16. Vocé considera que a pratica educativa da ENFOC é orientada pela pedagogia
freiriana (Paulo Freire)?

( )SIM ( )NAO

Por qué?
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17. Como a prética educativa da ENFOC contribui/contribuiu para sua formacéo?

1)

2)

3)

18. Vocé ja pesquisou sobre a ENFOC?

() Sim »(siga para a questdo 19) () Nao

19. Qual o nivel de estudo alcan¢ado?

() Graduacéo ( ) Especializacdo ( ) Mestrado ( ) Doutorado
() Outro. Qual?

Quial o titulo do trabalho de pesquisa?

Quial instituicdo? Ano:

AGRADECEMOS SUA DISPONIBILIDADE EM RESPONDER ESTE QUESTIONARIO.
AO TERMINA-LO, SOLICITAMOS A GENTILEZA ENTREGAR PARA MARLEIDE
SOUSA RIOS, DA ENFOC.
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