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Aos pedagogos, colegas de formacdo, que se
dedicam a ensinar engquanto se reconhecem como
aprendizes em seu fazer docente.
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"A educacdo verdadeira é préaxis, reflexdo e acdo do
homem sobre 0 mundo para transforma-lo."
(Paulo Freire, Pedagogia do Oprimido, 1970).



RESUMO

O foco deste estudo reside na formacéo inicial de pedagogos, visando investigar como estéo
contemplados os conceitos de inovacgdo educacional e de metodologias ativas nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para o curso de Graduagdo em Pedagogia e se existem, no curriculo do
curso de Pedagogia da UnB, disciplinas e/ou praticas que proporcionem uma compreensdo
aprofundada sobre esses conceitos. Partindo do pressuposto central de que ha uma lacuna na
formacdo inicial destes profissionais para a pratica docente, o que tende a perpetuar a
predominancia de metodologias tradicionais de ensino e dificultar o alcance de uma
aprendizagem significativa aos discentes, esta pesquisa adotou uma abordagem qualitativa,
embasada no Estudo de Caso (GIL, 2009) com uma perspectiva de andlise critica do contexto
social presente na Educacdo Bésica. Os procedimentos de pesquisa incluem a revisdo do
estado do conhecimento, a analise documental do Projeto Politico Pedagogico do Curso de
Pedagogia da Universidade de Brasilia (PPPC) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Curso de Graduacdo em Pedagogia (DCNs). Como ferramenta para a coleta de dados, foram
aplicados questionarios, cujo publico-alvo foram estudantes do curso de Pedagogia da UnB
matriculados em disciplinas de pratica de estagio supervisionado. Como resultado desta
dissertacdo, observa-se que as DCNs para o curso de Pedagogia ndo contemplam os conceitos
de inovacdo educacional e de metodologias ativas; que o PPPC do curso de Pedagogia da
UnB bem como as ementas das disciplinas que compdem a dimenséo formativa denominada
“Organiza¢do do trabalho pedagdgico no Brasil” — a qual aborda conceitos, metodologias e
reflexGes sobre a pratica docente — apresentam lacunas a respeito da formacdo tedrico-
pratica para essas acles e, por isso, necessitam de reflexdo critica para reformula-los; que a
compreensdo dos estudantes é mais aprofundada quanto as metodologias ativas, visto que elas
foram experienciadas em algumas disciplinas. Entretanto, os conhecimentos acerca da
inovacdo educacional carecem de aprofundamento tanto no que se refere ao campo teorico
qguanto aos aspectos da sua aplicacdo. Ademais, como produto técnico deste trabalho, é
apresentado um projeto de oficina que traz os conceitos e exemplos para aplicacdo da
inovacao educacional intermediadas por metodologias ativas.

Palavras-chave: Formacéo Inicial; Pedagogo; Metodologias Ativas; Inovacdo Educacional;
Curriculo.



ABSTRACT

The focus of this study is on the initial training of pedagogues, with the aim of investigating
how the concepts of educational innovation and active methodologies are included in the
National Curriculum Guidelines for Undergraduate Pedagogy courses and whether there are
any subjects and/or practices in the UnB Pedagogy curriculum that provide an in-depth
understanding of these concepts. Based on the central assumption that there is a gap in the
initial training of these professionals for teaching practice, which tends to perpetuate the
predominance of traditional teaching methodologies and make it difficult for students to
achieve meaningful learning, this research adopted a qualitative approach, based on the Case
Study (GIL, 2009) with a perspective of critical analysis of the social context present in Basic
Education. The research procedures include a review of the state of knowledge, documentary
analysis of the Pedagogy Course Political Pedagogical Project of the University of Brasilia
(PPPC) and the National Curriculum Guidelines for Undergraduate Pedagogy Courses
(DCNs). Questionnaires were used as a tool for data collection. The target audience was
students on the UnB Pedagogy course enrolled in supervised internship practice subjects. The
results of this dissertation show that the DCNs for the Pedagogy course do not include the
concepts of educational innovation and active methodologies; that the PPPC of the Pedagogy
course at UnB, as well as the syllabuses of the subjects that make up the training dimension
called “Organization of pedagogical work in Brazil” - which addresses concepts,
methodologies and reflections on teaching practice - have gaps in terms of theoretical and
practical training for these actions, and therefore require critical reflection in order to
reformulate them; that the students' understanding of active methodologies is more in-depth,
since they have been experienced in some subjects. However, knowledge about educational
innovation needs to be deepened, both in terms of the theoretical field and aspects of its
application. In addition, as a technical product of this work, a workshop project is presented
that provides concepts and examples for the application of educational innovation mediated
by active methodologies.

Keywords: Initial Training; Pedagogue; Active Methodologies; Educational Innovation;
Curriculum.



RESUMEN

Este estudio se centra en la formacion inicial de pedagogos, con el objetivo de investigar
como se incluyen los conceptos de innovacion educativa y metodologias activas en las
Directrices Curriculares Nacionales para los Cursos de Pedagogia de Grado y si existen
asignaturas y/o practicas en el plan de estudios de Pedagogia de la UnB que profundicen en
estos conceptos. Partiendo del supuesto central de que existe un vacio en la formacion inicial
de estos profesionales para la practica docente, que tiende a perpetuar el predominio de las
metodologias tradicionales de ensefianza y dificultar el logro de aprendizajes significativos
para los estudiantes, esta investigacion adopt6 un enfoque cualitativo, basado en el Estudio de
Caso (GIL, 2009) con una perspectiva de analisis critico del contexto social presente en la
Educacion Bésica. Los procedimientos de investigacion incluyen una revision del estado del
conocimiento, analisis documental del Curso de Pedagogia Proyecto Politico Pedagdgico de
la Universidad de Brasilia (PPPC) y las Directrices Curriculares Nacionales para los Cursos
de Pedagogia de Pregrado (DCNs). Se utilizaron cuestionarios como herramienta para la
recogida de datos, y el publico objetivo fueron los estudiantes de Pedagogia de la UnB
matriculados en asignaturas de préacticas tuteladas. Los resultados de esta disertacion
muestran que los DCN del curso de Pedagogia no incluyen los conceptos de innovacion
educativa y metodologias activas; que el PPPC del curso de Pedagogia de la UnB, asi como
los programas de las asignaturas que componen la dimension formativa denominada
«Organizacion del trabajo pedagdgico en Brasil» - que aborda conceptos, metodologias y
reflexiones sobre la practica docente - presentan lagunas en cuanto a la formacion teorica y
practica de estas acciones y, por lo tanto, requieren una reflexion critica para reformularlos;
que la comprension de las metodologias activas por parte de los estudiantes es mas profunda,
ya que se han experimentado en algunas asignaturas. Sin embargo, es necesario profundizar
en el conocimiento de la innovacién educativa, tanto en el &mbito tedrico como en aspectos
de su aplicacion. Ademas, como producto técnico de este trabajo, se presenta un proyecto de
taller que aporta conceptos y ejemplos para la aplicacion de la innovacién educativa mediada
por metodologias activas.

Palabras clave: Formacién Inicial; Pedagogo; Metodologias Activas; Innovacién Educativa;
Curriculum.



OS CAMINHOS PARA A PESQUISA

Olhar para a minha trajetoria ao longo dos meus quase 30 anos me traz reflexdes e a
certeza de que o caminho que tenho trilhado estd sendo construido com o apoio de muitas
pessoas especiais.

Formei-me em Pedagogia pela Universidade de Brasilia em margo de 2017, aos 21
anos de idade. Realizei 0 curso em dez semestres, periodo no qual o curriculo previa a
realizacdo de todo o curso em oito; mas tive colegas que se formaram em sete semestres, 0
que demonstra que cada percurso € Unico e cada pessoa desenha a sua trajetdria a partir da sua
perspectiva e das suas capacidades em meio a todas as exigéncias que a vida adulta nos traz.

Claro que, antes de me formar, vivi cinco anos na UnB para construir a minha
formacé&o inicial e, por isso, descrevo alguns acontecimentos importantes. O primeiro deles
foi meu ingresso na Universidade e aqui eu deixo um questionamento a respeito desse
ingressar no ambiente universitario para reflexdo: sera que um jovem, recém-saido do Ensino
Médio, tem certeza do que deseja cursar e da profissao que deseja seguir?

Bem, eu entrei na UnB aos 16 anos, apds concluir normalmente todo o Ensino Médio,
com ingresso pelas vagas remanescentes para 0 ENEM. A escolha pelo curso de Pedagogia
foi um conselho da minha mée e uma saida para ndo passar pelo desemprego, uma vez que a
profissdo de professor € muito requisitada. Apesar de conviver com muitas professoras, tenho
cinco tias professoras das séries iniciais, nunca almejei a profissdo como alguns colegas que
tive almejavam. Aos 16 anos, eu ndo me via com a capacidade de decidir sobre a minha
trajetoria formativa, entdo segui esse conselho de ter uma formacdo para ndo ficar
desempregada. Assim foi 0 meu ingresso no curso.

Logo no inicio, percebi que o ambiente universitario exigiria um amadurecimento que
eu ainda ndo possuia, tanto no sentido pessoal quanto no sentido de conhecimento. O curso
exigiria muita leitura e se tratava de uma formagdo bastante tedrica. Em decorréncia dessa
imaturidade, ndo sai muito da Faculdade de Educacdo para buscar outras disciplinas pelo
campus, algo de que me arrependo, pois tenho a certeza de que cursar disciplinas de outros
cursos acrescentaria muito conhecimento para a minha base inicial e enriqueceria a minha
formacéo.

Ao longo do curso, demonstrei maior interesse nas disciplinas mais praticas: Educagdo
em Matematica | (da qual fui monitora no semestre subsequente), Educacdo em Geografia I,
Formas Expressdo da Crianca de 0 a 6 anos e Pedagogia Hospitalar séo as que me recordo

com maior énfase nesse sentido da pratica pedagogica. Em todas elas vivenciei momentos de



pratica durante as aulas, desenvolvendo jogos ou métodos de ensino, ou em espagos nao-
escolares de atendimento a criangas, como o Hospital Materno Infantil de Brasilia (HMIB) e
uma Organizacdo de Servigo Social que atende criangas em situacdo de vulnerabilidade. Essas
disciplinas me proporcionaram o conhecimento ativo e significativo, desenvolvido por meio
da prética relacionada a teoria apreendida inicialmente.

Passei por alguns estagios ndo obrigatérios em educacéo infantil para obter uma renda,
e neles eu atuei como monitora, ndo como professora regente. Mesmo observando as
professoras dessas turmas, eu ndo me via aprendendo o fazer docente nessas atividades. Na
faculdade, vi muita teoria, mas a pratica realmente era escassa. Ndo me sentia preparada,
motivada ou capacitada para a docéncia, mas queria muito atuar na educacdo, pois fui
percebendo, a cada periodo, o quanto ela é espaco de forca, de transformacdo e de superacédo
de desigualdades.

Ao iniciar os estagios supervisionados, senti facilidade em planejar as aulas, mas me
via reproduzindo préticas tradicionais de exposi¢cdo de conteldo e repeticdo. Fiz estadgio em
turmas de alfabetizacdo e a préatica era a repeticdo silabica e fonética. Isso me mostrou que eu
era pouco lidica e muito conteudista. Ressalto que, neste momento, eu percebia meus déficits
de metodologias de ensino mais atraentes para as crian¢as, mas ndo havia me deparado com
praticas muito diferentes nas quais eu pudesse me espelhar. Eu j& estava no sétimo semestre
do curso e ainda permanecia com a incerteza em decidir se era iSSO mesmo que eu queria para
a minha vida.

Essa incerteza tomou outro rumo quando surgiu a oportunidade de estagiar em uma
escola de reforco, onde todas as professoras eram estudantes de graduacdo, mas atuavam
como regentes. Foi durante quase dois anos nessa escola que eu realmente aprendi a lecionar.
N&do havia turmas com séries fixas, o trabalho consistia em um atendimento mais
personalizado com um grupo menor de estudantes de diferentes anos. La eu me tornei
professora regente e Unica responsavel pela mediacdo da aprendizagem de um pequeno grupo
de criancas. Aprendi observando minhas colegas de trabalho, e comecei a me interessar por
turmas maiores, de 4° e 5° anos, pois a ludicidade de fato ndo era o meu forte. Sai desse
estadgio em decorréncia da conclusdo do curso e sou grata a ele, pois foi a experiéncia que
considero a mais enriquecedora para meu conhecimento pratico. Depois dessa experiéncia, fui
professora regente em 2017 e 2018 na rede publica de ensino do Distrito Federal, dando aula
para as turmas do 4° e do 5° ano, respectivamente.

Esses dois anos vieram logo ap6s concluir o curso e apresentar meu trabalho final,

antes mesmo da colacdo de grau. Realizei o processo seletivo para professora temporaria da



Secretaria de Estado de Educacéo do Distrito Federal (SEEDF) e obtive a aprovacdo. Um fato
importante € que todo o conhecimento teorico, seja de legislacdo, de organizacdo da
educacdo, de historia ou sociologia da educacdo, de avaliacdo e de planejamento, entre tantos
outros, foi primordial para essa aprovacdo. A UnB nos d&a uma base rica de teoria e legislacao,
da qual dificilmente nos esquecemos, pois € uma base solida construida por meio de muita
leitura e andlise critica.

Assim, em 2017 fui me descobrindo professora no decorrer do processo de mediacéo
da aprendizagem e, apesar de me considerar muito conteudista, eu tentava trabalhar os
conceitos em uma linguagem mais informal e comica, voltada para a idade e realidade
daqueles estudantes. Planejava muitos trabalhos em grupo, resumo de aulas em desenhos no
quadro, uso de cartazes para compreensao de dados. Nesse periodo eu descobri que inovar na
sala de aula ndo exigia coisas mirabolantes, e sim de trazer algo bem planejado e que
estivesse de acordo com o0 contexto inserido. Eu ndo sabia o conceito de inovacao
educacional, nem de metodologias ativas nesse periodo, pois nunca havia me deparado com
eles ao longo dos meus cinco anos de formagéo.

No ano subsequente, lecionei em outra escola na qual os estudantes possuiam uma
realidade diferente da turma anterior, entdo precisei adequar meus métodos, mas buscava
sempre proporcionar a aprendizagem colaborativa, visto que alguns estudantes tinham mais
facilidade do que outros e eles aprendiam enquanto se ajudavam. Ao longo desses dois anos
as contribuigbes de Paulo Freire foram ficando mais claras para mim. Eu, enquanto
professora, ensinava, mas aprendia com cada crianca. Cada crianga enquanto estudante
aprendia com meus ensinamentos, mas também me ensinava. Percebi o quanto era necessario
me reconhecer como pessoa em constante aprendizado para refletir sobre meus métodos,
minha forma de ensinar e, principalmente, para ser sincera com cada crianga que esteve sob
minha responsabilidade enquanto educadora.

N&o me via como detentora do conhecimento, mas como facilitadora. Com isso, em
diversos momentos me vi recebendo perguntas das quais eu ndo tinha respostas no exato
instante em que elas chegavam. A minha atitude diante dessa situacdo era dizer a verdade:
“ndo sei a resposta agora, mas vou procurar e contar para voces”. Toda vez que isso
acontecia, as criangas percebiam que eu também estava aprendendo e isso ndo me fazia perder
0 papel de autoridade (ndo autoritaria) na sala de aula, pelo contrario. Elas compreendiam e se
sentiam até mais confiantes em também falar quando ndo sabiam algum contetdo, quando

ndo entendiam uma aula ou uma atividade.



No entanto, eu ainda carregava muitas preocupacdes, pois a realidade da sala de aula é
Unica e a responsabilidade de um professor, imensa. Por muitas vezes eu questionava a
qualidade do meu trabalho, da minha atuacéo, da aprendizagem dos meus alunos. Essa rotina
era estressante, cansativa, entdo tomei a deciséo de ndo mais lecionar. Sinto muita saudade de
ver de perto os avangos de cada crianga, dia ap6s dia, e do carinho que é refletido em gestos
singelos, mas repletos de riqueza emocional. Mas, a Pedagogia nos possibilita atuar em
lugares que vdo além dos espacos escolares e, hoje, sou servidora da Universidade que me
formou e que me possibilita realizar essa pesquisa de mestrado.

Um fato interessante sobre minha conclusdo do curso foi o tema da minha pesquisa
para o trabalho de conclusdo. Apesar de ndo me identificar com a alfabetizacéo tanto quanto
me identifico com turmas de 4° e 5° ano, meu trabalho foi justamente a respeito dos métodos
de ensino. O titulo do meu TCC foi “Alfabetizar numa perspectiva para o letramento: ¢é
possivel superar os antigos métodos de alfabetizagdao?”. Nele, eu questiono o uso de técnicas
tradicionais num periodo em que existem diversas outras formas de ensinar e, ao final do
trabalho, relaciono essa condicdo de repeticdo de praticas ultrapassadas a necessidade de uma
formacdo da docente mais pratica, que dé uma base inicial com mais possibilidades de
relacionar as teorias com atividades que permeiam a pratica docente.

No decorrer desses cinco anos de curso e apds experienciar a pratica docente na
SEEDF, eu sempre senti a necessidade de aprender a agir de forma diferente, de néo
reproduzir métodos tradicionais e de buscar outras formas de ensinar que fossem interessantes
para o aprendiz. Olhando para a minha trajetéria, me vejo novamente pesquisando a respeito
de metodologias, oito anos depois de concluir a minha graduacédo. E, por incrivel que pareca
dar continuidade a pesquisa a respeito dos métodos numa perspectiva critica quanto as
metodologias tradicionais ndo foi algo pensado de inicio, pelo menos ndo conscientemente.
Mas, ao observar a minha formacéo e todos 0s meus questionamentos, ndo teria outro rumo a
tomar sendo este.

Claro que o olhar agora ndo esta focado nos métodos em si, mas na formacé&o inicial
do professor para o conhecimento tedrico e pratico das mais variadas formas de mediar o
conhecimento. Isso é fruto de questionamentos e dificuldades observadas na minha formacéo
inicial.

Assim, concluo este pequeno memorial com uma citacdo do que escrevi no topico
“Perspectivas Futuras” no meu TCC para demonstrar que a vida nos surpreende € que, muitas

vezes, vivemos aquilo que um dia foi um sonho e nem nos damos conta disso.



Falar sobre as minhas perspectivas futuras é um pouco complicado, ja que tenho
varios planos para seguir. O que mais desejo no momento é passar no concurso da
Secretaria de Educacdo do DF, mas, também, pretendo me especializar com uma pos-
graduacdo na area de Psicopedagogia ou Orientagdo Educacional assim que me
formar, porque atuar em sala de aula ndo é minha paixao. Penso que para atuar na sala
de aula, é necessario ter vocacgao e muito amor. Penso, também, em fazer mestrado e
doutorado, mas em um futuro distante. Essa area (pedagogia) tem varias vertentes a
serem seguidas, mas em sala de aula pretendo atuar com turmas de 4° e 5° anos. [...]
Pretendo fazer o melhor e trazer mudancas significativas na vida de cada educando
que passar por mim e também na educacdo, que, infelizmente, precisa passar por
muitas modificacdes. Penso, também, em atuar como pedagoga em outras areas que
ndo seja no ambiente escolar (Souza, 2016, p. 49).

O que pretendo deixar registrado aqui, apos descrever os caminhos que me levaram a
esta pesquisa, € que, aos 20 anos escrevi minha perspectiva profissional e muito do que estava
escrito 1a, eu vivi e realizei. Fiz p6s-graduacdo em Psicopedagogia, pois a area da Psicologia
da Educagéo era uma das que eu mais gostava de aprender no curso. Atuei exatamente nos
anos que citei no meu TCC e, assim como escrevi aqui neste curto memorial, comentei la
atras, ha oito anos, o meu desejo de permanecer atuando na educacdo, para transforma-la, nao
necessariamente na sala de aula.

E isso 0 que eu espero alcancar com minha pesquisa.
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INTRODUCAO

A formacédo docente e sua pratica sdo constantemente objetos de investigacdo e de
exigéncias. A educacdo, por ser uma &rea que possibilita a manutencdo ou a alteracdo do
status quo, € alvo frequente de pesquisas, descobertas, inovagdes e demandas (ou cobrancas)
por mudancgas na pratica docente, nas ferramentas de apoio a educacdo, nos componentes
curriculares, e em tantos outros aspectos que envolvem as expectativas da sociedade para 0s
cidaddos em formagéo.

As metodologias ativas e a inovagdo educacional sdo acbes muito pesquisadas
ultimamente no que tange a sua utilizacdo no ambiente educacional. Aquelas apresentaram
uma crescente busca a partir do periodo de ensino remoto emergencial, no qual os docentes e
estudantes precisaram modificar a forma de ensinar e aprender de maneira abrupta, sem
possibilidade de capacitagdo para as novas necessidades. Esta, com a insercdo cada vez maior
das tecnologias e da inteligéncia artificial em tarefas cotidianas, € outro termo bastante
inserido como demanda a educacéo.

Essas demandas educacionais, frequentemente impostas, desconsideram as condicfes
reais enfrentadas pelos professores desde a sua formacéo inicial até a realidade encontrada no
ambiente profissional. Torna-se necessario o olhar para uma formacao sélida, fundamentada
na praxis, a fim de que o professor seja preparado para os desafios educacionais presentes na
sala de aula e promova uma educacdo de qualidade a partir da sua pratica docente (Saviani,
2008).

Sob esse aspecto, e compreendendo que o contexto social interfere significativamente
sobre o que se espera do contexto educativo, importa destacar o carater histérico da educacao
nacional, a partir das suas caracteristicas frente as transformacdes na sociedade ao longo do
tempo. Logo, compreende-se que a educacao recebe uma exigéncia de se adequar ao que esta
sendo posto ou de trabalhar de modo a transformar a sociedade, e isto pode ser observado nas
Tendéncias Pedagdgicas desenvolvidas por Libaneo e Saviani e fundamentadas por cada
periodo histdrico-social no qual o Brasil estava inserido.

Para Lib&neo (2005a), a préatica educacional ocorre para emancipar as pessoas para as
transformacgdes do mundo, havendo um reflexo do contexto social no contexto educacional.
Essa emancipagdo a partir da educacdo ocorre no sentido de uma formacédo critica, que
possibilita ao sujeito a compreensdo do mundo e uma posterior intervencdo a fim de

transformar a sociedade e a si mesmo (Libaneo, 2005b).
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Saviani (2005) também retrata a importancia da emancipacdo do sujeito a partir da
educagdo, ao afirmar que “a pratica pedagogica deve ser intencional, planejada e fundamenta
teoricamente visando a transformacdo da realidade e a emancipacao dos sujeitos” (Saviani,
2005, p.72). Além disso, o autor (1997) afirma que a insercdo das tendéncias nas escolas sera,
posteriormente, expandida para a sociedade, mostrando um sentido contrario ao abordado por
Libaneo, no qual o contexto educacional traz mudancas ao social. Em ambos os casos a
educacdo se configura como um espaco de poder sobre a realidade historico-social da
comunidade.

Ao aprofundar esta percepc¢do, pode-se afirmar que as tendéncias pedagdgicas podem
ser caracterizadas pelas metodologias de ensino, influenciando e sendo influenciadas pela
sociedade em cada cenério historico, ou seja, ao pensar nessas abordagens educacionais de
forma a relaciona-las aos conceitos desta pesquisa, compreende-se que a forma de se ministrar
0 contetido também era uma caracteristica importante em cada uma delas. Por exemplo, ao
buscar compreender a educacéo tradicional, a metodologia aplicada é a aula expositiva com
memorizacdo a partir de repeti¢es. Na tendéncia tecnicista, o que predomina é a reproducdo
sistematizada.

A partir do movimento da Escola Nova, de John Dewey, a autonomia discente comeca
a ganhar importancia e os métodos sdo voltados para acdes experienciadas e reflexivas. A
tendéncia libertaria utiliza-se da metodologia de aprendizagem grupal com foco nas escolhas
dos estudantes e a libertadora, de Freire, traz a aprendizagem amparada pela metodologia da
problematizacdo a partir da relacdo dialégica. Por fim, na tendéncia critico-social dos
conteudos, também conhecida como historico-critica, a metodologia aplicada é a mediacao
entre os contetdos educacionais e 0s saberes externos trazidos pelos estudantes.

Em todos os casos, as metodologias representam o meio pelo qual o conhecimento é
comunicado de acordo com o0s interesses existentes para que a escola cumpra a funcao social
para a qual foi projetada. Os métodos de ensino, por caracterizarem cada abordagem
educacional, auxiliam na diferenciacdo entre elas. Além disso, no campo especifico das
metodologias ativas, mesmo sem o uso explicito do termo, é possivel perceber que elas ja
estavam presentes de forma pratica em algumas tendéncias: Libertadora, Libertéaria e Escola
Nova.

No campo da inovacdo educacional, se a compreendermos como sindnimo de
mudanca e de melhoria daquilo que esta posto, pode-se sugerir que cada tendéncia poderia ser
considerada, & época, uma novidade ou uma inovagdo. Mesmo algumas das tendéncias

coexistindo, seus idealizadores possuiam uma visdo de educagdo diferente e, a partir dessa
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visdo, entendiam que as suas ideias ou propostas eram melhores do que as demais dentro da
sua compreensao de mundo.

Com respaldo nas ideias de Zabalza e Cerdeirifia (2014), inovar ndo € inventar coisas,
mas modifica-las, reajusté-las, atualiza-las e adapta-las ao que ja existe. Neste sentido, pode-
se afirmar que o termo inovacdo, ainda que de forma implicita, esteve presente em cada
pensamento, método ou visdo de mundo projetada através da educacéo.

Entretanto, hd um equivoco na compreensdo do que vem a ser a inovagao visto que ela
parece nao ser percebida tdo facilmente se ndo estiver vinculada a uma tecnologia. Essa é uma
visdo comum na atualidade, pois se compreende como inovador aquilo que € inédito, e 0 uso
de tecnologias na educacdo ainda guarda muitas novidades, tendo em vista 0 curto espaco
temporal desde sua chegada até sua utilizacdo em sala de aula, o que permite compreender
que “educar com novas tecnologias ¢ um desafio que até agora ndo foi enfrentado com
profundidade” (Moran, 2007, p. 1).

A esse respeito, Moran (2013, p.14) afirma que, apesar de as tecnologias facilitarem
“e muito” a inovagdo, apenas o seu uso ndo torna possivel o atingimento de uma “nova
pedagogia”, a qual ¢ necessaria para uma educagdo inovadora. Essa relagcdo entre tecnologia e
inovacdo, como termos quase sinbnimos, traz para a educacdo uma imposicao de adequacao
dos métodos, das técnicas, dos conteudos e das ferramentas de apoio.

Além disso, volta-se o olhar para outra necessidade: o uso das metodologias ativas. O
termo surgiu na década de 1980 (Mota e Werner da Rosa, 2018) com o objetivo de trazer
protagonismo ao estudante na constru¢do do conhecimento, sendo muito aplicadas nas areas
da salde, engenharias e direito. Entretanto, apesar de existir ha pelo menos quatro décadas,
houve um aumento de discuss@es acerca dessa tematica na area da educacao béasica a partir de
2020 pelo surgimento da pandemia da Covid-19, que trouxe a necessidade de adesdo ao

isolamento social e ao ensino remoto emergencial.

Diante deste contexto social, houve uma demanda de mudanca da realidade educativa.
Foi necessaria a adaptacdo tanto das instituicdes de ensino quanto dos docentes, discentes e
familiares para que as aulas presenciais fossem substituidas por atividades on-line, por uso de
plataformas digitais e de novas préaticas que fossem capazes de proporcionar a aprendizagem
significativa mesmo em um contexto de distanciamento social. Além disso, foi indispensavel
0 uso das Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicacdo (TDIC) com o apoio as

metodologias de ensino voltadas a aprendizagem ativa do educando.
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Contudo, ndo houve tempo habil para a realizacdo de capacitacdo prévia para atender
as necessidades que a nova realidade exigiu. Muitos educadores, que nao possuiam
familiaridade com os recursos tecnoldgicos, ndo tinham formacéo suficiente para o uso das
ferramentas digitais na educacdo nem para a adequacdo dos métodos a nova realidade. Os
professores precisavam reinventar suas praticas pedagogicas, modificar a forma como
realizavam a transposicdo dos conteudos, proporcionar materiais de auto estudo, criar e editar
videos para, assim, transformar a aula on-line em algo motivador aos estudantes. Com este
proposito, foi necessario modificar os métodos tradicionais, hd muito utilizados no ambiente

presencial de sala de aula, e buscar novas metodologias de ensino-aprendizagem.

Neste contexto, o termo metodologias ativas tornou-se popular entre os docentes.
Todavia, coloca-las em pratica parece ser um desafio no ambiente educacional, seja pela falta
de conhecimento por parte dos professores — possivelmente advinda da formacao inicial dos
docentes — ou pela dificuldade em modificar os métodos ja estabelecidos e enraizados na

educacdo brasileira desde o periodo da educacdo jesuitica.

Nas metodologias ativas de aprendizagem, o aprendizado se da a partir de problemas
e situagOes reais; 0s mesmos que os alunos vivenciardo depois na vida profissional, de
forma antecipada, durante o curso. Isso exige uma mudanca de configuracdo do
curriculo, da participagdo dos professores, da organizacao das atividades didaticas, da
organizacdo dos espacgos e tempos (Moran, p. 19, 2013).

Diante disso, este estudo torna-se relevante uma vez que, a partir dos termos
booleanos desenvolvidos para a realizacdo do estado do conhecimento desta pesquisa, ndo
foram encontrados resultados de estudos que analisam a formagcdo do Pedagogo da
Universidade de Brasilia para a inovacdo educacional e o uso das metodologias ativas,
emergindo a necessidade de compreender como o curriculo do curso se organiza para essa
formacéo e, assim, responder ao problema desta pesquisa que concerne em entender se “O
curriculo do curso de Pedagogia da Universidade de Brasilia oferece aos futuros pedagogos

uma formacao inicial para a inovagao e para o uso de metodologias ativas?”.

O objetivo geral consiste em investigar como estdo contemplados 0s conceitos de
inovacdo educacional e de metodologias ativas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o
curso de Graduacao em Pedagogia e se existem, no curriculo do curso de Pedagogia da UnB,
disciplinas e/ou préaticas que proporcionem uma compreensdo aprofundada sobre esses
conceitos. Ja os objetivos especificos residem em mapear as concepgdes de inovacao
educacional e de metodologias ativas dos referenciais bibliograficos e das pessoas
investigadas; compreender como se da a formacdo inicial de pedagogos para um
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entendimento aprofundado a respeito da inovacdo educacional e das metodologias ativas; e
analisar a influéncia do curriculo nas préaticas educativas dos investigados a respeito dessas

acOes pedagdgicas.

A metodologia abordada nesta dissertacdo baseia-se em principios que visam garantir
o rigor cientifico e a relevancia dos dados obtidos. Neste sentido, considerando a natureza do
problema e o0s objetivos propostos, esta pesquisa adotou o Estudo de Caso como método de
pesquisa, a partir da base epistemologica do construtivismo e do método dialético de
procedimento. Logo, configura-se como um trabalho de abordagem qualitativa, a qual
“aprofunda-se no mundo dos significados das acdes e relagdes humanas, um lado néo
perceptivel e ndo captavel em equagdes, médias e estatisticas” (Silva e Nascimento, 2023, p.
15 apud Minayo, 1994, p. 22), uma vez que o intuito ndo € investigar dados quantificaveis e
sim compreender a subjetividade presente nas percep¢des dos investigados acerca dos

conceitos e das praticas relacionadas a inovacgdo educacional e metodologias ativas.

A pesquisa foi estruturada em quatro fases principais: na primeira, foi realizado um
levantamento do estado atual das pesquisas na area a partir do Estado do Conhecimento; na
segunda, conduziu-se a revisdo bibliogréfica; a terceira consistiu na analise documental; a
quarta trouxe o levantamento de dados obtidos por meio do instrumento questionario on-line,
que “se configura como uma forma de compreender o comportamento humano por meio da

representatividade de determinado grupo” (Souza e Carvalho, 2023, p. 44).

Assim, cada fase culminou na organizacéo deste texto dissertativo em seis secdes, das

quais, quatro sdo configuradas como capitulos, a saber:

1. Introducdo — na qual, sdo abordadas, de modo geral, as metodologias ativas e a
inovacdo educacional como demandas educacionais; a justificativa; os objetivos geral
e especificos; a questdo norteadora e a metodologia empregada neste trabalho.

2. Capitulo 1 - Estado do conhecimento — que traz, a partir da pesquisa de artigos,
teses e dissertacOes publicados entre 2017 e 2024, o levantamento do estado atual das
pesquisas sobre inovacdo educacional e metodologias ativas no ambito da formacao
inicial de licenciados.

3. Capitulo 2 - Inovacdo educacional e metodologias ativas: saberes necessarios
para a pratica educativa — que traz os referenciais teoricos desta pesquisa com base
em autores que discorrem sobre 0s objetos desta pesquisa: a inovacgao educacional e

as metodologias ativas. Na primeira se¢do, abordamos os conceitos de metodologias
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ativas; na segunda, apresentamos os conceitos de inovacao educacional; e na terceira,
concatenamos as ideias para a apresentacdo de uma nocdo ampliada dessas acdes
pedagogicas. Alguns dos autores que auxiliaram no desenvolvimento do referencial
foram: no campo da inovagdo educacional, Masetto (2011), Zabalza e Cerdeirifia
(2014) , Battestin e Nogaro (2016), Silva (2016); no campo das metodologias ativas,
Bacich e Moran (2018), Moran (2015), Masetto (2015; 2018), Dewey (1959),
Vygotsky, Piaget e Wallon (in La Taille et al, 1992), Freire (1996); no campo do
curriculo e da formacdo docente, Libaneo (2005a; 2005b), Saviani (1997; 2005;
2011), Hargreaves, Imbernén (2011), Carbonell (2002), Gatti (2009;2010), Pimenta
(2022).

Capitulo 3 - A Pedagogia da UnB: bases para atender a educagdo contemporanea
— que consiste na apresentacdo, na andlise e na interpretacdo dos resultados obtidos
por meio da analise documental das Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de
graduacdo em Pedagogia, do Projeto Politico Pedagdgico do curso de Pedagogia da
Universidade de Brasilia e das ementas dos componentes curriculares oferecidos pela
dimens&o Organizagdo do Trabalho Pedagdgico no Brasil.

Capitulo 4 - Impactos da formacdo para os desafios da educacdo atual —
descreve o instrumento questionario, composto por perguntas abertas e fechadas
baseadas no objetivo do estudo, que teve como publico-alvo estudantes do curso de
Pedagogia da UnB que estavam matriculados nos componentes Estagio
Supervisionado I: Educacdo Infantil e/ou Estagio Supervisionado Il: Anos Iniciais;
apresentando a relacdo entre os resultados e as informacfes obtidas na analise
documental.

Consideracbes Finais — traz a sintese dos principais resultados da revisao
bibliogréfica, da analise documental e do instrumento questionario.

Produto Técnico — apresenta, com produto técnico, uma oficina a ser desenvolvida
e aplicada para estudantes do curso de Pedagogia da UnB, com o intuito de capacita-
los para a praxis na inovacdo educacional mediada por metodologias ativas.
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1. ESTADO DO CONHECIMENTO

Com o intuito de compreender o estado atual de pesquisas referentes a inovacgéo e as
metodologias ativas em relagdo estritamente a formacéo e a profissdo do Pedagogo, foi
realizado o levantamento e a analise de estudos bibliograficos, conhecido como “estado do
conhecimento” ou “estado da arte”. O “estado do conhecimento™ consiste em uma coleta de
dados que forma “uma rede de trabalhos e pesquisas ligados por categorias e sinteses do
conhecimento” (Ferreira, 2002). A partir desta categorizagdo e sintetizagdo, conforme aponta
Silva e Borges (2018), o pesquisador pode inventariar, ordenar, classificar e relacionar os
dados coletados ao seu objeto de pesquisa. Assim, € possivel estabelecer uma relacdo entre os
dados e o objeto pesquisado, encontrando lacunas deixadas por pesquisas anteriores e, desse
modo, contribuindo para a ampliagdo do desenvolvimento do estado atual em que este objeto
se encontra.

Neste sentido, o que se busca no decorrer deste capitulo é apresentar as reflexfes
acerca do mapeamento de trabalhos que englobam temas referentes a formacéo do pedagogo
para a inovacdo educacional e a aplicacdo de metodologias ativas. Assim, foi realizado um
levantamento de teses e dissertacfes, cujo periodo de defesa envolveu os anos de 2017 a
2024, no repositorio da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes (BDTD), no
Catdlogo de Teses e Dissertacdes da CAPES, no banco de Periddicos da CAPES e no
repositorio da Universidade de Brasilia com base nos seguintes termos indutores (booleanos):
“pedagogia”, “formagdo”, “metodologias ativas”, “inovacdo educacional”, que foram
delimitados visando a compreensdo de como as metodologias ativas e a inovacao educacional
estavam presentes em pesquisas referentes a formacdo do pedagogo. A escolha do periodo de
2017 a 2024 se deu por englobar o tempo pré e p6s-pandemia para, desse modo, analisar o
contexto da formacéo para a inovacao educacional e para o uso de metodologias ativas antes e

apos a exigéncia do ensino remoto emergencial.

1.1. Resultados encontrados nos repositorios

A busca nos repositorios foi feita de duas formas distintas, consideradas como
pesquisa ampla e pesquisa estrita. Na ampla, foram utilizados os termos booleanos
“pedagogia” E “formac¢do” E “metodologias ativas” OU “inovacdo educacional”; na estrita, os
termos utilizados foram “pedagogia” E “formacdao” E “metodologias ativas” E “inovagao

educacional”. A partir dessa diferenciagao, foram objetivos os resultados apresentados abaixo.
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No repositorio da BDTD, a primeira busca (“pedagogia” E “formagdo” E
“metodologias ativas” OU “inovacao educacional”) resultou em 404 (quatrocentas e quatro)
producdes académicas, entretanto, houve duplicidade em 28 (vinte e oito) delas, o que traz
como resultado, de fato, 376 (trezentas e setenta e seis) pesquisas em areas de estudo como as
Engenharias e outras Ciéncias Exatas, as Ciéncias Humanas (Historia, Geografia e
Sociologia), as Linguagens, as Ciéncias Bioldgicas, a Administracdo, a Publicidade e
Propaganda, a formagdo em nivel técnico, e, em grande parte, as Ciéncias da Saude. Muitas
destas producdes focam no estudo de uma metodologia ativa especifica — design thinking,
sala de aula invertida, gamificacdo —, algumas abordam o periodo remoto emergencial,
outras trazem o uso de tecnologias como forma de inovagdo educacional e algumas sdo
voltadas a docéncia no ensino superior. A segunda (“pedagogia” E “formagdo” E
“metodologias ativas” E “inovacdo educacional”) obteve 4 (quatro) pesquisas encontradas,
sendo duas delas focadas na metodologia de gamificacdo, uma a respeito de politicas para a
inclusdo digital e a quarta pesquisa investiga a digestdo e alimentacéo de estudantes do Ensino
Médio, ndo possuindo relacdo com nosso estudo. Ao todo, as duas formas de pesquisa
resultaram em 380 (trezentos e oitenta) trabalhos ap6s a exclusdo de duplicidades.

No Catalogo de Teses e Dissertacbes da CAPES a pesquisa ampla, que buscou
trabalhos sobre metodologias ativas ou sobre inovacéo educacional, encontrou 57 (cinquenta e
sete) trabalhos, a maioria aborda as metodologias ativas em areas como a Educagdo a
Distancia, o ensino de Histdria, de Lingua Portuguesa ou que investigam metodologias
especificas, como o storytelling, a sala de aula invertida e a gamificacdo. Pesquisas que tratam
da inovacdo educacional apresentam relacdo com o uso de tecnologias e ferramentas digitais
ou de Recursos Educacionais Abertos (REA). A segunda busca, que delimita os quatro termos
indutores conjuntamente, resultou em 3 (trés) trabalhos encontrados: um sobre metodologias
ativas, um sobre tecnologia educacional relacionada a competéncias de enfermeiros, e 0
altimo que versa a respeito das metodologias ativas e das tecnologias digitais na educacéao

profissional. Como resultado total da busca, obtivemos 60 (sessenta) pesquisas encontradas.

Ja no portal de periddicos da CAPES foram encontrados 26 (vinte e seis) artigos
cientificos, excluidas as duplicidades, a partir de duas formas de busca: aquela que exige a
presenca de todos os termos booleanos, o sistema limita automaticamente o periodo entre
2019 e 2022, impossibilitando a alteracdo e, assim, obteve-se 3 (trés) artigos, um sobre
metodologias ativas e inovagédo na percepc¢do de alunos do curso de hotelaria, um a respeito da
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metodologia da problematizacdo em uma disciplina especifica e o terceiro sobre a formacéo
de professores do Ensino Fundamental Anos Finais para uso de praticas inovadoras em sala
de aula; ja na busca mais abrangente, que possibilita encontrar trabalhos ou sobre
metodologias ativas ou sobre inovagdo educacional, foram encontrados 23 (vinte e trés)
artigos e a maioria versa a respeito das referidas metodologias. Por fim, no repositério da
Universidade de Brasilia, para o periodo delimitado, ndo foram encontrados trabalhos com os
termos de busca supracitados, apesar de ser apresentada uma dissertacdo da Universidade
encontrada nos outros repositérios pesquisados.

Gréfico 1 - Resultados da pesquisa do estado do conhecimento

eoTD CAPES | UnB [Periédicos CAPES

Il Total geral
500

400
300
200

100

Fonte: Elaboracdo propria

Logo, ap6s uma analise geral dos resumos dos 466 (quatrocentos e sessenta e seis)
trabalhos encontrados, 35 (trinta e cinco) teses e dissertacOes, dispostas no Quadro 1, e 4
(quatro) artigos cientificos, dispostos no Quadro 2, possuem alguma relacdo entre

metodologias ativas e inovacgdo educacional na formacao inicial de licenciados.
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Quadro 1 - Teses e Dissertagdes organizadas por tipo de pesquisa, titulo, autor,

e . . Instituicdo | Ano de
N° | Classificacdo Titulo Autor (a) | Orientador (a) . ¢
de origem | defesa
Onde esta a inovagdo? A tensdo . Universidade
A Ana Luiza . .
entre permanéncias e mudancas Giuseppina Federal da
1 Tese - de Franca . . 2024
nas praticas de professores em s4 Marsico Bahia -
escolas inovadoras. UFBA
As metodologias ativas na
formacéo de estudantes de Carlos Universidade
. ~ pedagogia em duas André | Jerusa Vilhena | Federal de
2 Dissertagéo L . . . 2022
¢ universidades publicas ofertados | Pimentel de Moraes Séo Paulo —
na modalidade EaD: um estudo | Quintas UNIFESP
de caso*
Projetos tematicos integradores
como recurso pedagdgico para o .
. Betina o . .
desenvolvimento de Cledes Antbnio | Universidade
3 Tese N, . Kappel 2022
competéncias da &rea das . Casagrande La Salle
L Pereira
ciéncias da natureza: uma
experiéncia no ensino méedio
Formacéo continuada de
professores com metodologias . Universidade
. . Ketiuce Edson do
ativas e tecnologias digitais: em . Estadual
4 Tese - L . Ferreira Carmo . 2022
busca de préticas pedagdgicas Silva Inforsato Paulista -
inovadoras durante e pos- UNESP

pandemia
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Gamificacdo da aprendizagem:

trilhando diferentes caminhos Joyc'e . . Universidade
. . " Almeida | Eliete Correia | Estadual da
5 Dissertacdo nas aulas de matematica dos . . 2022
anos iniciais do ensino Ataide dos Santos Paraiba -
Alves UEPB
fundamental
Pontificia
Aprendizagem ativa: Eduardo Elianda Universidade
6 Tese constituicdo historica de um Moreira Figueiredo Catolicade | 2022
conceito Marques | Arantes Tiballi | Goias-PUC-
GO
Rafaela
Metodologias ativas nas praticas | Virginia | Anne Alilma | Universidade
7 Dissertacéo pedagogicas durante o ensino | Correiada| Silva Souza Federal de 2022
remoto emergencial Silva Ferrete Sergipe - UFS
Costa
Universidade
. . |Letramentos docentes: formacdo, | Isis Brito | Helena Maria | Federal de
8 Dissertacao Lo . . 2022
saberes e préticas de ensino Alves Ferreira Lavras -
UFLA
Formar-se ao Formar: Pesquisa- . Universidade
Formacéo Sobre um Curso de Mariana Federal de
9 Dissertacéo N Lettieri Lucila Pesce N 2021
Formagao Docente em Contexto Ferreira Sédo Paulo -
e em Tempos de Pandemia UNIFESP
Metodologias ativas na formagao | Gleicimar Plauto Simdo Universidade
10 Dissertacédo continuada de professores da Faria Estadual de | 2021
. o de Carvalho _
educacéo basica Teixeira Goias-UEG




29

Metodologias ativas na formacédo L
. . Universidade
de estudantes de pedagogia para | Emerson | Patricia Unger Estadual
11 Tese a construcdo do conhecimento | da Silva Raphael Paulista - 2021
matematico no ensino dos Santos Bataglia
S UNESP
fundamental anos iniciais*
Universidade
Estratégias pedagdgicas que Rhenan Vanderlei Federal do
12 Tese efetivam o uso de metodologias | Ferraz de Rio Grande | 2021
. . Folmer
ativas no ensino fundamental* Jesus do Sul -
UFRGS
Metodologias ativas: Sérgio Universidade
13 Tese potenC|aI|~dades e limitacBes na Daniel Dan.lel Rlb.eII’O F~ederal de 2021
percepgdo de professores da Ferreira Silva Mill Séo Carlos -
educacao basica* UFSCAR
Aprendizagem baseada em Universidade
problemas e as tecnhologias Aline Patricia Federal do
14 Dissertacdo | digitais na educacdo basica: um | Goulart Alejandra Rio Grande | 2021
olhar a partir da escrita coletiva e | Rodrigues Behar do Sul -
dos mapas mentais digitais UFRGS
. Ederlene . . .
Paradigmas emergentes da Tavares Adriana Universidade
15 Dissertacdo | educacdo 4.0: um estudo de caso . Almeida Sales | de Brasilia- | 2021
. . Ferreira
no Instituto Federal de Brasilia de Melo unB
Lessa
Objetos de aprendizagem:
metodologia ativa para o Sandra Durval Universidade
16 Dissertacdo desenvolvimento das Gomes Rodrigues de Sdo Paulo | 2021
inteligéncias maltiplas por meio | Pereira Junior - USP
da masica na educacéo infantil
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Metodologias ativas e o Thais . Universidade
. . . Denise
. . desenvolvimento de habilidades | Janaina Estadual
17 Dissertacdo - . Fernandes de . 2021
e competéncias: estratégias para | Castagnar Mello Paulista -
um ensino contextualizado 0 UNESP
Formacédo profissional docente e Renata Universidade
18 Bisseriacto metO(_onogtas ativas: uma Godinho Jaquellqe Federal do 2021
pesquisa-acdo com base na Soares Copetti Pampa -
problematizacdo UNIPAMPA
Proposta de atividades didaticas N
x L . Universidade
para a formacdo docente inicial e| Natiele . .
. . . . Lenira Maria | Federal de
19 Dissertacéo continuada com o enfoque em Medina . 2021
. I Nunes Sepel | Santa Maria -
aspectos da aprendizagem Oliveira
UFSM
baseada em problemas
Instituto
Metodologias ativas: Reflexdes Federal de
de professores da educagéo Greicy Jorae Cardoso Educacdo,
20 Dissertacdo |bésica sobre sua formacdo inicial | Silva de g Ciéncia e 2021
Lo . R Messeder .
e prética docente, atraveés da | Alcantara Tecnologia do
formac&o continuada. Rio de
Janeiro - IFRJ
Design Thinking como Juliana Universidade
metodologia para a formacéo Lacerda | Adja Ferreira Federal do
21 Dissertacdo . glap ¢ . ! Rio Grande | 2020
continuada dos professores de | da Silva de Andrade
Matematica Oliveira do Norte -
UFRN
. . Carlos Antonio Universidade
. x Metodologias ativas: um novo . Nove de
22 Dissertagédo i . Magno Joaquim 2020
(?) método (?) de ensinar (?)* Sampaio Severino Julho -
P UNINOVE
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Os Paradigmas Pedagdgicos

o ; Pontificia
Educacionais como eixos _— Lo
- Sidnei da . Universidade
. . mobilizadores para o . Neide de -
23 Dissertagéo . Silva . Catolicade | 2020
desenvolvimento das Aquino Noffs .
. . Santos Séo Paulo —
metodologias ativas para o
. PUC-SP
Ensino Fundamental
. . . élia Mari N
Metodologias ativas e formacdo | Humberto Celia Maria Universidade
. o L Fernandes
. . inicial: cenas da prética Vinicio Federal de
24 Dissertacéo . . Nunes e Ana 2019
pedagdgica de professores de Altino Cristina Ouro Preto -
matematica. Filho . UFOP
Ferreira
t:sm;;;ijlzIggéasrzﬁgszi)?:s Ariane Silvana Claudia Universidade
25 Dissertagéo Persp P . Mauricio Federal de 2019
formadores e tecnologias . dos Santos .
S g Martins Vigosa- UFV
digitais: di&logos possiveis?
Luiza Universidade
Gamificagdo: experiéncias Carla Cibelle Federal do
26 Dissertacdo | pedagdgicas inovadoras no chao Amorim Rio Grande | 2019
Carvalho .
da escola Siqueira Martins do Norte -
a UFRN
Instituto
S Federal de
As tecnologias digitais e x x
. - x Jodo . Educagéo,
metodologias ativas na formagdo Arilise Moraes A
. x . Manoel . Ciéncia e
27 Dissertacdo | continuada de professores: uma « de Almeida . 2019
. . Magalhdes Tecnologia
aplicacdo no Ensino Lopes .
Cruz Fluminense —
Fundamental I
Fluminense
Pontificia
Metodologias Ativas no Ensino . Universidade
. Christiann . - L)
. . Superior: o olhar sobre a Elvira Cristina | Cato6lica de
28 Dissertagéo ~ e Barbosa . . . 2019
formacéo docente - o caso de Martins Tassoni| Campinas -
s Stegmann
uma instituicdo privada PUC-

Campinas
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- . Juli o
O ludico e as metodologias ML;rIaS:s Marco Antdnio Colégio Pedro
29 Dissertacdo ativas possibilidades e limites Paiv(; de Santoro g I 2019
n 0 Ogi lvador
as acdes pedagogicas Souza Salvado
e - A , . Universidade
A gamificacdo como estratégia | Claudia Vera Llcia Federal do
30 Dissertacdo para a formacgdo de leitores  |dos Santos Cardoso RIS 2018
literarios no ensino fundamental | Moreira Medeiros UNIPAMPA
. I . niversi
Desafios e possibilidades no Lyslley | Thais Cristina Universidade
. . . . . Estadual
31 Dissertagéo processo de ensinar e aprender | Ferreira Rodrigues Paulista - 2018
historia: a sala de aula invertida |dos Santos Tezani UNESP
Autonomia de professores na . .
. . . Universidade
sala de aula invertida: uma Marcelo Ana Ldcia Estadual de
32 Tese anélise sobre a profissionalidade L Olivo Rosas . 2018
. o . Valeério . Maringa -
e a racionalizacdo da pratica Moreira
UEM
docente
e - Universidade
Gamificacdo como estratégia | Augusto - -
. N Claudia Coelho | Presbiteriana
33 Tese pedagdgica: uma experiéncia |Calefo dos . 2018
i . Hardagh Mackenzie -
ludico-educacional Santos
UPM
Universidade
Estudo sobre a percepcéo do Flavia Carmen Célia | Estadual do
34 Dissertacdo | discente sobre as metodologias Adada Barradas Oeste do 2017
ativas na educacao superior Correia Bastos Parana -
UNIOESTE
Professores Contadores de . Pontificia
. x Maira . .
Historias: formacdo para uma Amélia | Patricia Lupion Universidade
35 Tese docéncia inovadora com a ) P Catélicado | 2017
. . Leite Torres .
criacdo e o uso de tecnologias Weber Parané -
educacionais.* PUC-PR

Fonte: elaboracdo propria com base em pesquisas encontradas nos repositorios da BDTD e CAPES.
*Pesquisas selecionadas que mais se aproximaram do objeto central.
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Titulo Autor(es) Instituicdo Periddico Qualis Ano
de origem
) . . Luiz Eduardo Universidade | Research, C 2020
Metodologias ativas aplicadas Brescovit; de Cuiab4 | Society and
no curso de pedagogia e anos | Laura Isabel Development
o . Marques
iniciais em Tangara da Serra* Vasconcelos de
Almeida,
Ivonete Gomes de
Souza Ventura;
Adir Rosa da
Silva
Préticas pedagdgicas inovadoras | Mdnica Garbin; Universidade | Revista A3 2020
para a formagao de professores* | Edison Trombeta | Virtual do Brasileira de
de Oliveira; Estado de S&d Aprendizagem
Néadia Rubio Paulo - Abertae a
Pirillo; UNIVESP Distancia
Aparecida Santos
Azevedo
Aplicacdo da metodologia da Jadir Goncalves Universidade | Brazilian C 2019
problematizacdo na disciplina de | Rodrigues; Estadual de | Journal of
diversidade, cidadania e direitos Elton Anderson Goias - UEG | Development
dos S. Castro;
Sonia Bessa
Formagdo discente e as Priscilla Costa Pontificia Anais do - 2018
metodologias ativas: o caso de Santos; Catélicade | Congresso
uma instituicdo de ensino Maria Elizabeth S8o Paulo - | Internacional
superior* Bianconcini PUC-SP de Educacdo
Trindade M Pinto e Tecnologias
de Almeida - CIET

Fonte: elaboracdo prépria com base em pesquisas encontradas nos repositérios da BDTD e CAPES.
*Pesquisas selecionadas que mais se aproximaram do objeto central.

Ressalta-se que estes dados foram obtidos em pesquisas realizadas no decorrer de

2024, sendo a ultima delas realizada no més de novembro. Com base no recorte temporal

realizado para a pesquisa, 0 qual visa compreender a existéncia de estudos das

metodologias ativas na formacdo e aplicacdo pratica do Pedagogo antes e apo0s a

pandemia, € possivel perceber que houve um aumento significativo de producdes com

tematicas aproximadas apds a Covid-19. Isso pode ser explicado em decorréncia da

necessidade brusca de alteracdo do ambiente de ensino-aprendizagem presencial para o
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remoto, o0 qual exigiu dos docentes um malabarismo para a presenca e permanéncia dos
discentes em meio ao ensino remoto ndo planejado. Observa-se que o ano de destaque foi
2021, com 12 (doze) pesquisas, seguido de 2022 com 7 (sete), como pode ser verificado

no grafico abaixo.
Grafico 2 - Namero de pesquisas por ano

Teses Dissertagdes Artigos Cientificos

10

2017 2018 2019 2020 20 2022 2023 2024

Fonte: Elaboracdo propria

A partir do levantamento de dados realizado, constata-se que a maioria das pesquisas
sdo originarias de instituicdes publicas, sendo 20 pesquisas de institui¢cbes federais e 10 de

estaduais. Em seguida, foram selecionadas 9 pesquisas de institui¢des privadas.

Grafico 3 - Dados por institui¢des de ensino

20

Federais Estaduais Frivadas

Fonte: elaboracdo propria
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A instituicdo com maior nimero de trabalhos foi a Universidade Estadual de Séo
Paulo (UNESP), com 4 (quatro) pesquisas, seguida por seis instituicdes com 2 (duas)
pesquisas em cada: Universidade Federal de Sdo Paulo (UNIFESP); Universidade Federal
do Rio Grande do Sul (UFRGS); Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA);
Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN); Universidade Estadual de Goias
(UEG); e Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo (PUC-SP).

Quadro 3 - Relacéo das pesquisas ordenadas por quantidade de trabalhos

Instituigdo Quantidade
Universidade Estadual Paulista - UNESP 4
Universidade Estadual de Goias - UEG 2
Pontificia Universidade Cat6lica de S&o Paulo — PUC-SP 2
Universidade Federal do Pampa - UNIPAMPA 2
Universidade Federal do Rio Grande do Norte - UFRN 2
Universidade Federal do Rio Grande do Sul - UFRGS 2
Universidade Federal de Séo Paulo - UNIFESP 2
Colégio Pedro Il 1
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro - IFRJ 1
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Fluminense — IF Fluminense 1
Pontificia Universidade Catélica de Campinas - PUC-Campinas 1
Pontificia Universidade Cat6lica de Goias - PUC-GO 1
Pontificia Universidade Catolica do Parand - PUC-PR 1
Universidade de Brasilia - UnB 1
Universidade de Cuiaba - UNIC 1
Universidade de S&o Paulo - USP 1
Universidade Estadual da Paraiba - UEPB 1
Universidade Estadual de Maringa - UEM 1
Universidade Estadual do Oeste do Parand - UNIOESTE 1
Universidade Federal da Bahia - UFBA 1
Universidade Federal de Lavras - UFLA 1
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Universidade Federal de Ouro Preto - UFOP 1
Universidade Federal de Santa Maria - UFSM 1
Universidade Federal de Sdo Carlos - UFSCAR 1
Universidade Federal de Sergipe - UFS 1
Universidade Federal de Vicosa - UFV 1
Universidade La Salle 1

Universidade Nove de Julho - UNINOVE 1
Universidade Presbiteriana Mackenzie - UPM 1
Universidade Virtual do Estado de S&o Paulo - UNIVESP 1

Fonte: elaboragdo prdpria com base em pesquisas encontradas nos repositérios da BDTD e CAPES.

Apo6s o levantamento de dados obtidos nos repositérios da BDTD e da CAPES,
foram selecionadas 9 (nove) pesquisas — quatro teses, duas dissertacdes e trés artigos
cientificos respectivamente listados abaixo — que possuem maior proximidade com o
objetivo do estudo a ser realizado. Esta selecdo ocorreu apds a leitura dos resumos,
introducéo e titulos dos capitulos de cada trabalho descrito no Quadro 1 e da leitura dos

resumos dos artigos descritos no Quadro 2.

Logo, no tocante as teses e dissertacdes, foi realizada a verificacdo de dados gerais,
constantes no Quadro 4, que descrevem de modo simplificado o problema de pesquisa, a
hipdtese, 0s objetivos gerais e especificos, os capitulos, as correntes teoricas, a

metodologia e os procedimentos adotados em cada uma delas.

1) “As metodologias ativas na formacdo de estudantes de pedagogia em duas
universidades publicas ofertados na modalidade EaD: um estudo de caso” do autor

Carlos André Pimentel Quintas.

2) “Estratégias pedagogicas que efetivam o uso de metodologias ativas no ensino

fundamental”, do autor Rhenan Ferraz de Jesus.

3) “Metodologias ativas na formagao de estudantes de pedagogia para a construgdo do
conhecimento matematico no ensino fundamental anos iniciais”, do autor Emerson

da Silva dos Santos.
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4) “Metodologias ativas: potencialidades e limitagdes na percepc¢do de professores da

educacdo basica”, do autor Sérgio Daniel Ferreira.

5) “Metodologias ativas: um novo (?) método (?) de ensinar (?)”, do autor Carlos

Magno Sampaio.

6) “Professores contadores de historias: formagédo para uma docéncia inovadora com a

criagdo e o uso de tecnologias educacionais” da autora Maira Amélia Leite Weber.

Quadro 4 - Descricdo de dados gerais das teses e dissertacdes

Autor(a)

Titulo da pesquisa

Dados Gerais

Carlos
André
Pimentel

Quintas

As metodologias ativas na
formacéo de estudantes
de pedagogia em duas
universidades publicas
ofertados na modalidade
EaD: um estudo de caso

Problema de pesquisa: Sera que a dificuldade na aplicacdo da
concepcdo de metodologia ativa apresentada por alguns
professores, principalmente das séries iniciais do ensino
fundamental, é decorrente da inexisténcia desta aprendizagem
durante a graduacdo de licenciatura em pedagogia destes
docentes?

Hipdtese/pressuposto: a auséncia do processo de aplicacdo de
metodologias ativas como método de ensino nas aulas de
formacéo inicial do professor durante sua graduagéo geraria uma
inseguranca ou desconhecimento nos professores das séries
iniciais do ensino fundamental na aplicacdo desta concepgédo em
suas aulas.

Objetivo Geral: investigar e analisar na base de dados da
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢cdes (BDTD), e
na base de dados internacional do Education Resources
Information Center (ERIC), se a proposta curricular dos cursos
de licenciatura em pedagogia ofertados na modalidade EaD 18
contribui para a aplicacdo das metodologias ativas pelo professor
em sua pratica docente.

Objetivos Especificos: Analisar as matrizes curriculares das
duas IESs pesquisadas; verificar se as matrizes curriculares estdo
em conformidade com as Diretrizes Curriculares Nacionais para
0 Curso de Graduacdo em Pedagogia; verificar se a proposta
curricular do curso de licenciatura em Pedagogia contribui para a
formacdo dos estudantes, no sentido da aprendizagem das
metodologias ativas.

Titulos dos capitulos:

Capitulo 1 — As metodologias de ensino na formacdo do pedagogo
Capitulo 2 - As metodologias ativas nos cursos de Pedagogia:
estudo de caso

Capitulo 3 - As metodologias ativas na formacéo dos pedagogos:
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uma perspectiva necessaria?

Teoria ou corrente tedrica anunciado-adotada: andlise critica
pautada em autores como Bernadete Gatti, John Dewey, Paulo
Freire, Elba Siqueira de Sa Barreto, Snia M Vanzella Castellar,
Jerusa Vilhena de Moraes e Philippe Meirieu.

Metodologia empregada: Estudo de caso.

Procedimentos de pesquisa: Analise documental e revisdo
bibliografica.

Rhenan
Ferraz de

Jesus

Estratégias pedagogicas que
efetivam o uso de
metodologias ativas no
ensino fundamental

Problema de pesquisa: Que aspectos podem evidenciar a
efetividade do uso de MA no ensino fundamental?

Hipdtese/pressuposto: -

Objetivo Geral: Avaliar que estratégias pedagdgicas permitem
auxiliar a efetividade das MA no ensino fundamental.

Obijetivos Especificos: Apontar que caracteristicas facilitam o uso
de MA de modo efetivo no ensino, a partir do que se tem
produzido no conhecimento cientifico brasileiro; verificar
caracteristicas sobre o tema “metodologias ativas” na base
nacional comum curricular e em projetos politicos-pedagdgicos de
escolas da rede municipal de Alegrete - RS; identificar os estilos
de aprendizagem de estudantes e  professores do ensino
fundamental; analisar as concep¢des dos professores, de equipes
diretivas, coordenadores pedagdgicos, e da secretaria de educacdo
do municipio sobre as MA; conhecer os direcionamentos dados|
pelos gestores e professores para o uso de MA nas praticas
educativas; identificar que aspectos sdo considerados primordiais
para o planejamento envolvendo as MA; propor a construgdo de
um e-book sobre as MA para auxiliar o trabalho dos professores
da rede publica de ensino do municipio de Alegrete-RS.

Titulos dos capitulos:

Capitulo 1 - As metodologias ativas no ensino
Capitulo 2 — As metodologias ativas e a formagdo de professores
Capitulo 3 - Os modos de ensinar e de aprender: pensando 0s
diferentes estilos de aprendizagem e de ensinagem

Teoria ou corrente tedrica anunciado-adotada: Pesquisa social
fundamentada em Minayo e demais autores como David Ausubel,
Neusi A. N. Berbel, Laurence Bardin, Richard M. Felder.

Metodologia empregada: Pesquisa de campo e analisg
documental.

Procedimentos de pesquisa: Entrevista, questionario e revisdo de
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literatura e de documentos.

Emerson da
Silva dos

Santos

Metodologias ativas na
formacéo de estudantes de
pedagogia para a
construcéo do
conhecimento matematico
no ensino fundamental
anos iniciais

Problema de pesquisa: Quais as possiveis contribuices da
Metodologia Ativa com Tutoria na formacgdo de pedagogos
para o trabalho com o conhecimento matematico de criancas
de Ensino Fundamental anos iniciais?

Hipotese/pressuposto: -

Objetivo Geral: discutir o papel da metodologia ativa com
tutoria na formagdo inicial do professor, especialmente,
considerando seu trabalho futuro com criangas de Ensino
Fundamental anos iniciais na construgdo do conhecimento
I6gico-matematico.

Objetivos Especificos: Utilizar a Metodologia Ativa com
Tutoria, evidenciando sua importancia na formacdo do
Pedagogo; apresentar os conteldos de Matematica que podem
ser trabalhados por meio de situagbes de aprendizagem, com
base na BNCC; relacionar esses contelildos com as condi¢des de
aprendizagem do educando, analisando a estrutura mental
necessaria para que o conhecimento seja construido pelos
estudantes do Ensino Fundamental anos iniciais.

Titulos dos capitulos:

Capitulo 1 - Uma reflexdo sobre a formagdo docente
Capitulo 2 - Metodologias Ativas na formacao inicial e continuada
docente

Capitulo 3 - Um olhar historico sobre a Educacdo Matematica
Capitulo 4 - A organizacdo curricular da Matematica no Ensino
Fundamental

Capitulo 5 - A BNCC e a Educacdo Matematica no Ensino
Fundamental

Capitulo 6 - A construgcdo do conhecimento I6gico-matematico
Capitulo 7 - Procedimentos Metodolégicos
Capitulo 8 - Desenvolvimento da Pesquisa e Analise dos
Resultados

Teoria ou corrente teérica anunciado-adotada: Construtivismo
de Jean Piaget e contribuices dos demais autores José Manuel
Moran, Paulo Freire, Marcia Hilsdorf Dias, Fernando Becker,

Metodologia empregada: Pesquisa de campo

Procedimentos de pesquisa: Pesquisa-acdo e revisdo
bibliografica e documental.
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Sérgio
Daniel

Ferreira

Metodologias ativas:
limitacGes na percepcéo de
professores da educacéo
bésica

Problema de pesquisa: Quais as potencialidades e limites das
metodologias ativas na visdo de um grupo de professores da
Educacdo Basica?

Hipotese/pressuposto: Baseia-se no fato de que as metodologias
ativas, pautadas na resolucdo de problemas e em execucdo de
projetos, podem aumentar o engajamento dos estudantes nas
atividades escolares, promovendo um ganho na aprendizagem,
tornando o ensino mais interativo, significativo e motivador para
docentes e estudantes.

Objetivo Geral: analisar as potencialidades e as limitagdes das
metodologias como pratica pedagdgica, a partir das percepcdes de
um grupo de professores da Educagdo Bésica.

Objetivos Especificos: Mensurar a producéo cientifica no campo
da Educacdo sobre metodologias ativas, por meio de indicadores
bibliométricos. Identificar as potencialidades e as limitagdes de
atividades “mdo na massa”. Identificar a visdo dos professores
acerca das atividades pedagégicas envolvendo tecnologia.
Promover uma discussao atrelada a constru¢do de um améalgama
envolvendo 0 ensino baseado em problema/projeto, 4
interdisciplinaridade e a horizontalizagdo dos processos de ensino
e aprendizagem como fatores indissociaveis das metodologias
ativas.

Titulos dos capitulos:

Capitulo 1 - Metodologias ativas e seus lastros pedagdgicos
Capitulo 2 - Metodologias ativas: potencialidades e limitacGes

Teoria ou corrente tedrica anunciado-adotada: Neusi A. N.
Berbel, John Dewey, Paulo Freire, David Ausubel, Pierre Lévy,

Metodologia empregada: Pesquisa quanti-qualitativa baseada
em indicadores bibliométricos e em intervengdes pedagdgicas.

Procedimentos de pesquisa: Analise bibliografica, aplicagdo
de oficinas e questionarios.

Carlos
Magno

Sampaio

Metodologias ativas: um
novo (?) método (?) de
ensinar (?)

Problema de pesquisa: Com base nos estudos académicos ja
publicados, até que ponto podemos afirmar que as
metodologias ativas sdo capazes de promover um processo de
ensino-aprendizagem satisfatério no ensino basico?

Hipdtese/pressuposto: 0s processos ativos almejados e
reconhecidamente necessarios nas situacdes de producdo do
conhecimento e de realizacdo do ensino/aprendizagem podem
se legitimar como mediadores da educacgdo recorrendo-se as
categorias da Teoria Histdrico-cultural.

Objetivo Geral: descrever o que é Metodologia Ativa dentro do
contexto em que é propalada, ou seja, associada a inovagao
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educacional e avaliar sua eficacia pedagdgica pela perspectiva
dos pressupostos teodricos da psicologia histérico-cultural.

Objetivos Especificos: Identificar as estratégias que se
coadunem com os pressupostos metodoldgicos de organizacdo da
atividade didatica no modelo de Metodologias Ativas; realizar
um mapeamento da literatura especializada que contenha as
principais concepgdes e orientagdes filosoficas-educacionais e a
producdo cientifica referente as experiéncias com metodologias
ativas? em ambito educacional, em particular a Educacao Basica;
caracterizar o uso das Metodologias Ativas integradas com as
Tecnologias Digitais da Informacdo e da Comunicacdo,
analisando se a formacédo de conceitos contempla 0s pressupostos
da teoria histérico-cultural e podem ser identificados, bem como
aqueles da Teoria da Atividade, isto €, se preconiza a formacéo
de conceitos cientificos como superacdo de nocles
simplificadoras advindas do senso comum.

Titulos dos capitulos:

Capitulo 1 - Efervescéncia do movimento pelas inovacées
que vem pelas metodologias ativas

Capitulo 2 — Metodologias Ativas: da origem até a apropriacao
pelo sistema educacional

Capitulo 3 — A recepcdo tedrica do modelo pelo pensamento
pedagdgico brasileiro

Capitulo 4 — A contribuicéo da teoria histérico-

cultural para a fundamentacdo epistemoldgica

das metodologias ativas

Teoria ou corrente tedrica anunciado-adotada: Psicologia
historico- cultural. John Dewey, José Carlos Libaneo, José
Manuel Moran, Dermeval Saviani, Teresa Cristina Rego, Lev
Semyonovich Vygotsky.

Metodologia empregada: Analise documental.

Procedimentos de pesquisa: Revisdo de literatura.

Maira
Amélia
Leite
Weber

Professores contadores de
historias: formacao para
uma docéncia inovadora
com a criagdo e o uso de
tecnologias educacionais

Problema de pesquisa: Como propor uma préatica pedagdgica
diferenciada a partir de uma formacdo docente sobre contacdo de
histérias, com a criacéo e o uso de REA - Recursos Educacionais
Abertos, em Portugués e OER, Open Educational Resources, em
inglés - e de uma rede social, para atender a uma visdo de
Complexidade?

Hipdtese/pressuposto: Chegar a uma préatica inovadora a partir da
formacdo de professores para contar histérias em sala de aula,
amparada pela criacdo e o uso de Recursos Educacionais Abertos e
de uma rede social (Facebook).

Objetivo geral: Propor uma nova estratégia de formagdo docente
para a contacdo de histdrias, com a criagdo e o uso de Tecnologias
Educacionais - REA e uma rede social - na busca pela prética da
visdo do paradigma da Complexidade.
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Objetivos especificos: Pesquisar referenciais tedricos que
abordam os temas da pesquisa. ldentificar quem serdo 09
professores participantes. Criar um REA a respeito de contagdo de
historias. Formar presencialmente professores para a contacdo de
histérias. Acompanhar, durante um semestre, a aplicacdo da|
pratica de contar histdrias - presencialmente, na escola, e por meio
de um grupo fechado de uma rede social (facebook). Ao final do
semestre, criar coletivamente (com os professores participantes)
um REA sobre contagdo de historias na escola em que atuam -
escola Projeto 21. Identificar, junto aos professores participantes
da investigacdo, coordenadoras e diretora da escola, por meio de
entrevistas filmadas e questionario, as possiveis transformacdes al
partir da formacdo oferecida e o impacto da estratégia de contar
historias. Relacionar os dados coletados indicando possiveis
transformagdes na pratica pedagdgica.

Titulo dos capitulos:

A autora considerou a introducdo como um capitulo, mas, tendo
em vista a organizacdo das demais pesquisas anteriores, optei por|
ndo considera-la da mesma forma, organizando da seguinte
maneira:

Capitulo 1 - Formagdo docente: o professor inovador
Capitulo 2 - Tecnologias educacionais: potencialidades para a
aprendizagem colaborativa

Capitulo 3 - A contacdo de historias e a formac&o leitora
Capitulo 4 - Caminhos da pesquisa

Teoria ou corrente tedrica anunciado-adotada: Paradigma dal
Complexidade de Morin; Behrens; Capra; Costa; Freire; Kenski;
Larrosa Bondia; La Torre; Moraes; Torres; Yunes e Zabala.

Metodologia empregada: Pesquisa-agéo.

Procedimentos de pesquisa: Entrevista, questionario e revisdo de
literatura.

Fonte: elaboragdo da propria autora com base em Quintas (2022), Jesus (2021), Santos (2021), Ferreira (2021),
Sampaio (2020) e Weber (2017).

J& no que diz respeito aos artigos cientificos, por ndo possuirem dados tdo
detalhados quanto as outras pesquisas, foi realizada a descricdo dos objetivos geral e
especificos, da metodologia aplicada e dos resultados alcancados, que podem ser
encontrados no Quadro 5.

7) “Formagao discente ¢ as metodologias ativas: o caso de uma institui¢do de ensino
superior” das autoras Priscilla Costa Santos e Maria Elizabeth Bianconcini Trindade

Morato Pinto de Almeida.
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8) “Metodologias ativas aplicadas no curso de pedagogia e anos iniciais em Tangara da
Serra” dos autores Luiz Eduardo Brescovit, Laura Isabel Marques Vasconcelos de

Almeida, Ivonete Gomes de Souza Ventura e Adir Rosa da Silva.

9) “Praticas pedagogicas inovadoras para a formagao de professores” dos autores Monica
Garbin, Edison Trombeta de Oliveira, Nadia Rubio Pirillo e Aparecida Santos

Azevedo.

Quadro 5 - Descricao de dados gerais dos artigos cientificos

Autores Titulo do artigo Dados gerais

Obijetivo geral: Discutir a apropriagdo das
metodologias ativas realizadas em um curso de
Maria Elizabeth | metodologias ativas: o| pedagogia, destacando a organizagdo curricular, as
praticas pedagdgicas e o uso de TDIC.

Priscilla Costa Santos e| Formacao discente e as

Bianconcini Trindade | caso de uma
Morato Pinto de Almeida | instituicdo de ensino| Objetivos especificos: -

rior . - I s
sUperio Metodologia: Andlise qualitativa com aplicacao de

protocolo de entrevista.

Resultados alcancados: O trabalho é finalizado com a
analise dos dados, mas ndo apresenta os resultados
alcangados.

Objetivo geral: Abordar duas metodologias ativas
(Grupo de verbaliza¢do/Grupo de Observacdo - GV-GO
Laura Isabel Marques| aplicadas no curso de| e Aprendizagem Baseada em Problemas - ABP) como
estratégia de ensino na disciplina de estigio
supervisionado do curso de Pedagogia para posterior
Ivonete Gomes de Souza | iniciais em Tangara da | aplicagdo com estudantes do ensino fundamental.

Luiz Eduardo Brescovit,| Metodologias  ativas

Vasconcelos de Almeida, | pedagogia e  anos

Ventura e Adir Rosa da| Serra . .
Obijetivos especificos: -

Silva
Metodologia: Pesquisa de campo e revisdo
bibliografica.

Resultados alcancados: Os efeitos do uso das referidas
metodologias foram positivos tanto pelos graduandos
quanto pelos estudantes do ensino fundamental,
possibilitando maior envolvimento e participacdo
discente, aprendizagem dindmica e significativa.

Objetivo geral: verificar a articulagdo dos contelidos
curriculares para a resolugdo de um problema e a
Trombeta de Oliveira, | inovadoras para a| utilizacdo dos principios das metodologias ativas no
cumprimento das etapas do projeto integrador dos
cursos de Licenciatura em Matematica e Pedagogia.

Ménica Garbin, Edison| Praticas pedagogicas

Nadia Rubio Pirillo e[ formagéo de
Aparecida Santos Azevedo | professores
Obijetivos especificos: -

Metodologia: Triangulacdo de dados obtidos por meio
da analise documental de relatérios finais, de conte(dos
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disponiveis no AVA e do plano de ensino da disciplina.

Resultados alcancados: Notou-se que o0s projetos
avaliados geraram praticas pedagogicas que consideram
diferentes metodologias e formas de ensinar e aprender
contextualizadas, possibilitando a inclusdo de
tecnologias e outros recursos disponiveis.

Fonte: elaboracdo da propria autora com base em Santos et al (2018), Brescovit et al (2020) e Garbin et al
(2020).

Logo, as pesquisas descritas nos quadros 4 e 5 foram analisadas de forma mais
profunda, com o intuito de verificar se houve um estudo a respeito da formacéo inicial para a
inovacdo educacional e as metodologias ativas, bem como a respeito dos normativos regentes

dos curriculos dos cursos abordados.

Importa destacar, antes da apresentacdo das percepgOes sobre os dados encontrados,
que em novembro de 2024, apds indicacdo da banca de qualificacdo, foram realizadas novas

buscas com o uso dos seguintes termos booleanos:

e “formacdo de professores” E “pedagogo” E “metodologias ativas” E “inovagdo
educacional”, que resultou em 3 trabalhos (1 sobre formagao de professor bacharel, 1
sobre incluséo digital para professores de Letras e 1 sobre digestdo e alimentacdo que
consta na pesquisa anterior).

e “formacdo inicial” E “pedagogo” E “metodologias ativas” E “inova¢do educacional”,
que resultou em 1 pesquisa a respeito da formacdo continuada em gamificacdo para
professores do Ensino Médio.

e “formacdao” E “pedagogo” E “metodologias ativas” E “inovagdo educacional”, que
resultou em 5 pesquisas, das quais 4 sdo duplicidades dos dados supracitados e 1

consta na pesquisa realizada antes da banca de qualificacéo.

Neste sentido, percebe-se que a inser¢cdo de novos termos booleanos ndo trouxe
resultados diversos daqueles ja apresentados. Ndo ha novas pesquisas que abordem a
formacdo inicial de pedagogos para a inovacdo educacional e para o uso de metodologias
ativas, mantendo-se o0 que ja havia sido constatado: pesquisas cujo foco estd ou em
metodologias especificas, ou na formacéo continuada de profissionais de diversas areas que

nédo apenas a Pedagogia ou licenciaturas, ou na inovagdo como sindnimo para tecnologia.

Dito isto, seguem as percepcOes obtidas a partir da leitura analitica dos nove trabalhos

indicados nos quadros 4 e 5.
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1.2. O que dizem as pesquisas anteriores: percepg¢des sobre os dados levantados

Inicialmente, a percepcdo que se obtém € a respeito da auséncia de pesquisas que
abordem, de forma conjunta, formacédo, inovacdo educacional e metodologias ativas. Como
segundo impacto, tem-se que dos seis trabalhos que mais se aproximaram desta pesquisa,
cinco abordam metodologias ativas e apenas um trata da inovacao. A terceira percepcao € a de
gue apenas uma pesquisa aborda, de fato, a formacéo do pedagogo. Assim, este topico, por se
tratar de uma anélise das pesquisas anteriores, trara muito mais contetdos referentes as

metodologias ativas do que em relacdo aos outros pontos da pesquisa.

O uso de metodologias ativas no contexto educacional ndo pode estar desvinculado da
formacdo docente. Isso se dé, pois, dificilmente pode-se aplicar algo que é desconhecido com
a qualidade que se espera. Neste sentido, faz-se necessario compreender quais contribuicdes
as pesquisas existentes trazem a respeito da formacéo para o uso dessas metodologias e como
isso é abordado em cada um dos trabalhos listados, em ordem, no Quadro 4.

Quintas (2022) aborda, no primeiro capitulo, um histérico sobre a formacdo docente
no Brasil baseado em uma analise documental das Diretrizes Curriculares Nacionais para o
curso de Graduagdo em Pedagogia, Pareceres e Resolugdes do Conselho Nacional de
Educacdo. A énfase do autor no capitulo foi discorrer sobre os normativos e a semelhanca
entre a atuacdo do docente com Habilitacdo Especifica de Magistério e o que estava disposto
para o curriculo de formacdo em Pedagogia como licenciatura. Além disso, abordou a
dicotomia na separacdo entre o pedagogo licenciado e o bacharel, interpretando que o
licenciado era o professor atuante na educagdo infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental e o bacharel seria 0 pedagogo especialista em administracdo, gestdo, orientacédo e

planejamento educacionais.

Ao longo do capitulo, o autor aponta, criticamente, o percurso historico da criacao e
instituicdo do curriculo da Pedagogia, pontuando o carater tecnicista que se esperava na
atuacdo do licenciado, quando a proposta era dividir a formagdo no modelo 3+1, no qual os
primeiros 3 anos era de estudos no campo da ciéncia da Pedagogia, para formar o bacharel, e

1 ano do campo da Didatica e Pratica de Ensino, formando o licenciado.

Ao tratar especificamente do Parecer CNE/CP n° 5/2005, o autor aborda que houve
grandes gquestionamentos da comunidade educacional, uma vez que o curso de licenciatura em
Pedagogia destinava-se a formacdo de professores para exercer fungbes de magistério na

Educacéo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental e ndo assegurava principalmente
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a realizacdo das atividades de administracdo, inspecao, supervisdo e orientacdo educacional
previstas no art.° 64 da LDB n° 9.394/96, sendo necessaria a realizacdo de pos-graduacgéo para

essa atuacao profissional.

Esse questionamento provocou mudancgas no texto original, a partir de uma emenda ao
artigo 14, que "assegurou ao Licenciado em Pedagogia a formacdo para administracao,
planejamento, inspecdo, supervisdo e orientacdo educacional, em escolas e 0Orgdos dos
sistemas de ensino da Educagdo Basica.". Além disso, foi elaborada uma resolugdo que
instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para o curso de graduacdo de

Licenciatura em Pedagogia.

Trazendo a discussdo para tempos mais atuais, Quintas (2022) aborda o
estabelecimento da BNC-Formacéo, Base Nacional Comum para a Formacdo de Professores
da Educacdo Baésica, que tinha como objetivo orientar uma linguagem comum sobre a
formacdo de professores, procurando revisar desta forma as diretrizes dos cursos de
pedagogia e licenciaturas, com foco na préatica da sala de aula e alinhadas a Base Nacional
Curricular Comum. Apesar de trazer uma andlise historica da formacdo do curriculo da
Pedagogia, 0 autor ndo aborda como o Pedagogo é instruido para o uso de metodologias

ativas em sua formagao inicial.

Santos (2021), em uma perspectiva histérico-educativa, faz um levantamento de dados
que aborda desde a formacao docente no Brasil Império até a perspectiva atual. Nesta anélise,
ele indica que ha uma desvalorizacdo da formacéo, que é acarretada pela "descontinuidade da
oferta e do formato em que é oferecida” (Santos, 2021, p. 29). Sua andlise parte do estudo da
educacdo ofertada pela Escola Normal, perpassando rapidamente por questbes do ensino
pautado nos ideais da Igreja Catdlica. O autor cita que, pela mudanca de perfil, que antes era
masculino e agora passa a ser feminino, hd& um aumento na desvalorizacdo da formacéo
docente e, consequentemente, da profissdo professor. Essa mudanca, para ele, se deu pela

necessidade de as mulheres buscarem na profissdo a ascenséo social.

Nessa época histérica, de acordo com Novaes (1995), a sociedade reagiria
negativamente ao recrutamento da mulher em uma Escola Normal, avaliando as
primeiras normalistas como pessoas de moral duvidosa, e essas primeiras Escolas
Normais seriam destinadas as camadas pouco privilegiadas que, a época, ndo viam a
educagdo como um mecanismo de ascensdo social. Assim, a Escola Normal passaria
a ser uma das poucas oportunidades de continuidade dos estudos para a mulher
(Santos, 2021, p.37).

Ainda neste contexto, o autor aborda a funcdo da Escola Normal no periodo de

transicdo entre o Império e a Republica, que era de "dar formacdo profissional, aumentar a
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instrucdo e formar boas maes e donas de casa. A Igreja Catdlica foi, até meados do século

XX, a principal responsavel pela educacdo da mulher".

Um pouco mais adiante, o autor aborda a criagéo do curso de Pedagogia como sendo
resultado de uma coordenacdo em nivel nacional na area da educacdo. Na década de 30, com
a criacdo do Ministério da Educacdo e com o Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova, "que
pregava a reconstrucdo educacional, compelindo a educacdo brasileira a voltar-se para as
modificacOes da vida social, provocadas pela industrializagdo e urbanizacdo emergentes”, foi
imprescindivel uma reforma na formacéao de professores para alcangar os objetivos propostos

e, por estes motivos, se deu a instituicdo do referido curso (Santos, 2021, p. 39).

Sampaio, em 2020, traz a perspectiva historica para conceituar a concepgdo e a
apropriacdo das metodologias ativas na educacdo, ndo abordando em sua dissertacdo a
necessidade de formacéo docente para 0 uso e aplica¢do destas. Sua preocupacao maior é em

compreender o surgimento dessas metodologias e a associagédo com a inovacéo educacional.

Ja na pesquisa de Jesus (2021), abordam-se, brevemente, os cursos de Ciéncias
Naturais e Ciéncias da Natureza como exemplos de propostas que aprimoram o trabalho
docente, se mostrando de "modo inovador” uma vez que trazem o "dialogo entre as diferentes

areas do conhecimento™ (Jesus, 2021, p.31).

No contexto da formacdo docente, o autor se ancora na concepgdo de estilos de
aprendizagem tanto do discente, que recebera a forma de ensino do futuro professor, quanto
do proprio professor enquanto discente em sua graduacdo ou capacitacdo. Neste sentido, ha a
afirmacéo de que "torna-se relevante reflexionar, sobretudo, em torno dos diferentes estilos de
aprendizagem dos professores” (Jesus, 2021, p. 33), pois, se ele aprende conforme
determinado estilo, em sua prética ele sera capaz de compreender que os estudantes também
apresentam diferentes necessidades para a aprendizagem e, a partir desta compreensdo, o

docente pode buscar novos métodos para inovar sua pratica.

Além da relacdo com o conceito de estilos de aprendizagem, ancorado nos autores
Assuncdo e Nascimento, Jesus (2021) faz associagdo entre metodologias ativas e tecnologias,
pautada na visdo de Imbernon (2011). O capitulo da referida pesquisa, apesar de trazer
diversos autores e tematicas para abordar a formacdo docente, traz diferentes conceitos em

trés paginas, o que torna o desenvolvimento do tema pouco aprofundado.

Partindo para a analise da pesquisa de Ferreira (2021), ao abordar a necessidade de

formacdo docente, o autor faz uma analise histérica comparativa entre formacéo especifica e
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formacdo complementar, encontrando pontos convergentes que contribuem para o surgimento

de problemas e dificuldades na pratica docente.

O capitulo sobre a formacdo inicia-se em uma breve analise histérica da génese dos
cursos especificos de professores, iniciando no contexto dos Cursos Normais e citando a
complementacdo curricular abordada por Gatti (2010), também citada por Quintas (2022),

conhecida como formacao 3+1.

A abordagem segue para o contexto da promulgacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia, na qual h4 uma preocupagdo com a
formacdo especifica, mas que tende a dar maior importancia as disciplinas em relagdo a
formacdo pedagdgica. Em um mesmo sentido, o autor aborda a formacdo de profissionais
polivalentes, os Pedagogos, e a maior importancia as questdes pedagdgicas em detrimento dos

conhecimentos especificos.

Essa prevaléncia de um conhecimento em detrimento do outro, para o autor, € 0 que
contribui com percalcos que surgem no exercicio docente. Ancorado em Morin (2003),
Ferreira (2021) cita que ¢ insuficiente os conhecimentos isolados, uma vez que é fundamental
que as informac@es estejam inseridas em um contexto para que facam sentido. Neste sentido,
0 autor aborda que € fundamental a existéncia de uma base de conhecimento para 0 ensino
que se constréi a partir da relacdo entre saberes adquiridos na formacdo inicial e saberes

obtidos na pratica e em cursos de capacitacao.

faz-se necessario, para o exercicio da docéncia, o desenvolvimento de uma base de
conhecimento capaz de agregar um conjunto sistematizado de saberes que serdo
alocados nas escolhas e decisfes sobre as abordagens, caminhos e estratégias que
envolvam tanto 0s conhecimentos pedagdgicos quanto 0s conhecimentos
especificos, auxiliando o professor nessa complexa tarefa da profissdo relacionada
ao ensino e & aprendizagem (Ferreira, 2021, p.16).

Ferreira (2021) aborda, ainda, que a formacdo continuada é um mecanismo potente
para discussdes e conexdes entre teoria, pratica e ferramentas. Entretanto, afirma que a rotina
na Educacdo Bésica ndo facilita este processo, uma vez que se torna uma barreira no sentido
de disponibilidade de tempo, acesso e oferta de programas e cursos para a capacitacao

continuada.

A pesquisa de Weber (2017) inicia com foco na breve descri¢do de trés abordagens
conservadoras de ensino, que ela compreende como paradigmas, ou seja, “visdo que rege o
modo como pensamos e agimos”. Ela parte da anélise do “paradigma cartesiano-newtoniano”
(reduzido, com base em repeticOes, sustentando a passividade do estudante, ou seja, a

tradicional), passando pelo escolanovismo (do sujeito como centro e do professor como
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facilitador), e, por fim adentra na abordagem tecnicista, que a autora conceitua como
paradigma positivista ou comportamentalista. Apds esse percurso nas tendéncias tradicionais
de ensino, migra-se para os “paradigmas inovadores”, que sdo compreendidos como varias
denominacdes Professores contadores de historias: formacdo para uma docéncia inovadora
com a criacdo e o0 uso de tecnologias educacionais. que remetem as tendéncias progressistas,
para algo que representa a mesma coisa: “‘paradigma inovador’ e ‘paradigma emergente’, |...]
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‘paradigma holistico’, [...] ‘paradigma ecoldgico’ [...] e ‘paradigma da complexidade
(Weber, 2017, pp. 25 e 26).

No ambito da formacéo docente, Weber (2017) afirma que os professores carregam 0s
paradigmas conservadores aos quais foram submetidos no momento em que eram alunos e
isso pode ser um fator para a repeticdo de métodos tradicionais na sua pratica docente.
Entretanto, essa tendéncia pedagdgica pode ser modificada, apesar de sua influéncia. Assim, a
autora discorre a respeito da formacdo docente inicial e, principalmente a continuada,

destacando a importancia da relacdo intrinseca entre teoria e pratica.

Partindo especificamente para o topico que aborda o professor inovador, a autora
apresenta que € essencial uma formacgdo permanente para que docentes sejam inovadores. E,
além dessa formacdo permanente, faz-se necessaria e importante a troca entre o0s pares.
Somando-se a essas afirmacdes, ha uma relacdo entre a aplicacdo de dimensdes afetivas que
sdo essenciais ao alcance de uma mudanca efetiva do conservador para o inovador.
Relaciona-se, também, a transdisciplinaridade (mais relacionada com as artes) e 0 uso de
TDIC como apoio no desenvolvimento de uma docéncia inovadora (Weber, 2017). A partir
dai, a pesquisa analisada toma um rumo muito especifico, relacionado a REA e contacdo de

histdria, ndo havendo mais relacdo com nosso objeto de estudo.

Com base no exposto, é fato que, de todas as pesquisas supracitadas, esta foi a Unica
que tratou especificamente da inovagédo educacional. No entanto, ficaram lacunas referentes a
esse conceito em conjunto com metodologias ativas e formagéo inicial de professores. A
autora aborda, majoritariamente, a formacéao continuada e, em determinado momento, cita que
“os saberes obtidos nas faculdades e universidades ndo significam condi¢des minimas para

que o individuo trabalhe como docente” (Weber, 2017, p. 32).

Assim, a partir das analises das teses e dissertacOes supracitadas, percebe-se que
houve dois estudos mais aproximados: o primeiro, concernente as metodologias ativas e
formagdo ¢ intitulado “As metodologias ativas na formacao de estudantes de pedagogia em

duas universidades publicas ofertados na modalidade EaD: um estudo de caso”. Tal pesquisa
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teve como método a Analise Documental, ndo sendo realizado Estudo de Caso com a
participacdo dos pedagogos investigados. A segunda pesquisa, intitulada ‘“Professores
contadores de histdrias: formagdo para uma docéncia inovadora com a criagdo e 0 uso de
tecnologias educacionais” e cuja metodologia empregada foi a pesquisa-ac¢ao, faz referéncia,
em seu primeiro capitulo, a inovacéo educacional e, apesar de focar na formacéo continuada e
ndo tratar tanto da formacdo inicial, traz conceitos interessantes a respeito de como o
professor pode se capacitar para ser inovador a partir das relagdes com seus pares, da
afetividade, do uso de TDIC e da transdisciplinaridade.

Nos outros quatro estudos descritos, o foco central de cada um, respectivamente, esta
na perspectiva historica da construcdo do termo metodologia ativa; no ensino da matematica;
na andlise quanti-qualitativa de dados bibliométricos e aplicacdo de oficinas direcionadas; e,
por fim, na compreensdo das metodologias em si e ndo da consciéncia dos pedagogos sobre
elas.

Ao analisar os artigos cientificos dispostos no Quadro 5, percebemos que 0s trés
aconteceram tendo como base a analise da formacéo de professores. Na pesquisa de Brescovit
et al (2020), existe a compreensdo de que a aplicagdo de metodologias inovadoras é uma
necessidade que surge com o avanco das tecnologia e informacéo. Os autores apresentam que
0 uso dessas estratégias objetiva a contextualizacdo e o vinculo entre teoria e pratica e que
deve estar aliado ao planejamento curricular do professor. Além disso, especificam em um
subtitulo do estudo que o estagio supervisionado pode ser um espaco de aplicacdo das
referidas metodologias.

O Estagio é uma proficua oportunidade de aprendizado que transcende uma concreta
experiéncia da profissdo, € o processo que se coloca em pratica toda a teoria adquirida
no curso. E ainda, prepara o académico para o mercado de trabalho, levando-o
também a experienciar a realidade cotidiana do ambiente escolar (Brescovit, 2020, p.
6).

Em relacdo as pesquisas anteriores, esta é a primeira que traz, de forma especifica, a
importancia de se adotar as metodologias ativas no ensino da disciplina de estagio
supervisionado para, posteriormente, os estudantes da licenciatura saibam aplica-las na pratica

da docéncia.

[...] o estdgio é uma excelente ferramenta para o aprimoramento profissional, visto
que a formacdo inicial do professor torna-se essencial desde os primeiros anos de
graduacdo. Aliar teoria e pratica desde cedo contribui para formar o professor a
enfrentar os desafios constantes e inerentes & sua profissdo (Brescovit, 2020, p. 7).
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A metodologia GV-GO (Grupo de Verbalizacdo/Grupo de Observacao) foi aplicada
durante a carga horaria teorica especifica da disciplina de estagio e, a partir dela, foi proposta
a conciliacdo dos contetdos da graduacdo e as atividades que envolviam a referida
metodologia para que os discentes buscassem outras possibilidades metodoldgicas para
aplicarem seus conhecimentos durante as horas de pratica. Assim, foi elencada a metodologia
da Aprendizagem Baseada em Problemas como estratégia adotada no Ensino Fundamental

(Brescovit, 2020). Por fim, a pesquisa obteve os seguintes resultados:

A atividade com metodologia ativa GV-GO mostrou-se eficiente, uma vez que
possibilitou aos académicos uma imersdo de contedo [..] puderam a partir da
verbalizacdo e da observagdo, realizar a discussdo de conceitos tedricos nas
disciplinas da graduacdo em Pedagogia. [...] Em relacdo da metodologia ativa ABP,
nota-se que a aplicacdo das estratégias diferenciadas em sala de aula motivou 0s
alunos, que demonstraram interesse e tornaram-se mais participativos, envolvendo-se
amplamente nas atividades propostas pelas estagiarias (Brescovit, 2020, p. 12).

No artigo desenvolvido por Garbin et al (2020), a pesquisa foi realizada em torno da
andlise de projetos desenvolvidos por estudantes de licenciaturas em Matematica e Pedagogia.
A analise teve dois focos: a articulacdo dos contetdos curriculares para resolver problemas e a

utilizacdo de principios das metodologias ativas para cumprir as etapas de cada projeto.

Frente ao exposto, com o intuito de atingir o objetivo geral da nossa pesquisa, que
consiste em investigar como estdo contemplados os conceitos de inovagdo educacional e de
metodologias ativas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em
Pedagogia e se existem, no curriculo do curso de Pedagogia da UnB, disciplinas e/ou praticas
que proporcionem uma compreensdo aprofundada sobre esses conceitos, 0 ineditismo da
nossa pesquisa reside em compreender a formacéo inicial dos pedagogos da Universidade de
Brasilia para a inovacdo educacional e as metodologias ativas a partir tanto do curriculo e
demais documentos norteadores da formacao inicial quanto do conhecimento dos pedagogos
em formacdo que estudam na Universidade de Brasilia a respeito dessas tematicas e sua

importancia para o enfrentamento das dificuldades educacionais presentes na atualidade.

2. INOVACAO EDUCACIONAL E METODOLOGIAS ATIVAS: SABERES
NECESSARIOS PARA A PRATICA EDUCATIVA

Iniciamos este capitulo com o intuito de trazer definicGes de diferentes autores sobre

inovacdo educacional e metodologias ativas para, posteriormente, conceitua-las de acordo
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com nossa compreensdo. Estas definicGes abrangem parte do que foi disposto em um dos
objetivos especificos desta pesquisa, quando se deseja mapear as concepcfes de inovacao
educacional e de metodologias ativas dos referenciais bibliograficos. Cabe ressaltar, a
principio, que a area da educacdo, por ser grande produtora de conhecimento cientifico a

partir de pesquisas académicas, traz consigo uma diversidade de conceituagdes.

Inovagcdo é um termo que reserva multiplos sentidos e aplicagbes na area. Acerca
dessa realidade, Farias (2002), apresenta que inovacao reserva uma sinonimia com mudanca.
Para a autora, os termos sdo “polissémicos, plurais e complexos” e isso faz com que seja
comum que eles sejam utilizados de forma indistinta. Dessa forma, faz-se necessario ““defini-

los e distingui-los evidenciando suas interfaces” (Farias, 2002, p.75).

Metodologia, em seu sentido etimoldgico, € compreendida como o estudo dos
métodos. Para cada area pode existir uma metodologia e, dentro de cada metodologia, ha
diferentes métodos. Na educacéo encontramos 0 uso de termos como metodologia de ensino,
metodologia educacional, metodologia de pesquisa, metodologia cientifica, metodologia de
projetos. Investigando especificamente o termo na area da educacdo, € comum encontrar
metodologia como sindnimo das tendéncias pedagdgicas. Ha ainda a relagcdo do termo com o
sentido de modelos pedagdgicos (tradicional, montessoriana, freiriana).

Assim, algumas das diversas defini¢Bes, as mais condizentes com o caminho tedrico-
metodoldgico desta pesquisa, serdo descritas ao longo deste texto. Com amparo nas
conceituacOes, temos o intuito de demonstrar que esses mecanismos ndo estdo distantes da
realidade pedagogica e nem precisam estar relacionados a fazeres mirabolantes. No entanto,
entendemos que € fundamental uma compreensdo critica a respeito do uso dos termos e suas
implicacOes e, para isso, realizamos uma analise quanto aos aspectos que compdem cada um
deles e sua relagdo com o tradicional ou a novidade, com o intuito de verificar se esses

saberes sd0 necessarios ou apenas impostos pelo sistema educacional contemporaneo.

2.1. Inovagéo para além do ineditismo

A inovacgdo surge na sociedade a partir de uma otica empresarial (Tavares, 2019) na
qual a criagdo do novo é um desejo constante. No entanto, inovar, ao contrario do que
geralmente pode-se pensar, ndo significa, estritamente, criar algo novo. A inovagdo existe

quando se renova, restaura, reinventa, e, nesse sentido, pode-se afirmar que inovagdo é o uso
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daquilo que ja existe, mas de forma melhorada, pois, sO se restaura ou se renova o0 que ja é
conhecido e aplicado, ndo configurando a inovacdo como sendo, necessariamente, a criacao

de algo inédito.

Esses multiplos sentidos para a inovagdo, conforme as ideias de Farias (2002), advém
de seu carater sedutor e enganador. Para a autora, trata-se de uma metafora empregada e que é
utilizada

para ressaltar o fascinio que esse termo exerce sobre os atores sociais na medida em
que seu uso sugere aperfeicoamento, progresso e se faz associado ao desejo de
mudanca, ao desenvolvimento da criatividade e da intervencdo, a praticas
institucionalizadas de transgressdo da ordem estabelecida (o que, de alguma forma,
tem um sabor de desobediéncia). O carater enganador da inovacdo alude ao
escamoteamento de seus efeitos sobre a vida escolar na medida em que néo encoraja a
producdo de uma andlise mais situada de suas implicacBes pedagdgicas e ideolégicas
(Farias, 2002, pp.84 e 85).

Nesse sentido, a autora traz uma reflexdo a respeito do que se quer e do que se espera
com a inovacdo. O carater sedutor descrito por ela reserva relacdo com a ideia de que s6 é
qualificado se for inovador. Infere-se, entdo, que acbes pedagOgicas que partem de uma
andlise critica, desenvolvidas de modo contextualizado a partir de um planejamento claro e
objetivo s6 possui relevancia, neste caso, se forem inovacgdes - aquelas que se confundem com

0 inédito - 0 que gera, assim, a enganacao.

Como citado anteriormente, para Zabalza e Cerdeirifia (2014), por exemplo, inovar
ndo € inventar coisas, mas modifica-las, reajusta-las, atualiza-las e adapta-las ao que ja existe.
A inovacdo precisa vir acompanhada de uma mudanca, ou ainda, de uma melhoria. No
entanto, ndo se pode confundir mudanca com inovagao, pois uma mudanca, por si s6, ndo €
inovacdo. Além disso, para os autores, fazer diversas coisas diferentes, sem razdes bem
fundamentadas, ndo é inovar. Introduzir inovacgdes em procedimentos ou préaticas por conta de

uma obrigatoriedade também nao pode ser considerada uma inovacao.

Pode-se afirmar, com base nas propostas de Zabalza e Cerdeirifia, que inovar é
“introduzir mudangas justificadas, com énfase maior nas justificativas e ndo nas mudangas”,
as quais necessitam de trés condi¢des importantes para a aplicagdo da inovacgao no exercicio

profissional: abertura, atualizacdo e melhoria (Zabalza e Cerdeirifia, 2014, p. 28).

A primeira esta relacionada tanto ao profissional que vai aplicar a inovacédo, quanto a
estrutura que a receberd. Se a estrutura que necessita de uma acdo inovadora for rigida, por
exemplo, ela pode até dar espaco para o desenvolvimento de melhorias, porém, toda melhoria

sera rigida e necessitara, futuramente, de outra a¢do inovadora, gerando um ciclo infinito de
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rigidez e alteracdes. Entdo, faz-se necessario que o ambiente e o profissional sejam abertos,
flexiveis, adaptaveis e, assim, tornem-se capazes de atualizar seus procedimentos, métodos e

recursos, aplicando a segunda condicao, a atualizacao.

Quanto a melhoria, terceira condi¢éo citada por Zabalza e Cerdeirifia, ela esta ligada a
qualidade e “¢ o principio e compromisso basico de toda inovacdo” (2014, p. 30). Assim, ndo
se busca inovar sem que se queira a melhoria daquilo que existe. Quando a inovacao surge de
maneira desconexa da necessidade de melhoria, ela ndo passa de uma mera formalidade para
cumprir uma cobranca. Neste sentido, pautado nessas condi¢bes e suas respectivas

justificativas, os autores definem inovagdo como sendo:

[...] um processo que consiste em introduzir elementos novos (NOVA) no que ja
vinhamos fazendo (IN-) através de agdes (-CAO) que levardo algum tempo para
serem concluidas e exigem uma certa continuidade e esforco (Zabalza e Cerdeirifia,
2014, p. 27).

Portanto, para 0s autores, inovar € um processo complexo, que exige tempo,
disponibilidade, abertura, comprometimento, responsabilidade, criticidade e proatividade dos

envolvidos.

No ambito especifico da educagao, as “experiéncias inovadoras” (Tavares, 2019, p. 4),
se intensificaram a partir da década de 1960. Na década seguinte, visando a reflexdo dessas
praticas, a Organizacdo das NacGes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO)
promoveu uma série de trabalhos para ampliar as discussdes a respeito da inovacdo no

contexto académico, uma vez que o fendbmeno era incipiente.

Assim, o autor destaca trés livros que foram importantes para os debates sobre
inovagdo nesse periodo: “Comment s’opbrent les changements en éducation: contribution a
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I’étude de I’innovation’” de Huberman publicado em 1973; “Solving educational problem: the
theory and reality of innovation in developing countries” de Huberman e Havelock (1977); e
“Inovacao educacional no Brasil: problemas e perspectivas”, um compilado de textos de

diversos autores que foi uma iniciativa da Fundacdo Carlos Chagas (FCC) na década de 1980.

Para Tavares (2019), as duas primeiras obras foram importantes, pois contribuiram
para uma visao mais critica da inovagdo no campo educacional global, uma vez que havia
uma “preocupagdo comum entre os autores que estd associada a uma intencdo de
generalizacdo de principios e criagdo de modelos experimentais” (Tavares, 2019, p.4). A
preocupacao presente nas referidas obras se da pelo fato de que a inovagdo ndo funciona em

um contexto generico e em um modelo predeterminado para todos sem que seja remetida a
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uma ldgica de ensino tradicional ou tecnicista, que seguem modelos gerais sem se ater aos
diversos contextos existentes no ambiente educativo. Para inovar € necessario atentar-se a
especificidade da realidade na qual se deseja inserir a inovagdo. Um modelo geral ndo é capaz
de fornecer isso, 0 que tornaria a inovagdo apenas o0 uso de um termo para definir uma

mudanca sem objetivos concretos.

A terceira obra, para Tavares, possui grande relevancia no cenario brasileiro por
retratar a realidade do pais. Nela, hd um compilado de producGes que indagam a respeito dos
objetivos da inovagdao “em um pais como o nosso”, discussdes acerca das dimensoes, dos
problemas, das caracteristicas e do futuro das inovagdes. Entretanto, o autor afirma que houve
uma pausa nas producdes neste sentido e “ndo houve avango significativo da discussdo acerca

dos sentidos e contornos da inovagao” (Tavares, 2019, p. 5).

Dando continuidade a perspectiva critica, recorremos a Battestin e Nogaro (2016) no
que se refere as ideias quanto ao uso indiscriminado da palavra inovacgdo. Os autores afirmam
que o referido termo “é usado com diferentes sentidos e em alguns casos sem uma
preocupacdo em precisa-1o”, sendo aplicado ora para abordar praticas educacionais opostas as
conservadoras ora como estratégia de divulgacdo de novidades. Em ambos os casos, 0 uso da
palavra é feito apenas com o intuito de chamar a atencdo, ndo existindo uma mudanca ou
diferenca efetiva. Diante disso, eles explicam que, para que seja de fato uma inovacdo, é
necessario que as renovacdes ou criacdes sejam acompanhadas por uma alteracdo do estado

atual do contexto vivenciado (Battestin e Nogaro, 2016, p.358).

As criticas dos autores podem ser confirmadas ao analisarmos o quanto o termo
inovacdo tem sido aplicado em estratégias de divulgacdo e marketing de instituicGes de
ensino. Além disso, ao se realizar uma pesquisa simples no repositério BDTD, buscando-se 0
termo inovacdo em trabalhos da Gltima década, tem-se como resultado 11.920 trabalhos
desenvolvidos sobre o tema. No entanto, ao se retirar o periodo — de 2014 a 2024 —, sdo
encontradas 16.395 pesquisas, uma diferenca de 4.475 pesquisas desenvolvidas entre 1977 e
2013 com o uso da palavra inovacdo. E nitido, portanto, o quanto foi crescente o uso do termo
em trabalhos académicos no periodo de uma década. Relacionando tal fato com a critica dos
autores, pode-se refletir se tudo o que foi produzido traz, realmente, a inovagdo em Seu

verdadeiro sentido.

Essa reflexdo ficara como um alerta para os leitores, ndo sendo alvo de estudo desta

pesquisa, apenas um comentario que cabe reflexdo mais profunda e que encontra respaldo
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tedrico na pesquisa feita por Tavares (2018, p.15), na qual o autor analisou 23 artigos datados
de 1970 a 2017 e concluiu que apesar de o conceito de inovag¢do deter uma “ampla rede de
significados que estdo vinculados as diferentes concepcBes epistemoldgicas e ideoldgicas

acerca do processo educativo”, muitos artigos empregam de forma indeliberada o termo.

“Soma-se a esse fato o grande ndimero de pesquisas que ndo definem claramente o
que estdo apontando como inovacdo e a preponderancia dos artigos que associam a
inovacdo como um fim em si mesmo e como algo positivo para os problemas
educacionais complexos” (Tavares, 2018, p. 15).

Adiante, demonstrando a diversidade de conceitos citada no inicio do capitulo, apesar
da critica quanto ao uso indevido da palavra apenas com o intuito de chamar a atencéo e
“‘vender’ uma ideia”, os autores diferem um pouco da visdo de Zabalza e Cerdeirina a
respeito do que € inovar, relacionando a inovacdo mais ao sentido de trazer uma novidade do

que ao Viés de proporcionar uma melhoria:

Inovacéo € um termo usado frequentemente para designar alguma novidade. Quando
esse dinamismo do “novo” ocorre, simultaneamente associamos que algo bom
aconteceu ou estd para acontecer. Etimologicamente, a palavra tem origem no latim,
innovatio, significando renovacéo; todavia, o prefixo in encontrado no inicio da
palavra assume a fungdo de ingresso, ou seja, algo novo deverd acontecer, algo que
ndo era feito antes, ou seja, uma novidade (Battestin e Nogaro, 2016, p. 360).

A vista disso, Farias (2002) afirma que ha duas fontes para a inovacdo: a primeira tem
relacdo com essa introducdo do novo, também citada por Battestin e Navarro. A segunda se
relaciona com a “emergéncia de algo, que resulta novo, ao interior de um contexto; incide
sobre iniciativas promovidas pelos atores engajados em um dado contexto no intuito de
responder suas necessidades”. A diferenca entre elas incide que esta ¢ gerada de forma
interna, pelos agentes educativos, enquanto aquela é induzida externamente a partir da

“introducdo e adogao, na escola, de algo existente fora dela” (Farias, 2002, p.86).

No ambito escolar, Farias (2002) cita que a inovagdo incide de duas formas: como um
sistema, quando aplica “agdes voltadas para a gestdo da instituigdo escolar, seus aspectos
organizacionais, administrativos e financeiros”, como por exemplo, a gestdo democratica; e

incide sobre o ensino ao adotar a¢des “de natureza pedagoégico-curricular” (Farias, 2002,
p.87).

Por fim, a autora reflete que “a inovacdo ¢ concebida como um instrumento de
resposta ao mundo complexo, diverso e incerto de hoje [...] que pressupfe o desenvolvimento
de capacidades cognitivas e inventivas para fazer frente as situacdes novas que emergem”
(Farias, 2002, p.87). Para isso, é importante que a inovacdo educativa possua uma concepgdo

multidimensional.
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A concep¢do multidimensional da inovagdo educativa, a0 mesmo tempo que
reconhece os vinculos ideolégicos e politicos de uma iniciativa, também destaca suas
implicagdes no ambito da préatica. Ela parte do pressuposto de que é preciso
considerar que um sistema, uma instituicdo, é constituida por pessoas, por sujeitos
individuais e coletivos, com subjetividade propria e que atuam em contextos
normatizados. Esses atores, a partir da mobilizacdo de capacidades cognitivas e
afetivas diversas, se relacionam com as inovagdes e constroem respostas para
enfrentar as demandas emergentes, as quais tém um significado, imprimindo ‘um’
sentido & mudanca projetada. E esta resposta de natureza criativa e cognitiva,
produzida mediante a interacdo dos atores com a inovagéo, que da sentido a mudanca,
seja numa perspectiva de melhora, seja numa perspectiva de piora (Farias, 2002, p.
89).

Outros autores diferenciam inovagdo educacional de inovagdo pedagdgica e, ainda, de
inovacdo curricular. Tendo como referéncia as ideias de Silva (2016), que pressupbe que
“qualquer inovacao educativa ndo deixard de ter consequéncias nas praticas curriculares”,
uma vez que ambas provocam a alteracdo da estrutura existente, o autor considera inovacao
educacional e inovacdo curricular termos sindbnimos, pois uma reflete na outra para obter
melhorias (2016, p.20).

Mesmo que a acdo realizada ndo gere algo inédito, ela é capaz de promover mudanca
no que ja estd posto, pois, quando aplicada a partir de uma reflexdo sobre a realidade atual,
com o intuito de modifica-la para obter melhorias, a inovagdo permite que seja alcancada uma

evolucdo do que existia anteriormente.

Reiterando essa justificativa com respaldo em Battestin e Nogaro (2016), a inovacao
como processo que provoca alteracdes em uma ou mais estruturas “cabe muito bem a
educacdo, pois nela ha muitas praticas automatizadas, repetidas por costume ou acomodacao,
sem maior reflexdo se ainda servem ou produzem resultados efetivos”. Neste interim, pode-se
afirmar que a criagdo de algo jamais visto ndo se caracteriza, automaticamente, como uma

inovacéo.

Faz-se necessaria, antes da mudanca, a reflexdo sobre a efetividade das acdes que vém
sendo realizadas. Assim, consoante as ideias de Zabalza e Cerdeirifia (2014), tem-se que a
inovacao precisa estar centrada no processo e ndo no produto, partindo da adocao de quatro

recursos basicos: estrutura, informacao, avaliacéo e formagéo.

A estrutura refere-se ao ambiente organizacional em que esta inserido. Para o autor, é
fundamental refletir sobre como esse ambiente esta estruturado, percebendo as possibilidades
de torné-lo uma “poténcia inovadora”. A partir dessa compreensdo, o proximo passo &, por
meio da comunicacdo entre os pares, em reunides ou em discussOes coletivas, desenvolver o

recurso da informacéo. Este € essencial para que, no processo de desenvolvimento e aplicacéo
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de uma inovacdo, todos tenham conhecimento do que se pretende realizar e colaborem no

desenvolvimento e na expansdo de ideias.

O terceiro recurso citado pelo autor € a avaliacdo. Ela é primordial para se obter
respostas quanto as necessidades de atualizacdo e melhoria, e deve ser aplicada ndo somente
ao final de um processo, mas ao longo de sua implementacdo. A partir da avaliacdo é que se
obtém “ideias claras e sistematicas de como as coisas estdo indo” (Zabalza ¢ Cerdeirifia, 2014,

pp. 32 e 33).

O ultimo recurso bésico (Zabalza e Cerdeirifia, 2014, p. 33) é o objeto central desta
pesquisa: a formacdo. Para o autor, “ndo ha inovagdo possivel sem formagdo. E mais que a
formagao geral, [...] ¢ preciso contar com formagcao especifica”. E fundamental para a agdo de
inovar o querer inovar. Mas, muito mais importante do que querer € saber, e isso O é possivel

por meio da formacgéo.

Neste sentido, concatenando todas as ideias apresentadas, conceituamos a inovacao
educacional como sendo um conjunto de acdes educativas justificadas, estudadas,
debatidas, aplicadas, avaliadas e que sdo capazes de produzir melhorias, seja por meio
do desenvolvimento de algo novo ou da renovagdo de algo j& existente. Todo esse
conjunto, ao ser gerado de maneira intencional e ao reconhecer as multiplas dimens@es de que

faz parte, necessariamente, trara mudancas da situacao atual para uma melhor.

O Pedagogo, neste contexto, como responsavel por atuar no ensino — desde a
primeira infancia até a finalizacdo dos anos iniciais do Ensino Fundamental —, na gestdo e
em espacos nao escolares, possui um papel importante no desenvolvimento e na adocdo de
praticas inovadoras para a educacdo. Este profissional, quando em contato com novas
abordagens pedagogicas, pode incentivar a ado¢do de metodologias ativas e, assim, promover

e estimular o alcance da aprendizagem ativa no processo de ensino-aprendizagem.
2.2. Metodologias: do amplo ao estrito

Partindo para a abordagem das metodologias, ressaltamos que ndo ha apenas um
conceito aplicado na area da educagdo. Ha varios autores que desenvolveram perspectivas
Unicas, que variam desde ideias tradicionais até posicionamentos criticos e pos-criticos, sobre

como educadores podem abordar o ensino de forma eficaz.
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Na perspectiva tradicional, € possivel citar as ideias de refor¢o positivo e negativo
desenvolvidas por Skinner (1968) com o intuito de modificar o comportamento humano. O
autor trouxe o conceito de maquina de ensino para defender o desenvolvimento de contetidos
sequenciais aplicados com materiais instrucionais, desconsiderando a necessidade de
proporcionar a compreensao critica do aprendiz em relacdo ao que esta sendo estudado, pois o

foco era a simples abstracdo do contetdo.

Em uma perspectiva psicogenética, destacam-se as ideias de Piaget, Vygotsky e
Wallon, descritas por La Taille et al (1992). Piaget (in La Taille et al, 1992) defende que, para
atingir o desenvolvimento cognitivo, é importante a adocdo de metodologias que permitam a
interacdo com 0 ambiente, partindo da ideia de que o conhecimento pode ser construido por

meio dessa relacdo e levando em conta o estagio cognitivo do aprendiz.

J& Vygotsky (in La Taille et al, 1992) baseia-se na perspectiva sociocultural, que
considera interagdes sociais e culturais como ag¢des fundamentais para o desenvolvimento
cognitivo. A partir dessas interacdes, 0 sujeito agrega novos conhecimentos aqueles ja
existentes a fim de se alcancar uma compreensdo nova a partir do apoio e da orientacdo

docente. Observa-se, aqui, a proximidade da teoria do autor com a ideia de mediagé&o.

Henri Wallon (in La Taille et al, 1992) amplia as ideias de Piaget e Vygotsky,
somando os aspectos bioldgicos e socioculturais aos aspectos emocionais a partir da teoria da
Psicogénese da Pessoa Completa, que compreende a necessidade de uma integracdo dos
campos funcionais (afetivo, motor e cognitivo) para seu pleno desenvolvimento. Neste
sentido, o autor traz a compreensdo de que o ser humano ndo se desenvolve em uma Unica
dimensdo, havendo uma complexidade, que pode encontrar relacdo em teorias que defendem

a existéncia das inteligéncias multiplas, por exemplo.

Transitando do dominio dos estudos psicogenéticos e adentrando em uma
compreensdo da praxis educacional, John Dewey (1959) aborda a importancia da experiéncia
e da aprendizagem ativa a partir de uma integracdo entre teoria e pratica por meio da
resolucdo de problemas do mundo real. O autor traz contribuigdes expressivas para
compreender a importancia da relagdo entre vida e educacdo, afirmando que ndo ha separacédo
entre elas e, portanto, ao se aprender é essencial experienciar atividades que tenham coeréncia

com a realidade vivida.

Embora o termo metodologia nem sempre seja explicitamente mencionado em cada

uma dessas teorias, € possivel identificar sua presenca implicita em todas as ideias
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desenvolvidas. Isso ocorre quando se compreende as metodologias como técnicas
desenvolvidas e aplicadas para atender aos objetivos de cada teoria proposta, auxiliando assim
no processo de construgdo do conhecimento a partir da relacdo deste com o sujeito aprendiz.
Portanto, o uso de metodologias, no sentido amplo, pode ser realizado tanto em concepgoes

teoricas tradicionais quanto em abordagens construtivistas, alternativas ou nao convencionais.

Dessa forma, o que define a opgdo por uma metodologia ativa ou por uma
metodologia tradicional é o objetivo que se pretende alcangar. No entanto, deve estar claro
que, por um lado, o tradicional ndo busca uma compreensdo aprofundada do conteudo, por

outro, o protagonismo discente é o caminho para o alcance da aprendizagem significativa.

[...] a aprendizagem significativa se caracteriza pela interacdo entre conhecimentos
prévios e conhecimentos novos, e que essa interacdo é ndo-literal e ndo-arbitréria.
Nesse processo, 0s novos conhecimentos adquirem significado para o sujeito e 0s
conhecimentos prévios adquirem novos significados ou maior estabilidade cognitiva
(Moreira, p. 1, 2012).

Migrando da compreensédo de metodologias, no sentido geral, para o estrito, das
metodologias ativas, Masetto (2018, p. 653) destaca que elas se configuram como “estratégias
que pretendem incentivar e desenvolver o protagonismo e a autonomia do aluno em seu
processo de aprendizagem”, incentivando tanto a aprendizagem individual quanto a

colaborativa.

Compreende-se, assim, que a educacdo do sujeito para uma formacdo critica e
duradoura passa pela necessidade da experiéncia em processos educacionais que permitam
sua atuacdo como ser ativo na construcdo do conhecimento e pode ser potencializado com o

uso de estratégias metodologicas diversas.

Alem da experiéncia pratica do discente, é importante um olhar atento as
possibilidades de diversificar o ensino. Essa diversificacdo ndo é por pura vontade, mas pode
ser explicada quando se reconhece que cada sujeito possui uma forma especifica de
aprendizagem. Para ratificar tal afirmacgéo, encontra-se na neurociéncia a comprovacéo de que
cada ser humano tem uma forma Unica e diferente de aprender, obtendo avancos na
aprendizagem significativa a partir de “diversas trilhas com movimentos, tempos e desenhos
diferentes, que se integram como mosaicos dinamicos [...] frutos das interagdes pessoais,

sociais e culturais” (Moran, 2018, p.37 e 38).

Com base nisso, podemos afirmar que o uso de métodos tradicionais ndo é capaz de

abranger cada especificidade existente no espaco de sala de aula, uma vez que eles ndo
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possuem um olhar voltado ao estudante nem as suas singularidades. Assim, a partir da
aplicacdo de metodologias que incentivem a pratica no desenvolvimento dos contetdos, é
mais facil cada estudante encontrar o modo mais relevante de alcance da aprendizagem,
obtendo significado para o que esta sendo desenvolvido. Isso € debatido por Bacich e Moran,

quando afirmam que

Metodologias ativas englobam uma concepcdo do processo de ensino e aprendizagem
que considera a participacdo efetiva dos alunos na construcdo da sua aprendizagem,
valorizando as diferentes formas pelas quais eles podem ser envolvidos nesse
processo para que aprendam melhor, em seu proprio ritmo, tempo e estilo. A
variedade de estratégias metodoldgicas a serem utilizadas no planejamento das aulas é
um recurso importante, por estimular a reflexdo sobre outras questdes essenciais,
como a relevancia da utilizacdo das metodologias ativas para favorecer o engajamento
dos alunos e as possibilidades de integracio dessas propostas ao curriculo. E certo
que as pessoas ndo aprendem da mesma forma, no mesmo ritmo e a0 mesmo tempo.
(Bacich e Moran, 2018, p. 28).

Ademais, ndo é a simples aplicacdo dos referidos métodos que, por si s, garante
resultados. E necessario considerar algumas condicbes: os objetivos de formacdo, a
organizacdo dos conhecimentos, as habilidades e atitudes que se pretendem desenvolver, as
atividades e praticas, e, ainda, a selecdo da metodologia ativa e da avaliacdo que mais se
adequem ao objetivo final (Masetto, 2018).

Assim como a inovagdo ndo € o mudar por mudar, a metodologia ativa ndo é o
diversificar por diversificar. E essencial refletir, antes, a respeito da efetividade de cada
técnica no contexto em que ela serd inserida e dos objetivos pretendidos. A reflexdo é uma

acdo que deve acontecer constantemente no &mbito educacional.

Ainda, é importante compreender que educar, no sentido de ensinar algo a alguém,
deve ser um ato voltado a promocdo da autonomia, despertando a vontade de aprender,
desenvolvendo o pensamento critico e proporcionando a transformacéo social. Sob esta Otica,
alinhando o conceito de metodologias ativas adotado por Masetto, que afirma que elas séo
“Praticas Pedagogicas Inovadoras” que buscam “a dinamizag¢do de tempos e espagos de
aprendizagem” (Masetto, 2018, p. 652), pode-se afirmar que a inovagdo educacional e as
metodologias ativas sdo acbGes que se influenciam mutuamente na busca por uma
aprendizagem dindmica, atualizada e que promova mudangas significativas no contexto

educativo.

A aprendizagem é um processo complexo e compartilhado. Entre as diferentes
estruturas de mediacdo, o prdprio estudante é, com certeza, a mais importante, ja que
filtra os estimulos, organiza-os, processa-os, constroi com eles os conteldos de
aprendizagem, ao final, age a partir dos conteidos e das habilidades assimilados
(Zabalza, 2004, p. 196 apud Masetto, 2018, p. 660).
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Freire (1996, p. 21) traz uma reflexdo que contribui para fundamentar a relagcdo posta
anteriormente: para que a educacdo cumpra de forma efetiva seu papel social, que é superar as
desigualdades impostas e quebrar paradigmas, é fundamental compreendé-la como algo que
ndo é neutro, reconhecendo-a como um ato politico. Logo, o alcance dessa mudanca inicia-se
na compreensdo de que "ensinar exige reflexdo critica sobre a pratica”, pois “a pratica docente
critica, implicante do pensar certo, envolve o movimento dindmico, dialético, entre o fazer e o

pensar sobre o fazer”.

“[...] é fundamental que, na pratica da formagdo docente, o aprendiz de educador
assuma que o indispensavel pensar certo ndo é presente dos deuses nem se acha nos
guias de professores que iluminados intelectuais escrevem desde o centro do poder,
mas, pelo contrario, 0 pensar certo que supera o ingénuo tem que ser produzido pelo
préprio aprendiz em comunh&o com o professor formador.” (Freire, p. 21, 1996).

Voltando o olhar ao publico-alvo desta pesquisa, tem-se que o pedagogo, ao refletir
sobre a sua prética, proporciona a aprendizagem tanto propria quanto dos que partilham com
ele as experiéncias. Ao analisar criticamente a sua atuacdo, colocando-se também como
aprendiz, o pedagogo trabalha para a aprendizagem significativa, dando espaco para que 0S

educandos participem ativamente do seu processo de producdo do conhecimento.

Como complemento dessa afirmacéo, é possivel compreender que “toda aprendizagem
é ativa em algum grau, pois exige do aprendiz e do docente formas diferentes de
movimentacdo interna e externa, de motivacao, selecdo, interpretacdo, comparacao, avaliacao,
aplicagdo”. No entanto, para que se torne uma aprendizagem profunda, requer “espagos de
pratica frequentes (aprender fazendo) e de ambientes ricos em oportunidades” (Moran, 2018,

p. 38).

E neste sentido que as metodologias ativas comecam a ser aplicadas em determinadas
areas, trazendo técnicas de ensino nas quais o estudante aprenda enquanto realiza, em que 0
contetdo tedrico se relacione com a atuacdo pratica e convirja com 0s conhecimentos

previamente adquiridos pelo discente nas suas relagdes sociais ao longo da vida.

Adotando-se um viés técnico, José Moran (2018, p.41) defende que as metodologias,
de forma geral, “sdo grandes diretrizes que orientam os processos de ensino e aprendizagem e
que se concretizam em estratégias, abordagens e técnicas concretas, especificas e
diferenciadas”. Neste sentido, entende-se que elas sdo orientacdes amplas que guiam 0 ensino
e a aprendizagem, manifestando-se de forma especifica e adaptavel para as necessidades

educacionais encontradas.
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Atualmente, tornaram-se conhecidas algumas destas estratégias: a aprendizagem por
pares, a aprendizagem por projetos, a aprendizagem por problemas, a sala de aula invertida,
0s estudos de caso, a gamificacgdo, entre outras que possuem o objetivo comum de envolver o
discente em seu processo de formagdo e que mostram “a relevancia do papel do professor e

sua autonomia para criar novos métodos, respeitando os principios da metodologia ativa”

(Bacich; Moran, 2018, p.18).

Porém, ndo basta que existam varios metodos de ensino que buscam o engajamento e
a participacao do estudante se o professor ndo possui conhecimento tanto sobre a constituicdo
de cada estratégia quanto sobre a forma e os momentos para aplica-la. Essa relacdo entre
necessidade e conhecimento para aplicacdo reflete uma realidade da educagéo nacional na
qual a formacéo desses profissionais ainda enfrenta desafios no que se refere as metodologias

mais inovadoras:

“Muitas instituicdes mantém modelos basicos, no presencial e na educacéo a distancia,
com uma visdo tradicional de ensino e aprendizagem. Muitos cursos sdo previsiveis,
com informacéo simplificada, conteddo raso e poucas atividades estimulantes e em
ambientes virtuais pobres, banais. Focam mais contetdos minimos do que
metodologias ativas como desafios, jogos, projetos[...] As praticas laboratoriais e de
campo muitas vezes sdo gquase inexistentes.” (Moran, 2015, p. 28).

Essas dificuldades de atualizacdo dos métodos passaram a ser confrontadas na pratica
desde a insercdo das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDIC) nos
ambientes escolares, contribuindo para a exigéncia de atualizacdo das formas de ensinar e
imperando uma necessidade de o professor desenvolver novos conhecimentos para 0 uso das

ferramentas tecnoldgicas na busca de uma educacdo qualificada.

Inserir as tecnologias digitais, por meio de metodologias ativas, de forma integrada ao
curriculo escolar requer uma reflexdo sobre alguns componentes fundamentais desse
processo e, entre eles, o papel do professor e dos estudantes em uma proposta de
conducdo da atividade didatica que privilegia as metodologias ativas (Bacich e
Moran, 2018, p. 28).

Sobre tal afirmacdo cabe um comentario: pode-se perceber que o uso de recursos
tecnoldgicos €, cada vez mais, cobrado no ambiente educacional pela sociedade e pelos
proprios estudantes, uma vez que as tecnologias se fazem presentes de forma cada vez mais
frequente em atividades corriqueiras, mas que a educagdo nao consegue acompanhar com a
mesma velocidade. Essa cobranga, algumas vezes mascarada e, em outras, imposta, ndo vem
relacionada a formacéao do professor para o uso reflexivo e consciente dessas tecnologias. 1sso
colabora para uma viséo errénea da comunidade escolar como um todo a respeito do que é

inovador e do que é metodologia ativa, relacionando as duas ac¢des estritamente ao uso de



64

TDIC em sala de aula. Ou seja, se o professor, por exemplo, utiliza um recurso tecnologico,
mesmo que sem planejamento, integracdo ao curriculo e desconexo de um objetivo, parte da
sociedade vai consideré-lo como um profissional inovador que aplicou metodologias ativas na

aula simplesmente por ter utilizado um recurso tecnolégico.

H& uma limitacdo, nesse caso, na compreensdo ampla e verdadeira do que se
caracteriza ou ndo como metodologias ativas. Essa limitacdo de compreensdo define que
todos os métodos de ensino que utilizam ferramentas tecnolégicas como apoio didatico séo

metodologias ativas inovadoras.

No entanto, as metodologias ativas representam ndo apenas uma abordagem
pedagdgica ou a insercdo de um equipamento de Ultima geracdo em uma sala de aula. Elas
exigem uma postura transformadora no processo de ensino e aprendizagem, que tenha estrita
relagdo com o curriculo e com os objetivos de aprendizagem. Além disso, é essencial
considerar a singularidade de cada estudante e valorizar sua participacdo ativa na construcéo
do conhecimento. Utilizando-se desses mecanismos, as metodologias se destacam como

ferramentas essenciais para promover uma aprendizagem significativa e duradoura.

E crucial ressaltar que a eficacia das metodologias ativas esta intrinsecamente ligada
ao dominio e a habilidade do docente, ndo apenas em sua aplicacdo, mas especialmente na
compreensdo de seu conceito. E imprescindivel que os educadores sejam capacitados para
conhecerem profundamente o que sdo metodologias ativas e como aplica-las em cada

contexto e para cada objetivo pretendido.

Isto posto, tem-se que as referidas metodologias se caracterizam como “instrumentos
escolhidos para o alcance dos varios e diferentes objetivos de formacao profissional”
necessitando da “mediacdo pedagogica por parte do professor para sua implementagdao”.
Assim, observa-se a capacidade de produzir “resultados concretos de aprendizagem: textos,
projetos, resolucdo de problemas, atuacdo competente em situacdes profissionais,
comunicacdo de trabalhos e projetos, debates sobre temas controvertidos” em espagos
diversos (Masetto,2018, p. 653).

Portanto, unindo as contribui¢cfes dos autores referenciados para a construcdo do
significado de metodologias ativas, tomamos a liberdade de conceitua-las. Metodologias
ativas sdo, pois, estratégias de ensino que buscam o alcance de objetivos especificos a
partir da reflexdo sobre o contexto, o protagonismo discente, a pratica pedagdgica, as

necessidades especificas de cada aprendiz, e, portanto, sdo postas em pratica por meio de



65

métodos diversos. A reflexdo é condicdo sine qua non para a efetividade das
metodologias ativas, pois, sem refletir sobre o processo de ensino-aprendizagem, as

estratégias pedagdgicas adotadas sdo simplesmente métodos.

Nesse sentido, € possivel afirmar que os saberes sobre metodologias ativas e sobre
inovacdo educacional, muito além de necessarios, sdo essenciais. Sem essa compreens&o,

utilizam-se apenas técnicas sem relacéo reflexiva sobre seus alcances e resultados.

2.3. Inovacdo educacional e metodologias ativas: um efeito ampliado

Ao desenvolver este tdpico, foi possivel perceber, a partir da pesquisa do estado do
conhecimento, que os referenciais tedricos que abordam metodologias ativas e inovacao
educacional de forma conjunta sdo escassos. Essa situacdo se torna ainda mais delicada ao
tentar encontrar trabalhos que englobam os dois temas em conjunto com a formacéo de
pedagogos. Ora sdo encontradas pesquisas referentes a uma metodologia especifica ligada a
ideia de inovacdo, ora a inovacéo esta de modo isolado e relacionado as TDIC. A vista disso,
0 conteudo abordado nesse topico ndo utilizara referenciais tedricos se ndo os ja descritos

acima.

Ressalta-se que ndo compreendemos como realistas o uso de referéncias fragmentadas
dos temas supracitados somadas a nossas inferéncias, visto que o intuito é demonstrar a
importancia da correlacdo entre elas. Assim, 0 que estd abordado abaixo é fruto da

compreensdo da soma de todo o referencial ja descrito nos itens anteriores.

Logo, a partir das ideias dispostas nos topicos anteriores, percebe-se a existéncia de
sinergia entre a inovagdo educacional e as metodologias ativas. As duas até podem ser
aplicadas de forma separada e, ainda assim, reservarem congruéncias. Entretanto, se
trabalhadas de forma conjunta, podem potencializar seus resultados, desencadeando um efeito

exitoso ainda maior.

Isso pode ser percebido a partir da compreensdo que, tanto a inovacdo educacional
quanto as metodologias ativas sdo aplicadas visando a superacdo das dificuldades,
proporcionando a melhoria da realidade atual por meio do protagonismo dos individuos

centrais do processo de ensino-aprendizagem: os estudantes.



66

Para que ndo sejam apenas mudangas sem sentido ou sem objetivo, é fundamental que
sejam seguidos os critérios e as exigéncias que essas estratégias — metodologias ativas e
inovacgdo educacional — necessitam para se configurarem como algo diferente daquilo que ja
esta posto: soma de reflexdes, a¢bes justificadas, formacdo, compreensdo da efetividade para

0s objetivos propostos, avaliacdo constante, entre outros,

Desse modo, afirma-se que uma gera influéncia sobre a outra e, para além da simples
influéncia, se unidas, ambas geram um resultado ainda maior no alcance dos objetivos. Mas,
para que sejam aplicadas com a qualidade exigida, como ja citado anteriormente, precisam
estar presentes na formacédo inicial e continuada dos professores. E este é o conteldo do
préximo capitulo: a formacéo inicial do Pedagogo.

3. APEDAGOGIA DA UnB: BASES PARA A EDUCACAO CONTEMPORANEA

Neste capitulo, buscamos apresentar um historico objetivo sobre a criagdo do curso de
Pedagogia no Brasil e, especificamente, na Universidade de Brasilia.

A partir da construcdo desse percurso, partimos para a analise de dois documentos
norteadores do curriculo da Pedagogia: as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de
Graduacdo em Pedagogia e o Projeto Politico Pedagdgico do curso de Pedagogia da
Universidade de Brasilia, com o intuito de compreender o que o curriculo traz como conceitos
e componentes basicos na formacado inicial para a inovacdo educacional e as metodologias

ativas.

A aplicacdo da analise documental nesta pesquisa se da pela necessidade de
compreender como o0 conteudo presente nos documentos oficiais interfere no contexto
educativo e no curriculo. Esse método de levantamento de dados qualitativos é capaz de
complementar informacGes obtidas em outras técnicas, como no caso da futura aplicagdo de

questionarios, e de desvelar “aspectos novos de um tema ou problema” (Ludke e André, 1986,
p. 38).

3.1. A Pedagogia: ciéncia e graduacéo

A Pedagogia, enquanto ciéncia, “assume o principio fundador de estudar a pratica
educativa em seus contextos e multiplas determina¢des” para preparar 0s sujeitos,

“profissionais da educagao [...] na perspectiva de promog¢ao de uma educagdo humanizadora”
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(Pimenta et al, 2022, p. 4). Ela ndo se limita ao estudo da préatica apenas enquanto acao, mas
reconhece a complexidade das relagdes que séo intrinsecas a educacdo e, em didlogo com
outras areas do conhecimento, investiga as finalidades, os saberes, 0s métodos, 0s sujeitos, 0s
contextos educativos e, ainda, os seus procedimentos préprios de investigacao.

Como ciéncia, a Pedagogia apoia-se em uma ldgica critico-dialética para analisar as
praticas educativas, evidenciando condi¢des que contradizem o direito humano a
aprender, a (trans)formar-se, individual e coletivamente. [...] Compete aos cursos de
Pedagogia, ao tomarem por base as teorias pedagdgicas, proporcionar aos/as
estudantes a problematizacdo do processo educativo e seus determinantes,
contradicGes e possibilidades. (Pimenta et al, 2022, pp. 4 € 5).

A ciéncia pedagdgica, conforme Pimenta (2022), possui uma particularidade em
relacdo a outras areas, uma vez que ela lida com contextos complexos, influenciados por
teoria e prética, por pensamento e acdo, por questbes sociais, econdmicas, histéricas, na
missao de compreender criticamente a educacdo, que é constantemente transformada a partir
de acdes intencionais. Nesse sentido, a Pedagogia ¢ a ciéncia que busca “identificar as
contradi¢Oes existentes na sociedade e criar condi¢Oes para superacdo do que opera como
mecanismo de des-humanizagido e marginalizagdo do sujeito.” (Pimenta et al , 2022, p. 5).
Logo, ela ndo se basta na pesquisa. Faz-se necessaria a pratica do que se pesquisa, a aplicacao
de seus estudos de forma concreta no meio social e, assim, a problematizacdo sobre cada um

desses aspectos.

Da ciéncia a licenciatura, o processo de implementacdo da Pedagogia, enquanto area
de formacdo, foi longo no pais. Sabe-se que a primeira pedagogia, assim compreendida no
Brasil, foi aquela implementada pelos Jesuitas no processo de evangelizagdo. Quase dois
séculos depois, surge no pais o Periodo Pombalino, que instituiu as aulas régias, com a
fragmentacdo da formacdo. No século XIX, veio a implementacdo das Escolas de Primeiras
Letras, para a formacdo de professores conforme o modelo das Escolas Normais europeias,
mas elas foram extintas a partir da criacdo da primeira lei (a Lei 5692/71), que criou 0 curso
de segundo grau em Habilitacdo Especifica para o Magistério. O primeiro curso de Pedagogia
do pais foi criado em 1939, a partir do Decreto n. 1190/1939, como um bacharelado voltado a
formacéo de técnicos em educagdo, os quais, ao realizarem uma sessdo especial em Didatica,
obteriam a formacdo pedagogica de professores do Ensino Normal (Pimenta, 2022). Essa
configuragdo da formagéo é que implementa o conhecido modelo 3+1, citado no estado do
conhecimento, e que se refere ao estudo de 3 anos do bacharelado e mais 1 ano da

licenciatura.



68

A compreensdo da complexidade da formacdo para a Pedagogia mostrava-se
inexistente, pois ela era definida apenas como uma formacéo técnica, desvinculada da teoria e
da pratica. Ainda nesta toada, a implementagdo do curso passa por mais uma alteracdo, em
1962, quando se define que a Pedagogia deve formar o professor primario e a P6s-Graduacao,
formar os especialistas. Em 1969, uma Resolu¢cdo do Conselho Federal de Educagdo (n°
02/1969) definiu a necessidade de uma base comum para formar o pedagogo e uma
diversificada para habilitacdo especifica. Todas essas defini¢Oes realizadas na década de 60
carregavam consigo problemas na estrutura curricular, na compreensdo do todo, na visao da
Pedagogia como uma area complexa, que exige a relacdo entre teoria e pratica (Pimenta,
2022).

Apenas em 1996, com a instituicdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB) € recomendada uma formacao em nivel superior para profissionais que atuam nos anos
iniciais da educacdo béasica. Passando, uma década depois, com o advento das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia, a se constituir como curso
de formacéo de professores para atuacdo na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental.

Todos os vai-e-vem da implementacdo da Pedagogia como um curso de graduacédo
corroboram para a dificuldade identitaria do curso. Com base nisso, dois grupos de
educadores, em debate a respeito dessa identidade da Pedagogia, apontam ideias distintas e

opostas:

0 que defendia a Pedagogia como um campo tedrico-cientifico prdprio e o curso para
formar pedagogas/os para se inserirem profissionalmente nos espacos sociais da
praxis educativa; e o grupo das/os que defendiam a Pedagogia como um curso de
licenciatura para formar professoras/es para a Educagdo Infantil e os Anos Iniciais do
Ensino Fundamental (antigo primério), principalmente, e para a gestdo educacional
nos sistemas e institui¢ces de Educagdo Basica (Pimenta, 2022, p.8).

O curso de Pedagogia da UnB foi criado no mesmo ano da primeira Faculdade de
Educacdo do pais (a FE-UnB), em 1966, mas somente em 1972, por meio do Decreto n°
70.708, o curso foi reconhecido. Neste periodo, o curriculo seguia a logica projetada pelo
Parecer 251/1962, desenvolvido pelo Conselheiro Federal de Educagdo a época, Valnir

Chagas, o qual

“realizou pequenas alteragdes curriculares mantendo a indefinicdo profissional: o
curso formaria professores/as para o Normal, além de histéria, geografia e matematica
(ausentes de seu curriculo) para o Ensino Secundario” (Pimenta, 2022, p. 7).
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Em 1968 a Universidade foi tomada pela Ditadura Militar e proibida de dar
continuidade as suas atividades. Assim, somente ap0s esse periodo tenebroso, em 1989, que
houve uma mudanca no curriculo do curso a fim de habilitar, por meio da formacdo, o
docente para atuar nos anos iniciais desde a pré-escola até a 42 série do Ensino Fundamental,
antes de uma mudanca nacional. Em 1994, foi implementado o curso no periodo noturno e,
em 2007, houve a primeira oferta do curso na modalidade a distancia por meio do Programa
Universidade Aberta do Brasil (UnB, 2018).

De acordo com o Projeto Politico Pedagogico do Curso (PPPC) de Pedagogia da UnB,
0 curso, em todas as modalidades e periodos

visa formar profissionais da educagdo capazes de intervir profissionalmente no
desenvolvimento do ser humano nos varios ciclos da vida, respeitando as formas e os
contextos apropriados a cada um destes. O projeto politico pedagdgico do curso
considera que a formacao docente para a educacgdo infantil e os anos iniciais do ensino
fundamental é essencial, sem restringir, com esta op¢éo, a formagéo para atuagdo em
outros espagos educativos. Neste sentido, o curso de pedagogia também forma
profissionais capazes de coordenar e participar de projetos educativos em ambientes
escolares e ndo escolares, de assumir o exercicio de atividades que requeiram
conhecimentos pedagdgicos em instituicbes de ensino e outras instituicBes e
profissionais qualificados para conduzir pesquisas educacionais nos espagos em que
atuam. (UnB, 2018, p. 20)

Percebe-se nesta situacdo, que o PPPC do curso ja compreende que o pedagogo pode
atuar em espacos escolares e ndo escolares, ndo restringindo a formacao desse profissional ao
ambiente escolar, apesar de afirmar que o projeto considera essencial a formacdo docente
essencial. Nesse sentido, ainda hoje, pode-se perceber que a identidade da Pedagogia
permanece em construcdo ao passo que a area amplia, cada vez mais, seu leque de atuagao:
antes, um campo de formacdo técnica que ampliou, aos poucos, sua atuacdo para a docéncia e,
agora, encontra-se em ambientes hospitalares, institucionais, carcerarios, profissionais, entre

outros, que trazem a necessidade de atualizacdo constante para atender as demandas sociais.

Conforme cita Machado (2016, p. 307), “um curriculo para a formacéo de professores
demanda necessariamente uma reflexdo sobre a formacdo e a pratica docente". Ele esta
“diretamente relacionado ao desenvolvimento da formagdo do professor no que se refere aos
saberes e as praticas e suas relacdes” e se configura como “espago de construcdo e
reconstru¢do de conhecimento” (Machado, 2016, p. 307).

E nesse sentido, e com a preocupacdo de perceber fragilidades que devem ser
melhoradas para a promo¢do de uma educacdo de qualidade e em consonancia com 0s
desafios atuais, que buscamos compreender se o curriculo, por possuir historicamente uma

base conteudista muito voltada para a docéncia tradicional, traz em sua concepg¢do as
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necessidades impostas pela educacdo da atualidade: a inovagdo educacional e o uso de
metodologias ativas. Essa busca serd efetuada a partir da analise documental das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia e do Projeto Politico
Pedagdgico do Curso de Pedagogia e tem como direcionamento o alcance do objetivo
especifico desta pesquisa, que concerne em analisar a influéncia do curriculo nas préaticas

educativas.
3.2. Documentos Nacionais Norteadores do Curriculo

Como mencionado no inicio desta pesquisa, a educagdo € uma area que possui grande
poder de transformacdo e, por este motivo, é palco de muitas influéncias. Encontramos em
Machado (2016) um respaldo para essa visdo quando a autora afirma que as reformas
educacionais e a formacdo docente “sdo consideradas fatores estratégicos no processo de
desenvolvimento do capitalismo” (2018, p. 298). A vista disso, a autora observa que ha
muitas discussbes, projetos e programas financiados por grandes agéncias e 0Orgaos de
cooperacdo técnica que buscam orientar, financiar e definir diretrizes para a educacdo de
modo global (Machado, 2016).

O que é importante perceber a respeito da participacdo de agéncias e organismos como
0 Banco Mundial, a UNICEF e a UNESCO ¢ que ela ndo ocorre sem que se tenha ideias
implicitas envolvidas. Amparada nas ideias de Torres (1996 apud Machado, 2016), Machado
traz os critérios que sdo basilares para a construcdo dessas diretrizes advindas dessas
organizacg0es: curriculos voltados a demandas do mercado; maior foco na educacdo bésica
com diminuicdo de custos para 0 ensino superior; avaliacdo voltada para produtos da

aprendizagem; formacao docente em servi¢o em detrimento da formacéo inicial.

Esses critérios surgem com foco no interesse de moldar a educacdo em todo o mundo
para que ela atenda aos modelos econémicos, politicos e sociais vigentes. O que se espera
alcancar com isso € refletido em normas que séo inseridas nos documentos norteadores da

educacéo nacional.

Com as mudancas ocorridas no processo produtivo, grandes modificaces perpassam,
hoje, a sociedade. Considerando 0s interesses que permeiam esse processo,
organismos internacionais ditam as normas, segundo as deliberacfes estabelecidas
para cada area. As politicas pablicas e a politica educacional traduzem-nas e 0s textos
legais Ihes conferem objetividade ao normatizarem o sistema educacional (Machado,
2016, p. 307).
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Assim, os documentos oficiais sdao elaborados com “propostas de formacado
condizentes com os interesses neoliberais” que, em sua grande maioria, “nao sdo coerentes
com o contexto socioeconémico, politico e cultural dos educadores, e nem com as reais

necessidades impostas pela contemporaneidade” (Machado, 2016, p. 307).

Diante dessas afirmacOes, faz-se necessario analisar os documentos norteadores do
curriculo dos cursos de formagdo de professores e identificar os interesses implicitos por tras
desses documentos. Assim, em se tratando de documentos norteadores da educacgéo, a partir
da promulgacdo da LDB, em 1996, tem-se uma grande variedade de legislacGes, resolucdes,
pareceres, decretos, parametros e demais produgdes que formam um conjunto de normas e
diretrizes para a composicdo da educagdo nacional de modo amplo, seja para a oferta do
ensino, para a formacdo de professores, para a avaliacdo das instituicdes, para a composi¢ao
de cursos ou para a defini¢cdo de componentes basicos essenciais, hd normativos para todos 0s

Casos.

No campo especifico do curriculo de um curso, sdo as Diretrizes Curriculares
Nacionais que definem os principios, as condicdes de ensino e de aprendizagem e 0s
procedimentos para planejamento e avaliacdo do curso (Brasil, 2006). Neste sentido, o
documento norteador que sera objeto de analise documental neste topico da pesquisa é a
Resolucdo CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006, a qual institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia (DCNs). Cabe ressaltar que ha outras
resolugdes que definem diretrizes curriculares para a formacdo de professores da educacéo
basica e que refletem na organizacdo e oferta do curso de Pedagogia, mesmo ndo sendo
especificas para ele. Neste sentido, havera citacdes e breves analises de resolucdes posteriores
a esta, tendo como objetivo a melhor contextualizacdo do estado atual destas normas frente a

formacdo do Pedagogo e sua influéncia para o curriculo do curso.

As DCNs para o curso de graduacdo em Pedagogia, em seu artigo segundo,

estabelecem a sua aplicacdo a

[...] formagéo inicial para o exercicio da docéncia na Educagdo Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, ha modalidade Normal,
e em cursos de Educacdo Profissional na area de servicos e apoio escolar (Brasil,
2006).

Neste mesmo artigo, ¢ definido o conceito de docéncia como uma “agdo educativa e
processo pedagogico metodico e intencional” que se constroi e ¢ influenciado pelas relagdes

“sociais, étnico-raciais e produtivas” (Brasil, 2006). Além disso, a resolucgdo traz a Pedagogia
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como uma area ampla, que atua tanto no planejamento, na execucdo e na avaliacdo de
atividades educativas quanto na aplicacdo de conhecimentos filoséficos, historicos,
antropoldgicos, ambientais-ecologicos, psicoldgicos, linguisticos, socioldgicos, politicos,
econdmicos e culturais ao campo da educacdo. Ainda, é exigido ao estudante do referido
curso a pluralidade de conhecimentos tedricos e praticos que serdo consolidados no exercicio
da profissdo e fundamentados “em principios de interdisciplinaridade, contextualizagéo,
democratizagdo, pertinéncia e relevancia social, ética e sensibilidade afetiva e estética”

(Brasil, 2006).

Infere-se que a resolucdo compreende a Pedagogia de duas maneiras: uma para
funcdes de gestdo educativa e outra para a funcdo da docéncia. Essa afirmacao é apresentada
por Gatti (2010, p. 3) quando a autora afirma que “essa licenciatura passa a ter amplas
atribuicdes, embora tenha como eixo a formacdo de docentes para 0s anos iniciais da
escolarizagdo”. Assim, apesar de ser mais voltada a docéncia, o que se espera nas Diretrizes ¢
formar um licenciado que precisa compreender tanto a escola quanto a pesquisa e a gestao

educacional.

Para a  formagdo do licenciado em Pedagogia ¢ central:
I - 0 conhecimento da escola como organizagdo complexa que tem a fungdo de
promover a educacéo para e na cidadania;
Il - a pesquisa, a andlise e a aplicacdo dos resultados de investigacOes de interesse da
area educacional;
Il - a participagdo na gestdo de processos educativos e na organizacdo e
funcionamento de sistemas e institui¢ces de ensino (Brasil, 2006).

Essa ideia € confirmada quando se analisa o paragrafo Unico do artigo quarto, que
estabelece que as atividades docentes - além de englobarem o planejamento, a execuc¢do, a
coordenagdo, o acompanhamento e a avaliacdo de tarefas - “também compreendem a
participagdo na organizagdo e gestdo de sistemas e instituicdes de ensino”, abrangendo a
Educacdo, as experiéncias em espagos nao-escolares e a pesquisa no que concerne a producéao
e difusdo do conhecimento cientifico-tecnoldgico (Brasil, 2006). E esperada uma formacéo e
atuacdo multifacetadas ao licenciado em pedagogia, definida no artigo sexto das Diretrizes em
uma estrutura de trés nacleos: o nucleo de estudos basicos; o nucleo de aprofundamento e

diversificacdo de estudos; e o nucleo de estudos integradores.

O nucleo de estudos basicos, que se dara por meio do “estudo acurado da literatura
pertinente e das realidades educacionais”, tem como foco a formacdo do pedagogo para uma
atuacdo critica e reflexiva na articulagdo de saberes nas &reas de planejamento,

implementacdo e avaliagdo das praticas educativas em diferentes contextos. Além disso,
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espera-se 0 conhecimento para a promocdo da gestdo democratica, a compreensdao do
desenvolvimento humano em suas diversas dimensdes (fisica, cognitiva, afetiva, estética,
cultural, ludica, artistica, ética e biossocial), o dominio de teorias pedagdgicas - como a
Didatica -, das legislagdes educacionais e das realidades socioculturais (Brasil, 2006).

O nucleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos esta voltado a oportunidade
de realizar pesquisa educacional. Nele, o que se espera da atuacao profissional do pedagogo €
a capacidade para investigar processos educativos e de gestdo em diferentes espacos de
aprendizado (escolas, comunidades, empresas); para avaliar e criar materiais didaticos,
procedimentos e processos educacionais que contemplem o multiculturalismo brasileiro; e
para estudar, analisar e avaliar teorias educacionais com 0 objetivo de elaborar propostas

consistentes e inovadoras (Brasil, 2006).

J& 0 nucleo de estudos integradores, que tem como objetivo proporcionar 0
enriquecimento curricular, é voltado a participacdo em projetos de pesquisa, em atividades
praticas e em atividades culturais. Nele, 0 que se espera é o alcance da relagdo entre os
saberes tedricos e as atividades praticas nas mais diversas vivéncias e experiéncias em
espacos de conhecimento educativo, buscando o aprofundamento dos estudos e a utilizagdo de

recursos pedagdgicos (Brasil, 2006).

Voltando o olhar aos objetos desta pesquisa, que sdo a inovagdo educacional e as
metodologias ativas, ao consultar as DCNs para a formacdo do Pedagogo, percebe-se que a
inovacdo aparece em um dos ndcleos que compdem o curriculo, na area da pesquisa. Espera-
se que o Pedagogo inove ao elaborar novas propostas a partir do estudo, da analise e da
avaliacdo de teorias educacionais. Ja as metodologias surgem no nucleo de estudos basicos
alinhadas ao estudo da Didética (Brasil, 2006).

Logo, verifica-se que o curriculo do curso de Pedagogia, consoante ao disposto na
referida norma, tende a atingir trés pontos centrais: a docéncia (como protagonista desta
formacdo), a pesquisa e a gestdo. Neste sentido, faz-se uma correlacdo entre o que Libaneo
afirma a respeito da formacdo profissional do professor, a qual possui duas dimensdes: a
tedrico-cientifica e a teodrico-pratica. A primeira possui como objeto as disciplinas que
possibilitam a compreensdo do contexto histérico-social relacionado ao fenémeno educativo.
A segunda concerne em compreender as metodologias, a pesquisa € outros saberes

necessarios para a preparacao para a pratica docente (Libaneo, 2013, pp. 26 e 27).
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Mesmo existindo essa diferenciacdo entre as dimensbes, o autor afirma que a
organizacdo dos seus respectivos conteldos ndo deve ocorrer de forma isolada, muito pelo
contrario. Sdo saberes que precisam ser desenvolvidos de forma articulada. Assim, a

3

formagdo do professor implica em “uma continua interpenetragdo entre teoria e pratica, a
teoria vinculada aos problemas reais postos pela experiéncia pratica e a acdo pratica orientada

teoricamente” (Libaneo, 2013, p. 27).

E é aqui que podemos encontrar 0 momento em que se perde essa unido necessaria: na
articulacdo entre teoria e pratica. As proprias diretrizes, tanto ao definirem a carga horaria
minima para o0 curso quanto ao estabelecerem a forma de integralizacdo dos estudos, ja
corroboram para uma separacao entre essas duas agdes inerentes a atuagcdo do Pedagogo. Por
exemplo, ao determinarem apenas 100 horas de atividades tedrico-préaticas, entre as 3.200
horas minimas para o curso, a norma possibilita que as instituicdes de ensino limitem essa
quantidade de horas para a articulacdo entre os conhecimentos tedricos e os praticos, deixando

as horas restantes para agdes desvinculadas e descontextualizadas da préxis.

Além disso, ao dispor sobre a integralizacdo dos estudos, as diretrizes estabelecem
uma predominéncia da teoria em relacdo a prética, trazendo esse distanciamento entre as duas
dimensdes e até uma hierarquia entre elas, ao afirmar que as teorias fundamentam a pratica,

mas ndo afirmar o contrario.

Outro problema facilmente percebido na Resolucdo e citado anteriormente esta
relacionado a expectativa de se formar profissionais multifacetados. Isso exige uma grande
quantidade de contetdos tedricos a serem percorridos ao longo do curso. Neste sentido, Gatti
(2010, p. 4) cita que essa “complexidade curricular” exigida para a Pedagogia ¢ grande e as
DCNs permitem verificar uma “dispersdo disciplinar” imposta em “fun¢dao do tempo de

duragdo do curso e sua carga horaria”.

Estas postulagbes criaram tensdes e impasses para o desenvolvimento curricular
desses cursos, ainda ndo bem equacionadas. Enfeixar todas essas orienta¢cdes em uma
matriz curricular, especialmente para as classes noturnas onde se encontra a maioria
dos alunos desses cursos, ndo é tarefa facil. De qualquer modo, o que se verifica é que
a formagdo de professores para a educagdo béasica é feita, em todos os tipos de
licenciatura, de modo fragmentado entre as &reas disciplinares e niveis de ensino, ndo
contando o Brasil, nas institui¢des de ensino superior, com uma faculdade ou instituto
proprio, formador desses profissionais, com uma base comum formativa, como
observado em outros paises, onde ha centros de formacdo de professores englobando
todas as especialidades, com estudos, pesquisas e extensdo relativos a atividade
didatica e as reflexdes e teorias a ela associadas (Gatti, 2010, p.4).
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Ao fazer referéncia a documentos posteriores, encontramos na Resolu¢do CNE/CP n°
2, de 1° de julho de 2015 maior alinhamento entre teoria e pratica, se comparado as DCNs
para o curso de graduacdo em Pedagogia. Nela, existe definicdo de 400 horas de pratica como
componente curricular e 200 horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento em éareas
especificas as quais os estudantes possuam maior interesse. Nessas duas disposi¢cdes nao se
enquadram, ainda, as 400 horas de estagio supervisionado. Essa organizacdo do curriculo, que
possui a mesma carga horaria minima exigida de 3.200 horas, possibilita maior integracdo
entre teoria e pratica ao longo do curso, desde o inicio da formacéo.

Além disso, outro ponto importante nas DCNs de 2015 ¢é o fato de a norma possuir
maior énfase em préaticas pedagodgicas voltadas a inclusdo e a diversidade, o que pode ser
verificado tanto em um dos principios da formacdo quanto no inciso VIII do artigo 5°, que
estabelece que o egresso serd conduzido a “consolidacdo da educagdo inclusiva através do
respeito as diferencas, reconhecendo e valorizando a diversidade étnico-racial, de género,
sexual, religiosa, de faixa geracional, entre outras” (Brasil, 2015). Esse olhar voltado as
particularidades que devem ser observadas por meio de praticas mais inclusivas permite a
obtencdo de um olhar docente voltado a necessidade de se diversificar métodos e préaticas
pedagdgicas a fim de alcancar o desenvolvimento integral de todos os aprendizes. Neste
mesmo artigo, ha a definicdo de uma base comum nacional, que foi citada por Gatti (2010)

como algo importante a ser desenvolvido no pais, cujos principios norteadores sao

“a) solida formagdo tedrica e interdisciplinar; b) unidade teoria-pratica; c) trabalho
coletivo e interdisciplinar; d) compromisso social e valorizagdo do profissional da
educagdo; e) gestdo democratica; f) avaliacdo e regulacdo dos cursos de formagio;”
(Brasil, 2015).

Ainda em relacdo a base comum citada pela autora, cabe ressaltar que ela ndo existia
no momento em que as Diretrizes de 2006 foram estabelecidas. A primeira norma a citar uma
base comum foi a Resolugdo CNE/CP n° 2 de 2015. No entanto, foi apenas com a Resolugédo
CNE/CP n° 2 de 20 de dezembro de 2019, que a Base Nacional Comum para a Formacao

Inicial de Professores da Educacao Béasica (BNC-Formacao) foi, de fato, instituida.

A BNC-Formagdo tem como foco a apresentagdo de conhecimentos, habilidades e
competéncias que os cursos de formacéo de professores devem oferecer e esta alinhada ao que
é previsto na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento norteador do curriculo
da Educacdo Bésica do pais. No entanto, € um documento recente e que € objeto de muitos
questionamentos pelos profissionais da educacgdo, pois apesar de possuir como objetivo a

orientacdo da formacdo docente no Brasil alinhada @8 BNCC, a BNC-Formagédo apresenta
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como principal problema a falta de direcionamento mais especifico. O documento apresenta
uma abordagem genérica e superficial a respeito das competéncias gerais e especificas dos

docentes.

A respeito da abordagem genérica, ela é nitida ao perceber que cada area de formacéo
ndo é considerada de forma especifica, dentro de suas particularidades. Para um professor
formado na area das ciéncias exatas sdo esperadas as mesmas competéncias, habilidades e
conhecimentos de um professor formado em uma area de ciéncias humanas, por exemplo.
Percebe-se que o documento desconsidera as diversidades presentes tanto em cada area de

formacdo quanto nas regionais e culturais existentes no territdrio brasileiro.

No que tange a superficialidade da BNC-Formacao, além de estabelecer competéncias
gerais minimas com o intuito de padronizar o fazer pedagdgico independentemente da area do
conhecimento, o documento cita a necessidade de maior integracdo entre teoria e pratica, mas
as diretrizes sobre como isso deve ser feito sdo vagas. Ndo sendo abordados, de forma
detalhada, os contetdos especificos e as metodologias que os professores precisam dominar

em sua respectiva area de ensino.

Essa situacdo corrobora para interpretacdes distintas e, assim, possibilita uma ampla
variedade de organizacdo dos curriculos entre os diferentes cursos e instituicdes,

enfraquecendo a ideia de uma base comum para a formacédo docente no pais.

Em 2020, a Resolugdo CNE/CP n° 1 complementou e ajustou as diretrizes de 2019,
com o intuito de consolidar o alinhamento esperado entre a BNCC e os cursos de formacéo de
professores. No entanto, apesar de reforcar a importancia da praxis, manteve as mesmas
fragilidades da norma anterior, reforcando a fragmentacéo e a superficialidade da formacao de
professores definida em seus artigos.

Atualmente, foi instituida a Resolucdo CNE/CP n° 4 de 29 de maio de 2024, a qual
revogou as diretrizes de 2015, 2019 e 2020. O documento estabelece novas diretrizes para a
formacédo de profissionais do magistério e uma base comum nacional. Apesar de revogar as
normas anteriores, o texto da norma vigente é bem préximo daqueles estabelecidos nas
diretrizes de 2019 e 2020. A principal diferenca é a exigéncia de, ao menos, 50% de
atividades presenciais nos cursos a distancia, o que demonstra uma énfase ao ensino
presencial sem levar em consideracdo a forma como os cursos a distancia deverdo se

organizar para o cumprimento dessa presencialidade.
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Quanto as fragilidades, elas sdo praticamente as mesmas: apesar de citar a importancia
de uma formacao tedrico-préatica, ainda ha ruptura entre teoria e pratica, pois o enfoque maior
esta nos conhecimentos tedricos das competéncias esperadas; ndo é dada importancia a uma
formacdo critica e reflexiva, estando a norma com um viés de formacéo técnica em vez de se
voltar a uma formacdo humana e que valorize a autonomia docente frente as diversas
realidades encontradas no contexto educacional; a exigéncia de presencialidade ndo leva em
conta a realidade de diversos municipios brasileiros que j& enfrentam déficit na formacéo de
professores.

Podemos afirmar, apds a analise, que entre todas as normas citadas, a de 2015 é a mais
condizente com o que se espera de um profissional do magistério: define carga horéria de 600
horas de atividades préaticas e tedrico-praticas além das 400 horas de estagio supervisionado;
estabelece uma formacédo critica e reflexiva, voltada para a flexibilidade e para a diversidade
dos cursos, dos egressos, das regides e das culturas brasileiras; € uma norma mais abrangente
e alinhada a uma formacgdo docente ampla, critica, com a valorizagdo da diversidade e da
autonomia didatico-cientifica das instituicdes; foi construida a partir de discussdes coletivas;

estabelece uma formacdo humanista.

A respeito especificamente do curso de Pedagogia, ndo ha outra diretriz mais atual do
que as DCNs de 2006. Logo, ela ainda € um dos documentos norteadores do referido curso,
mesmo possuindo mais de dezoito anos de existéncia. Compreendemos que, ao longo destes
anos, a educacao ja passou por diversas mudangas e que a normativa possui limitacdes no que
concerne as necessidades contemporaneas. Foi esta Resolucdo que serviu de base para a
elaboracdo do atual Projeto Politico Pedagogico do Curso de Pedagogia da UnB (PPPC), de
2018, e que também € objeto de analise neste capitulo. Além dela, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo Inicial e Continuada dos Profissionais do Magistério da Educacéo
Basica de 2015 também serviram de base para a elaboracdo do referido PPPC, visto que ele
foi elaborado antes das trés Gltimas diretrizes serem estabelecidas.

A vista disso, apos as analises dos documentos norteadores do curriculo, o préximo
topico abordara a analise do PPPC do curso de Pedagogia da UnB, buscando referéncias a
respeito das metodologias ativas e da inovacdo educacional na formacgéo inicial destes
profissionais. Além disso, como consta na andlise que as diretrizes de 2015 eram as mais
condizentes com 0 que se espera da educacao atual ao compara-la com as demais, levaremos

esta visdo ao analisar o Projeto do curso.
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3.3. O Projeto Politico Pedagogico do Curso de Pedagogia

Iniciamos este topico refletindo sobre 0 que vem a ser um projeto politico pedagdgico
e a sua importancia para a instituicdo de ensino. Apesar de o0s autores conceituarem o PPP no
contexto da escola, compreendemos que suas ideias sdo aplicaveis no contexto da
universidade, uma vez que ela também se constitui como uma escola, que forma futuros
formadores, e que possui uma diversidade que permite a cada instituicdo a construgdo de
projetos distintos, desenvolvidos a partir do coletivo, de uma gestdo democrética.

O projeto politico pedagdgico, para ser compreendido no todo, precisa ser analisado
por partes. Faz-se necessario compreender o porqué de ser um projeto, de ser politico e de
possuir o carater pedagogico. Logo, com base em Veiga (2002) e Gadotti (1996), ele se
institui como projeto, pois é importante e necessario definir onde se deseja chegar e quais 0s
caminhos a percorrer. O PPP é um projeto, pois se constitui como documento que possui
objetivos, metas, planejamento sobre o que se deseja realizar. No entanto, essas caracteristicas
especificas de um projeto ndo sdo o todo de um PPP, ndo séo o ponto central.

Para Gadotti (1996), essas caracteristicas se confundem com um plano e este, por si
s0, é insuficiente para tudo o que um PPP de fato é. O plano fica no campo do instituido como
algo a ser cumprido, uma meta a se alcancar somente. J4 o PPP deve sempre revisitar aquilo
que foi instituido a fim de instituir outra coisa. Ele ndo é um documento pronto, que serve
como um norte para cumprir € manter o que estd posto, pois se configura sempre como “um

processo inconcluso, uma etapa em dire¢do a uma finalidade que permanece como horizonte”

(Gadotti, 1996, p. 2).

Assim, tendo em vista que os horizontes sdo diversos e dependem de fatores culturais,
sociais e politicos a respeito de qual cidaddo a sociedade precisa que a escola forme, o projeto
é, também, politico. Ha uma intencionalidade ao se definir um PPP e tais intencdes presentes

possuem respaldo no caréater politico que abarca a educacéo.

Neste mesmo sentido, Veiga (2002) afirma que o PPP possui esse carater politico pois
seu compromisso ¢ a formacdo de cidaddos e por estar “intimamente articulado com 0

compromisso sociopolitico com os interesses reais e coletivos da populacdo majoritaria”

(Veiga, p. 1, 2002).
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Nessa perspectiva, 0 projeto politico-pedagdgico vai além de um simples
agrupamento de planos de ensino e de atividades diversas. O projeto ndo € algo que é
construido e em seguida arquivado ou encaminhado as autoridades educacionais
como prova do cumprimento de tarefas burocraticas. Ele é construido e vivenciado
em todos 0s momentos, por todos os envolvidos com o processo educativo da escola
(Veiga, p. 1, 2002).

A respeito do carater pedagdgico do PPP, ele reside no fato de que a partir de acdes
educativas € possivel formar um cidadao “participativo, responsavel, compromissado, critico
e criativo”; esse viés pedagogico do PPP possui, também, o sentido de definir as
caracteristicas que sdo necessarias as instituicbes para que cumpram seus propdsitos e sua
intencionalidade (Veiga, 2002, p.1).

Politico e pedagdgico tém assim uma significagdo indissocidvel. Neste sentido é que
se deve considerar o projeto politico-pedagdégico como um processo permanente de
reflexdo e discussdo dos problemas da escola, na busca de alternativas vidveis a
efetivacdo de sua intencionalidade (Veiga, 2002, p.1).

Compreendendo, portanto, que o projeto politico pedag6gico necessita de
direcionamentos, feitos a partir de objetivos, metas e procedimentos; que se trata de formar
cidaddos a partir de uma diversidade de instituicdes, de pessoas, de formas de aprendizado, de
culturas e de intencBes; e que € efetivado a partir de construcbes coletivas, com acdes
pedagogicas e de forma interdisciplinar, podemos entender o quanto o Projeto Politico
Pedagdgico de um curso é complexo, essencial e exige constante reflexdo. Assim,
concordamos com Veiga (2002, p. 5) quando entendemos que “a construgdo do projeto
politico-pedagdgico € um instrumento de luta, € uma forma de contrapor-se a fragmentacao

do trabalho pedagogico”.

Neste contexto, analisamos o PPPC da Pedagogia da UnB, buscando alcancar os
objetivos especificos que consistem em compreender como se da a formacdo inicial de
pedagogos para um entendimento aprofundado a respeito da inovagdo educacional e das

metodologias ativas e analisar a influéncia do curriculo nas préaticas educativas.

A Universidade de Brasilia possui a oferta do curso de Pedagogia em duas
modalidades, presencial e a distancia. Aquela possui curso diurno e noturno. Esta é oferecida
por meio do Programa Universidade Aberta do Brasil. Em uma andlise inicial, o PPPC do
curso na modalidade a distancia consiste somente na lista de disciplinas distribuidas por
dimensdo formativa, quantidade de créditos, modalidade, carga horaria e se ha ou néo
necessidade de pré-requisitos. N&do ha respaldo teorico, de legislacdo e nem das dimensdes

sociais, politicas e culturais que definem o contexto deste curso na Universidade.
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Ja nos cursos da modalidade presencial, tanto diurno quanto noturno possuem o
mesmo PPPC, desde a construcdo com bases normativas e tedricas até a estrutura curricular
propriamente definida. Os referidos documentos foram elaborados ao longo dos anos de 2015
a 2017 conforme o principio da gestdo democréatica, tendo como membros representantes
docentes, discentes e técnicos-administrativos. Como mencionado no inicio do capitulo, em
virtude de a sua construcéo ter sido efetuada antes das ultimas DCNs (2019, 2020 e 2024), as
diretrizes que foram base para o PPPC foram as de 2015 e a especifica da Pedagogia (de 2006

e ainda vigente).

Cabe ressaltar que a Faculdade de Educacédo (FE) da UnB, ao instituir o curriculo da
Pedagogia, oferece disciplinas para a formacao das demais licenciaturas e isso contribui para
que o curriculo tenha eixos tedricos que abarcam profissionais da educacdo das mais diversas
areas do conhecimento. Isso esta posto de forma explicita na missdo da FE descrita no PPPC:
“a produ¢do de conhecimentos inovadores na area da Educagdo, a disseminagdo desses
saberes em ensino, extensdo, nas maltiplas formas de difusdo cientifica e na gestdo e a

formagao de profissionais da educagdao” (UnB, 2018, p. 18).

No entanto, o nosso olhar esta voltado especificamente ao curso de Pedagogia, que,
conforme o referido documento, “visa formar profissionais da educagdo capazes de intervir
profissionalmente no desenvolvimento do ser humano nos varios ciclos da vida, respeitando
as formas e contextos apropriados a cada um destes” (UnB, 2018, p. 20). Além disso, deixa
claro que o PPPC considera essencial a formagdo de professores para atuar na educacéo
infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, mas se coloca como ndo restritivo a esta

area, possibilitando a formacdo para atuacdo em outros espacos educativos. (UnB, 2018).

O projeto politico pedagdégico do curso considera que a formacdo docente para a
educacdo infantil e os anos iniciais do ensino fundamental é essencial, sem restringir,
com esta opcdo, a formacdo para atuacdo em outros espagos educativos. Neste
sentido, o curso de pedagogia também forma profissionais capazes de coordenar e
participar de projetos educativos em ambientes escolares e ndo escolares, de assumir
0 exercicio de atividades que requeiram conhecimentos pedagdgicos em institui¢bes
de ensino e outras instituictes e profissionais qualificados para conduzir pesquisas
educacionais nos espacos em que atuam (UnB, 2018, p. 20).

Visando o cumprimento do disposto no artigo 3° da Resolugdo CNE/CP n° 1 de 2006,
que direciona a respeito do repertorio de informacdes e habilidades com as quais 0 pedagogo

deve trabalhar, o PPPC elenca principios norteadores do curso:

a) interdisciplinaridade, contextualizacdo, democratizacdo, relevancia social,
ética, sensibilidade afetiva e estética como elementos basicos para consolidar na
pratica os conhecimentos factuais, procedimentais e de valores, atitudes e
normas;
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b) conhecimento da escola e de sua complexidade e funcdo de educar para e na
cidadania;

c) proposicdo, realizacdo, de pesquisas e/ou acfes extensionistas com a andlise e
aplicacdo de resultados em um perspectiva histérica, cultural, politica, ideoldgica e
tedrica que contribuam para definir politicas para a educacdo infantil, para os anos
iniciais do ensino fundamental, e para a gestio de processos educativos;
d) participagdo dos estudos na gestdo de processos educativos, na organizagdo e
funcionamento de sistemas e organizacGes de ensino;
e) desenvolvimento de uma visdo de totalidade de conhecimento e do ser;
f) valorizacdo da importancia do conhecimento da escola como uma organizacao que
tem a funcdo social de promover, com equidade, educacdo para e na cidadania;
g) compreensdo de que a escola deve acolher e valorizar as culturas étnicas;
h) valorizacdo da gestdo democratica com énfase na participacdo e autonomia dos

diversos atores sociais;
i) desenvolvimento de trabalho pedagdgico em espacos/tempo escolares e nao
escolares, tendo a docéncia como base.

[...] importancia da inclusdo das Tecnologias da Informacdo e Comunicacéo (TICs) na
formacéo do pedagogo. (UnB, 2018, p. 20) [grifo nosso].

Esses principios demonstram uma preocupacdo com a integracdo entre pesquisa,
ensino e extensdo, além de demonstrar atencdo a integracdo entre teoria e pratica, de forma a
construir um curriculo integrado e interdisciplinar. Além disso, os objetivos geral e
especificos citam de forma mais clara a promocdo dessa integracdo entre teoria e pratica e o

preparo de educadores para contribuir com a transformagéo social e a inovagéo pedagogica.

Além disso, quando sédo citados os fatores de evasdo no PPPC, as metodologias séo
indicadas como um dos possiveis fatores que justificam os indices de ndo conclusao do curso,
situacdo que demonstra o conhecimento de que a ndo adocdo de metodologias diversificadas

pode trazer prejuizo as aprendizagens e a continuidade dos estudantes no curso.

Varios fatores podem ocasionar a evasdo do curso, entre eles, o desligamento por
forca de convénio (DFC), a transferéncia (TRF) para outra instituicdo; o
desligamento voluntario (DVO), desligamento por abandono (DAB); o desligamento
por ndo cumprir condigdo (DNC), a mudanca de curso (MUD), um novo vestibular
(NVE). Alguns desses fatores podem estar relacionados a forma como o curso é
desenvolvido na UnB (metodologias utilizadas nas disciplinas, dificuldades de
matricula em disciplinas, impossibilidade de troca de turno etc.) (UnB, 2018, p. 23)
[grifo nosso].

Prosseguindo a anélise, destaca-se que a estrutura curricular do curso possui trés
nacleos de contedos — estudos basicos; aprofundamento e diversificacdo de estudos;
estudos integradores para enriquecimento curricular — os quais devem ocorrer de forma
articulada, “favorecendo o dialogo entre os componentes curriculares, por meio do principio
da interdisciplinaridade e através do trabalho pedagdgico de professores e estudantes” (UnB,
2018, p. 41). Conforme o PPPC, os componentes sdo organizados e oferecidos por trés
departamentos: Teoria e Fundamentos (TEF), Planejamento e Administracdo (PAD) e
Métodos e Técnicas (MTC).
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Outro ponto que se faz necessario destacar é que o PPPC estrutura a sua matriz
curricular em polos com trés dimensdes formativas: “l.- Educacdo, sujeitos, histdria,
sociedade e cultura; 2 - Organizacdo do trabalho pedagdgico no Brasil e 3 - Profissionalizacdo
do pedagogo: gestdo e sistematizagdo do conhecimento” que, além das disciplinas, abrangem
0s estagios, as atividades de extensdo, pesquisa e atividades complementares (UnB, 2018, pp.
38 e41l).

As dimensBes formativas sdo entendidas como a atitude metodoldgica de ensino-
aprendizagem que concretizard os principios e as dimensGes da formacgdo. Tais
processos incluem a agdo coletiva e a atitude interdisciplinar. Pensar a formagédo a
partir destes processos implica possibilitar o didlogo entre os diversos conhecimentos
e disciplinas, na construcdo do objeto de conhecimento a ser apreendido — a pratica
educativa (UnB, 2018, p. 41).

A dimensdo “Educacdo, sujeitos, historia, sociedade e cultura” consiste em
compreender as perspectivas filosoficas, historicas, sociolégicas, psicologicas e
antropoldgicas que permeiam a relacdo sujeito-educagdo. Ja a dimensdo “Profissionalizagdo
do pedagogo: gestdo e sistematizacdo do conhecimento” estd voltada a conhecimentos que
fortalecem o tripé professor-pesquisador-gestor e que refletem a diversidade de atuacdo do

pedagogo em outros contextos além da sala de aula (UnB, 2018, p. 42).

Compreendendo a sala de aula como espago rico em possibilidades e que a inovagéo
educacional e as metodologias ativas sdo conceitos que necessitam da pratica para serem
apreendidos de forma critica e aprofundada, a analise do PPPC serd voltada a dimenséo
“Organizagao do Trabalho Pedagdgico no Brasil”, visto que ela se constitui com disciplinas e
demais componentes curriculares que trazem a reflexdo sobre a pratica da docéncia a partir do
dominio de contetdos e metodologias, de linguagens, tecnologias e de inovacgdes (UnB, 2018,
p. 42).

Os componentes curriculares definidos para a referida dimenséo estdo organizados no
quadro abaixo, cujos dados foram extraidos do PPPC (2018). Sdo 23 componentes divididos
entre 17 obrigatérios e 6 optativos. No quadro, sdo especificados o periodo, o nome do

componente, os creditos (divididos entre tedricos, praticos e total) e a modalidade.

Quadro 6 - Componentes Curriculares
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Periodo Componente Créditos Modalidade Departamento
Curricular
Tedricos Praticos | Total
Historia da s
Educacdo Brasileira 4 0 4 Obrigatorio TEF
Educac&o Infantil 3 1 4 Obrigatorio MTC
Processos de
3° Alfabetizagdo e 2 2 4 Obrigatério MTC
Letramento
Didatica C
Fundamental 2 2 4 Obrigatorio MTC
Escolarizacao de o
Surdos Libras 2 2 4 Obrigatdrio TEF
Organizacéo da 3 1 4 Obrigatério PAD
Educacdo Brasileira
Educacéo de Jovens, 2 2 4 Obrigatdrio MTC
Adultos e Idosos
Educacéo 2 2 4 Obrigatdrio MTC
Matemética 1
40
Curriculo 2 2 4 Obrigatério MTC
Educacao das 4 0 4 Optativo TEF
Relages Etnico-
raciais
Educacdo em Artes 2 2 4 Optativo MTC
Ensino de Historia, 2 2 4 Obrigatorio MTC
Identidade e
Cidadania
Ensino de Ciéncias e 2 2 4 Obrigatério MTC
Tecnologia |
Ensino e 2 2 4 Obrigatério MTC
50 Aprendizagem da
Lingua Materna
Educacdo em 2 2 4 Obrigatdrio MTC
Geografia |
Estagio 2 0 8 Obrigatério -

Supervisionado |
Educagdo Infantil*




84

Projetos de Ensino, 1 2 4 Optativo -
Pesquisa e Extensao
(PEPEX)*

Gestao das
Organizacles 3 1 4 Obrigatdrio PAD
Educativas

Avaliacdo Escolar 2 2 4 Obrigatério -

Estagio
Supervisionado 11 -
Anos Iniciais 2 0 8 Obrigatdrio -
6° (criangas ou
adultos/EJAI)*

Ensino de Ciéncias e

Tecnologia Il 2 2 4 Optativo MTC
Educagao,. Ambiente 4 0 4 Optativo TEF

e Sociedade

LD 4 0 4 Optativo MTC

Geografia Il

Fonte: Elaboragéo propria com base em UnB (2018, pp. 44, 45 e 46).

*Componentes com créditos de extensao.

A andlise dos 24 componentes supracitados se deu a partir da leitura de sua respectiva
ementa e da relacdo entre teoria e préatica presente na distribuicdo dos créditos e na descri¢do

das atividades.

3.3.1. Andlise dos componentes curriculares

Em uma anélise inicial, pode-se perceber que o departamento responsavel por muitos
dos componentes curriculares é o de Métodos e Técnicas. Os outros dois departamentos,
PAD (departamento de Planejamento e Administracdo, atualmente conhecido como Politicas
Plblicas e Gestdo da Educacdo PGE) e TEF (departamento de Teoria e Fundamentos), sao
voltados, respectivamente, ao ensino de estruturas legais e normativas e ao ensino de aspectos
tedricos e sociais que permeiam a educacgdo. Essas areas do conhecimento se apresentam nos
componentes curriculares ofertados por cada um deles.

O MTC atua em cinco subareas do conhecimento, sendo uma delas o Curriculo,
Didatica e Avaliagdo. Essa area, conforme consta na descrigdo a respeito do departamento, ¢é
responsavel por desenvolver o ensino, a pesquisa ¢ a extensdo “visando a formagdo e
profissionalizacdo docente junto a educacéo basica e superior bem como fomentar, realizar e

divulgar investigacdes sobre a didatica e sua pratica pedagdgica” (UnB, 2024).
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De forma simplista, o curriculo seria “o que ensinar?”, a didatica seria “como
ensinar?” e a avaliagdo seria ‘“funcionou?”. Mas, sabemos que sdao areas do conhecimento
repletas de uma profundidade que possui carater objetivo, mas que mergulha em muita
subjetividade. O Curriculo pode se tratar de contedidos a serem ensinados, mas ndo se resume
a eles. Existem relacdes de poder no curriculo, tanto que ele possui uma diversidade de
formas — oculto, prescrito, formal, informal, entre outros —; a Didatica pode se resumir aos
métodos ou metodologias de ensino, mas ela também nédo se resume a isso. Ela investiga o
processo de ensino, além de se configurar como uma disciplina que “estuda os objetivos, os
conteudos, os meios e as condi¢des do processo de ensino” (Libaneo, 2013, pp.14 e 15). Ela é
que vai permear o estudo dos fundamentos, das condi¢cGes e dos modos de realizacdo da
instrugdo e do ensino, e se caracteriza como “mediacdo entre as bases tedrico-cientificas [...]
¢ a pratica docente” (Libaneo, 2013, p. 27); a Avaliagdo, na perspectiva tradicional é
considerada uma forma de punicdo ou de ranqueamento, mas ela pode ser um mecanismo de
promocdo da aprendizagem, além de ser aplicada para diagnosticar e para acompanhar o
processo continuo de aprendizagem, indo muito além de uma avaliagdo somativa.

Diante disso, observa-se que existe coeréncia no fato de o referido departamento, que
é voltado a acdes referentes aos métodos e técnicas de estudos, ser o responsavel pela maior
parte das disciplinas que constituem a dimensdo “Organizagdo do Trabalho Pedagdgico no
Brasil” (OTP). Contudo, cabe ressaltar que a proposta do PPPC ndao é um curriculo
compartimentado e sim a interdisciplinaridade.

A respeito da relacdo entre teoria e pratica disposta nos créditos de cada componente
curricular da dimensdo OTP, verificamos que dos 100 créditos previstos para todos o0s
componentes listados somente 31% sdo voltados & realizacdo de atividades préticas. E
importante destacar que esse olhar se faz necessario visto que partimos do pressuposto de que
a praxis é essencial para a aprendizagem significativa dos conteudos tedricos estudados.

No tocante a percepcdo de todos os componentes curriculares, os listados e 0s que
aparecem nas outras dimensdes dentro do PPPC, e buscando uma relacdo entre eles e 0s
objetos deste estudo — inovacéo educacional e as metodologias ativas — existe apenas uma
disciplina que cita, de forma explicita, a inovacdo educacional e ela ndo estd no fluxo
obrigatorio, nem nas optativas dentro desse fluxo. Denominado “Criatividade e Inovagdo na
Educagao”, esse componente consta como optativo fora do fluxo e sera objeto de analise dada
a possibilidade de fazer referéncia aos objetos desta pesquisa. Importa informar que
disciplinas optativas fora do fluxo séo de responsabilidade de cada departamento que compde

a FE quanto a oferta, gestdo e atualizacdo das ementas.
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Ao prosseguir com a analise especifica de cada componente descrito no quadro 6,
esclarecemos, inicialmente, que sera adotada a concepcdo de curriculo como sinénimo de
estrutura curricular e que os termos componentes curriculares e disciplinas serdo aplicados
como sinénimos para melhor fluidez na leitura e compreensao dos dados apresentados.

De forma geral, a analise resultou na percepcao de que as ementas listadas dentro do
PPPC ndo apresentam componentes basicos que devem constar em uma ementa de disciplina:
objetivos gerais, objetivos especificos, conteddo programético, metodologias de ensino e
formas de avaliagdo. O que todas as 23 ementas apresentam sdo: codigo da disciplina,
quantidade de créditos, carga horaria, se possui ou ndo pre-requisito, se é obrigatdria ou
optativa, além de trazer a bibliografia basica e a bibliografia complementar. No campo
definido como “Ementa” existem, na verdade, diversos temas que poderdo ser abordados ao
longo da realizacdo de cada componente. Ja a ementa da disciplina “Criatividade e Inovagao
na Educacdo” ndo consta no referido projeto, pois se trata de uma disciplina optativa fora do
fluxo.

Assim, o que percebemos, a principio, apés a leitura analitica do PPPC é um curriculo
fragmentado, seja pela falta de interdisciplinaridade, com a disposicdo de componentes
curriculares em grades e sem a compreensdo da relacdo dialdgica entre eles, seja pela
desarticulacdo entre teoria e préatica, que também se apresenta de forma fragmentada, apesar
de o texto disposto no projeto definir que “No curso de pedagogia da FE-UnB as 400 horas de
pratica como componente curricular estdo inseridas nas disciplinas onde estdo previstas

atividades voltadas para a articulagdo da teoria com a pratica” (UnB, 2018, p. 55).

Neste sentido, buscando um olhar mais amplo em relacdo a organizacdo dos
componentes curriculares e compreendendo que o PPPC é um documento em permanente
construcdo e que ndo vai definir informac6es especificas de cada componente em respeito a
autonomia docente, fez-se necessario recorrer ao Sistema Integrado de Gestdo de Atividades
Académicas (SIGAA), sistema utilizado pela Universidade de Brasilia para a organizacdo e
gestdo de todos 0s processos que constituem a area académica da instituicdo, e buscar
novamente as ementas para verificar se elas possuem as informagdes essenciais que este
documento precisa possuir, quais sejam: objetivos gerais, objetivos especificos, organizacdo

dos conteudos, metodologias de ensino e formas de avaliagéo.

A partir das buscas pelas ementas dos 24 componentes curriculares no SIGAA,

seguem os resultados:
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Quadro 7 - Resultados da analise das ementas

Componente Curricular

Andlise das ementas

Historia da Educacdo Brasileira

Conforme consta no PPPC, a disciplina é totalmente tedrica. Na ementa
disponivel no SIGAA, seus objetivos giram em torno da capacidade de, ao
final do semestre, o estudante possuir conhecimentos teoricos a respeito da
historia e das teorias que perpassam a educacdo brasileira. O conteldo
programatico esta organizado em semanas e ndo ha mencéao a respeito da
metodologia aplicada e da forma de avaliacéo.

Educagdo Infantil

Entre os objetivos dispostos na ementa constante do SIGAA, esta o estudo
de praticas pedagdgicas voltadas a criancas em creches e pré-escolas. No
entanto, ndo ha nenhuma previsdo de atividade pratica a ser realizada,
sendo o conteldo apresentado em tépicos e apenas com 0s temas a serem
abordados. A respeito da metodologia e da avaliagdo, elas também ndo séo
mencionadas.

Processos de Alfabetizacéo e
Letramento

Os contelidos deste componente se estruturam em topicos e, em seus dois
altimos, existe a previsdo de atuacdo pratica dos estudantes no
desenvolvimento de propostas educativas e no planejamento de objetivos,
conteido, metodologia e instrumentos de avaliacdo. Além disso, nos
objetivos especificos é possivel ratificar essa compreensao, pois existe a
elaboracdo de jogos de alfabetizacdo, de atividades que envolvem préticas
de alfabetizacéo e a participacdo em processos de alfabetizacdo de criangas,
jovens, adultos e idosos. Por outro lado, ndo hd a apresentacdo da
metodologia adotada e nem da avaliacdo.

Didatica Fundamental

No componente que estuda a didatica, a organizacéo do contetdo se da por
unidades e, assim como 0s anteriores, ndao ha descri¢do quanto a
metodologia aplicada nem a avaliacdo. No entanto, como um dos objetivos
especificos descreve a elaboragdo de um plano de ensino e/ou plano de
aula, infere-se de que esta é a atividade pratica que permeia a disciplina.
Além disso, outra acdo que pode ser permeada por atividades praticas
consiste em identificar métodos e técnicas de ensino adequados a cada
contelido da educacdo basica.

Escolarizacéo de Surdos e
Libras

Contendo como um dos objetivos especificos a aquisi¢do de habilidades de
expressdo e recepgdo em LIBRAS, a ementa da disciplina permite
compreender que havera a pratica necessaria ao desenvolvimento da
linguagem de sinais. Ela se organiza em unidades e, assim como as demais,
ndo menciona a metodologia aplicada nem a forma de avaliagéo.

Organizacéo da Educacéo
Brasileira

Tendo como base leis e normativos da educacdo nacional, esse componente
é organizado em sua ementa como sendo totalmente teérico, apesar de
possuir previsdo de 1 crédito para atividades praticas. Seus conteidos estdo
organizados em tdpicos e ndo ha mengdo a respeito da metodologia de
ensino e de avaliacdo.




88

Educacdo de Jovens, Adultos e
Idosos

Este componente tem seus conteldos organizados em topicos que
descrevem os temas que serdo abordados. Em seus objetivos especificos
constam o desenvolvimento de um olhar observador, de uma escuta
sensivel desse plblico da educacgdo e a contribuigdo para o aprimoramento
e a consolidacdo de iniciativas para alfabetiza-los e escolariza-los. Essas
acOes passam uma ideia de se efetivarem a partir de atividades praticas,
mas isso ndo estd presente de forma explicita, sendo apenas uma
compreensdo do que consta no documento. Além disso, também néo ha a
descri¢do da metodologia adotada nesta disciplina e nem como os discentes
serdo avaliados.

Educacdo Matematica 1

A ementa traz, de forma explicita a associacdo entre o estudo tedrico e as
praticas no campo da Educacdo Matematica. Neste sentido, os objetivos
dispostos definem a aplicacdo dos conceitos e seu emprego em diversas
situagdes. Os contelidos sdo estruturados em partes e, apesar de ndo
mencionar a metodologia, compreende-se que ha espaco para a
aprendizagem pratica dos discentes. Ndo é mencionada a forma de
avaliacéo.

Curriculo

De acordo com a ementa disponivel no SIGAA, este componente utiliza
um ambiente virtual de aprendizagem para disponibilizacdo dos materiais
das aulas. Ele também se estrutura em unidades, ndo possui metodologia
especificada nem avaliacdo descrita e, apesar de possuir metade dos
créditos previstos para atividades praticas, ndo ha nenhum campo na
ementa que permita compreender que elas acontecem.

Educacao das Relagdes Etnico-
raciais

A disciplina ndo possui previsdo de atividade pratica em sua concepgdo,
configurando-se como totalmente tedrica. Neste sentido, a ementa traz
objetivos voltados a analise, compreensao, reflexdo e conhecimento dos
conteddos que estdo estruturados em topicos. N&do existe mencdo a
metodologia e a avaliagdo aplicada.

Educacdo em Artes

Este componente estd estruturado em topicos que apresentam ora o tema
abordado ora a atividade a ser realizada. As atividades previstas consistem
em leitura, andlise de linguagens artisticas em pequenos grupos e
apresentacdo de trabalho com base em um artigo. Apesar de citar que as
varias formas de arte serdo exploradas e as técnicas que podem ser
utilizadas, as atividades avaliativas consistem em realizacdo de acOes
tradicionais de leitura e apresentacdo. N&o é citada a metodologia aplicada.

Ensino de Histéria, Identidade
e Cidadania

A disciplina se estrutura em unidades e seus objetivos giram em torno de
aprendizagens tedricas. Ndo had mencéo quanto a avaliagdo, a metodologia
ou a realizacdo de atividades praticas, mesmo havendo previsdo de metade
dos créditos em agdes praticas.

Ensino de Ciéncias e
Tecnologia |

A ementa deste componente traz os conteddos em topicos, sendo que o
ultimo deles prevé a producéo e o desenvolvimento de recursos educativos
para o ensino de ciéncias, que, conforme 0s objetivos, podem ser uma
sequéncia didatica, um podcast, um jogo didatico ou um artigo cientifico.
Esta é a atividade final da disciplina, mas ndo ha descrito como se dara a
avaliacdo. Além disso, ndo é citada a metodologia de ensino.

Ensino e Aprendizagem da
Lingua Materna

Com seu contetido programatico organizado em unidades, esse componente
tem como foco a aprendizagem teérica, mas especifica que um dos
objetivos é incentivar o estudante a produzir seu material didatico. Essa é a
atividade prética prevista na ementa, que ndo menciona a forma de
avaliacdo ou a metodologia de ensino aplicada.
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Educacdo em Geografia |

Conforme descrito na ementa, esta ¢ uma “disciplina de carater pratico, que
possibilita o desenvolvimento das habilidades necessarias ao letramento
cartografico, por meio de confeccdo de maquetes, elaboracdo desenhos e
croquis, manuseio de cartas e mapas, participagdo em corridas de
orientacdo, entre outras dindmicas que possam ser replicadas ao contexto
escolar”. O contetudo ¢ descrito em dois pardgrafos e ndo ha metodologia e
formas de avaliagdo descritas.

Estagio Supervisionado |
Educacdo Infantil

Conforme a ementa disponivel no SIGAA, além da fundamentacéo tedrica,
0 estagio conta com a organizacdo do trabalho pedagé6gico a partir do
diagndstico da realidade escolar, da observacdo e da analise da pratica
docente, e da realizacdo da docéncia em sala de aula. Ele possui os
contelidos organizados em tdpicos, mas nao existe descricdo sobre
metodologias adotadas ou formas de avaliacdo. Conforme disposto no
PPPC (2018), o componente possui 2 créditos de teoria e 6 de extensdo e,
segue a carga horéaria de 120 horas definida nas DCN (2015).

Projetos de Ensino, Pesquisa e
Extensdo (PEPEX)

Este componente também possui 1 crédito de teoria, 2 de préatica e 1 crédito
relacionado a extensdo. Consiste em compreender os conceitos de ensino,
pesquisa e extensdo na legislacdo e, conforme a ementa, existe a previsdo
de construcdo, participacdo e/ou analise de projetos. Ndo é abordada a
metodologia nem a forma de avaliacdo dos discentes, além de possuir
informagdes muito genéricas.

Gestdo das Organizacdes
Educativas

Com o conteudo organizado em unidades, a disciplina, que possui no PPPC
1 crédito para atividades préticas, é totalmente tedrica conforme a ementa.
Em todos os objetivos especificos o que se pretende € atingir
conhecimentos de analise das informacdes, ndo havendo nenhuma citagdo a
prética dos contelidos adotados. N&o ha, ainda, a forma de avaliagdo nem a
metodologia empregada.

Avaliacdo Escolar

Este componente é organizado por unidades e traz uma Unidade
Integradora, diferente dos demais. Essa unidade envolve acdes de analise
— de um PPP de escola publica do DF — e planejamento — de uma
avaliagdo da/para as aprendizagens — que sao voltadas a aplicacdo pratica
dos conceitos trabalhados. No entanto, ndo existe a apresentagdo da
metodologia adotada e nem dos critérios de avaliacdo da disciplina.

Estagio Supervisionado |1 -
Anos Iniciais (crian¢as ou
adultos/EJAI)

N&o foi encontrada a ementa para este componente no SIGAA. Neste
sentido, optou-se por fazer a analise da ementa da disciplina Estagio
Supervisionado Il - Anos Iniciais. Este componente possui uma
organizacdo parecida com a do Estagio |, pois apresenta, além da
fundamentacdo teorica, a organizagdo do trabalho pedagdgico a partir do
diagnostico da realidade escolar, da observacdo e da analise da préatica
docente, e da realizacdo da docéncia em sala de aula. Esta organizado em
unidades, sendo duas teoricas e duas relacionadas a atividades de relatorio,
planejamento, execucdo e avaliagdo da docéncia. No entanto, ndo ha
apresentacdo de metodologias e a Educacdo de Jovens, Adultos e ldosos
ndo é considerada.

Ensino de Ciéncias e
Tecnologia Il

A ementa deste componente ndo dispde a respeito da metodologia e da
avaliacdo adotadas. Seu contetdo esta organizado em topicos com os temas
a serem abordados. Ha especificamente um tdpico sobre conteldos praticos
de ciéncias para criancas de 6 a 10 anos e, nos objetivos especificos, existe
a previsdo de elaboracdo e implementacdo de atividades praticas e
experimentos que podem ser aplicados a esse publico. Além disso, ha
também a exploracdo e a aplicacdo de recursos tecnoldgicos como
ferramentas enriquecedoras do ensino de Ciéncias.
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Conforme o PPPC, esta disciplina ndo possui previsdo de préatica e isso é
confirmado na ementa disponivel no SIGAA. Ela se organiza em duas
unidades, ambas de cunho tedrico, e seus objetivos consistem em
compreender, trabalhar conceitos e pesquisar agdes. Nao existe mencdo em
relagdo a metodologia adotada nem a forma de avaliagéo.

Educacdo, Ambiente e
Sociedade

Da mesma forma que a disciplina Educacdo em Geografia |, este
componente explicita seu carater pratico. Possui como um dos objetivos a
Educacdo em Geografia Il elaboracdo de um manual instrucional para atividades em cartografia
escolar. Ndo apresenta a metodologia aplicada nem a forma de se avaliar os
estudantes.

Este componente curricular apresenta incoeréncias na ementa. No lugar dos
objetivos estdo dispostas as bibliografias, que consistem em variadas
producdes textuais voltadas a criatividade. A organizacdo dos contetidos é
Criatividade e Inovacéo na feita em um longo paragrafo com diversos periodos que aparentam ser

Educacéo temas abordados. N&o existe nenhuma mencdo aos objetivos gerais e
especificos, nem sobre quais metodologias adotar, quais as formas de
avaliacdo ou 0 que €é proposto para a inovacao educacional. Um ponto que
causa estranheza é o fato de que o ano-periodo data de 1971.2.

Fonte: elaboracdo prépria com base na andlise das ementas extraidas do SIGAA e disponiveis no link

https://sigaa.unb.br/sigaa/public/componentes/busca_componentes.jsf?nivel=G&aba=p-graduacao.

O curriculo da Pedagogia da UnB define, ainda, dois outros componentes de estagio
obrigatorio: Estagio Supervisionado Il - Gestdo Escolar e Estdgio Supervisionado IV -
Espacos Educativos ndo-Escolares. No entanto, apesar de se configurarem como componentes
gue proporcionam a praxis ao estudante da Pedagogia, eles ndo foram objeto de analise nem

no PPPC nem nas ementas extraidas do SIGAA, pois nao fazem parte da dimensdo OTP.

A respeito da andlise especifica das ementas, compreendemos que as metodologias
ativas e a inovacdo educacional devem estar presentes em todo o processo de ensino, desde a
mediacdo do conteldo, até as formas de avaliacdo das aprendizagens. Além disso,
entendemos que na formacdo inicial de professores, 0 modo como o conhecimento é
produzido também é importante para compor a ideia desse estudante em formacdo a respeito
da préxis. Essa afirmacdo é reiterada nas ideias de Masetto et al (2017), quando ele afirma que
para a formacao de educadores o curriculo toma proporc¢des de maior relevancia, uma vez que
ele ¢ utilizado tanto na organizagao da formacao quanto como um “componente importante de

seu trabalho enquanto profissionais da educagao” (2017, p. 745).

O curriculo de graduagdo, mais do que um percurso a ser trilhado, apreendido,
vivenciado pelos futuros educadores, deve ser trabalhado de modo tal que seja
apropriado em todas as suas dimensfes pelos futuros educadores como parte
integrante de seu fazer diario profissional.[...] E, nesse momento, que as bases
profissionais sdo assentadas, tornando-se uma referéncia importante para a vivéncia
dos educadores (Masetto et al, 2017, pp. 745 e 746).


https://sigaa.unb.br/sigaa/public/componentes/busca_componentes.jsf?nivel=G&aba=p-graduacao
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Neste sentido, podemos citar, por exemplo, que quando o professor de uma disciplina
sobre didatica se utiliza da exposicdo oral dos contetdos, o futuro professor que esta em
formacéo pode ser influenciado a lecionar da mesma maneira, promovendo a manutengéo de
metodologias tradicionais em conteudos que podem explorar outros métodos mais
participativos. O educador em formacdo aprende com os conteddos, mas também com as
praticas que observa nos docentes responsaveis pelas disciplinas realizadas em sua formacao
inicial.

Assim, ha a necessidade de uma construcéo curricular que destaque a importancia e a
relevéncia do curriculo para a formacdo. Essa formagao precisa oferecer “meios para
apreensdo de conhecimentos tedricos e praticos sobre o curriculo para subsidia-los na

constru¢do de um pensar educacional autbnomo” (Masetto et al, 2017, p. 746).

Percebemos, pois, ap6s a analise dos componentes curriculares, uma incompletude na
relacdo entre o que esté disposto e 0 que deveria estar descrito nas ementas. Essa interpretacdo
dos dados pode ser justificada de maneira positiva se compreendermos que o curriculo (como
meio de organizacdo do trabalho pedagdgico) é incompleto e necessita passar por mudancas e
melhorias constantes para abranger as diversas realidades presentes na universidade. Além
disso, pode-se considerar, ainda, que em decorréncia de 0 mesmo componente curricular ser
ofertado por mais de um professor, o documento disponivel no SIGAA ou no PPPC néo traz
esses critérios para nao impossibilitar a autonomia docente na organiza¢do dos conteudos,
metodologias e avaliacdes, por exemplo. Neste Gltimo caso, essas informacdes fundamentais
seriam apresentadas no Plano de Curso de cada disciplina, que é individualmente construido
pelo professor responsavel pelo componente curricular e disponibilizado no inicio do

semestre, apos o estudante ja estar matriculado.

No entanto, ao compreender essa incompletude em uma perspectiva critica, a falta de
informacBes essenciais para o0 sujeito em formacdo nos documentos analisados,
principalmente na area da formacdo de professores, € um grande problema, pois 0s
“conhecimentos sobre o curriculo devem integrar a formagao dos educadores, pois € por meio
desses conhecimentos que se concretiza o trabalho pedagdgico que articula o pensar e o agir,

a teoria e a pratica” (Masetto et al, 2017, p. 759).

A vista disso, o contetido presente nas ementas nos permite inferir que existem dois
grupos de disciplinas: aquelas que exigem foco na compreensdo tedrica e aquelas que

necessitam de uma compreensdo da préatica docente.
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Componentes voltados a legislacGes, normas, teorias, processos historicos e sociais
sdo constituidos, em sua grande maioria, por bases conteudistas textuais e, por isso, exigem
mais ac¢les voltadas a compreensdo, ao estudo e a anélise dos contetdos do que em acdes
praticas. Por outro lado, componentes que se configuram como areas que estudam e/ou
possibilitam a praxis, estdo quase que completamente distribuidos também em contetdos
tedricos, nao abordando em suas ementas nenhuma caracteristica que favorece o

protagonismo do discente como professor em formacao.

Ao analisar, de modo geral, a disposi¢do da bibliografia das disciplinas dispostas no
PPPC, encontramos em dois componentes curriculares a presenca de artigos na bibliografia

complementar para leitura que citam a inovacgdo, sdo eles: Gestdo das OrganizacOes

Educativas, que define o texto “Inovar no interior da escola"’; e Avaliacdo Escolar, que

”2

utiliza o texto “Avaliagdo Formativa: praticas inovadoras”. No que tange as metodologias

ativas, o PPPC ndo utiliza especificamente este termo, mas pode-se perceber a presenca delas

no item 2.6, que descreve a metodologia e os principios pedagogicos adotados pelo curso.
A proposta para o desenvolvimento das atividades nos diversos espagos formativos
do curso enfatiza o emprego de metodologias diversificadas que possibilitem a
interacdo entre estudantes e entre estudantes e docentes, de modo a favorecer uma
aproximacao significativa com o0s objetos de estudo. ExposicBes dialogadas,
seminarios, aulas praticas, saidas de campo, visitas a escolas e participagdo em
eventos configuram-se como metodologias apropriadas para atender aos objetivos do
curso. Neste projeto politico pedagogico de curso destacamos, entre outros, alguns
principios pedagdgicos que estardo presentes na metodologia: Integragdo entre os
diferentes componentes curriculares; indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo; flexibilidade curricular; aproximacdo progressiva a préxis profissional;
participacdo em projetos de iniciacdo a docéncia; diversificagdo dos cenérios de
ensino-aprendizagem; processo de avaliacdo com énfase formativa (UnB, 2018, p.

37). [grifo nosso]
Além disso, alguns tipos de metodologias ativas sdo citados em bibliografias de

algumas disciplinas: Gestdo de Programas e Projetos Educacionais possui como bibliografia
complementar os textos “Metodologia de projetos: uma ferramenta de planejamento e

gestﬁo”3 e “Aprendizagem baseada em projetos: guia para professores do ensino fundamental

! THURLER , Ménica Gather. Inovar no interior da escola. Porto Alegre: ARTMED Editora, 2001.

2 VILLAS BOAS, Benigna Maria de Freitas. Avaliacdo Formativa: praticas inovadoras. Campinas, SP: Papirus,
2011.

3 LUCK, Heloisa. Metodologia de projetos: uma ferramenta de planejamento e gestdo. Petrdpolis: Vozes,

2003.
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e médio” *. E o componente Educacéo a Distancia, de caréter optativo, cita a gamificacéo
como forma de comunicacdo educativa em sua ementa.

Seguindo para a anélise especifica de determinadas disciplinas, temos que a Didatica
Fundamental, por exemplo, poderia promover essa articulagdo relacionando conceitos a
saberes profissionais, no entanto, se mantém ligada em grande parte da sua carga horaria ao
aspecto tedrico. A Educacdo em Artes nao apresenta metodologias diversificadas,

perpetuando técnicas tradicionais de leitura e apresentacao de artigos.

Numa perspectiva um pouco mais animadora nesta analise, componentes como
Processos de Alfabetizacdo e Letramento, Educacdo Matemética 1, Ensino de Ciéncias e
Tecnologia I, Ensino e Aprendizagem de Lingua Materna e Avaliagdo Escolar trazem em suas
ementas a preocupacdo em promover a relacdo teoria-pratica a partir de atividades especificas
ou de objetivos a serem alcancados pelos discentes. Essas disciplinas possuem teoria para
formar a base conceitual, mas sem a pratica seria mais dificil de assimilar todos os conceitos

em uma aprendizagem significativa.

O componente curricular Educacdo de Jovens, Adultos e ldosos permite uma
inferéncia a respeito de atividades praticas que possam ocorrer. Do mesmo modo acontece
com Escolarizacdo de Surdos e Libras. J& as disciplinas Educacdo em Geografia | e 11 sdo as
Unicas que deixam explicito o seu carater de disciplinas praticas entre todas as outras
analisadas. No caso do componente Ensino de Ciéncias e Tecnologias Il, que também possui
em seus objetivos e em um dos tépicos de conteldo a previsdo da pratica, nos chama a
atencdo a possibilidade descrita de uso de recursos tecnoldgicos como ferramentas para

praticas inovadoras no ensino de ciéncias.

Dando prosseguimento a andlise, a disciplina Criatividade e Inovagdo na Educacéo,
que pelo seu nome nos permite ter a ideia de abordagem de conteldos voltados
especificamente para 0s objetos de investigacdo desta pesquisa, ndo trouxe resultados
positivos. Ndo existe nada na ementa que ndo seja a bibliografia adotada e que consiste em
varios textos cujo tema central ¢ a criatividade. Ndo ha mencao a metodologia adotada, nem a
quais inovacOes a disciplina faz referéncia. N&o existem, ainda, objetivos gerais nem

especificos, o que dificulta compreender o que de fato esse componente pretende alcancar. A

* BUCK INSTITUTE FOR EDUCATION. Aprendizagem baseada em projetos: guia para professores de ensino
fundamental e médio. 22 ed. Porto Alegre: Artmed, 2008.
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inferéncia que fazemos a partir dos dados é de que consiste em uma disciplina extremamente

textual, conteudista.

Ademais, dando continuidade a andlise das disciplinas presentes na dimensédo
analisada, o componente voltado a indissociabilidade do tripé ensino-pesquisa-extensdo,
denominado Projetos de Ensino, Pesquisa e Extensdo (PEPEX), ndo proporciona a prética e
sim o estudo de projetos que estdo relacionados a esses trés pilares.

No caso especifico dos componentes curriculares de estagio supervisionado | e I,
ressaltamos que em sua propria composicdo existe a obrigatoriedade da pratica da regéncia.
No entanto, ndo foi encontrada a ementa do componente voltado aos anos iniciais para
criancgas, jovens, adultos ou idosos, situacdo que nos fez analisar o estagio supervisionado 1l
para 0s anos iniciais, o qual ndo cita a realizacdo de trabalhos com foco na EJAI, modalidade
que necessita de planejamento e formas de ensino diferenciadas dado o publico-alvo ser

composto por jovens, adultos e idosos que ndo concluiram seus estudos na idade regular.

Em suma, no decorrer da nossa analise, € possivel perceber que 0 que era para se
configurar como uma compreensao de como a inovacgdo educacional e as metodologias ativas
estavam presentes no curriculo do curso de pedagogia da UnB, transformou-se em uma
analise de como a praxis acontece durante a formacdo inicial. Essa transformacdo nao
desconfigura os objetos da pesquisa, pelo contrario. Como ndo had mencéo a nenhum deles de
forma clara e explicita nos documentos analisados, compreendemos que sera por meio da
reflexdo tedrica sobre a pratica ao longo do curso que o professor em formacéao tera acesso a
esses conceitos, ja que o Unico componente curricular que previa criatividade e inovacao na
educacdo € uma disciplina optativa fora do fluxo e sua ementa nao apresenta nada distinto do

tradicional: contetdos tedricos textuais.

Percebemos, nesta analise documental, que existe uma ideia velada de maior e menor
importancia de alguns componentes curriculares em detrimento de outros na organizacao do
curriculo no que tange a obrigatoriedade ou ndo de realizacdo de determinadas disciplinas.
Essa divisdo curricular demonstra que ha uma maior relevancia em contetdos teoricos do que
em conteidos voltados a préatica. Pimenta e Lima (2012, p. 134) citam que, nos curriculos de
graduagdo, a “contraposi¢do entre teoria e pratica ndo ¢ meramente semantica, pois se traduz
em espacos desiguais de poder na estrutura curricular, atribuindo menor importancia a carga

horéria denominada ‘pratica’”.
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Essa dissociacdo da praxis € um problema estrutural que é objeto de estudo had muitos
anos no ambito da educacéo e isso pode ser verificado ao buscar respaldo em autores como
Libéneo (2015), Gatti (2010), Pimenta (2022). O que nos faz refletir é tentar compreender
como o curriculo se mantém estruturalmente tradicional, perpetuando uma formacéo
majoritariamente teorica apesar de diversas pesquisas, analises, mudancas e necessidades que
existem na atualidade para a area da educacdo demonstrarem que a pratica é um gargalo real

na formacéo docente.

Nesta toada, importa salientar que a analise aqui realizada teve por base apenas
contetidos textuais dispostos no PPPC e nas ementas, ndo havendo a analise dos componentes
em sala de aula, no dia a dia, nem analise do Plano de Curso, que é elaborado por cada
docente e distribuido para os estudantes matriculados nos primeiros momentos do semestre,
ndo sendo disponibilizado nos sistemas académicos ou sitios eletrdnicos institucionais. Neste
sentido, com o intuito de relacionar as informacdes apresentadas neste topico, obtidas a partir
da compreensdo, da interpretacdo e da inferéncia da pesquisadora, fez-se necessario
compreender como alguns desses componentes, de fato, sdo aplicados e se os problemas

percebidos nos documentos investigados séo perpetuados em sala de aula.

Para isso, realizou-se a aplicacdo de questionario com estudantes das disciplinas de
Estagio Supervisionado I: Educacédo Infantil e Estagio Supervisionado I1: Anos Iniciais,
visando analisar a influéncia do curriculo nas praticas educativas dos investigados a respeito
dessas acOes pedagogicas e mapear as concepgdes de inovacao educacional e de metodologias
ativas das pessoas investigadas.

Entendemos que o estagio se constitui como um campo de conhecimento, 0 que
significa atribuir-lhe um estatuto epistemoldgico que supera sua tradicional reducéo a
atividade pratica instrumental. Enquanto campo de conhecimento o estagio se produz
na interagdo dos cursos de formacdo com o campo social no qual se desenvolvem as
praticas educativas. [...] a finalidade do estdgio é a de propiciar ao aluno uma
aproximacao a realidade na qual atuara. (Pimenta e Lima, 2012, pp. 133 e 142).

A escolha de aplicacdo do instrumento apenas com alunos matriculados nesses dois
componentes curriculares parte da compreensdo de que é no estagio supervisionado que o
estudante relaciona os conhecimentos adquiridos nas disciplinas tedricas ao longo do curso a
acOes praticas no ambiente social da escola, um dos campos de atuacdo profissional do
licenciado. Essa possivel relacdo de conhecimentos pode ser afirmada ao analisar os pré-
requisitos existentes em cada uma dessas disciplinas: em Estagio Supervisionado I, tem-se
como pré-requisitos as disciplinas de Didatica Fundamental e Educacéo Infantil; em Estagio
Supervisionado 1, o pré-requisito é a disciplina Didatica Fundamental e, até maio de 2022,
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disciplinas como Educacdo Matematica I, Ensino de Histdria, Identidade e Cidadania, Ensino
de Ciéncias e Tecnologia I, Ensino e Aprendizagem de Lingua Materna e Educacdo em
Geografia | também eram pré-requisitos, mas ndo ha uma motivacdo nas ementas ou no PPPC
que explica a exclusdo desses componentes como obrigatorios para a realizacdo do estagio

supervisionado I1.

Em ambos os casos, as disciplinas que constam como pré-requisitos fizeram parte da
analise documental realizada no topico anterior e compdem a dimensdo formativa
“Organizagao do Trabalho Pedagdgico no Brasil”. Neste sentido, a escolha por esse publico-
alvo torna-se relevante, uma vez que podera nos fornecer dados ndo somente a respeito do
componente de estagio, mas dos demais que sdo essenciais para a pratica pedagdgica nas

areas especificas do conhecimento.

4. IMPACTOS DA FORMACAO PARA OS DESAFIOS DA EDUCACAO ATUAL

Neste capitulo, traremos dados que foram levantados a partir da aplicacdo do
instrumento de questionario on-line, apresentado no Apéndice A. Constituido por perguntas
abertas e fechadas, o instrumento, cuja aplicacdo ocorreu em novembro de 2024, foi
desenvolvido com base nos objetivos deste trabalho e organizado em cinco secdes:

e Dados pessoais.

e Componentes curriculares.

e Relacdo teoria e préatica nas disciplinas.
e Metodologias ativas.

e Inovacdo educacional.

O publico-alvo desta pesquisa, conforme mencionado no decorrer deste trabalho, foi
composto por estudantes matriculados no 2° semestre de 2024 em disciplinas de Estagio
Supervisionado I: Educacdo Infantil e Estagio Supervisionado Il: Anos Iniciais. Este recorte
foi necessario, visto que é no estagio que os estudantes colocam em pratica os conceitos
apreendidos ao longo do curso. Além disso, para conseguir a matricula nesses componentes, é
pré-requisito a realizagdo de diversas disciplinas que compdem a dimensdo “Organizagdo do
Trabalho Pedagdgico no Brasil”, que foi objeto de analise no item 4.3 desta dissertagao.

Desconsiderando perguntas a respeito de dados pessoais, este instrumento é composto

por 14 perguntas principais e 15 perguntas ramificadas, totalizando 29 perguntas possiveis,
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dependendo das respostas dos participantes. Ele abrange temas relacionados as disciplinas
realizadas bem como sua contribuicdo para a pratica docente. Além disso, utiliza uma
combinacdo de questdes fechadas em escala, de multipla escolha e abertas, 0 que permite
explorar tanto percep¢fes quantitativas quanto qualitativas. A logica da ramificacdo reduz o
nimero de perguntas para 0s respondentes que ndo se enquadram em determinadas
categorias, otimizando os dados em relagédo ao publico-alvo da pesquisa.

Neste sentido, 0 questionério inicia com a apresentacdo do tema da pesquisa, da
pesquisadora, da orientadora, dos objetivos geral e especificos e da explicacdo de que os
dados pessoais solicitados sdo confidenciais e utilizados somente para fins de pesquisa
académica. Apds os esclarecimentos, a primeira secdo formulada tem como objetivo a
solicitacdo da Declaragcdo de Consentimento Livre e Esclarecido, com 0 seguinte texto:
“Diante das informacdes apresentadas, declaro que participo desta pesquisa de forma
voluntéria, podendo desistir a qualquer momento. Estou ciente de que meus dados serdo
utilizados exclusivamente para fins académicos.”. No caso de discordancia do termo, o
respondente ndo prosseguiria na pesquisa. Neste sentido, 100% dos participantes declararam

consentimento livre e esclarecido e prosseguiram com as respostas.

Grafico 4 - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

28 respostas

Diante das informagdes
apresentadas, declaro que
participo desta pesquisa de for...

28 (100%)

Fonte: elaborado pela autora com base no questionario aplicado.

A segunda se¢do contém dados pessoais, como nome completo, e-mail, idade, mas
traz, ainda, dados a respeito do curso que realiza, em qual semestre se encontra e se esta ou
ndo realizando as disciplinas de estagio obrigatorio. Apesar de mantido o anonimato, alguns
desses dados sdo relevantes para o estudo e serdo apresentados na analise de maneira nado-

personificada.
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A terceira e a quarta secOes se referem aos componentes curriculares e a relacéo entre
teoria e pratica, respectivamente, e foram formuladas visando atingir dois objetivos
especificos que sdo “compreender como se d4 a formacdo inicial de pedagogos para um
entendimento aprofundado a respeito da inovagédo educacional e das metodologias ativas" e
“analisar a influéncia do curriculo nas praticas educativas a respeito dessas acOes
pedagogicas”.

As duas ultimas secbes foram desenvolvidas com o olhar voltado especificamente
para as metodologias ativas e a inovagdo educacional. Nelas, buscou-se alcancar o objetivo
especifico de “mapear as concepgdes de inovacao educacional e de metodologias ativas dos
participantes” a fim de compreender se ha relacao entre os autores adotados nesta dissertagao
e a compreensdo de cada respondente sobre esses termos.

Assim, o instrumento foi encaminhado por e-mail para 128 discentes que constavam
na lista de matriculados nas referidas disciplinas. Seus dados foram obtidos a partir da
pesquisa dos componentes curriculares realizada no SIGAA. No entanto, apds perceber que
algumas respostas mencionaram a n&o-participagdo em nenhum dos componentes, foi
realizada uma analise de cada um dos 128 estudantes, também no SIGAA, para verificar
quais, de fato, estavam matriculados neles, o que resultou em 114 alunos, excluidas as

duplicidades de matriculas.

Gréfico 5 - Realizacdo ou ndo de disciplinas de estagio supervisionado

Marque a opgao que condiz com o componente curricular que vocé esta realizando no momento
28 respostas

@ Estagio Supervisionado |: Educagao
Infantil.

@ Estagio Supervisionado II: Anos Iniciais.
Ambos.
@ Nenhum.

Fonte: elaboracdo propria com base nas respostas do questionario.

Foram encaminhados outros quatro e-mails posteriores solicitando a participacédo na
pesquisa e, apos o prazo de doze dias de envio do primeiro e-mail, o total de 28 alunos
encaminhou respostas ao questionario, destes, 4 sdo estudantes que nunca realizaram 0s

referidos componentes curriculares. Estes participantes, apds mencionarem a ndo-realizacao
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dos estagios, foram encaminhados para a finalizacdo da pesquisa. Logo, os dados a serem
analisados serdo relativos ao envio dos demais respondentes, o que resulta em 24
participacoes.

Todos os participantes sdo estudantes de Pedagogia na UnB, e esse dado é relevante
uma vez que a Faculdade de Educacdo da UnB oferece disciplinas para todas as licenciaturas

da instituicdo, mas apenas a pedagogia € a area de interesse da nossa pesquisa.

Grafico 6 - Dados sobre o curso

Vocé faz graduagédo em
28 respostas

@ Pedagogia

Fonte: elaborado pela autora com base no questionario aplicado.

Neste sentido, prosseguimos com a andlise dos dados em dois subtdpicos deste
capitulo: o primeiro traz dados relevantes para a compreensdo do perfil do discente e que
aborda o0 momento em que estes estudantes se encontram no curso; o segundo apresenta uma

analise mais detalhada a respeito da percepc¢éao desses estudantes sobre sua formacao.

4.1. O perfil do estudante do estagio

A pesquisa resultou em uma grande diversidade de participacdo em relacdo a faixa
etaria, abrangendo estudantes com idade entre 19 e 60 anos, sendo que a maioria,
correspondente a 21,5%, possui 22 anos de idade. Estes dados ndo sdo objeto de investigacdo,
mas sdo explicitados para demonstrar o quanto o publico do curso é variado, situacdo que
contribui para diferentes olhares e perspectivas a respeito da formacéo.

Além disso, a maioria das participagdes consiste em pessoas do sexo feminino, sendo
24 dos 28 respondentes, 0 que representa mais de 75% do total. Essa expressiva diferenca
entre 0s sexos no curso de pedagogia pode ser explicada por meio de estudos sobre a historia

da educacéo brasileira, os quais demonstram a profissdo docente como uma das primeiras a
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aceitarem o trabalho feminino e por carregar a ideia do cuidado materno como uma referéncia
para essa area, que lida com a primeira infancia.

No que concerne ao periodo em que 0s participantes estdo no curso, em decorréncia
da organizacéo curricular dos cursos da UnB ser realizada no formato de grade aberta, que
permite a cada estudante a possibilidade de se matricular na disciplina que deseja dentro das
possibilidades de vagas e cumprindo os pré-requisitos em alguns casos, hd uma variedade de
semestres cursados presente como resultado da pesquisa. Como 0s estagios sdo realizados
ap6s um periodo de curso ja percorrido, 0 mais comum € que eles sejam matriculados por
volta do 5° ou do 6° semestre, e isso € confirmado no grafico abaixo, que demonstra que
64,2% dos respondentes estdo cursando estes semestres, sendo 32,1% no 5° semestre e 32,1%

no 6° semestre.

Gréfico 7 - Semestre em curso

Qual o semestre em que vocé se encontra atualmente?
28 respostas

® 1° semestre
@ 2° semestre

3° semestre
@ 4° semestre
@ 5° semestre
@ 6° semestre
@ 7° semestre
@ 8° semestre

12V

Fonte: elaboragdo propria com base nas respostas do questionario.

Esses dados apresentam que a maioria dos discentes sdo do sexo feminino, possuem
22 anos e estdo dentro do fluxo previsto para o curso. Neste sentido, é possivel inferir, pela
idade, que a maioria deles sdo estudantes que sairam do Ensino Médio e ingressaram logo
ap6s na Universidade, sendo, portanto, jovens com pouca experiéncia pratica na area da
educacéo.

Neste sentido, buscamos compreender qual o olhar desses estudantes sobre o seu
percurso, as vivéncias, experiéncias e conhecimentos adquiridos no decorrer do curso. Essas

informacdes seguem explicitadas no topico subsequente.
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4.2. O olhar do estudante sobre sua formagao

Neste tdpico, buscamos atingir os objetivos especificos da pesquisa. Assim, 0s dados
apresentados a seguir trazem aspectos cujo foco foi analisar a influéncia do curriculo nas
praticas educativas dos investigados a respeito da inovagdo educacional e das

metodologias ativas.

Com o intuito de compreender a frequéncia com que 0s componentes curriculares
analisados no capitulo anterior (Avaliacdo Escolar, Curriculo, Didatica Fundamental, EJAI,
Educacdo em Geografia I, Educacdo Infantil, Educacdo Matematica I, Ensino de Ciéncias e
Tecnologia I, Ensino de Historia, Identidade e Cidadania, Ensino e Aprendizagem de Lingua
Materna, Processos de Alfabetizacdo e Letramento, Criatividade e Inovacdo na Educacéo,
Educacdo em Geografia Il e Educacdo, Ambiente e Sociedade) contribuiram para a formacéo
para a pratica docente, aplicamos questionamento “Com que frequéncia as disciplinas
abaixo contribuiram para a sua formacdo para a pratica docente no estagio
supervisionado?” e utilizamos a analise de frequéncia da escala Likert, que consiste na
aplicagdo dos seguintes termos “sempre, frequentemente, as vezes, raramente € nunca” ¢ a
inclusdo do item “ndo realizei essa disciplina”, dado que nem todos os componentes sao

obrigatdrios.

Gréfico 8 - Contribuicédo dos componentes curriculares para a pratica docente
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Fonte: elaboracdo propria com base nos dados obtidos no questionario.
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Ao analisar quantitativamente as respostas dos discentes sobre 0s componentes
curriculares, identificamos dados relevantes sobre a percepcdo das disciplinas na formacao
para a pratica docente. Por exemplo, 17 discentes afirmaram que a disciplina Educacéo
Infantil sempre contribuiu significativamente para a formacdo pratica; 15 discentes
apontaram a mesma contribui¢do para a disciplina Didatica Fundamental. Os componentes
Curriculo, Processos de Alfabetizacdo e Letramento e Educacdo Matematica | também se

destacaram, com 12, 11 e 10 respostas positivas, respectivamente.

Quando somamos os numeros obtidos na opcao “frequentemente” da escala, esses
dados tornam-se ainda mais expressivos, indicando que essas disciplinas sdo amplamente
reconhecidas como fundamentais na formacéo inicial para a pratica docente. Isso evidencia o
papel central que desempenham na introducdo de conhecimentos e no desenvolvimento de

habilidades préaticas que os futuros professores consideram essenciais para sua atuagao.

Contudo, para além da apresentacdo quantitativa desses dados, é fundamental
compreender os fatores que podem ter contribuido para essas percepcdes. Nesse sentido,
buscamos aprofundar a analise relacionando as respostas do questionario com os dados

obtidos na andlise documental das ementas dos componentes curriculares.

A ementa da Educacdo Infantil, disciplina com quase 100% de respostas positivas
guanto ao preparo para a pratica docente, tem como objetivo proposto o estudo de praticas
pedagogicas voltadas a criancas até 5 anos. J& o componente Didatica Fundamental, envolve
conhecimentos sobre plano de aula, plano de ensino e a identificacdo de métodos e técnicas de

ensino.

A respeito da disciplina Curriculo, ndo ha dados na ementa que permitam relacionar o
resultado apresentado nesta pergunta, isso pode configurar um problema de estruturagcdo da
formalizacdo do componente. Em Processos de Alfabetizacdo e Letramento, a ementa
apresenta a criacdo de jogos educativos e de atividades voltadas a pratica da alfabetizagdo.
Para a Educacdo Matematica | ha a definicdo da associacéo entre teoria e pratica com base no

construtivismo, mas essa associa¢ao nédo é apresentada de maneira detalhada na ementa.

Ao analisar 0s componentes que tiveram ndmero de respostas expressivo no item
“frequentemente”, suas ementas apresentam o seguinte: Avaliacdo Escolar possui uma
unidade integradora que consiste na analise e no planejamento de uma avalia¢do; Ensino de

Ciéncias e Tecnologia | apresenta o desenvolvimento de recursos educativos; Ensino e
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Aprendizagem de Lingua Materna traz o incentivo a producao do proprio material didatico
pelo estudante. No entanto, a disciplina Ensino de Historia, Identidade e Cidadania ndo traz
na ementa algo diferente de uma abordagem totalmente teérica, situacdo que ndo permite
comparar o seu contetido com os dados obtidos nas respostas dos estudantes.

Seguindo para a andlise do item “as vezes” na escala, temos dois componentes em
destaque: Educacdo em Geografia | e EJAIL. A primeira apresenta-se na ementa como uma
disciplina de carater pratico. A segunda possui o foco no carater observador para
aprimoramento dos métodos de alfabetizacdo. Ao analisarmos somente os dados do item
descrito no paréagrafo, encontramos aqui uma divergéncia entre 0 que estd previsto nas
ementas e os resultados dessas disciplinas sob o olhar do aprendiz. Mas, ao ampliar a analise
destas disciplinas para os dois itens anteriores (sempre e frequentemente), vemos que a soma
deles ainda é maioria. Possivelmente, a diversidade de respostas esta em uma dificuldade de
determinados estudantes ou na variedade da forma de se aplicar essas disciplinas a depender

do docente responsavel por cada uma delas.

Os dois itens subsequentes da escala (raramente e nunca) nao apresentam dados muito
expressivos se comparados com as demais respostas de cada um dos componentes
curriculares. J& a opc¢do inserida a respeito da ndo realizacdo dos componentes nos permite
extrair algumas respostas. O componente Avaliacdo Escolar, que apresentou 8 respostas de
estudantes que nunca realizaram, chamou a atencdo dado que esses estudantes vdo para o
estagio supervisionado sem ter passado pela aprendizagem a respeito de um dos componentes

fundamentais do ensino: avaliar.

Alguns componentes optativos também receberam um nimero expressivo de respostas
quanto a ndo realizacdo: Criatividade e Inovacdo na Educacdo, que teve 15 respostas de
estudantes que nunca realizaram, demonstra uma lacuna na formacdo para préaticas
inovadoras; Educacdo em Geografia Il, com 17 respostas, ndo traz uma preocupacdo tao
grande se comparada a disciplina da criatividade, dado que ela é um aprofundamento da
disciplina obrigatoria Educacdo em Geografia | que aborda conceitos necessarios a formacéo;
Educacdo, Ambiente e Sociedade, com 11 respostas, apresenta uma preocupacdo quanto a
quantidade de estudantes que nédo realizaram uma disciplina voltada a Educacdo Ambiental,

tema cada vez mais frequente e necessario de se abordar, discutir e pesquisar.

Para explorar aspectos complementares, foi realizada outra indagacdo por meio da

questao “Que outra disciplina do curso vocé considera que contribuiu para sua pratica
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docente no periodo de regéncia do estagio supervisionado?”. Esta pergunta permitiu
identificar contribuicdes de disciplinas fora do eixo “Organizagdo do trabalho pedagogico no
Brasil”, como Educa¢do Inclusiva, com 4 indicacdes e Psicologia da Educagdo, com 6
indicacBes. A primeira possui 25% de carga horéria definida para a pratica, mas na ementa

ndo é possivel identificar como ela ocorre. A segunda é totalmente tedrica.

Logo, podemos verificar, a partir da correlagdo entre os dados da analise documental e
desta pergunta do instrumento, que disciplinas que receberam maior nimero de respostas
“sempre” ou ‘“frequentemente” apresentam, em suas ementas, conteudos que abordam o
planejamento, a execucdo e a reflexdo sobre préaticas pedagdgicas reais. 1sso sugere que a
presenca de um percentual significativo de praticas na carga horaria total pode influenciar
positivamente a percepcdo dos discentes sobre sua relevancia na formacdo para a préatica

docente.

Também investigamos a percep¢do dos estudantes sobre o equilibrio entre teoria e
pratica no curso de Pedagogia a partir da pergunta “Indique a opgdo mais condizente com a
sua opinido a respeito da seguinte afirmacdo: As disciplinas do curso de Pedagogia
promovem uma integracdo adequada entre teoria e pratica.” Esta pergunta faz-se necessaria
visto que o curso € compreendido, em grande parte, como uma formacgdo extremamente

teorica e deixa a desejar em aspectos de pratica.

Gréfico 9 - Dados sobre a relacéo teoria-pratica

Indique a opg&o mais condizente com a sua opinido a respeito da seguinte afirmacgéo: As

disciplinas do curso de Pedagogia promovem uma integragao adequada entre teoria e pratica.
24 respostas

@ Concordo totalmente
® Concordo
N&o concordo nem discordo
@ Discordo
@ Discordo totalmente

Fonte: elaboracdo propria com base nas respostas obtidas no questionario
As respostas consistem em uma escala de concordancia na qual, ao discordar, o
estudante é encaminhado para outra pergunta. Como resultado, metade dos estudantes

respondeu que concorda ou concorda totalmente com a afirmacdo; 20% informaram
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neutralidade a respeito da afirmativa e 30% discordaram. Neste sentido, aos que discordaram
foi solicitada a justificativa de sua resposta na pergunta relacionada “Relate, brevemente, os
motivos que te fazem discordar da afirmacédo anterior.” Sete estudantes encaminharam
suas justificativas e, ao analisar as respostas, percebemos que ha uma percepg¢ao coletiva de
desequilibrio entre teoria e pratica na formacdo em Pedagogia. Os discentes enfatizam o foco
excessivo do curso em aspectos tedricos, deixando lacunas significativas na preparacédo para a
pratica docente e para outras areas de atuacdo que ndo sejam o ambiente escolar. Uma das
respostas foi a seguinte: “Sinto que muitas matérias nos preparam teoricamente, mas nao nos

’

falam sobre como aplicar aquilo no concreto.’

Outro ponto citado foi o fato de a Pedagogia ser generalista, pois, de acordo com um
participante, “ndo aprofunda na construcéo de competéncias necessarias para assumir uma
turma de anos iniciais ou educacao infantil [...] o atual curriculo ndo proporciona condicdes
para que este Pedagogo tenha um bom repertério de atividades, de conhecimentos e
habilidades para a realidade pratica”. Esta resposta traz uma ideia de que, mesmo que 0

curso seja amplamente tedrico, ele ainda se constitui como superficial.

Além disso, hd uma critica a respeito do distanciamento entre a formagéo académica e
a préatica escolar. Muitos respondentes mencionaram que o curriculo da Pedagogia nédo
dialoga de forma efetiva com as demandas da realidade educacional brasileira, 0 que resulta
em um choque durante os estagios ou ao ingressar na profissdo. Como relatado por um dos
participantes: “A prdtica acontece de maneira pontual em algumas disciplinas e no estagio,
que sem davidas é o ponto mais marcante da graduacgdo. Visto que a teoria estudada muitas

vezes é muito divergente da realidade educacional brasileira.”

A formagdo dos professores universitarios também foi questionada. Alguns
participantes destacaram que muitos docentes da faculdade de educacdo nédo teve vivéncia
pratica em sala de aula na educacdo basica, 0 que compromete a formacdo dos futuros
pedagogos. Um deles relatou que “Muitos professores que ddo aula na faculdade de
educacdo nunca entraram em uma sala de aula, ou seja, ndo possuem essa vivéncia e muitas

’

vezes ‘romantizam’ esse ambiente.’

Por fim, os estagios ndo obrigatorios foram valorizados como 0s momentos mais
marcantes e relevantes da graduacdo, sendo apontados como o principal espaco de contato
com a realidade educacional. Contudo, a limitacdo dessa experiéncia préatica foi vista como

uma falha significativa no curso. Um participante comentou: “4 UnB se preocupa em formar
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pesquisadores e ndo pedagogos que irdo entrar em sala de aula. Muito do que se aprende do

chdo de escola se da na pratica de estagios ndao obrigatorios.”.

Apesar de ser um item que ndo foi respondido pela maioria dos participantes no
questionario, fica claro que para 30% dos participantes a relacdo entre teoria e pratica no
curso é falha e o ponto central dessa percep¢do esta na percepgdo do curso como algo
amplamente tedrico. Além disso, ao contabilizar 20% de pessoas que sdo neutras em relacdo a
esta perspectiva, podemos contabilizar que 50% dos participantes ndo concordam que 0 curso

une teoria e préatica de maneira eficiente.

Dando prosseguimento aos objetivos que concernem esta pesquisa, partimos para a
analise dos dados referentes ao objetivo especifico de mapear as concepgdes de inovagao

educacional e de metodologias ativas das pessoas investigadas.

No contexto das metodologias ativas, procuramos compreender a sua defini¢éo a partir
da visdo dos participantes. A questdo “Para vocé, o que sao metodologias ativas?” revelou,
de maneira geral, que os estudantes compreendem metodologias ativas como abordagens que
tornam o estudante o centro do processo de aprendizagem a partir da promogéo da autonomia,
da participacdo ativa e da relagdo dial6gica com o professor.

Neste sentido, a maioria das respostas enfatiza esse papel central dos estudantes, que
atuam como protagonistas do seu aprendizado. Um participante destacou que as metodologias
ativas sdo “abordagens que colocam o aluno no centro da construgdo do conhecimento,
dando a este aluno consciéncia do como e para que aquele conhecimento estad sendo

2

apreendido, assimilado e construido”. Outro acrescentou afirmando que essas praticas
buscam “realizar atividades diretamente com os estudantes que incentivam a aprendizagem”,

diferenciando-se das préticas tradicionais, onde o aluno assume uma postura mais passiva.

H&, também, uma percepcdo de que as metodologias ativas incentivam um maior
engajamento do estudante, como apontado por um respondente: “o estudante participa
ativamente no processo de aprendizagem. Sendo assim, ele é mais atuante nas aulas, nos
trabalhos, etc.”. Essa participacdo ativa inclui desde atividades préticas até reflexdes mais

profundas que permitem ao aluno aplicar os contetidos de forma significativa.

Alguns respondentes associam as metodologias ativas a autonomia discente, uma vez
que essas praticas “trabalham a autonomia dos estudantes, incentivando a participagdo e

fazendo uma troca entre professor e aluno”. Além disso, outras habilidades podem ser
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desenvolvidas neste processo, como aponta um dos participantes, como “senso critico,
criatividade e construgdao do conhecimento”, indicando que essas metodologias védo além do

conteudo técnico, promovendo o desenvolvimento integral do estudante.

Além da transformacdo do papel do estudante, as respostas mostram também a
transformacéo do papel do professor, que deixa de ser a figura central e passa a ser um
mediador. Um respondente explicou: “Para isso, o professor seria o mediador, fornecendo 0s
elementos necessarios para a busca desse conhecimento”. Outro acrescentou: “o papel do
docente é mediar o processo”, indicando que a funcdo do professor ¢ facilitar o aprendizado,

criando condigdes para que o aluno explore e construa seu proprio conhecimento.

Em seguida, exploramos o nivel de exposicdo a esse tema para compreender a relacao
teoria-pratica especificamente a respeito de conceitos sobre metodologias ativas com a
pergunta: “Durante o curso, vocé teve acesso a conhecimentos sobre metodologias

ativas?”,

Gréfico 10 - Conhecimento a respeito das metodologias ativas

Durante o curso, vocé teve acesso a conhecimentos sobre metodologias ativas?

24 respostas

@ Sim. Apenas conhecimentos tedricos
sem aplicé-los na prética..

@ Sim. Houve disciplinas que ensinaram
as teorias e as aplicaram na pratica.
Nao. As disciplinas que realizei ndo
adotavam conhecimentos a respeito das
metodologias ativas.

Fonte: elaboracdo propria com base nas respostas do questionario.

Os resultados apontam que 54% dos estudantes afirmam que tiveram experiéncias
tedrico-praticas, 33% afirmam que houve somente teoria e 12% citam que as disciplinas
realizadas ndo adotavam conhecimentos a respeito de metodologias ativas. Neste sentido, a
fim de compreendermos de maneira mais ampla esses dados, existem ramificagdes de

perguntas para cada uma das respostas indicadas.

Para 0s 54% de estudantes que responderam terem vivenciado disciplinas que

abordaram teoria e préatica a respeito das metodologias ativas perguntamos “Em quais
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disciplinas houve teoria e pratica relacionadas as metodologias ativas?”. Como resultado,
muitas das disciplinas presentes na primeira pergunta do questionario apareceram, entre elas
estdo: Educacdo Infantil, Didatica Fundamental, Educagdo Matematica I, Ensino de Ciéncias
e Tecnologia I, Processos de Alfabetizacdo e Letramento.

Adicionalmente, solicitamos aos respondentes relatos a respeito das metodologias
adotadas nesses componentes curriculares citados a partir do questionamento “Relate,
brevemente, as metodologias ativas vivenciadas nessas disciplinas.”. Obtivemos, como
maioria das respostas, a aplicacdo de jogos e a aprendizagem por projetos. H4, ainda, relatos
de saidas de campo, estudos do meio ou visitas pedagogicas como a¢des que remetem ao uso
dessas abordagens. Ademais, foram citadas apresentacdo de semindrio e analises de
documentos especificos como a¢bes voltadas a aplicacdo de metodologias ativas. Estes dois
altimos métodos sdo compreendidos por outros estudantes como algo tradicional, o que
demonstra uma diversidade de perspectivas. Apresentar seminarios e analisar documentos nao
necessariamente consistem em metodologias ativas, mas podem ser aliados para a construcéo
de uma aprendizagem significativa e do protagonismo discente, que é o entendimento geral

desses participantes a respeito do objetivo central de uso de metodologias ativas.

Por outro lado, para os 33% que relataram apenas contato teérico com metodologias
ativas, foi desenvolvida a pergunta “Relate brevemente quais as disciplinas que
proporcionaram apenas conhecimentos tedricos a respeito das metodologias ativas.” e os
dados sobre ela sdo os seguintes: Didatica, Introducdo a Pedagogia, Introducdo a Psicologia e
Educacdo, Tecnologias e Comunicacdo. Aqui, pode-se perceber que a Didatica aparece
novamente. Ela ja foi um componente que trouxe visdes conflitantes ao compararmos a
analise da ementa com algumas respostas e, aqui, o conflito surge novamente, dado que ela

foi citada como uma disciplina que utilizou teoria e pratica.

Ainda no ambito das metodologias ativas, visando uma compreensdo mais
aprofundada da resposta anterior, perguntamos “Em sua opinido, por qual motivo essas
disciplinas ndo aplicaram os conceitos de forma préatica?”. As respostas trazem visoes
diversas, um relata que foi a falta de tempo, outro cita que por ser um curso noturno néo foi
possivel essa aplicacdo. Seguem as demais opinides dos respondentes: “pela influéncia do
ensino tradicional”; “Porque ndo teve pratica na Rede Publica de Ensino ou um Projeto no
qual Todos/Todas pudessem vivenciar”; “Muitas aulas na UnB ndo tem o engajamento dos

alunos e professores desinteressados nesses assuntos”; “Como dito anteriormente, a UnB
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’

ndo esta focada em formar profissionais escolares e sim pesquisadores de exceléncia.”.
Podemos perceber, portanto, que as respostas sao variadas e, em alguns casos, a compreensao
de aplicacéo de metodologias ativas se restringe a uma visao de que elas precisam ocorrer no
ambiente da educacéo basica, ndo havendo uma compreensdo de que elas podem ser aplicadas

nas aulas na universidade.

Para 0s 12% que ndo tiveram acesso nem tedrico nem pratico as metodologias ativas,
perguntamos “O que vocé acha que pode ter impossibilitado a aplicacdo de conceitos
tedricos e/ou praticos sobre metodologias ativas nas disciplinas que realizou?” com o
intuito de compreender o que pode ter motivado a inexisténcia de acesso a esse tema. Um
estudante afirma que “Em geral, todas as disciplinas da Pedagogia, seguem o mesmo roteiro
de apenas leituras e discussoes de textos, sem mais inovag¢des.”. Outros dois possuem a
mesma opinido sobre a falta de aplicacdo desses conteldos estar relacionada aos docentes
atuantes na Faculdade de Educagdo. O primeiro afirma que “Talvez a dificuldade dos
professores em adequarem suas praticas a novas estratégias de ensino que estimulem mais a
participacéo dos alunos”. O segundo traz uma critica muito forte ao afirmar que a dificuldade
esta em “Professores antiquados e a grande hipocrisia de se falar em metodologias ativas
dando uma aula totalmente tradicional. A préatica e o discurso ndo batem, sendo esta a
grande hipocrisia deste curso. De nada adianta colocar auto avaliacdo ou sentar em roda,

)

sendo que a aula vai ser uma grande ‘passagdo’ de slide e falatorio moroso.”.

A partir dessas respostas cabe uma analise a respeito das criticas que os estudantes
trazem. O carater extremamente teorico citado pelos estudantes é uma realidade do curso de
Pedagogia da UnB em muitas areas do conhecimento. O ensino tradicional ainda é muito
presente mesmo em disciplinas que necessitam de outras estratégias de ensino que incentivem
a pratica. Além disso, os estudantes relacionam esses problemas a figura do professor. A
respeito disso, Masetto (2015, p.11) cita que o ensino superior encontra dificuldades para
atender aos cenarios atuais que necessitam de uma “formagao profissional que se construa a
partir de ambientes profissionais reais ou simulados”. Neste sentido, o autor também relaciona
essas dificuldades aos professores ao afirmar que o docente do ensino superior precisa
compreender que a aula “ndo esta voltada apenas para se aprender ‘a matéria’” e que ele esta
diante de um grande desafio que ¢ “mudar sua concepg¢ao a respeito do que devera fazer em

aula (ndo s6 ensinar, mas ajudar o aluno a aprender)” (Masetto, 2015, p. 9).
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Por fim, ap0s compreender o nivel de conhecimento dos estudantes sobre
metodologias ativas, foi necessario investigar se eles se sentem preparados para utiliza-las na
pratica docente. Para isso, apresentamos a seguinte indagacdo: “Indique a op¢do mais
condizente a respeito da afirmagdo a seguir: Sinto-me preparado(a) para aplicar as
metodologias ativas durante minha pratica docente.”. Como resposta, 50% dos estudantes
afirmam que estdo preparados/muito preparados para a aplicacdo das referidas metodologias.
O Unico participante que afirma ndo estar preparado indicou que 0 motivo estd no fato de que

a sala de aula ndo € o seu foco profissional.

Gréfico 11 - Dados sobre estar preparado(a) para a aplicagdo de metodologias ativas

Indique a opgdo mais condizente a respeito da afirmagdo a seguir: Sinto-me preparado(a) para

aplicar as metodologias ativas durante minha pratica docente.
24 respostas

@ Estou muito preparado(a)
@ Estou preparado(a)

Nao sei informar
@ Estou pouco preparado(a)

‘ @ Nao estou preparado(a)

45,8%

Fonte: elaboracdo propria com base nas respostas do questionario.

Avancando para o tema da inovacdo educacional, fizemos questionamentos parecidos
com os que foram apresentados na temética das metodologias ativas. Assim, iniciamos a
busca por informagdes com a questdo “Para vocé, o que é inovagdo educacional?”. Os
participantes destacam que ela consiste em uma pratica de mdltiplas possibilidades que
engloba mudancas, adaptacGes e a busca por estratégias que promovam uma educacdo mais
significativa e eficaz. Ha, também, a compreensdo de que ela se destaca pela capacidade de
perceber quando uma metodologia tradicional ndo esta alcangando os objetivos esperados e
pela disposicdo de adotar novas abordagens, que sejam mais adequadas ao contexto e aos
interesses dos alunos. Nesse sentido, como um dos participantes aponta, inovacdo educacional
é "ter a capacidade de adotar outras [metodologias], que consigam alcangar o contexto e o

interesse dos educandos".
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Ha, também, a compreensdo de que a inovacdo educacional necessita de um
rompimento do uso constante de praticas tradicionais, buscando formas mais dinamicas e
interativas de ensinar, inovar seria “Fugir das metodologias tradicionais, inovando na forma
de proporcionar uma aula e até mesmo do ambiente escolar”. O uso de tecnologias é
abordado ndo como condicdo indispensavel, mas como um elemento de apoio, colaborando
para um entendimento de que inovacdo educacional ndo € apenas uma questdo de
implementar tecnologias, mas de propor atividades e dinamicas que instiguem o aprendizado.
Como outro respondente destaca, "a inovacdo, ndo necessariamente, é utilizar recursos
tecnoldgicos, mas propor atividades, dinamicas, formatos e abordagens educativas que
possam instigar o aluno a aprender algo”. Outro cita que ela se refere a “ implementacdo de

’

novas praticas, métodos, abordagens e tecnologias para melhorar a qualidade do ensino.”.

Outro ponto frequente nas respostas é a ideia de que o aluno deve estar no centro do
processo educacional. Inovacdo educacional, para muitos, é sinbnimo de estratégias que
promovem o protagonismo discente, como as metodologias ativas, que incluem préaticas
como a sala de aula invertida, a gamificacdo e a aprendizagem baseada em projetos. Essas
abordagens ndo apenas incentivam a autonomia e o0 pensamento critico, mas também "mudam
o foco do ensino tradicional, [pois] o estudante participa ativamente na construcdo do

conhecimento".

Além disso, as respostas ressaltam que a inovacdo exige a integracdo da pratica
educativa com as transformagfes da sociedade contemporanea. E necessério criar praticas
alinhadas as realidades dos alunos, como sugerido na observacdo de que € preciso "trazer
elementos que condizem com a realidade dos discentes, fugindo do 6bvio". Para outros, a
inovacdo é também uma postura ética e reflexiva, que demanda do educador um constante
repensar de suas praticas e um compromisso com a qualidade da educacdo. A inovacao
educacional é “um hdbito, muito mais que sé uma habilidade [...] € também uma certa

capacidade de adaptabilidade frente a cenarios desafiadores.” .

Ademais, inovacgdo educacional é vista como um compromisso com a transformacao.
E "a implementacdo de novas praticas, métodos, abordagens e tecnologias para melhorar a
qualidade do ensino", sempre buscando atender as necessidades de um mundo em constante
mudanga. Assim, ela se consolida ndo apenas como uma ferramenta, mas como uma atitude

pedagdgica e um proposito transformador na educacéo.
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Para compreender de forma mais detalhada a abordagem desse tema no curso,
formulamos a pergunta “Durante o curso, Vocé teve acesso a conhecimentos sobre
inovacgdo educacional?”. Conforme apresentado no grafico abaixo, 50% dos participantes
afirmam que houve acesso apenas a conhecimentos tedricos sobre inovacao educacional em
disciplinas cursadas. Se somarmos ao percentual que afirma que ndo houve nem teoria nem
pratica, temos quase 80% de respostas indicando que ndo houve prética a respeito deste
objeto de estudo. Isso demonstra que a inovagdo educacional, quando abordada, ocorre
apenas no campo tedrico, visdo distinta ao compararmos esses dados com os dados do mesmo
guestionamento quanto as metodologias ativas.

Grafico 12 - Conhecimento a respeito da inovacéo educacional

Durante o curso, vocé teve acesso a conhecimentos sobre inovagao educacional?
24 respostas

@ Sim. Apenas conhecimentos teéricos
sem aplica-los na pratica.

@ Sim. Houve disciplinas que ensinaram
as teorias e as aplicaram na pratica.
Nao. As disciplinas que realizei nao
adotavam conhecimentos a respeito da
inovagéo educacional.

Fonte: elaboracdo propria com base nas respostas do questionario

Como observado no grafico 12, 29,2% dos estudantes relataram vivéncias teorico-
praticas. Para compreender a relacdo das suas respostas com os componentes analisados no
capitulo anterior perguntamos “Em quais disciplinas houve teoria e pratica relacionadas a
inovacdo educacional?”. As disciplinas mais citadas por eles foram Avaliacéo Escolar,
Psicologia da Educacdo, Ensino de Ciéncia e Tecnologia, Educacdo Matematica. De todas
elas, somente Psicologia da Educacéo néo faz parte da dimenséo analisada no item 4.3.1 do
capitulo 4.

Logo, fez-se necessario aprofundar esses dados e entender como as praticas para a

inovacgdo educacional aconteceram e o0 que sdo praticas inovadoras a partir do olhar desses
discentes. Assim, foi realizada a pergunta “Relate, brevemente, quais foram as praticas
inovadoras adotadas nessas disciplinas.”. De forma geral, eles indicam exemplos de
metodologias ativas como praticas de inovacdo educacional, como aprendizagem baseada em
projetos, rotacdo por estacOes, gamificagdo, sala de aula invertida, entre outras. Isso

demonstra que existe um desconhecimento das diferencas e especificidades entre inovacgao



113

educacional e metodologias ativas. Alem disso, dois estudantes citam realmente praticas que
aconteceram em determinadas disciplinas. O primeiro aborda que ocorreram “experiéncias,
novas formas de avaliagdo e debates”, 0 segundo cita que “na disciplina de educagdo
matematica aprendemos novas formas de ensinar matematica para as criangas utilizando

materiais concretos e de forma ludica”.

Para 50% dos participantes que responderam ter apenas conhecimentos tedricos,
perguntamos “Relate, brevemente, quais as disciplinas que proporcionaram apenas
conhecimentos tedricos a respeito da inovagdo educacional.” com o intuito de
compreender quais seriam essas disciplinas e sua relacdo com as andlises apresentadas no
decorrer da pesquisa. Como resposta, Ensino de Ciéncia e Tecnologia foi a mais abordada
pelos respondentes. Além dela, houve maior indicacdo de disciplinas como EJAI, Educacao
Infantil e Didatica. A respeito das duas ultimas disciplinas, encontramos uma diferenca ao
compararmos 0s dados sobre metodologias ativas. Ambas foram exemplo de aplicacdo
tedrico-pratica a respeito das metodologias ativas, no entanto, no campo da inovagdo
educacional, a pratica inexiste.

A partir disso, buscou-se entender os motivos dessa auséncia de praticas inovadoras
com o questionamento “Em sua opinido, por qual motivo essas disciplinas ndo aplicaram
os conceitos de forma préatica?”. Neste item, os estudantes citam diversos motivos que
podem ter ocasionado contetidos totalmente tedricos sobre a inovagdo educacional. A opinido
mais corriqueira neste sentido expressa uma valorizacdo maior da teoria no curso de
Pedagogia, sendo este um dos principais motivos para a falta de atividades praticas: “Por a
carga ser 100% tedrica, nao houve espaco para a pratica”; “falta de tempo, muito contetido
para poucas horas que tem no curriculo”; “Ndo sei com clareza sobre a inovagdo
educacional, mas acredito que pelo fato do curso ja ter essa caracteristica mais tedrica”.

Alguns participantes relacionam a auséncia da préatica a falta de conhecimento ou de
interesse de alguns professores, ocasionada pela valorizagdo de um ensino tradicional: “falta
de oportunidade, o ensino tradicional ainda é muito valorizado”, ‘“falta de interesse”,
“Talvez falta de experiéncia do professor regente da disciplina com novas metodologias”.
Outro estudante traz uma opinido mais critica e descritiva quanto aos docentes neste sentido,
afirmando que existe a “falta de incentivo e iniciativa. E muito mais ‘prazeroso’ ver o aluno
dando um retorno em forma de producéo académica do que em relatdrios voltados a pratica

docente. Falta didatica nos professores que assumem as cadeiras das matérias”.
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Finalmente, para 20,8% dos estudantes, as disciplinas realizadas no decorrer do curso
ndo abordam nem teorias nem praticas a respeito da inovacdo educacional. Assim, ao
aprofundar as motivacgdes para a auséncia de tematicas relacionadas a essa agdo pedagdgica,
perguntamos “O que vocé acha que pode ter impossibilitado a aplicacdo de conceitos
tedricos e/ou praticos sobre inovacdo educacional nas disciplinas que realizou?”. A
maioria relaciona esta auséncia também aos docentes responsaveis pelas disciplinas, seja por
conformismo ou pelo foco em algo mais convencional, conforme indicado por alguns
estudantes: “acredito que o foco no que os professores consideram fundamental, o que acaba
ndo abrindo espago para o tema de inovagdo, ja que o foco esta no que é convencional”,
“Um dos motivos pode ser o conformismo que os professores tém em suas proprias
metodologias”. Por fim, um participante indicou que a aplicacdo de conceitos e préaticas sobre
inovacao educacional pode ter sido impedida pela “falta de construgdo de uma base”. Outros
relatam ndo saber o que é inovacao educacional.

Para concluir a andlise a respeito da compreensdo e da formacao desses estudantes no
que tange a inovacdo educacional, perguntamos “Indique a opg¢do mais condizente a
respeito da afirmacdo a seguir: Sinto-me preparado(a) para ser um(a) docente
inovador(a).”. Apenas 25% de respostas a respeito de estar preparado(a) para ser inovador(a)
na docéncia. Nenhum estudante indicou que estd muito preparado para esta condi¢édo; 37,5%
ndo souberam informar e 29,2% afirmam que estdo pouco preparados(as); 8,3% indica nao
estar preparado(a). O motivo para o despreparo foi a falta de contato com o conceito. Neste
item, a incerteza quanto ao preparo € bem maior se comparada com as respostas a respeito do
preparo para 0 uso de metodologias ativas, 0 que demonstra que a pratica no que tange a

inovacdo educacional € menos vivenciada do que para o uso de metodologias ativas.

Gréfico 13 - Dados sobre estar preparado(a) para ser um(a) docente inovador(a)

Indique a opgdo mais condizente a respeito da afirmagéo a seguir: Sinto-me preparado(a) para ser
um(a) docente inovador(a).

24 respostas

@ Estou muito preparado (a).
@ Estou preparado(a).
Nao sei informar.

@ Estou pouco preparado(a).
@ Nao estou preparado(a).

Fonte: elaboracdo propria com base nas respostas do questionario
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Para encerrar 0 questionario, abrimos um espago para que 0s participantes deixassem
comentarios a respeito do curso a partir da questao “Adicione um comentario ou sugestao
sobre o seu curso.”. Esta pergunta ndo era obrigatoria, entdo apenas 9 estudantes
responderam. De maneira geral, muitos apresentaram solicitacbes a respeito de algumas
disciplinas que possuem interesse em realizar e que acreditam ser inexistentes, como 0 caso
citado sobre Educacdo Hospitalar: “Gostaria de ter aulas sobre Educagdo no Espaco ndo-
escolar. Sei que o curso vai ofertar essa disciplina, porém, nao sei se vai abordar sobre o
Pedagogo no Espago Hospitalar, a Lei 11.104/2005 que rege sobre obrigatoriedade da

Brinquedoteca Hospitalar. Por exemplo, Metodologias Ativas no Ambiente Hospitalar™.

H4, ainda, comentarios a respeito de disciplinas ofertadas que sdo insuficientes, como
Educacdo Especial e Alfabetizagdo e Letramento: a respeito da primeira, um estudante cita a
necessidade de “Estudar de forma mais eficiente a educagdo especial se faz extremamente
necessario para que possamos lidar com diversidade na pratica. Existem poucas
oportunidades, dentro da universidade, de aplicar conceitos tedricos na pratica com alunos
que possuem algum tipo de deficiéncia, tornando nosso ensino superior consideravelmente
despreparado para lidar com situa¢ées que podem surgir no cotidiano como professores’; a
respeito de disciplinas voltadas a alfabetizacdo e letramento, um discente afirma que
“Deveriam ter mais disciplinas voltadas para alfabetiza¢do e letramento, o bdsico ndo é

suficiente”.

Além dessas indicacdes sobre componentes curriculares especificos, houve relatos a
respeito da necessidade de o curso trazer aulas ou componentes mais praticos e dindmicos,
com a reformulacéo do curriculo: “Disciplinas que explorem para além de aulas expositivas é
uma boa alternativa para o curso se tornar mais atrativo, com maior aprendizagem e uma
boa formagdo dos estudantes”; “Precisamos ter mais aulas prdticas e dindmicas, aléem de ter
mais experiéncias de regéncia nos estagios.”; “O curriculo precisa ser reformulado com
mais disciplinas que envolvam a praxis. E urgente que algumas disciplinas como Educacéo
das RelacBes Etnico-Raciais ou Formas de Expressio da Crianca de 0 a 6 anos entrem como
obrigatdrias, ao invés de algumas do PGE, que ndo agregam tanto na formagdo docente.”,
“Espero que essa pesquisa ajude em um curriculo mais inovador para o curso e a formag¢do

)

de docentes.”.
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Para finalizar a analise dos comentarios a respeito do curso de Pedagogia, um
estudante deixou um comentario que abrangeu quatro aspectos relevantes: profissional,
formativo, curricular e singularidade da formagédo na UnB. O profissional e a singularidade da
formacdo tratam sobre a profissdo professor e suas caracteristicas: sobre o primeiro, o0
participante aborda a baixa atratividade salarial e a alta empregabilidade que esconde fatos
desestimulantes como exaustdo mental e emocional; a respeito do segundo, ele cita que a UnB
forma pedagogos para atuarem no @mbito do poder executivo e, se 0 estudante for “esperto”,
buscara disciplinas para, futuramente, atuar em “ambientes burocrdticos da alta

administracdo”.

No que tange aos outros dois aspectos, entendemos ser relevante apresentar o que este
participante indicou, visto que sdo aspectos que foram abordados nesta pesquisa. Assim,
quanto ao aspecto formativo, o estudante afirma que “A UnB tem uma das melhores
formacgdes para Pedagogos, mas mesmo assim € uma formacdo muito fragil, amplamente
tedrica, pouco pratica, uma formacdo sem fundamentos das &reas de conhecimentos
especificas (geografia, historia, sociologia, portugués, matemética e ciéncias). Nas
faculdades privadas € ainda pior, ou seja, 0 cenario macro ndo é nada bom. Isso sem falar
das inimeras faculdades que ofertam EAD quase integral, onde vocé pode obter um diploma
facilmente, ao passo que um aluno de Pedagogia na UnB vai sofrer bastante até essa tao
sonhada conquista - ndo pela dificuldade, mas pelo custo psicologico.”. Aqui, ele cita que,
apesar de ser uma das melhores instituicdes que formam pedagogos, a UnB ainda € falha no
que se refere ao equilibrio entre teoria e pratica e a falta de conhecimentos aprofundados

sobre areas especificas nas quais 0 pedagogo atua nos anos iniciais do ensino fundamental.

Em referéncia ao aspecto curricular, ele tece uma critica aos documentos norteadores
quanto ao distanciamento de suas regulamentacGes em relacdo a realidade apresentada por
cada estudante: “As resolugcbes curriculares nacionais que, concomitantemente,
regulamentam os curriculos de Pedagogia, desconsideram TOTALMENTE os aluno
trabalhadores que normalmente frequentam o noturno. Na universidade publica isso significa
a verdadeira expressao do elitismo e a falsa democratizagdo do ensino e do conhecimento.
Esse fato abre uma GRANDE brecha para as instituicdes privadas, que de acordo com o

’

Censo do Ensino Superior de 2023, se alastraram enormemente.”.

A partir das respostas ao questionario percebemos, portanto, que a dimensédo

“Organizagao do trabalho pedagdgico no Brasil”, responsavel por componentes curriculares
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relacionados a pratica docente apresenta problemas estruturais e, de modo geral, prioriza
conhecimentos tedricos em detrimento de conhecimentos praticos fundamentais para o
exercicio da docéncia. Outrossim, apesar de os estudantes demonstrarem conhecimentos
bésicos a respeito do conceito de metodologias ativas, as disciplinas ainda perpetuam praticas
tradicionais. No ambito da inovacgéo educacional a situacdo ¢ um pouco mais delicada, tendo
em vista o desconhecimento tanto do conceito como de acdes praticas pela maioria dos

participantes.

CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo, como campo de transformacdo da sociedade, € palco de debates,
pesquisas, criticas e muitas expectativas. Com a sociedade da informacao, as expectativas tém
se tornado ainda maiores e mais volateis, dado que as mudancas ocorrem de modo muito mais
rapido do que no século passado. Neste sentido, a pratica docente demanda que os professores
tenham conhecimentos que vdo além do campo teérico e que atinjam o0s campos social,
afetivo-emocional e psicoldgico. E necesséria a obtencdo de novas habilidades e, entre elas,

estdo a inovagao educacional e as metodologias ativas.

Apds as andlises realizadas ao longo deste trabalho, vimos a consolidacdo da
relevancia dos achados sobre a formacdo inicial dos pedagogos e sua preparacdo para a
inovacdo educacional e o uso de metodologias ativas. Diante disso, chegamos ao ponto em
que buscamos responder ao questionamento apresentado como problema central da nossa
pesquisa: O curriculo do curso de Pedagogia da Universidade de Brasilia oferece aos
futuros pedagogos uma formacéao inicial para a inovagao e para o uso de metodologias
ativas?

No entanto, antes de respondé-la, apresentamos as respostas ao objetivo geral que
embasou todos os levantamentos realizados nesta dissertacdo e que consistiu em investigar 0s
conceitos de inovacdo educacional e de metodologias ativas dispostos nas DCNs e no PPPC
do curso e se existem, no curriculo do curso de Pedagogia da UnB, disciplinas e/ou préaticas
que proporcionem uma compreensdo aprofundada sobre esses conceitos.

Inicialmente, ao desenvolver as andlises dos referidos documentos, encontramos
lacunas significativas. As diretrizes que regem o curso de Pedagogia foram publicadas em
2006 e ndo acompanharam as mudancas sociais e educacionais que aconteceram ao longo dos

seus 18 anos de existéncia. Tal fato colabora para um atraso do disposto neste normativo em
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relacdo aos objetos de estudo do nosso trabalho. Assim, ao buscar a inovacdo no referido
documento, ela aparece como sinénimo de algo novo, quando o texto dispde que um nucleo
de aprofundamento e diversificacdo de estudos serd responsavel por elaborar propostas
educacionais inovadoras. No que tange as metodologias ativas, elas ndo sdo citadas no
referido documento. Neste sentido, concluimos que as DCNs ndo trazem a conceituacdo de
inovacdo educacional e de metodologias ativas, contribuindo para uma lacuna no
desenvolvimento de outros documentos norteadores da formagéo destes profissionais.

A respeito do PPPC, que data de 2018, a inovacéo é citada como missao da Faculdade
de Educacdo no que concerne a producdo de conhecimentos inovadores. Ao buscar a
inovacdo no documento, conforme citado no capitulo 4 deste trabalho, apenas uma disciplina
(Criatividade e Inovagdo na Educacdo) parecia estar voltada a inovacdo, mas ela apresentou
problemas tanto em sua definicdo no PPPC quanto na ementa.

Dando continuidade ao que estava disposto no objetivo geral da nossa pesquisa, ao
investigar se existem, no curriculo do curso de Pedagogia da UnB, disciplinas e/ou préaticas
que proporcionem uma compreensdo aprofundada sobre esses conceitos — inovagéo
educacional e metodologias ativas —, ndo podemos afirmar que o curriculo possui essas
disciplinas e/ou praticas, uma vez que entre 0s 24 componentes curriculares analisados a
presenca delas, quando ocorre, € irrisoria, seja como parte da ementa, seja como objetivos ou
a partir do uso de textos voltados a essas tematicas.

As informacOes sobre metodologias de ensino e formas de avaliagdo ausentes no
PPPC e nas ementas pesquisadas no SIGAA tém a possibilidade de ser apresentadas no Plano
de Curso de cada disciplina. No entanto, esse documento ndo foi analisado, pois ndo é
encontrado nos sistemas da Universidade, nem nos sitios eletrénicos. Sua disponibilizacdo
ocorre, geralmente, no primeiro dia de aula. Entdo, para ter conhecimento a respeito das
metodologias aplicadas e das formas de avaliacdo de determinado componente curricular, é
necessario que o discente realize a matricula e curse, pelo menos, as aulas iniciais, ou entre
em contato com o docente responsavel solicitando essas informagdes.

Assim, como resposta ao objetivo geral desta dissertacdo, temos que as DCNs néo
contemplam os conceitos de inovacgdo educacional e de metodologias ativas. Além disso, o
curriculo do curso, acompanhado das ementas das disciplinas, possui lacunas a serem
corrigidas, uma vez que compreende os conhecimentos teoricos de maneira mais relevante
que os praticos, apresentando tendéncias ainda muito tradicionais nas quais 0s contetidos s&o

aplicados a partir da apresentacdo de textos para a leitura e discusséo.
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No que tange o olhar dos estudantes a respeito dos componentes curriculares,
percebemos que a adocdo de metodologias ativas ocorreu, mas em poucas disciplinas. Apesar
disso, eles demonstram uma compreensédo do que sdo essas metodologias, relacionando-as a
praticas pedagdgicas que colocam o estudante como protagonista do processo de construcao
do conhecimento, proporcionando aprendizagem critica, autbnoma, reflexiva e significativa.
A vista disso, percebemos que boa parte dos participantes tem conhecimento tedrico basico a
respeito delas, mas poucas praticas foram vivenciadas.

Os motivos para essa auséncia de conhecimentos praticos elencados por estes
estudantes giram, grande parte, em torno dos docentes responsaveis por cada disciplina e a
manutencdo de praticas tradicionais por eles. Esses docentes, responsaveis por formar
profissionalmente futuros professores, ndo acompanham em suas praticas pedagdgicas 0s
desafios contemporéneos existentes na sociedade.

No que concerne a inovacgdo educacional, o entendimento dos participantes parece se
confundir com o uso de metodologias diversificadas. S8o poucos 0s que compreendem a
inovacgdo educacional como uma préatica pedagégica que envolve todo o processo educativo,
desde o planejamento até a avaliacdo. A maioria compreende que inovar se trata somente de
mudar a forma de se trabalhar um contetdo.

A inovacdo educacional necessita de um envolvimento coordenado e cooperativo dos
sujeitos da educacdo, ndo é algo feito apenas dentro de uma sala de aula em uma disciplina
especifica com contetdos aplicados em 50 minutos a cada semana. Neste sentido, a
compreensdo que o0s participantes possuem a respeito desta tematica €, na realidade, mais
voltada ao conceito de mudanca do que de inovacdo educacional. Para alcancar a inovacao
educacional, é necessaria uma comunidade educativa receptiva, momentos de vivéncia, de
reflexdo e de avaliacdo. Essa inovacdo para ser aplicada na formacéo inicial de professores
necessita de reflexdo critica sobre a relacdo entre teoria e prética.

Assim, percebemos que a compreensao quanto a inovacdo educacional precisa de
aprofundamento tanto teérico quanto de experiéncias. Ja no que tange ao conceito de
metodologias ativas, 0 que se mostra necessario no ambito da formacdo de pedagogos da
UnB sdo aprendizagens préaticas.

As ementas se apresentam de modo incompleto, o que colabora para a existéncia de
contradi¢Oes entre o que estd formalmente definido e o que foi vivenciado pelo olhar dos
estudantes. Essa incompletude ocorre visto que nos documentos ndo sdo citadas as
metodologias, as formas de avaliacdo, nem a existéncia de bibliografias voltadas aos objetos

desta dissertacdo. No entanto, nas respostas de diversos participantes, podemos perceber que
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houve préaticas e que eles possuem uma base em relacdo a alguns desses conceitos. Uma
dessas contradi¢cbes pode ser percebida facilmente ao verificar as respostas relativas aos
componentes Didatica Fundamental e Educacdo Infantil, que sdo citados algumas vezes como
disciplinas que adotam teoria e pratica sobre inovacdo e metodologias, e em outros casos,
adotam somente teoria. Essas incoeréncias necessitam de ajustes para melhor compreensao
do que o curso possibilita e 0 que necessita de melhorias.

No entanto, a partir da revisdo bibliogréfica, das analises documentais, da aplicacdo
do questionério e da analise dos dados levantados a partir desta ferramenta, compreendemos
que a resposta para nosso problema de pesquisa nédo se revela somente no sim ou no nao.

O curriculo necessita de reflexdo e de um olhar critico para reformulacdo, nédo
somente enquanto documento norteador da cultura do curso de Pedagogia da Universidade de
Brasilia, mas como conjunto de componentes curriculares oferecidos por meio de diversos
docentes que necessitam ampliar seus olhares para as necessidades de formacdo atuais e
romper com as praticas tradicionais ha muito utilizadas quando elas ndo forem mais
condizentes com as necessidades.

Logo, a resposta para o problema da nossa pesquisa é: o curriculo do curso de
Pedagogia oferece componentes capazes de integrar metodologias ativas e a¢bes pedagogicas
voltadas a inovacdo educacional, mas ele encontra muitas barreiras para a implementacao
tedrico-préatica dessas abordagens. Uma delas esta no fato de o curriculo se configurar como
documento que demanda a constru¢cdo democréatica e coletiva e, assim, envolver diversos
sujeitos-atores. Cada um desses sujeitos carrega consigo teorias, praticas e didaticas ja
incorporadas e que, muitas vezes, necessitam de uma analise reflexiva e critica sobre como
— ou se — elas estdo contribuindo para a formacéo do futuro professor.

N&o somente o curriculo necessita de revisdo, mas os docentes formadores também
precisam refletir criticamente a respeito da praxis. Isso se explica, pois é evidente que a
manutencdo de métodos tradicionais limita o desenvolvimento de praticas pedagdgicas
inovadoras. Nesse sentido, os resultados obtidos mostram que a implementacédo de disciplinas
e atividades praticas mais alinhadas as exigéncias contemporaneas do ensino pode ser um
passo fundamental para transformar a formagdo inicial em uma experiéncia que parta da
apreensdo de conteldos tedricos e promova, também, uma experiéncia mais significativa e
contextualizada, a partir do desenvolvimento da préaxis, isto é, da relacdo entre teoria e pratica
de maneira a refletir, dialogar e interpretar as realidades existentes no ambiente universitario e

nos espacos de atuacdo do pedagogo.
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Os dados levantados apontam para a importancia de um dialogo mais estreito entre a
formacdo inicial e as realidades enfrentadas pelos professores no cotidiano escolar. A caréncia
de metodologias ativas no curso analisado reflete uma dificuldade no alinhamento entre os
objetivos formativos e as demandas préaticas da profissdo docentes, o que pode perpetuar a

desconexao entre teoria e préatica.

Assim, como contribuicdo, esta pesquisa ndo s destaca essas lacunas, mas também
propde o desenvolvimento de uma oficina como produto educacional voltado ao trabalho
mediado por metodologias ativas para conceituacdo e praticas voltadas a inovacéao
educacional com o intuito de oferecer subsidios concretos para que os pedagogos em
formacdo, que participaram do questionario, compreendam e apliquem, de forma critica e
criativa, estratégias de ensino centradas no protagonismo dos estudantes e na contextualizacao

dos contetdos.

Por fim, esta investigacdo reafirma a urgéncia de transformar os curriculos da
Pedagogia em espacos de construcdo coletiva, onde inovagdo educacional e metodologias
ativas ndo sejam a excecdo e se tornem o centro da formacéo dos futuros professores. 1sso
exige um esforco conjunto de instituicOes, docentes e gestores para reconfigurar as bases da
formacdo inicial e, assim, contribuir de maneira efetiva para uma educacdo mais significativa,

inclusiva e transformadora.
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PRODUTO TECNICO

Este produto técnico é consequéncia da dissertacdo desenvolvida para o Mestrado
Profissional em Educacdo realizado pelo Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo -
Modalidade Profissional da Universidade de Brasilia. A pesquisa desenvolvida, intitulada “A
formagdo inicial de pedagogos para a inovagdo educacional e o uso de metodologias ativas”
teve por objetivo geral investigar como estdo contemplados os conceitos de inovacdo
educacional e de metodologias ativas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Graduacdo em Pedagogia e se existem, no curriculo do curso de Pedagogia da UnB,
disciplinas e/ou préaticas que proporcionem uma compreensdo aprofundada sobre esses
conceitos e, como resultado, encontrou lacunas tanto nos documentos norteadores quanto nos
componentes curriculares ofertados aos participantes da pesquisa desenvolvida por meio do
instrumento questionario. Assim, como contribuicdo préatica, este produto técnico consiste no

desenvolvimento de uma oficina tedrico-pratica.

OFICINA - PRAXIS PARA A INOVAGCAO EDUCACIONAL MEDIADA POR
METODOLOGIAS ATIVAS

A oficina “Praxis para a Inovagdo Educacional mediada por Metodologias
Ativas” busca apresentar e aplicar 0s conceitos de inovagdo educacional e
metodologias ativas com foco na capacitacdo de estudantes de Pedagogia da
Resumo UnB para a integracdo dessas acGes em sua préatica pedagogica. A partir da
aprendizagem colaborativa, 0s participantes desenvolvem estratégias de
integracdo dessas abordagens ao contexto educacional e as experiéncias
vivenciadas no curso.

Promover a compreensdo e a aplicagdo pratica dos conceitos de inovacao
Objetivo Geral educacional na formacao inicial de pedagogos, visando enriquecer as praticas
pedagdgicas para uma aprendizagem significativa.

e Apresentar os fundamentos tedricos da inovacdo educacional e das
metodologias ativas.

e Proporcionar momentos de experimentacdo pratica de metodologias

Objetivos ativas no planejamelzn'_[o de gu!as e projgtos. - . )

Especificos e Desenvolver estratégias criativas para implementar préaticas de inovagdo
educacional na Educagdo Bésica.

e Refletir sobre a aplicacdo dos conceitos no contexto do curso de
Pedagogia e nas praticas de estagio supervisionado.
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Publico-alvo

Estudantes do curso de Pedagogia da UnB, preferencialmente matriculados em
disciplinas de praxis em estagio supervisionado.

Carga-horaria

4 horas (divididas em dois encontros de 2 horas cada, ou em um unico encontro
intensivo).

A oficina serd baseada em uma abordagem participativa e préatica, integrando
momentos de teoria, dindmicas de grupo e aplicacdo pratica dos conceitos.

Etapas da oficina:

1. Abertura (30 minutos)
a. Apresentacdo dos objetivos da oficina
b. Quebrando o gelo: dindmica inicial para conectar o0s
participantes. Dinamica “desafios da pratica docente”.
2. Fundamentos tedricos (45 minutos)
a. Brainstorming sobre os conceitos de inovacdo educacional e
metodologias ativas.

Metodologia b. Apresentagédo das teorias:
i.  Inovacdo educacional por Zabalza e Cerdeirifia
ii.  Metodologias Ativas por Moran
3. Mao na massa (2 horas)
a. Atividade 1 - Planejamento criativo amparado pela
Aprendizagem em Grupos
i.  Em grupos, os participantes criam um plano de aula
que combine pelo menos uma metodologia ativa e
praticas de inovagédo educacional.
b. Atividade 2 - Simulagéo de sala de aula
i.  Apresentacdo do plano de aula, simulando a prética
c. Reflexdo conjunta sobre desafios e oportunidades observados.
4. Encerramento e reflexdo critica (45 minutos)
e Sala com projetor e lousa.
e Materiais impressos com mapas conceituais a respeito da inovacéo
Recursos educacional e das metodologias ativas.

necessarios

e Recursos digitais (por exemplo, ferramentas de apresentagdo, de
gamificacdo e de aprendizagem baseada em jogos).
e Material de aula (caneta, papel, caderno, post-its).

Resultados
esperados

Ao final da oficina, espera-se que os participantes compreendam a inovagéo
educacional para além do uso de tecnologias, ampliem o conhecimento prévio a
respeito das metodologias ativas, desenvolvam planos de aula alinhados a
aprendizagem significativa e ao protagonismo discente; reflitam criticamente
sobre a aplicagdo desses conceitos na formacdo inicial e nos momentos de
pratica docente.
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APENDICE A — Instrumento de Pesquisa (Questionario)

A presente pesquisa, intitulada A formagdo inicial de pedagogos para a inovacao
educacional e o uso de metodologias ativas™, € promovida pela Universidade de Brasilia,

sem aplicacdo de qualquer patrocinio, e tem como pesquisadora a mestranda_Leticia da Cruz

Souza, com orientacao da Professora Doutora Liliane Campos Machado.

O objetivo geral consiste em investigar como estdo contemplados os conceitos de inovacao
educacional e de metodologias ativas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de
Graduacdo em Pedagogia e se existem, no curriculo do curso de Pedagogia da UnB,
disciplinas e/ou préaticas que proporcionem uma compreensdo aprofundada sobre esses

conceitos. Os objetivos especificos sdo:

e mapear as concepcdes de inovacdo educacional e de metodologias ativas dos
participantes;

e compreender como se da a formacao inicial de pedagogos para um entendimento
aprofundado a respeito da inovacdo educacional e das metodologias ativas; e

e analisar a influéncia do curriculo nas praticas educativas a respeito dessas acoes

pedagogicas.

A pesquisa se justifica pela necessidade de compreender se 0s conceitos apreendidos ao
longo do curso foram suficientes para preparar os graduandos em Pedagogia na UnB para
a pratica pedagogica. Os beneficios esperados incluem uma analise que possa subsidiar

aprimoramentos na formacdo docente e nas priticas educativas existentes. Assim, esta

pesquisa sera realizada por meio de um questionario composto por perguntas abertas e
fechadas, e ndo trara danos fisicos, psiquicos, morais ou sociais aos participantes, sendo

garantida a confidencialidade dos dados, os quais serdo utilizados apenas para fins de

pesquisa académica.

Instrucodes ao Participante:
As respostas serdo mantidas em anonimato e utilizadas exclusivamente para fins de pesquisa

académica. O preenchimento do questionario levara entre 5 e 15 minutos.
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Secdo 1: Dados Sociais - As informacdes solicitadas nesta se¢do serdo mantidas em

anonimato, sendo utilizadas apenas para fins de pesquisa académica.

1. Qual a sua idade?

2. Vocé faz graduacédo em:

o Pedagogia

o OQutro:

(Fim da pesquisa)

Secdo 2: Componentes Curriculares - Nesta secdo, serdo feitas perguntas voltadas ao

semestre e a realizacdo de disciplinas de estagio obrigatdrio.

3. Qual o semestre em que vocé se encontra atualmente?

o

o

o

o

o

4. Marqgue a opc¢ao que condiz com o0 componente curricular que vocé esta

1
2
-
»
5
&
-
&
o

Outro:

realizando no momento:

o

o

o

Estagio Supervisionado I: Educacdo Infantil.

Estagio Supervisionado I1: Anos Iniciais.
Ambos.

Nenhum.

Ja realizou algum desses componentes?

() Sim. Estéagio Supervisionado I: Educacéo Infantil.

() Sim. Estagio Supervisionado II: Anos Iniciais.
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() Sim. Ambos.
() Néo. (Fim da pesquisa)

Secao 3: Relagdo teoria e pratica nas disciplinas - Nesta secdo, serdo feitas perguntas

voltadas as disciplinas realizadas ao longo do curso.

5. Com que frequéncia as disciplinas abaixo contribuiram para a sua formacao

para a pratica docente?

(Sempre / Frequentemente / As vezes / Raramente / Nunca / N&o realizei essa

disciplina)

o

o

o

o

o

Avaliacdo Escolar

Curriculo

Didéatica Fundamental

Educacéo de Jovens, Adultos e Idosos
Educacdo em Geografia |

Educacéo Infantil

Educacdo Matemética |

Ensino de Ciéncias e Tecnologia |

Ensino de Histdria, ldentidade e Cidadania
Ensino e Aprendizagem de Lingua Materna
Processos de Alfabetizacao e Letramento

6. Que outra disciplina do curso vocé considera que contribuiu para sua pratica

docente no periodo de regéncia do estagio supervisionado?

7. Indique a opgao mais condizente com a sua opinido a respeito da seguinte

afirmagao:

As disciplinas do curso de Pedagogia promovem uma integracdo adequada entre

teoria e pratica.

O

O

o

Concordo totalmente
Concordo

N&o concordo nem discordo
Discordo.

Discordo totalmente.
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i. Relate, brevemente, os motivos que te fazem discordar da

afirmacao anterior.

Secéo 4: Metodologias Ativas

8. Para vocé, o que sdo metodologias ativas? (Descreva brevemente.)

9. Durante o curso, voceé teve acesso a conhecimentos sobre metodologias ativas?
o  Sim. Apenas conhecimentos tedricos sem aplica-los na prética.

i. Relate brevemente quais as disciplinas que proporcionaram
apenas conhecimentos tedricos a respeito das metodologias ativas.

ii. Em sua opini&o, por qual motivo essas disciplinas néo aplicaram os
conceitos de forma préatica?

o Sim. Houve disciplinas que ensinaram as teorias e as aplicaram na pratica.

i. Em quais disciplinas houve teoria e pratica relacionadas as
metodologias ativas?

ii. Relate, brevemente, as metodologias ativas vivenciadas nessas
disciplinas.

o Nao. As disciplinas gue realizei ndo adotavam conhecimentos a respeito das
metodologias ativas.

i. O que vocé acha que pode ter impossibilitado a aplicacéo de
conceitos tedricos e/ou praticos sobre metodologias ativas nas
disciplinas que realizou?

10. Indique a opgdo mais condizente com a seguinte afirmagao:
"Sinto-me preparado(a) para aplicar as metodologias ativas durante minha pratica
docente.”
o Concordo totalmente
o Concordo
o Né&o concordo nem discordo
o Discordo
o Discordo totalmente

i. Cite os motivos que te fazem acreditar que ndo esta preparado(a)

para o uso de metodologias ativas na pratica docente.



135

Secdo 5: Inovacdo Educacional
11. Para vocé, o que é inovacdo educacional? (Descreva brevemente.)
12. Durante o curso, vocé teve acesso a conhecimentos sobre inovagdo educacional?

o Sim. Apenas conhecimentos tedricos sem aplica-los na prética.

i. Relate brevemente quais as disciplinas que proporcionaram
apenas conhecimentos tedricos a respeito da inovacao educacional.

ii. Em sua opinido, por qual motivo essas disciplinas néo aplicaram os
conceitos de forma pratica?

o Sim. Houve disciplinas que ensinaram as teorias e as aplicaram na pratica.

i. Em quais disciplinas houve teoria e pratica relacionadas a
inovacao educacional?

ii. Relate, brevemente, quais foram as praticas inovadoras adotadas
nessas disciplinas.

o N&o. As disciplinas que realizei ndo adotavam conhecimentos a respeito da
inovacao educacional.

i. O que vocé acha que pode ter impossibilitado a aplicacédo de
conceitos tedricos e/ou praticos sobre inovacdo educacional nas
disciplinas que realizou?

13. Indique a opgdo mais condizente com a seguinte afirmagao:
"Sinto-me preparado(a) para ser um(a) docente inovador(a)."
o () Estou muito preparado(a).
o () Estou preparado(a).
o () N&o sei informar.
o () Estou pouco preparado(a).
o () Né&o estou preparado(a).

i. Cite os motivos que te fazem acreditar que ndo esta preparado(a)
para ser um(a) docente inovador(a).

14. Gostaria de adicionar algum comentério ou sugestdo sobre a sua formagdo em
Pedagogia na UnB?

o Sim.



Adicione um comentario ou sugestao sobre 0 seu curso.
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