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RESUMO

Esta dissertacédo trata de uma iniciativa inovadora no Distrito Federal, o Programa Parque
Educador, que se constitui como uma politica pablica de Educacdo Ambiental implementada
por uma parceria interinstitucional entre Secretaria de Estado de Educag&o, Secretaria de Meio
Ambiente e Instituto Brasilia Ambiental. O objetivo da investigacdo foi analisar praticas de
Educacdo Ambiental do Programa Parque Educador, desenvolvidas no Parque Ecoldgico
Saburo Onoyama em parceria com uma das escolas de educacdo basica da rede publica do
Distrito Federal, visando investigar suas contribui¢cdes para o desenvolvimento de no¢Ges de
encantamento e pertencimento ao meio ambiente em estudantes participantes do programa.
Trata-se de um estudo de caso, pautado pela abordagem qualitativa, desenvolvido com uma
turma de estudantes de 5° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica do DF, inscrita no
programa. O desenvolvimento da pesquisa se deu por meio das seguintes etapas: exploratoria,
que compreendeu a analise documental sobre o referido programa; producdo de dados sobre o
caso, a partir do desenvolvimento de préaticas de Educacdo Ambiental Vivencial com uma turma
de estudantes em encontros realizados no Parque Saburo Onoyama, localizado em Taguatinga-
DF; e analise de dados, com base no método de Laurence Bardin. Os resultados recuperam o
histérico do programa, desde sua criacdo em 2018, e indicam que o quantitativo de escolas de
educacao basica atendidas no Parque Saburo Onoyama até 2023 totaliza 62 unidades escolares
de dez Regides Administrativas do DF. Quanto ao estudo de caso, os depoimentos colhidos em
materiais produzidos pelos estudantes foram agrupados em trés categorias: experiéncia
sensorial, sentidos atribuidos ao ambiente do parque e conexdo ambiental. A pesquisa revelou
como a interagdo com o ambiente natural, através dos sentidos, &€ importante para o aprendizado
e 0 desenvolvimento dos estudantes. H& indicios de que as atividades proporcionaram relages
de confianca entre os estudantes e deles com as professoras, além de momentos de introspecc¢éo
e contato direto com a natureza. Como resultado, houve uma amplia¢do de sentidos atribuidos
ao ambiente, demonstrando o potencial do parque como um ambiente integrador, que
oportuniza bem-estar e aprendizados sobre elementos naturais e culturais. Este estudo oferece
uma perspectiva sobre como as atividades em ambientes externos a sala de aula é importante
para conectar teoria e pratica de maneira significativa e apresenta pistas de que as vivéncias no
Programa Parque Educador favoreceram o desenvolvimento de uma relagdo de encantamento,
conexdo ambiental e pertencimento entre os estudantes e o ambiente do parque. Além de
apontar contribui¢cBes do Programa Parque Educador para a Educacdo Ambiental do Distrito
Federal, a dissertacdo reconhece a necessidade de pesquisas futuras que abordem lacunas
identificadas no presente estudo.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental Vivencial; Espagos ndo-formais de educacgéo; Parque
Ecoldgico Saburo Onoyama.



ABSTRACT

This dissertation deals with an innovative initiative in the Federal District, the Parque Educador
Program, which is a public environmental education policy implemented by an inter-
institutional partnership between the State Department of Education, the Department of the
Environment and the Brasilia Environmental Institute. The aim of the research was to analyze
the environmental education practices of the Parque Educador Program, developed in the
Parque Ecoldgico Saburo Onoyama in partnership with one of the public elementary schools in
the Federal District, in order to investigate their contributions to the development of notions of
enchantment and belonging to the environment in students participating in the program. This is
a case study, based on a qualitative approach, carried out with a group of 5th grade elementary
school students from a public school in the Federal District, enrolled in the program. The
research was carried out in the following stages: exploratory, which included document analysis
of the program; production of data on the case, based on the development of Experiential
Environmental Education practices with a group of students in meetings held at Parque
Ecol6gico Saburo Onoyama, located in Taguatinga-FD; and data analysis, based on Laurence
Bardin's method. The results show the history of the program, since its creation in 2018, and
indicate that the number of basic education schools served in the Saburo Onoyama Park by
2023 totals 62 schools in ten Administrative Regions of the Federal District. As for the case
study, the testimonies collected from materials produced by the students were grouped into
three categories: sensory experience, meanings attributed to the park environment and
environmental connection. The research revealed how interaction with the natural environment,
through the senses, is important for students' learning and development. There is evidence that
the activities provided trusting relationships between the students and their teachers, as well as
moments of introspection and direct contact with nature. As a result, there was a broadening of
the meanings attributed to the environment, demonstrating the park's potential as an integrating
environment that provides opportunities for well-being and learning about natural and cultural
elements. This study offers a perspective on how activities in environments outside the
classroom are important for connecting theory and practice in a meaningful way and presents
clues that the experiences in the Parque Educador Program favored the development of a
relationship of enchantment, environmental connection and belonging between the students and
the park environment. In addition to pointing out the contributions of the Parque Educador
Program to Environmental Education in the Federal District, the dissertation recognizes the
need for future research that addresses the gaps identified in this study.

Keywords: Experiential Environmental Education; Non-formal educational spaces; Parque
Ecoldgico Saburo Onoyama.
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1 INTRODUCAO

Hoje, atuando como professora de Educagdo Ambiental, me fagco o questionamento de
quando tudo comecgou? Serd que foi durante a infancia, na escola, no colégio ou no ensino
superior? N&o sei quando, onde e nem porque, s sei que fui gradativamente me incomodando
com o descaso do ser humano em relacdo ao meio ambiente, em prol do lucro a qualquer custo.

Durante a faculdade, no curso de Licenciatura em Biologia na Universidade Estadual de
Goias, em Anapolis - GO, esse interesse se manifestava nas aulas e nas saidas a campo de
botanica, zoologia, ecologia, geologia, fisiologia vegetal e botanica econémica; nas atividades
extracurriculares e em cada trabalho que envolvia a tematica. Esse gosto também foi em grande
parte pelo fato que tive professores com engajamento nas questdes ambientais que realizavam
aulas de campo em locais e com finalidade especifica.

Mesmo sem ter concluido a graduacdo, ja trabalhava como professora de contrato
temporario em escolas da rede publica de Anapolis. Naguele periodo, tive mais contato com a
temética ambiental em atividades - como palestras, cursos, reunides, eventos - promovidas tanto
pela prefeitura quanto pelo Estado, com a finalidade da educacéo para 0 meio ambiente e para
sua preservacdo ou conservagdo. Um deles, muito marcante para mim, aconteceu em uma
fazenda de ecoturismo onde estava em implantacdo uma ecovila.

Ap0s esse contato inicial com o magistério, vivi outras experiéncias agora no Distrito
Federal (DF), como professora da rede publica de ensino. Uma delas foi preparar os estudantes
para a Il Conferéncia Nacional Infantojuvenil pelo Meio Ambiente de 2005, as demais foram
atividades pontuais e isoladas em comemoragéo ao dia da &gua, do meio ambiente, da arvore.

Em 2009, comecei verdadeiramente a trilhar pela Educacdo Ambiental (EA), foi quando
a Regional de Ensino do Recanto das Emas, pertencente a Secretaria do Estado de Educacao do
DF (SEEDF), na qual sou lotada, demandou & diretora da escola onde estava trabalhando indicar
um(a) professor(a) para participar do curso de Educacdo Ambiental e Agroecologia ofertado
pela Escola da Naturezal, situada no Parque da Cidade?, em Brasilia (DF). Em conversas entre
a diretora e a vice-diretora, a professora indicada fui eu, e a noticia chegou assim: “Marianne,
voceé foi a escolhida e ja fizemos sua inscricdo em um curso 14 na Escola da Natureza e comega

tal dia”. Aceitei a indicacdo e a inscri¢cdo de bom coracéo, pois ja havia escutado sobre a Escola

! Criada em 1996, é uma Escola de Natureza Especial na Rede Publica de Ensino do DF, que tem o objetivo geral
de promover a Educagdo Ambiental em articulagdo com as unidades escolares da Rede Publica de Ensino do DF,
a partir das politicas publicas de educacéo integral e educacdo ambiental propostas pela SEEDF (Distrito Federal,
2019).

2 E um parque urbano, localizado na Asa Sul de Brasilia-DF.
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da Natureza e tinha vontade de conhecé-la. Fui, conclui o curso e, posteriormente, realizamos
sua implantacdo na escola. Depois realizei outros cursos, participei de eventos, formacdes e
assim fui caminhando na area ambiental. Apds algum tempo, a Escola da Natureza ndo ofertava
mais 0s cursos, 0s quais passaram a ser realizados pela Escola de Aperfeicoamento dos
Profissionais da Educacdo (EAPE), da SEEDF.

Sempre que tinha oportunidade estava eu ha EAPE realizando cursos até que, em 2017,
durante um curso, a professora que o ministrava nos falou sobre um projeto de EA, que
envolveria a Secretaria do Meio Ambiente (SEMA), a SEEDF e o Instituto Brasilia
Ambiental*(IBRAM). Seria realizado em parques ecoldgicos do DF para atendimento a
estudantes da rede publica e iria acontecer uma selecédo de professores da rede publica de ensino
para atuarem no projeto. No final da aula, fui conversar para entender melhor sobre a iniciativa
e fui alertada a acompanhar no site da SEEDF e comegar a escrever um projeto para a selecgéo.
A partir desse momento, comecei a trabalhar em prol dessa selegéo, fui passando de etapa em
etapa até ser uma das professoras selecionadas a ir trabalhar em um parque ecolégico como
educadora ambiental.

Este projeto a que me refiro é denominado Programa Parque Educador (PPE) e ganhou
importancia na EA do DF desde sua implantacdo em 2018, sendo parte do Plano Distrital de
EA (PDEA). Que de acordo com o PDEA o PPE "promove atendimento pedagdgico aos
estudantes e comunidades em unidades de conservacdo, buscando compreender as causas da
crise socioambiental sob uma abordagem critica de EA” (Distrito Federal, 2018, p.11), na
perspectiva da Educacgédo Patrimonial (EP) e da Educagéo Integral do Ser (EI). Esse programa
foi resultado da Portaria Conjunta n°® 2, de 17 de julho de 2015, do Termo de Cooperacdo
Técnica de 02/2019, e do Termo de Cooperacdo Técnica n® 01/2024, entre a SEEDF, a SEMA
e 0 IBRAM que juntos desenvolvem acdes e atividades de interesse comum com estudantes da
rede publica de ensino do DF.

As escolas sdo encaminhadas ao parque para realizacdo de atividades ao longo do
semestre letivo nas modalidades de dez ou quatro encontros, a depender da escolha realizada

pelo(a) professor(a) ou direcdo da escola no momento da inscricao.

3 E uma autarquia vinculada a SEMA, criada em 28 de maio de 2007, para ser 0 6rgéo executor de politicas ptblicas
ambientais e de recursos hidricos no DF com objetivo de integrar, no plano governamental, as atividades
relacionadas com a preservacdo da qualidade ambiental e manutengdo do equilibrio ecoldgico, desenvolvidas pelos
6rgdos e entidades da Administracdo Direta e Indireta do Distrito Federal, componentes do Sistema do Meio
Ambiente. Responsavel por gerir 86 Unidades de Conservacéo no DF. (Fonte: www.ibram.df.gov.br acesso em
14/06/2024)
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No inicio, em 2018, as atividades eram desenvolvidas em quatro parques do DF, sendo
a Estacdo Ecoldgica de Aguas Emendadas em conjunto com o Parque Ecol6gico Sucupira,
ambos em Planaltina, o Parque Ecoldgico de Aguas Claras, em Aguas Claras, o Parque
Ecologico Saburo Onoyama, em Taguatinga, e o Parque Ecoldgico Trés Meninas, em
Samambaia. Em 2019, outros dois parques foram inseridos no programa, 0 Monumento Natural
Dom Bosco, no Lago Sul, em conjunto com o Centro de Praticas Sustentaveis, no Jardins
Mangueiral, e o Parque Ecoldgico e Vivencial do Riacho Fundo, localizado na Regido
Administrativa (RA) Riacho Fundo I-DF.

O PPE promove aos estudantes das escolas publicas do DF um atendimento diferenciado
em EA Patrimonial, pois se trata de uma agdo continuada de EA, que visa ampliar 0s
conhecimentos sobre os parques do DF. Além disso, proporciona aos estudantes pensar, refletir
sobre acGes desenvolvidas no local onde vivem, atuar neste ambiente e, assim, desenvolver
sentimentos de ser parte integrante do ambiente onde convivem. Torna-se relevante também
pelo nimero de escolas e estudantes atendidos nos cinco anos de sua existéncia. Cabe ressaltar
ainda que a cada ano cresce 0 numero de escolas que buscam ser atendidas pelo programa.

Portanto, esta pesquisa tem como foco a EA que toma o PPE como objeto de estudo.
Trata-se de um programa inovador no DF, que se constitui como uma politica publica,
implementada por uma parceria interinstitucional. Outra justificativa sobre a relevancia deste
objeto de estudo é a escassez de trabalhos que divulguem e reflitam sobre as atividades
realizadas no PPE, sendo encontrados poucas publicacGes até o presente momento (Galvéo,
2022; Carrilho, 2021; Santos, 2021; Carrilho; Silva, 2020, De Carvalho Sobrinho; Gengnagel;
Claudino, 2018, De Carvalho Sobrinho; Suess; Da Costa, 2019).

A pesquisa parte de uma caracterizagdo mais ampla sobre o PPE para focar em agdes do
Parque Ecologico Saburo Onoyama (ParqeESO), situado na RA de Taguatinga-DF. A escolha
do PargeSO como foco da investigacéo se justifica por minha atuacao direta como professora
do programa nesse local, o que oferece a oportunidade de observar de perto as praticas e
desafios da EA no parque, estabelecendo relagdes com o historico do PPE no atendimento as
escolas de educacéo bésica da rede publica do DF.

Como o PPE é um programa de EA que acontece em ambiente externo a escola
configura-se como um espago de educacdo ndo-formal. De acordo com Jacobucci (2008),
qualquer local onde ocorra uma agéo educativa que ndo seja 0 ambiente escolar é considerado
um espaco ndo-formal de educagéo. Esses espac¢os podem ser categorizados como institucionais
(Museus, Planetarios, Jardins Botanicos, Parques Ecoldgicos, entre outros) e ndo institucionais

(pracas, parques, cinemas, campo de futebol, praia, rio entre outros). Ainda de acordo com a
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autora, alguns desses espacos estdo se tornando objetos de estudo de pesquisas na area de
Educacao com a finalidade de refletir sobre conexdes entre eles e a Educacao formal no Brasil.

A respeito das atividades educativas ao ar livre, Tiriba (2010) cita, que desde o inicio
do século XX, o psicologo Vygotsky concluira que criancas sao seres pertencentes a natureza
e a cultura, sdo corpos bioldgicos que se renovam e desenvolvem em convivio com outros seres
da mesma espécie. As interacdes do convivio com o meio natural ao qual pertence influenciarédo
0 bem-estar social e desenvolvimento pleno do ser. Uma vez que as criangcas sdo seres
pertencentes & natureza, é necessario transformar e repensar suas brincadeiras de modo a
valorizar o contato com o0 mundo natural de que sdo parte. A autora usa o termo “desemparedar”
as criancas para se referir a atividades que proporcionam a vivéncia em ambientes externos a
sala de aula e até mesmo fora das escolas, pois considera que todos 0s lugares sao propicios a
aprendizagem, além de promover espacos para brincadeiras, relaxamentos, contemplacdo e
trabalhar a diversidade de conhecimentos.

Para refletir sobre as contribuicdes do PPE para a formagdo ambiental dos estudantes
participantes do programa, consideramos* pertinente trazer a perspectiva vivencial, a qual
defende que a EA ndo se limite a transmissao tradicional de conhecimentos e sugere que, por
meio do contato direto com a natureza e atitudes de respeito e cuidado, é possivel construir uma
verdadeira consciéncia ambiental, ampliando a visdo critica e sensivel dos educandos
(Mendonca, 2007).

Rita Mendonca (2007), facilitadora de processos de aprendizagem com a Natureza ao
ar livre, diz que a Educagdo Ambiental Vivencial (EA Vivencial) tem como processo educativo
o ser humano de forma integral. A EA Vivencial prioriza e inclui o aprendizado por meio de
experiéncias, usando o préprio corpo, as sensacdes € a percep¢ao de si mesmo, dos outros e da
natureza. De acordo com Genebaldo Freire Dias (2022, p.30), em 1889, Patrick Geddes, escocés
considerado pai da EA, afirmou que “uma crianga em contato com a realidade do seu ambiente
ndo so6 aprenderia melhor, mas também desenvolveria atitudes criativas em relagdo ao mundo
em sua volta”.

Nesse sentido, para Magalhées (2006), € importante reconectar o ser humano a natureza.
Essa reconexao acontece quando ele se vé parte de um grande todo e ndo perde a nogdo de que
ele também é um todo. A ideia ndo é ser apenas um usuario do meio ambiente, é pertencer a

ele. Seguindo a mesma légica, Brandao (2005) compreende que o ser humano faz parte de um

4 As passagens do texto que estdo em primeira pessoa do singular tratam de minhas experiéncias como autora da
dissertacdo. Aquelas que estdo em primeira pessoa do plural se referem a trocas com minha orientadora ou com
colegas de trabalho no parque.
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ambiente quando ele se sente parte da comunidade, convive socialmente com as dificuldades
diarias e faz parte da historia local. Quando nos tornamos “parte de” também nos tornamos

responsaveis e corresponsaveis pelos bens que sdo “bens-de-nos-todos”. O autor argumenta que

[...] este sentimento de pertencer a comunidades sociais de vida e de destino pode
estender-se das “pessoas de minha familia” a “todas as pessoas de minha religido” e,
mais além, pode ir até “todas as pessoas do mesmo Planeta Terra, com quem reparto
a inevitavel aventura da Vida” (Branddo, 2005, p.52)

Graudo e Guimaraes (2017) complementam que o sentimento de pertencimento é uma
forca responsavel por nos ligar a nGs mesmos, aos outros e ao universo. Em trabalho anterior,
Guimarées afirma que ndo tem como separar 0 ser humano da natureza: “¢ um conjunto, ¢
sistémico, precisa ser percebido em sua realidade complexa, na sua totalidade” (Guimaraes,
2007, p.87).

Além da EA Vivencial, outras perspectivas da EA sdo de especial interesse para esta
pesquisa por serem reconhecidas como fundamento para o PPE, em seus documentos oficiais:
a Ecopedagogia e a Educacdo Patrimonial. A Ecopedagogia tem suas raizes na educacgéo
popular freireana. Também chamada de pedagogia da terra e compreendida como movimento
pedagdgico, que possui, além de um compromisso ecolégico um compromisso ético-politico.
Esté inserida em um movimento socio-histérico que instrui os cidaddos a decidirem pelo seu
futuro e promove uma “pedagogia nova e democratica” (Gadotti, 2000, p.174). Ela representa
um projeto global cujo proposito é promover a aprendizagem do sentido das coisas a partir do
cotidiano. Para Gutiérrez e Prado,

Caminhar com sentido significa, antes de tudo, dar sentido ao que fazemos,
compartilhar sentidos, impregnar de sentidos as praticas da vida cotidiana e

compreender 0 sem-sentido de muitas outras praticas que aberta ou sorrateiramente
tentam se impor. (GUTIERREZ; PRADO, 2013, p.67)

Ao tratar da Educacdo Patrimonial, Horta, Grunberg e Monteiro (1999) reforgcam que,
guando uma comunidade detém o conhecimento e a posse de seu patrimonio se torna fortalecida
para sua preservacao, identificacdo e para desenvolver a nocao de cidaddo. Segundo os autores,
“o patrimbnio cultural ¢ o meio-ambiente historico em que estdo inseridos oferecem
oportunidades de provocar nos alunos sentimentos de surpresa e curiosidade, levando-os a
querer conhecer mais sobre eles” (Horta; Grunberg; Monteiro, 1999, p. 6).

No que diz respeito ao ensino de ciéncias da natureza, Seniciato e Cavassan (2008)
destacam que o contato com os ambientes naturais oferecem uma vantagem significativa sobre
0s métodos tradicionais. As aulas ao ar livre ndo apenas aumentam a motivacao dos alunos,

mas também favorecem uma integracdo entre diferentes formas de aprendizado, como o
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perceptivo, o experimental e o légico-matematico. Essa abordagem tende a criar uma
aprendizagem rica e envolvente, levando a um desenvolvimento mais efetivo do conhecimento
cientifico.

Compreendemos que ambientes ao ar livre sdo fatores importantes para o
desenvolvimento humano e para o ensino de ciéncias naturais. Assim, reconhecemos a
importancia dos espagos ndo-formais de educacgédo e do encantamento por esses espacos como
caminhos para constru¢cdo do conhecimento e para o desenvolvimento do pertencimento a
natureza. Com base nisso, este trabalho busca responder as seguintes perguntas: Qual influéncia
as atividades do Programa Parque Educador exercem sobre 0s estudantes quanto ao sentimento
de pertencer aos espacos publicos de ambiente natural? O que o Parque Ecoldgico Saburo
Onoyama representa para os estudantes participantes do programa? Em que o programa tem

contribuido para a Educacdo Ambiental escolar no Distrito Federal?

1.1 OBJETIVO GERAL

Analisar préaticas de Educacdo Ambiental do Programa Parque Educador por meio de
um estudo das atividades desenvolvidas no Parque Ecoldgico Saburo Onoyama, em parceria
com uma das escolas de educacao béasica da rede publica do Distrito Federal, visando investigar
suas contribuicOes para o desenvolvimento de nog6es de pertencimento e encantamento ao meio

ambiente em estudantes participantes do programa.

1.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Sistematizar o percurso historico do Programa Parque Educador desde sua criacao;

e ldentificar as bases tedricas e metodoldgicas do Programa Parque Educador;

e Compreender como o0s estudantes de uma das escolas de educacdo bésica da rede
publica do DF se relacionam com as atividades desenvolvidas no PargESO, ao longo de
um semestre letivo;

e Investigar se as atividades de EA Vivencial, propostas no ParqgeSO, despertam nos

estudantes a formacao de novos sentidos ambientais.
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2  REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo, exploramos um conjunto de conceitos fundamentais relacionados ao
estudo sobre a importancia da EA com foco especial nos ambientes naturais. Comeg¢amos por
apresentar as nocdes de natureza e ambiente. Em seguida, abordamos a questdo do
pertencimento, destacando como as pessoas se relacionam com o lugar onde estdo inseridas e
como essa conexao influencia sua relacdo com o meio ambiente. Posteriormente, abordamos
EA com intuito de apresentar as perspectivas da EA vivencial, da Ecopedagogia e da Educacéo
Patrimonial. Além disso, discutimos sobre os espa¢os de educacdo ndo formal, com énfase na
EA. Por fim, oferecemos um breve panorama histérico da EA no Brasil e, de forma mais

especifica, no Distrito Federal.

2.1 NOCOES DE NATUREZA E AMBIENTE

Frente a varias visdes sobre 0s conceitos de natureza e ambiente, exploramos as ideias
de alguns estudiosos da area. Ribeiro e Cavassan (2013, p.71) conceituam natureza como uma
“entidade real factivel de ser percebida, [...] uma realidade oferecida ao conhecimento e passivel
de pensamento, mas que dele independe”, sendo “constituida por elementos que podem nao
estar direta e imediatamente em reagdo com um organismo”.

Em contraponto a esta ideia de uma natureza que existe per se, independe da
compreensdao humana, Gongalves (2002, p. 23) defende que “Toda sociedade, toda cultura cria,
inventa, institui uma determinada ideia do que seja a natureza. Nesse sentido, o conceito de
natureza ndo € natural, sendo na verdade criado e instituido pelos homens”, moldado conforme
a cultura, ndo existindo um dnico conceito para o termo. O autor também observa que, apos a
Revolugdo Industrial, surgiu “a ideia de uma natureza objetiva e exterior ao homem, o que
pressupoe uma ideia de homem nao natural e fora da natureza” (GONCALVES, 2002, p.35).

Para Mendonga (2012, p. 34) natureza “¢é onde a vida se mostra em plenitude nas mais
variadas expressdes. O que é da natureza ndo pode ser criado pelo homem. Pode - € claro — ser
alterado e modificado pelo homem”. Louv (2016, p.30 ¢ 31) propde a natureza como um
ambiente rico em biodiversidade, composto por elementos fisicos e abidticos, compreendendo
desde uma praga a uma mata intocada. E “apesar de muitas vezes nos vermos como algo

separado da natureza, os humanos também fazem parte da natureza”.
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Com relagéo ao conceito de ambiente, Ribeiro e Cavassan (2012; 2013) o compreendem
constituido de elementos bidticos e abioticos com 0s quais a espécie humana interage e sobre
0s quais elabora conhecimentos. Essa interacao € influenciada por questdes socioculturais, que
desempenham um papel importante nas dindmicas de relacionamento entre ser humano e
ambiente.

Conforme a perspectiva de Mendonga (2012), meio ambiente € um termo moderno com
objetivo de designar o ambiente a nossa volta, especialmente quando as modificacdes nesse
ambiente passaram a gerar consequéncias adversas e diferentes das desejadas. Conforme a
autora, meio ambiente é “a natureza transformada de acordo com o talento, a historia e o
temperamento humanos, '€ moderno', nem sempre estd vivo” (Mendonga, 2012, p.103). A
autora complementa que os seres humanos transformam algo que tem vida em objeto que
possua utilidade para si naquele momento. E ainda argumenta que o “meio ambiente envolve
0s aspectos da natureza transformados pelos seres humanos de forma a molda-la de acordo com
aquilo que consideram mais adequado para si” (Mendonga, 2012, p.104).

Reigota (2017, s.p.), por sua vez, considera meio ambiente como:

um lugar determinado e/ou percebido onde estdo em relago dindmica e em constante
interacdo os aspectos naturais e sociais. Essas relacfes acarretam processos de criacéo

cultural e tecnoldgica e processos histéricos e politicos de transformacfes da natureza
e da sociedade.

Para Guimaraes (2015, p.31) “O que se chama de natureza ou meio ambiente ¢ um
conjunto de elementos vivos e ndo vivos que constituem o planeta Terra”, sendo que “todos
esses elementos se relacionam, influenciando e sofrendo influéncia entre si, em um equilibrio
dindmico”. Para este trabalho, sera adotada a interpretacdo de Guimaraes (2015) que considera
natureza e meio ambiente como um sistema complexo no qual todos os elementos estéo

conectados e em constante interacao.

2.2 PERTENCIMENTO

De acordo com Graudo e Guimardes (2017), nos encontramos imersos em uma
sociedade “humanocentrada” onde o foco estd no capital e em sua circulagdo. Neste contexto,
0s autores propdoem a reflexdo sobre se realmente “pertencemos a natureza” (Graudo;
Guimardes, 2017, p.2).

Para Carlos Branddo (2005), pertencimento € um sentimento que identifica o ser

humano a um grupo ao qual esté inserido. N6s nascemos pertencendo a um grupo familiar e a
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um local, onde vivemos e interagimos com outros seres da mesma espécie ou de outra e com 0
proprio ambiente em si. A partir do momento que nos aventurarmos pela vida para explorarmos,
transformarmos e compartilharmos diferentes espacos naturais, formamos nossas
representagOes de pertencer e nos identificarmos com espagos que nos remetem aos NOSS0S
sentimentos, saberes, significados e valores. Sendo assim, a constru¢cdo do sentimento de
pertencer é desenvolvida ao longo da vida do ser humano. Para construcao de identidade, o
local é muito importante, pois esse espagco onde vivemos e que compartilhamos sera a ligacdo
que levara a identificacdo do ser humano aquele local. Essa identificacdo pode se dar por meio
de cheiros, de musicas, de brincadeiras, de vivéncias.

Para o autor, nos tornamos verdadeiramente humanos ao nos relacionarmos com as
"coisas" e 0s "cenarios" da natureza, atribuindo-lhes palavras, sons, nomes, significados,
utilidades e valores. Ao transformar elementos naturais, como galhos, pedras e plantas, em
artefatos culturais, estamos constantemente recriando nossa prépria identidade. Nesse contexto,
o0 autor levanta uma reflexdo sobre a relacdo entre 0 que é "meu" e 0 que € "nosso": por que
valorizamos tanto o que consideramos "meu” ou que esta sob "minha posse”, enquanto aquilo
que é coletivo, mas ndo esta totalmente sob nosso controle, recebe menos cuidado? Seria isso
também parte do que é "meu"?

Esse sentimento e essa consciéncia do “meu”, do “nosso”, do “dele” e do “deles”, ndo
¢ tao complicado quando estou dentro da “minha casa” e entre “os meus”. Mas, ¢ dela
para fora? Como é que esses limites e essas fronteiras valem do portdo da casa para
fora dela? Mais de uma vez teremos ouvido alguém dizer algo mais ou menos assim:

“dentro da minha casa eu nao quero um palito de fésforo no chdo, mas do portdo dela
para fora tanto faz”. (Brandao, 2005, p.42)

De acordo com Da Silva Pieper, Behling e Domingues (2014), quando nos sentimos
pertencentes a um grupo, local ou comunidade e reconhecemos que também fazemos parte dela,
somos aptos a agir e intervir nos eventos que moldam seus destinos. Para as autoras, a
experiéncia de participar proporciona a percepcao de estar envolvido em algo maior, sendo
assim, o sentimento de pertencer esta intimamente relacionado a ideia de participacdo, a medida
gue o grupo se percebe como participante das atividades do dia a dia daquele ambiente, surge
um compromisso compartilhado pelo que é construido coletivamente. Dessa forma, 0s
resultados alcancados, independentemente de seu desfecho, pertencem a todas as pessoas
envolvidas no processo (Da Silva Pieper; Behling; Domingues, 2014).

Para Lestinge (2004), a compreensdo do conceito de pertencimento revela a delicada
relacdo entre o ser humano e o ambiente a sua volta. Ela afirma que especialmente em face do

agravamento da crise ambiental atual, a falta de pertencimento, muitas vezes, pode levar a uma
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auséncia de responsabilidade. Segundo a autora, 0 conceito de pertencimento pode apresentar
duas interpretagdes, uma conectada ao sentimento de ‘“espaco territorial’ e a outra
“compreendia a partir do sentimento de inser¢do do sujeito sentir-se integrado a um todo maior,
numa dimensao ndo apenas concreta, mas também abstrata e subjetiva” (Lestinge, 2004, p.40).

De acordo com Magalhdes (2006), embora as leis ambientais e os documentos oficiais
estejam inseridos em uma linguagem técnica, é evidente que o cuidado, a preservacao e a
protecdo, neles presentes, inspiram sentimentos nobres como participacao, corresponsabilidade,
solidariedade e equidade. Para ela, é nesse contexto que surgiu o termo pertencimento como
uma base sélida capaz para suportar atitudes e valores coerentes com as aces necessarias para
promover mudangas socioambientais. A autora reforca que diante do sentido de pertencer, o ser
humano se sente parte de um grande todo, mantendo a consciéncia de que ele também é um
todo. Argumenta que “pertencer ao meio ambiente € ndo ser somente 0 seu usuario (mesmo que
respeitando as leis) é condicdo para o atendimento das expectativas de mudancas sociais
relevantes e duradoras” (Magalhaes, 2006, p. 45).

Ainda de acordo com a autora (Magalhaes, 2006), pertencimento representa uma
manifestacdo viva e efetiva do sentimento de unidade presente na alma humana, capaz de gerar
ndo apenas a percepcdo de estar incluso, mas também as vivéncias de respeito, afetividade,
cuidado, cooperacéo e coevolugédo na diversidade.

Em busca de uma conceituacdo sobre pertencimento, Lais Mourdo (2005) diz que
para entendermos a atual crise socioambiental em que estamos inseridos, € essencial refletir
sobre a concepc¢édo de ser humano. A autora ressalta que a ideologia individualista da cultura
industrial capitalista moderna influenciou a formacdo de uma imagem da pessoa humana como
ser automatizado, desprovido de raizes e desconectado de seu ambiente. Disso resulta uma
negligéncia das relacdes que nos constituem como seres humanos e ignora o que esteja ligado
aos interesses e bem-estar dos individuos.

A autora ainda destaca a presenca de uma visao limitada e desarticulada do ser humano,
a qual tem sido frequentemente mencionada ndo apenas como uma das causas da crise
ambiental, mas também identificada como o principal desafio a ser vencido, no que diz respeito
a falta de acdo politica na abordagem dos riscos ambientais e da exclusédo social. Dessa forma,
a autora complementa que a deterioracdo socioambiental resulta da caréncia de conhecimentos
praticos que estabelecem as relagdes de pertencimento mutuo entre ser humano e ambiente,
formando assim individuos moldados a depender de relagdes artificiais de existéncia e
controlados por mecanismos desconhecidos. Diante dessas colocagdes, a autora conclui que “os

seres humanos perderam a capacidade de pertencimento” (Mourao, 2005, p. 248).
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Para Mourdo (2005), nos discursos e praticas de EA, o conceito de pertencimento ndo
tem uma defini¢do formal e racional, sendo caracterizado quase sempre de forma superficial e
ingénua. A autora enfatiza a importancia do enraizamento fisico e bioldgico do sujeito humano,
bem como a dimensdo cultural para a formulagéo de diretrizes que visem a compreensdo critica
do conceito de pertencimento nas propostas de EA, possibilitando que os educadores as
operacionalizarem em sua pratica educativa. Para a autora, o enraizamento fisico e biologico
do sujeito humano desempenha um papel essencial na compreensdo de seu pertencimento as
condigdes de vida. Diversas culturas humanas tém buscado explicar nossa condi¢do como filhos
do universo, seja por meio da mitologia ou da linguagem cientifica. Essas abordagens
desempenham um papel importante na construcao de nossa identidade humana e na definicéo
do nosso lugar no mundo (Mourdo, 2005).

Para a autora, a ideia de pertencimento implica considerar a subjetividade como
dimensdo essencial do conhecimento humano e vivente. A integracdo da subjetividade é uma
condicao para acessar a objetividade, ou seja, alcancar um conhecimento que seja reconhecido
como parte de nos e que busque ser coerente com a complexidade da vida (Mouréo, 2005).

De acordo com Silva (2018), a promocdo do sentimento de pertencimento leva as
pessoas a se sentirem encorajadas a cuidar de e a valorizar o espaco no qual estdo inseridas.
Essa acdo de pertencer a um determinado local leva o individuo a refletir de forma mais
profunda e critica sobre o local em questdo e a buscar melhorar sua qualidade de vida. Grin
(2008) acrescenta que desenvolver uma percepgdo consciente de um lugar e vivenciar essa
conexd@o é uma maneira de nos sentirmos conectados com o mundo e de estabelecermos uma
relagdo com o espago ndo humano. O autor ainda ressalta a importancia de comegarmos uma
reavaliacdo da necessidade do conhecimento local e da valorizagcdo desse espaco. Para 0s
autores Do Nascimento; Lopes; Korndérfer (2022), quando a identidade com o local é pouca
ou inexistente observa-se o distanciamento do ser humano em relagdo as espécies nativas, em
prol das exdticas, muitas vezes influenciados pela atratividade estética ou pela moda.

Graudo e Guimaraes (2017), por sua vez, acreditam em uma visdo pedagogica que
valorize a reconexdo com a natureza por meio de relacdes ndo convencionais da sociedade, em
interacOes dialdgicas e horizontais, embasadas em sentimentos de amorosidade, coletividade,

solidariedade e criticidade.
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2.3 PERSPECTIVAS DA EDUCACAO AMBIENTAL QUE EMBASAM A PESQUISA

Neste topico, apresentamos trés perspectivas relacionadas a EA. Iniciamos com a
Educacdo Patrimonial e a Ecopedagogia por serem abordagens reconhecidas como fundamento
do Programa Parque Educador em seus documentos oficiais. A Educacdo Patrimonial busca
promover a valorizacdo do patriménio cultural e natural, enquanto a Ecopedagogia visa a
transformacéo social e ecoldgica por meio da educagdo, promovendo uma reflexdo sobre a
relacdo sociedade, cultura e ambiente.

Em seguida, tratamos da EA Vivencial por compreendermos seu potencial para embasar
as reflexbes sobre as atividades desenvolvidas no Parque Ecolégico Saburo Onoyama, no
contexto do PPE, uma vez essa perspectiva da EA se pauta na importancia da experiéncia direta

com 0 meio ambiente para a aprendizagem.

2.3.1 Educacao Patrimonial

De acordo com Floréncio, Clerot, Bezerra e Ramassote (2014), a Educacdo Patrimonial,
no Brasil, tem sua origem em 1936 com a elaboragédo, por Méario de Andrade, do anteprojeto
que criariaem 1937, o Servico do Patriménio Histdrico e Artistico Nacional que tinha o objetivo
de preservar o patriménio histérico e artistico nacional. Em 1946, o SPHAN tornou-se Diretoria
do Patrimdnio Historico e Artistico Nacional e somente em 1994, passou a ser chamado de
Instituto do Patrimonio Historico e Artistico Nacional (IPHAN).

No ano de 1975, foi criado o Centro Nacional de Referéncia Cultural, cuja proposta “se
orientava para a atualizacdo da discussao sobre os sentidos da preservacdo e convergia para a
amplia¢@o da concepgao de patrimonio” (Floréncio, Clerot, Bezerra e Ramassote, 2014, p. 7).
Posteriormente, em 1981 teve a criacdo do Projeto Interacdo, que tinha como objetivo o0 “apoio
a criacdo e ao fortalecimento das condi¢des necessarias para que o trabalho educacional se
produzisse referenciado na dindmica cultural, reafirmando a pluralidade e a diversidade cultural
brasileira” (Floréncio, Clerot, Bezerra e Ramassote, 2014, p. 9).

Em 1983, o termo Educacdo Patrimonial foi introduzido no Brasil como uma
metodologia baseada no modelo heritage education, criado na Inglaterra (Floréncio, Clerot,
Bezerra e Ramassote, 2014). Com a promulgagéo da Constituicdo Federal de 1988, o artigo 216

expandiu o conceito de patriménio, que foi estabelecido em 1937. Assim o patrimonio historico
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e artistico, passou a patriménio cultural brasileiro, constituido por bens de natureza material e
imaterial®.

De acordo com Pelegrini (2006), desde os anos de 1990 tem ocorrido um aumento
significativo no reconhecimento do patrimonio cultural e natural como uma ferramenta
essencial para protecdo da independéncia, soberania e identidades culturais das nagdes latino-
americanas. Contudo, os desafios enfrentados por aqueles que se dedicam a protecdo dos bens
culturais ndo se restringem somente em encontrar metodos eficazes para o desenvolvimento da
educacao patrimonial e ambiental, envolvendo também a conscientizagdo e a valorizagdo desses
bens.

A autora destaca que, durante algum tempo, a preservacdo de ecossistema, paisagens
naturais, conjuntos arquitetonicos, centros urbanos, monumentos, sitios arqueolégicos, pecas
moveis, manifestacBes culturais e artisticas eram vistas como algo arcaico, com intengdo de
frear 0 avanco do desenvolvimento e a transformacdo da natureza. Diante das mudangas
impostas pela modernizacdo, a defesa do meio ambiente e das tradi¢cdes culturais assumiram
um novo significado de assegurar a imortalidade dos simbolos da identidade nacional, cultural
e ecologica. Portanto, apenas nos Ultimos anos do seculo passado, a conservacao dos recursos
naturais e culturais passou a ser compreendida como uma agéo positiva e compreensivel.

Apoiando-se em Souza Filho (1997), De Freitas (2015) destaca que o patriménio
ambiental-natural e cultural brasileiro é essencial para a cultura, visto que sua possibilidade de
extincdo coloca em risco o desaparecimento da sociedade. Enquanto o patriménio natural é
fundamental para a sobrevivéncia fisica da humanidade, devido a sua ligacao intrinseca com 0s
ecossistemas, o patrimonio cultural assegura a sobrevivéncia dos povos, pois representa o
legado e testemunho de sua vida.

Para que o patrimonio cultural se torne um verdadeiro e potente motor de
sustentabilidade nas vérias comunidades brasileiras, especialmente aquelas que enfrentam
desigualdade socioecondmica, € importante implementar acdes educativas que priorizem o
“conhecimento, protecdo, conservagdo e promocao dos bens culturais” (De Freitas, 2015, p.33).
E papel das escolas, universidades, associacdes de bairro, clube de mées, igrejas, sindicatos,
Organizacdes ndo Governamentais e Organizacdes da Sociedade Civil de Interesse Publico
desempenhar um papel ativo na promocao de tais agfes educativas para que haja um despertar

de sensibilidades para a preservagdo do patrimonio cultural (De Freitas, 2015).

5 IPHAN - Instituto do Patriménio Histérico e Artistico Nacional, acessado em 13/12/2024.
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Scifoni (2017) esclarece que o termo “educagdo patrimonial” surgiu em 1983, durante
a realizacdo do Seminario do Museu Imperial de Petrépolis, no Rio de Janeiro, associado a um
trabalho desenvolvido em museus da Inglaterra. O termo foi consagrado nos anos de 1990 com
a publicagdo de Horta e colaboradores, porém causou grande rejeicdo devido ter sido
publicizado sem uma discussdo sobre o tema. Alguns autores optaram por utilizar outras
denominagdes como “acdo educativa em museus”, “acdo museal”, “educa¢do para 0
patrimonio” entre outras.

Em 1999, foi publicado o Guia Béasico de Educacgdo Patrimonial, por Horta, Grunbrg e
Monteiro. Segundo as autoras a educacdo patrimonial consiste em um trabalho educacional
continuo e estruturado, que utiliza o patrimdnio cultural como principal fonte de conhecimento
e desenvolvimento pessoal e coletivo. Ainda de acordo com as autoras, a Educacao Patrimonial
atua como uma ferramenta de “alfabetizacdo cultural”, capacitando o individuo a perceber o
ambiente a sua volta, compreendendo o contexto sociocultural e a histéria. Esse processo
conduz ao fortalecimento da autoestima tanto dos individuos como da comunidade,
promovendo a valorizacdo da cultura brasileira em sua multiplicidade e pluralidade.

Silveira e Bezerra (2007) elucidam que a educagdo patrimonial ocupa espacos
interdisciplinares, o que torna dificil adotar uma definicdo Gnica. Apoiando em Chagas (2006)
e Bezerra (2006), Silveira e Bezerra (2007) pontuam que ndo é possivel separar a pratica
educativa da ideia de cultura e de patrimonio, sendo assim consideram que a expressdo
educacéo patrimonial € um pleonasmo.

Conforme abordado por Pelegrini (2006), nos ultimos anos do século XX, o conceito de
patriménio, que abrangia sitios arqueoldgicos, obras de arte, monumentos, conjuntos
arquitetbnicos ou antigos objetos referentes as representacdes do poder politico, foi ampliado
aos diferentes modos de viver, expressoes de linguagens, celebracdes, festividades, culinarias,
englobando a forma como se utilizam os bens, o0s espacos fisicos e as paisagens. A valorizacdo
dos bens simbdlicos como o patriménio incentivou a sociedade a buscar o reconhecimento de
suas manifestagOes culturais e identitarias. Ainda de acordo com a autora, o reconhecimento de
que o patrimdnio vai além dos bens das classes dominantes revelou que tanto o conceito de
patrimbnio quanto as agdes para sua preservacdo sdo construgdes sociais, historicamente
arquitetadas, capazes de promover o sentido de pertencimento nas pessoas.

Para De Freitas (2015), a educacdo ambiental e patrimonial deve ser direcionada de
maneira que contemple a pesquisa, 0 registro, a exploragdo das potencialidades dos bens
culturais e naturais, levando em consideracdo a memdria, as raizes culturais e a valorizagdo da

diversidade. A partir do momento que o cidad&o se reconhece integrante de seu ambiente, sua
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autoestima tende a elevar e ele comeca a valorizar sua identidade cultural. Essa vivéncia
possibilita ao individuo tornar-se agente na preservacao do patriménio em sua totalidade. Ainda
segundo o autor, quando a comunidade se apropria dos bens culturais e do conhecimento
adquirido, que sdo elementos essenciais na conservagdo sustentavel do patrimonio, ha um
fortalecimento aos sentimentos de identidade e pertencimento, além de estimular a luta por seus

direitos e a pratica efetiva da cidadania.

2.3.2 Ecopedagogia

Gutiérrez e Prado (2013) cunharam o termo Ecopedagogia a partir da compreensao de
que a cidadania ambiental e a cultura de sustentabilidade surgirdo como resultado de praticas
pedagdgicas que integrem a aprendizagem a partir das experiéncias do dia a dia. Os autores
reconhecem a necessidade de uma mudanga significativa em nossa compreensdo do papel que
0 ser humano deve desempenhar no ecossistema planetario, visando alcancar seu equilibrio
ecoldgico. Argumentam que a dificuldade da atual sociedade em se tornar sustentavel consiste
em encontrar novas formas de existir e se relacionar neste mundo. Neste contexto, 0s autores
destacam a importancia da pedagogia e da cidadania ambiental na era planetaria, que transcende
os limites estreitos da educacéo tradicional fundamentada na I6gica competitiva e acumulativa,
na busca indiscriminada de ter, sem levar em conta os limites da natureza e a demandas dos
demais seres dos cosmos.

A proposta de “harmonia ambiental” apresentada por Gutiérrez e Prado (2013) baseia-
se em pilares como a flexibilidade, o respeito, a diversidade social, cultural, de género e a
valorizacédo da biodiversidade. Os autores enfatizam que 0s seres humanos, romperam com 0
equilibrio natural, colocando em risco a existéncia do proprio ser humano. Para restabelecer
essa harmonia, defendem que devemos olhar para ndés mesmos com uma CcOSMOoVisao
semelhante a de nossos antepassados. Diante da necessidade do novo equilibrio entre individuo
e planeta, é necessario criar e organizar espacos que, alinhados com as demandas da sociedade
planetaria, sejam abordados pedagogicamente a partir das experiéncias diérias (Gutiérrez;
Prado, 2013).

Ao moldarmos nossas vidas nesse novo ambiente, ndo podemos mais negligenciar a
importancia da retroalimentacdo dos sentimentos, emocdes e intuicbes como apoio da relacédo
entre seres humanos e natureza (Gutiérrez; Prado, 2013). Gadotti (2000), revela que diante a

era do conhecimento, a pedagogia ocupa um importante papel, como observamos:
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“na era do conhecimento, a pedagogia tornou-se a ciéncia mais importante porque
ela objetiva justamente promover a aprendizagem. A era do conhecimento é
também a era da sociedade ‘aprendente’: todos tornaram-se aprendizes. A
pedagogia ndo estd mais centrada na didatica, em como ensinar, mas na ética e
filosofia, que se pergunta como devemos ser para aprender e 0 que precisamos
saber para aprender e ensinar. E muda a relacdo ensino-aprendizagem” (Gadotti,
2000, p.46, grifo do autor).

Gadotti visualizava, no inicio dos anos 2000, que nessa era do conhecimento surgiria
um perfil de professor atualizado, um aluno transformado, uma instituicdo educacional
renovada, um sistema de ensino reestruturado e um curriculo modificado. Suas argumentacdes
sdo em favor de uma escola diferente, que ndo seja apenas transmissora de conhecimento
tradicional, mas que adote um projeto ecopedagdgico, ou seja, projeto ético-politico, que
construa significado, esteja conectada com o mundo e seja inovadora. Diante desse atual
paradigma esté inserida a Ecopedagogia que “ndo ¢ uma pedagogia escolar, ela valoriza todos
0s espacos da formacdo, atribuindo a escola o papel de articuladora desses espagos” (Gadotti,
2000. p.47).

Para Gadotti (2000), a Ecopedagogia é uma abordagem que tem o objetivo de promover
a aprendizagem do sentido das coisas a partir das experiéncias do dia a dia. Um de seus
pressupostos ¢ “encontrar o sentido ao caminhar’, o que requer agdo, imersao no contexto e
estar aberto a percorrer novos caminhos, em vez de apenas observar. De acordo com Gutiérrez
e Prado (2013), ao abrir novos caminhos, é fundamental caminhar com um propdsito claro, pois
a direcdo que nos conduz ndo esta no horizonte proximo nem distante, ndés que devemos
carrega-lo a partir de nés mesmos. Para darmos sentido ao que realizamos, devemos agucar
nossa percepcdo. O seu préprio sentido ou o dos outros se forma uma ou varias vezes durante
0 caminhar e esse sentido ndo é dado, nem transmitido, nem repassado ou imposto, ele é o

elemento central do processo e € Unico em cada caminho.

2.3.2 Educacio Ambiental Vivencial

A EA Vivencial considera o encantamento como um fator determinante para a
construcdo do conhecimento, compreendendo gue sem a sua presenga 0 conhecimento ndo nos
afeta verdadeiramente (Mendonca, 2017). Nesta perspectiva, a EA é capaz de criar métodos
para gerar sentimentos inéditos que oportunizam novas relagdes do sujeito com o meio,
direcionando para diferentes formas de pensar e abrindo espagos para acOes criativas e

restauradoras (Mendongca, 2007).
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Para Mendonga (2007), a inclusdo do corpo as propostas vivenciais € justificada pela
compreensdo de que ele desempenha um papel importante no processo de aprendizagem,
sabendo que o cérebro compde nosso corpo e € nele que experienciamos 0 mundo e
armazenamos memdrias. A autora destaca que nosso cérebro € incrivelmente complexo e nos
permite viajar por grandes distancias no tempo e no espaco sem a necessidade de deslocar
fisicamente e abstraindo da realidade. Para ela, frequentemente, podemos adquirir
conhecimentos de maneira tedrica, na maioria das vezes sem perceber plenamente o
envolvimento ativo e determinante do corpo. E comum negligenciarmos as experiéncias
vivenciadas como percepcdes, sensagdes e emogdes corporais que se manifestam em nosso
corpo. Frequentemente, optamos por confiar nas representacfes mentais das coisas, em vez de
nos envolvermos diretamente com elas (Mendonca, 2007).

Ainda de acordo com Mendonga (2007), a diferenca primordial entre o ensino
convencional e o vivencial reside no fato de que no primeiro a educacgéo se baseia no conhecer
sem vivenciar e sem inserir as informacdes num contexto, ndo as convertendo em sabedoria.
Para a autora, o aprendiz quase sempre absorve conhecimentos a partir de experiéncias de outras
pessoas, podendo ndo ter significado para ele. A autora sustenta que muitas das estratégias do
sistema educacional formal consideram o sujeito que aprende separado daquilo que é aprendido,
como se 0 conhecimento pudesse existir desvinculado daquele que o adquire. Por outro lado,
ela afirma que na perspectiva vivencial, a aprendizagem € de corpo inteiro, pois a pessoa se
conecta consigo mesmo, gerando uma aprendizagem verdadeira, pois € 0 Corpo que vivencia e
internaliza o conhecimento (Mendonga, 2007).

Essa perspectiva da EA reconhece as vivéncias como um componente essencial, uma
vez que despertam nos individuos a consciéncia da responsabilidade em relacdo ao mundo e 0s
engaja em um contexto amplo, que abrange passado, presente e futuro, com proposito de que
0s conceitos sejam incorporados e se transformem em comportamentos ativos que possam gerar
diferentes formas de viver e novas culturas (Mendonca, 2007).

Segundo a autora, as vivéncias desempenham um papel significativo no processo
educacional ao possibilitar um desenvolvimento mais aprofundado dos aspectos afetivos e da
percepcao dos conceitos, permitindo uma interagdo mais intima com o conhecimento. Ao tocar
no nacleo da vontade, as vivéncias abrem espacos para uma abordagem mais profunda da
aprendizagem, integrando um conjunto mais amplo de conhecimento. Elas convidam as pessoas
a aprenderem a viver de forma mais plena e significativa. Argumenta ainda que € essencial nos

aproximarmos daquilo que “pulsa”, que nos une e nos conecta com a Terra. (Mendonga, 2007).
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Segundo Assis e Mazzarino (2015) a abordagem vivencial enfatiza a importancia de
estimular a construcéo e reconstrucdo de novos significados em relacdo ao ambiente, buscando
despertar no individuo a capacidade de se perceber e reconhecer sua participacdo ativa e
compartilhada, resgatando a habilidade de “sentir a natureza”.

Na acdo de sair da sala de aula ha um poder politico e social que ultrapassa os limites
do ambiente escolar, tem o sentido de buscar a constru¢do de uma sociedade inclusiva que
valoriza as diferencas e as diversas opinifes. Para a autora, em todos os momentos desafiadores
existem oportunidades ricas de aprendizagem. (Mendonga, 2017). Para Mendonga (2005) as
experiéncias na natureza estdo aliadas ao processo de ensino de estruturas de pensamentos, ja
que para possuir uma compreensdo verdadeira sdo necessarias vivéncias diretas. “Quando
vivenciados, os conceitos se tornam inquestionaveis.” (Mendonga, 2005, p.127).

Podemos estabelecer uma relagdo dessa perspectiva apresentada por Rita Mendonca
com a pesquisa de Senicicato e Cavassan sobre a contribuigcdo de atividades em ambientes
naturais para o ensino de ciéncias da natureza. A pesquisa desses autores se fundamenta na
teoria de Piaget, que atribui a afetividade um papel central, ao lado da inteligéncia, na formacao
da conduta humana. Afetividade e inteligéncia sdo vistas como aspectos complementares que
evoluem juntos ao longo do desenvolvimento infantil e adolescente. Os autores afirmam que a
teoria piagetiana reforca que toda conduta humana é impulsionada pela afetividade, que fornece
a motivacdo e a energia, enquanto o ajuste dos meios e a técnica constituem o componente
cognitivo, seja sensorio-motor ou racional. Dessa forma, a afetividade é considerada essencial
para a construcdo das estruturas l6gicas do pensamento. Mencionam ainda que Piaget distingue
trés tipos de conhecimento: o conhecimento fisico, que é adquirido pela experiéncia com
objetos e suas relacdes; o conhecimento herdado, moldado por uma programacao genética,
como certas percepg¢des, incluindo a visdo de cores e o0 reconhecimento de dimensdes espaciais;
e 0 conhecimento légico-matematico, que inicia a partir da experiéncia, mas gradualmente se
desvincula dela, surgindo das coordenag6es das agOes do sujeito sobre os objetos (Senicicato;
Cavassan, 2008).

No campo da EA vivencial, o termo “Vivéncias com a Natureza” corresponde a
traducdo da expressdo inglesa sharing nature, cunhada por Joseph Cornell, em 1979, para se
referir a uma visdo de mundo e a uma pedagogia especifica. Essa abordagem integra uma
proposta de experimentacdo de conceitos, observacgédo das emoges, sentimento e pensamentos,
de maneira subjetiva, com intuito de contribuir para a conservagao da natureza. Apesar do nome

parecer generico, ele designa uma abordagem propria direcionada a um conjunto de praticas a
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serem trabalhadas em ambientes naturais, focado na interagao “com” a natureza ¢ nao somente
“na” natureza ou “para” a natureza (Mendonga, 2007).

Joseph Cornell é educador naturalista e desde os anos 1970 tem sido reconhecido
mundialmente por trabalhar atividades com a natureza, auxiliando pessoas a terem uma conexao
pessoal com o ambiente natural (Cornell, 1996, 1997; Mendonga, 2007). Segundo Cornell
(1997), especialmente as criancas e adolescentes se beneficiam ao terem contato direto com
algo que desperta o sentido de admiracao e proporciona alcancar e sentir diferentes realidades.
Ao aprenderem por meio de contato direto, eles passam a compreender de forma mais ampla o
mundo que os cerca. O autor enfatiza que s6 teremos condi¢des de conhecer verdadeiramente
a natureza quando adquirirmos empatia e conexao direta com ela.

Sua metodologia ¢ baseada “na consideragdo de que ha um grande espaco a ser
percorrido no caminho da busca da compreensdo e da interagdo com a natureza” (Mendonga,
2000, s.p.). Ao longo de anos de experimentagdo e aprendizado, Cornell (1996, 1997)
desenvolveu um conjunto de principios que considera necessarios para a realizacdo do seu
trabalho. A esses principios, que se ajustam de forma sistematica e flexivel, deu o nome de
“Aprendizado Sequencial” definido por ele como “estagios para desenvolver a percepcdo da
natureza”: “Estagio 1- Despertar o Entusiasmo; Estagio 2 — Concentrar a Atencdo; Estagio 3 —
Dirigir a experiéncia; Estagio 4 — Compartilhar a Inspira¢ao” (Cornell, 1997, p.15).

Cornell (2005) enfatiza que antes de iniciar as atividades € necessario lembrar sobre

as cinco regras ao ar livre. Ele as descreve da seguinte forma:

A primeira: ensine menos e compartilhe mais; segunda: seja receptivo; terceira:
concentre a atengdo da crianga; quarta: observe e sinta primeiro, depois fale; quinta:
um clima de alegria deve prevalecer durante a experiéncia. (...)

[Foram essas] regras de educacdo ao ar livre que me ajudaram a trabalhar com a
energia vibrante das criancas, desafiando-as a deixar de lado as travessuras e buscando
atividades mais construtivas e principalmente mais agradaveis (CORNELL, 2005, p.
25).

Mendonca (2005) entende que a partir do momento que as pessoas procuram estar com
a natureza, estdo em busca de um maior contato com elas mesmas e para haver essa conexao,
primeiro é preciso silenciar, pois a natureza possui um siléncio préprio. A autora afirma que
caso ndo ofereca um tempo de siléncio, a experiéncia ndo acontece e ela segue seu caminho
isolada do visitante agitado. Nesse sentido, podemos notar uma relacédo das ideias de Cornell e
Mendoncga com o que surgiu na década de 1980, no Japdo, denominado shinrin-yoku, que se
traduz como “banho de floresta”. O objetivo do banho de floresta ¢ “oferecer um antidoto
ecoldgico para o esgotamento provocado pelo boom tecnoldgico e inspirar 0s residentes a

restabelecerem uma nova ligagdo com as florestas com o intuito de as proteger” (Mourao;
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Ferraz, 2022, p.38). Os autores informam que apesar do termo banho de floresta ter surgido na
década de 1980, foi somente em 2004 teve inicio a investigacao cientifica sobre a relacdo entre
floresta e saude. Afirmam ainda que este estudo revelou cientificamente que o banho de floresta
pode reforcar o sistema imunoldgico, controlar a ansiedade, a depressdo e a raiva, além de
reduzir o estresse e promover um estado de relaxamento. Como conclusédo do estudo, foi
verificada a diminuicdo dos niveis de cortisol e de adrenalina, da presséo arterial e a variacdo
da frequéncia cardiaca e, consequentemente, um aumento na sensacdo de bem-estar (Mour&o;
Ferraz, 2022).

24 EDUCACAO AMBIENTAL NO BRASIL E NO DISTRITO FEDERAL:
CONTEXTUALIZANDO O PROGRAMA PARQUE EDUCADOR

O intuito deste topico € situar a criacdo do Programa Parque Educador no contexto da
EA no mundo, no Brasil e no DF. “Educacdo Ambiental” foi um termo que surgiu durante a
Conferéncia em Educagdo, na Universidade de Keele, na Grd-Bretanha em 1965. Nessa época,
as pessoas ja sentiam a necessidade de discutir sobre as questdes ambientais e mudancas de
pensamento sobre o ambiente (Rufino; Crispim, 2015). A questdo ambiental vem sendo
discutida no contexto mundial bem antes da Conferéncia de Estocolmo, sediada na Suécia, em
1972.

No Brasil, em 1542 j& existiam normas e puni¢des para o corte de madeira, que foi
estabelecida pela primeira Carta Régia Brasileira (Dias, G., 2022). Em 1850, a exploracéo
florestal em terras descobertas tornou-se proibida pela Lei 601 editada por D. Pedro 11, porém
foi ignorada e um grande desmatamento se fez para monocultura do café (Dias, G., 2022).

A Constituicdo Federal do Brasil, datada de 1988, reconhece que é direito de todos 0s
brasileiros um meio ambiente harmdnico, saudavel e que todos possam usufruir por uma melhor
qualidade de vida, sendo de responsabilidade do Poder Publico e da coletividade o dever da sua
defesa e conservacgdo para comunidades de hoje e do amanha. A referida Constituicdo atribui
ao Poder Publico a promocdo da Educacdo Ambiental a todos os estudantes em todos os niveis
de ensino.

A Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), instituida pela Lei n.° 9.795/1999,
€ um marco importante para a institucionalizagdo da EA no Brasil, pois estabelece diretrizes
gue promovem e regulamentam a insercdo de praticas educativas voltadas para a
sustentabilidade em varios niveis e contextos sociais. A EA é definida pela PNEA como um

componente necessario e permanente da educacdo nacional, incentivando sua aplicagdo formal
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nas instituicbes de ensino e em espacos ndo-formais, como comunidades e organizacgdes. A
PNEA institui acOGes educativas que visam formar cidaddos e comunidades para
compreenderem questdes ambientais e adotarem praticas mais sustentaveis para a conservagao
dos ecossistemas.

No DF, a EA teve inicio em 1977, em Ceilandia, RA criada em 1971 e situada a 35km
de Brasilia. De acordo com Deise B. Dias (2021), em sua tese de doutorado que buscou
reconstituir o historico da EA a partir de pesquisa biografica com expoentes da EA no DF, o
Projeto de Educacdo Ambiental de Ceilandia, que teve inicio logo apds a Conferénciade Thilisi,
recebeu uma comisséo da UNESCO para sua implantacdo junto a Secretaria de Educacéo e
Cultura. Era realizado nas escolas publicas dessa RA e fundamentado em dois pilares:
levantamento das necessidades, interesses e problemas da comunidade (NIPs) e unidades de
aprendizagem integradas (UAIs) (Dias, D., 2021). Para a escolha dos temas que integrariam o
curriculo, realizava-se uma pesquisa junto a comunidade para eleger as NIPs e, a partir delas,
0s estudantes pontuavam as UAIs que mais aproximavam de suas necessidades. Esse projeto
teve duracéo até 1980, quando o novo governo o extinguiu (Dias, D., 2021).

De acordo com a autora, apés a extin¢do do projeto de Ceilandia, em 1980, somente em
1991 outra atividade de impacto sobre EA foi desenvolvida, com a criagdo do projeto “Cerradim
e seus amigos”, cujo publico-alvo eram estudantes do ensino fundamental anos iniciais. Esse
projeto contava com visita do boneco Cerradim as escolas, apresentacdo teatral sobre a historia
do boneco e, ao final, os estudantes recebiam um exemplar da historia em formato de gibi
ecoldgico (Dias, D., 2021). Em 1992, nasceu o Nucleo do Jaburu. Destinado a estudantes do 6°
ano, ele era realizado no Palécio do Jaburu, residéncia oficial do vice-presidente do Brasil, onde
0s estudantes permaneciam o dia todo para realizarem atividades de EA com o tema Cerrado.
Para participarem desses projetos, os professores realizavam curso de formacdo antes da
intervencdo na escola e da visita ao Palacio do Jaburu (Dias, D., 2021).

Ainda de acordo com Deise B. Dias (2021), no ano de 1995, teve inicio a implantagédo
do Projeto Escola Candanga. Conforme afirma seu Caderno 1 (Distrito Federal, 1997, p.14), o
projeto defendia “um curriculo baseado na concepgdo de um ser humano ativo, cujo pensamento
¢ construido em um ambiente histdrico e social”. Uma caracteristica marcante dessa escola era
o0 envolvimento ativo da comunidade e dos professores.

No ano seguinte, em 1996, a Escola da Natureza foi criada pela SEEDF e aprovada pelo
Conselho de Educacao, com o objetivo de atender estudantes e professores da rede publica do
DF, proporcionando-lhes atividades direcionadas a EA (Dias, D., 2021). A Escola da Natureza

desempenha papel importante na formacao educacional e na promocao da cidadania ambiental
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a estudantes da rede publica do DF e a professores. Durante o periodo de 2004 a 2014, a escola
promovia cursos de EA destinados a formacdo de professores e a pessoas com interesse na
tematica.

A trajetoria da EA ao longo dos anos no DF é apresentada no Plano Distrital de
Educacdo Ambiental (Distrito Federal, 2017) em um esquema cronolégico representado em

cinco momentos, como indicado na Figura 1.

Figura 1 - Linha do tempo da Educacdo Ambiental do DF
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Fonte: DISTRITO FEDERAL, 2017, p. 6

A etapa final da Figura 1 ilustra a acdo intitulada Parque Educador, que, conforme o
Plano Distrital de Educagdo Ambiental, vem sendo realizada no Distrito Federal desde 2018,
como parte do Programa Brasilia nos Parques.

O Programa Parque Educador (PPE) pode ser compreendido como um projeto de EA na
interface entre a educacédo formal e a ndo-formal. Segundo Gohn (2006), a educacgéo ndo-formal
é aquela que se adquire no ambiente por meio de trocas de experiéncias, especialmente em
locais de atividades coletivas diarias. Os espacos de aprendizagens estdo localizados além das
escolas, onde héa interacGes intencionais e coletivas. Trata-se de uma educacdo que forma
pessoas para serem verdadeiros cidaddos do e para 0 mundo. Gohn (2014) complementa que o
aprendizado constituido e compartilhado ndo é casual, pois 0s processos que o desencadeiam
possuem intencdo e propostas definidas.

A PNEA conceitua a EA ndo-formal como: “as agdes e praticas educativas voltadas para
a sensibilizacdo da coletividade sobre as questdes ambientais e a sua organizacao e participacao
na defesa da qualidade do meio ambiente” (Brasil, 1999). Esse conceito destaca que a EA vai
além do ambiente escolar e da transmissao formal de conhecimentos, abrange praticas mais
amplas e dindmicas, desempenha um papel crucial na formag¢do de uma cidadania ativa,
incentiva o0 engajamento direto da comunidade em questdes ambientais. A EA insere-se no

processo educativo de cada cidaddo e se desenvolve em conjunto com outras atividades
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realizadas ao longo da vida, sendo assim, a EA ndo-formal tem papel importante na formacéo
da cidadania (Trilha,1996 apud Tristdo, 2011).

Conforme Tristdo (2011), a EA ndo-formal se destaca por ter uma maior capacidade de
abordar questdes ambientais locais que possuem uma relevancia social de utilidade para a
comunidade. Contudo, o principal desafio da implementagdo efetiva da EA ndo-formal € a

diversidade de grupos e suas necessidades especificas que necessitam ser atendidos.
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3 METODOLOGIA

Este capitulo apresenta o percurso metodoldgico da pesquisa, que se configurou como
um estudo de caso, pautado pela abordagem qualitativa. E composto de trés secdes, a primeira
apresenta o referencial metodolégico do trabalho e as demais descrevem como se deu o

desenvolvimento da pesquisa.

3.1 ABORDAGEM QUALITATIVA E ESTUDO DE CASO

De acordo com Minayo (2016), a abordagem qualitativa é utilizada para estudo da
historia, das relagdes sociais, das representacdes culturais, das crengas, das percepcbes e das
opinides, resultando as interpretacdes que os seres humanos fazem sobre a maneira como
vivem, como produzem seus objetos e sobre a forma de agir e sentir. Nessa abordagem, o papel
da pesquisadora ¢ o de vincular de forma habilidosa o “conhecimento construido na area e as
novas evidéncias” (Lidke; André, 2018, p.5) construidas ao longo da pesquisa.

Segundo Liidke e André (2018), ao desejar analisar algo singular e intrinseco, o estudo
de caso é a abordagem preferencial. Por se tratar de um método de pesquisa qualitativa, que
surge de uma situacdo natural, é abundante em dados descritivos, adota um plano de pesquisa
flexivel e aberto, além de buscar a compreensdo da realidade de forma complexa e
contextualizada.

Lidke e André (2018) trazem sete carateristicas fundamentais do estudo de caso, que
séo:

1) “visa a descoberta” - ainda que tenha partido de pressupostos tedricos iniciais, como
pesquisadora, estive atenta a elementos que emergiram no processo, seguindo 0 pressuposto
de que o conhecimento ndo ¢ algo finalizado e sim “uma constru¢do que se faz e refaz
constantemente” (p.21);

2) enfatiza a “interpretacdo em contexto”, o que significa dizer que “para uma
apreensdo mais completa do objeto, é preciso levar em conta o contexto em que o objeto se
situa” (p.21);

3) “busca retratar a realidade de forma completa e profunda”, o que significa dizer que

2

enfatiza a complexidade das situagdes, “evidenciando a inter-relagao dos seus componentes’
(p.22);
4) utiliza uma variedade de fontes de informacéo, obtidas em diversos momentos de

formas variadas e com diversos informantes;
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5) “revela experiéncia vicéria e permite generalizacdes naturalisticas”, ou seja, como
pesquisadora procurei compartilhar as vivéncias que o estudo me proporcionou de forma que
o(a) leitor(a) possa estabelecer relagdes com suas proprias experiéncias, 0 que as autoras
denominam de “generaliza¢des naturalisticas” (p.23);

6) “procura representar os diferentes e as vezes conflitantes pontos de vista presentes
numa situagdo social” (p.23), considerando o pressuposto de que a realidade ¢ diversa e sujeita
a interpretacdes variadas, nao existindo uma Unica perspectiva que seja completa;

7) “Os relatos do estudo de caso utilizam uma linguagem e uma forma mais acessivel
do que outros relatorios de pesquisa” (p.23). Para isso, sdo utilizados diferentes formatos de
apresentacdo dos dados, sendo que os relatos escritos ganham um tom informal, sdo diretos e
bem articulados, de forma que se aproximem da experiéncia do(a) leitor(a).

Ludke e André (2018, citando Nisbet e Watt, 1978) delineiam o desenvolvimento do
estudo de caso em trés etapas, sendo a primeira a exploratdria. Esta etapa se refere ao momento
de definir as questdes que serdo abordadas no estudo, estabelecer os primeiros contatos para
acesso ao campo de pesquisa, identificar os informantes e as fontes de dados relevantes para o
estudo. A segunda é a producéo de dados e compreende a escolha dos aspectos mais pertinentes
e a definicdo do recorte, ambas fundamentais para atender aos objetivos do estudo de caso e
obter uma visdo mais profunda da situacdo em analise. A terceira etapa é a andlise e
interpretacdo sistematica dos dados e elaboracdo do relatério. Desde a etapa inicial de
exploragdo do estudo, é fundamental reunir dados, analisar e compartilhar os resultados com
os informantes, a fim de permitir que expressem suas opinides sobre a relevancia e precisao
das informacGes obtidas. As fronteiras entre essas trés etapas sdo muitas vezes entrelagadas,
visto que algumas atividades se desenvolvem simultaneamente ao longo do processo da

pesquisa.

3.2  APESQUISADORA

No contexto do trabalho, desempenho simultaneamente as funcdes de pesquisadora e
de educadora ambiental do PPE, como professora de carreira da SEEDF e parte integrante do
corpo docente responsavel pela implantacdo do programa desde a fase inicial. Minha profunda
imersdo no programa dificulta a separacdo dos papéis de professora e pesquisadora. Como
professora do programa, atuei no planejamento, organizacdo e execucdo das atividades no
PargESO, juntamente com a professora Luciana Carvalho Carrilho, minha colega de trabalho

no parque.
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Estive atenta aos cuidados éticos em questdo a coleta de dados e exposicdo dos
participantes do estudo de caso (professora e estudantes). Foram elaborados Termos de
Consentimento Livre e Informado (apéndice A, B e C), o primeiro destinado ao coordenador
do programa, o segundo destinado a professora e o Gltimo destinado ao responsavel pelos

estudantes.

3.3 DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

Nesta secdo, apresentamos as trés etapas do desenvolvimento da pesquisa em coeréncia
com o proposto por Lidke e André (2018), sendo a primeira etapa denominada exploratoria, a
segunda etapa a producao de dados e a terceira etapa a analise e interpretacdo sistematica dos

dados concluindo com a elaboracdo do relatorio.

3.3.1 [Etapa 1 - Exploratéria

Nesta etapa, além de buscar informagdes que nos permitissem, em um primeiro
momento, caracterizar o PPE, intentamos situar o Parque Ecoldgico Saburo Onoyama
(PargeSO) como locus para o estudo de caso e selecionar a escola e, mais especificamente, a
turma que participaria da pesquisa.

Para a caracterizagdo do PPE, foram analisados os documentos de criagdo e
regulamentacdo da acdo, a saber: a Portaria n® 2/2015, o Plano de Trabalho, o Termo de
Cooperacdo Técnica n° 2/2019, Plano de Trabalho (SEI/DF 141729473) e Termo de
Cooperagdo Técnica n® 01/2024. O resultado da andlise desses documentos serad apresentado
no proximo capitulo.

Como mencionado na introducéo, o PPE promove atendimento em seis parques do DF
e 0 PargeSO foi o escolhido para realizacdo da pesquisa. O PargESO esta localizado em
Taguatinga, que foi a primeira RA® a ser criada no DF, em 1958. Recebeu esse nome devido &
fazenda Taguatinga, que existia no local. E um nome originario da lingua tupi, “Tagua (ou
taud, taya, tada) significa terra, e tinga quer dizer branco ou branca” (Lopes, 2020, p. 36), é

designado barro branco devido a ocorréncia geoldgica comum na regido. Nas imagens 2, 3 e

6 O Distrito Federal esta constituido por 35 Regides Administrativas, cujos limites fisicos definem a jurisdi¢io da
acdo governamental para fins de descentralizacdo administrativa e coordenacdo dos servigos publicos.
AdministracBes Regionais — Secretaria de Estado de Governo do Distrito Federal (segov.df.gov.br) 20/03/2024



https://segov.df.gov.br/category/administracoes-regionais/
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4, apresentamos o mapa do Distrito Federal, destacando a RA de Taguatinga e a localizacdo
do PargESO.

Figura 2 — Representagdo cartogréafica do Distrito Federal
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Figura 3 - Regido administrativa de Taguatinga
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Figura 4 - Localizacdo do PargeSO, em Taguatinga-DF
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Fonte: Google Earth (22/09/2024), modificado pela autora.

Quanto ao historico do PargeSO, até o momento da finalizacédo deste trabalho, nao foi
possivel acessar documentos que registrem oficialmente sua criacdo. Em parceria com a
professora Luciana Carvalho Carrilho, que atua comigo no programa e no parque, realizamos
uma busca no Arquivo Padblico do DF e ndo encontramos informacdes, solicitamos a
documentacdo a Administracdo de Taguatinga e ndo a obtivemos. As informacdes
compartilhadas nesta dissertacdo foram colhidas por n6s em conversas com usuarios do parque
e pessoas da comunidade. Relataram-nos que o nome era Parque Florestal, mas € popularmente
conhecido pelos apelidos “vai-quem-quer” e “perereca”. Em 1988, apds o falecimento do Sr.
Saburo Onoyama’, o parque foi renomeado como Parque Vivencial Saburo Onoyama e, em
1996, passou a ser Parque Ecoldgico Saburo Onoyama.

Uma vez que o ParqESO foi escolhido como o locus da pesquisa por ser o ambiente de

atuacdo da pesquisadora, a pesquisa foi desenvolvida com uma das escolas inscritas no PPE

7 Saburo Onoyama, agrénomo japonés, chegou ao Brasil em 1954 com sua familia, estabelecendo-se inicialmente
no estado de S&o Paulo. Em 1958, foi convidado a vir cultivar as terras do cerrado na futura Brasilia, inicialmente
instalou-se na regido proxima ao corrego do Riacho Fundo. Em 1960, mudou-se para o Nucleo Rural de
Taguatinga, onde fundou a Chéacara Onoyama, na qual desenvolvia técnicas da agronomia. A chécara é até hoje
referéncia em plantas ornamentais. Onoyama trabalhou muito com o intuito de contribuir com a agricultura
regional. Seu compromisso, dedicacdo e inovacdo deixaram marcas que ainda sdo lembradas em Brasilia e,
principalmente, em Taguatinga, onde recebeu inimeras homenagens, incluindo o titulo de pioneiro e de cidaddo
honorario (Carrilho; Silva, 2020).
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durante o segundo semestre de 2023. O desenvolvimento da pesquisa levou em consideracao
as particularidades do local e da escola.

No inicio dos semestres letivos, as escolas se inscrevem para participar do PPE, no site
do IBRAM, onde preenchem um formulério com os dados da escola, da turma e optam pela
modalidade de atendimentos - quatro ou dez encontros. Na modalidade de quatro encontros, as
turmas comparecem ao parque uma vez por més, geralmente na Gltima semana. Ja as turmas
que optaram pela outra modalidade recebem dez atendimentos ao longo do semestre. No
PargESO, no segundo semestre de 2023, quando foi desenvolvida a pesquisa, tivemos 12
escolas inscritas para dez encontros e 17 escolas inscritas para quatro encontros.

Apdbs o periodo de inscricdo, € realizada a selecdo das escolas. Por semestre, sdo
contempladas seis turmas para modalidade de quatro encontros e seis para modalidade dez
encontros, essas turmas podem ser de uma mesma escola ou de escolas diferentes. No momento
da selecdo, sdo observados 0s seguintes critérios: escola que ainda nao tenha participado do
programa, escola que atenda estudantes em tempo integral e a distancia entre a escola e o parque
ndo pode exceder 100 quilémetros por dia, o limite da quilometragem é devido ao contrato do
transporte.

E importante ressaltar que os estudantes das turmas selecionadas para participar do
programa, uma vez definidos, devem ser mantidos os mesmos em todos os encontros. N&o é
aconselhavel a troca e o acréscimo de estudantes, exceto no caso de novos estudantes que
ingressarem em alguma turma em atendimento. Essa exigéncia se deve ao fato que as aulas séo
encadeadas e interconectadas, fazendo referéncia aos temas trabalhados em encontros
anteriores.

Para definicdo da turma que participaria desta pesquisa, alguns critérios ja haviam sido
definidos antes das escolas do 2° semestre de 2023 serem selecionadas. O primeiro critério foi
que seriam estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental, preferencialmente 4° ou 5°
anos, por estarem na mesma turma em sua escola, pois quando sdo estudantes dos anos finais
ou do ensino médio, a escola forma um grupo misto para participar das atividades no parque e
0s estudantes ndo sdo da mesma turma, o que dificultaria reuni-los quando fosse preciso ir a
escola para realizacdo de atividades complementares. A justificativa para escolha do 4° ou 5°
ano foi por estarem em processo de alfabetizagcdo mais adiantado e, com isso, serem mais
auténomos. Por fim, cabe ressaltar que, em especial no PargeSO, optamos em nédo atender a
Educacdo Infantil e nem as turmas de 1% e 2° anos, pois os banheiros destinados aos estudantes
ndo ficam proximos a sala de aula e esses estudantes tém maior necessidade e frequéncia de

usa-los.
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Diante desses critérios, a turma escolhida foi a do 5° ano B da Escola Classe 512 de
Samambaia-DF. A turma foi constituida por 17 estudantes (oito meninas e hove meninos), a
maioria com idade de dez anos, exceto dois, um com 11 anos e outro com 13 anos (Figura 5).
Dentre os estudantes, um é diagnosticado com Transtorno do Déficit de Atencdo com
Hiperatividade, outro com Deficiéncia Intelectual e outros dois estdo em estagio de avaliagdo.

Figura 5 - Foto da turma no primeiro dia de atividade no parque.
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3.3.2 Etapa 2: Producio de dados sobre o caso

Um dos instrumentos de pesquisa utilizado foi entrevista com a professora regente da
turma do 5° ano B da Escola Classe 512 de Samambaia-DF, a professora Rosa® ja havia
participado do programa no ano anterior com outros estudantes.

Foram realizadas duas entrevistas com a professora Rosa, ambas presenciais e
registradas em gravador de audio, mediante assinatura no Termo de Consentimento Livre e
Informado (Apéndice B). A primeira entrevista foi sendo realizada no local de trabalho da
professora, com base em um roteiro estruturado (Apéndice D). Este ndo foi nosso primeiro
contato, pois ela ja havia participado da reunido que realizamos no dia 24/04/2023, na qual
contamos com a participacdo dos(as) professores(as) responsaveis pelas turmas selecionadas a
participar do PPE naquele semestre e de um representante da comissdo pedagdgica da escola.

Participaram também um dos gestores do programa e as professoras atuantes no parque. O

8 Os nomes da professora e dos estudantes foram alterados para preservar suas identidades e garantir sua
privacidade. Os nomes ficticios dos estudantes foram escolhidos por eles.



41

propdsito dessa reunido foi apresentar e discutir sobre o termo de compromisso do programa,
informéa-los como sdo os atendimentos no PargESO, esclarecer as davidas persistentes dos(as)
professores(as) e ter um contato direto com as escolas.

A intengdo da primeira entrevista foi coletar informacdes sobre os motivos que a
levaram a retornar ao programa, identificar as contribuicdes que ela considera que o programa
trouxe para sua pratica pedagogica, levantar suas expectativas para o semestre, além de suas
impressOes gerais sobre a parceria com o parque.

No decorrer do ultimo encontro realizado na escola, no dia 11/12/2023, fiz outra
entrevista com a professora Rosa. Nessa entrevista semiestruturada (Apéndice E), nosso
objetivo foi obter informacbes a respeito dos estudantes, sobre a participacdo deles nas
atividades no parque, tanto antes quanto depois das visitas. Buscamos também entender como
a experiéncia no parque influenciou suas interacdes e envolvimento nas aulas, assim como a
capacidade de refletir sobre as vivéncias e as contribui¢cdes do programa e do parque para o
ambiente da sala de aula.

Durante a entrevista, procurei estabelecer uma dindmica de interacdo caracterizando um
momento de reciprocidade como recomendado por Lidke e Andre (2018). Segundo as autoras,
a entrevista se destaca em relacdo a outras técnicas por sua capacidade de obter informacdes
imediatas e atuais.

Outro instrumento de investigacdo utilizado foi a observacéo participante, que segundo
Bogdan e Biklen (1994) pode compor com a entrevista na producdo dos dados. Como uma das
professoras responsaveis por desenvolver as atividades no PargESO, me ocupei também de
observar a turma, registrar os momentos das aulas por meio de fotos, gravacdes em audio e
anotacdes, além de propor a producao de materiais pelos estudantes, os quais foram analisados
posteriormente.

A organizacdo das aulas no parque é cuidadosamente planejada pela equipe de duas
professoras. Elas sdo estruturadas em etapas que envolvem: a recepcdo dos estudantes e
professores, o acolhimento, Pratica Integrativa de Saude (PIS), atividades programadas para o
dia, intervalo para lanche, retomada das atividades, momento de lazer (quando viavel),
avaliacdo oral do contetido abordado e encerramento.

As atividades foram planejadas com base nos livros “Vivéncias com a Natureza”
(volume I e I) de Joseph Cornell (2005 e 2009) e em acordo com o Plano de Trabalho de 2019.
Essa estrutura pode ser flexibilizada de acordo com as condi¢es climaticas do dia. As

atividades desenvolvidas com a turma do 5° ano B estdo explicitadas no Quadro 1.
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Da mesma forma, a professora Luciana, prop6s algumas vivéncias como a atividade de
escavacdo do solo, para a observacdo de invertebrados no solo, algumas praticas integrativas
de saude e a construcdo do canteiro de ervas. O agente de parque, Juliano Queiroz, também
propos atividade no meliponério (colecdo de colmeias de abelhas sem ferrdo, de varias espécies,
nativas do Brasil) do parque, onde observamos a organizagdo das colmeias, tanto na parte
externa (abertura de acesso) quanto na parte interna de alguns dos exemplares. As demais
atividades realizadas nos atendimentos ja eram atividades propostas ao longo dos anos no
programa.

Todas as atividades que constam do Quadro 1 foram consideradas para producéo de
dados desta pesquisa, a partir de registros que os estudantes faziam em diario de campo ap06s

participar de cada encontro.
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Quadro 1 - Atividades desenvolvidas com a turma participante da pesquisa, no Parque Ecolégico Saburo Onoyama, consideradas para producao de dados.

Encontro Data Objetivos Atividades

Despertar e ampliar os sentidos audicéo e olfato; a) Passeio da lagarta, atividade proposta por Joseph
Compreender a importancia da concentracdo e da confianca no Cornell (2005);
colega e nos condutores da atividade. b) Prética Integrativa de Saude - Alongamento;
Demonstrar a importancia de exercitar o corpo; c) Explicacdo sobre o Parque Ecoldgico Saburo
Compreender a dinamica do programa; Onoyama e sobre o Programa Parque Educador;

10 06/09/2023 Conhecer a histéria do parque, do patrono - Saburo Onoyama e d) Confeccao de tubetes (reutilizando jornal e rolinhos
suas dependéncias do parque; de papel higiénico);
Relacionar diferencas entre o ambiente do parque e o ambiente €) Semeadura de ervas aromaticas;
externo ao parque: f) Avaliacdo sobre o as atividades desenvolvidas no

. A - rograma;

Compreender a |mportanC|a do Par(iue Ecol6gico Saburo 9) E’Iagtio de uma muda de &rvore do Cerrado.
Onoyama ser uma Unidade de Conservacéo.
Perceber o ambiente a sua volta (sol, sombra, grama, concreto, a) Prética Integrativa de Saude — Respiragéo consciente;
terra); b) Caminhada cega, atividade proposta por Joseph
Trabalhar a nogdo do espago por onde movimenta (sobe, desce, Cornell (2005);
vira a direita ou a esquerda, segue em linha reta, longe, perto); c¢) Encontre a arvore, atividade proposta por Joseph
Refletir sobre o cuidado e a confianga com o colega; Cornell (2005);
Despertar a atencéo, observacao, sentidos e concentragéo. d) Separacdo dos residuos resultante do lanche do dia,

e 20/09/2023 Compreender a importancia de realizar a separagdo dos residuos em residuos orgénico.s € recicléveis’;
sélidos: e) Contagem da quantidade de agucar presente em

Estabelecer relacdo entre alimentos in natura e alimentos
industrializados (processados e ultraprocessados);

Demonstrar a quantidade de aglcar presente nos alimentos
industrializados;

Alertar sobre o consumo excessivo desses alimentos.

alimentos industrializados, comuns em nossa
alimentacéo.
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Despertar a capacidade de atencdo e concentracdo; a) Prética Integrativa de Salude — Respiracdo com olhos
Proporcionar aos estudantes uma experiéncia de aprendizado sobre fechados e siléncio;
& 0 meio ambiente; b) Debate sobre meio ambiente natural e meio ambiente
(encontro 09/10/2023 Compreender que o planeta Terra é o nosso meio ambiente; modificado;N
realizado na Compreender que a cidade também é um meio ambiente; ¢) Representacdo em forma de desenho do parque;
escola) Entender que o ser humano é natureza. d) Representacdo em forma de desenho do parque com
ele incluso.
Estimular satde e bem-estar; a) Uso das dependéncias do parque como: piscina,
4 Proporcionar interagdo social e interpessoal; parquinhos, quadras de esporte, trilhas e area para
(Dia de 19/10/2023 Incentivar momentos de dive.rséo e relaxamt.ento; piquenique.
Lazer) Fortalecer o senso de comunidade e pertencimento.
Despertar a percepgéo sensorial; a) Prética Integrativa de Saude — Caminhada a cega,
Trabalhar a coordenag&o motora e o equilibrio; conduzida e orientada pelas professoras;
Conectar ao ambiente onde nos encontramos; b) Trilha cega, atividade proposta por Joseph Cornell
Explorar o tato para vencer os obstaculos; (2005);
50 24/10/2023 Estimular e explorar a concentracio. c) Escavando o solo a procura de seres vivos.
Identificar que tipo de seres vivos encontramos no solo;
Compreender a importancia do solo para o ciclo de vida de alguns
Seres Vvivos;
Relacionar a importancia do solo para 0s seres vivos.
Promover o conhecimento sobre os frutos do cerrado; a) Prética Integrativa de Salde — meditacéo guiada;
Desenvolver a conscientizagdo sobre a diversidade de frutos no b) Que fruto eu sou? Inspirada na atividade Vaivém dos
cerrado; animais do livro Vivéncias com a Natureza, de Joseph
Estimular o reconhecimento de caracteristicas especificas dos Cornell (2005);
frutos do cerrado; ¢) Conhecendo uma colmeia por dentro;
6° 01/11/2023 Promover a associagdo entre caracteristicas e identidades dos d) Transplante das mudas das ervas aromaticas da

frutos e do cerrado.

Estabelecer a relacdo entre as abelhas, a produgdo de frutos e
sementes;

Entender a importancia das abelhas e a producéo de alimentos;

primeira aula, para o canteiro definitivo.
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Relacionar mortes de abelhas e agrotéxicos das lavouras;
Compreender o momento de transplantar as mudas dos tubetes para
um local fixo;

Relacionar a diferenga entre o desenvolvimento das mudas.

Promover a leitura; a) Visitacdo a Biblioteca Nacional e Museu Nacional,
Enriquecer o conhecimento cultural; b) Visitagdo a Feira do Livro;
7° Conhecer e interagir com diversos autores; c) Participacédo nas atividades promovidas pelos autores,
Explorar a criatividade; editoras, e nos stands da Feira;
(Visitaa37% | 29/11/2003 Participar de atividades Idicas apresentadas na Feira; d) Visitacdo a Catedral de Brasilia e passeio pela
E?\Ilr%%% Visitar a exposicdo de animais empalhados do Jardim Zooldgico Esplanada dos Ministérios.
Brasilia) de Brasilia-DF;
Visitar alguns monumentos de Brasilia.
Aprimorar/Aumentar/Intensificar a consciéncia sensorial, com a) Préatica Integrativa de Salde — alongamento e
atencdo aos cheiros, sons, paisagem durante a caminhada; automassagem usando o bambu, e a brincadeira
Proporcionar um tempo para auto-observagao; chamada de caja-caju com o bambu;
Compreender a importancia da solitude, experimentando um b) Caminhada solitaria, atividade proposta por Joseph
tempo sozinho a fim de obter clareza mental e recarregar energias; Cornell (2005);
Desenvolver habilidade com mapa. ¢) Confeccao de papel reciclado.
8° 06/12/2023 Compreender a histéria do papel;
Compreender a importancia da separagdo dos residuos e a
reciclagem deles;
Entender a economia de recursos naturais na reciclagem;
Reconhecer os catadores de reciclaveis como trabalhadores;
Saber a importancia dos artesoes.
Analisar a compreensdo dos estudantes, sobre as questdes a) Video com fotos da turma durante a participagdo das
9 trabalhadas ao longo dos encontros no parque; X atividades no parque;
(encontro 11/12/2023 Dc_)cumen_ta?r ¢ aivallar por r_nelc_) das_respostas dos estudantes, como c)) S?rfgrtrl\?é]: “Oda caixa de chocolate (adaptada),
realizado na foi a participacéo no do primeiro dia no parque; agradecimentos e despedida.
escola) Coletar informagdes da professora sobre a participacdo dos

estudantes do decorrer dos dias apés as atividades no parque;
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e Obter informagdes da professora como o programa contribuiu para
sua préatica pedagogica.

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos registros no dirio de campo.

* Aturma ndo teve os 10 encontros no parque, devido ao quantitativo de feriados no segundo semestre de 2023, a escola cancelou dois encontros, dois encontros foram realizados
na escola e participaram da Feira do Livro de Brasilia. O Programa promove visitagéo a outros espacos que integram a educagdo ambiental, integral e patrimonial no DF.
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3.3.3 Etapa 3: Analise de dados

Durante esta etapa, foquei em analisar os diarios de campo dos estudantes.
Agendei com eles uma Gltima visita a escola para encerrar as atividades e recolher os
diarios, mas apenas sete estudantes compareceram. A baixa presenca se deu por ja terem
participado da colagdo de grau do 5° ano, ocorrido na sexta-feira anterior a visita. Solicitei
a professora que contatasse 0s outros estudantes para entregar os diarios e, assim,
consegui rever 12 diarios e realizamos a anélise de cada um deles.

Observei que, em alguns diarios, os estudantes retiraram algumas paginas, motivo
de terem muitas atividades incompletas e as vezes sem nenhum registro. Se eu tivesse
organizado um portfélio em que, a cada encontro, entregasse uma folha para os estudantes
registrarem suas reflexdes e, posteriormente a recolhesse, talvez resultasse em relatos
mais ricos e detalhados.

Para realizar a andlise dos didrios de campo, recorri a Laurence Bardin (2011), que
afirma que a analise de conteldo visa desvendar o que esta além das palavras. A autora
também descreve a analise de conteido como um processo estruturado em varias fases:
a) Pré-andlise: é a fase preparatoria, onde o material a ser analisado é escolhido e
organizado; b) Exploracdo do Material: na qual o contetdo é codificado e categorizado;
c) Tratamento dos Resultados, Inferéncia e Interpretacdo: consiste em tratar os dados
codificados e categorizados para interpretar os resultados e tirar conclusdes.

Na fase de pré-andlise, fiz uma leitura detalhada de todos os diarios de campo e
organizei as respostas inicialmente em tabelas no Word, criando uma tabela para cada
questdo. Posteriormente, transferi todas as respostas para uma planilha do Excel para
obter uma organizagdo mais eficiente e visualiza-las melhor em seu conjunto para facilitar
as proximas fases. Na fase de exploracdo do material, realizei a codificacdo dos escritos,
para isso marquei os trechos que tinham sentidos semelhantes com uma mesma cor,
depois outro conjunto de palavras com o mesmo sentido era identificado com outra cor,
e assim por diante até ndo conseguir identificar sentidos diferentes.

Apols concluir essa etapa, passei para a categorizacdo, que consistiu na
organizacdo do material codificado em unidades de registros, agrupando aquelas que
possuiam palavras ou sentidos semelhantes. Desse processo, resultaram trés categorias
nomeadas de experiéncia sensorial, sentidos atribuidos ao ambiente do parque e conexao

ambiental, cada uma composta de suas respectivas subcategorias (Quadro 2). Na fase de
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tratamento dos resultados, os dados foram analisados e interpretados com base no

referencial tedrico deste estudo, visando responder ao objetivo da pesquisa.

Quadro 2 - Organizacéo das categorias e divisdo das subcategorias

Categorias

Subcategorias

Unidades de registro

Experiéncia sensorial

Visdo vendada

Trilha vendada; vendas pretas; vendados

Olfato Cheiro
Tato Tocar; segurar; sentir (tocar)

Audicdo Ouvir
Ar livre Ar livre; respirar melhor; ar

Sentidos atribuidos ao

ambiente do parque

Atrativos naturais e

Nascente; rio; aranha; escorpido; abelha; lagarto;

patrimoniais borboleta; bichos e torii
Cuidado e Cuidar; preservar
conservagéao

Estudos naturais

Estudar; aprender; sobre a natureza; saber;

conhecer
Superacgdo Medo
Estético Maravilhosas; lindo

Conexdo ambiental

Guias de confianga

Colega; confianca; equipe

Bem-estar

Felicidade/feliz; me senti bem; leve/leveza;

calmaria; tranquilidade; respiracdo melhor; legal.

Conhecimento

sensivel

Vento no meu rosto; cheiro bom; ar puro;
barulho/canto dos passaros; barulho das arvores;

cheiro de terra molhada

Interpretacéo do

ambiente

Tem grande raiz; encontrei minhocas; encontrei
bichinhos e folhinhas diferentes; a terra esta cheia
de raizes; [nascente barro branco] tem uma cor de

agua que nunca Vvi; tem uma ponte com agua

branca embaixo

Fonte: elaboracdo propria a partir dos diarios de campo dos estudantes participantes da pesquisa
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Apresentamos neste capitulo, os resultados da pesquisa. Primeiramente,
realizamos um estudo detalhado dos documentos que fundamentam o programa,
destacando seus objetivos, suas metas e estratégias pedagdgicas. Essa analise documental
permitiu compreender a estrutura e os propésitos do programa, bem como as diretrizes
que orientam suas praticas. Para uma caracterizacdo geral do Programa, também foram
colhidos dados sobre o nimero de escolas atendidas desde sua criacdo e as RAs onde se
localizam.

Em seguida, passamos a uma andlise detalhada das atividades desenvolvidas pela
turma escolhida para o estudo de caso ao longo do 2° semestre de 2023, quando participou
do programa. Esta anélise ndo se limita a descricao das atividades, mas inclui registro dos
estudantes em seu diario de campo, depoimentos da professora e anota¢des em diario de
campo da pesquisadora. Esses elementos proporcionaram reflexes a respeito dos
objetivos propostos para esta pesquisa, permitindo avaliar se foram alcancados e quais
foram as percepcdes e aprendizados dos participantes.

Como mencionado, a turma era composta por 17 estudantes, no entanto foi
analisada a producéo de 12 diarios de campo, pois 0s demais ndo foram entregues no dia
determinado e, mesmo marcando outra data para o recolhimento, somente uma aluna o
levou. Além dos diarios de campo, analisamos também um questionario aplicado antes
de iniciar as atividades no parque e os registros feitos pelos estudantes na atividade da

“Caminhada Silenciosa”.

41  DEPROJETO A PROGRAMA: A JORNADA DO PARQUE EDUCADOR

Nesta secdo, apresentamos 0s resultados da analise dos documentos que
fundamentaram o Projeto Parque Educador, instituido pela Portaria Conjunta n° 02/2015,
e que fundamentam o Programa Parque Educador (PPE), instituido pelo Termo de
Cooperacdo Técnica n® 01/2024. O PPE é uma oportunidade Unica para que estudantes e
a comunidade se engajem com a natureza e a cultura local de forma prética e direta.

A anélise da Portaria Conjunta n°® 2, de 17 de julho de 2015 nos permite conhecer

0 historico do Projeto Parque Educador (PPE). Ele faz parte do "Programa DF nos
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Parques®™ e originou-se de uma parceria estabelecida em 2015 entre a Secretaria de
Estado de Educacdo do Distrito Federal (SEEDF), Secretaria de Estado de Meio
Ambiente e Protecdo Animal do Distrito Federal (SEMA) e Instituto Brasilia Ambiental
(IBRAM). Esse projeto abrange a implementacéo de a¢des de Educacdo Ambiental (EA),
Educacao Integral (El) e Educacdo Patrimonial (EP) em Unidades de Conservacédo (UC)
e em alguns Parques Ecologicos (PE) no Distrito Federal (DF).

A referida Portaria define os objetivos do projeto. Dos nove objetivos
apresentados, os trés primeiros integram o Eixo Transversal “Educag¢do para a
Sustentabilidade” no curriculo da rede publica do DF (Distrito Federal, 2018),
especialmente nas escolas de educacgdo integral. O intuito é incentivar a inclusdo de
praticas e conteddo de EA nos planos de cada escola e levar praticas e conhecimentos de
EA para além das escolas, atingindo a comunidade em geral. O objetivo seguinte enfatiza
a contribuicdo da EA para a construgéo de cidadaos conscientes e engajados, promovendo
a diversidade e a sustentabilidade. Outros trés objetivos destacam a importancia da
colaboracdo entre profissionais da educacdo, facilitando a troca de conhecimentos
técnicos e pedagdgicos, a atualizacdo constante de professores e estudantes em relagéo
aos temas de EA.

Além disso, intenciona oferecer oportunidades para que estudantes, professores e
a comunidade possam explorar e aprender em ambientes naturais. Por fim, os dois ultimos
objetivos visam aumentar a presenca da comunidade escolar em atividades nas UCs,
garantindo condic¢des adequadas de seguranca e atendimento, priorizando a comunidade
escolar, assegurando que as atividades de EA ocorram regularmente nesses espacos
(Distrito Federal, 2015).

Além do artigo que aborda os objetivos, a resolucao detalha as responsabilidades
dos servidores da carreira magistério publico do DF que participardo do programa e
explicita as competéncias de cada instituicdo: SEEDF, SEMA e IBRAM. A norma
estabelece a criacdo de um Comité Gestor encarregado da administracdo do programa,
composto por dois representantes de cada Secretaria e do Brasilia Ambiental, sendo um
titular e outro suplente. A portaria prevé que a funcdo de Presidente do Comité Gestor
seja ocupada por um dos representantes da SEEDF. O Comité tem diversas atribuigdes,
incluindo a elaboracdo do Plano Gestor, a avaliacédo e aprovacdo do Plano de Trabalho

Anual das equipes de professores(as) de cada parque, a proposi¢do e acompanhamento

9 O Programa DF nos Parques, instituido pelo Decreto n® 44.608, de 07 de junho de 2023, revoga o
Programa Brasilia nos Parques, criado pelo Decreto n° 37.115, de 15 de fevereiro de 2016.
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dos cursos oferecidos aos docentes pela Escola de Aperfeicoamento dos Profissionais da
Educacao do Distrito Federal (EAPE), a realizacdo de reuniGes com as equipes atuantes
de cada parque, e a formulacdo do Plano de Trabalho da parceria (Distrito Federal, 2015).

Entre 2015 a 2017, ocorreu o periodo de estruturacdo do projeto, marcado por intensa
atividade organizacional, planejamento e execucdo de diversas a¢Oes. Essas iniciativas
incluiram a aquisicdo de materiais para os parques, reformas nas estruturas dos locais que
seriam contemplados pelo projeto, e a elaboracdo e execucdo do edital de selecdo dos
professores(as). Como parte da equipe de educadoras do projeto, pude constatar que este
intervalo de tempo foi muito importante para estabelecer as bases necessarias para seu
desenvolvimento bem-sucedido nos anos subsequentes.

Em setembro de 2017, foi publicado no Diario Oficial do DF, o edital para o
Processo Seletivo Especifico de Servidor(a) de Carreira de Magistério Publico do Distrito
Federal no cargo de Professor(a) da Educacao Bésica, para exercicio em UCs e em PEs
do DF, com o objetivo de preencher vagas para o cargo de Educador(a) Ambiental e
Patrimonial, para execucédo de atividades de EA (Distrito Federal, 2017). Decorrido o
processo de selecdo, foram selecionados oito professores(as), dentre os quais me incluo,
sendo que cada parque ficaria com dois docentes responsaveis. Os parques inicialmente
contemplados com o projeto foram: a Estacdo Ecoldgica Aguas Emendadas e o Parque
Ecoldgico Sucupira, na RA de Planaltina; o Parque Ecolégico de Aguas Claras, na RA de
Aguas Claras; o Parque Ecol6gico Saburo Onoyama, na RA de Taguatinga e o Parque
Ecoldgico Trés Meninas, na RA de Samambaia.

Com base em minhas notas a partir das falas dos gestores, ao longo do periodo
que tenho atuado como educadora do projeto, esses parques foram selecionados por ja
possuirem algumas estruturas fisicas adequadas para receber os estudantes, como salas,
banheiros, trilhas, atrativos ambiental e patrimonial. Além disso, contou o fato de estarem
localizados em RAs que possuem um nimero significativo de escolas. E importante
destacar que, até o0 momento, a RA de Aguas Claras ndo possui escola publica, com
excecdo de uma creche, mas o parque foi contemplado por sediar o Centro de Referéncia
de Educacdo Ambiental do IBRAM e por estar estrategicamente localizado préximo a
RAs com grande quantitativo de escolas, como Taguatinga, Ceilandia, Guara e Cidade
Estrutural, além de possuir estruturas fisicas adequadas para atender aos estudantes.

Ainda com base em minha atuagdo como educadora, pude constatar que no primeiro
semestre de 2018, as atividades do projeto tiveram inicio com a selecéo e distribuigéo de
professores(as) nos parques. O més de fevereiro foi dedicado & formagao desses docentes,
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conduzida por educadores(as) e servidores(as) da SEEDF, da SEMA e do IBRAM,
juntamente com professores(as) da Universidade de Brasilia, profissionais da Secretaria
de Saude e do Corpo de Bombeiro do Distrito Federal, além de profissionais de outras
instituicoes. Esta formacéo foi realizada por meio da EAPE-DF e com apoio da Escola da
Natureza de Brasilia. Durante a formacdo foram realizadas visitas aos parques
contemplados no programa, a Escola Parque da Natureza de Brazlandia, que se situa na
RA de mesmo nome, e outros espagos que poderiam enriquecer o conhecimento,
promovendo a troca de saberes e experiéncias.

Ainda hoje, no inicio de cada semestre, promovem-se formacGes com professores(as)
do programa, complementadas por atividades ao longo do periodo letivo. Quando surgem
temas relevantes que possam contribuir para o aprimoramento dos docentes e do
programa, também sdo realizadas atividades especificas de aperfeicoamento.

A Portaria Conjunta n°® 2/2015 explicita que o programa foi pensado para atender
prioritariamente as escolas publicas de educacdo integral do DF (Distrito Federal, 2015),
proporcionando a elas e aos estudantes a oportunidade de trabalhar a EA, El e EP em
ambientes diferentes do convencional, além de promover saidas a campo com atividades
diversificadas. Acompanhando o programa como educadora, desde o inicio de sua
implementacdo, foi possivel acompanhar as alteracfes que ocorreram e foram sendo
resolvidos ao longo dos anos, como, por exemplo, a quantidade de encontros e as escolas
atendidas. No primeiro semestre, as escolas foram indicadas pela SEEDF. A escolas que
atendiam a educagéo integral eram oferecidos 12 encontros no parque. Esses encontros
aconteciam nas trés primeiras semanas do més, sendo que a Ultima semana ficava
reservada para atendimentos eventuais. Para esses ultimos, as escolas efetuavam a
inscricdo no site do IBRAM e agendavam uma Unica visita ao parque, no entanto nao
houve muita procura.

Com o intuito de resolver a questdo das escolas que seriam atendidas e da baixa
demanda nas visitas eventuais aos parques, o Comité Gestor, no segundo semestre de
2018, decidiu expandir o atendimento a todas as escolas da rede, independentemente de
serem de educacéo integral, passando de 12 para 10 encontros e criando a modalidade de
4 encontros. A divulgacdo para inscrigdo das escolas passou a ser realizada por intermédio
das Coordenacdes Regionais de Ensino por meio das redes sociais, principalmente do
IBRAM e da SEEDF. As escolas que tém interesse em participar fazem a inscricao pelo
site do IBRAM, onde preenchem um formulario informando a opcéo de dia, horéarios e

preferéncia pela modalidade de quatro ou 10 encontros. Como mencionado
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anteriormente, na modalidade de quatro encontros, as turmas vdo uma vez por més,
normalmente na Ultima semana do més, sendo que as demais semanas ficam destinadas
as turmas da modalidade de 10 encontros.

Em todos os parques os atendimentos séo realizados nas tercas, quartas e quintas-
feiras nos turnos matutino e vespertino. Sdo atendidas seis turmas na modalidade de dez
encontros e seis turmas na modalidade de quatro encontros. O transporte dos estudantes
é de responsabilidade do programa, custeado pelo IBRAM por meio de compensagdo
ambiental do préprio 6rgao e por emendas parlamentares de alguns deputados do DF.

No primeiro semestre de 2019, foi elaborado e assinado o Plano de Trabalho [01
(23598350) SEI/GDF 00391-00019728/2017-79], que € um documento suplementar, que
detalha a execucdo do PPE. O Plano delineia as a¢Ges a serem executadas pelo programa,
que incluem: acolher as escolas da Rede Publica de Ensino do DF nos parques; engajar a
comunidade do entorno das UCs na conservacao e protecdo dos espagos; e colaborar com
as escolas participantes para elaborar projetos que incentivem a implementacdo de
Escolas Sustentaveis.

O referido Plano destaca a Ecopedagogia ou a Pedagogia de Terra como
referencial adotado pelo projeto, visando promover processos reflexivos, criativos e
criticos para despertar a autonomia, a criatividade e a solidariedade. Além disso, é
mencionada a Educacdo Patrimonial que considera o cotidiano e a redescoberta do
verdadeiro significado dos eventos ao nosso redor, estabelecendo conexdes dos
estudantes com seu patriménio local. Uma outra abordagem metodoldgica é a Educacao
Integral que privilegie a arte, a observacgédo do espaco e o (re)conhecimento do corpo por
meio da experienciacdo. Portanto, a Ecopedagogia, a Educacdo Ambiental e Patrimonial
e a Educacéo Integral constituem as bases orientadoras do programa.

O Plano de Trabalho de 2019 previa a inclusdo de dois novos parques, sendo o
Parque Ecoldgico Dom Bosco e Centro de Préaticas Sustentaveis (CPS) localizados,
respectivamente, na RA do Lago Sul e RA de Sdo Sebastido, e o Parque Ecologico e
Vivencial do Riacho Fundo, localizado na RA do Riacho Fundo I.

Esse documento apresenta também o alinhamento com a politica curricular da
SEEDF através dos pressupostos tedricos do Curriculo da Educacéo Béasica da SEEDF
(Distrito Federal, 2018) , por meio do eixo transversal — Educacdo para Sustentabilidade,
e da Lei N° 9394/96, art. 22, que traz como objetivo da educacdo basica promover o

desenvolvimento integral do educando, proporcionando uma formagédo comum essencial
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para participar da vida em sociedade e oferecer recursos para avancar em sua trajetéria
profissional e em estudos futuros.

Devido as lacunas que existiam na Portaria Conjunta n® 2, que instituia a parceria,
principalmente em relacdo a participacdo do IBRAM, foi proposta a elaboragdo de um
Termo de Cooperacao Técnica (TCT) n° 2/2019. Apesar de ter sido elaborado e assinado
em 2019, o TCT s6 entrou em vigor no primeiro semestre em 2020. Esse novo
instrumento juridico incorpora os objetivos da portaria original, fortalece a Politica de EA
Formal e de EP, ambas da SEEDF, além de se respaldar na Politica Ambiental do DF, do
Sistema Distrital de Unidades de Conservacdo e do Sistema Nacional de Unidades de
Conservacdo. As demais clausulas e subclausulas do documento detalham as
competéncias de cada parte envolvida e aspectos administrativos para garantir o bom
andamento do projeto.

Com o TCT publicado, foi lancado no Diario Oficial do DF o Edital N° 47, de 16
de outubro de 2019, para selecdo de servidores(as) da Carreira Magistério Publico do DF,
do Cargo de Professor de Educacdo Basica, para exercicio no PPE. Ao final deste
processo, que aconteceu no segundo semestre de 2019, a equipe passou a contar com doze
professores.

Em 2020, devido ao isolamento social imposto pela pandemia da COVID 19,
como educadora atuante no programa, pude acompanhar sua adaptacao para modalidade
remota, com aulas on-line. No segundo semestre de 2021, ele sofreu uma nova adaptacao
para a modalidade hibrida, que consistia em turmas reduzidas e em revezamento: em uma
semana a escola participava com metade da turma e na outra semana participava com a
outra metade. No decorrer do semestre, com o retorno a normalidade, finalizamos com a
participacdo presencial de todos os estudantes da turma. Ja em 2022, os atendimentos
retornaram como antes, totalmente presenciais.

Em 15 setembro de 2023, durante as comemoracdes da Semana do Cerrado e dos
cinco anos do programa, foi concedida uma Mocédo de Louvor na Camara Legislativa
Distrital (CLDF) aos professores(as), executores(as) e colaboradores(as) que atuaram no
PPE e aos profissionais da Escola da Natureza de Brasilia, pelos cinco anos de programa
e pelo compromisso com a defesa da EA no DF. Foi concedida pelo presidente da
Comissédo de Educacdo, Saude e Cultura da Camara Legislativa do DF.

No dia 27 de setembro de 2023, pude acompanhar a comemorac¢édo dos cinco anos
de atividade do PPE no evento “Aprender com o Cerrado”, realizado no auditério da

EAPE. No turno matutino, cada parque convidou uma turma do semestre vigente para
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prestigiar a comemoracgdo, enquanto no turno vespertino o convite foi as escolas que
participaram em semestres anteriores, uma por parque, para compartilhar as contribuicoes
do PPE para a turma e a escola, bem como os resultados alcangados durante sua
participacdo no programa. Durante o evento, os participantes receberam um eco copo
comemorativo e desfrutaram de um lanche preparado com produtos do cerrado.

A tabela 1 detalha o nimero de estudantes atendidos anualmente no programa e
no Parque Ecoldgico Saburo Onoyama (PargeSO). Como mencionado anteriormente, nos
primeiros anos, 2018 e 2019, o programa estava presente em quatro parques. A partir de
2020, ele expandiu suas atividades para seis parques, mas o nimero de estudantes foi
significativamente reduzido devido a pandemia COVID-19, quando os atendimentos
nesse ano foram limitados a apenas um semestre e no formato on-line. Em 2021, o nimero
de estudantes ainda foi inferior aos anos anteriores, devido ao retorno gradual apos a
pandemia e ao fato das turmas estarem com numero de estudantes reduzido. No entanto,
no segundo semestre desse mesmo ano, houve uma retomada a normalidade. Em 2022 e
2023, houve um aumento significativo no quantitativo de estudantes atendidos, as turmas
ja poderiam ser atendidas com até quarenta estudantes por escola e com os seis parques

realizando os atendimentos.

Tabela 1 - Numero de estudantes atendidos no PargESO e no PPE.

ANO PargeSO PPE
2018 489 2.130
2019 667 2.754
2020 152 758
2021 211 1.421
2022 624 4.026
2023 718 4.234
Totais 2.861 15.323

Fonte: Comité gestor do projeto, sistematizado pela autora.

Durante o primeiro semestre de 2018, no ParqeSO, foram realizados atendimentos
especificos, programados para a Ultima semana de cada més, quando os estudantes
participavam de uma Unica visita ao parque. Durante esse semestre, o projeto recebeu oito
turmas de diferentes escolas, para um unico atendimento resultando em um total de 432

estudantes atendidos.
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A figura 6 apresenta um comparativo entre o quantitativo de estudantes atendidos
no PPE e no PargESO nos anos de 2018 a 2023. E importante observar que a linha do do
PargESO possui as mesmas flutuagdes que a linha do quantitativo de atendimentos do
PPE.

Figura 6 - Quantitativo de estudantes atendidos no PPE e no ParqESO.
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Fonte: Comité gestor do projeto (2023)
Entre os anos de 2018 a 2023, o ParqESO atendeu escolas de 10 RAs do total de

35 RAs que constitui o DF (SEGOV - https://segov.df.gov.br/ 2024). J& foram atendidas

escolas das RAs: Brazlandia, Ceilandia, Gama, Guara, Recanto das Emas, Riacho Fundo

I, Samambaia, Sol Nascente, Taguatinga e Vicente Pires. Foram atendidas as seguintes
unidades escolares: Centro de Educacéo Infantil'® (CEI), Escolas Classes!! (EC), Centro
de Atencdo Integral a Infancia e ao Adolescente!? (CAIC), Centro de Ensino
Fundamental'® (CEF), Centro Educacional** (CED), Centro de Ensino Médio®*® (CEM),
como apresentado na tabela 02. Essa classificacdo é de acordo com o Regimento da Rede

Plblica de Ensino do Distrito Federal.

10 Centro de Educagéo Infantil — destinado a oferecer, exclusivamente, a Educagéo Infantil: creche e pré-escola.

1 Escola Classe — destinada a oferecer os anos iniciais do Ensino Fundamental, podendo, excepcionalmente, oferecer a Educagéo
Infantil: creche e pré-escola; os 6.° e 7.° anos do Ensino Fundamental e 0 1.° e 0 2.° segmento de Educacéo de Jovens e Adultos, de
acordo com as necessidades da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal.

12 Centro de Atencéo Integral & Crianga e ao Adolescente - CAIC — destinado a oferecer a Educagio Infantil: creche e pré-escola e o
Ensino Fundamental — anos iniciais.

13 Centro de Ensino Fundamental — destinado a oferecer o Ensino Fundamental e 0 1.° e 2.° segmentos da Educagdo de Jovens e
Adultos, podendo, excepcionalmente, ofertar o 3.° segmento da Educacéo de Jovens e Adultos.

14 Centro Educacional — destinado a oferecer as séries/ os anos finais do Ensino Fundamental, o Ensino Médio, a Educagéo de Jovens
e Adultos, bem como o Ensino Médio e a Educag&o de Jovens e Adultos integrados.

15 Centro de Ensino Médio — destinado a oferecer o Ensino Médio e/ ou o Ensino Médio integrado & Educagao Profissional e 0 3.°

segmento da Educagdo de Jovens e Adultos e/ou o 3.° segmento da Educacéo de Jovens e Adultos Integrado.
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Tabela 2 - Quantitativo de estudantes atendidos pelo Programa Parque Educador no Parque Ecoldgico
Saburo Onoyama, no periodo de 2018 a 2023.

Regides Administrativas Quantidade de Classificacdo das Unidades escolares
escolas CEl EC CAIC CEF CED CEM

Brazlandia 1 1

Ceilandia 22 9 9 2 2

Gama 2 1 1

Guara 2 2

Recanto das Emas 8 2 5 1

Riacho Fundo | 1 1

Samambaia 4 3 1

Taguatinga 20 1 10 7 2

Vicente Pires 1 1

Sol Nascente 1 1

Total 62 1 31 1 22 3 4

Fonte: Elaborado pela autora a partir de dados fornecidos pelo comité gestor do PPE.

Na figura 7, que representa o DF, sdo destacadas as RAs atendidas pelo PPE no
PargESO entre os anos de 2018 a 2023. Esse mapa oferece uma visdo abrangente da
extensdo do projeto, evidenciando as RAs que foram beneficiadas e permitindo uma
analise detalhada da distribuicdo geografica das escolas atendidas no parque, o impacto
que o projeto teve quanto a acessibilidade de estudantes e profissionais da educacéo no
parque durante esses anos e a contribui¢do para consolidacdo da identidade do parque.

No primeiro semestre de 2024, tivemos a elaboracéo e aprovagdo do novo Plano
de Trabalho (SEI/DF 141729473). Diante desta aprovacao e publicacdo no Diario Oficial
do DF n° 180 de 10 de junho de 2024, e do Termo de Cooperacdo Técnica n® 01/2024
(Processo SEI/DF n° 04039-00000464/2024-24), com vigéncia a partir de 19 de julho de
2024, valido por 60 (sessenta) meses e podendo ser prorrogado, 0 que era denominado
Projeto Parque Educador passou oficialmente a Programa Parque Educador. A figura 8
apresenta a trajetoria do PPE.

O Termo de Cooperagdo Técnica n® 01/2024 tem como principal objetivo
assegurar a continuidade do PPE. A analise realizada no Plano de Trabalho (SEI/DF
141729473) em relacdo ao anterior Plano de Trabalho [01 (23598350) SEI/GDF 00391-
00019728/2017-79] revelou que ambos possuem convergéncias significativas, como a
énfase na EA e na EP, 0 apoio ao eixo transversal “Educa¢do para Sustentabilidade” do

Curriculo em Movimento e a utilizagdo dos PEs como espacos educadores. Ambos planos
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destacam a importancia da parceria entre as trés instituicdes para o sucesso do programa
e a promocao de praticas pedagogicas sustentaveis. O novo plano prevé a expansao para
mais trés parques, até 2029, dependendo dos recursos financeiros e da disponibilizacéo

de professores(as) pela SEEDF.

Figura 7 - Divisdo politico-administrativa do DF, em destaque as Regifes Administrativas atendidas no

Parque Ecoldgico Saburo Onoyama.
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Fonte: https://catalogo.ipe.df.gov.br/documents/199/link, acesso em 07/2024, modificado pela

autora.

A analise dos dois Termos de Cooperacdo Técnica (2019 e 2024) revelou que
ambos visam fortalecer as politicas educacionais e ambientais, promover a formagéo
continuada de professores(as) e incentivar a integracédo e colaboracao interinstitucional
entre as trés instituicbes. A principal diferenca observada é que, enquanto o TCT mais
antigo tinha como principal objetivo a implantacdo do Projeto Parque Educador, 0 novo
TCT foca na continuidade do Programa Parque Educador. Além disso, foi notada uma
maior atuacdo da SEMA. A integragédo dessas instituicdes visa ndo apenas a conservagao
das UCs e dos PEs, mas também a formacao de cidaddos conscientes e engajados com a

sustentabilidade ambiental, além da promoc¢édo de uma Educacéo Integral e Patrimonial.


https://catalogo.ipe.df.gov.br/documents/199/link

Figura 8 - Trajetoria do Programa Parque Educador
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Ambiental Samambaia,
Taguatinga)
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Fonte: a autora (2024)

4.2 ESTUDO DE CASO NO PARQUE SABURO ONOYAMA

Neste topico serdo apresentados os resultados obtidos a partir do estudo de caso
realizado com estudantes do 5° ano da Escola Classe 512 de Samambaia. Inicialmente
apresentaremos impressdes gerais da professora da turma para, em seguida, trazer uma
analise dos relatos dos estudantes sobre as atividades desenvolvidas nos encontros dos

quais participaram.

4.2.1 Entrevista com a professora

Realizei duas entrevistas com a professora Rosa, a primeira foi realizada na
primeira visita a escola e a segunda no encontro final com a turma, também na escola.
Inicialmente, a professora destaca seu entusiasmo e motivacdo em participar novamente
do PPE, pois havia participado no ano anterior com outra turma. Ressaltou a importancia
de iniciativas como essa para o aprendizado, especialmente nas disciplinas de ciéncias,
geografia e histdria, destacando a relevancia de associar esses conteddos com a
conservacao do patriménio historico e ambiental. Ela acredita que o programa, ao incluir
aulas praticas em um ambiente natural, como o Parque Saburo Onoyama, cria uma
experiéncia educacional diferenciada, que vai além das "quatro paredes” da sala de aula
e fortalece o aprendizado dos estudantes.

Relata que alguns temas trabalhados no programa, como o desperdicio de agua, o

descarte adequado de lixo e a alimentacdo saudavel sdo abordagens mais concretas e
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vivenciadas do contetdo. Ela observou que, apés as visitas ao pargue, os alunos se tornam
mais atentos a essas questdes e conseguem relaciona-las a suas rotinas, especialmente
quando discutidas em sala de aula. A experiéncia pratica, segundo ela, faz com que o
conteldo ganhe relevancia e seja compreendido com mais facilidade, influenciando
inclusive o engajamento dos alunos no projeto.

Comenta sobre o entusiasmo dos alunos ao frequentar o parque, observa que 0s
estudantes, ao longo do semestre, comegaram a antecipar ansiosamente as visitas e a pedir
para retornar ao local, reforgando o vinculo com o ambiente. Esse desejo, muitas vezes,
se estendia a familia, quando os estudantes manifestavam interesse em levar parentes ao
parque, mesmo que muitas vezes esse interesse seja pela questdo do lazer, da piscina.

Segundo a professora, durante o programa as relacdes interpessoais entre 0s
estudantes foram intensificadas, criando lacos de amizade, cooperacgdo e cuidado entre
eles, além de criar novas afinidades. O caréater social do PPE, segundo Rosa, foi um dos
mais gratificantes, pois contribuiu para o amadurecimento social dos alunos e para
construcdo de uma comunidade escolar mais unida.

Ao avaliar a execucdo do projeto, ela sugeriu maior visibilidade do PPE nas
escolas, defendendo que professores(as) e estudantes sejam informados sobre o programa
desde o inicio do ano letivo, para que compreendam a importancia das atividades préaticas
no parque e que possam integra-las ao conteddo curricular de maneira eficaz. Para ela, é
fundamental que os estudantes vejam o projeto como uma aula pratica essencial e ndo
apenas como um "passeio pela natureza”.

Por fim, ela expressa gratiddo pela oportunidade de participar do PPE,
reafirmando seu desejo de continuar no programa devido ao enriquecimento
proporcionado nas aulas e ao engajamento dos estudantes. Ela ressalta que o programa
expande os horizontes deles e estimula o engajamento com o aprendizado de forma

pratica e significativa.

4.2.2 Relatos dos diarios de campo

Esta secdo destina-se a analise e discussdo dos relatos dos didrios de campo dos
estudantes. Primeiramente, identificamos quais foram as atividades mencionadas
espontaneamente nos didrios de campo, as quais estdo apresentadas na primeira subsecao.
Em seguida, analisaremos os relatos a partir de categorias emergentes que serdo

apresentadas na secdo correspondente.
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4.2.2.1 Mengdes as atividades do programa

Ao analisar as “Mengdes as atividades do programa” nos registros dos estudantes
em diario de campo, é possivel reconhecer um engajamento significativo dos
participantes em diversas atividades. As atividades mencionadas pelos estudantes
refletem a diversidade e a relevancia das experiéncias propostas pelo programa com a
intencdo de desenvolver um aprendizado ativo e participativo. As principais atividades
mencionadas incluem as experiéncias com olhos vendados (19 registros de dez
estudantes), a caminhada silenciosa (13 registros de sete estudantes), o plantio (onze
registros de seis estudantes), a confeccédo de papel reciclado (nove registros de cinco
estudantes), a brincadeira caja-caju (sete registros de cinco estudantes), a alimentagédo
saudavel (trés registros de trés estudantes), a escavacao (dois registros de dois estudantes)
e a decomposicédo dos alimentos (um registo de uma estudante).

As atividades com os olhos vendados e a caminhada silenciosa receberdo um
tratamento diferenciado e serdo discutidas, respectivamente, nas categorias “Experiéncia
sensorial” e “Conexdo ambiental”.

A semeadura de ervas e o plantio de uma muda do cerrado no parque foram
atividades amplamente mencionadas por seis estudantes. Kiwi, quando questionado,
sobre qual lembranga levava do parque, mencionou que foi “O dia que plantei minha
propria plantinha” (11/12/2023). Para essa atividade, eles produziram seus proprios
tubetes com auxilio de jornal, como descrito no depoimento Lindo sobre a atividade,
“fizemos recipiente de jornal para plantar” (06/09/2023). Concluida a confec¢ao dos
tubetes, os estudantes preencheram com terra adubada figura 9, escolheram as sementes
de ervas disponiveis e realizaram a semeadura. A semeadura foi feita em dois tubetes: um
ficou no parque para construirmos um canteiro de cheiros e o outro foi entregue no final
do encontro para levarem para a escola ou para casa, com 0 objetivo de observarem o

desenvolvimento da semente e cuidarem da futura planta.
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Figura 9 - Estudantes colocando terra dos tubetes feito por eles com jornal.
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Fonte: arquivo pessoal da autora (2023)

A estudante Onga-pintada comentou sobre o plantio de uma muda do cerrado
realizada no primeiro encontro: “plantamos uma planta cagaita” (06/09/2023). As
estudantes Flor e Maoma, em seus relatos sobre o primeiro encontro no parque,
mencionaram: “a gente plantou plantas” (06/09/2023) e “a plantacdo foi muito legal”
(06/09/2023), destacando o aspecto pratico da atividade. Nos encontros seguintes, antes
de irem embora e quando havia tempo habil, eles eram convidados a regar a muda, como
registrado por Onga-pintada “depois fomo regar uma planta” (20/09/2023). Pois, para nos,
professoras do programa, o ato de cuidar é tdo ou mais importante que o de plantar (figura
10).

A confeccéo de papel foi uma atividade mencionada por cinco estudantes. Vénus
a mencionou em duas ocasides diferentes: no dia 06/12/2023, ele relatou "fizemos folhas
de papéis" e, em 11/12/2023, ao responder a pergunta de quais atividades tinha gostado,
ele disse "fazer papel". Luz também descreveu a atividade como prazerosa, dizendo: “as
garotas foram fazer papel e foi muito legal a cor do meu papel foi bronze” (06/12/2023).
Diante das colocagfes dos estudantes podemos inferir que essa atividade despertou
grande interesse entre eles. O intuito da atividade ndo é apenas ensinar uma habilidade
nova, mas também destacar a importancia do consumo consciente e os beneficios da

reciclagem e reaproveitamento de materiais.
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Figura 10 - Estudantes cuidando das mudas transplantadas

Fonte: arquivo pessoal da autora (2023)

Durante a confeccédo de papel, os estudantes foram apresentados ao processo de
reciclagem de papel usado. A atividade envolveu vérias etapas, desde a preparagdo da
polpa de papel até a secagem das novas folhas, proporcionando-lhes uma compreenséo
pratica do ciclo de reciclagem. Na atividade também € ressaltada a importancia da
reciclagem para a sustentabilidade, discutindo como contribui para reduzir o descarte
indevido e a conservar recursos naturais. Eles aprenderam sobre o impacto ambiental da
producdo de papel, incluindo a quantidade de &gua utilizada pela industria e a destrui¢do
de vegetacédo nativa, como o cerrado, para o plantio principalmente de eucalipto e pinus.

A atividade também enfatizou a valorizacdo do trabalho dos catadores de
reciclaveis. Os estudantes foram incentivados a refletir sobre o papel crucial desses
profissionais na cadeia de reciclagem e a importancia de reconhecer e respeitar seu
trabalho. Ao final da atividade, os estudantes ndo apenas adquiriram uma nova habilidade,
os levamos a pensarem sobre o impacto do consumismo para o meio ambiente. Eles
perceberam que agdes simples, como a reciclagem, a compostagem, o0 reaproveitamento
de materiais entre outras podem contribuir para a conservacdo dos recursos naturais e a
sustentabilidade socioambiental. A oficina de papel reciclado é, praticamente, uma
sintese das atividades propostas ao programa envolvendo varios temas abordados durante
0 semestre.

Caju-caja é uma brincadeira que conhecemos durante a primeira formacéo
realizada em 2018 com as professoras da Escola da Natureza de Brasilia. Esta atividade
envolve coordenagdo motora e lateralidade (direita e esquerda), sendo realizada no
PargESO com pedaco de bambu de aproximadamente 1m. A atividade foi mencionada

por cinco estudantes em sete registros, eles costumam adorar essa préatica e € possivel
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observar que sempre demonstram entusiasmo durante sua execu¢do (figura 11). Os
registros no diario de bordo, no entanto, apenas mencionam a atividade, sem descrevé-la
ou qualifica-la, como observado nos depoimentos de Luz e Kiwi “fizemos uma
brincadeira chamada caja-caju” (06/12/2023), “brincamos de caju e caja” (06/12/2023).

Figura 11 - Execucdo da brincadeira caja-caju

Fonte: arquivo pessoal da autora (2023)

A brincadeira de caju-caja é mais do que uma simples diversdo, € uma ferramenta
educativa que ajuda no desenvolvimento motor e na percepcao espacial dos estudantes.
Eles aprendem a cooperar e a se comunicar de forma eficaz para manter a sincronia
necessaria na movimentacdo dos bambus. A atividade exige atencdo e ritmo, pois 0s
participantes precisam mover de maneira sincronizada, soltando o bambu que fica na
posicao vertical, ocupando o espaco indicado e pegando o proximo bambu sem deixa-lo
cair. Além dos beneficios fisicos, a brincadeira também promove a interacdo social e o
trabalho em equipe, fortalecendo a habilidade de resolver problemas em conjunto.

Durante o semestre, também abordamos sobre os alimentos trazidos pelos
estudantes para o lanche. Realizamos uma anélise da quantidade de agUcar presente nos
alimentos industrializados mais consumidos por eles, o que foi mencionado por trés
estudantes, a exemplo de Onga-pintada, que relatou: “falaram do quanto de agtcar tem
cada alimento” (20/09/2023). Kiwi, quando questionado sobre o que vivenciou ou
apendeu durante sua participacdo no PPE, respondeu “saber o quanto de acticar tem nas
comidas”. Outros estudantes apenas fizeram uma mencao a atividade, como no
depoimento do Lindo “A professora explicou sobre os alimentos” (20/09/2023). Apos a
explicacdo, eles compartilnaram suas percepgfes sobre a quantidade de agUcar presente
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em diversos alimentos frequentemente consumidos por eles. Essa atividade teve como
objetivo promover uma reflexdo sobre o consumo de alimentos industrializados e a
importancia de adotar uma alimentacdo saudavel e equilibrada. Os estudantes foram
incentivados a analisar seus habitos alimentares diérios, reconhecendo os efeitos
negativos do consumo excessivo de agucar e de outros ingredientes prejudiciais. Além
disso, a atividade incluiu uma demonstracédo pratica, onde os estudantes puderam ver a
quantidade real de acucar contida em bebidas e industrializados populares, 0 que gerou
um impacto visual e reforcou a mensagem sobre a necessidade de moderagéo e sele¢do
criteriosa dos alimentos. A discussdo se estendeu para a importancia de uma dieta
balanceada, rica em frutas, verduras e legumes, e nos cuidados com alimentos
ultraprocessados.

Outra atividade citada por dois estudantes foi a escavacao. Luz relatou: “E teve
escavacao e nao achamos nada além de escorpido” (24/10/2023). O achado do escorpido,
embora pareca insignificante no relato da aluna, gerou grande excitacdo entre eles, que
puderam observar de perto esse aracnideo e discutir seu papel no ambiente. Durante a
escavacdo, os estudantes utilizaram ferramentas apropriadas, como pequenas pas de
jardinagem, recipientes para colocar o que foi encontrado. Essa atividade tem o propdsito
de permitir que os estudantes explorem o solo em busca de seres vivos, proporcionando-
Ihes a oportunidade de se conectar com o ambiente e reconhecer 0s organismos que nele
habitam, despertando interesse e curiosidade sobre a vida abaixo da superficie.
Representa uma experiéncia educativa valiosa sobre a biodiversidade do solo.

Sobre a atividade de “Compostagem”, somente a estudante Onga-pintada
mencionou “varias frutas que iam se decompor e se transformarem em adubo”, referindo-
se aos residuos organicos resultantes do lanche que compartilhamos no parque. Desde o
primeiro encontro, durante o lanche, ensinamos os estudantes a separar seus residuos
solidos em reciclaveis e organicos. Os residuos reciclaveis sdo direcionados aos
recipientes proprios para coleta seletiva, enquanto os organicos sdo depositados na
composteira e minhocério. Essa acdo tem a intencdo nao apenas de promover a
responsabilidade ambiental, mas também de ensinar sobre a importancia do ciclo de vida
dos residuos. Os estudantes podem ver como os restos de alimentos, como cascas de frutas
e vegetais, se transformam em adubo para o solo, fechando assim o ciclo de nutrientes. A
pratica da compostagem é fundamental para reduzir a quantidade de residuos enviados

aos aterros e para enriquecer o solo de forma natural.
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Além disso, os estudantes tém a oportunidade de observar o processo de
decomposicdo de perto, 0 que pode despertar neles um senso de responsabilidade
ambiental e uma compreensdo dos processos naturais, em especial do ciclo dos nutrientes.
No parque temos, um minhocério, onde as minhocas ajudam na macrodecomposi¢do dos
residuos organicos, além de oferecer uma experiéncia educativa pratica sobre a
importancia desses pequenos seres na manutencao da satde do solo.

Uma atividade muito desejada e aguardada pelos estudantes é o dia do lazer, que
inclui o uso das piscinas (figura 12), das quadras e dos parquinhos de brinquedos infantis.
Sdo experiéncias que proporcionam grande euforia, além de ser uma oportunidade para
confraternizacdo, socializacdo e relaxamento nos diversos espacos do parque. As
atividades realizadas neste dia contribuem para o desenvolvimento fisico, a coordenacao

motora, e promocao da salde e bem-estar de todos.

Figura 12 - Dia do lazer

Fonte: Professora Rosa (2023)

O dia destinado ao lazer faz parte dos encontros programados no PPE e, para a(s)
escola(s) que opta(m) por ndo usar a piscina, oferecemos outras atividades de lazer no
parque no dia do atendimento regular da turma. Os estudantes podem aproveitar todas as
outras atividades que o parque oferece.

A piscina do PargESO ¢é publica e aberta a toda a comunidade, seu funcionamento
é de quinta-feira a domingo, sendo quinta-feira o dia de menor movimento, o que permite

seu melhor aproveitamento pelas escolas. Por isso, reunimos nesse dia da semana, as trés
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turmas atendidas em cada turno, matutino e vespertino. Com essa logistica, estudantes de
diferentes escolas podem interagir durante as brincadeiras. Além das piscinas, as quadras,
os parquinhos, as trilhas e as sombras das arvores oferecem oportunidades para atividades
como futebol, peteca, vélei, brincadeiras nos balancos, escorregadores, gira-gira e a
pratica de jogos educativos, como jogo da memoria, quebra-cabecas e jogos de tabuleiro.

Durante a avaliacdo realizada no ultimo encontro, pedimos aos estudantes que
indicassem outras atividades de sua preferéncia, que ndo o dia do lazer. Essa solicitacdo
foi feita porque o dia do lazer é, por natureza, um momento excepcional de grande
diversdo, e se destaca das demais atividades. Nosso objetivo é obter uma avaliagdo
equilibrada das diversas atividades desenvolvidas ao longo do programa, para identificar

qual(is) teve(tiveram) impacto significativo ao longo dos encontros no parque.

4.2.2.2 Categorias emergentes

Nesta secdo, organizamos os relatos em trés categorias, como apresentado no
quadro 2, acompanhadas das respectivas unidades de registro a partir das quais foram
criadas. As categorias aqui apresentadas representam aspectos importantes das atividades
desenvolvidas no PargESO que envolvem EA, El e EP. Elas sdo essenciais para

desenvolver reflexdes sobre 0s objetivos desta pesquisa.

Categoria: Experiéncia sensorial

A categoria “experiéncia sensorial”, apresentada no quadro 2, expressa uma
dimensdo fundamental da nossa interagdo com o mundo, envolvendo a percepgédo e
interpretacdo dos estimulos captados pelos nossos sentidos. Sentidos esses que nao apenas
nos permitem absorver informacGes do ambiente, mas também influenciam nossas
emocdes, memdrias e comportamentos. Para essa categoria, consideramos depoimentos
dos estudantes que mencionavam alguns sentidos ao narrar sobre a experiéncia nas
atividades do PPE, incluindo a experiéncia de estar ao ar livre em um parque.

Essa categoria é composta por cinco subcategorias, definidas com base nos termos
mais mencionados pelos estudantes em seus depoimentos. As cinco subcategorias séo:
visdo vendada, que engloba depoimentos que exploram a percepcao sensorial na auséncia

da visdo; olfato, composta por registros que focam nos cheiros; tato, aqueles que destacam
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as sensacgoes ao tocar diferentes texturas; audicdo, que enfatizam a percepc¢édo dos sons; e
ar livre, que abordam a experiéncia de estar em um ambiente aberto e natural.

Em um total de 12 estudantes, 10 mencionaram a experiéncia de olhos vendados,
0 que nos leva a inferir que esta foi a experiéncia mais marcante para eles, possivelmente
pelo fato de terem sido instigados a perceberem o ambiente por outro sentido que ndo o
sentido predominante da visdo. Cornell (2005) menciona que as atividades nas quais 0s
olhos estejam obstruidos desviam nossa autopercepcdo, permitindo uma melhor
compreensdo do ambiente ao nosso redor, e quando somos vendados temos de explorar
os demais sentidos como o olfato, tato, audi¢do, que muitas vezes ficam em segundo
plano. As atividades que proporcionaram essa experiéncia foram: o passeio da lagarta,
caminhada cega, encontre a arvore e trilha cega, descritas em Vivéncias com a Natureza,
por Cornell (2005).

A atividade nomeada por Cornell (2005) como “passeio da lagarta” foi realizada
no primeiro encontro no parque (Figura 13). Somente uma estudante conhecia o local.
Sobre a realizacdo da atividade, a aluna Onca-pintada retrata a dificuldade em realizar a
trilha com olhos vendados: “fomos conhecer o parque, mas conhecer o parque vendados
deve ter sido um pouco dificil para todos”. A trilha foi considerada desafiadora, pois 0s
estudantes tinham de realiza-la em siléncio, concentrados, superando o medo do

desconhecido, despertando os demais sentidos e atentos, além de desfrutar do ambiente.

Figura 13 - Inicio da atividade “passeio da lagarta”

Fonte: arquivo da autora (2023)

Cornell (2005) afirma que dependemos mais da visdo do que de qualquer outro

sentido. Durante as atividades realizadas com a venda nos olhos, essa dependéncia ficou
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bem evidente, como podemos acompanhar no depoimento de Lindo, que foi gravado em
audio logo apds a finalizagdo da atividade, “...levei uns sustinhos na subida e na descida,
ele (o colega) me levava para cada canto que eu ficava com muito medo” (20/09/2023).
Além do que mencionaram em seus didrios de campo, ao observar o
comportamento e expressdes verbais dos estudantes ao realizarem a trilha vendados,
ouvimos expressoes do tipo “vou cair”, “estou perdido”, além de demonstrarem agitagao.
Podemos inferir que experimentaram ansiedade e medo ao terem a visdo bloqueada, o
que sugere o quanto confiam nesse sentido para se orientar e sentir seguranga. Mesmo
sentindo desconfortaveis e inseguros, nenhum deles tirou a venda durante as atividades,
isso demonstra certa seguranca e confiangca que tiveram nas professoras e nos colegas
(Figura 14). Na pesquisa de Quintas (2019), realizada em ambiente externo a sala de aula,
no Parque Olhos D’ Agua na Asa Norte-DF, a autora observou que ao envolver os sentidos
e oferecer uma nova percepcao sobre a natureza, as atividades em conjunto e com uso das

vendas apoiam o desenvolvimento da empatia e o fortalecimento da confianca reciproca.

Figura 14 - Atividade “passeio da lagarta” nas trilhas do parque

Fonte: arquivo da autora (2023)

Vénus disse que, “Eu gostei muito porque eu confiei nos meus amigos”. Essa
experiéncia mostrou que quando a visdo é bloqueada temporariamente os outros sentidos
ficam mais agucados, mas a sensacdo de vulnerabilidade é marcante. As atividades com
0 uso das vendas proporcionaram duas reflexdes, uma sobre a dependéncia da visao no
nosso dia a dia e como sua auséncia pode impactar em nosso comportamento e no
emocional; e a outra sobre a conexao dos sentidos e nossa capacidade de adaptagéo diante
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dos desafios. O ambiente natural ao ar livre incentiva o desenvolvimento integral do ser,
alinhando corpo, sentidos, emocdes e o0 pensamento (Mendonga, 2017).

Durante todas as atividades no parque, sempre incentivavamos os estudantes a
explorar seus sentidos, exceto o paladar. A ideia era fazé-los parar, fechar os olhos e sentir
seus proprios corpos. Pediamos que sentissem as batidas do coracdo e o ritmo da
respiracdo. Orientdvamos para que sentissem os raios do sol na pele, o vento sobre o
corpo, os cheiros de locais especificos do parque. Pediamos também que ouvissem 0s
sons das cigarras, dos grilos, o canto dos passaros, o barulho do vento nas folhas, as
conversas e 0s movimentos das pessoas no parque, além dos carros nas ruas proximas ao
parque.

A intencdo das atividades com os olhos vendados era ampliar a percepcao
sensorial deles e promover um estado de atencdo nos sentidos disponiveis naquele
momento (audicao, olfato e tato), promovendo assim uma compreensao mais profunda de

si mesmos e do mundo ao seu redor. Nesse sentido, Zanon (2018) destaca que:

Quando um grupo caminha de olhos vendados em fila, um segurando nos
ombros do colega da frente, em um ambiente natural, sdo agugados sentidos
como o tato, o olfato e a audi¢do. A atividade desenvolve ainda atencdo e
confianga. Assim, as referéncias sobre aquele ambiente serdo outras, serdo
enriquecidas (p.20).

Sobre o sentido do olfato, outra subcategoria analisada, quatro dos dez estudantes
fizeram mencao sobre suas experiéncias olfativas durante as atividades no parque. Todos
mencionam que sentiram o cheiro das plantas, a exemplo deste trecho escrito por Eduarda,
que destacou a experiéncia de “sentir cheiro de arvores”. Sentir o cheiro das arvores ndo
apenas traz uma sensacdo de frescor, mas também evoca memdrias e emocdes,
intensificando a ligagdo com o ambiente natural. Acredita-se, assim como Zanon (2018),
que:

Muitas vezes, as memorias ligadas a natureza moram feito semente dentro de
cada um de nos. Podem ser sementes adormecidas ou sementes-broto, planta
rasteira, arbusto ou até arvore crescida, mas sempre sementes com grande
potencial. Dessas memdrias ecoam paz, alegria e conexdo com o eu interior.
Isso acontece porque as atividades em ambiente natural tém o potencial de
construir uma passagem direta até o coracdo. Uma passagem que pode comecar
com o perfume do lirio-do-brejo, com a misica de um passaro, com o sabor do
cambuci, com uma roda de conversas ou uma caminhada de siléncios ao ar
livre (p. 13).

Os relatos dos outros estudantes sobre o cheiro das plantas sugerem que estejam
se referindo a eucaliptos, uma vez que ha varios exemplares deles espalhados pelo parque

e que, durante o passeio, incentivamos respiragdes profundas ao passar por essas arvores.



71

Esses relatos destacam a importancia do olfato na construcdo de uma experiéncia
sensorial completa.

Outra subcategoria a ser analisada é o tato. O tato é o sentido de tocar, pegar,
segurar e sentir com as maos, criando no imaginario a percepgéo dos objetos. Em um total
de 12 estudantes, sete relataram suas experiéncias com o tato. Esse sentido foi muito
explorado em duas atividades mencionadas acima e denominadas por Cornell (2005) de
"Encontre a Arvore" e "Trilha Cega". Em ambas atividades, os estudantes tinham de tocar
no caule da arvore para captar o maximo de informacdes sobre ela, sendo que, em uma
das atividades, ele deveria ser guiado pelo colega e, na outra, guiado por um barbante
entre as arvores.

O aluno Kiwi descreveu em seu didrio de campo sua experiéncia tatil como:

Minha amiga Stitch escolheu uma arvore para eu tocar. Depois nés que ficamos
sem a venda tinha que adivinhar qual arvore tocou, no 1° eu errei mas no 2°
acertei. Kiwi (20/09/2023)

Esse depoimento nos leva a refletir sobre a importancia de atividades sensoriais na
aprendizagem. A experiéncia do estudante citado acima sugere que as atividades
desenvolvidas com tato ajudaram a desenvolver habilidades de percepcéo e memoria. Em
resposta a solicitagdo que fizemos aos alunos de um relatdrio sobre a atividade “encontre
a arvore”, a aluna Moana fez a representacao (Figura 15), com o seguinte dizer: “Esse
desenho representa eu e minha amiga eu estou vendada e minha amiga estava mi guiando
para eu sentir o machucado das arvores e o tronco se ele e mais grosso ou fino”
(20/09/2023). Sua percepgédo expressa como o tato pode revelar detalhes importantes que,
muitas vezes, passam sem serem percebidos. Todos os relatos dessa subcategoria sugerem

que os estudantes deram importancia as informacdes percebidas pelas méos.
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Figura 15 - Desenho da Moana sobre a atividade “Encontre a arvore”

Fonte: arquivo da autora (2023)

Na subcategoria audicéo, foi incluido o registro em diério de bordo de um Unico
estudante, Lindo, ele o fez em dois momentos diferentes. Sobre uma atividade no dia
20/09/2023, ele registrou “ouvimos o canto dos passaros” e sobre uma atividade realizada
no dia 24/10/2023, registrou “ouvimos o canto dos passaros e o barulho das cigarras”.

Isso ndo implica que os demais colegas ndo tenham ouvido os sons, pois, durante
alguns momentos das praticas integrais de saude, tinhamos um tempo destinado ao
siléncio, quando todos os estudantes eram convidados a escutar os sons do parque. A
capacidade de discernir e apreciar 0s sons nos proporciona uma sensibilidade e uma
conexao com o ambiente ao nosso redor. Mendonga (2005) menciona que para ouvir 0s
sons ao nosso redor € necessario um importante treinamento. A experiéncia de anos com
educadora do programa, tem me permitido observar o progresso do exercicio de parar e
escutar ao longo de cada semestre no parque. No inicio, os estudantes estdo muito
dispersos, mas, ao final, ja estdo bem mais atentos.

O relato exclusivo do estudante Lindo, citado anteriormente, destaca a importancia
de desfocar o sentido que mais usamos, a visdo, e explorar os outros sentidos. Por meio
do seu relato, somos incentivados a abrir nossos ouvidos para os sons sutis do ambiente

e, assim, nos conectarmos mais profundamente com o mundo ao nosso redor.
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Na subcategoria “ar livre”, cinco estudantes relataram suas experiéncias. Luz, ao
ser questionada se recomendaria o programa para algum colega ou amigo, respondeu com
entusiasmo “sim, vocé sai de sua sala de aula para uma nova experiéncia ao ar livre!”
(11/12/2023). Suas palavras e as de outros dois estudantes nos levam a refletir sobre a
importancia do aprendizado em ambientes abertos, reconhecendo que a interacdo externa
a sala de aula pode alterar a percepcao deles. Tiriba (2010) destaca que a participagcdo em
atividade fora da sala de aula promove aprendizados que equilibram o humor e o bem-
estar, equilibrando agfes com desejos. A mudanga de local de aprendizagem gera uma
sensacdo de liberdade e estimulos sensoriais Unicos aos estudantes.

As estudantes Eduarda e Stitch relataram que no parque o “ar que ¢ mais fresco”
(06/09/2023) e que ¢ “um lugar muito melhor para respirar...o que mais gostei foi do ar”
(06/09/2023). Esses depoimentos sugerem que 0 parque proporciona um ambiente
agradavel, que eles reconhecem como ar de boa qualidade. A presenca da vegetacdo
contribui para a sensacao de frescor e de ar puro gque os estudantes experimentaram.

Além disso, essa subcategoria enfatiza a importancia de sair do ambiente
tradicional de sala de aula para experiéncias ao ar livre. Essa mudanca de cenario, da sala
de aula convencional para o espago educador ndo formal que é o parque, incentiva a
colaboracdo e a comunicacdo entre os estudantes de forma espontanea e informal. No
PPE, eles realizam atividades em grupo, resolvem problemas juntos e compartilham suas
descobertas, fortalecendo os lagos de amizade e a coesdo da turma. Neste sentido, Tiriba
(2010) reforga que ao sair das salas de aula convencionais, 0s alunos descobrem um novo
mundo de possibilidades. Essa mudanca de ambiente proporciona uma ruptura com a
rotina tradicional de ensino, abrindo espaco para novas formas de aprendizado e interacao
com o conteudo. A autora expressa a importancia e necessidade das criancas terem
momento de contato com o ambiente fora da sala de aula, o brincar ao ar livre. Sdo
momentos de imersdo e interacdo sensorial importantes para formacédo integral e
contextualizada do ser.

A anélise desta categoria “Experiéncias sensoriais” revela como a interacado com
0 ambiente natural, através dos sentidos, € importante para o aprendizado e 0
desenvolvimento dos estudantes. Mendoncga (2007) afirma que o aprendizado acontece
de maneira integral, que o corpo todo participa do processo de aprendizagem,
promovendo interacBes que enriquecem a experiéncia educativa. Mendonga e Neiman

(2013) enfatizam a conexd@o entre corpo e ambiente natural, defendem que a interacao



74

sensorial desperta novas percepcdes, transforma, remodela o corpo e da origem a novas
atitudes, dindmicas e expressoes.

Louv (2016) complementa essa visdo ao destacar a importancia do uso dos
sentidos em experiencias diretas em ambientes naturais, alertando para as consequéncias
negativas da auséncia desse contato nas crian¢as. Segundo ele, a falta de interacdo com o
ambiente natural provoca o “Transtorno de Déficit de Natureza (TDN)”, termo criado
pelo autor que ressalta a necessidade de promover vivéncias sensoriais ao ar livre. O autor
traz uma citacdo de John Dewey na qual ele incentivava a integragéo dos estudantes com
o meio ambiente da regido: “A experiéncia (fora da escola) tem seu aspecto geografico,
seu lado artistico e literario, cientifico e historico. Todos os estudos resultam dos aspectos
da tnica terra ¢ da unica vida vivida nela” (p. 219), essa ideia enfatiza a interconexao
entre diferentes componentes curriculares e a vida pratica. A experiéncia fora da sala de
aula ou da escola é rica e diversificada, abrangendo varios aspectos do conhecimento

humanao.

Categoria: Sentidos atribuidos ao parque

A categoria “Sentidos atribuidos ao Parque” ¢ composta por cinco subcategorias
que unificam diferentes aspectos das vivéncias dos estudantes no ambiente do parque
(Quadro 2). As subcategorias refletem a diversidade das interagfes e aprendizados
proporcionados pelas atividades desenvolvidas nesse espaco, destacando desde a
apreciacado estética até o desenvolvimento de habilidades emocionais e sociais.

A primeira subcategoria, “Atrativos naturais e patrimoniais”, explora a intera¢ao
dos estudantes com a biodiversidade, com os elementos naturais e com a dimensao
cultural do parque, destacada pela presenca do torii‘®, um portéo tradicional japonés. A
segunda subcategoria, “Cuidado e conservagdo”, aborda as praticas e atitudes do cuidado
e conservacao do meio ambiente promovidas entre os estudantes. A terceira subcategoria,
“Estudos naturais”, destaca o aspecto educativo das atividades no parque, enfatizando seu

potencial para o aprendizado sobre a natureza por meio de estudos e observacdes diretas.

16 550 portGes majestosos que marcam a entrada dos santudrios xintoistas, geralmente estéo localizados em
espacos abertos, proximos a natureza. Simbolizam a passagem do mundo fisico para 0 mundo espiritual e
passar por ele é considerado um ato de purificacdo. Séo feitos de pedra, metal ou madeira, normalmente
pintados de vermelho ou laranja. No Japédo, a cor vermelha é representativa do sol e da vida, e também
associada A protecdo contra maus pressagios e desastres (Fonte: coisasdojapao.com;
dicionariodesimbolos.com.br Acesso em 17/09/2024)
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A quarta subcategoria, denominada “Supera¢do”, explora as emocdes de receio, medo e
desafio enfrentadas pelos estudantes durante algumas atividades. A quinta subcategoria,
“Estético”, foca na apreciacdo estética dos estudantes pelo ambiente do parque. A unido
dessas subcategorias proporciona uma visdo abrangente das diversas experiéncias que 0s
estudantes tiveram, destacando a importancia de um ambiente natural como espaco de
desenvolvimento pessoal, educacional e emocional.

A subcategoria “Atrativos Naturais e Patrimoniais” agrega depoimentos
mencionados por oito estudantes que relatam sua interacdo com a biodiversidade,
compreendida aqui como patriménio natural, e o contato com um monumento japonés,
construido pelos familiares do Sr. Saburo em homenagem ao patrono do parque.

O contato direto com a fauna e a flora locais proporciona uma oportunidade para
abordagens educativas que estimulem um entendimento mais profundo dos ecossistemas
e da interdependéncia entre seus diferentes componentes. Os depoimentos dos estudantes
expressam alguma compreensdo sobre a riqueza e a diversidade do ambiente com o qual
eles interagiram.

Vénus, quando questionado sobre a lembranca que levaria do parque, menciona
especificamente a "nascente Barro Branco" (11/12/2023), enquanto Luz expressa fascinio
por encontrar "uma aranha verde" (06/09/2023). Tranca também demonstrou o deslumbre
sobre os animais que conseguiu avistar: “Uma aranha verde com olhos vermelhos e pintas
pretas” (06/09/2023), sobre o que tinha aprendido no parque ela respondeu que tinha sido
sobre "abelhas que ndo tém ferrdo" (11/12/2023) e por observar "um
lagarto"(06/12/2023), além de mencionar sobre o "rio branco™(06/12/2023), Flor citou o
“canteiro de borboletas” (06/09/2023). Esses relatos mostram o quanto os estudantes
ficaram impressionados com os diferentes seres vivos que encontraram.

Jerisvaldo descreve os "bichos interessantes de ver", Eduarda e Oncga-pintada
destacam o interesse pelas arvores. Kiwi resume a experiéncia no parque como sendo
"uma floresta”, devido a quantidade de arvores em sua area. Essas experiéncias nao s
despertam a curiosidade e possibilitam uma ampliacdo do conhecimento dos estudantes
sobre a biodiversidade local, mas também incentivam uma apreciacdo mais profunda e
um respeito pelos ambientes onde vivemos.

O atrativo da cultura japonesa presente no parque foi mencionado por duas
estudantes. Quando questionada que lembranca levava, Luz menciona "o tori",
ressaltando sua presenca marcante no local. Oncga-pintada, por sua vez, destaca que

"encontramos um torii que foi construido em homenagem ao fundador do parque, o
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Saburo Onoyama", como representado por ela na Figura 16. Esta estudante também
ofereceu outra explicacdo mais detalhada sobre 0 monumento, dizendo que "o torii é um
portal japonés e que onde tiver um torii € um local sagrado”, enfatizando a importancia
dessa estrutura para 0s povos orientais. Esses depoimentos ilustram como o torii ndo
apenas enriquece a experiéncia dos estudantes no parque, mas também os conecta com
uma tradicdo cultural e espiritual. A presenca do torii, no parque, proporciona uma
oportunidade para os estudantes se envolverem com a cultura japonesa, promovendo uma

compreensdo e um respeito pelas tradi¢Oes a ele associadas.

Figura 16 - Representacdo do torii, desenhado pela estudante Onga-pintada.

A subcategoria “Cuidado e conservagao” aborda as praticas e atitudes de protecao
ao meio ambiente, destacando a énfase no compromisso com a preservacgao e conservagao
ambiental. Entre os 12 estudantes, quatro trouxeram relatos incluidos nesta subcategoria.
Os depoimentos mostram um compromisso com agdes de protecdo ao ambiente, como o
de Kiwi: “cuidar do meio ambiente” e Vénus: “Eu aprendi bastante mas uma das coisas
mais legais foi preservar a natureza.”. Luz reforcou essa ideia, destacando a importancia
de "cuidar e preservar 0 meio ambiente”, o que sugere que os estudantes identificaram
uma intencionalidade voltada a conservagdo ambiental nas atividades.

Ao envolver os estudantes em atividades relacionadas a manutencdo do espaco
onde habitamos, a EA se torna uma pratica ativa. A promocao de atitudes de cuidado e

preservacdo sdo importantes para estimular um senso de responsabilidade e
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pertencimento, incentivando o0s jovens a serem agentes de mudanca em suas
comunidades. O envolvimento direto em praticas de conservacgéo reforca a necessidade
de acdes coletivas para enfrentar os desafios ambientais globais.

Quando chegam ao parque, os estudantes ficam deslumbrados com a abundéancia
de arvores e a riqueza da vegetacdo. Essa reacdo de surpresa e encantamento destaca a
diferenca marcante entre o0 ambiente do parque e o de suas comunidades de origem, que
comumente é escasso de arvores. A experiéncia de estar cercado por uma natureza
exuberante proporciona-lhes uma nova perspectiva sobre a importancia dos espacos
verdes e a necessidade de conserva-los.

A intencionalidade de nosso trabalho é que essas vivéncias no parque possam nédo
apenas despertar a admiracdo pela beleza dos espacos conservados e preservados, mas
também reforgcar a compreensdo da importancia da conservagdo ambiental. Buscamos
estimula-los a contrastar a riqueza do parque com a escassez de vegetacdo em suas
comunidades, de modo que os estudantes sejam incentivados a valorizar e cuidar o meio
ambiente, que se sintam incomodados com 0 descaso a esses espacos e entendam que
acOes de cuidado, conservacao e preservacdo sao essenciais para garantir que mais areas
verdes possam existir e prosperar, tanto no parque quanto em suas proprias comunidades.

Inferimos a partir dos depoimentos que houve uma internalizacdo das praticas de
cuidado ambiental entre os estudantes. Esses relatos sugerem que eles participaram das
atividades com engajamento e demonstraram entendimento sobre a importancia das agdes
para a conservacdo ambiental. No entanto, esta pesquisa ndo produziu dados que nos
permitam avaliar se esse engajamento se estendeu a suas comunidades e se teve ou tera
uma mobilizacdo em prol de espacos verdes e uma cidade saudavel. A lacuna em relacdo
a essas informacdes aponta para a importancia do desenvolvimento de investigacOes
futuras que possam verificar a ampliacdo do engajamento percebido no parque na relagéo
com suas comunidades.

A subcategoria “Estudos Naturais” foi construida a partir de unidades de registros
que expressam estudos e aprendizados sobre a natureza. Essas unidades foram
mencionadas por trés dos 12 estudantes e suas falas indicam um envolvimento ativo com
os contetidos abordados. Jerisvaldo relatou “conheci plantas novas”. Stitch fez trés
menc0Oes sobre a atividade do primeiro encontro que foram incluidas nesta categoria. Em
duas delas, quando questionada sobre como foi a experiéncia inaugural do programa e o
que chamou sua atencéo, ela relatou que: “Eu achei muito legal aprendi sobre a natureza”

e “da para estudar e para aprede sobre a natureza” (06/09/2023). Em resposta a pergunta
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sobre o que eles tinham aprendido, a mesma estudante respondeu que foi “sobre as plantas
do cerrado e frutos”.

Consideramos que essas atividades incentivam a curiosidade, contribuem para o
aprendizado sobre a meio ambiente e despertam uma paixdo pelas ciéncias da natureza,
ao serem incentivados a observar, questionar e refletir sobre 0 ambiente. A partir dessas
atividades, o que se busca € preparar os estudantes para se tornarem cidadaos informados
e atuantes sobre as questdes ambientais. Reconhecemos, no entanto, que os relatos ndo
mencionam conceitos ou processos naturais mais especificamente.

“Superagdo” foi uma subcategoria criada para agrupar depoimentos dos
estudantes que se referiam a um certo medo que o contato com o ambiente do parque Ihes
causou. Foi mencionada por dois estudantes. Kiwi, em seu relato sobre o primeiro dia de
parque, mencionou: "fiquei com medo da parte que o maribondo posou em mim"
(06/09/2023), indicando uma experiéncia que envolveu a presenca de um inseto que
oferecia perigo naquele momento. Flor relata sua experiéncia na atividade da “Trilha
Cega” (figura 17), “confesso que fiquei com um pouco de medo mas que depois peguei
as manhas"(24/10/2023), destacando uma possivel superacdo do medo inicial. Essa
subcategoria explorou as emocdes de receio, medo e desafio enfrentadas pelos estudantes

durante algumas atividades no parque.

Fonte: arquivo pessoal da autora (2023)

As atividades que inicialmente causam medo, mas que sdo eventualmente
superadas, ajudam a construir a autoconfianca e a resiliéncia dos estudantes. O
enfrentamento de situagdes desafiadoras, como a presenga de marimbondos ou a

navegacao em uma trilha cega sendo guiado por um barbante, proporciona oportunidades
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para gque os jovens aprendam a gerenciar suas emocdes e a lidar com o medo de maneira
construtiva.

“Estético” foi uma subcategoria criada a partir de expressdes e depoimentos dos
estudantes sobre a beleza do parque. Nela incluimos registros do diario de campo de
somente uma estudante, mas notamos que, no decorrer dos encontros, alguns estudantes
faziam relatos orais sobre a quantidade de arvores, a variedade de espécies, o cheiro de
algumas plantas, a beleza dos troncos, das folhas, da altura das arvores. Moana, em seu
diério de campo, fez um relato sobre o que mais chamou sua atencdo, ela escreveu: "nunca
vi tanta planta num lugar s6" (06/09/2023). Ao explicar o desenho que fez sobre o
primeiro encontro no parque, narrou: “aquela natureza ¢ muito linda eu amei tudo”
(06/09/2023), essas observagdes nos permitem inferir o quanto ela ficou maravilhada com
a abundancia de plantas no local. As rea¢des dos estudantes ndo apenas destacam a beleza
evidente do ambiente, mas refletem seu encantamento.

Quando pensamos na natureza, a palavra entusiasmo se irmana a palavra
encantamento. Bem dizia o filésofo Socrates: “A sabedoria comeca com o
encantamento”. O entusiasmo ¢ o encantamento abrem muitas portas, entre
elas a do acolhimento. E, ao acolher, somos também acolhidos por uma forca

grande demais para ser ignorada. A forca que nos cerca em todo lugar e que
nos influéncia nas pequenas coisas (Zanon, 2018, p. 16).

A beleza do ambiente, além de impressiona-los, os envolveu em uma experiéncia
que despertou maravilhamento e apreciagdo pela natureza, mostrando como a estética
pode tornar a experiéncia educacional ao ar livre mais rica e transformadora. As
manifestacfes de admiragdo mostram que a apreciacdo da beleza vai além do olhar,
envolvendo uma conexdo mais profunda com o ambiente natural. A abundéncia de plantas
e as paisagens do parque oferecem aos estudantes uma experiéncia de tranquilidade,
novidade, despertando sentimentos de surpresa e encantamento.

A categoria "Sentidos atribuidos ao Parque" reflete a variedade de experiéncias
vividas pelos estudantes, destacando sua importancia como um espaco de aprendizado,
conexd@o com a natureza e desenvolvimento pessoal. As subcategorias abordam desde a
admiracdo estética e o aprendizado sobre a biodiversidade até o enfrentamento de desafios
emocionais e a apreciacdo da cultura representada pelo torii. Cada aspecto explorado
pelos estudantes no espaco do parque contribuiu para uma compreensdo do mundo a nossa
volta e das suas proprias capacidades.

Essas vivéncias demonstram que o parque tem potencial para atuar como um

ambiente integrador, onde eles podem ter contato direto com a natureza e com aspectos
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culturais. Ao final, os estudantes ndo apenas ampliam seu conhecimento sobre o meio
ambiente, mas também desenvolvem um senso de responsabilidade e pertencimento,
percebendo a importancia de conservar esses espagos e de valorizar as diferentes culturas
e tradigbes que enriquecem sua formacgdo. Assim como Horta, Grunberg e Monteiro
(1999) destacam: “O patrimonio cultural e o meio-ambiente histérico em que esta inserido
oferecem oportunidades de provocar nos alunos sentimentos de surpresa e curiosidade,
levando-os a querer conhecer mais sobre eles” (p. 6).

Carvalho (2006) destaca a importancia de trés dimensdes na pratica de EA: a
dimensdo cognitiva, a estética e a da participacdo politica. No contexto analisado,
observamos que as duas primeiras dimensdes ficaram evidentes nos depoimentos dos
estudantes. Observamos a dimensdo cognitiva nos relatos sobre o conhecimento
adquirido e na ampliacdo do entendimento a respeito da natureza. A dimensao estética foi
expressa pela valorizacdo da beleza dos espacos naturais. A dimensdo da participagédo
politica, que poderia ser um desdobramento das duas primeiras dimensdes, ndo foi
priorizada por esta pesquisa, devido a idade dos estudantes e ao curto tempo que tivemos

para o desenvolvimento do trabalho.

Categoria: Conexdo Ambiental

A categoria "Conexdao Ambiental", apresentada no quadro 2, agrega depoimentos
que foram feitos ao final do programa, apds algumas atividades que proporcionaram aos
estudantes experiéncias com o0 ambiente do parque tanto em pares quanto
individualmente, visando promover fortalecimento das relacGes interpessoais por meio
de exercicios de confianca mdtua e cooperacao, bem como o desenvolvimento pessoal
através de desafios que exigem a autonomia e uma avaliacdo sobre suas percepcoes,
sensacoes.

Essa categoria se decompde em quatro subcategorias: "Guias de confiancas"
ressalta a importancia da colaboracdo e da confiangca mutua entre os estudantes e as outras
trés subcategorias, “Bem-estar”, “Conhecimento sensivel” e “Interpretagdo do ambiente”
advém, principalmente, da experiéncia dos estudantes ao realizar uma trilha sozinhos,
mas também representam uma avaliacdo do conjunto de atividades do programa. A
experiéncia de investigar o meio, tanto individual quanto coletivamente, visando construir
novos aprendizados e novas formas de se relacionar com o parque € 0 que une essas

subcategorias. Elas foram criadas para refletir as experiéncias mais impactantes relatadas
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pelos estudantes, demonstrando como o aprendizado ao ar livre pode enriquecer tanto o
desenvolvimento individual quanto coletivo, ampliando a compreensdo e uma conexao
mais profunda com o ambiente.

A subcategoria denominada "Guias de confianca" reune relatos que destacam
momentos marcantes e significativos aos estudantes que vivenciaram a atividade. Os
depoimentos de cinco dos doze estudantes foram agrupados nesta subcategoria. As
atividades mais expressivas na produgdo desses depoimentos foram: “Caminhada Cega”
e "Encontre a Arvore"”, de Cornell (2005). Em ambas, os estudantes foram divididos em
duplas, onde um deles ficava vendado enquanto o outro atuava como seu guia. Na
atividade “Encontre a Arvore”, o guia direcionava a pessoa vendada até um individuo
arboreo para que o explorasse com as méaos e, depois de tirada a venda, o reencontrasse.
Nos registros, a maioria dos estudantes ndo se deteve na descri¢do das dindmicas em si
ou da arvore escolhida pelo colega, o aspecto mais presente nos depoimentos dos
estudantes vendados foi o cuidado e a atencdo que o colega demonstrou ao guia-los,
destacando a confianga mutua entre os pares, como pode ser observado nos relatos

transcritos a seguir:

A coisa mais interessante foi a trilha vendado porque vocé tem que ter
confianca no seu colega! (Vénus, 20/09/2023)

meu colega que me guiou eu sentir seguran¢a nele foi bom. (Eduarda,
20/09/2023)

Fica evidente que a atividade nao apenas aprimorou a capacidade de percepcéo sensorial,
mas também fortaleceu os lagos de cooperacao e confianca entre eles.

Esses depoimentos corroboram a visdo de Tiriba (2010), que argumenta que
atividades ludicas em ambientes externos a sala de aula podem promover sentimento de
solidariedade e de companheirismo. A dinamica "Encontre a Arvore" exemplifica como
a colaboracdo e a confianga entre os estudantes sdo essenciais para o sucesso da atividade,
fomentando um ambiente de apoio e seguranga. Além disso, ao dependerem uns dos
outros para realizar a tarefa, os estudantes aprendem a valorizar e a confiar em seus
colegas, reforcando a importancia de trabalhar em equipe e desenvolvendo um forte senso
de comunidade. Nesse contexto, a cooperacdo, como destacada por Brotto (2002),
envolve trabalhar em conjunto com metas comuns, as a¢fes sdo conjuntas e os resultados
favorecem a todos.

Portanto, a categoria "Guias de Confianga™ ndo so evidencia habilidades sensoriais

e a percepcdo do ambiente natural, mas também o desenvolvimento das relacdes
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interpessoais e da confianga muatua. Essas experiéncias sdo cruciais para o0 crescimento
pessoal e social dos estudantes, criando um ambiente educativo onde a solidariedade e o
companheirismo séo valorizados e incentivados.

A partir de uma vivéncia individual na trilha, colhemos relatos dos estudantes
sobre suas experiéncias e percepcOes a respeito da atividade que realizaram sem a
presenca constante dos professores ou colegas. Essa atividade é uma adaptacdo de
“Caminhada silenciosa - uma atividade especial”, de Cornell (2005), que é uma trilha
percorrida de modo solitario pelo estudante. O objetivo dessa atividade foi promover uma
conexdo ainda maior dos estudantes a natureza e ao espago do parque, fortalecendo o
sentimento de pertencimento e encantamento, além de coletar pistas sobre essa
integracao.

Essa foi a Gltima atividade realizada e a primeira vez que eles andaram pelo
PargESO sozinhos. No parque, temos uma regra que os estudantes ndo podem caminhar
sem a companhia de um(a) professor(a) da escola ou nossa, educadoras do programa, por
motivo de seguranca. Ao longo dos encontros, eles conheceram o parque e seus atributos
naturais, culturais e os espacos de lazer e, ao final, realizamos a atividade “Caminhada
silenciosa”, quando tiveram um momento sozinho nas trilhas.

Para essa atividade, a turma foi dividida em duas equipes, eles preferiram se
dividir em uma equipe de meninos e outra de meninas. Enquanto uma equipe participava
da caminhada silenciosa a outra equipe participava da oficina do papel reciclado, depois
trocamos as equipes. Fizemos as orientagdes sobre a atividade e cada estudante recebeu
uma prancheta, contendo: um mapa da trilha com destaque para o caminho por onde
deveria passar, uma folha com algumas questdes a serem respondidas ao longo da
atividade, além de lapis e borracha. Antes de adentrar a trilha tinham de responder a
primeira questao que era sobre a(s) expectativa(s) para realizacdo daquela atividade.

A trilha tinha pontos de parada, nomeados como estacdo. No total, eram trés
estacdes e, em cada estacdo, havia um papel com orientacdes para contemplacdo do
espaco e reflexdo, e outra orientacéo sobre a atividade a ser desenvolvida naquela estagéo,
conforme apresentado no quadro 3. Depois da terceira estacéo, eles foram recebidos em
um espago onde deveriam permanecer isolados e em siléncio para finalizar as duas
Gltimas questdes propostas. Somente depois de finalizadas, podiam conversar. O intuito
desta atividade foi avaliar o grau de conexdo dos estudantes com o ambiente do parque,

observando o quanto se sentiam intimos e integrados a esse espago.
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Quadro 3 - Orientagdes contidas nas estagdes para realizagdo da atividade “caminhada silenciosa”.

Estacédo OrientacGes para cada estacao

Nesta estagdo vocé é convidado a observar o ambiente a sua volta. Para comegar,
sente-se na cadeira, com olhos fechado faca trés longas respiracGes calmamente e
tranquilamente.

Sinta o cheiro, olhe a sua volta tente ouvir o canto dos passaros, 0 movimento das
folhas no alto das arvores, o som das folhas secas no chdo, o barulho das pessoas,
dos carros na rua, a brisa leve no seu rosto...

Agora, escreva na sua folha o que vocé esta sentindo ou o que vem a mente neste

momento. N&o tenha medo e nem vergonha em escrever.

Nesta estacdo vocé é convidado a sentar no chdo e observar o material que encontra
na caixa. Esse material foi utilizado durante uma de nossas aulas. Pegue uma
2 pazinha e dé algumas cavada na terra, sinta o cheiro da terra, observe como esse
solo é constituido.

Agora, escreva na sua folha um breve relatério de como o dia dessa aula.

Essa estagdo é a da nascente Barro branco.
Contemple 0 momento e 0 espago que se encontra.

Fale um pouco sobre este momento em que ela estd tdo maravilhosa com sua

coloragdo branca.

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Para esta atividade, realizamos dois tipos de registros. O primeiro aconteceu
durante a trilha, onde os estudantes puderam observar e interagir diretamente com o
ambiente natural, anotando na prancheta suas impressoes e experiéncias em cada estagéo.
O segundo registro foi realizado posteriormente, em casa, onde os alunos foram
convidados a escrever uma carta para um colega, descrevendo suas vivéncias e opinides
sobre o programa. Alguns alunos redigiram a carta de acordo com a solicitacdo enquanto
outros fizeram um relato compartilhando o que vivenciaram no parque naquele dia.
Vamos apresentar ambos 0s registros. Primeiramente, abordaremos 0s registros da
prancheta, destacando as observacOes e reflexfes dos alunos durante a imersédo na
atividade. Em seguida, apresentaremos os registros dos diarios de campo.

Na analise da primeira estacdo, foram encontradas unidades de registro que se
referem a conexdo dos participantes com sensa¢@es de bem-estar, proporcionadas pelo
ambiente do parque, o que nos levou a criara a subcategoria “Bem-estar”. Dos treze
estudantes, sete mencionam sentimentos de felicidade e bem-estar, como podemos

acompanhar nos trechos transcritos a seguir:
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Felicidade. (Vénus, 06/12/2023)

o0 sentimento que sinto é feliz. (Simbsons, 06/12/2023)

eu me senti bem. (Joaquim, 06/12/2023)

e uma sensacéo de lazer, leveza e calmaria. (Luz, 06/12/2023)
eu me sinto leve. (Tranca, 06/12/2023)

Eu sinto minha respiracdo melhor ... (Moana, 06/12/2023)

Tive o sentimento de tranquilidade. (Onc¢a-pintada, 06/12/2023)

As expressdes como: “legal” (Ruan, 06/12/2023) e “achei legal” (Flor, 06/12/2023),
indicam uma percepc¢éo positiva do ambiente. Também na terceira estagcdo, comparecem
“aula foi muito legal” (Simbsons, 06/12/2024) e “aula esta sendo legal” (Onga-pintada,
06/12/2024). O uso desses termos sugere que 0 parque e 0 programa Sao vistos como um
espaco agradavel e, portanto, também foram agrupados nesta subcategoria. Com essas
falas, podemos inferir que os estudantes experimentaram uma relagédo emocional positiva
com o ambiente ao seu redor, sugerindo que a experiéncia no parque contribuiu para
melhorar o humor e proporcionar um estado de contentamento.

A subcategoria “Conhecimento sensivel” agrega falas que retomam a experiéncia
sensorial que havia sido mencionada nas atividades com os olhos vendados. A diferenca
aqui é que os estudantes expressam certa ampliacdo da percepc¢ao pelos diversos sentidos,

ainda que fizessem uso também do sentido da vis&o.

eu sinto um leve vento no meu rosto. (Stitch, 06/12/2023)
tem um cheiro muito bom. (Kiwi, 06/12/2023)
ar puro e os barulho dos passaros. (Jerisvaldo, 06/12/2023)

... 08 barulhos das arvores e muito bom e os passarinhos cantando e uma
sensagdo boa. (Moana, 06/12/2023)

Esses depoimentos reafirmam que os participantes estavam atentos aos estimulos
sensoriais do ambiente. Nossa intencionalidade de despertar essa consciéncia sensorial,
que identificamos nesses depoimentos finais dos estudantes, foi iniciada no primeiro
encontro e reforgada ao longo dos demais. Essas experiéncias despertam o conhecimento
sensivel que, segundo Duarte Junior (2000), é um saber corporal basico, intrinseco a
nossas vivéncias e experiéncias cotidianas, que antecede ao conhecimento intelectual e

se constroi a partir de uma integracdo corpo-mente, percepcao-reflexdo, sujeito-ambiente.
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O autor argumenta que o saber sensivel esta presente no equilibrio do corpo ao andar, no
olhar, no ouvir, no degustar, no tatear o mundo ao redor. E uma apreensdo do mundo que
antecede uma elaboracdo em conhecimentos inteligiveis e articulados ldgica e
racionalmente. Consideramos que a nog¢ao de conhecimento sensivel se aproxima da ideia
de encantamento contemplada no objetivo geral desta dissertacao.

Na segunda estacdo, as unidades de registros reafirmam essa ampliacdo da
percepcao sensorial, fazem mencdo a atrativos do parque e reforgam a percepgao positiva
do ambiente. A maioria das respostas se refere a experiéncia sensorial do olfato,
mencionando sensac¢des agradaveis ou ndo agradaveis ao sentir o cheiro de terra molhada,

como podemos acompanhar nos trechos seguintes:

Sinto cheiro de terra molhada e tem cheiro bem leve. (Stitch, 06/12/2023)
Cheiro de terra molhada. (Tranga, 06/12/2023)

a terratem um cheiro pouco doce e ela também esta um pouco molhada. (Kiwi,
06/12/2023)

eu senti um cheiro de terra molhada. (Jerisvaldo, 06/12/2023)

Né&o cheira bem. (Joaquim, 06/12/2023)

Esses escritos revelam uma percepcdo sensorial especifica de cheiro da terra, na qual o
olfato se destaca como o sentido predominante utilizado pelos estudantes para descrever
sua experiéncia. Devido ao cheiro ser varias vezes citado, podemos inferir que foi uma
caracteristica marcante do ambiente com impacto significativo para o grupo. Somente
Joaquim teve uma constatacéo diferente dos demais, 0 que nos leva a perceber que ele
ndo teve uma experiéncia agradavel com essa atividade. Podemos inferir que a imerséo
sensorial ndo s6 aumenta a percepcao dos participantes sobre o ambiente, mas promove
uma conexao emocional com a natureza.

A subcategoria “Interpretacdo do ambiente” também comparece nesta estagao. Por
exemplo, alguns estudantes citaram sobre seres vivos que tiveram contato, como

observamos nos relatos:

tem uma grande raiz. (VVénus, 06/12/2023)
encontrei algumas minhocas e pedras bonitas. (Ruan, 06/12/2023)

Cavar foi muito legal encontrei vérios bichinhos diferentes e folhinhas
diferentes na terra. (Moana, 06/12/2023)
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a terra esta cheia de raizes. (Joaquim, 06/12/2023)

Os trechos destacam experiéncias ligadas a seres vivos presentes na terra. As descri¢es
refletem um envolvimento ativo dos estudantes com a atividade de cavar e observar o que
encontrar na terra. Enquanto Vénus e Joaquim tinham suas observac@es nas raizes das
plantas, o foco de Ruan e Moana foi nos pequenos animais que vivem no solo. Moana
também expressa claramente 0 entusiasmo ao executar a atividade desta estacdo, que
promoveu a apreciacao da biodiversidade do solo e agucgou a curiosidade.

Na terceira estacdo, os escritos refletem percepcdes dos estudantes sobre um
atrativo especifico do parque, a nascente barro branco, cujas aguas ficam leitosas no
periodo chuvoso devido as caracteristicas do solo. A partir das descricdes, podemos
identificar varias outras unidades de registro emergentes, como a surpresa, a curiosidade,
a apreciacdo estética e a observacgédo da qualidade do ambiente.

A dimens&o cognitiva vem aliada ao sentido estético (Carvalho, 2006), como pode

ser acompanhado nas frases transcritas abaixo:

ela e muito bonita porque ela tem uma cor de agua que nunca vi. (Vénus,
06/12/2023)

Ela esté tdo clara quanto a neve (Luz, 06/12/2023)

Essa agua branca e linda muito mesmo parece que derramou leite. (Moana,
06/12/2023)

Refletem a impressdo dos estudantes sobre a caracteristica da agua de cor branca. Suas
reacOes sdo de uma admiracdo estética da cor incomum da agua. Diante desses relatos,
podemos inferir que houve uma conexdo deles com o ambiente, refletindo sobre o que
estdo vendo, e buscando formas de comunicar suas experiéncias.

Outros textos se referem ao mesmo atrativo do parque sem atribuir-lhe uma

qualidade como observado nos seguintes relatos:

achei uma ponte com uma agua banca embaixo de muitas arvores. (Ruan,
06/12/2023)

aqui tem uma ponte de madeira tem &gua branca e a terra t& molhada. (Kiwi,
06/12/2023)

e um lago branco bem diferente. (Jerisvaldo, 06/12/2023)

Nessas descri¢des, podemos notar que eles ndo observam apenas a 4gua e sim o0 ambiente

em que ela se encontra.
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A estudante Onga-pintada fez o seguinte relato, “E bom ver a nascente tdo branca
e sem nenhum lixo na 4gua dela”. Este comentario sugere que a participante nao apenas
observou a coloragdo incomum da dgua, mas também apreciou o fato de que a 4gua estava
livre de polui¢do. Podemos notar um olhar cuidadoso para perceber a auséncia de residuos
na nascente e no entorno.

A estudante Stitch enfatizou sua experiéncia de escuta: “Sinto barulho dos
pasarinhos”. Ela ndo falou da nascente, mas isso nao indica que ndo a tenha visto s6 que
neste momento ela foi tocada pelos sons dos passaros.

Simbsons descreveu a nascente como “muito estranho”, indicando que nem todos
0s participantes acharam a cor da agua bonita ou interessante. Esse sentimento de
estranheza pode inferir que a aparéncia da agua néo correspondeu as expectativas que ele
tinha em relagéo a cor de uma nascente. De forma semelhante Joaquim, comentou: “achei
a agua diferente”, refor¢cando a percepcdo de que a cor incomum da agua despertou
surpresa.

Ao serem convidados a avaliar a atividade “Caminhada Silenciosa”, as respostas
dos estudantes reafirmam as subcategorias que ja& compareceram nas estacGes. Estiveram
presentes sensagOes de bem-estar e tranquilidade, como na de Stitch “Achei muito
calmo eu vi um lagarto” e na de Tranga “Eu achei muito legal e muito calmo. Eu gostei
de estar sozinha na natureza”. ESses depoimentos sugerem que as estudantes estavam
conectadas e atentas ao ambiente e que a Ultima valorizou o tempo para uma reflexdo
interior. A subcategoria “Conhecimento sensivel” comparece no Sentido estético
presente na fala do estuante Vénus “A nassente barro branco ela e muito bonita” (figura
18), o que vem integrado ao aprendizado cognitivo presente nesta frase de Ruan: “Muito
boa conheci coisa novas arvores o rio branco e passaros”, marcando a “Interpretacdo do
ambiente”. Moana fala sobre a superac¢do do medo que teve ao iniciar a trilha “Foi muito
legal, deu muito medo na hora, mas depois ficou tudo bem, zero medo”. Suas palavras
sugerem que o ambiente inicialmente a intimidava e ao adentrar na atividade esse medo

foi superado, e finalizou a trilha se sentindo bem.
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Figura 18 - Nascente barro branco.

L e

Fonte: arquivo pessoal da autora (2023)

Em seu relato, “Achei muito legal a trilha ndo tinha muito lixo”, Onga-pintada,
destaca a satisfacdo de realizar a trilha. A observacdo sobre 0s poucos residuos sugere
que a participante esta ciente da importancia da conservacdo do espaco do parque e fez
uma interpretacdo da qualidade do ambiente.

Podemos observar também outros indicios de desenvolvimento de um
conhecimento sensivel relacionado aos efeitos positivos do trabalho de siléncio, escuta
e observacao realizado ao longo dos encontros, o que fica explicito no registro de Joaquim
durante a caminhada: “Siléncio ¢ bom” (06/12/2023). O canto dos passaros o cheiro ¢
bom”, 0 que reforca um saber que se constréi com todo o corpo e esta relacionado a
apreciacdo dos sons naturais e do siléncio que o ambiente oferece. Essa valorizacdo do
siléncio e da solitude destaca a importancia desses espacos para o descanso e
revigoramento mental e do bem-estar.

J& no depoimento da estudante Flor “Eu vi um macaco e também vi um paisariro
mas achei bom e vou ficar com saudades”, podemos perceber que a aluna teve foco na
realizacéo da atividade, pois conseguiu avistar alguns animais. Vale observar a avaliacao
que faz do programa quando diz da lembranca que leva consigo.

Para conseguir ver 0 macaco, o lagarto e observar a nascente, junto a vegetagdo
do parque, foi necessario que os estudantes tivessem uma imersdo no ambiente,
despertando sua sensibilidade por meio do siléncio, permitindo alcangar uma percepgéo

sensorial mais agucada.
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Ao elaborar o diario de bordo em casa sobre 0 que aconteceu durante o encontro
no pargue nesse dia, registrando o que considerou mais marcante e relevante, a atividade
da "Caminhada Silenciosa" (figura 19) foi mencionada por seis dos doze estudantes.

Nos relatos dos estudantes, ha depoimentos como os de Flor, que descreveu a
empolgante experiéncia: “agente andou na trilha sozinho sem ninguém foi massa achei
até um macaco queria até pegar para levar pra casa mas nao podia” (07/12/2023). Tranca
relata: “Eu andei no meio do mato, vi um lagarto e um rio branco” (07/12/2023).
Inferimos que a atividade foi uma experiéncia desafiadora, pois ao se guiar pela trilha
eles tinham de confiar em seus conhecimentos de mapa, em seu proprio senso de dire¢éo,
na tomada de decisGes, na capacidade de solucionar problemas e lidar com situacdes

imprevistas.

Figura 19 - Registro do momento em que os estudantes realizavam a “caminhada silenciosa”.

Fonte: arquivo da autora (2023)

Mais uma vez foi possivel verificar como eles perceberam a presenca dos animais
ao seu redor, especialmente os passaros, das arvores, do vento, do cheiro das trilhas, dos
sons préximos, tanto do parque quanto da rua. Essa percepcdo é importante para
compreender a sensibilidade e atencdo que eles demonstraram durante a pratica, bem
como a capacidade de se conectar tanto com a atividade quanto com o local.

Retomando o objetivo desta pesquisa que é investigar as contribuicBes das
atividades desenvolvidas pelo PPE para o desenvolvimento de nogdes de pertencimento
nos estudantes participantes do programa, podemos dizer que os relatos demostram a sua
importancia para desenvolver essas no¢des, pois sugerem autossuficiéncia, imersao,

autoanalise e conexdo emocional com o ambiente. Consideramos que essas experiéncias
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enriguecem o desenvolvimento pessoal e a conexdo dos estudantes com o mundo natural,
ajudando-os a se sentirem parte integrante do ambiente ao seu redor. Podemos observar
essa conexdo nos dois proximos registros ap6s o Ultimo encontro no parque, o primeiro é
uma carta que o estudante VVénus escreveu para seu amigo e o segundo € um relato sobre

o0 Ultimo dia de atividades no parque:

Parque Saburo Onoyama 07 Dezembro 2023. Querido Davi. Espero que essa
carta encontre vocé bem. Quero compartilhar com vocé a minha experiéncia
incrivel em um dia no parque. Na Gltima quarta, aproveitamos o dia ensolarado,
brincamos, comemos, fizemos folhas de papéis, fiz uma trilha, me perdi nela,
e a professora me encontrou porque ja havia um tempinho que eu estava
perdido mas deu tudo certo. Espero que um dia possamos visitar juntos esse
parque e criar memdarias incriveis. Mal posso esperar para compartilhar essas
experiéncias com vocé pessoaumente. Com carinho, Vénus Melo. (Vénus,
07/012/2023)

Hoje foi o ultimo dia de ir para o parque educador quando eu cheguei em casa
fiquei um pouco triste porque eu nunca mas vou com meus amigos la no parque
mas as professora do parque educador falou que agente pode com nossos pais
entdo eu vou marcar um dia para ir.

Ah ja ia me esquecendo agete andou na trilha sozinho sem ninguém foi massa
achei ate um macaco queria até pegar para levar pra casa mas ndo podi. (Flor,
06/12/2023)

A atividade realizada foi planejada para incentivar essa conexao, proporcionando
momentos em que 0s estudantes pudessem pausar e realmente observar o que estava ao
seu redor. Além da confianca nos colegas, os relatos e avaliacdes sobre a atividades
sugerem o desenvolvimento de um conhecimento sensivel (Duarte Jr., 2000) e uma
ampliacdo da habilidade de interpretar o ambiente ao seu redor, incluindo as dimensfes
cognitivas e estéticas (Carvalho, 2006). A presenca dos passaros, por exemplo, serviu
como um indicador importante de como os estudantes estavam sintonizados com o
ambiente. A interagdo com as arvores, 0 vento, a percep¢do sensorial como o cheiro da
terra, das plantas, principalmente dos eucaliptos, a atencdo aos diferentes sons revelou o
quanto eles estavam conscientes dos varios aspectos da natureza e como esses elementos
influenciam suas experiéncias no parque.

Essas experiéncias ndo apenas destacam a importancia do ambiente do parque
como um espaco de aprendizado como mostram o impacto que esse contato direto pode
ter no desenvolvimento da sensibilidade ambiental dos estudantes. Essa sensibilidade
ampliada, que pode ser identificada em varios relatos ao longo do trabalho, da indicios de
que as atividades contribuiram para despertar o encantamento dos estudantes pelo parque.

Ao se sentirem mais intimos do ambiente e ao perceberem os detalhes da vida ao seu
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redor, 0s jovens desenvolvem um maior apreco pela natureza e uma consciéncia mais
profunda da importancia do espaco do parque (Mendonca, 2017)

Por outro lado, a falta de contato com a natureza pode gerar um distanciamento
que afeta ndo apenas a relagdo com o meio ambiente, mas também a conexdo do individuo
com sua propria esséncia. Como ressalta Zanon:

O afastamento entre ser humano e natureza levou a diversos outros
afastamentos, inclusive a desconexao de cada um com o seu eu mais profundo.
Quando o ambiente natural, o rio ou 0 céu se tornam estrangeiros no NOsso
cotidiano, nds corremos o risco de ndo reconhecer o fluxo que nos une a
natureza e os presentes ofertados por ela. E se ndo ha reconhecimento,
podemos sofrer um embrutecimento na nossa forma de interagir com o

ambiente natural e com o nosso semelhante. Corremos o risco de agir como se
a natureza fosse desvinculada de nés mesmos (Zanon, 2018, p.15).

A categoria "Conexao" destaca como a atividade proposta vai alem do simples
estimulo sensorial, promovendo um conjunto diversificado de habilidades para o
desenvolvimento pessoal. A atividade trabalha aspectos como o equilibrio, a confianca
no colega, a capacidade de se orientar no espaco e o desafio de estar sozinho. Ao estimular
novas formas de aprendizado sobre o ambiente ao nosso redor, a atividade incentiva a
curiosidade e o espirito de aventura.

Essa abordagem educativa também promove o desenvolvimento pessoal ao
desafiar os estudantes a serem independentes e a refletirem sobre seus préprios
pensamentos e emocBes. Além disso, fortalece as relaces interpessoais por meio de
exercicios de confianca mdtua e cooperacdo, criando um ambiente de aprendizado
colaborativo e enriquecedor.

Essa perspectiva € reforcada por diversas pesquisas recentes, que apontam 0S
impactos positivos do contato com a natureza no desenvolvimento infantil, como
destacado por Barros (2018):

(...) 0s Ultimos anos vimos surgir muitas pesquisas que sugerem o que alguns
educadores, pais e especialistas atestam ha décadas: o convivio com a natureza
na infancia, especialmente por meio do brincar livre, ajuda a fomentar a
criatividade, a iniciativa, a autoconfianga, a capacidade de escolha, de tomar
decisGes e de resolver problemas, o que por sua vez contribui para o
desenvolvimento integral da crianca. Isso sem falar nos beneficios mais ligados

aos campos da ética e da sensibilidade, como encantamento, empatia,
humildade e senso de pertencimento (Barros, 2018, p. 17).

Ainda sobre o pertencimento, os relatos sobre o conjunto de atividades realizadas
nos ddo dicas de que a experiéncia foi importante para o desenvolvimento do sentimento

de pertencimento dos estudantes ao parque. Em alguns relatos percebemos o despertar da
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sensibilidade e uma maior apreciacdo pelo ambiente, fortalecendo a ligacdo emocional
com o pargue. O sentimento de pertencimento tracado por da Silva Pieper (2014) oferece
ao individuo relagdes plenas, tanto no ambito subjetivo quanto objetivo, que envolvem
acOes constantes voltadas a interagdo com o meio ambiente, reconhecendo-0 como um
patrimoénio cultural a ser preservado por um grupo ou comunidade.

Sentimento de pertencimento a um lugar vai alem de estar presente. Quando se
sente pertencente a um lugar, a pessoa o0 vé ndo apenas como um simples lugar, mas como
uma extensao de si mesma. Esse vinculo afetivo e emocional é construido por meio das
memorias, experiencias, proprias emocdes e conexdes que faz com que o lugar se torne
significativo (Branddo, 2005). De forma complementar, Cataldo (2011) ressalta que a
construcdo de significado esta intimamente ligada aos sentidos e a corporeidade. Através
do corpo, registramos as vivéncias e transformamos o cotidiano em uma fonte de valor e
sentido, reforcando o vinculo afetivo com o lugar ao qual pertencemos. Assim, 0
pertencimento e a percepcao sensorial se entrelagcam na criacdo de uma conexao entre o
ser humano e o espaco ao seu redor.

Esses momentos de introspeccdo e contato direto com a natureza, vivenciados no
PargESO, ndo apenas ampliaram a capacidade de observacdo, de equilibrio, de
propriocepcdo, de localizacdo e interpretacdo de mapa, mas também destacaram a
importancia de momentos de solitude e autoanalise no processo de aprendizado e
crescimento pessoal. Tais experiéncias sdo corroboradas por Mendonga (2007), que
defende que a interagdo direta com o ambiente natural, aliada a atividades ludicas ao ar
livre, pode catalisar o desenvolvimento de habilidades sensoriais, emocionais e sociais.

A conexao entre a experiéncia pratica e o contato com a natureza ndo so contribui
para 0 desenvolvimento de diversas habilidades, mas também revela um aspecto
emocional e transformador fundamental, como destacado por Cornell:

E muito importante — quase essencial - que as primeiras experiéncias das
pessoas com a natureza sejam surpreendentes e fascinantes. Esse contato
inicial afasta por alguns momentos as preocupacdes e angustias que temos com
nos mesmos, que impedem nossa identificacdo com outras formas de vida.
Libertos dessa opressao e expandindo nossa Vvisao e nossos interesses, 0 amor
pela natureza surgird espontaneamente. E as recordagdes desses momentos de

expansdo e de fato atuam como lembrancas que podem funcionar como
estimulos para criarmos um modo de vida mais sensivel (Cornell, 2005, p.163).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa procurou mostrar a importancia das praticas de Educacdo Ambiental
Vivencial, realizadas no contexto do PPE, como um meio de promover o envolvimento
dos estudantes com o ambiente. A andlise das atividades desenvolvidas no Parque
Ecol6gico Saburo Onoyama, em parceria com uma escola da rede publica do DF,
demonstrou que vivéncias diretas em um ambiente natural favorecem o desenvolvimento
de encantamento por parte dos alunos, contribuindo para um sentimento de pertencimento
em relacdo ao meio ambiente.

O estudo demonstrou que praticas imersivas no ambiente do parque, aliadas ao
conteido de Educacdo Ambiental, criam oportunidades para que os estudantes
compreendam e valorizem os ecossistemas ao seu redor. O Programa Parque Educador
se apresenta como uma pratica pedagogica valiosa no incentivo a curiosidade e ao respeito
pelo ambiente, promovendo uma Educacdo Ambiental que ultrapassa os limites da sala
de aula. Reunindo a teoria e a prética, o programa colabora com a aprendizagem,
produzindo efeitos positivos tanto no desenvolvimento pessoal dos estudantes quanto na
sensibilizacdo coletiva sobre as questdes ambientais.

As atividades realizadas em parques, e algumas apresentadas neste trabalho,
contribuem também para o ensino de ciéncias da natureza, pois os ambientes externos a
sala de aula nos apresentam diferentes forma de trabalhar os conteudos curriculares,
usando exemplos reais em integracdo com o ambiente. Os parques se apresentam como
ambientes mais conservados ou menos modificados pelo ser humano, como € o caso dos
espacos das escolas. Esta pesquisa se desenvolve a partir de experiéncias diretas com a
natureza, buscando conexfes ambientais € um conhecimento integrado a pratica e a
vivéncia. Intenciona a valorizacdo do patriménio natural e cultural, favorecendo a
integracdo entre diversas areas do conhecimento para, com isso, contribuir com uma
formacéo integral dos estudantes e com sua preparacao para serem cidadaos engajados na
sociedade.

O trabalho se aprofunda apenas em parte das atividades desenvolvidas em um dos
parques que compdem o Programa Parque Educador, o Parque Ecol6gico Saburo
Onoyama. Cabe lembrar que 0 programa esta presente em seis parques diferentes, cada
um com suas caracteristicas préprias e com equipes de professores(as) que desenvolvem
atividades distintas. As atividades e metodologia de cada equipe podem variar conforme

as especificidades do parque e de seu entorno, e de acordo com os objetivos educacionais
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pretendidos. As distintas abordagens dentro do programa é um diferencial, pois permitem
que estudantes venham a ter experiéncias Unicas e adaptadas aos contextos de cada
parque, no caso de algum estudante participar em parques diferentes em semestre/anos
diferentes, enriquecendo o processo de aprendizagem e a conexdo com o ambiente das
Unidades de Conservacdo como espacos hao-formais de educacéo.

A pesquisa também buscou sistematizar dados quantitativos sobre o nimero de
atendimentos no programa durante seus cinco primeiros anos e as regides administrativas
atendidas pelo PargESO. Com essa sistematizacdo, podemos observar a abrangéncia e
repercussao do programa em seus anos de atuacéo.

A partir dos dados compilados por este trabalho, podemos inferir que o PPE tem
importante contribuicdo para educacdo ambiental escolar do DF, com destaque para o
numero de escolas atendidas, que pode chegar a 72 turmas e cerca de 2.000 estudantes
por semestre em diferentes regides administrativas. O fato de ser um programa de agoes
continuadas com as unidades escolares atendidas traz uma contribuicdo impar para o
fortalecimento de praticas pedagogicas de educacdo ambiental escolar. O depoimento da
professora participante desta pesquisa reafirma a contribuicdo do PPE para essas praticas
pedagdgicas, em especial quando considera que iniciativas como o PPE contribuem para
o aprendizado de contetddos relacionados a conservacdo e ao patriménio cultural e
histdrico. A professora afirma ainda que as aulas praticas proporcionam uma experiéncia
educacional diferenciada, que vai além das "quatro paredes" da sala de aula e fortalece o
aprendizado dos estudantes.

Com a dimensao do programa, com um namero significativo de estudantes e escolas
atendidos, ndo foi possivel avaliar com esta pesquisa o alcance das a¢cdes desenvolvidas
no enraizamento da Educacdo Ambiental nas escolas, na pratica docente e no dia-a-dia
tanto dos professores quanto dos estudantes que participarem do Programa Parque
Educador. Ainda assim, acreditamos ser uma iniciativa importante de acesso a uma
Educacao Ambiental Patrimonial e Integral, diferenciada das trabalhadas em sala de aula,
devido as vivéncias que os estudantes e professores(as) tém durante as aulas de campo
nos parques.

Portanto, destacamos a necessidade e importancia de novas pesquisas sobre o
Programa Parque Educador, para investigar a abrangéncia e efeitos de suas a¢Ges tanto
nas escolas quanto nas comunidades, além de registrar e refletir sobre atividades

desenvolvidas em outros parques. Consideramos que esses trabalhos irdo fortalecer o
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Programa como uma politica publica no campo da Educacdo Ambiental Patrimonial e
Integral.

Para finalizar, comento um pouco sobre a Marianne de hoje. Depois de alguns
anos longe do meio académico, voltei e enfrentei varias dificuldades. Considero que
cresci tanto no aspecto pessoal quanto no profissional. Hoje sou uma estudante,
profissional, cidada e pessoa bem diferente daquela no inicio do mestrado. Foi curto,
porém intenso, desafiei-me e sai da zona de conforto em busca de experiéncias e
oportunidades de aprendizado. Perseverei em momentos de dificuldades - que ndo foram
poucos, compreendi a arte e os desafios de ser e estar como pesquisadora, aprendi a
interpretar os dados que inicialmente eram indecifraveis e vivenciei que ser pesquisadora

¢ estar sempre pronta para aprender e se reinventar.
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ANEXOS
Anexo A
FORMULARIOS DE INSCRICOES

Inscricdes Projeto Parque Educador -10 encontros

Preencha os dados abaixo para concorrer a uma das vagas do Projeto

InformagGes Importantes

Este formulario é para as Escolas com interesse em participar do projeto na modalidade
de 10 Encontros

Grupos regulares de até 40 estudantes, prioritariamente do 3° ao 7° ano, que visitardo as
Unidades de Conservacdo 1 vez por semana, nas trés primeiras semanas do més, durante
todo semestre. Essa modalidade é indicada a todas as séries e modalidades de ensino da
Rede Publica de Ensino, em especial ao Ensino Integral no contra turno.

Cada escola podera inscrever até dois grupos para participarem do projeto, destacando
que eles participardo em dias e/ou turnos diferentes. Para inscrever 2 grupos, preencha
este formulario 2 vezes.

Destacamos que 0s grupos devem ter no maximo 40 estudantes, e que podem ser
formados por mais de uma turma, desde que sejam da mesma série e modalidade de
ensino. A excec¢éo se faz no caso de turmas reduzidas com estudantes especiais que nao
podem ser completadas com outros estudantes.

Os atendimentos acontecem de terca a quinta-feira nos seguintes horarios:

1 - Turno Matutino: 08:30 hs - 11:30 hs

2 - Turno Vespertino: 14:00 hs - 17:00 hs

O periodo de encontros do 2° semestre de 2023 se dara de agosto a dezembro.

Para 0 2° semestre de 2023, serdo disponibilizadas vagas para os seguintes Parques
Ecoldgicos/Unidades de Conservacéo:

1 - Parque Ecoldgico Aguas Claras - Aguas Claras;

2 - Parque Ecologico Trés Meninas - Samambaia;

3 - Parque Ecoldgico Saburo Onoyama - Taguatinga;

4 - Estacdo Ecoldgica de Aguas Emendadas / Parque Ecoldgico Sucupira - Planaltina;

5 - Parque Ecoldgico Dom Bosco;

6 - Parque Ecoldgico e Vivencial do Riacho Fundo.

PRONTOS PARA UMA EXPERIENCIA NO CERRADO?
ESPERAMOS VOCES NO PARQUE!

Duvidas?

E-mail: geapla.deint@edu.se.df.gov.br / educ.ibram@gmail.com

1. Parque/ Uc Escolhida
Marcar apenas uma.
() Parque Ecolégico Aguas Claras - Aguas Claras
( ) Parque Ecoldgico Trés Meninas - Samambaia
( ) Parque Ecoldgico Saburo Onoyama - Taguatinga
() Estagfo Ecoldgica de Aguas Emendadas / Parque Ecoldgico Sucupira - Planaltina
( )Parque Ecolégico Dom Bosco


mailto:geapla.deint@edu.se.df.gov.br
mailto:educ.ibram@gmail.com

() Parque Ecoldgico e Vivencial do Riacho Fundo 11

7.
8.
9.

10.

DADOS DA ESCOLA
Nome da Escola
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Regido Administrativa
Marcar apenas uma.

( ) Aguas Claras

( ) Ceilandia

() Gama

( ) Jardim Boténico

( ) Ndcleo Bandeirante
( ) Planaltina

() Riacho Fundo |

() Santa Maria
()SIA

() Sudoeste/Octogonal
( ) Vicente Pires

Endereco com ponto de referéncia

Telefone

( ) Brazlandia

( ) Cruzeiro

() Guara

( ) Lago Norte

( ) Paranoa

( ) Plano Piloto
( ) Riacho Fundo 11
() Séo Sebastido
( ) Sobradinho

( ) Taguatinga

( ) Outro

( ) Candangolandia
() Fercal

() ltapod

( ) Lago Sul

( ) Park Way

( ) Recanto das Emas
() Samambaia

() SCIA

( ) Sobradinho Il

() Varjao

Participou do Projeto anteriormente?

() Sim

RESPONSAVEL PELA INSCRICAO
Pessoa que serd o contato para tratar sobre a participacdo da Escola

Nome

Disciplina que ministra (Responder caso seja Professor)

Celular

E-mail

( ) Néo

11. A escola esta ciente de que devera disponibilizar 2 pessoas responsaveis para
acompanhar os alunos em todos o0s encontros?

12.

Pelo menos uma dessas pessoas devera ter autonomia para tomar decisdes a
respeito dos alunos, tratar de casos de indisciplina, organizar e distribuir o lanche
e acompanha-los em casos excepcionais como acidentes ou problemas de salde.

() Sim ( ) Néo

A escola esta ciente de que o lanche € de responsabilidade da propria unidade
escolar?

Os lanches devem ser de féacil manuseio e deve-se evitar 0 uso de copos
descartaveis.



13.

14.

15.

16.

17.
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() Sim ( ) N&o

INFORMAC()ES SOBRE A TURMA
Etapa

Marcar apenas uma.

() Alunos do Ensino Regular

(' ) Alunos da Educacéo Profissional

( ) Alunos da Educacdo de Jovens e Adultos
() Qutro

Ano.
Serdo priorizadas turmas do 3° ao 7° ano. Podem participar no mesmo grupo
alunos de anos diferentes, no entanto, ndo é viavel incluir no mesmo grupo faixas
etarias muito diferentes.
() 1°ano do Ensino Fundamental
() 2°ano do Ensino Fundamental
() 3°ano do Ensino Fundamental
( ) 4°ano do Ensino Fundamental
() 5°ano do Ensino Fundamental
6° ano do Ensino Fundamental
()
7° ano do Ensino Fundamental
()
8° ano do Ensino Fundamental
()
() 9°ano do Ensino Fundamental
1° ano do Ensino Médio
()
2° ano do Ensino Médio
()
() 3°ano do Ensino Médio

Faixa Etaria

Marcar apenas uma.
()06 a 10 anos
()11a13anos
()14 a18anos

( ) Acima de 18 anos

Quantidade de alunos da Turma
Méaximo 40

Informe em quais dias/turnos a escola tem disponibilidade para participar:

Cada grupo ird ao parque uma vez por semana (sempre no mesmo dia/turno)
durante as 3 primeiras semanas do més. Marque os dias disponiveis para
participacdo da escola e, apos selecdo a escola sera informada de qual dia
participara.

Marque todas que se aplicam.
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() Terca-feira - Matutino

( ) Terca-feira - Vespertino
() Quarta-feira - Matutino
() Quarta-feira - Vespertino
() Quinta-feira - Matutino
(') Quinta-feira - Vespertino

18. A escola desenvolve algum projeto dentro da tematica ambiental e/ou
patrimonial? Se Sim, descreva rapidamente.

19. Informe aqui qualquer observacdo que julgar relevante como, por exemplo, a
necessidade de algum atendimento especial.
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ANEXO B

PROJETO PARQUE EDUCADOR
PARQUE ECOLOGICO SABURO ONOYAMA

Queremos conhecer voceé!
Ola! Somos as professoras Luciana e Marianne, trabalhamos no Projeto Parque
Educador. Este formulario é para que possamos saber um pouco sobre vocé. Estamos
ansiosas para recebé-los no parque. Sejam muito bem-vindos!

1 - Qual o0 seu nome?
2 - Qual a sua idade?
3 - Qual o nome da sua escola?

4 — Na escola, qual 0 ano que vocé esta?
5 - Qual o nome do (a) seu (sua) professor (a)?
6 - O que vocé mais gosta na sua escola?
7 — Qual seu lugar/local preferido?
8 - Vocé conhece algum parque ecologico localizado no Distrito Federal ou em outro
estado do Brasil?

9 - Vocé ja visitou o Parque Ecoldgico Saburo Onoyama?
10 - E o Parque Vai-quem-quer, vocé conhece?
11 — O que vocé acha que é o Projeto Parque Educador?
12 — O que vocé espera aprender no Projeto Parque Educador?
13 — O que vocé entende por meio ambiente?
14 — O que vocé entende por pertencimento?
15 — Se vocé pudesse ter um superpoder para causar um impacto positivo no meio
ambiente, qual seria esse superpoder e como vocé o usaria?

Obrigada!
Equipe Saburo Onoyama
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ANEXO C

Projeto Parque Educador

Parque Ecologico Saburo Onoyama

Avaliacdo Diagndstica da Equipe Pedagdgica 2°Semestre/2023 -

Prezado (a), Professor (a),
é com muita alegria que os recebemos no Projeto Parque Educador! O formuléario objetiva
conhecer o docente e as especifidades da sua turma que contribuam para um planejamento
personalizado do Plano de Trabalho, adequado a cada ano/etapa de ensino da Educagéo
Basica. Contamos com vocés! Abracos
Profa. Luciana e Profa. Marianne

1. E-mail

2. Nome

3. Nome da unidade de ensino e local

4. Qual sua fungéo exercida na unidade de ensino?

() Coordenador (a) ( ) Diretor (a)
() Professor (a) regente () Professor (a) colaborador (a)
() Supervisor (a) pedagogico (a) ( ) Outra:

5. Qual sua area de formacao?

() Arte ( ) Ciéncias/Biologia
() Educagao Fisica ( ) Filosofia

( ) Fisica () Geografia

( ) Historia ( ) Matemética

() Pedagogia ( ) Outra:

6. Qual o ano/série e a turma de regéncia?

7. Total de estudantes.

8. Vocé possui estudantes com necessidades especiais?
( )Sim
( ) Nao

9. Caso a resposta da questdo anterior seja positiva, quais as deficiéncias e
adaptacbes necessdrias para as aulas de campo no parque?

10. Qual o objetivo da escola em participar do Projeto Parque Educador?
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11. Quais os critérios adotados pela equipe pedagdgica para realiza¢do da inscricdo
desse  ano/série e  turma  no Projeto Parque Educador?

12. Atualmente, a escola desenvolve projetos de Educacdo Ambiental e/ou
Patrimonial?

( )Sim
( ) Néo

13. Desenvolveu em anos anteriores?

( )Sim
( ) Néo

14. Em caso de resposta positiva na questdo anterior, liste o () nome (s) dos projetos
realizados na escola.

15. Como o Projeto Parque Educador pode contribuir para sua turma e 0s projetos
ambientais e patrimoniais desenvolvidos na escola?

Projeto Parque Educador

Equipe Saburo Onoyama
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APENDICE
APENDICE A

UNIVERSIDADE DE BRASILIA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO EM CIENCIAS
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E INFORMADO

Esta é uma autorizacéo para a realizagdo da pesquisa intitulada “A influéncia da
educacdo ambiental vivencial nas atividades realizadas no Projeto Parque Educador no
Parque Ecologico Saburo Onoyama ”, a ser desenvolvida pela discente Marianne Ferreira
da Silva (matricula 22/0005885), no Parque Ecolégico Saburo Onoyama em Taguatinga
(DF), como pesquisa de mestrado do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo em
Ciéncias da Universidade de Brasilia, sob responsabilidade da Profa. Dra. Maria Rita
Avanzi, no periodo de agosto de 2023 a julho de 2024.

Objetivo do projeto: analisar as praticas desenvolvidas no Parque Ecologico Saburo
Onoyama por meio do Projeto Parque Educador, em parceria com escolas da educacao
béasica da rede publica do Distrito Federal, visando investigar suas contribui¢@es para o
desenvolvimento de nocdes de encantamento e pertencimento ao meio ambiente por
estudantes participantes do projeto, relacionando-as aos fundamentos da educacdo
ambiental vivencial, ecopedagogia e educacao patrimonial.

Instrumentos de pesquisa: diario de bordo, desenhos, atividades complementares,
entrevistas, depoimentos, fotos, filmagens, gravagdes em audio, observa¢des durante a
execucao das atividades pelos estudantes, bem como anélise documental e entrevistas
realizadas com responsaveis pelo projeto.

Risco: para minimizar riscos de constrangimento, o trabalho ndo divulgara os nomes ou
qualquer informacdo que permita a identificacdo dos sujeitos. Em nenhum momento sera
feito juizo de valor quanto as concepcBes expostas pelos participantes.

Beneficios: as informacGes obtidas nesta pesquisa serdo utilizadas exclusivamente na
producdo de conhecimentos na area de Ensino de Ciéncias.

Privacidade: os depoimentos coletados poderéo ser transcritos e utilizados no projeto em
questdo e em publicacbes a ele relacionadas, porém a privacidade dos(as)
entrevistados(as) sera respeitada, ou seja, seus nomes, imagens ou qualquer outro dado
que possa identifica-los(as) sera mantido em sigilo.

Eu, Luiz Felipe Blanco de Alencar, matricula n® 195.158-0, Educador Ambiental
do Instituto Brasilia Ambiental, declaro ter sido informado sobre os pontos acima
descritos e assino livremente esse termo de consentimento.

Brasilia, de de 2023.

Luiz Felipe Blanco de Alencar

Professora responsavel pela orientacdo: Maria Rita Avanzi
(Matricula 1028774) Cel: (61) 991764736
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APENDICE B

UNIVERSIDADE DE BRASILIA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO EM CIENCIAS
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E INFORMADO

Esta é uma autorizacdo para a realizagdo da pesquisa intitulada “A influéncia da
educacdo ambiental vivencial nas atividades realizadas no Projeto Parque Educador no
Parque Ecoldgico Saburo Onoyama ”, a ser desenvolvida pela discente Marianne Ferreira
da Silva (matricula 22/0005885), no Parque Ecoldgico Saburo Onoyama em Taguatinga
(DF), com a turma do 5° ano B da Escola Classe 512 de Samambaia (DF), como pesquisa
de mestrado do Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo em Ciéncias da Universidade
de Brasilia, sob responsabilidade da Profa. Dra. Maria Rita Avanzi, no periodo de agosto
de 2023 a julho de 2024.

Objetivo do projeto: analisar as praticas desenvolvidas no Parque Ecologico Saburo
Onoyama por meio do Projeto Parque Educador, em parceria com escola da educacao
basica da rede publica do Distrito Federal, visando investigar suas contribuicdes para o
desenvolvimento de nocdes de encantamento e pertencimento ao meio ambiente por
estudantes participantes do projeto, relacionando-as aos fundamentos da educacédo
ambiental vivencial, ecopedagogia e educacao patrimonial.

Instrumentos de pesquisa: diario de bordo, desenhos, atividades complementares,
entrevistas, depoimentos, fotos, filmagens, gravacdes em audio, observacdes durante a
execucdo das atividades pelos estudantes, bem como andlise documental e entrevistas
realizadas com responsaveis pelo projeto.

Risco: para minimizar riscos de constrangimento, o trabalho ndo divulgara os nomes ou
qualquer informacdo que permita a identificacdo dos sujeitos. Em nenhum momento sera
feito juizo de valor quanto as concepcdes expostas pelos participantes.

Beneficios: as informacGes obtidas nesta pesquisa serdo utilizadas exclusivamente na
producdo de conhecimentos na area de Ensino de Ciéncias.

Privacidade: os depoimentos coletados poderéo ser transcritos e utilizados no projeto em
questdo e em publicacbes a ele relacionadas, porém a privacidade dos(as)
entrevistados(as) sera respeitada, ou seja, seus nomes, imagens ou qualquer outro dado
que possa identifica-los(as) sera mantido em sigilo.

Eu, Rita de Cassia de Freitas, matricula 230.367-1, professora da secretaria de
estado de educacdo do Distrito Federal, declaro ter sido informado sobre os pontos acima
descritos e assino livremente esse termo de consentimento.

Brasilia, de de 2023.

Nome da professora e matricula

Professora responsavel pela orientacdo: Maria Rita Avanzi
(Matricula 1028774) Cel: (61) 991764736
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APENDICE C

UNIVERSIDADE DE BRASILIA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO EM CIENCIAS
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E INFORMADO

Prezado(a) responsavel,

Esta € uma autorizacdo para utilizacdo das produgdes escritas, dos desenhos,
relatos e imagens de seu/sua filho(a) em atividades realizadas no Projeto Parque Educador
no Parque Ecologico Saburo Onoyama e em sala de aula como fonte de dados para
dissertacdo de mestrado do Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo em Ciéncias, da
Universidade de Brasilia, da mestranda Marianne Ferreira da Silva, sob orientacdo da
Profa. Dra. Maria Rita Avanzi do Nucleo de Educacéo Cientifica (NECBio)/IB — UnB.

Titulo da Pesquisa: A influéncia da educacdo ambiental vivencial nas atividades
realizadas no Projeto Parque Educador no Parque Ecolégico Saburo Onoyama

Justificativa: Este estudo reflete um caminhar de praticas e reflexdes. Tem o propdsito
de investigar e conhecer as contribuiges de aulas de campo vivenciadas no Parque
Ecoldgico Saburo Onoyama (ParqeSO) pelo Projeto Parque Educador (PPE) no despertar
de uma nova conexdo com o ambiente natural e do sentimento de pertencer a esse meio
ambiente, além de promover reflexdes a respeito das atividades vivenciadas.

Obijetivos: Analisar as préaticas desenvolvidas no PargESO por meio do PPE, em parceria
com escolas da educacdo basica da rede publica do DF, visando investigar suas
contribuigOes para o desenvolvimento de nogOes de encantamento e pertencimento ao
meio ambiente por estudantes participantes do projeto, relacionando-as aos fundamentos
da EA vivencial, ecopedagogia e educagédo patrimonial.

Procedimentos: A producdo de dados serd durante as atividades do PPE realizadas no
PargESO, podendo ser estendidas a escola, por meio de fotos, gravacGes em audio,
filmagens, relatos, atividades escritas ou desenhos. As informacdes obtidas nesta pesquisa
serdo utilizadas exclusivamente na elaboracdo da dissertacdo de mestrado do Programa
de PoOs-Graduacdo em Educacdo em Ciéncia e em publicacdes académicas a ela
relacionadas.

Riscos: para minimizar riscos de constrangimento, o trabalho ndo divulgara os nomes ou
qualquer informacéo que permita a identificacdo dos sujeitos. Em nenhum momento sera
feito juizo de valor quanto as concepcdes expostas pelos participantes.

Vocé pode solicitar mais informacdes sobre a pesquisa em qualquer aspecto que
desejar. Vocé é livre para recusar que seu/sua filho(a) participe, retirar seu consentimento
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ou interromper a participacdo a qualquer momento. A participacdo de seu/sua filho(a) é
voluntéria. O estudante ndo recebera nenhum auxilio por participar desta pesquisa, bem
como ndo terd 6nus financeiro.

DECLARACAO DO(A) RESPONSAVEL PELO PARTICIPANTE

Eu, , autorizo o(a)
aluno(a) a
participar desta pesquisa. Fui informado(a) sobre os objetivos da pesquisa e instrumentos
de producéo de dados. Sei que em qualquer momento poderei solicitar novas informagoes
e mudar minha deciséo se assim desejar. A orientadora, Profa. Dra. Maria Rita Avanzi, e
a pesquisadora Marianne Ferreira da Silva certificaram-me de que todos os dados desta
pesquisa serdo confidenciais.

Em caso de davidas, poderei contatar a pesquisadora Marianne Ferreira da Silva, pelo
celular (61) 9 9677-8152 ou e-mail: marianne.ferreira@edu.se.df.gov.br, e sua
orientadora Maria Rita Avanzi, celular (61) 9 9176-4736; email: mariarita@unb.br.

Data: / /

Assinatura do responsavel pelo(a) participante

Data: / /

Assinatura da pesquisadora: Marianne Ferreira da Silva (matricula 206839-7)

Data / /

Assinatura da orientadora: Maria Rita Avanzi (matricula 1028774)
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APENDICE D
Roteiro de entrevista estruturada
1 - Professora, vocé ja participou do projeto com outras turmas, tanto no Parque Saburo

Onoyama quanto no Parque Trés Meninas e o que fez com que voltasse e quisesse

participar do PPE novamente?

2 — Quando vocé participou do PPE em nos anos anteriores, ele contribuiu com suas

praticas pedagdgicas?

3 - Fale sobre alguma(s) dessa(s) contribuicbes
4 - O que voceé espera do PPE nesse semestre?

5 - E 0 que vocé, como professora, acha do PPE?

6 - E quanto as criticas. Tém alguma critica?
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APENDICE E

Roteiro de entrevista semiestruturada

1 - Como vocé avalia a participacdo dos estudantes no PPE?
2 — Os temas e demais assuntos trabalhados no PPE refletiram em sala de aula? Como?
4 - E em Geografia em patrimonial?

5 - E como que era o0 comportamento deles dias antes de irem ao parque e depois de irem,
a questdo do entusiasmo na segunda-feira e terga-feira, eles falavam sobre o parque? Ou

era s6 no final da aula de terca-feira quando vocé avisava pra eles?

6 - E depois que eles iam como era o comportamento deles? Queriam voltar? Nao queria?
7 - As suas expectativas do inicio do semestre foram contempladas em relagéo ao parque?
9 - Eles tiveram um cuidado maior entre eles?

10 — Entéo, os lacos se fortaleceram?

11 - Vocé percebeu alguma diferenca neles durante o semestre sobre a questdo do
pertencimento, de estar conectado com o parque, de querer voltar no parque? Mesmo

sem ser do projeto, chamar a familia?
12 - E vocé pretende retornar ao projeto? Por qué?

13- Alguma coisa que vocé quer falar e que nao perguntei?



DECLARACAD DE ORIGINALIDADE DE DISSERTACAD DE MESTRADD OU TESE DE
DOUTORADD

Dedaro gue a presente dissertacdo ftese & original, elaborada especialmente para
este fim, nio tendoe sido apresentada para chtencio de qualguer titulo = que
identifice e cito devidamente todas as avtoras e todos 0% autores gue conkribwiram
para o trabalho, bem como as contribwicies orfundas de outras poblicagies de
minha awtoria

Dedaro estar ciente de gue a cipia oa o phigio podem gerar responsabilidade civil,
criminal e disciplinar, consistindo em grave violagio i ética académica.

Brasiia, 18 12/ 7024,

e s e, e

ko ! i L k.
B UTLLOS | -
P e e g vl e i

Aszinatura daa discente:
Programa: Programa de Pds-Gaduacio em Edwacio em Cifocia
Mome completo: Marianne Perveira da Silva

Titulo do Trabatho: CONEXA0 AMBIENTAL E PERTENCIMENTO:
ESTUDO DE CASD COM ESTUDANTES DOS ANCS INICIALS DO
ENSING FUNDAMENTAL N0 PROGEAMA PARQUE EDUCADOR (DF]

Nivel: [x ] Mestrada [ ] Dowborado

Orientadorfa: Maria Rita Avanzi

114



