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RESUMO

A crise econdmica e social atual enfrentada pela Venezuela intensificou o fluxo de
venezuelanos para o Brasil e, consequentemente, revelou demandas especificas por inser¢ao
social, educacional, cultural e politica desse grupo. Entre as inimeras demandas decorrentes
dos fluxos migratdrios internacionais, o ensino da lingua oficial do pais acolhedor esta no
centro do debate. A oferta de cursos, em diversos contextos de educacdo, de portugués para
migrantes e a publica¢do de material didatico para essa demanda se multiplicaram na ultima
década (ACNUR/CSVM, 2022). Partindo do principio de que a aula de linguas como um
espaco estratégico para a construcao de novos pontos de vista e para a promocao de agentes
de mudanga social e cultural e do principio de que essas acdes se ddo na arena da
representacdo (Hall, 1997; Silva, 2006), cujo papel ¢ central na formulacdo de politicas
linguisticas, no estabelecimento das relagdes sociais com migrantes e na pratica docente de
ensino da lingua do pais acolhedor para esse publico, surgiu a ideia de estudar as
representacdes que embasam a pratica docente de professoras em formagdo — licenciandas
no curso de Letras-Portugués do Brasil como Segunda Lingua (PBSL) da Universidade de
Brasilia (UnB) — no ensino de portugués para migrantes venezuelanos. Para tanto,
analisamos, sob a luz da abordagem qualitativa de investigacao (Flick, 2009), dados gerados
em aulas online de portugués para migrantes venezuelanos, em reunides € encontros
pedagogicos realizados também na modalidade online e em materiais didaticos empregados
pelas professoras em suas aulas. Para interpretd-los, adotamos as lentes da Analise do
Discurso Critica (Thompson, 2011). O estudo evidenciou que: (a) a representagdo com a
qual as professoras, em sua pratica docente, lidam reduz seus alunos venezuelanos a um
numero limitado de caracteristicas gerais e situando-os necessariamente no lugar do “outro
deslocado” na sociedade brasileira e praticamente sem recursos; (b) para as docentes,
migracdo e migrante sao temas constrangedores e devem ser evitados nas aulas; (¢) o campo
do trabalho ¢ o pano de fundo do contexto de portugués para migrantes, por meio do qual as
professoras justificam o ensino de quaisquer que sejam os aspectos linguisticos ou culturais;
(d) as representagdes das docentes acerca dos migrantes venezuelanos sdo muito proximas
aos discursos veiculados pela midia hegemonica, o que resulta em apagamento da historia e
em incompreensao dos movimentos migratorios na América Latina; (e) elas ndo tinham
clareza das proximidades culturais e linguisticas entre Venezuela e Brasil, paises vizinhos

geografica e historicamente. O estudo nos permite dizer que as representacdes acerca da



migrac¢do venezuelana com as quais as professoras operam vao na contramao da ideia de
aula de linguas como um espago estratégico para mudangas sociais e politicas no

acolhimento de migrantes da América do Sul.

Palavras-chave: Discurso. Representacdo. Docentes em formagdo. PLAC. Migrantes

venezuelanas(os).



RESUMEN

La actual crisis econdmica y social que enfrenta Venezuela ha intensificado el flujo de
venezolanos hacia Brasil y, en consecuencia, ha revelado demandas especificas para la
insercion social, educativa, cultural y politica de este grupo. Entre las innumerables
demandas que surgen de los flujos migratorios internacionales, la ensefianza de la lengua
oficial del pais de acogida estd en el centro del debate. La oferta de cursos, en diferentes
contextos educativos, de portugués para migrantes y la publicacion de material didactico
para esta demanda se han multiplicado en la ultima década (ACNUR/CSVM, 2022).
Partiendo del principio de que la clase de lengua es un espacio estratégico para la
construccion de nuevos puntos de vista y la promocion de agentes de cambio social y cultural
y el principio de que estas acciones se desarrollan en el ambito de la representacion (Hall,
1997, Silva, 2006), cuyo papel es central en la formulacion de politicas lingiiisticas, en el
establecimiento de relaciones sociales con los migrantes y en la practica docente de ensefar
la lengua del pais de acogida a este publico, nacid la idea de estudiar las representaciones
que apoyan la practica surgida de la ensefianza de profesores en formacion — estudiantes de
grado en el curso de portugués brasilefio como segunda lengua (PBSL) en la Universidad de
Brasilia (UnB) — que ensefian portugués a inmigrantes venezolanos. Para eso, analizamos, a
la luz del enfoque de investigacion cualitativa (Flick, 2009), datos generados en clases de
portugués en linea para inmigrantes venezolanos, en reuniones y encuentros pedagogicos
también realizados en linea y en materiales didacticos utilizados por los profesores en sus
clases. Para interpretarlos, adoptamos la lente del Analisis Critico del Discurso (Thompson,
2011). El estudio mostré que: (a) la representacion con la que se enfrentan los profesores,
en su practica docente, reduce a sus estudiantes venezolanos a un nimero limitado de
caracteristicas generales y los situa necesariamente en el lugar del “otro desplazado” en la
sociedad brasilena y practicamente sin recursos; (b) para los docentes, la migracion y los
inmigrantes son temas embarazosos y deben evitarse en las clases; (c) el campo de trabajo
es el contexto del contexto del portugués para inmigrantes, a través del cual los profesores
justifican la ensefianza de cualquier aspecto lingiiistico o cultural; (d) las representaciones
de los docentes sobre los migrantes venezolanos son muy cercanas a los discursos
transmitidos por los medios hegemonicos, lo que resulta en el borrado de la historia y una
incomprension de los movimientos migratorios en América Latina; (e) no tenian clara la

proximidad cultural y lingliistica entre Venezuela y Brasil, paises geografica e



historicamente vecinos. El estudio permite decir que las representaciones sobre la migracion
venezolana con las que operan los docentes van en contra de la idea de las clases de idiomas
como un espacio estratégico de cambios sociales y politicos en la acogida de migrantes

provenientes de Sudamérica.

Palabras-clave: Discurso. Representacion. Docentes en formacion. PLAC. Migrantes

venezolanas(os).



ABSTRACT

The current economic and social crisis being faced by Venezuela has intensified the flow of
Venezuelans to Brazil. This group of migrants has specific demands for their social,
educational, cultural and political insertion in the host society. Among the countless
demands that arise from international migratory flows, the teaching of the official language
of the host country is at the center of the debate. The offer of Portuguese courses for migrants
as well as the demand for teaching materials in different educational contexts have
multiplied in the last decade (UNHCR/CSVM, 2022). The language classroom is a strategic
space for the construction of new points of view and the promotion of agents of social and
cultural change. These actions are developed in the field of representations (Hall, 1997;
Silva, 2006), which has a central role in the planning of language policies, in the
establishment of social relations with migrants, and in the practice of teaching the language
of the host country to this group of students. Therefore, I became interested in studying the
representations that support the teaching practice of trainee teachers. More specifically, the
participants of my study are graduate students in the Brazilian Portuguese as a Second
Language (PBSL) program at the University of Brasilia (UnB) who teach Portuguese to
Venezuelan immigrants. [ analyze, in light of the qualitative research approach (Flick, 2009),
data generated by online Portuguese classes for Venezuelan immigrants, by meetings and
pedagogical encounters also held online, and by teaching materials used by the trainee
teachers. To interpret the data, I adopt the lens of Critical Discourse Analysis (Thompson,
2011). The study showed that: (a) the representations that the trainee teachers hold of their
Venezuelan students is limited to a number of general characteristics and necessarily places
them in the place of the “displaced other” in society; (b) for the trainee teachers, migration
and immigrants are embarrassing topics and should be avoided in classes; (c) work is the
theme and the context the trainee teachers use to justify the teaching of any linguistic or
cultural aspect to the immigrants; (d) teachers' representations of Venezuelan migrants are
very similar to the discourses transmitted by the hegemonic media, which results in the
erasure of their history and a misunderstanding of their migratory movements in Latin
America; (e) the trainee teachers were not clear about the cultural and linguistic proximity
between Venezuela and Brazil, which are geographically and historically neighboring

countries. The study allows us to say that the representations of Venezuelan migration with



which teachers operate go against the idea of language classes as a strategic space for social

and political changes for welcoming migrants from South America.

Keywords: Discourse. Representation. Teachers in training. PLAC. Venezuelan migrants.
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INTRODUCAO

O foco central desta pesquisa sdo as representacdes sobre o fluxo venezuelano
com as quais professores em formagdo operam em suas aulas de portugués para este publico.
Esse foco exige que contemplemos diferentes contextos e teorias. Para tanto, consideramos,
no ambito tedrico e empirico, literatura sobre: (a) fluxo migratério venezuelano
contemporaneo, suas possiveis causas e desafios; (b) ensino de portugués para migrantes no
Brasil; (c) formagdo de professores de portugués para migrantes e; (d) construgcdo de
representacdes com as quais professores de lingua operam. O estudo destes topicos, além de
nos permitir conhecer um pouco mais a area na qual a pesquisa se insere, ancora a
investigacdo conceitualmente, guia as escolhas metodologicas e fornece pontos de partida

para a analise dos dados.

Esses contextos e teorias — que, inicialmente, pareciam brigar por visibilidade e
importancia na pesquisa — se mostraram mais do que complementos uns dos outros, tratava-
se de pecas de um quebra-cabegas. Contudo, antes de comecar a combinar essas pecas, sao
importantes duas consideragdes de ordem terminoldgica e uma sobre a escolha do titulo da

dissertacao.

A primeira diz respeito ao uso do termo Portugués Lingua de Acolhimento
(PLACc). Nesse sentido, esclarecemos que, apesar de ndo desejarmos entrar nos pressupostos
tedricos que embasam as diferenciagdes terminologicas, julgamos relevante justificar nossa
escolha pelo uso do termo. Anunciacdo (2017) afirma que o PLAc foi estabelecido no
contexto europeu, mais precisamente no ambito do “Portugal Acolhe — Portugués para
Todos”, um programa que, segundo a autora, apresenta caracteristicas de politicas
migratdrias proximas as perspectivas assimilacionistas de saber, ou seja, um contexto de
cultura dominante e etnocéntrica. Considerando esse ponto de vista, pareceu-nos necessario

problematizar esse vocabulo quando o transpomos para o cendrio brasileiro.

Além do motivo mencionado acima, conforme Miranda e Lopez (2019), em
muitas ocasides, as praticas docentes em PLAc podem se aproximar a outras praticas de
ensino de portugués para pessoas que ndo tém esse idioma como primeira lingua. Mesmo
concordando com as autoras, acreditamos que, muitas vezes, sdo distintos seus campos de

atuagdo e pesquisa, por isso a denominagdo especifica ¢ relevante, para considerar o ato
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politico que essa denominacdo representa. Logo, mesmo reconhecendo o valor de tais
discussdes terminoldgicas, por dois motivos, optamos pelo uso de PLAc neste trabalho:
salientar o contexto de ensino e pesquisa do qual esta investigacao faz parte e contribuir para
a visibilidade e a institucionaliza¢do do ensino de PLAc, ainda, a nosso ver, incipiente no

Brasil.

A segunda consideragdo se refere a nossa escolha pelo termo migrante, visto que
o consideramos mais abrangente para o cenario desta investigagdo. Em conformidade com
Cavalcanti et al. (2017, p. 453), migragdo ¢ “uma mudanca permanente de residéncia entre
locais distantes”, atendendo a critérios temporais e espaciais, excluindo-se outros tipos de
mobilidade como para turismo, negdcio ou estudo, ou deslocamentos pendulares ou
sazonais, independente do status juridico. Ja o termo refiigio, conforme defini¢do do Alto
Comissariado das Nagdes Unidas para Refugiados (Acnur)', refere-se a pessoas que migram
em razdo de temor; ¢ um status que pode ser determinado por governos com a inten¢do de
reconhecer juridicamente a situacdo do migrante e de seus direitos e beneficios, conforme o
sistema de leis do pais. Nem todos os alunos e alunas dos cursos em que os dados foram
gerados sdo considerados refugiados pelo governo brasileiro. Assim, como nao tivemos
acesso ao status especifico de cada um dos estudantes, o uso do termo migrantes nos pareceu

mais adequado.

E, por ultimo, cabe esclarecer que o titulo deste trabalho foi definido quando, ja
nas primeiras aulas observadas, ficou evidente para nos a recorréncia com que as professoras
solicitavam a participacdo e engajamento dos estudantes por meio da pergunta “e na
Venezuela?”. Além da frequéncia com que as docentes a empregavam como recurso para
promover a interacdo nas aulas, essa pergunta nos pareceu cheia de significado sobre

representacao, tema do nosso estudo.

Feitas tais consideragdes, a seguir, apresentamos brevemente as quatro pecas do
quebra-cabega, quais sejam: fluxo migratério venezuelano contemporaneo, ensino de
portugués para migrantes no Brasil, formacao de professores de portugués para migrantes e
construg¢do de representacdes com as quais esses professores operam, que serdo discutidas
em mais detalhes nos proximos capitulos. Para tanto, iniciamos, discorrendo sucintamente

sobre o contexto sdcio-historico e politico atual da Venezuela.

! Disponivel em: https://www.acnur.org/portugues/dados-sobre-refugio/perguntas-e-respostas/#refugiado .
Acesso em: 27 out. 2023.
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A crise econdmica e social enfrentada pelo pais intensificou o fluxo de
venezuelanos para o Brasil e, com isso, surgiram novas demandas especificas por inser¢ao
social, educacional, cultural e politica. Entre as inimeras demandas decorrentes dos fluxos
migratdrios internacionais, tem-se uma que ¢ bastante dbvia: o ensino da lingua oficial do

pais acolhedor a migrantes internacionais.

Buscando dar respostas a cendrios emergentes no ensino de portugués para
migrantes, nos ultimos anos, em todo o pais, foram criados novos cursos e elaborados
materiais didaticos especificos para esse publico em diversos contextos de educacdo, como
abordaremos nos proximos capitulos. De acordo com o Relatério Anual CSVM de 2022
(ACNUR /CSVM, 2022), houve crescimento do nimero de cursos de portugués ao longo
dos ultimos anos. Em 2022, 25 universidades ofereciam cursos de portugués para mais de
2500 pessoas migrantes. Além do aumento de cursos oferecidos por instituicdes de ensino
superior, também cresceu a oferta de cursos de portugués em escolas de idiomas e em

organizagdes ndo governamentais (ONG), quase quadriplicando de 2017 para 2020.

Por outro lado, Bizon e Camargo (2018, p.713) destacam que esses cursos ainda
mantém um sistema fortemente baseado no voluntariado, seja de docentes em formagao nos
cursos de Letras, seja de docentes formados em outras dreas de ensino ou até mesmo de
profissionais sem formagao em Licenciatura ou Educagdo. Na visdo das autoras, o ensino do
idioma majoritario do pais ¢ considerado, em alguma medida, um dever do Estado. As
politicas, contudo, ainda ndo contemplam a adequada formagdo de professores e nio se
preocupam com a valorizacdo do trabalho de quem se dedica ao ensino de portugués para
migrantes. Em outras palavras, o ensino de portugués para migrantes tem sido visto como
“pratica de caridade”, “um mero assistencialismo” (Lopez, 2018; Bizon, Camargo, 2018;

Miranda, Lopez, 2019).

A formagdo docente tem importante papel nas representacdes de professores
acerca de seus alunos. As representacdes docentes estdo relacionadas com a producdo de
sentidos, que depende da pratica da interpretagdo e produzem significados, determinados por
convengdes sociais ndo estaticas a que os professores tém acesso. Esse processo de produgio
de significado por meio da linguagem estabelece lugares para pessoas e grupos, e ¢ estudado
neste trabalho em que investigamos as representagdes das professoras acerca dos estudantes

migrantes venezuelanos que realizam os nossos cursos.

Contemplamos, portanto, esses quatro pontos ao longo deste trabalho, sob a

justificativa de que nos parece necessario investigar o que docentes conhecem sobre a
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situacdo politica, cultural, social, econdmica de seus estudantes migrantes venezuelanos no
Brasil, o que pensam sobre esse fluxo migratério de venezuelanos, o que sabem sobre a
movimentagdo e a permanéncia das (os) aprendizes no Brasil, considerando que as praticas
docentes sdo, em grande medida, planejadas e executadas com base nas representacdes a
partir das quais professores operam. Por todas essas questdes que percebemos como de
extrema pertinéncia ao ensino de lingua, principalmente quando tratamos do ensino de
PLAC, esta pesquisa investigou as representagdes de docentes acerca do contexto de seus
aprendizes. O objetivo primeiro deste trabalho ¢ investigar as representacdes acerca de
alunos venezuelanos migrantes com as quais trabalham professores de portugués. Para
alcangé-lo, estabelecemos trés objetivos secundarios, que, a nosso ver, convergem para o

objetivo principal:

a) Identificar as representagdes de docentes acerca de seus alunos
migrantes, ou seja, reconhecer, por meio da analise dos dados, elementos que

caracterizem formas de descrever migrantes venezuelanos;

b) Apreender como as representacdes espelham o discurso académico e
o mididtico. Para tanto, analisaremos as representagdes afirmadas em contexto de
sala de aula online, em materiais didaticos empregados nessas aulas, em reunides de
capacitagdo e em reunides de orientacdo de Estdgio Supervisionado, levando em

conta os limites da modalidade online de interagao;

c) Compreender, a partir da leitura dos acontecimentos, como as
representacdes reproduzem e refletem a memoria e o discurso politico sobre elas. No
caso desta investigacdo, como sdo reproduzidos os discursos sobre migracao
venezuelana que circulam em diferentes meios de comunicagdo. Quer dizer, como as
docentes mobilizam a memdria discursiva sobre estes atores sociais € o fendmeno da
migracdo venezuelana de forma a enunciar outras verdades sobre eles e sobre os

acontecimentos em questao.

Para tratar desses assuntos ¢ teorizar sobre o tema, dividimos esta dissertagao
em quatro capitulos, a saber: (i) Contexto da migracdo venezuelana; (ii) Metodologia; (iii)

Fundamentagao teorica e (iv) Analise de dados.
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CAPITULO 1

1. CONTEXTO DA MIGRACAO VENEZUELANA

Neste capitulo, apresentamos (a) um panorama do fluxo migratério mundial
contemporaneo, (b) um panorama do fluxo migratorio para o Brasil, (c) o contexto do fluxo
migratério venezuelano e (d) um panorama do fluxo migratorio venezuelano para o Brasil.
Com todos esses pontos reunidos, pretendemos situar o leitor sobre quem sdo os estudantes
envolvidos nesta pesquisa, de onde eles vém, quais sdo suas histérias. O contexto dos
estudantes como ponto de partida serviu como um pano de fundo para analisarmos as

possiveis origens das representa¢des docentes as quais analisamos neste trabalho.

1.1 Fluxo migratério mundial contemporéineo

Segundo o Acnur (2022), os seres, de forma individual ou em grupos, sempre se
deslocaram. A migrac¢do, portanto, parece ser um ato inerente ao ser humano. No entanto,
depois do fim da Segunda Guerra Mundial, esse tema tomou propor¢des ainda maiores,
devido ao numero expressivo de pessoas forgadas a abandonar suas patrias, em razao das
grandes fomes, da busca pela vida em outro pais distante do cenario de guerra, da fuga da
perseguicdo nazista, entre outros fatores. Conforme dados dessa fonte, até o final de 2021,
89,3 milhdes de pessoas foram deslocadas a for¢a em todo o mundo, em razdo de
perseguicdo, conflito, violéncia, violacdo de direitos humanos ou eventos que perturbem

gravemente a ordem publica.

A migragdo ¢ uma questao politica, de carater bilateral, e “a figura do migrante
forcado ¢ vista como um problema internacional e social, que afeta tanto o pais de origem
quanto de destino, e que se apresenta como uma questdo demografica atual” (Santos, 2014,

p. 20). Podemos ver abaixo o aumento do nimero de migrantes no mundo, de 1970 a 2020:
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Tabela 1- Migrantes internacionais — 1970 a 2020

Numero de migrantes internacionais Migrantes como % da
populagdo mundial

1970
1975
1980
1985
1990
1995
2000
2005
2010
2015
2020

84.460.125
90.368.010
101.983.149
113.206.691
152.986.157
161.289.976
173.230.585
191.446.828
220.983.187
247.958.644
280.598.105

23
2.2
23
23
2.9
2.8
2.8
29
3.2
3.4
3.6

Fonte: elaborada pela autora, com base no Relatério Mundial sobre Migragdo 2022, p.23

De acordo com a tabela acima, baseado no Relatério Mundial sobre Migracao

(2022, p. 23), o nimero de migrantes internacionais cresceu de 84 milhdes, em 1970, para

281 milhdes em 2020. Se considerarmos o crescimento da populagdo mundial,

proporcionalmente, esse nimero passou de 2,3% a 3,6% da populagdo global (uma em cada

trinta pessoas). Cumpre mencionar, ainda de acordo com essa fonte, que numero de

migrantes internacionais para 2020 foi menor, cerca de dois milhdes, devido a pandemia de

Covid-19. Ainda assim, o crescimento de migrantes internacionais que vivem em cada regido

entre 2005 e 2020 ¢ apresentado no grafico abaixo (McAuliffe, 2022, p. 9):

Grdfico 1 - Migrantes internacionais, por regido de residéncia, 2005 — 2020 (milhées)
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Fonte: MCAULIFFE, 2022, p.9

Conforme McAuliffe (2022, p. 9), quando as populagdes migrantes

internacionais sao examinadas pela regido no globo, a Europa ¢ atualmente o maior destino

dos migrantes internacionais, com 87 milhdes de migrantes, seguida de 86 milhdes de
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migrantes internacionais que vivem na Asia. A América do Norte é o destino para 59 milhdes
de migrantes internacionais, seguida da Africa com 25 milhdes de migrantes. Cerca de 9
milhdes de migrantes internacionais vivem na Oceania. Nos Ultimos 15 anos, o nimero de
migrantes internacionais na América Latina e no Caribe mais que dobrou — de cerca de 7 a
15 milhdes —, tornando-se a regido com maior taxa de crescimento de migrantes
internacionais. Sendo o ultimo crescimento o mais relevante para este trabalho, passaremos

agora a discutir sobre o fluxo migratdrio especificamente para o Brasil.

1.2 Fluxo migratorio para o Brasil

Conforme Relatorio Anual do OBMigra (2021), entre 2010 e 2019, os fluxos
migratdrios para o Brasil aumentaram com a crise econdmica internacional iniciada em 2007
nos Estados Unidos, fazendo com que o fendmeno migratério latino-americano se tornasse
mais complexo, com o aumento e a consolidagdo da imigragao proveniente do Sul global no
Brasil. Conforme esse Relatorio, o desenvolvimento economico e social brasileiro, seu
reposicionamento geopolitico e a imagem como poténcia emergente do Grupo de paises
Brasil, Russia, India, China e Africa do Sul (Brics), durante essa década, atrairam migrantes
de diferentes origens do Sul global, como haitianos, senegaleses, venezuelanos, congoleses,

guineenses, colombianos.

Esta pesquisa concentra-se em tematicas que envolvem a migragdo venezuelana
para o Brasil. Entretanto, convém registrar que outras ondas migratdrias fazem parte da
historia do pais. Conforme o balango estatistico da década (2011 a 2020) elaborado pelo
OBMigra em seu Relatorio Anual (2021, p. 7-11), em 2012, havia 98.001 imigrantes
registrados, originarios, principalmente, da Bolivia, dos Estados Unidos e do Peru, além de
165 refugiados reconhecidos em sua maioria da Republica Democratica do Congo, e 1.345
solicitagdes de reconhecimento da condi¢do de refugiado, principalmente de haitianos. Em
2013, bolivianos, colombianos e haitianos eram as principais origens dos registros
migratdrios, com 106.167 imigrantes registrados, sendo a Siria o pais com mais refugiados
reconhecidos e bengaleses os maiores solicitantes de refigio no Brasil. De 2014 a 2019,
também podemos incluir cubanos, senegaleses, paraguaios, angolanos, chineses entre os

nimeros dos maiores grupos mencionados nesse Relatorio.

Esse documento nos informa ainda que as nacionalidades dos principais

imigrantes entre 2011 e 2020 foram majoritariamente origindrias do Sul Global. E, em 2021,
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os venezuelanos se destacaram como a principal procedéncia, seguida dos haitianos.
Também, na tltima década, observam-se a intensificagdo da migracdo e também diversas

mudangas nesse fenomeno. O Relatorio Anual do OBMigra (2022) sublinha algumas delas:

o perfil dos imigrantes que chegaram ao pais alterou-se em relacdo aos
fluxos anteriores, houve um crescente fluxo de entrada pela fronteira Norte
do pais, e uma importante inser¢do laboral dos imigrantes nas regides Sul
e Sudeste, assim como teve a necessidade de alteragdes nas politicas e
processos de regulamentacdes dos imigrantes, como, por exemplo, a
cria¢do das Resolu¢des Normativas pelo Conselho Nacional de Imigragado
(CNIg) (RNs 27/2018,97/2012, 126/2017) no ambito da normatizacao dos
imigrantes haitianos e venezuelanos, posteriormente, a nova Lei de
Migracao de 2017 (Lei 13.445) e a criacdo de politicas especificas de
acolhimento (Operagdo acolhida, em Boa Vista-RR) e o processo de
interiorizagdo dos imigrantes (RELATORIO ANUAL OBMigra, 2022, p.
8).

De acordo com o Relatério Anual do OBMigra (2021), o ano de 2013 foi um
marco no novo contexto migratorio da ultima década, j& que os haitianos superaram outras
imigragdes e se posicionaram, como principal nacionalidade no mercado de trabalho formal
brasileiro. A partir de 2016, a rapida imigra¢do de venezuelanos converteu-se em outro
grande fluxo migratério. Nesse periodo, as duas procedéncias consolidaram-se como os

principais grupos de imigrantes em nimeros.

Em relacdo a migra¢ao haitiana, importa sublinhar que se iniciou a partir de 2010
e reacendeu o debate nacional sobre o acolhimento de migrantes. Conforme o Relatorio
Anual do OBMigra (2017, p.51), em 2010 existiam 306 cidaddos imigrantes haitianos, ao
passo que, no fim de 2015, era 81 mil o nimero de haitianos registrados como migrantes em

territorio nacional. Isso ocorreu principalmente devido a alguns fatores:

(1) a presenca brasileira no Haiti, com a MINUSTAH — Missdo das Nagdes
Unidas para a Estabilizagdo do Haiti — e de diversas a¢des de cooperagdo
empreendidas pelo Brasil com o pais a partir do inicio deste século; (ii) o
terremoto que devastou o Haiti em 2010, seguido, nos anos subsequentes,
por furacdes e surtos de colera, o que deteriorou ainda mais as condi¢des
de vida da populacdo haitiana; (iii) a ado¢do de politicas migratorias de
viés cada vez mais restritivo por parte de tradicionais paises de destino para
os haitianos, como Estados Unidos, Canadé e Franga; (iv) divulgacdo, no
Haiti, de informagdes sobre a situagdo econOmica brasileira, que
indicariam boa situagdo de empregabilidade e remuneragdo, com a
perspectiva de grandes obras, em razdo da Copa do Mundo de 2014 e os
Jogos Olimpicos de 2016; (v) a imagem positiva do Brasil como pais de
acolhimento em uma sociedade multirracial (Sant’Ana, 2022, p.91).

Em razdo das mudangas da realidade econdmica nacional, em um curto espaco

de tempo, o Brasil passou a ser uma regido de transito para cidaddos haitianos que aqui
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ingressaram. A chegada desses grupos no pais ilustra a rapidez com que novos cenarios
podem reconfigurar os fluxos migratodrios. E, apesar de conhecermos a importancia de todas
as nacionalidades mencionadas impactando as politicas de imigra¢ao, entendemos que, nos
anos mais recentes, o grande numero de venezuelanos imigrantes tem tido relevante

influéncia nas propostas de elaboracao de politicas publicas e privadas.

Dados do Relatorio Anual do OBMigra (2021) também estimam que 1,3 milhdo
de imigrantes residiam no Brasil, de 2011 a 2020. Ao final de 2021, o Brasil contava com
60.011 refugiados reconhecidos; e, apenas no ano de 2021, foram feitos 29.107 pedidos de
refugio, sendo 3.086 reconhecidos pelo Comité Nacional para os Refugiados (Conare). A
seguir, disponibilizamos a figura elaborada pelo OBMigra para ilustrar o niimero de
solicitantes e reconhecimento da condi¢do de refiigio no Brasil, segundo os principais paises

de nascimento, de 2011 a 2020:

Figura 1 - Solicitagoes de refugio no Brasil
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Fonte: Figura elaborada pelo OBMigra a partir dos dados da Policia Federal - Relatério Anual 2021 OBMigra, p.59

A figura acima mostra que, hoje, o Brasil ¢ considerado um pais de origem e
também de transito e de destino de migrantes. Segundo Lopez (2018), esse movimento de
migracdo ¢ complexo e desafiador para governos e sociedades e, apesar de alguns avangos,
como com a regulamentacao juridica das pessoas for¢adas a se deslocar ou a aprovagdo da
Lei de Migragdo 13.445/2017, as iniciativas parecem ainda no ser suficientes para facilitar
a relagdo, criar condigdes para um estar no Brasil de forma cidada e preparar a sociedade

brasileira para receber migrantes como parte integrante da nacao.

? Esta lei foi instituida para dispor sobre os direitos e os deveres do migrante e do visitante no Brasil. Texto da
Lei disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2015-2018/2017/1ei/113445.htm . Acesso em 22
abr. 2023.
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Em 2018, foi assinado, por 164 paises, incluindo o Brasil’, o Pacto Global para
Migracdo Segura, Ordenada e Regular, um compromisso internacional que visa tornar as
migragdes mais seguras e dignas para todos, considerando a necessidade de uma abordagem
cooperativa para diminuir os riscos e desafios para os individuos e as comunidades nos
paises de origem, de transito e de destino. A func¢do do Pacto € criar um ambiente em que os
paises compartilhem experiéncias e informagdes sobre as politicas nacionais migratorias,
auxiliando-os na reflexdo e na edicdo de normas sobre essa questdo, visto que “problemas

globais pedem solugdes globais [...]” (Bauman, 2017, p.78).

Contrariando a visdo de Bauman de que a migragdo ¢ uma questao global, em
2019, o ex-presidente Jair Bolsonaro e o entdo ministro das Relagdes Exteriores, Ernesto
Aratjo, como um de seus primeiros atos, retiraram o Brasil do Pacto Global para Migragado
Segura, Ordenada e Regular, sob a justificativa de que a “Imigracdo ndo deve ser tratada
como questio global, mas sim de acordo com a realidade e a soberania de cada pais™.
Conforme Sposato e Lage (2020), com essa retirada, o Brasil se uniu a paises conhecidos
por um discurso anti-migratério, ja indicando como seria o direcionamento desse governo
em relacdo a migracdes. Além disso, a saida do Pacto causou um desconforto diplomatico,
indicando alteracdo de postura do Brasil em relacdo a questdo humanitaria, tendo impacto
inclusive na vida de milhdes de brasileiros que vivem no exterior. No entanto, em janeiro de
2023, o novo governo do Brasil reintegrou o pais ao Pacto, afirmando o compromisso com
a prote¢do e a promocdo dos direitos dos mais de 4 milhdes de brasileiros que vivem no

exterior e com mais de 1,3 milhdo de migrantes que vivem no pais.

1.3 Contexto do fluxo migratorio venezuelano

Para discutirmos o atual fluxo migratério venezuelano, ¢ essencial que se
considerem os principais momentos historicos contemporaneos nesse pais. Para isso,

passaremos a algumas consideracdes a seguir.

Para Parker (2001), professor titular do Departamento de Estudos Latino-

americanos da Escola de Sociologia da Universidade Central da Venezuela (UCV), foi

? Este Pacto foi defendido e assinado no governo do presidente Michel Temer. Informagdes disponiveis em:
https://brasil.un.org/index.php/pt-br/81099-na-onu-temer-defende-pacto-global-para-refugiados-e-migrantes
Acesso em: 23 dez. 2022.

4 Disponivel em: https:/gl.globo.com/mundo/noticia/2018/12/11/entenda-o-que-e-o-pacto-mundial-para-
migracao.ghtml Acesso em: 15 nov. 2022.
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principalmente em razdo do aumento dos precos que uma explosdo social de grandes
proporg¢des aconteceu em Caracas: e/ Caracazo. Conforme o autor, na capital, iniciaram-se
protestos estudantis, compartilhados por parte da populacdo, a medida que os fatos
comegavam a ser difundidos pela midia. Onibus foram apedrejados e queimados, lojas,
mercados e comércios saqueados, metros fechados, e a revolta foi duramente combatida pelo
governo, que colocou o exército nas ruas para restabelecer a ordem, eclodindo em um
massacre. Sem explicacdes das autoridades nacionais, massas da populacdo venezuelana
estavam ainda mais enfurecidas e continuaram nas ruas, resultando no afastamento do
presidente Carlos Andrés Pérez e na emergente necessidade de novos atores sociopoliticos

com propostas e estratégias remodeladas.

Segundo Lopez Maya (2008), professora e pesquisadora venezuelana do Centro
de Estudos do Desenvolvimento da UCV, os problemas da economia venezuelana
continuaram ao longo da década de 1990, e culminaram numa crise sociopolitica com
questionamentos sobre o sistema politico e seus autores. Segundo a pesquisadora, durante o
governo do presidente Caldeira, a grande crise bancaria-financeira levou ao aprofundamento
da politica petroleira neoliberal conhecida como abertura petroleira, que enfraqueceu o
Estado em sua capacidade de formular e gerir essa industria e causou reducgdo significativa
nas receitas fiscais do petroleo. A abertura também significou aumento nos volumes de
produgdo em detrimento dos precos, € isso fez a Venezuela se afastar da Organizagdo de
Paises Exportadores de Petroleo (Opep), que havia criado juntamente com a Ardbia Saudita

e outros grandes produtores.

Ainda conforme Lopez Maya (2008), as circunstancias sociais, politicas e
econdmicas acabaram criando condi¢des para que surgissem novas liderangas posicionadas
contra aqueles que se beneficiavam do poder. A mais expressiva delas foi a de Hugo Chévez,
que, em 1999, foi eleito presidente da Venezuela e governou o pais até 2013, quando faleceu.
Seu primeiro governo foi marcado por crescente personalismo e concentracdo de poder na
figura do presidente, o que colocou Chavez como “o unico capaz de mediar ou silenciar as
diferengas internas do pais, refor¢ando o carater indispensavel do lider”. A revolugdo
bolivariana’ se expandiu com organizagdes populares, em sua maior parte, promovidas por

Chavez para sua defesa.

> A revolugio bolivariana ¢ conhecida por ser um processo politico-ideolégico revolucionario anti-
imperalista idealizado por Chavez (Altman, 2022).
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A atual situacdo venezuelana teve impacto significativo nos fluxos migratorios
na regido da América Latina, e continua sendo uma das maiores crises de deslocamento e
migracdo em todo o mundo. Conforme dados do Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada
(2021) (Ipea), cerca de 85% dos venezuelanos (aproximadamente 4,6 milhdes) se mudaram
para outro pais na América Latina e no Caribe. A grande maioria partiu nos tltimos cinco
anos. Colombia, Peru, Chile, Equador e Brasil sdo alguns dos principais paises de destino de

refugiados e migrantes venezuelanos dentro da regido.

1.4 Fluxo migratorio venezuelano para o Brasil

Conforme dados do Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada, Ipea (2021), até
o ano de 2021, mais de 5,4 milhdes de migrantes venezuelanos ja haviam deixado o pais,
com mais de 800 mil solicita¢des de refugio no mundo®. Essa situagdo de crise migratoria
causa impactos em diversos paises, principalmente na América do Sul. A partir de meados
da década de 2010, a crise econémica e social na Venezuela intensificou o fluxo de
venezuelanos para o Brasil. A regido norte do pais, principalmente as cidades de Pacaraima,
Bonfim e Boa Vista, no estado de Roraima, passou a ser a principal porta de entrada por via
terrestre de migrantes venezuelanos no Brasil. Com essas mudangas no perfil da imigragdo

no pais, surgem novas demandas por inser¢ao social, educacional, cultural, politica.

Pesquisa recente de Baeninger et al. (2020) mostrou que o fluxo migratério de
venezuelanos para o Brasil ocorreu em trés ondas migratorias diversas, com perfis diferentes
de grupos de migrantes. Na primeira onda, de 2012 a 2014, venezuelanos altamente
qualificados chegaram ao Brasil por aeroportos e escolheram o pais em razao de restri¢des
impostas a sua migragdo em outros locais como Europa e Estados Unidos. Na segunda onda,
de 2015 a 2017, venezuelanos de classe média cruzaram a fronteira amazonica entre Brasil
e Venezuela e buscaram viajar para diferentes estados brasileiros. Na terceira, que se iniciou
em 2018, venezuelanos com pouca instrucdo e em situacdo de vulnerabilidade e pobreza,
chegaram principalmente a Roraima, de onde ndo tinham condicdo de se deslocar
internamente no territdrio brasileiro. Vejamos a figura que representa o deslocamento de

migrantes venezuelanos no Brasil nesses trés periodos:

6 Disponivel em: https://www.acnur.org/portugues/venezuela/ Acesso em: 8 ago. 2022.
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Figura 2 - Deslocamento de migrantes venezuelanos no Brasil - Fluxo venezuelano no Brasil
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Fonte: BRASIL; IIM (2020)

A figura mostra venezuelanos que entraram e sairam do Brasil, inicialmente em
um fluxo pendular, atravessando a fronteira para buscar produtos e servicos brasileiros em
razdo da escassez de abastecimento de produtos e servicos na Venezuela. O documento
Brasil OIM (2020) destaca que, com a intensificagdo do fluxo, venezuelanos comegaram a
chegar pela fronteira terrestre e, entre janeiro de 2017 e agosto de 2020, a Policia Federal
computou 609.049 entradas e 345.574 saidas, tanto voltando para a Venezuela, como indo
para outros paises, o que pode demonstrar que o intuito migratdrio foi se modificando,
fazendo com que muitos venezuelanos ndo tivessem mais perspectiva de retornar a

Venezuela a curto prazo.

Com a chegada de tantos venezuelanos que parecem pretender permanecer no
Brasil, nos questionamos sobre como as instituigdes brasileiras devem proceder legalmente
para garantir uma a¢do positiva de acolhimento. Na perspectiva da doutrina majoritaria em
direito internacional publico, como a do professor Accioly’, uma vez que o Estado recebe
migrantes, assume deveres, de acordo com a natureza de ingresso desses migrantes no Brasil.
Em caso de migrantes em situac¢do de vulnerabilidade, o Estado terd deveres ainda maiores
dos que assumem na situagdo daqueles que chegam com visto de turismo, por exemplo. Aos
migrantes, deverdo ser reconhecidos alguns direitos basicos, como os previstos no artigo 5°
da Constituicdo Federal, mais conhecidos como direitos de primeira geracao, que sdo direitos
civis e politicos. Além disso, precisam ter acesso aos direitos de 2° geragdo, que sdo direitos

individuais e sociais, como educagao, servigo de saude ¢ assisténcia social. Esses ultimos

’ Fonte: Manual de direito internacional publico / Hildebrando Accioly, G. E. do Nascimento ¢ Silva, Paulo
Borba Casella: Sdo Paulo, Saraiva, 2019.
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sdo de cumprimento obrigatorio pelo Estado Brasileiro, que deverd disponibilizar recursos
para garantir a execucdo de politicas publicas, programas sociais e a¢des afirmativas para

diferentes membros da populagdo.

O direito a educacdo, portanto, ¢ uma ferramenta indispenséavel para proteger os
migrantes e permitir que se tornem parte da sociedade a qual estdo ingressando e possibilita
seu acesso a outros direitos fundamentais. Dentre as questdes referentes a educagdo, o ensino
de linguas ¢ o ponto crucial para esta pesquisa. O Decreto 8.101, de 6 de setembro de 2013,
que aprova a Constitui¢do da Organizagdo Internacional para as Migra¢des (OIM), em seu
artigo 1°, estabelece que os objetivos ¢ as fungdes da Organizagdo sdo, entre outros, ““(c)
prestar, conforme solicitacdo dos Estados interessados e de acordo com os mesmos, servigos
de migracdo, tais como: recrutamento, sele¢do, tramitacdo, ensino de idiomas, [...] assim
como toda outra ajuda que se encontre de acordo com os objetivos da Organizagio™ (grifo
nosso). Logo, a OIM ¢ uma das responsaveis por assegurar que o ensino de idiomas seja um

direito de migrantes e um dever do Estado Brasileiro.

Parte essencial do acolhimento de migrantes no Brasil ¢ o ensino da lingua
portuguesa, que podera facilitar o acesso de migrantes a diversos direitos basicos, inclusive
ao direito a educacdo, a saude, a igualdade, a liberdade. No entanto, na pratica, nosso pais
ainda enfrenta diversos desafios no cumprimento de deveres e obrigacdes referentes ao
contexto de migracdo. Considerando a situagcdo migratoria atual, um dos desafios a serem
superados pelo Brasil ¢ a boa formag¢ao de professores de lingua portuguesa para migrantes,
incluindo a importancia de nos debrugarmos sobre os estudos das representagdes que
brasileiros tém acerca dos fluxos migratdrios contemporaneos, que tanto influenciam em
sala de aula. A seguir, para situar o contexto desta pesquisa, nos dedicamos a esses assuntos

na proxima se¢ao.

8 Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato2011-

2014/2013/Decreto/D8101.htm#:~:text=DECRET0%20N%C2%BA%208.101%2C%20DE%206.Federativa
%20d0%20Brasil%20na%200IM. Acesso em: 28 de out. 2023.
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CAPITULO 2

2. CONTEXTO METODOLOGICO

Apds a breve contextualizagdo necessaria para situar a conjuntura dessa
pesquisa, passaremos a sua metodologia. Assim, neste capitulo, apresentamos informagdes
sobre as escolhas metodologicas que nos guiaram. Dedicamo-nos também a elaboragdo de
um panorama do contexto no qual nosso estudo se insere. Para tanto, delineamos uma breve
trajetoria da historia recente da Venezuela e abordamos, sob o prisma metodologico, estudos
e levantamentos sobre o fluxo migratdrio de venezuelanos para o Brasil que contribuem para

formar o eixo central desta pesquisa.

O capitulo ¢ formado por quatro segdes, a saber: (i) Alguns desafios dos
migrantes venezuelanos no Brasil; (ii) Impactos da migragdo na area de ensino de portugués
para migrantes; (iiil) Formagdo de professores de PLE e representacdes docentes; (iv)
Contexto de geracdo de dados e escolhas metodoldgicas. Para justificar nossa decisdo por
incluir as primeiras se¢des neste capitulo metodologico, em vez de em qualquer outra divisao
deste trabalho, ¢ importante salientar que consideramos que tracar o perfil dos estudantes
migrantes e das docentes participantes da pesquisa ¢ uma forma de conhecer a conjuntura

do trabalho.

Em funcao de ser uma pesquisa qualitativa, as circunstancias das praticas sociais
observadas sdo determinadas, em alguma medida, por esse publico, construtores do cenario
da pesquisa. Logo, incluir as se¢des mencionadas neste capitulo metodoldgico ¢ uma forma
de esbocar os delineamentos dos envolvidos, considerando os desafios, o impacto da
migracdo na area de ensino, a formacao e as representacdes docentes. Logo, nomeamos este
capitulo contexto metodologico exatamente por levarmos o contexto das partes em

consideragao.

2.1. Alguns desafios dos migrantes venezuelanos no Brasil

O Brasil ¢ um dos paises que mais recebe migrantes venezuelanos no globo,

sendo, de 2011 a 2020, a nacionalidade de migrantes em maior nimero em territdrio
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brasileiro, de acordo o Observatorio das Migracdes Internacionais (OBMigra). Vejamos a

tabela abaixo.

Tabela 2 - Numero de migrantes segundo pais de nascimento
Tabela 2. Numero de imigrantes por classificagdo, segundo

principais paises de nascimento - Brasil, 2011 - 2020

feee——— I T
TOTAL 265.408 706.398 971.808
VENEZUELA 8.933 163.373 172.306
HAITI 00.669 49416 149.085
BOLIVIA 3.540 52.100 55.640
COLOMBIA 2727 51.075 53.802
ESTADOS UNIDOS 5.420 32205 37.715
CHINA 19.312 16.278 35.500
ARGENTINA 2212 25302 27.604
CUBA 5.484 20.128 25502
FRANCA 6.026 18.503 24610
PERU 2.044 21484 23528
PORTUGAL 11.408 11.479 22.885
ITALIA 8.901 12,590 21.491
PARAGUAI 3.408 17.237 20.645
ESPANHA 6.123 13.505 19.628
FILIPINAS 372 18.738 19.110
ALEMANHA 3.560 15.460 19.020
URUGUAI 10.448 7.532 17.080
iNDIA 970 15.848 16.618
JaPAO 4234 10.088 14.322
MEXICO 1.687 11.250 12.926
Outros paises 58.072 122.728 181.700

Fonte: Elaborado pelo OBMigra, a partir dos dados da Policia Federal - SisMigra. 2020.

Nota(*) A categoria "Residentes” inclui as antigas classificagbes permanentes, asilados, outros e provisorios.

Fonte: Elaborada pelo OBMigra, a partir de informacdes da PF, Relatorio Anual 2021 OBMigra, p.58

Além de ser a principal nacionalidade migrante no pais, a venezuelana ¢ a que
tem maior niimero de solicitagdes de refligio reconhecidas no Brasil, com 48.789 pessoas,
equivalente a 78,5% da diversidade de 117 paises de origem dos solicitantes de refligio em
2021°, conforme dados da Acnur (2021). Os nimeros expressivos da tabela acima
demonstram a necessidade de nos debrugarmos mais a fundo na tematica do fluxo migratdrio
venezuelano para o Brasil, seus impactos, suas demandas, seus desafios. Para Brignol et al.
(2020), essa migracao pode influenciar as relacdes entre os habitantes de ambos paises, e
todo o imaginario representacional sobre esses novos migrantes, impulsionado em grande
parte pela midia hegemdnica televisiva ou escrita, sobre a qual discutiremos ao longo das

proximas secoes.

Convém registrar que, em diversas areas, persistem lacunas quanto a integracao
dos migrantes venezuelanos pelo Brasil, como na possibilidade de proporcionar acesso as
politicas publicas e ao labore, na garantia de reconhecimento de diplomas e certificados, na
possibilidade de integracdo cultural, entre outras. No entanto, para este trabalho, as agdes

que mais nos interessam sao aquelas que tangem a educacdo, principalmente ao ensino de

’ Disponivel em: https://www.acnur.org/portugues/dados-sobre-refugio/dados-sobre-refugio-no-brasil/

Acesso em: 15 jan. 2023.
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lingua portuguesa para migrantes venezuelanos, e as representagdes acerca desse grupo com

as quais operam professores de portugués.

Primeiramente, como lingua oficial e majoritaria do pais, consideramos que o
portugués tenha um papel relevante no processo de integracdo dos migrantes no Brasil. Além
disso, a acolhida e os procedimentos juridicos e burocraticos governamentais sdo realizados
por meio da lingua portuguesa. Sobre isso, o Relatério Anual do OBMigra 2021, se referindo
ao documento O Papel da Assisténcia Social no Atendimento aos Migrantes, criado pelo

Ministério do Desenvolvimento Social, em 2016, afirma que:

Esse documento ainda destaca que as barreiras do idioma s3o um dos
principais impedimentos a incorpora¢do dos imigrantes no conjunto de
acdes de protegdo social, j4 que a comunicagdo ¢ a ferramenta elementar
para a acolhida e orientagdo desse publico. Nesse sentido, dois grandes
desafios estdo colocados ao poder publico: 1) Disponibilizar formularios e
documentos orientadores das politicas publicas nos idiomas mais
recorrentes dentre os imigrantes em territorio nacional; 2) Garantir que a
barreira linguistica ndo seja um impedimento para o acesso aos servigos
publicos, seja por meio da contratacdo de profissionais que possam auxiliar
no processo de tradugdo ou pela oferta de cursos de lingua portuguesa para
os migrantes que necessitem. Essas duas estratégias devem funcionar de
maneira complementar (Relatério Anual OBMigra 2021, p. 207).

Esses desafios apontam o portugués como uma lingua necessaria para propiciar
0 acesso aos servigos disponibilizados pelo governo. Também, na perspectiva dos proprios
migrantes, saber o idioma de poder e prestigio pode facilitar o acesso a direitos e beneficios,
segundo a pesquisa de Lopez (2018). No mesmo sentido, muitos afirmam que a falta de
conhecimento da lingua portuguesa pode dificultar a realizacdo de diversas atividades
cotidianas, a entrada no mercado de trabalho, o acesso a servigos e oportunidades e ¢ um

impedimento para a inser¢@o social. Esse estudo relata, ainda, o seguinte:

faz-se importante mencionar que o ensino de portugués, a0 mesmo tempo
em que pode funcionar como campo de opressdo, pode também ser um
espaco de (re)existéncia (ANUNCIACAO, 2017) — neste tltimo caso
necessitando partir de uma perspectiva critica e intercultural de ensino-
aprendizagem de PLAc, como defendemos em Lopez (2016). Isso equivale
a dizer que a lingua portuguesa, enquanto lingua nacional e majoritaria no
pais (DINIZ, 2008) e mecanismo de reconhecimento do Estado
(ANUNCIACAO, 2017), pode ser uma barreira entre o imigrante e sua
capacidade de resposta a situacdes de risco ou perigo ou, ainda, um
dificultador da capacidade de aproveitamento das oportunidades (SA;
FERNANDES, 2016) por parte dos deslocados for¢ados. Por outro lado,
pode ser um territorio viabilizador de processos de territorializagdo nao-
precarios (BIZON,2016) e de praticas de (re)existéncia (ANUNCIACAO,
2017; 2018), funcionando como um ativo a ser mobilizado para a
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diminui¢do de possiveis desvantagens sociais que o imigrante venha a
enfrentar (LOPEZ, 2018, p.29).

Uma barreira para o imigrante ou uma possibilidade de resisténcia, o ensino de
portugués para migrantes merece reflexdo. No momento em que novas migragdes requerem
a atencdo do poder publico brasileiro, ¢ necessario formar agentes publicos para um
acolhimento adequado dessas pessoas. Essa abordagem ¢ impactante e desafiadora e exige
conhecimento e respeito as especificidades requeridas por essa populagdo, em diversas areas.
No entanto, a seguir, trataremos especificamente desse tema relacionando-o ao ensino de

portugués.

2.2, Impactos da migracio na area de ensino de PLAc

Considerando o papel da lingua majoritdria no processo de integragdo de
venezuelanos e de outros migrantes, nos ultimos anos em todo o pais, foram criados cursos
de PLAc em diversos contextos de educa¢ao. Em seu Relatério Anual, o Acnur informa sua
tentativa de incentivar mais institui¢des de ensino superior a se envolverem nas atividades
de ensino de portugués para migrantes e que cada vez mais vagas sejam disponibilizadas.
Segundo o Acnur (2022), “em 2021, 24 universidades ofereceram cursos de portugués para

mais de 2.250 pessoas refugiadas e solicitantes da condicdo de refugiado”. Essas
universidades foram: Pontificia Universidade Catolica de Minas Gerais, , Universidade
Estadual da Paraiba, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Universidade Federal do
ABC Paulista, Universidade Federal do Espirito Santo, Universidade Federal Fluminense,
Universidade Federal de Goias, Universidade Federal da Grande Dourados, Universidade
Federal de Minas Gerais, Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Universidade
Federal do Parana, Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Universidade Federal de
Roraima, Universidade Federal de Santa Catarina, Universidade Federal de Sdo Carlos,
Universidade Federal de Santa Maria, Universidade Federal de Uberlandia, Universidade de
Brasilia, Universidade Estadual de Campinas, Centro Universitario Curitiba, Universidade
Salvador — Campus Costa Azul, Universidade Federal de Sdo Paulo, Universidade do Vale

do Rio dos Sinos e Universidade Vila Velha (Relatorio Anual CSVM, 2021, p.17).

De acordo com o Relatorio Anual (2022, p. 18), em 2017 havia 12 universidades
que ofereciam cursos de portugués para cerca de 1000 estudantes migrantes. Apenas seis

anos depois, ja havia 25 universidades oferecendo cursos de portugués para mais de 2500
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pessoas migrantes, destacando o crescimento da oferta desses cursos ao longo dos ultimos
anos. Além do niimero de institui¢des de ensino superior, segundo o Relatorio, também

cresceu o numero de vagas anuais em cursos de portugués, quase quadriplicando de 2017

para 2020.

Nao s6 no contexto publico do ensino podemos perceber o crescimento do
nimero de cursos de portugués para migrantes. Hoje, diversas instituicdes privadas t€ém
ofertado um numero crescente de cursos de portugués, o que pode significar mais vagas para
atuacdo como professor voluntario ou ndo, em escolas de portugués para migrantes. De
acordo com o levantamento feito pelo Ipea, em 2021, no relatério Imigragcdo Venezuela-
Roraima: Evolugdo, Impactos e Perspectivas, existem também diversos cursos de portugués
para migrantes ofertados por entidades religiosas, por exemplo, “a Fundagdo F¢é e Alegria,
da comunidade jesuita no estado; a Pastoral do Migrante, que oferta aulas na capital e nos
municipios do interior; e o Recanto Apui, espago cultural independente que ¢ gerido por

migrantes e voluntarios” (Ipea, 2021, p. 34).

Pesquisas na area também tém sido frequentes, além do aumento de cursos de
formacao de professores e de publicagdo de livros e materiais didaticos também pensados
para o ensino de portugués no contexto de migracdo. Apenas como exemplo, vemos no
quadro abaixo uma linha do tempo com algumas das recentes publicagdes de materiais

didaticos de PLAc:
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Figura 3 - Timeline de alguns materiais didaticos publicados recentemente para ensino de PLAc

2017 1.PORTAS ABERTAS: PORTUGUES PARA
IMIGRANTES

REINOLDES; MANDALA; AMADO

2018 2. PODE ENTRAR: PORTUGUES DO BRASIL
PARA REFUGIADAS E REFUGIADOS

OLIVEIRA; MARRA; FASSON et al.

2020 3 pASSARELA: PORTUGUES COMO LINGUA
DE ACOLHIMENTO PARA FINS
ACADEMICOS

RUANO: CURSINO

4. VAMOS JUNTOS(AS)! CURSO DE
PORTUGUES COMO LINGUA DE ACOLHIMENTO
- TRABALHANDO E ESTUDANDO

BIZON; DINIZ; CAMARGO

2021 5.PRESENTE!: PORTUGUES COMO LINGUA
DE ACOLHIMENTO NO BRASIL

CURCI, PORTO

6. VAMOS JUNTOS(AS)! CURSO DE
PORTUGUES COMO LINGUA DE ACOLHIMENTO
- ME VIRANDO NO DIA A DIA

BIZON; DINIZ; RUANO

7. MANO A MANO: PORTUGUES PARA
FALANTES DE ESPANHOL - VOLUME 1 E 2

BIZON; DINIZ; PATROCINIO

Fonte: Elaborada pela autora

Apesar do avanco em niimero de cursos e de materiais didaticos, ainda sdo
necessarias politicas publicas “que contribuam para uma institucionalizacdo efetiva desta
politica linguistica que ja esta em desenvolvimento no Brasil” (Miranda; Lopez, 2019). Para
as autoras, politica linguistica em contexto migratorio ¢ compreendida de modo que ndo sdo
apenas agOes empreendidas pelo Estado, como também aquelas desenvolvidas por
professores em sala de aula ou por outros agentes envolvidos no processo de ensino de

portugués para migrantes. Por essa razdo, as autoras sustentam que:

uma politica de ensino pode ser velada ou revelada pela pratica de um
docente. Isso se da caso esse profissional tenha (ou ndo) passado, durante
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sua formacao, pelo fundamento politico-educacional que, como salienta a
autora, se faz presente tanto no planejamento de ensino quanto em sua
metodologia. Essa autora, ainda, salienta o fato de que, ja h4 muito tempo,
a formagdo de professores tem dado énfase ao “como ensinar”, deixando
pouco espaco no curriculo para reflexdes e debates que levem esses
profissionais a se sentirem seguros para participar de forma agentiva
nas discussdes e elaboracdo de politicas presentes em propostas de
ensino que orientam suas praticas. Assim sendo, esses professores
acabam por se enxergarem apenas como implementadores ou aplicadores
de politicas linguisticas de planejamento sobre as quais ndo opinaram nem
decidiram (Miranda; Lopez, 2019, p. 23, destaque em negrito no original).

Miranda e Lopez (2019, p. 24) propdem que a formagao do professor deveria se
construir por meio da “reflexividade critica sobre as praticas de (re)constru¢do permanente
de uma identidade pessoal que ndo se faca apenas individualmente, mas em um trabalho
colaborativo com outros professores”, em vez de pela acumulacdo de conhecimentos e

técnicas.

A omissdo do Estado brasileiro em desenvolver politicas estruturadas para o
ensino de portugués a migrantes ¢ paradoxal, ja que “o aprendizado do idioma majoritario
do pais ¢ considerado, em alguma medida, um dever” (Bizon; Camargo, 2018, p. 713). Além
disso, ¢ essencial que essas politicas tenham como objetivo a formagdo docente adequada e
a valorizagdo do trabalho desses professores, deixando para trds um sistema que seja
majoritariamente baseado no voluntariado, para que o ensino de portugués para migrantes
ndo seja visto como pratica de caridade, e um mero assistencialismo (Lopez, 2016; Bizon,

Camargo, 2018; Miranda, Lopez, 2019).

2.3. Formacao de professores de PLE e representacées docentes

Scaramucci e Bizon (2020, p. 9) apontam que ha muitas modalidades de
formagao de professores de Portugués Lingua Estrangeira (PLE); e, no Brasil, existem quatro
cursos de licenciatura em PLE institucionalmente estabelecidos, quais sejam: Universidade
de Brasilia (UnB), Universidade Federal da Bahia (UFBA), Universidade da Integracdo
Latino-Americana (Unila) e Universidade Estadual de Campinas (Unicamp), bem como

iniciativas de ensino de PLE em programas de formacao inicial e continuada.

Mesmo com a demanda crescente de migrantes no pais, ainda ndo ha formagao
inicial em licenciatura especifica de professores de portugués para migrantes. E, muitas
vezes, o conhecimento dos futuros professores sobre o contexto de migragdo acontece

apenas no momento do estagio, ja no fim do curso de formacao.
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Considerando a relacdo entre linguagem, sociedade, cultura, ensino, e
conceituando a linguagem como pratica social, entendemos as agdes do professor como
essenciais para uma perspectiva critica de ensino. No entanto, essas acdes ndo vém somente
daquilo que os professorem aprenderam durante a sua formagao profissional, mas também
tém origem em suas representacdes, inclusive naquelas sobre a identidade de seus proprios

aprendizes.

Partimos do principio de que representagcdes estdo na base da construcdo de
significados do mundo, de si proprio e dos outros individuos (Carvalho, 2002). Logo, em
qualquer sala de aula, os significados criados entre os sujeitos sdo cruciais na edificagdo do
ensino. As representacdes tém o poder de engrandecer a capacidade de acdo de alguns
grupos, ¢ de minimizar a de outros, o que fomenta relagdes embasadas em discriminagdo e
silenciamento de certos grupos sociais (Thompson, 2002). As representagdes se vinculam a
questdes de poder e definicdo de conceitos, ja que ¢ possivel ocorrer a imposi¢do de suas

proprias defini¢des (Silva, 2006) aos demais sujeitos participantes do contexto de ensino.

Assim, na tentativa de escapar de um ensino discriminatdrio e silenciador, ¢
essencial o estudo das representacdes que embasam, mesmo que de forma inconsciente, as
praticas docentes. Neste trabalho, adotamos a nocdo de representagdes resumida por

Niederauer como a:

descrigdo daquilo que se entende por realidade. E a forma pela qual as
“coisas” do mundo e os grupos que dele fazem parte sdo apresentados,
definidos e ganham sentido. Processo que nada tem a ver com descri¢do
“imparcial”, “objetiva” ou “verdadeira” do mundo. Pelo contrario,
descrever a realidade, ou, melhor dizendo, aquilo que se entende por
realidade, ¢ construi-la sob perspectivas bem especificas. Construcio
empreendida e sustentada no ambito discursivo e vinculada, antes de
qualquer outra coisa, a linguagem, seja verbal (escrita ou oral), ndo verbal
ou imagética (Niederauer, 2013, p, 2-3).

O estudo das representagdes problematiza as maneiras pelas quais “diferentes

grupos sdo discursivamente inscritos social e culturalmente” e reflete nas definigdes de um
conjunto de caracteristicas de um grupo de individuos (Niederauer, 2013, p. 52). Sob esta
perspectiva, as representagdes sao vistas como marca linguistica material, como linguagem
(verbal, ndo verbal ou imagética). As representagdes como descricdo sdo dependentes da
“ativa mobilizagdo de um repertdrio de recursos semidticos, retoricos e estilisticos” (Silva,

2006, p. 54). Dessa forma, se vinculam primeiramente a linguagem, depois a cultura, as
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instituigdes e ao “ambiente politico do representador” (Sarup, 1996 apud Cavalcanti, 2006,

p. 240).

A partir das representagdes, docentes constroem linhas de pensamentos e acdes,
e estabelecem uma ideia de curso para seus estudantes. E com base em suas representagdes
sobre os alunos e seus contextos que professores planejam suas aulas, seus materiais
didaticos para o ensino da lingua, ou seja, como docentes representam as situagdes politica,
social, econdmica, cultural das(os) aprendizes e de seu pais tem impacto no ensino € na
interacdo entre os sujeitos em sala de aula. Essas lentes influenciam, portanto, as acdes
docentes. Assim, a forma com que o professor representa o grupo de estudantes vai

determinar as relagdes sociais, as praticas docentes e a interagdo entre eles.

Portanto, em nosso espago de ensino, representagdes definem como docentes
interagem com aprendizes e definem lugares a que esses grupos pertencem (Niederauer,
2013). Isso interfere nas questdes de respeito de docentes com aprendizes, no lugar que
docentes concedem a estudantes, nas atitudes mobilizadas em sala de aula. Todas essas
questdes dependerdo das representacdes que cada professor tem do contexto social, cultural

e politico do qual seus estudantes sdo parte.

Refletir sobre as origens de nossas proprias representacdes docentes auxilia a
nos transformar em professores mais criticos. Levando em conta a importancia de se
conhecer as representacdes das professoras acerca da situagdo social, econdmica, politica,
cultural de aprendizes venezuelanos, esse trabalho vé como essenciais pesquisas sobre o
tema. E por esse motivo que desejamos investigar as representacdes acerca do fluxo
migratorio de venezuelanos para o Brasil com a qual professoras estagiarias de um curso de

portugués para migrantes venezuelanos operam.

2.4. Conjuntura de geracio de dados e escolhas metodologicas

Aqui, buscamos apresentar como esta pesquisa de cunho qualitativo e
interpretativista se desenvolveu, como os dados foram gerados e que circunstancias foram

observadas antes do inicio da anélise das representacoes.

Durante toda minha vida profissional, trabalhei com estrangeiros, no ensino de
Portugués como Segunda Lingua (PSL). Formada em Letras Portugués do Brasil como

Segunda Lingua (PBSL) na Universidade de Brasilia (UnB) e motivada pelos anos de
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experiéncia com esse publico, em janeiro de 2018, criei o Instituto de Linguas Casa Brasil
enfocado em ensinar portugués para diplomatas, principalmente, em embaixadas em
Brasilia. Como idealizadora, administradora e professora dessa institui¢do privada de ensino
de linguas, com o passar dos anos, senti o desejo de expandir o publico-alvo para abranger

0 que me parecia um novo contexto: a migragao.

Foi entdo que idealizei o Projeto Recomego - Casa Brasil, com o propodsito de
ensinar portugués para migrantes venezuelanos. Busquei apoio de organizagdes que me
auxiliaram na divulgacdo desse projeto por todo o Brasil; e também da Universidade de
Brasilia, que, para cumprir a carga hordria dos Estagios Supervisionados 1 e 2 do curso de
Letras PBSL, necessitava de espagos para que professores em formag¢ao pudessem ministrar
aulas e desenvolver as praticas docentes. Buscando suprir essa necessidade e estimulada pelo
desejo de trabalhar com outro publico-alvo, abri a instituicdo para que esses professores
cursando o final da licenciatura tivessem oportunidade de planejar a ministrar aulas para

estudantes migrantes.

As primeiras ideias desta dissertagdo de mestrado, portanto, nasceram enquanto
eu acompanhava esses cursos. Como coordenadora desse projeto, sou responsavel por
supervisionar os cursos ministrados por essas docentes do estagio em PBSL na UnB. Sem
duvida, assistir a aulas de outros professores sempre me incitou reflexdes importantes para
minhas proprias praticas docentes. Dessa vez ndo foi diferente; observa-las me trouxe muito
a ponderar, e neste trabalho pretendo compartilhar uma parte dessas ponderagdes. Contudo,
essa inquietagdo apenas foi transformada em um trabalho académico gracas aos

ensinamentos de minha orientadora, que o tornou possivel.

Desde o inicio, o Projeto Recomego contou com a participacdo de professoras
nos ultimos anos da licenciatura em PBSL na UnB. Uma vez que nossos parceiros sao
organizagdes que trabalham com migrantes venezuelanos, recebemos estudantes
maiormente dessa nacionalidade, que moram em diversas regides do Brasil, ou ainda no
exterior, e desejam estudar portugués. Com esse auxilio, o nosso instituto de linguas publica
as oportunidades nas redes sociais e recebe semestralmente um grande nimero de
solicitacdes de participacdo. Por isso, a cada semestre, oferecemos cursos virtuais sincronos,
com duragdo aproximada de 30 horas totais, durante cerca de trés meses, durante o semestre
letivo da universidade. Preferencialmente, esses cursos foram lecionados em horarios
noturnos, conforme preferéncia indicada pelos estudantes, e foram ministrados pelas

plataformas Google Meet, Skype ou Teams, de acordo com a predilegdo das professoras.
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No Projeto Recomego, o trabalho realizado com os estudantes ¢ desenvolvido,
desde o comeco, pelas docentes em formagdo, juntamente com a coordenacgdo da escola e a
professora responsavel pelo estdgio dentro da universidade. As docentes escolhem nossa
instituicao para a realizagdo de seu estagio, ja cientes de que dardo aulas para migrantes.
Desde que chegam, o planejamento de aulas, a escolha dos materiais didaticos e a
ministracdo dos cursos virtuais sdo delineados de acordo com aquilo que as docentes
compreendem sobre quem sdo seus estudantes migrantes venezuelanos, o que eles fazem no
Brasil, por quais razdes estao aqui, quais podem ser seus principais desafios, o que precisam

aprender. Esse ponto foi crucial para ensejar minha investigacdo nesta pesquisa.

Dito isso, vale ressaltar que, neste trabalho, consideramos essencialmente
importante elaborar um panorama do contexto no qual este estudo se insere e retratar
perspectivas que podem embasar as representagdes docentes sobre o ensino de migrantes
venezuelanos. Por essa razdo, compartilhamos o conjunto das discussdes apresentadas
acima, na tentativa de criar um contexto que nos dé fundamentos para interpretar as

representacdes docentes propostas no capitulo de analise de dados.

Como um procedimento de matricula, antes de iniciarmos os cursos, enviamos
aos migrantes interessados em participar das aulas um formuldrio inicial para
preenchimento, para nos auxiliar na identificacio dos perfis dos grupos. E importante
apontar que esse documento passa por modificagdes a cada semestre, na tentativa de abarcar
as novas necessidades observadas ao longo dos cursos ministrados (formulério criado em
novembro/2022 — em anexo). Assim, ap0Os as respostas que recebemos, podemos criar um

desenho geral de quem serdo os grupos que encontraremos durante as aulas.

No entanto, ¢ necessario mencionar que as informagdes do formulario inicial ndo
foram compartilhadas com as docentes, visto que, percebemos, ao longo dos cursos
ministrados, que esse questionario ndo refletia, de fato, a realidade. Ao iniciarmos o processo
de matricula, o niimero de estudantes interessados em fazer parte do projeto era
impressionante. Contudo, somente poderiamos matricular uma pequena parte desses

estudantes, que ndo exprimia necessariamente o que era compartilhado no documento.

Além disso, nesta pesquisa, pretendemos analisar as representacdes originarias
das professoras, com as menores formas de interferéncias possiveis. Por essas razoes,
optamos por ndo dividir os resultados desse documento inicial com as docentes dos cursos.

Logo, a seguir partilharemos os resultados obtidos com esse formulario, com objetivo de



43

conhecermos melhor quem s3o os grupos de estudantes migrantes que participaram dos

ultimos cursos do Projeto Recomeco.

2.4.1. Perfil dos estudantes migrantes interessados nos cursos

Compartilharemos neste item da pesquisa uma amostra do formulario inicial de
inscri¢des referente ao semestre de 2022.2. Abaixo, algumas respostas dos interessados serdo
divulgadas e comentadas, para conhecermos melhor o perfil dos estudantes interessados nos
cursos que vém sendo ministrados pelo Instituto. Esse formulario semestral foi encaminhado
por meio de um link e respondido por 190 pessoas. Nem todas essas pessoas chegaram, de
fato, a frequentar as aulas. Por essa razdo, para a apresentagdo dos resultados aqui
divulgados, usaremos o nome interessados para nos referir ao grupo de pessoas que
preencheram o formuldrio demonstrando seu interesse em estudar portugués. Algumas

respostas a esse documento nos indicam o que se segue.

Grdfico 2 - Paises de origem dos interessados
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Fonte: elaborado pela autora conforme formulario inicial do curso

O pais de origem largamente predominante em nossos cursos ¢ a Venezuela
(92%). A razao principal para isso ¢ que o link para preenchimento do formulério inicial é
comumente enviado por meio de redes sociais de Organizagdes Nao Governamentais
responsaveis pelo acolhimento de migrantes venezuelanos no Brasil, fazendo com que
majoritariamente pessoas dessa nacionalidade tenham acesso ao link para participar dos

cursos.

Nas respostas aqui apresentadas em forma de graficos, é importante levar em
conta que nem todas as pessoas que procuram os cursos de portugués ja estdo vivendo no

Brasil. No momento da divulgacdo desse curso, em novembro/dezembro de 2022, dos
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interessados que responderam as perguntas do formulario, 14,2% viviam no seu pais de

origem, mas planejavam se mudar em breve para o Brasil.

Grdfico 3 - Faixa etaria dos interessados
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Fonte:: elaborado pela autora conforme formulario inicial do curso em anexo

Grdfico 4 - Trabalho dos interessados
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Fonte:: elaborado pela autora conforme formulario inicial do curso em anexo

Conforme o primeiro grafico acima, observamos que os interessados nos cursos
de portugués sdo, prevalentemente, pessoas de 18 a 40 anos. O segundo grafico mostra que
55,3% das pessoas interessadas no curso trabalham atualmente, seja no Brasil ou em seu pais
de origem, em tempo integral ou parcial. As estatisticas que realizamos comparando as
informacdes reveladas pelos dois graficos nos mostraram que, dentro desse grupo
majoritario de 18 a 40 anos, 55% das pessoas trabalham, seja em tempo integral ou parcial.
Essa informacdo nos leva, correntemente, a propor os cursos em momentos distintos do
horério de trabalho, na tentativa de colaborar com a frequéncia dos estudantes as aulas, sem

haver choques com suas atividades laborais.
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Grdfico 5 - Estado de moradia dos interessados
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Fonte: elaborado pela autora conforme formulario inicial do curso

O grafico sobre a moradia dos interessados nos mostra que maioria dos que ja
estdo vivendo no Brasil mora nos estados Parana, Sdo Paulo, Mato Grosso do Sul e Distrito
Federal. Podemos ver que apenas esses 4 estados juntos contemplam a moradia de mais de
50% dos estudantes. Contudo, como esse resultado é apenas uma amostra correspondente ao
semestre de 2022.2, essa informacao pode mudar a cada semestre em que novos cursos sao

langados.

Grdfico 6 - Grau de instrugdo dos interessados
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Fonte: elaborado pela autora conforme formulario inicial do curso

Grdfico 7 - Area de trabalho dos interessados
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Fonte: elaborado pela autora conforme formulario inicial do curso
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O primeiro grafico acima nos mostra que a maior parte dos interessados finalizou
o ensino superior (44,9%); outra grande parte completou seus estudos no ensino médio
(34,9%). Também, no segundo grafico, quando questionados se trabalham na mesma area
em que se formaram, podemos ver que 60,4% dos interessados ndo trabalham na area em

que se formaram, apesar de terem interesse em se manter nessa area de atuagao.

Além disso, quando interrogamos sobre a profissdo que os interessados exercem
atualmente, as ocupagdes mais apontadas foram: engenheiro (8,4%), administrador (5,3%),
comerciante (5,8%), ajudante de cozinha (4,7%), docente (4,2%), estudante (3,7%), dona de
casa (3,7%), assistente geral (3,7%).

Grdfico 8 - Estado civil dos interessados
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Fonte: elaborado pela autora conforme formulario inicial do curso

Grdfico 9 - Numero de filhos dos interessados
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Fonte: elaborado pela autora conforme formulario inicial do curso

Conforme o grafico, quando questionados sobre seu estado civil, a maioria dos

interessados informou ser solteiro. Ja no grafico a direita, notamos que 52,1% deles tém um
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ou 2 filhos, e 16,3% tém trés ou mais. Além disso, segundo estatisticas elaboradas a partir
do conjunto das informacgdes relatadas no formuldrio sobre este tema, dentro do grupo de
estudantes solteiros, 57% deles tém filhos, seja um ou mais. E, na totalidade das pessoas que

responderam ter filhos no formulério, 20% nao vivem com eles.

Gradfico 10 - Nivel de portugués dos interessados
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Fonte: elaborado pela autora conforme formulario inicial do curso

Sobre o relato pessoal de nivel de portugués, a maior parte dos interessados diz
ser iniciante. E importante ressaltar que essa ¢ apenas uma avaliagdo individual de cada
estudante sobre suas proprias habilidades linguisticas. No entanto, ndo tivemos possibilidade
de constatar o nivel de cada estudante antes de darmos inicio aos cursos, nem mesmo de
separd-los em grupos conforme a propria auto-avaliagdo. Desse modo, nos grupos de
migrantes que frequentam os cursos oferecidos pelo Instituto, ¢ possivel reconhecer niveis

variados de proficiéncia em lingua portuguesa.

2.4.2. Perfil dos cursos e geracio de dados

Em sequéncia, estabelecemos os planejamentos dos cursos, que contam com a
participagdo de professoras em formacdo, responsaveis por ministrar as aulas. Até o
momento, tém sido ofertadas geralmente 2 ou 3 turmas por semestre, com uma média de 30
estudantes matriculados no inicio do curso, com duracao aproximada de 20 ou 35 horas-aula
online sincronas por semestre, em cada turma, conforme as exigéncias da UnB. Inicialmente,
apenas uma colaboradora era responsavel por cada grupo; nos cursos mais atuais, no entanto,

duas colaboradoras em conjunto ministram aulas para um grupo.

Ao iniciar o curso, o objetivo do primeiro encontro ¢ basicamente possibilitar

que as professoras conhecam um pouco mais o perfil dos estudantes, dentre outras
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caracteristicas que considerem relevantes para o principio do curso e para a produgdo dos
materiais didaticos. Ao longo do semestre, as docentes participam de reunides com a
coordenacdo do instituto de linguas e com a coordenagdo da disciplina de estagio na
universidade, para orientacdo e acompanhamento do que tem sido feito nas aulas.
Juntamente com a coordenagdo do instituto, também se reunem semanalmente para
esclarecer duvidas, auxiliar no desenvolvimento do curso, dar feedbacks sobre as aulas
ministradas, dar suporte na criacdo do material didatico. A seguir, apresentamos quadro com

os cursos que sdo as fontes a partir das quais geramos os principais dados desta pesquisa:

Quadro I - Resumo das informacgoes dos cursos ministrados
Semestre Periodo letivo Nimerode | Grupode Carga horéria
da UnB docente discentes

Grupo 2021.2 17 de janeiro de 2021 a 5 de maio de 2 professoras 1 grupo Aproximadamente 20
1 2021 horas-aula

Grupo 2021.2 17 de janeiro de 2021 a 5 de maio de 2 professoras 1 grupo Aproximadamente 20
2 2021 horas-aula

Grupo 20222 25 de outubro de 2022 a 18 de fevereiro 2 professoras 1 grupo Aproximadamente 35
3 de 2023 horas-aula

Fonte: elaborado pela autora

Essa pesquisa, como podemos ver no quadro acima, ¢ desenvolvida com geracao
de dados em dois momentos distintos: (1) durante o semestre 2021.2, de 17 de janeiro de
2021 a 5 de maio de 2021, com 2 grupos de 2 professoras cada, em 2 grupos de estudantes,
contemplando aproximadamente 20 horas de aulas cada grupo; (2) durante o semestre
2022.2, de 25 de outubro de 2022 a 18 de fevereiro de 2023, com a participagdo de 2

professoras, em 1 grupo de estudantes, contemplando aproximadamente 35 horas de aulas.

No quadro abaixo, elencamos as aulas realizadas, as datas e os principais
assuntos dos trés cursos ministrados em diferentes momentos pelas participantes desta
pesquisa. Essas tematicas foram escolhidas pelas proprias docentes, conforme o que

julgavam importante estudar no momento do curso.



49

Figura 4 - Aulas, datas e temas — GRUPO 1
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instrumentos musicais
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05_04_2022

Crorerer Encontro de capacitagéo e orientagéo
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Fonte: Elaborada pela autora
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Figura 5 - Aulas, datas e temas - GRUPO 2

Apresentagéo pessoal, saudagoes, verbo
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m SUS: acesso, ficha médica, verbos no
29_.03_2022

Direito do trabalhador, preposigdes

31.03_2022

Curriculo, entrevista de emprego,
vestimenta, verbos no pretérito perfeito
05_04_2022

s Regides do Brasil, musica, danga, culinaria,
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07_04_2022

Regides do Brasil, Brasilia: bergo do rock,
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12_04_2022

S Pandemia Covid-19, verbos no pretérito
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14_04_2022

Fake News: consequéncias e como
combater, redes sociais
19_04_2022

O que é meme?, falsos cognatos
26_04_2022

B (

Encontro de capacitagao e orientagao
01.04_2022

Fonte: Elaborada pela autora
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Figura 6 - Aulas, datas e temas - GRUPO 3
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26_01.2023

Héabitos e rituais religiosos
29_12_2022

Fonte: Elaborada pela autora

Além das aulas ministradas no programa, resumidas nos quadros acima, as
reunides entre as docentes e a coordenacdo da escola, a apresentacdo dos materiais
elaborados ou escolhidos pelas professoras e as aulas do Estagio Supervisionado 2 do curso
de PBSL da UnB também foram objeto de andlise para gerar os dados desta pesquisa. Logo,
a partir dessas observacdes, foram transcritos trechos que julgamos interessantes para basear
nossa discussdo. Para apresenta-los no capitulo da analise, usaremos a letra P de professora
e os numeros de um a seis para diferenciar cada participante da pesquisa, da seguinte forma:

P1, P2, P3, P4, P5 e P6.
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2.4.3. Perfil das docentes em formacgao

E importante esclarecer que nenhuma professora teve acesso ao formulério
inicial aqui disponivel. Portanto, antes de iniciarem os cursos, ou mesmo durante as aulas,
ndo souberam as respostas de seus estudantes ao formulario inicial de inscricdo. Nao
compartilhamos esse material justamente porque acreditamos que seria importante para a
pesquisa conhecer as representacdes docentes antes mesmo do inicio dos cursos, sem que as

participantes recebessem estatisticas sobre o perfil dos estudantes.

Para manter o anonimato, utilizamos as seguintes designagdes para cada uma
das professoras, em que P representa professora e os nimeros de um a seis representam cada
uma das participantes - P1, P2, P3, P4, P5 e P6 -, cujos perfis sdo descritos no quadro a

seguir.

QOuadro 2 - Perfil das participantes da pesquisa
Formagio académica Faixa etdria Familiaridade com espanhol

Cursou espanhol num centro de linguas
durante um ano e meio, tendo nivel
intermedidrio da lingua

P2 Todas as participantes Todas as participantes Nzo relata ter cursado espanhol

desta pesquisa estavam desta pesquisa tinham

P3 Néo relata ter cursado espanhol

matriculadas nos anos entre 20 e 26 anos de

P4 . . . . Relata que compreende bem quando
finais da licenciatura idade no momento das

estudantes falam espanhol

em Letras-PBSL observagdes das aulas
P5 Relata que ndo fala, mas compreende porque
vé filmes em espanhol
P6 Relata que nio tem muita familiaridade e

achou o curso dificil e desafiador

Fonte: elaborado pela autora

As participantes decidiram fazer parte do projeto devido a necessidade de
cumprir as horas da disciplina de Estagio Supervisionado II no ultimo ano da licenciatura
em Letras PBSL. Dentre outras opg¢des, escolheram este curso por motivos de afinidade ou
compatibilidade de horario definido para as aulas. Nao necessariamente possuiam

experiéncia prévia com ensino de portugués para migrantes.
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CAPITULO 3

3. FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo, apresentamos a revisdo de pesquisas e discussdes sobre
identidade, representagdes, e formagao docente, que sdo os trés principais pilares tedricos
deste trabalho, buscando a contribuicdo da literatura para apoiar a analise dos dados aqui
gerados. Ja de inicio, registramos palavras de Flick (2009, p. 62) sobre a pratica das
pesquisas qualitativas que foram cruciais para a conducao deste estudo e a apresentagdo dos

resultados:

Diferente de um estudo quantitativo, o pesquisador ndo usa a literatura
existente sobre seu tema com o objetivo de formular hipdteses a partir
dessas leituras, para, entdo, basicamente testa-las. Na pesquisa qualitativa,
o pesquisador utiliza os insights e as informag¢des provenientes da literatura
enquanto conhecimento sobre o contexto, utilizando-se dele para verificar
afirmagdes e observacdes a respeito de seu tema de pesquisa naqueles
contextos. Ou o pesquisador utiliza-o para compreender as diferengas em
seu estudo antes e depois do processo inicial de descoberta.

Este capitulo ¢ formado por trés seg¢des, a saber: identidade na migragao,
representacdes e representagcdes docentes e fluxos migratdrios, professores de portugués para

migrantes — formagao e pratica docente.

3.1 Identidade na migracao

Representacdo, segundo estudiosos do tema (Silva, 2000 e outros), estd
intimamente ligada a afirmacdo de identidade. Assim, pareceu-nos necessario aborda-la
nesta pesquisa. Para tanto, partimos das discussdes de pensadores desse tema, os quais sao

apresentados na sequéncia.

Primeiro, Hall (2006, p.8-13) distingue trés concepg¢des de identidade: sujeito do
[luminismo, sujeito socioldgico e sujeito pds-moderno. A primeira remete a um sujeito
baseado na ideia da “pessoa humana como um individuo totalmente centrado, unificado,
dotado das capacidades de razdo, de consciéncia e de acdo”, vista como um “nucleo interior,
que emergia pela primeira vez quando o sujeito nascia e com ele se desenvolvia, ainda que

permanecendo essencialmente o mesmo ao longo de sua existéncia”. Para Hall, essa seria
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uma noc¢do individualista de identidade. A segunda ja passou a refletir a “crescente
complexidade do mundo moderno e a consciéncia de que este niicleo interior do sujeito ndo
era autdnomo e auto-suficiente”, mas, sim, formado a partir da interagdo com outros
individuos. A terceira trata a identidade ndo como “fixa, essencial ou permanente”, mas
como um fendmeno produzido pelo processo pds-moderno, “definido historicamente, € ndo
biologicamente”. As pessoas assumem “identidades diferentes em diferentes momentos,
identidades que ndo sdo unificadas ao redor de um “eu” coerente”. Os seres humanos tem
identidades contraditérias sendo empurradas em diversas dire¢des, deslocando
continuamente a identificacdo. Portanto, a identidade fixa, unificada, coerente, completa ndo
seria real. Hall sustenta ainda que a globalizagdo'® deve ser observada sob uma 6tica ainda
mais profunda. As sociedades modernas a que se refere estdo em mudanga constante, rapida
e permanente, e, principalmente, mantém uma forma altamente reflexiva de vida e das
praticas sociais. Na “sociedade tardia” existem processos de rupturas e fragmentacdes que a
deslocam e a descentralizam em razdo dos processos de globalizagdo. Sao caracterizadas
pela “diferenga”, e sdo “atravessadas por diferentes divisdes e antagonismos sociais que
produzem uma variedade de diferentes “posi¢des de sujeito” (Hall, 2006, p.17). Assim, “as
identidades nacionais ndo sdo coisas com as quais nos nascemos, mas sdo formadas e
transformadas no interior da representacdo” (Hall, 2006, p.48), ja que “a nagdo ndo € apenas
uma entidade politica, mas algo que produz sentidos” por meio de um sistema de
representacdes culturais (Hall, 2006, p.49). As culturas nacionais sdo, assim, “compostas
ndo apenas de institui¢des culturais, mas também de simbolos e representagdes”, sendo,
portanto, um “discurso — um modo de construir sentidos que influencia e organiza tanto

nossas acdes quanto a concep¢ao que temos de ndés mesmos” (Hall, 2006, p.50).

Segundo, Woodward (2014, p.9) adiciona reflexdes sobre o conceito,
sustentando que a identidade ¢ relacional. Isso significa dizer que depende de algo de fora,
uma outra identidade, para existir. A identidade &, portanto, “marcada pela diferenga”, e
algumas diferencas sdo vistas como mais relevantes que outras, em lugares e momentos
especificos. A afirmacdo dessa diferenca envolve negar as similaridades entre os grupos de
estranhos que a autora chama de “outros”, e nés também chamaremos. Logo, a “diferenca ¢
sustentada pela exclusdo” (p.9). A constru¢do da identidade “ocorre tanto por meio de

sistemas simbolicos de representacdo quanto por meio de formas de exclusdo social”. A

120 autor compreende globalizagdo como “dqueles processos, atuantes numa escala global, que atravessam
fronteiras nacionais, integrando e conectando comunidades e organizagdes em novas combinagdes de espago-
tempo, tornando o mundo, em realidade e em experiéncia, mais interconectado” (Hall, 2006, p.67).
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diferenca, por fim, ¢ marcada por um sistema classificatorio que ¢ capaz de dividir uma

populacdao em pelo menos dois grupos opostos: nds / eles, eu / outro (p.40).

Terceiro, Silva (2014) acrescenta que identidade e diferenga ndo sdo
simplesmente elementos da natureza que existem no mundo e estdo a espera de serem
reveladas ou descobertas. Sdo resultados de atos de cria¢do linguistica fabricados no
contexto de relagdes culturais e sociais, € ndo pode ser compreendida fora de um processo
de produgdo simbolica e discursiva. Por essa razao ¢ marcada também pela indeterminagao
e pela instabilidade, visto que somos governados pela estrutura da linguagem que nao ¢
segura, ¢ uma estrutura que balancga. O processo de significacdo ¢ indeterminado, incerto e
vacilante. Como exemplo, a identidade brasileira pode ser definida como “o resultado da
criagdo de variados e complexos atos linguisticos que a definem como sendo diferente de
outras identidades nacionais” (Silva, 2014, p.77). Conforme aponta de forma perspicaz Silva

(2014, p. 81-82),

A afirmacdo da identidade e a enunciacdo da diferenca traduzem o desejo
dos diferentes grupos sociais, assimetricamente situados, de garantir o
acesso privilegiado aos bens sociais. A identidade e a diferenca estdo, pois,
em estreita conexao com relagdes de poder. O poder de definir a identidade
e de marcar a diferenca ndo pode ser separado das relagdes mais amplas de
poder. A identidade e a diferenca ndo sdo, nunca, inocentes. Podemos dizer
que onde existe diferencia¢do - ou seja, identidade e diferenca - ai estd
presente o poder. A diferenciagdo € o processo central pelo qual a
identidade e a diferenga sdo produzidas. H4, entretanto, uma série de outros
processos que traduzem essa diferenciacdo ou que com ela guardam uma
estreita relagdo. Sdo outras tantas marcas da presenga do poder:
incluir/excluir ("estes pertencem, aqueles ndo"); demarcar fronteiras
"n6s" e "eles"); classificar ("bons e maus"; "puros e impuros";
"desenvolvidos e primitivos"; "racionais e irracionais"); normalizar ("nos
somos normais; eles sdo anormais")

Essa separagdo entre o “nos” e o “eles” indica posigdes extremamente marcadas
por relacdes de poder. Dividir e classificar dessa forma significa hierarquizar, atribuindo
diferentes valores aos grupos assim classificados. Nessa divisdo bindria, um dos lados ¢é
privilegiado, enquanto o outro recebe uma carga negativa. Logo, “questionar a identidade e
a diferenca como relagdes de poder significa problematizar os binarismos em torno dos quais
elas se organizam” (Silva, 2014, p.83). Estabelecer uma identidade como parametro e
atribuir a ela todas as caracteristicas positivas em relagdo as outras € um processo tao sutil,
que ela passa a nem ser vista como uma identidade, e, sim, tida como natural, normal,
desejavel. Assim, as outras identidades sdo as marcadas como tais. No caso mais relevante

para este trabalho, na tentativa de estabelecimento das identidades nacionais,
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¢ extremamente comum, por exemplo, o apelo a mitos fundadores. As
identidades nacionais funcionam, em grande parte, por meio daquilo que
Benedith Anderson chamou de “comunidades imaginadas". Na medida em
que ndo existe nenhuma comunidade natural" em tomo da qual se possam
reunir as pessoas que constituem um determinado agrupamento nacional,
ela precisa ser inventada, imaginada. E necessario criar lagos imaginarios
que permitam "ligar" pessoas que, sem eles, seriam simplesmente
individuos isolados, sem nenhum sentimento" de terem qualquer coisa em
comum (Silva, 2014, p. 85).

Segundo Silva (2014, p.85), a imposi¢ao de uma lingua nacional ¢ um elemento
relevante no processo de criacdo da identidade, ja que possibilita uma ligagdo sentimental e
afetiva entre as pessoas, garantindo-lhe certa estabilidade. No entanto, os movimentos entre
as fronteiras, como a migracao, evidenciam a instabilidade dessas identidades, de modo que
questionam as operagdes que as fixam. Assim como Woodward (2014), Silva (2014, p.91)
também destaca que a identidade ¢ um significado atribuido cultural e socialmente, por meio
de sistemas de representagdes; assim, “quem tem o poder de representar tem o poder de
definir e determinar a identidade”. Aqui estd a centralidade que a representagdo assume na
teorizagdo sobre o tema, dando suporte a esse conceito, mais uma vez, nos fazendo relembrar
a importancia de desenvolver a capacidade critica e questionar os sistemas dominantes em
nossas sociedades. Dessa forma, o senso critico nos ajudara a ver a identidade e a diferenca

como uma questao que envolve relagdes de poder, e ndo de consenso.

Cabem, por fim, algumas palavras de Anderson (2008, p. 32) sobre o conceito
de nagdo: “uma comunidade politica imaginada — e imaginada como sendo intrinsecamente
limitada e, a0 mesmo tempo, soberana”. Para o autor, a nagdo “¢é imaginada porque mesmo
os membros da mais mintscula das nagdes jamais conhecerdo, encontrardo, ou sequer
ouvirdo falar da maioria de seus companheiros, embora todos tenham em mente a imagem
viva da comunhao entre eles” (Anderson, 2008, p. 32). Com essas palavras, queremos dizer
que o discurso das docentes, assim como o de qualquer outro brasileiro, sobre o que ¢ ser
brasileiro e 0o que ¢ Brasil ¢ uma ideia historicamente construida e compartilhada pelas

pessoas que, digamos, alegadamente formam a nagdo brasileira.

3.2 Representacio

Como ja mencionado na se¢do acima, identidade e representagdo sdo conceitos

que se entrelagam, e sdo examinados por diversas areas do saber. Neste trabalho, adotamos
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o conceito de representacdo discutido a seguir, a partir das teorias de autores que considero

fundamentais para a compreensao desse tema.

Hall (2016) concebe representagdes em sua abordagem construtivista como
“uma parte essencial do processo pelo qual os significados sdo produzidos e compartilhados
entre os membros de uma cultura” (Hall, 2016, p.31). Esse processo utiliza a linguagem para
expressar algo sobre o mundo, produzindo sentido por meio dela, com utiliza¢do de signos
para que possamos nos comunicar com os outros. Hall (2016, p.54) descreve o

funcionamento desse processo da seguinte forma:

depende de dois distintos — porém relacionados — sistemas de
representagdo. Primeiro, os conceitos que sdo formados na mente
funcionam como um sistema de representacdo que classifica e organiza o
mundo em categorias inteligiveis. Se no6s temos um conceito para alguma
coisa, nos podemos dizer que sabemos seu “sentido”. Nao podemos,
contudo, comunicar esse sentido sem um segundo sistema de representacao
— a linguagem, que consiste em signos organizados em varias relagdes. Os
signos, por sua vez, s podem transportar sentidos se possuirmos codigos
que nos permitam traduzir nossos conceitos em linguagem — e vice-versa.
Esses codigos, que sdo cruciais para o sentido e a representacdo, ndo
existem na natureza, mas sdao resultado de conveng¢des sociais. Eles
formam uma parte crucial da nossa cultura — nossos “mapas de sentido”
compartilhados — que aprendemos e, inconscientemente, internalizamos
quando dela nos tornamos membros.

O processo assim descrito aponta que a producao de sentido depende da pratica
da interpretacdo, determinada por convengdes sociais que sdo estabelecidas em espago e
tempo especificos, portanto ndo estaticos. O conceito de representagdo como produgdo de
significado por meio da linguagem tem como premissa que as “coisas — objetos, pessoas,
eventos do mundo — ndo possuem, neles mesmos, nenhum sentido fixo, final ou verdadeiro.
Somos noés — na sociedade, dentro das culturas humanas — que fazemos as coisas terem
sentido, que lhes damos significados” (Hall, 2016, p. 108). E os sentidos sdo mutaveis dentro

de culturas ou do tempo.

Woodward (2014, p.17) aponta que representagdes sdo “as praticas de
significagdo e os sistemas simbolicos por meio dos quais os significados sdo produzidos,
posicionando-nos como sujeito”. Através desses significados damos sentido as nossas
experiéncias e ao que somos. E o que somos ¢ 0 que podemos nos tornar somente se torna

possivel em razao desses sistemas de simbolos. Esclarece, ainda, que:

A representagdo, compreendida como um processo cultural, estabelece
identidades individuais e coletivas e os sistemas simbdlicos nos quais ela
se baseia fornecem possiveis respostas as questdes: Quem eu sou? O que
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eu poderia ser? Quem eu quero ser? Os discursos e os sistemas de
representagdo constroem os lugares a partir dos quais os individuos podem
se posicionar e partir dos quais podem falar. (Woodward, 2014, p.17-18)

Para a autora, as praticas de significacdo produzem significados e envolvem
relagdes de poder, por exemplo para definir quem ¢ incluido ou excluido em nossas

sociedades.

No mesmo sentido, Thompson (2002) sustenta que as representagdes tém o
poder de engrandecer a capacidade de ag¢do de alguns grupos, e de minimizar a de outros, o
que pode fomentar relacdes embasadas em discriminagdo e silenciamento de certos grupos
sociais. Essas visdes influenciam, portanto, as acdes docentes. Assim, a forma com que o
professor representa o grupo de estudantes vai determinar as relagdes sociais, as praticas
docentes e a interagdo entre eles. Isso se vincula a questdes de poder e defini¢do de conceitos,
J& que ¢ possivel ocorrer a imposi¢do de suas proprias defini¢des (Silva, 2006) aos demais
sujeitos participantes do contexto de ensino. A maneira como nos situamos em relagdo aos
outros esta construida a partir de uma perspectiva etnocéntrica. As representagdes com as
quais operamos estdo imersas em estereotipos, por isso, ¢ importante que educadores
reflitam sobre: quem incluimos na definicdo de "nés"? Quem sdo os “outros?" E como
podemos definir cada um desses grupos? Incluimos o “nds” dentro do grupo social que
apresenta caracteristicas culturais e sociais similares, enquanto os “outros” sdo aqueles que

se diferem da maneira como se situar no mundo.

No ambito da educacdo, Candau (2008) defende que, em nossa sociedade, existe
uma dindmica de separacdo social e cultural que segrega os diferentes grupos sociais em
espacos diferenciados, em que apenas os considerados iguais tém acesso. Dessa forma,
criamos distancias fisicas, simbdlicas e afetivas entre pessoas e grupos sociais. O educador
tem papel desafiador de promover situagdes que busquem o reconhecimento das diferengas,
mediando a constru¢do de relagdes interculturais, colocando-se no lugar sociocultural do
outro, promovendo processos ndo estereotipados de interacdo com “os outros” (Candau,

2008).

3.2.1 Representacio, midia e migracao

Apresentaremos a seguir alguns trabalhos que investigam a influéncia de

discursos reproduzidos pelas midias em relagdao a migragdo e os impactos que esses discursos



59

geram no mundo, além do poder que as representagdes mididticas tém nas politicas

brasileiras.

Um estudo sobre refugiados sirios apontou que nos paises aos quais esses
migrantes chegam sdo veiculados “conceitos e imagens estereotipadas de refugiados e
migrantes vulneraveis, de modo a desumanizé-los, impactando a opinido publica (Esses;
Medianu; Lawson, 2013)”. Afirmou, também, que “politicos e autoridades publicas adotam
discursos similares, nos quais enfatizam as questdes de seguranca em detrimento as
humanitarias, o que reforca, neste contexto, a percep¢do do refiugio de forma negativa”
(Rodrigues et al., 2018, p. 310). Segundo resultados da pesquisa, o governo comega a adotar

politicas mais rigidas de migragdo, embasadas na opinido publica.

A pesquisadora Denise Cogo ¢ referéncia na area de estudos sobre midia e
migracgoes internacionais. O estudo que realizou em parceria com outros pesquisadores com
Terezinha Silva sobre alteridade e cidadania da imigracdo haitiana na midia brasileira, por
exemplo, se dedicou a analisar o tratamento mididtico dado a esse grupo, nos quatro
primeiros anos da didspora haitiana no Brasil, de 2011 a 2014. O estudo de Cogo e Silva
(2016) revelou que, inicialmente, a midia descrevia a imigrag¢do haitiana como “fuga” do
Haiti; depois, como “invasdo” ao Brasil. Cogo e Silva (2016) deparou-se com narrativas
midiaticas descrevendo a imigragdo como “um fluxo migratdrio inédito”, “consequéncias da
tragédia” (referéncia ao terremoto ocorrido em 2010 no pais), “chegada de haitianos em

2 ¢

fuga” que “surpreende o governo brasileiro”, “grande parte deles ilegalmente” (Cogo, Silva,
2016, p.213), “vitima da miséria”, “a pobreza ronda a vida”, “terremoto, pobreza, epidemia
de coélera, fome e violéncia” (Cogo, Silva, 2016, p. 214). A pesquisadora considera que a
midia contribuiu, em grande parte, para a associacdo da condi¢do de imigrantes haitianos a
ilegalidade, causando panico frente a sua presenca no Brasil. Essas representagdes
mobilizaram embates abrangendo “sociedade civil, governos, académicos, ativistas dos
direitos humanos e as proprias organizagdes midiaticas envolvendo diferentes

posicionamentos no marco das politicas especificas orientadas a mobilidade humana.”

(Cogo, Silva, 2016, p. 220).

Outro trabalho sobre a migracdo haitiana, desta vez no telejornalismo
paranaense, apontou que ““as narrativas veiculadas pela midia sdo marcadas pela presenca de
associagdes criminalizadoras, ligando os migrantes a caracteristicas negativas” (Javorski,

2018, p. 857). Lembrando que “tais quadros, porém, ndo sdo construgdes individuais e sim
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socioculturais”, que “os individuos mantém, transformam, atualizam, em suas interagoes e
b 9

relacdes sociais” (Franga, Silva e Vaz, 2014, p. 83).

J& no campo das migracdes, Brignol et al. (2020) argumentam que alguns
migrantes sdo comumente representados como deslocados, for¢ados a migrar e incansaveis
trabalhadores, vivendo em um ambiente eternamente provisorio. Consequentemente, a
discriminacdo com o migrante e a compreensao de diferenca étnica e nacional demonstram
ser “construcdes discursivas, narrativas jornalisticas, sdcio-histdricas, culturais, repletas de
significados flutuantes argumentos politicos, ndo autdnomos ou estaticos, mas moveis, que,
em ultima instancia, acarretam privilégios ou exclusdes sociais” (Brignol et al., 2020, p.

204-205).

Ainda conforme os autores, a profunda influéncia dos discursos reproduzidos
pelas midias hegemonicas sobre a migra¢do como uma questdo geradora de conflitos
impacta todo o mundo, inclusive instituicdes académicas e educacionais. Os programas que
acolhem migrantes no Brasil, como universidades, programa de interiorizagdo dos
migrantes, iniciativas isoladas, descrevem a migra¢do como uma possibilidade de novos
caminhos, ja que muitas vezes a situacdo do migrante ¢ representada como precaria (Brignol

et al., 2020, p. 196-198).

Um exemplo emblematico do enorme poder da representacdo nas decisdes
politicas ¢ um estudo de caso sobre a migracao haitiana em Tabatinga (Amazonas) realizado

por Veran, Noal, Fainstat (2014) e retomado por Ventura (2018, p. 26). Segundo esse estudo,

a saude foi sem duvida o principal cristalizador do medo que os migrantes
haitianos inspiraram na populacdo local, alimentado pela representacao,
promovida principalmente por vereadores ¢ pela midia local, de que uma
migracdo incontrolada e perigosa traria grandes riscos sanitarios [...].
Todavia, os autores constataram que tamanho alarmismo [...] contrastava
com a realidade, pois a equipe da ONG M¢édicos sem Fronteiras que
avaliou o estado geral de saude dos migrantes considerou que este nao
diferia do quadro geral da populagdo local (Veran; Noal; Fainstat, 2014).

Neste sentido, Fassin (2001 (apud Ventura (2018) alerta que a repercussdo
mididtica, contra o fato de ndo haver qualquer caso confirmado, alimentou a ideia de que
migrantes eram fatores de disseminacdo do virus do Ebola e, portanto, o medo dessas
pessoas. “E preciso compreender que a doenga ndo é o evento que suscita a representagdo
estigmatizadora do estrangeiro: ao contrario, ela vem a preencher um espaco de
desqualificacdo pré-existente” (Fassin, 2001 apud Ventura, 2018, p. 26). Ventura (2018, p.

26) considera que
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[...] a abordagem que as midias brasileiras fizeram da crise do Ebola ndo ¢
uma excecao, e sim a regra. Os sete casos de Ebola notificados no Ocidente
(quatro nos Estados Unidos e casos individuais na Espanha, na Italia e no
Reino Unido), entre os quais apenas um Obito, tiveram repercussdo
vertiginosamente maior do que os cerca de 28 mil casos confirmados,
provaveis ou suspeitos, € os cerca de 11 mil 6bitos ocorridos na Guiné, na
Libéria e em Serra Leoa, notificados a OMS entre 2014 e 2015.

Em outras palavras, a representacdo da crise do Ebola pela midia — que so
ganhou repercussao midiatica quando atingiu paises da Europa Central e Estados Unidos da
América — determinou a “necessidade” de se empreenderem esfor¢os nacionais e
internacionais, incluindo procedimentos de seguranca, tratamento e fabricacdo de
medicamento. Esta ai um exemplo de como as politicas sdo, em larga escala, determinadas

pelo discurso, pela representagao.

Além disso, o estudo questiona o motivo de se apresentarem somente 0s pontos
negativos, demonstrando o poder da midia em construir opinides, reforgando os esteredtipos
como um dos paises mais pobres do mundo. E com base em representagcdes como essas que

as politicas e as agdes, inclusive as politicas linguisticas, sdo pensadas e planejadas.

33 Professores de portugués para migrantes — formacao e pratica docente

Uma pergunta que nos vem a mente quando imaginamos quem sdo as
participantes desta pesquisa ¢é: como se da a formagao dessas docentes? Com o intuito de
trazer uma breve resposta para esta questdo, respaldo-me nos trabalhos sobre formagao de

professores de linguas.

Ortiz Alvarez (2011) aponta que a preocupacdo com a formacgdo docente em
nosso campo de estudos despontou com relevancia apds 1970, quando se comegou a
considerar as ponderagdes e escolhas dos professores. Apesar de o contexto do trabalho de
Ortiz Alvarez ser pensado para a formagao de professores de lingua em sua concepgao mais
ampla, e ndo especificamente na esfera migratéria, para comegar, nos apoiaremos na

descri¢do de qual seria o perfil profissional considerado ideal apresentado pela autora:

O perfil profissional esperado pelo mercado de trabalho envolve trés
aspectos: a) desempenho linguistico, especialmente no que se refere a
fluéncia oral; b) desempenho didatico-pedagogico, ou seja, capacidade de
tomar decisdes de cardter programatico ¢ metodoldgico; c¢) desempenho
interpessoal, que envolve criatividade, dindmica, perspicacia e paciéncia
(Ortiz Alvarez, 2011, p. 177).
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No entanto, a autora afirma que “a realidade se mostra bem diferente, uma vez
que muitos dos futuros professores ndo se encaixam nesse perfil”, e ndo estdo preparados
diante da diversidade e complexidade contemporaneas dos seus contextos de atuacao (Ortiz
Alvarez, 2011, p.177), assumindo, muitas vezes, esse papel sem nenhuma formagao didatica.
Por isso, a formacdo docente precisa “passar por um processo planejado e gradual que se
constitua em um todo tedrico e pedagdgico, ligado a realidade do lugar de atuagdo
profissional e necessariamente baseado nas necessidades do contexto social atual” (Ortiz
Alvarez, 2011, p.177). Esse processo necessita, desde o inicio, que consideremos os
contextos historicos, sociais e culturais de nossos estudantes. Mas, segundo a autora, em vez
disso, as horas em sala de aula ndo tém sido para reflexdo sobre a pratica, e, sim, na maioria

das vezes, sio momentos para avaliar o estagiario em seu trabalho de estagio.

Diante disso, Ortiz Alvarez (2011) questiona se esse aluno-professor esta
efetivamente preparado e seguro para assumir seu papel em sala de aula. De fato, a formagao
docente precisa ser um encadeamento continuo que demanda capacitar o professor para criar
consciéncia da dimensdo social do trabalho e ensejar tornar seu olhar critico e reflexivo para
suas proprias praticas docentes. E o papel da universidade ¢ essencial nesse processo. Apesar
disso, considerando que a formagdo docente ndo se constroéi apenas por um conjunto de
cursos, técnicas, disciplinas, carece que professores também desenvolvam competéncias
para além de sua formacdo universitaria, uma vez que ¢ preciso acompanhar a realidade
social contemporanea e saber identificar as necessidades do publico-alvo (Ortiz Alvarez,

2011).

Adentrando a esfera do ensino de portugués para migrantes, como Ortiz Alvarez
(2011), acreditamos que a formacdo docente de PLAc ¢, também, um processo teorico-
critico continuo que tem como proposito capacitar o professor para se conscientizar sobre
sua dimensao social e possibilitar o olhar critico e reflexivo em relagdo a sua propria pratica.
Logo, ¢ importante “preparar profissionais que assumam uma atitude reflexiva em relagdo
ao seu ensino e as condigdes sociais que o influenciam” (Ortiz Alvares, 2011, p. 179-182).
Com esse objetivo, “a capacitacdo de muitos professores de LE podera ser suprida com o
aprimoramento da qualidade dos cursos de formacdo de professores e de formacao
continuada”. Isso so sera possivel se o ambiente universitario oferecer as bases para que o

professor possa ser autobnomo apds o momento da primeira formagao.

No mesmo sentido, o trabalho de Ruano e Cursino (2019, p.46) frisou a

importancia de considerar a conjuntura dos nossos estudantes para refletirmos sobre os
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multiletramentos na aprendizagem de migrantes, nos embasando na historia e na cultura
desses cidaddos e de seus respectivos paises, ja que as suas experiéncias, dentro e fora de
sala de aula, podem contribuir com a incorporagdo de abordagens mais reflexivas. Como

bem esclarecem as autoras,

quando o professor trabalha seu conteudo pedagodgico partindo dos
interesses e motivagdes do outro, a sala de aula - e todo espago criado além
dela - se tornam um ambiente muito mais acolhedor e, portanto, mais
propenso ao aprendizado da lingua e de novas construgdes de mundo
(Ruano; Cursino, 2019, p.60).

Apesar de considerar essencial explorar o papel das narrativas dos migrantes em
sala de aula e considerar sua historia, suas experiéncias e suas realidades como ponto de
partida, a pesquisa aponta que “nossos curriculos e programas de ensino ndo estao adaptados
aos diferentes contextos de ensino-aprendizagem da atualidade” (Ruano, Cursino, 2019,

p.46).

Outra pesquisa relevante ¢ a de Miranda e Lopez (2019, p. 36), que apresenta a
analise de questionarios aplicados a professores ou ex-professores no ensino em diferentes
projetos e instituicdes de PLAc no Brasil, e, buscou discutir a formagao docente e as praticas
de ensino com migrantes. Conforme apontado nesse trabalho, a formagao docente tem dado
mais énfase as formas de ensinar que as reflexdes e aos debates que poderiam ser capazes
de proporcionar mais seguranga para os professores participarem como agentes das politicas
linguisticas. Em consequéncia, docentes apenas aplicam as politicas, em vez de participarem
efetivamente dos seus planejamentos. A pesquisa assinala que (a) o ideal seria que a
formagdo docente possibilitasse o reconhecimento de professores como agentes
fundamentais na constituicdo dessas politicas; (b) a formagdo juntamente com outros
participantes facilitaria o “compartilhamento de saberes trazidos de suas multiplas praticas”
e contribuiria “para uma atividade docente cada vez mais autorreflexiva, critica e agentiva”

(p.36). Em conclusao, Miranda e Lopez (2019, p.36) destacam que

uma formagdo de professores de PLAc firmada em uma visdo de
interculturalidade e educacao do entorno pode contribuir para um trabalho
mais respeitoso, informado e critico desse(a) professor/professora, assim
como para a configurag@o de cursos que procuram visibilizar as vozes e as
necessidades de estudantes advindos de processos de migragdo forcada, e
também as contribui¢des destes para a sociedade brasileira.

Importa destacar que ndo ha possibilidade de formacdo de professores

respaldada nesses sustentaculos, se ndo houver o investimento em politicas publicas, a
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institucionalizacdo da area de ensino nas universidades brasileiras e o estabelecimento de
condi¢des adequadas para que o processo de ensino-aprendizagem de PLAc receba mais

amparo.

3.3.1 Globalizacao e formacgio de professores de linguas

A reestruturacdo das bases do ensino de linguas poderia ser feita a partir da
compreensdo de trés considera¢des propostas por Kumaravadivelu (2006). Primeiro, o
cendrio da Linguistica Aplicada (LA) iniciou-se em momento histérico em que imperavam
o estruturalismo e o modernismo. Por ndo abarcar, de modo geral, concepcdes pods-
estruturalistas e pés-modernistas, o campo “continua a ignorar a proposi¢ao fundamental de
que a investigagdo em LA deve ser intercultural, interlinguistica e interdisciplinar”

(Kumaravadivelo, 2006, p. 139).

Segundo, em decorréncia de ter surgido nessas circunstancias, o ensino de
linguas “trata a linguagem como um sistema e opera segundo um paradigma de pesquisa
positivista e prescritivo” (Kumaravadivelo, 2006, p. 139), preservando as macroestruturas e
mantendo, assim, a dominagao linguistica e cultural. Logo, o autor propde que “os linguistas
aplicados tém de se mover para além do tratamento da linguagem como sistema e comegar
a tratd-la como discurso” (Kumaravadivelo, 2006, p. 140). Kumaravadivelo afirma que o

discurso

designa o territorio conceitual inteiro no qual o conhecimento é produzido
e reproduzido. Inclui n3o somente o que ¢, na verdade, pensado e
articulado, mas também determina o que pode ser dito ou ouvido e o que ¢é
silenciado, o que ¢ aceitavel e o que ¢ tabu. O discurso, nesse sentido, ¢ um
campo ou dominio dentro do qual a linguagem ¢ usada de modos
particulares. Esse campo ou dominio ¢ produzido nas e por meio das
praticas sociais, instituicdes e agdes. Nenhum texto ¢ inocente e todo texto
reflete um fragmento do mundo em que vivemos. Em outras palavras, os
textos sdo politicos porque todas as formag¢des discursivas sdo politicas.
Analisar texto ou discurso significa analisar formagdes discursivas
essencialmente politicas e ideoldgicas por natureza (Kumaravadivelu,
2006, p. 140).

Adotando o principio pods-estruturalista de discurso, entende-se que as
representacdes sdo moldadas pelo meio. Contudo, as pessoas comuns niao deduzem
claramente a ideologia e o poder que constituem os discursos dominantes. Portanto, o papel
dos linguistas, sob essa oOtica, ¢ o de tornar visiveis essas formas de dominio, quando

analisamos os discursos que ultrapassam as fronteiras da sala de aula para investigar as
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estruturas sociais, culturais, politicas e historicas em que foram produzidos e representados

e como estabelecem ¢ sustentam relagcdes de dominagao.

Terceiro, Kumaravadivelo (2006, p. 143) destaca que a colonialidade da lingua
inglesa tem quatro perspectivas interconectadas. Em perspectiva académica, pesquisadores
ocidentais propagaram seus conhecimentos e apagaram os conhecimentos locais, com
objetivo de viabilizar seus proprios interesses. A perspectiva linguistica aborda os “modos
pelos quais os conhecimentos e o uso de linguas diferentes do inglés ndo foram tematizados
mais amplamente na pesquisa em LA”. A cultural “enfatiza, de forma ndo problematica, a
conexao entre lingua inglesa e as crengas e praticas culturais ocidentais”. A econdmica se
relaciona ao crescimento da saude economica de paises que falam essa lingua, em razio da
industria global de ensino de inglés. Todas essas dimensdes se relacionam para garantir que
o inglés continue a imperar. E importante que o linguista aplicado conheca esse debate, para

perceber o privilégio usufruido por falantes nativos de inglés.

Por fim, as implicagdes tedricas e pedagdgicas da globalizacdo muito se
relacionam com o ensino de linguas. A pesquisa ndo € um processo académico inocente, esta
sempre vinculado a condigdes politicas e sociais, e o linguista aplicado necessita sobrepujar

abordagens positivistas.
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CAPITULO 4

4. ANALISE DE DADOS

Mencionamos ao longo dos capitulos anteriores que as representagdes sao
embasadas por diversos fatores historicos, sociais, culturais, como a escola, a familia, a
igreja, a midia, a formagdo profissional, as relagdes pessoais, entre outros. Contudo, como
as participantes desta pesquisa sdo professoras em formagdo, priorizamos tratar de duas
fontes relevantes que se relacionam com as representagdes docentes, j4 que sdo associadas
ao momento de desenvolvimento profissional: (1) a formagao de professores de portugués e

(2) a midia.

Neste capitulo de analise de dados, além de discutirmos o papel da formacao de
professores e da midia como sustentaculo das possiveis origens das representacdes docentes,
apresentaremos a andlise de trechos das gravacdes das aulas ministradas pelas participantes
da pesquisa, que foram divididos em categorias criadas em conformidade com o que
percebemos que se repetia reiteradamente durante a observacdo das aulas. Em sequéncia,
teceremos comentarios no sentido de buscar interpretar tais trechos, e concatena-los as

categorias estabelecidas.

Para tanto, apresentamos, a seguir, as andlises (a) da formacgdo e da pratica
docentes na licenciatura em PBSL na UnB; (b) das representagdes construidas pelas midias
hegemonica e alternativa sobre a migragdo venezuelana; (c) das representacdes com as quais
as professoras operam em suas praticas docentes acerca da migracdo venezuelana, do povo

venezuelano, da escolha dos temas a serem ensinados, das identidades brasileiras.

4.1. Professores de portugués para migrantes — formacgao e pratica docente
no curso de PBSL na Universidade de Brasilia

Um fator que influencia ativamente as representacdes docentes ¢ a formacao
profissional inicial. Considerando o papel relevante das universidades nas politicas
linguisticas e na busca pela consolidagdo do ensino, ¢ necessario que professores e
pesquisadores sejam bem formados, capazes de atuar em diversos contextos do ensino de

PLE. No Brasil, a formacdo e as praticas de professores de PLE sdo marcadas por
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especificidades regionais de cada contexto politico, cultural, educacional nos ambientes e

nas institui¢des em que os cursos sdo desenvolvidos.

Como ja mencionado anteriormente, hd quatro licenciaturas para formagao
docente em PLE institucionalizadas no Brasil — Universidade de Brasilia (UnB),
Universidade Federal da Bahia (UFBA), Universidade da Integragdo Latino-Americana
(Unila) e Universidade Estadual de Campinas (Unicamp) — além de programas de formacao
inicial e continuada, com foco na perspectiva de portugués para migrantes. A discussao,
contudo, ndo pretende esgotar o tema sobre as iniciativas de formagao existentes no Brasil;
o foco deste topico € discutir as principais agdes de formagao docente de PLE na UnB, para
que possamos conhecer melhor que modelo de formagdo receberam os participantes desta

pesquisa.

Registramos que os curriculos de alguns dos cursos podem ter sido reformulados
recentemente com base em novas diretrizes da institui¢do. Mas, considerando que as
docentes participantes desta pesquisa estavam cursando os estagios supervisionados na
vigéncia do curriculo anterior, manteremos a analise das disciplinas que estavam, de fato,
vigentes no periodo relevante para este trabalho. Na proxima se¢do, examinaremos a
formacdo docente para ensino de portugués a migrantes na Universidade em que as

participantes desta pesquisa realizam seus estudos.

4.1.1. Panorama das acoes de formacao docente em Letras PBSL na UnB

No intuito de conhecer melhor o perfil e a formagao académica das participantes
desta pesquisa at¢ o momento dos Estagios Supervisionados Obrigatérios, quando chegam
a escola de linguas onde os dados desta pesquisa foram gerados, apresentamos, nesta se¢ao,
o panorama das agdes de formacdo docente na UnB, as quais as professoras puderam ter

acesso durante os anos na licenciatura em Letras — PBSL.

Segundo Niederauer et al. (2020, p. 22), a licenciatura da UnB ¢ pioneira, datada
de 1997. Conforme perfil no website do Departamento de Linguistica, Portugués e Linguas
Classicas do Instituto de Letras da Universidade, o curso “se circunscreve em um contexto
de politicas linguisticas” e vé uma oportunidade de mercado de trabalho amplo, habilitando

professores a:

atuarem em comunidades que ndo tém o portugués como lingua materna,
tendo em vista, especialmente, que, na atualidade, o portugués ¢ lingua de
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dois grandes mercados mundiais —a Unido Europeia e o Mercosul, e lingua
oficial de todos os paises da Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa
(CPLP). O egresso do Curso de PBSL podera ocupar espacos em mercados
brasileiros ou estrangeiros que requeiram o conhecimento da lingua
portuguesa, por motivos sociais, politicos e econdmicos.'

O foco inicial dessa licenciatura foi suprir uma demanda por professores que
fossem “capazes de ensinar portugués como segunda lingua considerando as questdes
politicas, de identidade e de representacdes entre as diferentes linguas que compdem o
cendrio linguistico nacional”. Seria necessdrio pensar em cursos que discutissem
“fundamentos que vao além de teorias linguisticas e abordagens de ensino de linguas”. Para
tanto, a “grade curricular ¢ constituida por blocos de disciplinas que contemplam diferentes
conhecimentos” (Niederauer et al., 2020, p. 22). Passamos a uma breve andlise da grade

curricular do curso, exposta a seguir:

Quadro 3 - Grade curricular do curso de Letras - PBSL na UnB
AREAS DISCIPLINAS

~"CONHECIMENTOS DE LINGUISTICA

[/ APLICADA FUNDAMENTAIS PARA A iains imai
| FORMAGAO DO  PENSAMENTO Fundamentos de aquisicdo de primeira e segunda

CIENTIFICO DO DOCENTE DE 'Ingua;Linguistica aplicada ao ensino de PSL

‘\LiNGUA(s): 4
d . : :
{ DISCIPLINAS TEORICO-PRATICAS Fonética e fonologia comparadas de linguas modernas; :
| EDENATUREZA CONTRASTIVA: Lexicologia, semantica e pragmatica contrastivas; “\
Morfossintaxe contrastiva de linguas modernas )
AN 4
DISCIPLINAS QUE CONTEMPLAM o ) .

[ POLITICAS LINGUISTICAS E Historia da lingua portuguesa e ensino de PBSL; ‘
FORMAS CONTEMPORANEAS DE Organizagao da educacgéo brasileira; Politica do idioma /
LINGUAGEM:

\ /
/ Abordagens, meétodos e técnicas do ensino de\
4 portugués como L2; Didatica Fundamental, Estagio
| DISCIPLINAS QUE RESPONDEM Supervisionado 1 em PBSL; Estagio Supervisionado 2 ‘
| PELA FORMAGAO DA TEORIA E DA em PBSL, Fundamentos de desenvolvimento e ‘
| PRATICA PEDAGOGICA: aprendizagem; Introdugédo a multimeios; Laboratorio: ‘
estrategias de uso da gramatica; Laboratorio: resolugao
de problemas de leitura e de redagao; Projeto de curso: /
\ elaboragao de multimeios; Psicologia da educacgéao .
/~ . i .\
Estudo das gramaticas do portugués contemporaneo;
f Fonética e fonologia do portugués; Lexicografia e
DISCIPLINAS QUE AMPLIAM OS i R ppiotes ety : ‘
\ CONHEGIMENTOS DE LINGUAS: estrategias de uso de dicionarios; Morfossintaxe da |
\ lingua portuguesa; Sintaxe do portugués; Variagao
\\ linguistica no Brasil /
P . . A\
DISCIPLINAS QUE AMPLIAM OS Fundamentos da literatura brasileira contemporanea; .
| CONHECIMENTOS Panorama da literatura brasileira; Topicos interculturais J
\_ SOCIOCULTURAIS DO BRASIL: em ensino de PSL y

Fonte: Niederauer et al. (2020, p.27-28)

i Disponivel em: http://www.lip.unb.br/graduacao/cursos . Acesso em: 02 fev. 2023.
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Apesar da busca por uma formacao docente que va além de teorias linguisticas
e abordagens de ensino, observamos um pequeno numero de disciplinas que parecem se
propor, em conformidade com suas ementas, a trazer discussdes concernentes a questdes
politicas, de identidade e de representagdes, e de migracdo. Como exemplos de disciplinas

em que pudemos perceber a abertura de um espago para abordagem desses assuntos, temos:
(1) Tépicos interculturais em ensino de PSL:

Aspectos interculturais relevantes na aprendizagem de segunda lingua: a nocdo de
referéncia cultural e adequacdo de usos. A lingua em contexto nacional e em contexto
estrangeiro. Atitudes linguisticas em culturas préximas e distantes.'> (destaques em
negrito nossos).

(2) Politica do Idioma:

Lingua, poder e cidadania. Estudo da situagdo da lingua portuguesa na Europa, na
América do Sul, na Africa e no Timor Leste. As politicas de difusio da lingua portuguesa
na Unido Européia e no Mercosul. O ensino da lingua portuguesa nos PALOP. O estatuto
do Portugués do Brasil nas politicas de difusdo do idioma. Leis de preservacdo do idioma
nacional e resultados no ensino. Politicas nacionais para o ensino do portugués como
lingua materna e como segunda lingua." (destaques em negrito nossos).

A possibilidade de desenvolver conhecimentos e oportunidades de pratica no
ambito da migracdo e do refigio pode se dar ndo s6 em algumas disciplinas da graduagao
em PBSL, mas sobretudo nos estagios obrigatdrios. Nos momentos finais do curso, os alunos
“tém possibilidade de escolher, entre instituicdes de ensino com as quais a UnB mantém
convénio, aquela na qual cumprirdo as atividades referentes a essas disciplinas” (Niederauer
etal., 2020, p. 22). Logo, abaixo podemos ver a ementa dos Estagios Supervisionados 1 e 2:

(1) Estagio Supervisionado 1 em PBSL:

Observagdo das praticas de ensino de portugués como segunda lingua. Diagndstico.

Competéncias e habilidades. Objetivos e materiais didaticos. Atividades de ensino e de
aprendizagem. Planejamento de curso. Avaliagdo'*

(2) Estagio Supervisionado 2 em PBSL:

a definir' (a disciplina ndo tem uma ementa definida)

12 Ementa disponivel em: https://sigaa.unb.br/sigaa/public/componentes/resumo.jsf Acesso em: 29 mar. 2023.
13 Ementa disponivel em: https://sigaa.unb.br/sigaa/public/componentes/resumo.jsf Acesso em: 29 mar. 2023.
4 Ementa disponivel em: https://sigaa.unb.br/sigaa/public/componentes/resumo.jsf Acesso em: 15 mar. 2023.

15 Ementa disponivel em: https://sigaa.unb.br/sigaa/public/departamento/componentes.jsf . Acesso em: 15 mar.
2023.
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As possiveis instituigdes em que licenciandos em PBSL podem cumprir os
estagios sdo varias, como a propria UnB, em disciplinas ofertadas pelo Instituto de Letras a
estudantes estrangeiros ou indigenas. Assim, podem exercer a pratica docente em contextos
académicos, em ensino de portugués para estrangeiros, nos Programas de Estudante
Convénio de Graduagdo e de Pos-Graduagao (PEC-G e PEC-PG) ou em preparatdrios para
o Exame de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros (Celpe-Bras). Também
podem cumprir atividades de regéncia em turmas para alunos indigenas da UnB, ministrada
por professores do PBSL, bem como em outros projetos e acdes de apoio a formagao

docente, inclusive em escolas privadas de ensino de portugués para migrantes.

No entanto, a¢des voltadas a demandas urgentes e atuais de ensino de portugués
para migrantes ainda sdo recentes, como o projeto Imigrantes e refugiados no Distrito
Federal: a interdisciplinaridade para o acolhimento e inser¢do na cultura brasileira
implementado por meio de oficinas tematicas de lingua portuguesa, com foco em oralidade
e contextos reais de uso da lingua. Outros projetos como o Ensino e pesquisa a refugiados:
o projeto Samambaia — DF e o ProAcolher também contribuem, por meio do ensino de

portugués em contexto de migracao, para a integracdo de migrantes que vivem no DF.

Para conhecer uma dessas a¢des mais de perto, buscamos informagdes sobre o

ultimo projeto mencionado acima, e encontramos as disponiveis no proprio website do
~ , . 16 . . .

ProAcolher — Portugués como Lingua de Acolhimento °. Primeiro, o projeto entende o

portugués Lingua de Acolhimento como:

a pratica de ensinar e de aprender no recente contexto de imigra¢do no
Brasil. Sdo ac¢des que reconhegam sentimentos de rejeicdo do aluno, que
ndo escolheu essa nova lingua. Diante disso, € necessario fazer uma
constante revisdo sobre o papel e a formacio do professor que atua
nesse meio. Os objetivos sdo norteados para amenizar o conflito inicial
entre estudante e idioma, e promover agdes para que essa aprendizagem
seja compreendida como elemento mediador entre quem chega e quem
recebe. Acolher €, portanto, ndo apenas verbo transitivo, mas uma agao
multidirecional, tanto para quem aprende, como para quem ensina (website
PROACOLHER - Portugués como Lingua de Acolhimento, Quem
Somos) (grifos nossos).

No subitem Sobre Nos, em seu website, podemos ver que o ProAcolher ¢ “um
grupo sem fins lucrativos, vinculado a Universidade de Brasilia (UnB), que oferece aulas de

portugués a imigrantes e refugiados”. As aulas sdo gratuitas, desde 2013, e o projeto ja

16 Link para website em: https://proacolherunb.wixsite.com/proacolher/lingua-de-acolhimento Acesso em: 8
set. 2023.
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atendeu “a cerca de 2 mil alunos de 23 paises”. Vemos, ainda, que “funciona inteiramente
com a ajuda de pessoas dispostas e que acreditam e incentivam a causa”, dependendo do
apoio de ‘“voluntarios, e nos seis anos de trabalho, ja teve ajuda de cerca de 200

colaboradores™!”.

No subitem Como Ajudar, o projeto refor¢a que, para continuar funcionando,
precisa da ajuda de voluntérios, e incentiva docentes a participarem. Em Seja Voluntario, ha
um video em que duas colaboradoras falam de suas experiéncias no ProAcolher,
respondendo a algumas perguntas da entrevistadora, como “O que mudou para vocé nesse
tempo como voluntaria?”, “Teve algum momento marcante na sua trajetoria como
professora?”, “O que mudou na sua vida participar do ProAcolher?”'®. Uma delas responde

a ultima pergunta da seguinte forma:

As vezes a gente acha que, para ajudar o proximo, a gente precisa ir
para a Africa, ou, enfim, para um pais onde as pessoas passam por
guerra. Mas esse projeto me permitiu ter contato com essas pessoas, €
ajuda-los realmente com o ensino de portugués, porque, para eles, ¢
questdo de sobrevivéncia (Voluntaria do projeto ProAcolher).

Na entrevista mencionada acima, as colaboradoras entrevistadas sdo docentes
em formagdo na Licenciatura em Letras-Francés e Respectiva Literatura pela UnB. Portanto,
apesar de o ProAcolher considerar relevante a revisdo sobre a formagdo do professor que
atua nesse meio, ainda parece contar com o tipico voluntariado de docentes em formacao de
diversas areas para dar vida ao projeto. Nesse contexto, desde o conceito de acolhimento,
até as representacdes docentes, podemos notar a ideia do migrante que precisa eternamente
do assistencialismo, apelando para a necessidade do voluntariado como a salvacdo, e

situando o migrante na posi¢do de outro.

Além desse projeto, segundo Niederauer et al. (2020, p. 22), em escolas da rede
publica de ensino do DF, existe um niimero importante de estudantes migrantes que ndo tém
o portugués como lingua materna. Contudo, ndo ha contratagdo, nem efetiva nem temporaria,

de professores na rede publica para atender essa urgente demanda.

Como pioneira na criacdo de uma graduagdo voltada especificamente para a
formagao de professores de portugués como segunda lingua, a UnB enfrentou desafios para
mostrar a necessidade de implementagdo de um curso de portugués que nao fosse de lingua

materna, ja que este ndo seria suficiente para refletir a visao politica de uma licenciatura com

17 Disponivel em: https://proacolherunb.wixsite.com/proacolher/quem-somos Acesso em: 8 set. 2023.
18 Disponivel em: https://proacolherunb.wixsite.com/proacolher/como-ajudar Acesso em: 8 set. 2023.
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esse perfil. Logo, os estudos académicos podem mostrar resultados importantes, para causar
impacto no curriculo da licenciatura da universidade, ndo somente sobre o papel de uma
formacao especifica para docentes em segunda lingua, mas também sobre a importincia de
diferenciarmos as areas de trabalho, com propoésito de nos aprofundarmos no lugar politico
de cada um desses contextos. Isso nos possibilita incluir no curriculo da graduagdo mais
acOes para fortalecer o ensino de portugués para migrantes, e discutir, de fato, as

especificidades e a atual e crescente relevancia do tema.

Em conclusdo, parecem faltar opg¢des diversificadas de disciplinas
interdisciplinares que considerem aspectos culturais, sociais e politicos relacionados ao
ensino de portugués para migrantes na licenciatura em PBSL da UnB. Considerando que o
cenario exige que professores tenham conhecimentos além do teodrico e linguistico,
entrelagar os temas discutidos ao longo do curso com os de outras areas do conhecimento

poderia enriquecer a formagao docente de professores do curso.

4.2. O papel da midia nas representacdes docentes acerca de migrantes
venezuelanos

Além da formagao do professor, outro fator que influencia as representagdes
docentes, e da populacdo de modo geral, sdo as informacdes veiculadas pelas midias. Os
espacos mididticos sdo lugares de construgdo, debates e suposicdes de formas de vivenciar
os atributos representados pelos migrantes. Sdo também ambientes dos quais se originam os
discernimentos gerais para a formulacdo de politicas migratorias nacionais e internacionais.
O interesse pela pesquisa sobre as relagdes entre midia e migracdo tem se tornado
relativamente frequente nas ultimas décadas no Brasil. Apresentamos, na proxima secao,

alguns dos estudos que, a nosso ver, dialogam diretamente com nossa pesquisa.

Percebemos duas variedades de midias quando investigamos noticias veiculadas
sobre migrantes vindos ao Brasil: a midia hegemdnica e a midia alternativa. A seguir,
discutimos a associacdo entre as representagdes acerca de migrantes construidas por cada
uma dessas midias e sua possivel relacdo com as representacdes acerca desses migrantes

com as quais operam professoras de portugués para esse publico.

Assinalamos que, como orienta Flick (2009), a revisdo da literatura tem func¢des
muito importantes na pesquisa qualitativa, entre as quais destacamos duas: (a) servir de fonte

secunddria de dados, complementando o material coletado pelo pesquisador e; (b) fornecer
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descrigdes de uma realidade uteis para a compreensao do proprio material do pesquisador.
Essas sdo as fungdes que atribuimos, nesta pesquisa, a estudos sobre as representagdes acerca
de migrantes construidas pela midia hegemonica, ou seja, resultados de outras pesquisas sao
tomados como base para a analise de dados sobre a relagdo das representacdes aqui
discutidas. Este, no entanto, ndo € o caso da analise do discurso da midia alternativa sobre

migrantes venezuelanos, que foi desenvolvido por nos.

Podemos partir do principio de que as participantes desta pesquisa retratam os
estudos realizados no Brasil sobre a relacdo entre as representagdes acerca de migrantes e a
midia, de forma que os seus resultados ja seriam suficientes para nos indicar que as
representacdes docentes estariam em consonancia com os diversos trabalhos que anunciam
a associa¢do entre as informacdes veiculadas pela midia e as representacdes populacionais
sobre migrantes. No entanto, com propo6sito de discriminar a quais tipos de midia as
participantes desta pesquisa tém acesso e quais seriam as fontes de informagao das quais se
cercam, sejam televisivas, escritas e/ou eletronicas, elaboramos um formulario simples com

as perguntas abaixo, que foram respondidas pelas docentes em formacgao.

Quadro 4 - Perguntas as docentes sobre as midias

1 Antes de realizar seu estagio no Projeto Recomego, vocé ja tinha tido alguma experiéncia com
ensino de migrantes?

2 Vocé acompanha noticias nacionais / internacionais (televisivas, escritas e/ou eletrdnica)?

3  Vocé assiste ou |é quais fontes de informagdes nacionais ou internacionais? Listar todos os
canais ou jornais os quais acompanha.

Fonte: elaborado pela autora

Desse formulario, levantamos os seguintes resultados:

Quadro 5 - Respostas as perguntas sobre as midias

P1 Nao, foia primeira vez Sim Globo, CNN, Correio Braziliense, G1, Metrépoles,
Globo News

P2 Niao Sim Globo, Jornal Nacional, CNN, Correio

P3 Nio Sim CNN, O Globo, Correio Braziliense, Jornal Nacional

P4 Nido Sim DF TV, Globo News, Jornal Nacional

P5 Nada que me trouxesse uma certa experiéncia  Sim Sim. CNN, Globo, The News, BBC, Estaddo

P6 Nao Sim CNN Brasil, Folha de SP, Correio Braziliense

Fonte: elaborado pela autora
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Conforme respostas, podemos notar que as docentes ndo tiveram experiéncia
com ensino de migrantes antes de realizar o estagio; todas mencionaram que acompanhavam
noticias nacionais/internacionais; as midias apontadas pelas docentes foram O Globo, CNN,
BBC News, Globo News, The News, Estadao, G1, Correio Braziliense, Metropoles, Jornal
Nacional, O Globo, DF Tv, Folha de Sao Paulo.

Tendo em conta as respostas dadas pelas docentes, podemos constatar que as
midias as quais as participantes desta pesquisa tém acesso sdo, conforme a professora
doutora em comunicacdo e cultura Carvalho (2011), poderosos portais de informagdo que
recebem audiéncia expressiva, protagonizam a distribuicdo das noticias e controlam o

destaque ou o veto de certos conteudos, ou seja, as midias hegemonicas.

4.2.1. Migracao venezuelana na midia hegemonica

As representacdes dos migrantes venezuelanos como mera forga de trabalho por
meio do discurso produzido e reproduzido pela grande midia hegemonica parece produzir
amplo efeito na sociedade (Brignol ef al., 2020). Pesquisas recentes como de Brignol et al.
(2020), também deixam clara a relevante atuacdo da midia nas representagdes acerca do

cendrio de migra¢do venezuelana no Brasil. Como Brignol ef al. (2020) esclarece,

todo o imaginario representacional sobre esses novos migrantes ¢
impulsionado principalmente pelas coberturas midiaticas recentes através
da grande midia hegemonica, seja ela televisiva, escrita e/ou eletronica.
Tais abordagens e narrativas jornalisticas aconteceram e ainda acontecem
majoritariamente em uma das principais portas de entrada desses novos
migrantes no territorio brasileiro, que ¢ na fronteira norte do pais com a
Venezuela, no estado de Roraima, nas cidades de Pacaraima e Boa Vista,
capital desse estado (Brignol, et al., 2020, p. 193).

Como ja mencionado anteriormente, € como mostram estudos de areas diversas,
o que se sabe sobre a Venezuela vem, em geral, da narrativa baseada nas representagdes da
grande midia, o que produz “amplos efeitos na sociedade, relacionados a um determinado
tipo de poder que se exerce no processo de administragao da visibilidade ptblica midiatico-
imagética” (Hall, 2016, p. 12). Como consequéncia, criam-se construg¢des discursivas cheias
de significados, e que ndo sdo nem autdbnomas nem estaticas, mas coletivas e moveis. Ou

seja, a grande midia nos limita a praticamente uma unica versao da historia.

Leite (2022) estudou, em sua dissertacdo de mestrado, a representacao acerca de

migrantes venezuelanos construidas no telejornal brasileiro “Jornal Nacional”. A analise dos
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dados evidenciou que os “venezuelanos sdo retratados como um grupo homogéneo, em fuga
de um pais devastado pela crise economica e politica e em busca de um recomego em outro
pais”. Além disso, sdo descritos como em constante movimento em busca de condi¢des
melhores de vida, lutando contra a saudade da familia ou contra as adversidades no novo
pais, mas sem serem reconhecidos como cidaddos plenos. O estudo apontou ainda que
raramente sdo mencionados, nesse telejornal, aspectos do contexto sécio-politico da
migragdo venezuelana para o Brasil. A situacdo da Venezuela e dos venezuelanos que se
deslocaram para o Brasil ¢ tratada superficialmente, assim como a forma como o Brasil e os
brasileiros os recebe. A complexidade da conjuntura destes deslocamentos € praticamente
apagada na cobertura jornalistica do Jornal Nacional, construindo, segundo defende Leite
(2022, p. 8), representacdes negativas e estereotipadas sobre os cidaddos venezuelanos no

pais.

Outra pesquisa recente sobre a representagao acerca dos migrantes venezuelanos
no Brasil construida pela midia brasileira foi realizada por Blanco e Henriques (2021), que
analisaram o discurso do jornal digital UOL. Com base nos dados, os pesquisadores
assinalam que esse jornal digital representa os refugiados venezuelanos como responsaveis
pela crise nos postos de saude comunitarios de Roraima”, uma vez que trazem “consigo
problemas como doengas, falta de medicamentos, o que gera uma crise que afeta
economicamente as despensas das institui¢des de saude do pais que recebem os refugiados”
(Blanco; Henriques, 2021, p. 6). O estudo evidenciou ainda que ¢ construida a ideia de que
os venezuelanos impossibilitam o acesso dos brasileiros a assisténcia médica gratuita e a
medicamentos gratuitos ou subsidiados pelo governo. Isso significa representa-los como

“ameagca a satde e a economia” do Brasil (Blanco; Henriques, 2021, p. 8).

De modo geral, nos trabalhos expostos, a midia hegemonica silencia a historia e
o migrante venezuelanos, tanto que constr6i um panorama superficial que causa apagamento
das razodes historicas que levaram a migragdo, tratando o tema como tabu. Como as
participantes desta pesquisa t€ém acesso a esse tipo de noticia silenciadora e leviana, muitas
vezes, podem nao ter sustentaculos para tocar no assunto da migracdo venezuelana durante
as aulas, por ndo estarem equipadas com outros pontos de vista para abordar a complexidade

do tema, julgando a questdo como tabu.
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4.2.2. Migracao venezuelana na midia alternativa

Na midia alternativa, a migra¢do venezuelana se complexifica (Lima et al.,
2022), de modo que autores especialistas no tema parecem buscar explicacdes mais
profundas para os eventos historicos ocorridos na Venezuela. Algumas midias alternativas
elencadas nesta pesquisa foram: Canal TV 247, Opera Mundi, Canal Meteoro Brasil, o
periddico Revista Venezoelana de Economia y Ciencias Sociales, o jornal Revista de
Estudios Latinoamericanos e o documentario 4 Revolugdo ndo serd televisionada. Vejamos

alguns momentos histéricos divulgados por essas midias.

Conforme Altman (2022, s.p.), até o fim da década de 1990, a riqueza gerada
pela venda do petroleo na Venezuela, apesar de o pais ser uma poténcia econdmica, pertencia
apenas as pessoas mais ricas. A maioria da populag@o vivia na pobreza. Segundo o autor, a
partir de 1999, as politicas promovidas por Hugo Chavez, que buscavam reverter esse
modelo, considerado por muitos estudiosos como injusto, colocaram-no na mira dos Estados
Unidos da América — os mais interessados, a época, no petréleo venezuelano. O governo de
Chavez, sob permanente tensdo, destinava quase todo o lucro petroleiro a programas sociais
e de modernizagao militar, na tentativa de compensar os sofrimentos a que parte significativa
da populagdo era submetida pelas sancdes impostas pelos Estados Unidos da América.
Altman (2022) acredita ainda que, apesar de o pais ter sido o que mais distribuiu renda e
riqueza até o ano de 2012, a Venezuela, fragilizada pela dependéncia petroleira, mergulhou
em uma crise brutal, que provocou seu desabastecimento geral, afetando tanto a populacdo

quanto as empresas, que pararam suas produgdes.

Em 1989, de acordo com o canal Meteoro Brasil (2019, s.p.), Carlos Andrés
Pérez, entdo presidente da Venezuela, representava a continuidade do Pacto de Punto Fijo,
acordo firmado em 1959 para definir os rumos politicos do pais. O objetivo anunciado desse
Pacto era dar estabilidade para a democracia venezuelana, fazendo com que os trés grandes
partidos politicos se comprometessem a sempre aceitar o resultado das eleigdes. No entanto,
na pratica, isso s6 garantia a permanéncia de poucas familias no poder que geralmente
estavam envolvidas em escandalos de corrup¢do ndo investigados. Com objetivo de superar
a crise econdmica e fiscal que ocorria na Venezuela, logo apds ser eleito para seu
2° mandato, Carlos Andrés Pérez propds um pacote de medidas econémicas, aumentando os
precos dos combustiveis, o que causou aumento também do valor da passagem nos

transportes publicos. Esse programa de ajustes causou frustragdo na populagdo, que ainda
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esperava voltar aos anos dourados de 1970, quando o barril de petréleo, no mercado

internacional, produzia uma prosperidade economica sem precedentes no pais.

Altman (2022), diretor do website de midia alternativa Opera Mundi, destaca
que a Venezuela, rica em petréleo, concentrou seu desenvolvimento econOmico nessa
atividade de exportagdo, sem se preocupar em realizar um processo de industrializacdo
proprio, o que levou a necessidade de importar a maior parte dos produtos. Nesse sentido,
durante anos, o pais enfrentou diversos obstaculos na tentativa de escapar dessa dependéncia
do petréleo no mercado nacional, estabelecendo dividas internacionais. Para o autor, em
razdo da falta de um parque fabril desenvolvido, grupos da burguesia interna retiravam boa
parte dos seus investimentos do pais, logo nos primeiros anos do chamado bolivarianismo.
Alguns paises diziam se sentir inseguros para negociar com a administragdo venezuelana,
porque sofriam pressdo contraria por parte dos Estados Unidos, para ndo realizar

investimentos na Venezuela.

Bartley e O’Briain (2022, s.p.), sustentam que a hostilidade dos Estados Unidos
e suas tentativas para derrubar o governo da Venezuela vém de uma longa historia de
intervengdo do pais na América Latina, em razdo de seus proprios interesses politicos e
econdmicos, principalmente para assumir o controle dos recursos petroliferos e minerais
venezuelanos. No documentario 4 Revolugdo ndo sera televisionada, Bartley e O’Briain
(2022, s.p.) relatam a tentativa de tomada de poder sofrida pelo presidente Hugo Chavez em
Caracas no dia 11 de abril de 2002. Nessa data, uma pequena parte das forcas armadas
venezuelanas invadiu o Palacio Miraflores e sequestrou Chavez, colocando em seu lugar
Pedro Carmona, um representante da oligarquia venezuelana que respondia aos interesses
dos Estados Unidos. Nesse evento, as informacdes que chegavam a Caracas eram
tendenciosas. Nos Estados Unidos, a midia estadunidense cumpriu um papel crucial ao
anunciar esse evento no cendrio internacional, afirmando que estariam preocupados com a
democracia e com o governo do presidente Hugo Chévez. O documentério destaca ainda o
papel fundamental dessa midia na propagacao de noticias falsas, como a suposta rentincia
do presidente. No entanto, apos dois dias de anuncios internacionais com esse Vviés, a
populacdo venezuelana finalmente teve acesso a informagdo de que Chavez ndo havia
renunciado, e, sim, sofrido um golpe. Indignados, grupos de manifestantes venezuelanos
apoiadores de Chavez se reuniram em frente ao Palacio Miraflores, exigindo sua volta com

vida, e, assim, resgataram o presidente eleito, devolvendo-o ao poder.
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Em 2013, Nicolas Maduro foi eleito para assumir a presidéncia da Venezuela,
dando continuidade a maioria das politicas econdmicas de Chavez. Nesse periodo mais um
fator afetou o pais. Segundo Almeida (2022), jornalista e diretor da Television del Sur
sediada na Venezuela, o elevado preco do petroleo fez com que os Estados Unidos
investissem em uma técnica chamada fracking que permitiria a extragdo dessa commoditie
em uma profundidade maior no solo, fazendo com que esse pais se encaminhasse para se
tornar seu maior produtor do mundo. Como resposta, a Ardbia Saudita elevou sua producao,
para ofertar mais do produto no mercado, contribuindo para causar uma queda nos precos:
em 2014, o barril de petrdleo custava (em numeros aproximados) 110 ddlares, e, em 2016,

passou a valer 57 dolares.

Ainda conforme Almeida (2022), além da queda dos precos do petroleo, no
inicio de 2015, o entdo presidente dos Estados Unidos da América, Barack Obama, declarou
a Venezuela como uma ameaca mundial, fazendo com que alguns paises também
comegassem a adotar politicas hostis contra o pais. Os Estados Unidos passaram a aplicar
sancdes rigorosas que praticamente asfixiaram o fluxo financeiro do pais, como a de
congelar quase todos os seus ativos: depdsitos financeiros, reservas de ouro, refinarias no
exterior. A combinacdo entre a dependéncia de petréleo e as san¢des dos Estados Unidos da
América fez com que a crise se agravasse. As san¢des externas causaram (a) a escassez de
produtos alimenticios basicos como café, carne, arroz, 6leo, farinha, manteiga; (b) a falta de
produtos de higiene pessoal como papel higiénico e sabonetes; (c) a reducdo da
disponibilidade de medicamentos; (d) a impossibilidade de aquisicdo de aco e outras
matérias-primas para construcao de moradia e veiculos; (e) o fechamento de empresas; (f) a
desvaloriza¢dao da moeda local; (g) a inflagdo que, em 2015, atingiu a maior taxa da historia
da nagdo. Essa conjuntura causou uma onda de desemprego, criminalidade, inseguranca,

crises hospitalares, e inlmeras pessoas migraram para outros paises.

Os relatos histéricos divulgados pela midia alternativa sobre como a Venezuela
iniciou um processo de migracdo sdo complexos e mais profundos que os divulgados nas
midias hegemonicas. Contudo, por serem veiculados em locais alternativos a Grande Midia,
poucos tém alcance a esses pontos de vista. Provavelmente, as docentes participantes desta
pesquisa nunca tiveram acesso as discussdes de midias alternativas. Pelo contrario,
conectaram-se apenas as noticias difundidas em grande massa pela midia hegemonica, o que
inibe, durante as aulas, as tentativas de interrogar seus estudantes para conhecer melhor suas

historias.
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4.3. Analise das representacoées docentes

Como apontado no capitulo 2, a andlise das representacdes acerca de migrantes
venezuelanos com as quais professoras de portugués lidam estd ancorada na nogdo de

representacdo formulada por Hall (2006).

Representacdes acerca de outros assuntos, possivelmente vinculados ao tema da
migracdo, surgiram ao longo da andlise, entretanto selecionamos aquelas que nos pareceram
mais recorrentes e relevantes ao cendrio da pesquisa, como podemos ver em sequéncia. A
apresentacdo das se¢Oes seguintes obedece a um mesmo encadeamento, a saber: (a)
fundamentag@o do tdpico e justificativa de sua andlise; (b) ilustracdo de tais aspectos por
meio de trechos de enunciados gerados nas aulas e/ou reunides e; por fim, (c¢) interpretagdo

dos dados relativos ao topico em questao.

4.3.1. Refugio e migracio

Em um curso de portugués para migrantes, concepgdes de refligio e migracao
estdo na base de todas as praticas ai realizadas, desde o planejamento até a regéncia das aulas
e as avaliagOes, caso sejam aplicadas. Este foco justifica a importancia da andlise das

concepgoes a respeito de migracdo e de migrantes dos sujeitos que atuam neste campo.

Seguem-se, abaixo, trechos de enunciados que sustentam nossa andlise da
representacao das professoras acerca da migraciao e migrantes venezuelanos. O Excerto 1,
2, 3,4 e 5 sdo transcrigdes de trechos das respostas dadas pelas professoras, em uma reunido
online com a diretora da escola, as perguntas “Vocés sabem por que seus alunos vieram ou

virdo para o Brasil?” e “Como ¢ a vida dos seus alunos aqui no Brasil?”.

Excerto 1 , . -
P5: E engragado, porque eu ainda ndo fiz essa pergunta para eles. Eu

confesso que me senti um pouco desconfortavel para perguntar ainda.
(Reunido de Capacitagdo 01-04-2022)
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P6: A gente queria perguntar de uma forma ndo tdo invasiva. Né? Porque, como
eles estdo, em maioria, em situagdo de refiigio, a gente ndo quis perguntar em
Excerto 2 | detalhes. Mas a maioria das respostas foi que a situagdo aqui no Brasil era
melhor que a situagdo na Venezuela. E eles estavam procurando uma vida
melhor, emprego e queriam, justamente, essa mudanca de vida. Essa foi a
maioria das respostas. (Reunido de Capacitagdo 01-04-2022)

Excerto 3
P5: A gente ndo fez essa pergunta propriamente dita. Eles falaram porque eles

queriam, né? (Reunido de Capacitagdo 01-04-2022)

P6: Nao da para saber quem realmente teve que vir, sair as pressas do pais, por
causa de algum conflito, ou quem realmente ja veio para se precaver. Eu ndo
Excerto 4 | tentei entrar tanto nessa conversa, para ndo ser muito invasiva. (Reunido de
Capacitagdo 01-04-2022)

P6: Nao sei a real situag@o de alguns. D4 para ver que alguns tém o nivel, assim,
o nivel social diferente. Alguns tém uma classe mais baixa. Outros tém uma
Excerto 5 | classe mais média. E bem diferente um do outro. (Reunido de Capacitacdo 01-
04-2022)

No Excerto 1, quando a professora declara que “é engracado” [ela ainda ndo ter
feito essa pergunta a eles], entende-se que, caso a turma fosse composta por alunos de outros
paises ou que estivessem em outras condigdes que ndo a migragdo, essa pergunta ja teria
sido feita. “Engracado”, neste enunciado, caracteriza como “fora do comum” o fato de ela

ainda ndo ter perguntado aos alunos o motivo de eles terem vindo para o Brasil.

Ainda no Excerto 1, a professora afirma “Eu confesso que me senti um pouco
desconfortdvel para perguntar [aos alunos]”. Além de ela assumir que sentir-se
desconfortavel com a pergunta ¢ algo repreensivel, um “pecado” — que, alias, esta no mesmo
campo semantico de “confessar” — nos chamou a aten¢o, nesse enunciado, ela afirmar que
se sente “desconfortavel” em fazer a pergunta, o que nos permite dizer que, para ela,
migracdo ¢ uma condicdo talvez degradante e vergonhosa, dai pode vir a dificuldade em

tratar do assunto com seus alunos.

No Excerto 2, P6 responde que ela e a PS5 queriam “perguntar [sobre o motivo

de os alunos terem vindo para o Brasil] de uma forma ndo tdo invasiva” e que ndo queriam
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“perguntar em detalhes”. Para P6, entdo, questionar por que seus alunos vieram para o Brasil
¢ invasivo, mas elas tentaram fazer isso de uma forma menos invasiva possivel, talvez sendo
superficial ou por meio de uma pergunta genérica ou ampla, ja que ela afirma que “ndo

queriam perguntar em detalhes”.

Da mesma forma que P5 afirma, conforme o Excerto 3, que ela e a colega nao
fizeram “essa pergunta propriamente dita. [Os alunos] falaram porque eles queriam”, quer
dizer, elas ndo “constrangeram” ninguém, os alunos ¢ que decidiram falar sobre sua condi¢ao
no Brasil. Este enunciado funciona quase como uma justificativa para o fato de o tema ter

sido abordado na aula que ministraram.

A ideia de ser invasiva ao perguntar sobre os motivos que trouxeram os alunos
venezuelanos para o Brasil € ilustrada também no Excerto 4, no qual P6 justifica o fato de
ndo saber sobre a situagdo de cada um de seus alunos. A situagdo da Venezuela ¢ abordada
como se fosse um fendmeno da natureza e representada sem contornos definidos, ou seja, de
forma vaga, quando a professora usa “algum” no trecho “Nao dé para saber quem realmente
teve que vir, sair as pressas do pais, por causa de algum conflito, ou quem realmente ja veio
para se precaver”. P6 utiliza recurso linguistico por meio do qual uma questdo social ¢
apresentada como algo intangivel, nebulosa e, portanto, de dificil compreensao. Além disso,
a forma vaga e natural com que as professoras abordam a migra¢do pode ser um modo de

apagar historias de conflitos sociais e de relagdes de poder.

Esse mesmo enunciado no Excerto 4 parece evidenciar que, na concepcao da
professora, hd duas razdes para a migracao venezuelana: (1) ter que vir ou (2) se precaver.
No entanto, ndo ¢ mencionado do que os venezuelanos estariam se precavendo, o que, a
nosso ver, ¢ resultado de o tema ser um tabu e também estar pressuposto que o tema ¢
compartilhado com os interlocutores, isto €, com a coordenadora, a professora da disciplina

de estagio e as colegas colaboradoras.

Além disso, em conformidade com o que as pesquisas expostas na se¢io
Migragdo venezuelana na midia hegemonica revelam ao associar as representagdes acerca
de migrantes com o que ¢ veiculado pela midia hegemodnica, podemos associar as
representacdes docentes analisadas nos excertos acima, principalmente no Excerto 2 e no
Excerto 4, na forma como venezuelanos sdo retratados em telejornais, como um grupo
homogéneo, escapando de um pais devastado econdmica e politicamente que busca

condigdes melhores de vida no Brasil.



82

O Excerto 5 ¢ a transcri¢do de um trecho da resposta da P6, na reunido online ja
mencionada, a pergunta “Como ¢ a vida dos seus alunos aqui no Brasil?”. Este excerto nos
possibilita dizer que, para a professora, o que difere seus alunos venezuelanos entre si € a
classe social de cada um. Diferenca que, a proposito, parece, de alguma forma, té-la

surpreendido.

Ademais, a ideia de ser invasiva ao entrar em discussdes de temas que seriam

tabus para as docentes também ¢ percebida nos trechos abaixo.

P1: Eu ndo pagava passagem de Onibus. Eu tinha direito ao transporte gratuito
para fazer essas aulas de espanhol. E ainda que eu fizesse em uma instituicdo
privada ou particular, eu também teria direito a esse passe livre.

Aluna: Quando eu fiz faculdade, vocé apresentava seu cracha e vocé conseguia

220 0 pagar metade do valor, mas agora ndo funciona mais assim.

P1: Interessante.

P1: E no pais de vocés, os idosos pagam passagem? As pessoas com deficiéncia
também? Vocés sabem dizer?

Aluna: Os idosos, pelo geral, ndo pagavam passagem. Mas isso € porque o
governo tinha um convénio com os 6nibus né? Ai o governo parou de pagar o
convénio com os Onibus, € os 6nibus cobram passagem completa para todo
mundo.

P1: Entendi. (Aula 6_20-12-2022)

P6: Mas eu percebi que as coisas que a gente enfrenta como problema no
Brasil, eles encaram como uma coisa maravilhosa, como uma coisa muito
positiva. Eu percebi isso como na saude, a aula que a gente deu sobre o SUS.
Uma aluna achou fantastico o fato de ela poder ter marcado as consultas dela,
ter feito a rotina dela, ter feito os exames, que era uma coisa que ela ndo
conseguia fazer na Venezuela. A gente aqui vé que ¢ uma coisa mais precaria,
né? (Reunido de Capacitacdo 01-04-2022)

Excerto 7

No Excerto 6, as alunas apresentam o inicio de uma discussao sobre a conjuntura
na Venezuela, comparando uma situac¢ao anterior a uma atual. No entanto, a P1 optou por
ndo levar essa discussdo em diante ou questionar as alunas sobre o que pode ter acontecido
para o cenario mudar. Em vez disso, as respostas foram “interessante” e “entendi”, na

tentativa de ndo prosseguir com o assunto, por ser um tema que considera um tabu.

A relagdo entre representagdes acerca da migracao e noticias veiculadas pela

midia hegemonica fica clara também nos ultimos trechos. No Excerto 6, vemos que a
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complexidade da conjuntura da migracao venezuelana ¢ apagada pela docente, ao responder
apenas “interessante” ou “entendi”, em vez de questionar sua aluna, quando se inicia uma
reflex@o sobre o contexto venezuelano. Nesse sentido, os estudos mencionados na se¢do
Migragado venezuelana na midia hegemonica apontaram que raramente aspectos do contexto
socio-politico da migracdo venezuelana sdo reportados em telejornais, nos quais a situagao
da Venezuela ¢ tratada superficialmente, assim como a forma como os brasileiros a

compreende.

Em resumo: para as professoras, perguntar aos alunos venezuelanos sobre os
motivos pelos quais vieram para o Brasil ou sobre a situacdo na Venezuela ¢ algo
constrangedor, tanto para elas quanto para seus alunos. Ou seja, para elas, a condi¢do de
migra¢do venezuelana ¢ um tabu e, por isso, ndo deveria ser abordada em sala de aula, e,

caso seja necessario, deve-se fazé-lo de forma vaga.

A origem do tabu com o tema da migrag¢do pode ter se iniciado conjuntamente
com a propria defini¢do da palavra “refugio”. Isso provavelmente ocorreu porque a protecao
de alguém em outro pais, inicialmente, era dada em razdo de perseguicdes religiosas, para
que essas pessoas pudessem se esconder de seus perseguidores. Contudo, a partir da
Revolugdo Francesa, com inspiragdo na ideia da defesa dos ideais de liberdade, igualdade,
fraternidade, e da prote¢do dos direitos individuais, iniciou-se o reconhecimento do refigio
concedido também aos criminosos politicos. No entanto, o avanco das relagdes entre os
paises e o estreitamento dos lagos diplomaticos baseados nas fontes de Direito Internacional
Publico, fez com que ndo fosse mais aceitavel a prote¢do de criminosos, passando a ser
considerados refugiados apenas os individuos perseguidos, € ndo criminosos comuns. Essa
alteracao do conceito da palavra “refugiado” explica, de alguma maneira, a manuten¢do da
carga cultural negativa que a palavra carrega até os dias de hoje. Assim, essa situa¢do pode
estar na base das dificuldades das professoras em mencionar o tema da migracao em sala de

aula, acreditando serem pontos sensiveis e polémicos.

Como mencionamos no primeiro capitulo, na se¢do sobre o fluxo migratorio
mundial contemporaneo, a migragdo ¢ uma questdo politica e demografica, representada,
muitas vezes, como um problema internacional e social. Com base nos tedricos Hall (2016);
Woodward (2014); Silva (2006), e outros, entendemos que considerar o tema da migragao
um tabu ¢ um processo de produgdo de sentido determinado globalmente, mas por

convengdes sociais estabelecidas em espacos e tempos especificos. Processo cultural que
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institui pertencimento ou apagamento da histdria de identidades coletivas nas relagdes de

poder em nossas sociedades.

4.3.2. O povo venezuelano

A atual crise socioecondmica e politica da Venezuela ndo ¢ um cenario
comumente compreendido pelos brasileiros (Martins e Marcondes, 2020), e, de acordo com
os dados que esta pesquisa gerou, nem mesmo por professores diretamente envolvidos com
migrantes venezuelanos. Isso significa que as docentes podem ndo ter clareza sobre as
narrativas que embasam suas representacdes acerca da situacdo historica da Venezuela.
Essas consideracdes sdo relevantes uma vez que a falta de conhecimento sobre nosso vizinho

afeta de maneira significativa a pratica docente em sala de aula.

Um outro ponto com o qual recorrentemente nos deparamos na analise dos dados
foi a falta de conhecimento das semelhancas culturais e linguisticas entre brasileiros e
venezuelanos, o que embasou o ensino de portugués especificamente para falantes de
espanhol nesses cursos. Nos exemplos a seguir, ¢ possivel constatar que, no geral, as
professoras percebem as proximidades entre as duas linguas, mas isso ndo impacta a
implementagdo das aulas. A propdsito, fica evidente que, mesmo tendo alguma base que as
permitissem levar em conta tal proximidade linguistica - j& que algumas informaram ter feito
curso de espanhol e outras, compreender bem a lingua - isso ndo se refletiu na pratica de sala

de aula.

De modo geral, as docentes pareceram desconhecer as proximidades culturais e
linguisticas entre o Brasil e a Venezuela ou, conhecendo-as, desconsidera-las, agindo como
se interagissem com pessoas cuja cultura, histéria e lingua fossem completamente distantes
das que elas proprias fazem parte. Em outras palavras, a proximidade que ndo ¢ apenas
geografica, mas social, politica e cultural que nos acerca historicamente, e as semelhangas
linguisticas entre portugués e espanhol, que tanto facilitam a compreensao entre falantes —
sobretudo quando comparadas a comunicacdo entre falantes de linguas distantes —, sdo,

digamos, desprezadas tanto no planejamento das aulas quanto em sua implementacao.

Em termos concretos, as professoras gastavam um longo tempo da aula para
explicar aspectos da lingua portuguesa e fendmenos linguistico-culturais que se dao de forma
semelhante na lingua espanhola, e que, por isso mesmo parecem ndo representar qualquer

obstaculo ou dificuldade de compreensao e uso para falantes de espanhol. Por exemplo, por
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diversas vezes, as professoras descreveram detalhadamente o uso de saudagdes como “bom

9 G

dia”, “boa tarde”, “boa noite”, “0la”, entre outras, que, por vezes, duraram uma aula toda.

Algumas professoras, no entanto, relataram ter consciéncia da vizindade entre
as linguas, como ilustrado no Excerto 8, extraido das respostas que deram, em uma reunido
de capacitagdo, a pergunta sobre quais temas ja abordados em sala de aula foram, na opinido

delas, interessantes e quais ndo funcionaram muito bem.

P3: Eu percebi que o verbo “ser” e “estar”, que eles ja tém uma base, ndo foi
interessante passar. Até depois disso, a gente deu uma diminuida. Era “ser” e
Excerto 8 | “estar”, e tinha um outro que eu ndo lembro que a gente ia trabalhar. Eu até
cancelei de colocar na aula, porque eu percebi que nao foi tdo importante tratar.
Parentesco também eu acho que foram muito parecidos, alguns sdo muito
parecidos, ndo sei se foi interessante falar. (Reunido de Capacitacdo 01-04-
2022)

Na mesma reunido, também perguntamos as professoras: “Antes de iniciar o
curso, vocés achavam que seria dificil compreender o que os alunos falavam? E foi realmente

dificil, ou vocés os entendem?”” Seguem trechos das respostas:

Excerto 9 .
P6: No comeco, eu comecei a falar bem devagar, né, para ver se eles estavam

compreendendo. (Reunido de Capacitacdo 01-04-2022)

P5: No primeiro dia de aula, eu fiquei com bastante medo de ndo ser
compreendida, né? Mas eu vi que a turma entendia bastante o que eu falava,
né? Entdo, eu me policiava mais na questdo da escolha das palavras. Falar uma
palavra mais acessivel, por assim dizer. E alguma palavra que eu achasse que
seria dificil para eles, eu ja pergunto a questdo do significado, se eles conhecem
ou ndo. Eu sempre estou perguntando: Vocés entenderam? Tem alguma
duvida? Por eu ver que a turma entende o que eu falo, eu me senti um pouco
mais a vontade, mais tranquila. (Reunido de Capacitagdo 01-04-2022)

Excerto

10

P3: No inicio eu pensei que ndo iam me entender e também que eu ndo
Excerto entenderia. Tanto é que na primeira aula eu deixei o Google Tradutor aberto,
11 com medo de falar alguma coisa e eles perguntarem na lingua deles. S6 que
esta sendo bem tranquilo, e, quando a gente ndo entende, busca alguma forma
para que os dois lados sejam compreendidos. (Reunido de Capacitacdo_01-04-
2022)
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P4: As vezes, eu vejo que eu falei alguma coisa, assim, meio formal, ai eu vou
Excerto e troco, para ficar mais pratico, para eles compreenderem, e da tudo certo.
12 (Reunido de Capacitagdo_01-04-2022)

Da perspectiva linguistica, em conformidade com os relatos acima, as
professoras declararam habilidade em entender os estudantes — embora eles falassem
substancialmente espanhol — mesmo que, a principio, tivessem imaginado que poderiam
ndo ser compreendidas. Do ponto de vista cultural, narraram facilidade em ensina-los, uma
vez que sdo semelhantes aos brasileiros. Contudo, muitas vezes, essas concepcdes de
culturas e linguas proximas nao se refletiam em sala de aula, devido, presumivelmente, a
fatores que envolvem as representagdes, principalmente acerca das identidades, as quais

elucidaremos na sequéncia.

Além disso, também as questionamos sobre quais seriam, na opinido delas, as
principais diferencas entre ensinar portugués a hispanofalantes e ensinar-lhes a pessoas que

falam linguas distantes do portugués. O exposto a seguir nos interessou:

P3: Eu achei proximo, né. Ja tive contato com inglés, quando eu trabalhava la
Excerto na UnB, e eles eram muito fechados, assim, até para perguntar alguma coisa
13 da vida. E 14 na aula eles ndo tém esse problema. Eles falam bem sobre tudo,
assim, acho que falam até demais, as vezes, umas coisas. Os brasileiros mesmo,
a gente senta para conversar com as pessoas, quando vé, ja esta falando a vida
inteira. Entdo, eu achei bem parecido nesse quesito. (Reunido de
Capacitagdo 01-04-2022)

P3: Eu s6 acho que esta sendo mais tranquilo ensinar para eles, por eles terem
uma cultura até um pouco parecida com a nossa, assim, de serem mais abertos,
conversarem mais. Eu fico pensando, se for um europeu, uma pessoa mais
fechada, eu vou ter um pouco mais de dificuldade de trabalhar. (Reunido de
Capacitagdo 01-04-2022)

P1 reconhece que brasileiros e venezuelanos parecem culturalmente préximos,
por serem abertos e gostarem de conversar. No entanto, ao longo do curso, em vérios
momentos, a pergunta foi “e na Venezuela?”, quando as professoras falavam de aspectos
culturais brasileiros e pensavam que aquilo poderia ser muito diferente no pais de seus

estudantes.

Outro ponto que nos chamou a atengdo na analise deste topico foi que, em muitos

momentos, as professoras trazem a tona a lingua inglesa, fazendo referéncias e comparagdes
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entre portugués, espanhol e inglés. A proposito, elas costumam relatar que ndo sabem
espanhol, e, sim, inglés. Nos segmentos abaixo, podemos observar algumas evidéncias desse

discurso.

P2: Entdo, a gente chegou no famoso verbo ser e estar, que sdo muito utilizados
Excerto no inglés, no portugués, espanhol. E é o que a gente sempre tem falado para
14 voceés, porque vocés pronunciam muito soy e estoy. (Aula 12_10-02-2023)

P1: E assim como vocés acham, acredito eu né, o portugués dificil, pelo menos
Excerto a minha experiéncia com o espanhol, eu também acho uma lingua muito dificil,

15 complexa. Entdo, quando vocés falam, ¢ uma forma de eu aprender também
né. (Aula 5 15-12-2022)
P1: Temprano és lo mismo que cedo. Oh eu rasgando o espanhol. Fiz s6 1 ano
Excerto e meio. Ndo aprendi muita coisa. Eu acho dificil. Mas estou tentando praticar
16 aqui. (Aula 16_24-01-2023)

A anélise destes relatos teve como pano de fundo, a principio, os trabalhos de
Hall (2016) apresentados na fundamentacdo teoérica, que consideram as identidades
modernas como contraditérias. Por esse angulo, parecia-nos haver uma contradigdo em
alguns discursos das professoras. Em certos momentos das aulas, uma delas dizia que o
espanhol era muito dificil, muito complexo. Em reunides com a diretora e demais colegas, a
mesma professora afirma que o espanhol ¢ uma lingua facil e compreensivel. Quando P1
estava conversando com outra professora sobre as diferengas entre ensinar portugués para
anglofonos e para hispanofalantes, ela exemplifica que pensou em convidar um colega
estrangeiro para fazer o curso. Contudo, seria muito dificil ele acompanhar as aulas, porque

ele falava inglés e ndo espanhol, como podemos verificar no trecho abaixo:

P1: A gente ia ter que ficar usando inglés com ele, para ele entender. E coisas
Excerto muito bésicas, assim, que ele ndo sabe ainda. Ele s6 fala inglés. A gente teria
17 que ficar falando inglés com ele, assim, para mediar a conversa. Acho que
ficaria muito perdido, né, porque os nossos alunos eles ja falam, a gente
consegue se entender, né? Mesmo nao falando o portugués todo certinho. (Aula
13 12-01-2023)
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Como ja mencionado, o grupo era composto, principalmente, por venezuelanos
que nunca haviam estudado portugués, e muitos ainda sequer haviam chegado ao Brasil,
sendo, portanto, seu primeiro contato com a lingua portuguesa. Assim, no exemplo de P1,
fica claro que, para a professora, ¢ facil compreender o que os estudantes falam e vice-versa,
mesmo sendo apenas em espanhol, visto que, no grupo de estudantes, a maioria ainda ndo

falava portugués.

Notamos que, para cada interlocutor, a professora expressava um ponto de vista
distinto sobre o ensino de portugués para hispanofalantes. Em suma, quando estava fazendo
comentarios direcionados aos estudantes venezuelanos, o discurso era de que o espanhol
seria uma lingua muito dificil, complexa, e de que ela ndo teria aprendido muito, mesmo que
ja tivesse estudado o idioma durante um ano e meio. Por outro lado, quando o interlocutor
era sua colega, uma outra professora também brasileira com que dividia a ministracdo das
aulas, o discurso seria de que era facil compreender e ser compreendida pelos estudantes,

mesmo quando esses falavam apenas espanhol.

A ideia na qual inicialmente nos embasamos de que as identidades sdo
contraditdrias, abarcada nos trabalhos de Hall, passou a ser sobrepujada pelas teorias de
Woodward (2014) e de Silva (2014), também discutidas na fundamentagdo teodrica desta
pesquisa. Esses fundamentos nos pareceram adequar-se como uma luva a referida situagao,
Jé& que os teoricos trazem ao conceito de identidade o componente relacional, reiterando que
essa concepcao dependente de algo de fora, de uma outra identidade, para existir. P1 constroi
identidades marcando as suas diferengas, dividindo a populacdo em dois grupos opostos: nds
x eles, eu x outro. A afirmacdo dessa diferenca envolve negar as similaridades entre os

grupos de estranhos, os “outros”.

De maneira sucinta, podemos propor que no grupo “nos x eles” € possivel dizer
que, para P1, professoras brasileiras de portugués (nos) tém facilidade em compreender um
grupo de falantes de espanhol (eles). Enquanto isso, o grupo “eu x outro” desvenda que P1
(eu), diante de estudantes hispanofalantes (outro), considera o espanhol uma lingua muito
dificil e complexa. Em seu discurso, quando os interlocutores sdo ou “outros”, P1 afirma
que espanhol ¢ dificil para negar as similaridades entre as duas nacionalidades. Por outro
lado, quando diante de interlocutora pertencente ao mesmo grupo “néds”, P1 afirma sua
identidade, dizendo que espanhol ¢ facilmente compreensivel dentro desse contexto. Logo,

as representagdes da professora acerca do ensino de portugués para este publico sdo
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estabelecidas em um contexto de relagdes culturais e sociais, compreendidas dentro de um

processo de producdo discursiva.

Em relacdo a mencdo que as professoras fazem ao inglés, cabe destacar a
perspectiva de Kumaravadivelu (2006) sobre a globalizagdo e o ensino de linguas. Segundo
o autor, todas as disciplinas académicas sociais e humanas sao afetadas pelos processos e
discursos da globalizacao, compreendida pelo autor como um conceito complexo ndo apenas
dicotomico, mas em que “o global estd em conjun¢do com o local, e o local ¢ modificado
para acomodar o global” (Kumaravadivelu, 2006, p. 134). Sob essa 6tica, o ensino de linguas

tem papel fundamental no mundo atual.

Para o autor, a responsabilidade daqueles que trabalham com ensino de linguas
estrangeiras adicionais ¢ especial, ja que uma lingua tem caracteristicas tanto globais como
coloniais. Na fase atual da globalizacdo, a comunicagdo (a internef) encurtou as distancias,
conectando, em tempo real, pessoas, institui¢des, agéncias governamentais. Nessa esteira, o
inglés foi algado ao papel de “lingua da globaliza¢do”, passando a ser considerado —
supostamente em razdo de sua associagdo com a economia global e por inimeras outras
razdes que ndo serdo discutidas nesta dissertagdo — lingua franca. O primordial ¢
compreender que, nesse lugar central, o dominio da lingua inglesa causa impacto nas

identidades das pessoas no mundo (Kumaravadivelu, 2006, p. 135).

Ha de se considerar que toda a discuss@o acima conviria também como parte do
proximo topico Representagoes acerca da identidade brasileira, por ser relacionada com o
ensino de portugués para hispanofalantes ao mesmo tempo que toca nas representagdes
docentes sobre identidades. Assim, gostariamos de deixar claro que escolhemos apresenta-

la neste topico apenas de modo arbitrario.

4.3.3. Escolha dos temas a serem ensinados

Uma das principais etapas do ensino de linguas ¢ a escolha do que ensinar.
Quando os temas e aspectos linguisticos e comunicacionais sdo pré-definidos pela
organizagdo responsavel pelo curso, essa escolha acaba refletindo muito mais as
representacdes da escola, dos autores dos livros didaticos adotados e de instancias as quais
os professores estdo submetidos. Mas, quando as decisdes a respeito do que ensinar, quando
e como ficam a cargo dos professores, suas representagdes impactam de forma contundente

essas escolhas. E este € o caso das aulas onde os dados desta pesquisa foram gerados, isto €,
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a decisdo de o que, quando e como ensinar (temas e aspectos linguisticos e comunicacionais)

era das proprias professoras. Isso atribui enorme valor aos temas que elas abordaram em

suas aulas e aos pontos de vista escolhidos para tratar de cada questao.

As docentes afirmaram que, inicialmente, ndo preestabeleceriam as tematicas a

serem tratadas nas aulas porque preferiam primeiro conhecer os estudantes e verificar o que

gostariam de estudar. Contudo, ficou claro na investigacdo que esses temas nao foram

definidos com base nas demandas dos alunos, e sim determinados pelas proprias docentes,

conforme gostos pessoais e familiaridade com assuntos especificos.

Seguem-se, abaixo, trechos de enunciados que sustentaram nossa analise

temas e pontos de vista abordados pelas professoras em suas aulas.

Excerto

18

P2: Bom, acho que os principais temas, né, que todo mundo falou foi trabalho
e formas de interagir uns com os outros. Entdo eu e a P1, a gente acredita muito
nessa comunicagdo, na interagdo, a gente vai estar sempre buscando trazer
trabalhos em que vocés possam interagir e praticar essa comunicacao de fato.
Nao s6 gramatica, ndo so textos escritos, atividades escritas, mas a pratica oral
mesmo. E:: vamos trazer muitos temas da cultura brasileira. A gente também
acredita que a cultura ¢ uma 6tima forma de aprender a lingua, né. Quando a
gente aprende uma cultura, a gente se insere nela, a gente passa a fazer parte.
Entdo, a gente vai trazer muito isso, as comidas, as musicas, as coisas que a
gente costuma produzir também.

Aluna: E:: minha pergunta é: vocés tém algum material de apoio pra gente se...
auxiliar, né, no curso?

P2: E:: nas proximas aulas, a gente vai ta enviando pra vocés o material que a
gente for usar. A gente ta:: selecionando ainda. A gente queria ouvir um pouco
de vocés antes de trazer as coisas, saber qual o objetivo de vocés, né, porque
ndo faz muito sentido a gente s passar varias coisas que ndo sao importantes.
Entdo a gente provavelmente vai usar algum livro didatico que a gente pode
mandar pra vocés ele. Mas, no mais, a gente também vai trazer materiais que a
gente fez, que a gente mesmo produziu, atividades, t4 bom? (Aula 1 _01-12-
2022)

dos
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P2: Na aula passada, a gente falou sobre entrevista, sobre profissdes, tipos de
trabalho no Brasil e ai uma coisa importante sdo os dias da semana. Numa
entrevista também, né? Quais dias vocé esta disponivel para trabalhar? Ou se
alguém te pergunta quais dias vocé trabalha? E um pouco diferente do espanhol

para o portugués.
Excerto

19

P2: Hoje a gente vai falar sobre o que ¢ um curriculo. Vocés sabem o que ¢ um
curriculo? Alguém pode me dizer o que €?

Aluna: Sim, sim. [a aluna define curriculo]
P2: E como fala curriculo em espanhol?
Alunos: Curriculum, curriculo mesmo.

P2: Entdo, como a colega falou, curriculo ¢ um documento que tem
informagdes sobre a nossa formacao, cursos, experiéncias profissionais. Entdo,
no curriculo, tem tudo o que a gente ja fez, né? A nossa escola, a nossa
faculdade, onde a gente se formou, qual nossa especialidade, se a gente fala
uma ou duas linguas. E também contém nossas informagdes pessoais, como
por exemplo, o nosso e-mail, nosso nimero de telefone, nome, enderego ¢ ele
pode ou ndo ter foto, né? Na estrutura dele, a gente pode escolher colocar ou
ndo uma foto. Todo mundo compreendeu?

P2: Vocés querem que a gente traga os numeros em portugués para vocés, ou
¢ algo que ndo precisa?

Ninguém responde.

P2: T4, a gente pode trazer isso rapidamente, entdo. (Aula 3_08-12-2022)

O Excerto 18 ¢ a transcri¢do de um trecho da primeira aula da turma. Interessa-
nos comentar que, ja no inicio, uma das professoras menciona o seguinte “vamos trazer
muitos temas da cultura brasileira. A gente também acredita que a cultura ¢ uma 6tima forma
de aprender a lingua, né. Quando a gente aprende uma cultura, a gente se insere nela, a gente
passa a fazer parte. Entdo, a gente vai trazer muito isso, as comidas, as musicas € as coisas

que a gente costuma produzir também”.

No Excerto 19, a professora diz a turma que, numa entrevista de emprego, sera
perguntado “quais dias da semana voce esta disponivel para trabalhar?”, parecendo dar uma
ideia de que ¢ comum, no Brasil, o trabalhador ter liberdade de horario. Cumpre destacar
que ¢ a terceira aula do curso e o tema das aulas continua o mesmo: trabalho. Na verdade,
parece-nos razoavel dizer que as professoras justificam a necessidade de apresentarem

determinados recursos linguisticos por sua relevancia no campo do trabalho.
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Mesmo os alunos dizendo que sabiam o que ¢ curriculo, definindo-o da mesma
forma que no Brasil, informando que a palavra ¢ a mesma, conforme trecho apresentado no
Excerto 19, as professoras leram a definicdo que haviam selecionado para a aula e
perguntaram, o tempo todo, se todos estavam compreendendo. Cabe lembrar que a maioria
da turma tem ensino superior e tem experiéncia profissional, o que, baseado no questionario
inicial, esta de acordo com o perfil geral dos estudantes interessados nos cursos. Isso parece
significar que elas ignoram o conhecimento prévio dos alunos, a experiéncia que possuem e

a semelhanga tanto entre os conceitos quanto ao léxico.

Quanto a decisdo de o que ensinar no curso, as professoras dao a entender que
se trata de uma decisdo coletiva, posicionamento que elas afirmam ja na primeira aula,
conforme o Excerto 19, quando uma delas afirma: “A gente queria ouvir um pouco de vocés
antes de trazer as coisas, saber qual o objetivo de vocés, né, porque nao faz muito sentido a
gente sO passar varias coisas que ndo sao importantes”. No entanto, como mostra o Excerto
19, a professora propde determinado assunto e, mesmo os alunos nao se manifestando sobre
a necessidade de aprender sobre isso, ela diz que vai abordar os nimeros rapidamente. A
proposito, a professora ocupou metade do tempo da aula com esse assunto, propondo,

inclusive, que os alunos repetissem os numeros diversas vezes, sem sugerir corre¢ao.

A partir da analise dos dados, ¢ razoavel dizer que hd um modo arbitrario de
decidir o que ensinar. Um modo que ¢ apresentado pelas professoras como se fosse fruto de
escolhas coletivas e situadas naquela sala de aula e no grupo especifico de alunos. Podemos
dizer ainda que ¢ muito possivel que as professoras j4 tenham definido, ainda que
inconscientemente, o que serd abordado. Trata-se apenas de criar um discurso que dé a
impressao, aos alunos, de que os temas e aspectos linguisticos serdo escolhidos com base na
realidade da turma. Isso explica ainda o fato de elas afirmarem, de maneira recorrente, que
tal aspecto ¢ muito importante para o desempenho deles em tal ambito de atividade social,
que ¢ quase sempre o do trabalho, como fica claro no Excerto 19, em que a professora
justifica o assunto, dizendo ‘“Na aula passada, a gente falou sobre entrevista, sobre

profissoes, tipos de trabalho no Brasil e ai uma coisa importante sdo os dias da semana”.

Discutimos, a seguir, alguns pontos de vista adotados pelas professoras na

abordagem de determinados temas em sala de aula.
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Aluno: Eu ndo posso encontrar aqui minha condi¢do. Eu trabalho como
diarista, mas eu trabalho pra uma organiza¢do, um sindicato, mas como
diarista, ndo tenho carteira assinada.

P1: Mas vocé sabia que diaristas podem trabalhar de carteira assinada, né.

Aluno: Eu ndo tenho, eu ndo tenho.
Excerto B . .. ~
20 P1: U¢é, mas... se eu ndo me engano/Diarista ndo.

Aluno: Exato, mas eu trabalho pra uma organiza¢do, é:: pra um sindicato.
P1: Ah, sim, entendi. Mas ¢ um trabalho voluntario, ou ¢ um trabalho que::
Aluno: Néo, ¢ pago. [risadinha]

P1: Pago, entendi. Entdo pra ajudar na sua renda, no caso.

Aluno: Exato.

P1: Entendi. As empregadas domésticas, aqui no Brasil,... é porque
diaris/Diarista ¢ diferente de empregada doméstica. A diarista, se ndo me
engano, ¢é:: podem contratar, né, e, se trabalharem 2 vezes por semana, ndo
exige esse vinculo empregaticio de assinar carteira de trabalho e tudo o mais.
Mas a empregada doméstica que trabalha::, se eu ndo me engano, mais de 3
dias na semana, ela precisa ter a sua carteira assinada, né. Entdo existe também
esta possibilidade. As pessoas que fazem faxina também tém esse direito, ta,
caso alguém ndo saiba. (Aula 2_06-12-2022)

As professoras explicaram, conforme exposto no Excerto 20, os diferentes “tipos
de trabalho”: estagio, autonomo, servidor publico e Consolida¢do das Leis do Trabalho
(CLT). Os exemplos sdo caracterizados positivamente. Uma categoria que ndo foi
considerada pelas professoras ¢ a chamada Pessoa Juridica (PJ), regime no qual os
trabalhadores ndo tém vinculo empregaticio com a organizacdo. Ao ndo abordar “trabalho
informal”, “trabalho sem carteira assinada” etc., e apresentarem apenas as formas de trabalho
que estdo de acordo com as leis, as professoras representam o Brasil como um pais que, no
ambito do trabalho, segue as normas estabelecidas, em que ndo hé infragcdes nas relagdes
trabalhistas. A relevancia de se tratar também destas condigdes de trabalho fica evidente em

trecho a seguir, em que um aluno relata sua situagao.

Sobre o trecho da intera¢do apresentada no Excerto 20, cumpre dizer que,
partindo da premissa que, de acordo com as leis brasileiras, toda empresa ¢ obrigada a
formalizar o vinculo empregaticio de seus empregados por meio da assinatura em sua
carteira de trabalho, caso contrario, estard cometendo séria infracdo trabalhista. E
considerando que, segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
em 2022, o Brasil tinha 13,1 milhdes de pessoas empregadas sem carteira assinada, ou seja,

uma populacdo enorme de trabalhadores sem direitos, parece-nos evidente que as regras
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trabalhistas e a CLT deveriam estar no centro de uma aula que se propde apresentar os “tipos
de trabalho” no Brasil. Quer dizer, dada a importincia do tema, seriam, a nosso ver,
imprescindiveis explicagdes sobre algumas das principais regras trabalhistas, o que
necessariamente incluiria a regulamenta¢do do trabalho por meio da assinatura da carteira
de trabalho, quando ha vinculo empregaticio, que ¢ um dever da organizagdo; o fato de essa
regra ndo se aplicar a profissionais PJ; os canais por meio dos quais trabalhadores

submetidos a tais infragdes podem denunciar a organizagao.

Abaixo, apresentamos o Excerto 21, que ilustra uma situagdo muito proxima a
que ocorreu no Excerto 20, em que os alunos fazem comentarios ou perguntas que
evidenciam que ndo s6 conhecem o assunto abordado pelas professoras como tém questdes

que, digamos, ultrapassam os limites superficiais do tema.

Aluna: Tenho uma davida, a mim me ¢ comentado que em Brasil, o curriculo
¢ distinto, o que de aqui de Venezuela ¢ mais curto. Mas este curriculo ¢é
bastante similar ao que nosotros utilizamos aqui em Venezuela. El reducido,
como decimos aqui en Venezuela, o [xxx]. Pero a mi me han comentado que,
en Brasil, el curriculo es més corto y que debe decir, mas que todo, las

Excerto- | cyalidades de vocé. ¢Eso es cierto?

21
P1: Entdo::: eu sigo é:: depende de onde vocé queira trabalhar, na verdade.
Mas o mais interessante ¢ que tenha a sua formacdo académica e a sua
experiéncia profissional. Porque, vamos supor que exista uma vaga em que
precisem de um professor com experiéncia, entdo, para essa vaga, vocé vai
elaborar o seu curriculo, vocé vai fazer o seu curriculo baseado nas suas
experiéncias em escola, para que vocé tenha mais chances de conseguir essa
vaga de emprego. Entdo, muitas vezes, vocés vao precisar adaptar o curriculo
para aquela vaga que vocés queiram concorrer, porque, vamos supor, é:: eu
tenho um curso de assistente de cozinheiro. Para eu concorrer pra essa vaga na
escola, eu ndo preciso colocar essa experiéncia, ela ndo ¢ necessaria. Entdo
vocé pode adaptar o seu curriculo aquela vaga. (Aula 3 _08-12-2022)

O Excerto 22 ¢ a transcri¢do do trecho de uma aula em que uma das professoras

apresentou o tema “assédio no transporte publico no Brasil”.



Excerto

22

P2: Boa noite. Como combinado, né, a gente, na aula passada, ficou de falar
sobre a passagem e o pagamento do transporte publico e sobre assédio no
transporte publico. Alguém sabe me dizer o que € assédio?

Nenhuma resposta.

P2: Alguém:: que ja tenha passado por isso?

Aluna: Eu passei, eu passei por isso bem [xxx] aqui na Curitiba.
P2: Quer compartilhar?

Aluna: Quero. Eu moro num bairro que ¢ mais ou menos, de 6nibus, uns 30
minutos do centro da cidade, né. Ai essa tarde estava fazendo, assim, bastante
frio. Ai eu peguei meu filho, tinha que fazer um negdcio no centro, e eu falei
“bom, filho, vamos ir 1a”. “Ah, mae”, ele ndo estava querendo sair por causa
do frio. “Nao, filho, vamos.” A gente entrou no dnibus de boa, Ai, quando a
gente pegou o segundo Onibus j4, é:: meu filho, tipo assim, eu falo com meu
filho muito portugués, porque eu acho que ele precisa se defender nessa lingua,
né, porque, na escola e tudo isso ai. A gente vinha conversando no portugués e
tudo bem. De repente, meu filho ele fica/ ele senta no meu colo e falou para
mim em espanhol. Eu respondi para ele em espanhol também. A pessoa que
vinha do meu lado ela olhou pra nés, olhou como se a gente ndo tivesse valor
nenhum, s6 por falar em espanhol. E ela levantou e falou pra pessoa que estava
na frente dela “esses filhos da puta aqui vem tirar o trabalho da gente”.

P2: Caramba!

Aluna: [xxx] eu nem tive reagdo, sabe? Ai meu filho, que ele, na época, tinha
5 anos, ai ele reacionou e falou “senhora, respeite, eu sou uma crianga”.
Quando ele falou isso ai, foi que eu tive alguma reagdo. E eu “meu Deus!” Mas
eu fiquei tdo chocada de uma pessoa fizera isso so por escutar a gente falando
em outra lingua, sabe?

7

P2: Eu sinto muito que vocé tenha passado por isso. Infelizmente é uma
situacdo muito recorrente, né, com pessoas migrantes e refugiadas aqui no
Brasil, as pessoas sdo intolerantes. Eu sinto muito. E, geralmente, a reagdo que
a gente tem € ndo ter reagdo, né? Eu também j4 passei por algumas situagdes
na vida e a gente s6 paralisa. Depois, a gente pensa “nossa, porque eu ndo
reagi?” Mas na hora é muito dificil reagir, né? Chega a dar raiva quando vocé
chega em casa e fica “eu ndo acredito que eu fiquei calada”. Mas ¢ dificil
mesmo na hora. Entdo, assédio ele é:: [comeca a ler] comportamentos
abusivos, né, e pode ser feito por meio de palavras, como foi feito com a colega,
pode ser feito por meio de comportamentos, de atos, de gestos e até mesmo
escritos. Entdo, tudo o que que causa danos a nossa personalidade, & nossa
dignidade e a nossa integridade fisica ou mental, é considerada um assédio. E
ele pode ser feito no trabalho, no transporte publico, em diversos ambientes,
né, a gente pode sofrer assédio em diversos lugares. Como mulheres,
principalmente, estamos expostas, né, a isso, a passar mais por esse tipo de
situagdo por viver numa sociedade machista que tende a ter esses
comportamentos. E ai é muito recorrente o assédio no transporte publico. Nos
temos varias campanhas pra tentar amenizar, para tentar acabar com isso, né?
Entdo, existe uma luta para acabar com isso porque ¢ muito recorrente € ¢ muito
desconfortavel. Entdo, lembrem-se que assédio também € crime. A gente pode
denunciar isso, t4? E ai agora eu trouxe alguns textos, né? E de campanhas
também para a gente ler e estar atenta mesmo a esse tipo de coisa. (Aula 6_20-
12-2022)

95
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Em relacdo ao Excerto 22, cumpre dizer que, apesar de o material compartilhado
na tela ser parte de um livro didatico para o ensino de portugués para migrantes, o fato de
ter selecionado tal tema mostra que ela reconhece a existéncia deste tipo de agressdo no
Brasil e decidiu dar visibilidade a iniciativas governamentais para combaté-la. Por outro
lado, chamou-nos a atenc¢do a forma como a professora conduziu a discussdo quando, tendo
perguntado a turma se alguém j4 tinha sofrido assédio em transporte publico, uma aluna
contou que, certa vez, uma brasileira, ouvindo-a falar em espanhol com seu filho, no 6nibus,
levantou-se e fez comentarios com outra passageira que insultaram a aluna e seu filho. Quer
dizer, ¢ possivel que, para a docente, o assédio relatado pela aluna ndo se encaixasse no tipo
de violéncia abordada na aula, nem por isso, no entanto, a nosso ver, deixava de ser assédio
em transporte publico. Agressdo que, diga-se de passagem, migrantes costumam enfrentar

em seu dia a dia no Brasil. A docente, entretanto, ndo promoveu

Chamou-nos a aten¢do também a reagdo das professoras quando a aluna
reproduziu o insulto que enfrentou. P1 colocou a mdo na boca em sinal de surpresa.
Considerando o riso discreto em seu rosto, que fica evidente no video, cogitamos a
possibilidade de ela ter se surpreendido mais com a expressao “esses filhos da puta”, usada
pela aluna, do que com a agressdo em si que ela enfrentou. Sem tecer qualquer comentario,

a professora voltou a ficar séria, parecendo indiferente ao relato da aluna.

P2, por sua vez, lamentou o ocorrido, pontuou brevemente que se trata de
agressoes recorrentes € que os brasileiros tém preconceito contra migrantes e refugiados, fez
comentarios, digamos, reiterados sobre a suposta falta de rea¢do da aluna, tais como: “[...]
na hora ¢ muito dificil reagir, né? Chega a dar raiva quando vocé chega em casa e fica “eu
ndo acredito que eu fiquei calada”. Mas ¢ dificil mesmo na hora”. Comentarios que, a nosso
ver, deram mais énfase a falta de rea¢do da aluna do que a ac¢do da agressora. E, por fim,
como quem diz “vamos voltar a aula”, ela conduz a aula, lendo uma definicao de assédio:
“comportamentos abusivos, né, e pode ser feito por meio de palavras, como foi feito com a
colega, pode ser feito por meio de comportamentos, de atos, de gestos e até mesmo escritos”.
Em outras palavras, a professora planejou abordar o tema assédio sexual e, mesmo uma aluna
descrevendo um ataque xenofobico enfrentado, ela ndo alterou seu planejamento de forma a
incluir o assédio decorrente da xenofobia, que talvez seja o que mais € enfrentado por
migrantes. Trata-se, portanto, de mais um episddio em que as professoras priorizam, nas

aulas, temas e pontos de vista que elas acreditam, a partir de suas representagdes, que 0s
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alunos precisem aprender, sem focar na realidade dos alunos e suas demandas trazidas em

suas falas.

Uma situagdo que nos pareceu relativamente comum nas interacdes entre
professoras e alunos ¢ a que se apresenta no Excerto 21, em que os alunos fazem
comentarios, perguntas ou relatam situagdes que evidenciam que eles ndo sO6 tém
familiaridade com o assunto abordado pelas professoras como tém questdes que, digamos,
ultrapassam os limites superficiais do tema e dao pistas de suas realidades e necessidades.
Apesar disso, as professoras mantém o foco da discussao na perspectiva que planejaram para

tratar os temas.

Diante dos assuntos que consideraram relevantes ao contexto do grupo, em
muitas aulas, as professoras prepararam e compartilharam instru¢des que, segundo
explicaram, possibilitassem aos estudantes um bom desempenho em entrevistas de emprego.
Essas situacdes apresentadas pelas professoras com o propoésito de instruir os estudantes
correspondem, basicamente, a colocagdo do migrante no mercado de trabalho formal
brasileiro. A realidade do migrante, no entanto, conforme apontam levantamentos do proprio
governo federal, vai justamente de encontro a proposta'’ das professoras. Migrantes se
deparam com um mercado de trabalho cada vez mais informal, precério, de baixa renda, e,
muitas vezes analogo a escravidio™. Conjuntura que ndo parece ser levada em conta pelas

docentes quando planejam os temas de suas aulas.

Em mais um momento de reflexdo sobre as praticas docentes, fizemos as
seguintes perguntas as professoras: “Por que vocé ensina portugués para este publico?”;
“Qual ¢ o seu papel como professora neste contexto?”’; “Quais sdo as necessidades do grupo
com o qual vocés estdo trabalhando?” Seguem, abaixo, excertos das respectivas respostas

das professoras.

P6: Vai além da lingua. Ainda mais para esse publico especifico. Eles precisam
saber muito mais do que a lingua. Eles precisam saber como funciona o pais,
como funcionam as questdes do pais, porque eles precisam aprender o
portugués para, digamos assim, sobreviver aqui. Entdo, ¢, eu, pelo menos a
forma como que eu me sinto ensinando portugués para eles, ¢ uma forma
inspiradora, porque eu sei que eu estou ali ajudando uma pessoa. Mais do que
vocé estar ensinando a lingua em si, vocé estd ajudando ela ali a ir atrds das

Excerto
23

" Disponivel em: https://www.brasildefato.com.br/2020/12/27/covid-19-informalidade-e-trabalho-escravo-o-
ano-dos-imigrantes-no-brasil , em https://ittc.org.br/imigrantes-e-os-labirintos-da-economia-informal/ e em
https://agenciabrasil.ebc.com.br/economia/noticia/2017-12/numero-de-imigrantes-com-contrato-formal-de-
trabalho-caiu-13-no-brasil-em Acesso em: 11 jun. 2023.

20 Disponivel em: https://www.tst.jus.br/-/brasil-tem-mais-de-180-mil-imigrantes-no-mercado-de-trabalho-
formal Acesso em: 11 jun. 2023.
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coisas, a conseguir sobreviver, encontrar seu emprego, em caso de alguma
emergéncia, saber como procurar ajuda, saber ir atras dos seus direitos. [...] E
complicado para eles, porque eles deixaram o pais deles. Eles precisaram estar
aqui em um pais desconhecido. E meio que deixar tudo de lado para estar aqui.
E um novo recomego para eles, né? Isso é uma questdo que me ajuda a deixar
o nervosismo de lado, e saber que eles precisam disso. Eles precisam daquela
aula, que eu esteja ali auxiliando eles. (Reunido de Capacitacdo 01-04-2022)

P6: E porque a situagdo deles, por exemplo, se fossem so estrangeiros que so
quisessem conhecer o pais, e ai a gente poderia trazer mais temas culturais.
Mas, no caso, eles precisam conhecer como funciona o Brasil de fato, porque
eles estdo residindo aqui. Eles precisam saber como tudo aqui funciona, para
eles poderem estar inseridos nisso, né? (Reunido de Capacitacdo 01-04-2022)

P5: E um pais desconhecido para eles, né, ¢ uma nova vida. Muitas coisas eu
Excerto aprendi, montando aula para eles. Coisas que nem eu como cidada sabia.
24 (Reunido de Capacitagdo_01-04-2022)

Baseando-nos nos relatos acima, ¢ possivel constatar nas representagdes
docentes uma concepg¢ao de ensino de portugués para migrantes compativel com a que vem,
majoritariamente, sendo assumida como lingua de acolhimento por diversos estudiosos da
area, isto €, a visdo que abrange realidades e publicos que precisam urgentemente de mais
do que o ensino de uma lingua, mas uma politica de solidariedade. A vulnerabilidade dos
estudantes faz com que docentes procedam de maneira a construir tematicas que possam

responder as necessidades desse publico.

Nessas representagdes, vimos um juizo romantizado de acolhimento®', que
concede ao ensino da lingua portuguesa o papel de sobrevivéncia do migrante, que
estabelece a mudanca de pais como um recomeg¢o de uma nova vida, que coloca os
brasileiros como povo gentil e acolhedor, como se ndo houvesse o preconceito e a rejeigao
ao migrante, que determina que o migrante necessariamente precisa de um emprego, que nao
reconhece que somos vizinhos, e nossas linguas (portugués e espanhol) e culturas sdo

semelhantes.

2 Como exemplo, temos o artigo: https://projetocolabora.com.br/ods4/portugues-como-lingua-de-

acolhimento-ainda-somos-um-povo-gentil/ Acesso em: 11 jun. 2023.
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4.34. Representacoes acerca das identidades brasileiras

Se concordarmos que a identidade se constroi na relagdo com o outro, por meio
da diferenga, fica obvia a importdncia de analisarmos, nesta pesquisa, a afirmacdo da
identidade brasileira. Ao nos definirmos como grupo, ao afirmamos determinada identidade,
o fazemos levando em conta a representacdo que temos acerca do outro. Quer dizer, no
momento em que as docentes declaram como brasileiro determinado aspecto de suas
identidades, consideram que tal aspecto as diferencia do grupo que elas querem marcar como

“outro”, ou seja, da “outra identidade” e € disso que tratamos nesta se¢ao.

A titulo de ilustragdo cabe mencionar o video apresentado a turma por uma das
professoras com o objetivo de destacar diferengas culturais entre o Brasil e outro pais, que,
no caso, era a Coreia. Tratava-se de uma coreana falando sobre diferencas culturais entre
Brasil e Coreia. A nossa ver, a escolha do video de uma pessoa cuja “cultura nacional” ¢, em
principio, distante da “cultura brasileira” tem a ver com a necessidade da professora em
evidenciar o quio “diferente” é o povo brasileiro. Optar pelo video de uma pessoa
venezuelana, mostrando sua vida no Brasil, talvez ndo servisse ao seu proposito de destacar
as diferencas, ou seja, de afirmar sua propria identidade. Trata-se, portanto, de uma estratégia

intencional para marcar as diferengas.

Seguem-se, abaixo, trechos de enunciados que sustentaram nossa andlise da
afirmacdo da identidade brasileira, nas aulas, e, por conseguinte, da representacdo das

docentes acerca dos venezuelanos.

P2: Vocés podem perceber que, no Brasil, muitas coisas mudam, muitos
nomes, palavras mudam de acordo com a regido que vocé esta. Coisas comuns,
por exemplo: mandioca. Existem lugares que chamam de mandioca, outros,
macaxeira, outros, aipim. E interessante a gente trazer, porque vocés estdo em
diferentes regides. E ndo quer dizer que esteja errado. A gente chama de
variagdo linguistica.

Excerto
25

Aluno: Na Venezuela também tem muito isso. Cada estado tem palavras
proprias. Por exemplo, a palavra guarisa, que significa garota. £ mais ou
menos a tradugdo no portugués. SO que € na regido do oriente, no litoral. Vocé
na capital ndo escuta essa palavra. (Aula 5 15-12-2022)

P1: O bom de vocés estarem aprendendo portugués é porque, no Brasil,
Excerto geralmente, nos empregos eles pedem uma segunda lingua. Entdo, vocés tendo
26 o espanhol fluente e também o portugués fluente ja ¢ uma forma de vocés terem
uma outra, ¢, um outro atributo, digamos assim, na hora da entrevista, né?
(Aula 2_06-12-2022)
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P2: E as pessoas, geralmente, no Brasil, sdo, dependendo do estado que vocé
Excerto vai, elas sdo bem acolhedoras. Entdo, as vezes vocé pode estar falando ndo tdo
27 certo, mas elas vao se esforgar para entender o que vocé estd falando. (Aula
14 17-01-2023)

O que mais nos chamou a atenc¢ao no Excerto 25 e no Excerto 26 foi a afirmagao
de aspectos linguisticos e culturais que, em principio, ndo sdo exclusivos da lingua
portuguesa do Brasil nem da cultura do pais. A variacao linguistica ¢ um fendmeno “natural”
de quaisquer linguas e linguagens humanas. Assim como o dominio de mais de uma lingua
¢ valorizado ndo apenas no Brasil, mas no mundo todo, vai, alids, muito além da esfera do
trabalho (entrevista de emprego). No que se refere a afirma¢do da identidade e a
representacdo acerca dos venezuelanos e do espanhol, a andlise de trechos como esses
corrobora nossa interpretacao de que as docentes desconhecem a proximidade entre o Brasil
e a Venezuela e entre o portugués e o espanhol. Dai tentarem afirmar a identidade nacional

a partir de aspectos que, em termos concretos, ndo diferenciam os dois povos e suas linguas.

J& no Excerto 27, podemos encontrar diversos modalizadores na fala de P2,

99 e 99 ¢C ~

como: “geralmente”, “dependendo do estado”, “as vezes”, “pode”, “tdo”. A modalizagdo de
P2 ocorre, inclusive, na fala relacionada aos erros dos estudantes. Podemos perceber que P2
relativiza e ndo olha o Brasil e os brasileiros como um grupo homogéneo em relagdo ao
modo como acolhem os migrantes. Os brasileiros podem ser representados, no discurso
modalizador da professora, como um povo “bem acolhedor”, isto €, um povo que se esforca
na comunica¢do com migrantes, desconsiderando, para isso, possiveis erros no uso da lingua

portuguesa. Parece-nos coerente dizer que a razdo para uma fala tdo modalizada ¢, entre

outras, a presun¢do de que os estudantes ja tenham sido hostilizados por brasileiros.

Em um momento em que as professoras falavam sobre o tema supersti¢des na
cultura brasileira e comentaram sobre como os brasileiros recebiam as visitas, uma delas

mencionou o trecho abaixo.

P3: No Brasil, as visitas ndo abrem a porta para ir embora, caso contrario, nao
Excerto voltam mais. Pode ser considerado falta de educacéo a visita abrir a porta para
27 irembora. Aqui no Brasil, a gente tenta ser muito educado... geralmente a gente
fica dando desculpas para ndo ir. E muito dificil vocé ouvir ndo de um
brasileiro. (Aula 27-04-2022)
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No Excerto 27, podemos notar que a professora representa a identidade dos
brasileiros como um povo educado, o que, para ela, significa nunca dizer ndo para outras
pessoas. Assim, uma visita que abre a porta para ir embora ndo seria tdo educada quanto
aquela que espera os donos da casa fazerem isso para que ela possa partir. Logo, por
diferenciagdo, mesmo que inconscientemente, essas representagdes docentes definem o
imagindrio do lugar desse grupo de estudantes venezuelanos e minimizam sua capacidade

de acgdo, presumindo que se trata de um povo menos polido que o brasileiro.

Em outro momento, uma professora, quando conversava com os estudantes
sobre a supersticao brasileira de desvirar o chinelo no chio, pergunta aos estudantes se na

Venezuela também existe essa supersticao.

Aluna: Em minha casa, meu pai sempre falava que era ruim, mas ele ndo falava
porqueé.

Excerto P3: Seu pai ¢ brasileiro?

2 Aluna: Nao, ele ¢ venezuelano. (Aula 27-04-2022)

O Excerto 28 deixa claro que a professora imagina as duas culturas como
distantes. Tao distantes que seria dificil haver a mesma superstigdo na Venezuela. A
explicagdo mais razoavel, portanto, para o pai da estudante dizer que o chinelo virado era

algo ruim na Venezuela seria ele também ser brasileiro.

Para finalizar o capitulo: a andlise dos dados, apresentada separadamente em
diferentes se¢des, nos possibilitou compreender, em alguma medida e sob perspectivas bem
singulares, os fluxos que formam as praticas de ensino de portugués para migrantes
venezuelanos no Brasil. Praticas que parecem se dar no fluxo do desconhecido, no fluxo da

vontade de acolher e no de tantas outras proximidades distanciadas.
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CONSIDERACOES FINAIS

O titulo deste trabalho, como explicamos no inicio desta dissertacao, foi definido
durante nossas observagdes das aulas, quando percebemos a recorréncia com que as
professoras, apds abordarem qualquer aspecto do portugués ou da cultura brasileira,
perguntavam a seus estudantes “e na Venezuela?”. Essa pergunta, a nosso ver, implicava
questdes mais amplas e cheias de significados, que tinham tudo a ver com o objetivo do
nosso estudo: representagdo com a qual docentes que ensinam portugués para migrantes

venezuelanas(os) trabalham.

A andlise dessa pergunta nos conduziu a associacdo entre representagdo e
identidade, visto que identidade se mostrou um subsidio para estudarmos as representacdes
com as quais as docentes lidavam. As docentes afirmam aspectos da identidade brasileira
para se diferenciar da identidade que supunham ser venezuelana. A pergunta, portanto,
pressupde que tais pontos sejam diferentes entre as duas culturas, ja que sdo identidades

distintas, conforme as representagdes das docentes sobre o povo venezuelano.

A analise dos dados nos permitiu dizer que as professoras lidam com uma
representacdo acerca de seus alunos venezuelanos que os reduz a um numero limitado de
caracteristicas gerais, situando-os necessariamente no lugar do “outro”, ou seja, alguém
deslocado na sociedade brasileira e praticamente sem recursos — incluindo os linguisticos —
que lhes permitiriam ter alguma autonomia no novo pais, supostamente tdo distinto da
Venezuela. E por meio da diferenciagdo — talvez ndo deliberada, mas recorrente — que é
negada aos estudantes a possibilidade de fazerem parte, como cidaddos, do grupo que, de

maneira imaginaria — como defende Anderson (2008) — ou ndo, representa o Brasil.

Em relacdo as representagdes acerca de migragdo e migrantes venezuelanos, a
analise mostrou que, para as docentes, sdo temas constrangedores, ou seja, tabus, o que
explica o fato de elas evitarem, de diversas formas, abordar tais temas. Por outro lado, como
discutido ao longo da dissertagdo, tratar um assunto como tabu ¢ uma das maneiras de
impedir que novas formas de o conceber e de lidar com ele venham a tona. Nesse caso
especificamente, a sala de aula deixa de ser um lugar estratégico para a constru¢ao de novas
perspectivas e promog¢do de agentes de mudanca social, cultural e histérica, passando a ser
mais um lugar de afirmagao de pertencimentos limitantes e de apagamento de possibilidades

de construcao coletiva de identidades localizadas.
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Durante os semestres em que 0s cursos ocorreram, percebemos que, em geral, as
docentes ndo tinham clareza das proximidades culturais e linguisticas entre Venezuela e
Brasil, mesmo sendo paises vizinhos. Podemos sugerir a importancia de se ter curso de
espanhol nos curriculos dos cursos de formacao inicial de professores de portugués como
lingua ndo materna. Ao menos, seria uma forma de sensibilizacdo que ja comeca a preparar
o docente para identificar pontos relevantes relacionados a lingua, visto que conhecimento

de espanhol poderia ajudar a identificar aspectos importantes do ensino nesse contexto.

A andlise da escolha dos assuntos a serem abordados nas aulas mostrou-se
significativamente produtiva. Por meio dela, ficou evidente que o principal tema a ser
abordado, ou seja, a demanda primeira dos migrantes venezuelanos ¢ o trabalho. Por outro
lado, inlimeros aspectos linguisticos (gramaticais, lexicais e de pronuncia), que independem
das necessidades alegadamente proprias do grupo, sdo apresentados sob o pretexto de serem
particularmente importantes para o universo do trabalho. Quer dizer, adotou-se como pano
de fundo para o ensino de portugués para migrantes o universo do trabalho e, qualquer que

seja o aspecto da lingua ou o tema planejado, tudo ¢ apresentado sob esse pano.

Pareceu-nos relevante verificar o impacto da crescente oferta de cursos de
portugué€s para migrantes, resultado 6bvio da intensificagdo do fluxo migratério para o
Brasil, na formagdo de professores de portugués. Para tanto, buscamos analisar
oportunidades de capacitagdo promovidas na Universidade a qual as participantes da
pesquisa se vinculam, o curriculo da licenciatura que estavam finalizando e o proprio
discurso das docentes. Quanto a capacita¢do, a andlise nos permite dizer que, por mais
oportunidades que tenham sido oferecidas as estudantes, em termos de desenvolvimento de
conhecimentos sobre os fluxos migratorios e de reflexao sobre o tema, essas oportunidades
ndo tiveram sucesso. J4 a analise do curriculo da licenciatura em Letras-PBSL evidenciou
que, mesmo que a oferta de cursos e a publicagdo de material didatico tenham se
multiplicado, a formagdo, em nivel de graduagdo, parece ndo ter sido alterada pelas

demandas criadas pelos novos fluxos migratorios.

Assim, ¢ essencial trabalhar com base na realidade desse movimento migratorio,
e 0 que a analise nos mostrou foi a aceitacdo de um discurso de senso comum sobre a
realidade politica e historica desta parte do mundo em que nossos paises vivem. Talvez esta
seja uma das razdes do ensino baseado no discurso do migrante necessitando de eterno

assistencialismo.
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Além da formacao, outro ponto que se mostrou relevante para a construgdo das
representacdes docentes foi a midia. Tomamos como base os estudos elencados nesta
pesquisa que apontaram a associacdo dessas representacdes acerca de migrantes com 0s
discursos veiculados pela midia, devido a esses espagos serem lugares de constru¢do onde
se originam os discernimentos gerais que influenciam fortemente a formulacdo de politicas
migratdrias nacionais e internacionais. Essas politicas, inclusive as linguisticas, em larga

escala, sdo determinadas e planejadas com base nas representagdes sociais.

De modo geral, enquanto a midia alternativa complexifica os relatos da migracao
venezuelana, a midia hegemonica, tnica midia a qual as participantes desta pesquisa tém
acesso, silencia a historia e o migrante venezuelanos, apagando a profundidade dos fatores
que levaram a migragdo, tratando o tema como tabu. Isso fica evidente quando analisamos
as representagcdes docentes acerca da migragdo, do povo e da identidade venezuelanos. Os
excertos expostos nos revelaram que as professoras ndo t€ém base para tocar no assunto da
migracdo durante as aulas, por ndo estarem equipadas com outros pontos de vista para
abordar a complexidade do tema, apenas interpretam aquilo que ¢ noticiado pela midia
hegemonica, julgando a questdo como tabu. Ou seja, a grande midia nos limita a

praticamente uma Unica versao da historia.

Se, a época em que o curso de licenciatura em Letras — PBSL da UnB foi
idealizado, a migracdo estava fora de debate, hoje, o ensino de portugués para migrantes ¢
expressivo no Brasil. Portanto, uma formacao com falta de atualizagdo em seus cursos, nesse
sentido, ndo ¢ ideal. Os curriculos para a formacao docente inicial precisam ser atualizados
para considerar o cendrio contemporaneo. Na esteira das necessidades de formacao docente
e do atual cenario da migracao sul-sul, ¢ premente a inser¢ao de disciplinas, nas grades da
licenciatura em Letras — PBSL, da UnB, e de outras licenciaturas com o mesmo perfil de
egressos, que abordem de forma interdisciplinar aspectos da migragdo e do acolhimento.
Disciplinas que promovam discussdes criticas e situadas, possibilitando a ampliagdo de
conhecimentos sob perspectivas sociais e geopoliticas e a formacdo de professores de
portugués para nao falantes da lingua como materna com conhecimentos consistentes e
situados acerca da historia, necessariamente compartilhada entre os paises desta parte tdo
singular do mundo, o que, por fim, implicaria na constru¢do de representacdes acerca dos

estudantes embasadas em pontos de vista mais favoraveis a eles e, consequentemente, a nos.
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ANEXO 1 (PARECER DO CEP PARA APROVACAO)

INSTITUTO DE CIENCIAS
HUMANAS E SOCIAIS DA Cmorm
UNIVERSIDADE DE BRASILIA - ¥
UNB

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: E na Venezuela? Representa¢des que embasam préaticas docentes de professores de
portugués para migrantes

Pesquisador: renata ferreira bordallo

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 69092823.6.0000.5540

Instituicdo Proponente: Instituto de Letras
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.153.288

Apresentacéao do Projeto:

"Esta pesquisa se insere no contexto de ensino de portugués para migrantes em um curso privado de
linguas. Pretende analisar as representagdes docentes de professores em formagéo na licenciatura em
Letras Portugués do Brasil como Segunda Lingua. Busca contextualizar a origem da migragédo venezuelana
a partir de um ponto de vista alternativo a midia hegeménica principal no Brasil, considerando que muito de
nossas representagdes sobre a migragao venezuelana vem de narrativas jornalisticas. Além disso, deseja
analisar como se da a formagao de professores de portugués para migrantes, ja que a graduagéo poderia
ser um momento para refletir sobre nossas préprias praticas docentes. De cunho qualitativo e
interpretativista, este trabalho tem como fundamentos os temas em representacéo, ensino de linguas,
formagéo de professores, identidade. A anélise se faz com base em gravagdes de aulas de cursos de
portugués, em que poderemos perceber como se dado as representagdes docentes."

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Analisar a representag@o docente de professores de portugués para migrantes venezuelanos dentro de um
curso privado de linguas.

Endereco: CAMPUS UNIVERSITARIO DARCY RIBEIRO - FACULDADE DE DIREITO - SALA BT-01/2 - Horario de

Bairro: ASA NORTE CEP: 70.910-900
UF: DF Municipio: BRASILIA
Telefone: (61)3107-1592 E-mail: cep_chs@unb.br
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Continuagéao do Parecer: 6.153.288

Objetivo Secundario:

Observar como se da o ensino de portugués para migrantes venezuelanos dentro de um curso privado de
linguas de forma a analisar suas representacdes sobre este publico. Compreender a relagédo entre as
representacdes e a formagdo docente de professores de portugués para

migrantes na UnB.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

RISCOS

"Quanto aos riscos de exposicdo de dados pessoais, esta pesquisa evitara informagdes que

possam identificar nominalmente os participantes, usando nomes ficticios para proteger os dados dos
participantes. Nao havera exposicao de fotos ou imagens. Quanto aos riscos de exposicéo e perda da
confidencialidade, o acesso aos dados sera limitado a pesquisadora e a sua orientadora. Também sera
esclarecida aos participantes a possibilidade de interromper o processo, a qualquer tempo, sem danos ou
prejuizos, bem como a possibilidade de retirar seu consentimento prévio, caso desista de participar da
pesquisa."

"Além disso, como esta pesquisa é realizada em ambiente virtual, com observacdo de aulas online
sincronas, serao destacados riscos caracteristicos das atividades néo presenciais, em fungéo das limitagdes
das tecnologias utilizadas nos cursos. Apos a coleta de dados, a pesquisadora fard o download dos dados
coletados para um dispositivo eletrénico local. Como a pesquisadora ressalta, a(o) participante ndo tera
acesso as indagagdes que serdo colocadas pela pesquisadora ao material ja produzido (as gravagdes das
aulas). Nesta situacéo, a pesquisadora incluird outras medidas de amparo bio-psiquico as

participantes da pesquisa, além da preservacdo do anonimato, para o ap6s a publicagéo do trabalho. Logo,
apos a publicacdo do trabalho, em caso de danos pessoais diretamente causado pelos procedimentos desta
pesquisa, as participantes serdo orientadas e

encaminhadas pela pesquisadora a procurar atendimento especializado em servigos psicologicos
institucionais proximos a sua regido de moradia. Além disso, em caso de divulgacéo da pesquisa ou eventos
académicos, escritos ou orais, a pesquisadora se

assegurara de que nao serao divulgados fatos ou segmentos das aulas potencialmente constrangedores."

Endereco: CAMPUS UNIVERSITARIO DARCY RIBEIRO - FACULDADE DE DIREITO - SALA BT-01/2 - Horario de

Bairro: ASA NORTE CEP: 70.910-900
UF: DF Municipio: BRASILIA
Telefone: (61)3107-1592 E-mail: cep_chs@unb.br
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INSTITUTO DE CIENCIAS
HUMANAS E SOCIAIS DA Qmm mo
UNIVERSIDADE DE BRASILIA - ¥
UNB

Continuagéao do Parecer: 6.153.288

BENEFICIOS

Os beneficios da pesquisa seréo, principalmente, indiretos e coletivos, gerando aumento do conhecimento
sobre a formagédo de professores de Portugués como Segunda Lingua. Mas também diretos, para que
possamos refletir sobre nossa propria profisséo.

Comentarios e Considerac6es sobre a Pesquisa:

A pesquisa tem relevancia académica e social como demonstra a pesquisadora, pois tem como objetivo
finalistico contribuir na avaliagdo critica da formagao de professores de portugués para migrantes, ja que,
nas palavras da pesquisadora, " [...] a graduacdo poderia ser um momento para refletir sobre nossas
proprias préaticas docentes.

Consideracoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

Todos os termos de apresentacéo obrigatoria estdo em concordancia com as normas do CEP/CHS.

Recomendacoées:
Recomenda-se a aprovagéo.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacodes:
Pela aprovag&o.

Consideracoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagéo
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 16/06/2023 Aceito
do Projeto ROJETO_2121514.pdf 16:07:37
Outros Carta_de_resolucao_de_pendencias.pdf| 16/06/2023 |renata ferreira Aceito
16:07:17 | bordallo

Outros JustificativaNaoApresentacao.pdf 16/06/2023 |renata ferreira Aceito
16:06:29 | bordallo

Outros NOVACartaEtica.pdf 16/06/2023 |renata ferreira Aceito
16:02:53 | bordallo

TCLE / Termosde [NOVO_TCLE.pdf 16/06/2023 |renata ferreira Aceito

Assentimento / 16:01:20 |bordallo

Justificativa de

Auséncia

Cronograma NovoCronograma.pdf 16/06/2023 |renata ferreira Aceito
16:00:50 | bordallo

Outros Justificativainstrumentodecoleta.pdf 25/04/2023 |renata ferreira Aceito

Endereco: CAMPUS UNIVERSITARIO DARCY RIBEIRO - FACULDADE DE DIREITO - SALA BT-01/2 - Horario de

Bairro: ASA NORTE CEP: 70.910-900
UF: DF Municipio: BRASILIA
Telefone: (61)3107-1592 E-mail: cep_chs@unb.br
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Outros Justificativainstrumentodecoleta.pdf 19:40:19 |bordallo Aceito

Outros LattesMarciaNiederauer.pdf 25/04/2023 |renata ferreira Aceito
19:38:43 | bordallo

Outros LattesRenataBordallo.pdf 25/04/2023 |renata ferreira Aceito
19:38:20 | bordallo

Outros TermoAutorizacaolmagemSom.pdf 25/04/2023 |renata ferreira Aceito
19:37:12 | bordallo

TCLE / Termos de [ TermodeConsentimento.pdf 25/04/2023 |renata ferreira Aceito

Assentimento / 19:33:08 |bordallo

Justificativa de

Auséncia

Cronograma CRONOGRAMA.pdf 25/04/2023 |renata ferreira Aceito
19:31:25 |bordallo

Folha de Rosto FOLHA_DE_ROSTO.pdf 16/04/2023 |renata ferreira Aceito
21:41:28 |bordallo

Outros Carta_etica.pdf 16/04/2023 |renata ferreira Aceito
21:22:32 |bordallo

Outros carta_de_encaminhamento.pdf 16/04/2023 |renata ferreira Aceito
21:21:45 |bordallo

Outros aceite_instituicao.pdf 16/04/2023 |renata ferreira Aceito
21:21:01 __[bordallo

Projeto Detalhado / 14/04/2023 |renata ferreira Aceito

Brochura 14:43:19 | bordallo

Investigador

Situacao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:

Nao

BRASILIA, 30 de Junho de 2023

Assinado por:

(Coordenador(a))

MARCIO CAMARGO CUNHA FILHO

Endereco: CAMPUS UNIVERSITARIO DARCY RIBEIRO - FACULDADE DE DIREITO - SALA BT-01/2 - Horario de

Bairro: ASA NORTE
UF: DF

Municipio: BRASILIA
Telefone: (61)3107-1592

CEP: 70.910-900

E-mail:

cep_chs@unb.br
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ANEXO 2 (TERMOS DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

ALICIA CARVALHO DE SOUZA esta sendo convidada a participar da pesquisa intitulada “E na Venezuela?
Representagdes que embasam praticas docentes de professores de portugués para migrantes”, realizada por mim, Renata Ferreira
Bordallo, aluna do curso de mestrado do Programa de Pos-Graduagdo em Linguistica (PPGL) da Universidade de Brasilia (UnB),
sob a orientagdo da Profa. Dra. Marcia Niederauer. O objetivo desta pesquisa ¢ analisar as representagdes docentes de professores(as)
em formagdo do curso de Letras Portugués do Brasil como Segunda Lingua (PBSL) na UnB.

Vocé recebera todos os esclarecimentos necessarios antes, durante e apos a finalizagdo da pesquisa, e lhe asseguro que o
seu nome nao sera divulgado, sendo mantido o mais rigoroso sigilo mediante a omissdo total de informagdes que permitam
identifica-la. Os dados provenientes de sua participagdo na pesquisa, tais como fitas de gravagdo ou filmagem, ficardo sob a guarda
da pesquisadora responsavel pela pesquisa.

A coleta de dados sera realizada por meio (a) das gravagdes de suas aulas de portugués para migrantes venezuelanas(os)
ministradas nos cursos do Projeto Recomego; (b) da gravacao dos encontros, das reunides e das capacitagdes realizadas no ambito
do Projeto Recomego e do Estagio Supervisionado 2 em Letras PBSL; e (c) da analise os materiais didaticos produzidos por vocé
neste projeto para o ensino de portugués.

E para esses procedimentos que vocé estd sendo convidado a participar. Sua participagdo na pesquisa pode implicar em
riscos, mas seguiremos passos para ameniza-los. Primeiramente, como esta pesquisa ¢ realizada em ambiente virtual, com
observagdo de gravagdes de aulas online sincronas, serdo destacados riscos caracteristicos das atividades ndo presenciais, como as
limitagdes das tecnologias utilizadas nos cursos. Desse modo, estaremos atentas aos momentos em que as participantes nao
compreenderem os estudantes por motivos de ruidos ou falhas tecnologicas, com o proposito de ndo confundirmos esses momentos
com as proprias representagdes docentes. Além disso, usaremos recursos para diminuir a velocidade da grava¢do nos momentos em
que tivermos duvidas daquilo que foi dito, para nos assegurarmos da transcrigdo mais fiel dos discursos. Enfim, ndo divulgaremos
sua imagem e, ap0s a coleta de dados, a pesquisadora fara o download dos dados coletados para um dispositivo eletronico local, por
razdes de seguranga.

Mesmo sabendo que toda pesquisa com seres humanos tem riscos, tentaremos amenizar os possiveis desconfortos que a
participante possa sofrer. Para tanto, nenhum dado de identificagdo das participantes, incluindo seus nomes e quaisquer outras
informagdes potencialmente reveladoras de suas identidades, sera divulgado, mantendo-se, assim, o anonimato. Pela caracteristica
da pesquisa, a participante ndo tera acesso as indagacdes que serdo colocadas pela pesquisadora ao material ja produzido (as
gravagdes das aulas). Nesta situagdo, a pesquisadora incluira outras medidas de amparo bio-psiquico as participantes da pesquisa,
além da preservagdo do anonimato, para o apds a publicagdo do trabalho. Logo, apds a publicagdo do trabalho, em caso de danos
pessoais diretamente causado pelos procedimentos desta pesquisa, as participantes serdo orientadas e encaminhadas pela
pesquisadora a procurar atendimento especializado em servigos psicologicos institucionais proximos a sua regido de moradia.
Ademais, em caso de divulgacao da pesquisa ou eventos académicos, escritos ou orais, apds a publicagdo do trabalho, a pesquisadora
se assegurara de que ndo serdo divulgados fatos ou segmentos das aulas potencialmente constrangedores.

Espera-se com esta pesquisa deseja trazer beneficios para a formagdo de professores de PBSL, na tentativa de propor
reflex@o sobre a importancia de formar professores criticos e reflexivos sobre as proprias praticas docentes. A equipe de pesquisa
garante que os resultados do estudo serdo devolvidos aos participantes por meio de orientagdo e formagdo desses profissionais,
podendo ser publicados posteriormente na comunidade cientifica.

Sua participacd@o € voluntaria e livre de qualquer remuneragdo ou beneficio. Vocé € livre para recusar-se a participar, retirar
seu consentimento ou interromper sua participagdo a qualquer momento. A recusa em participar ndo ird acarretar qualquer
penalidade ou perda de beneficios. Se vocé tiver qualquer divida em relagéo a pesquisa, vocé pode me contatar através do telefone

61 993318383 ou pelo e-mail renatafbordallo@gmail.com .

Este projeto foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais (CEP/CHS) da
Universidade de Brasilia. As informagdes com relagdo a assinatura do TCLE ou aos direitos do participante da pesquisa podem ser
obtidas por meio do e-mail do CEP/CHS: cep chs@unb.br ou pelo telefone: (61) 3107 1592. Este documento foi elaborado em duas
vias, uma ficard com o/a pesquisador/a responsavel pela pesquisa e a outra com vocé.

Rl €t e Ruratio, £ Bendua

Renata Ferreira Bordallo

Assinatura da participante Assinatura da pesquisadora

Brasilia, 7 de novembro de 2023
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Amanda Carmem Mendes dos Santos Franca esta sendo convidada a participar da pesquisa intitulada “E na Venezuela?
Representagdes que embasam praticas docentes de professores de portugués para migrantes”, realizada por mim, Renata Ferreira
Bordallo, aluna do curso de mestrado do Programa de Pos-Graduagdo em Linguistica (PPGL) da Universidade de Brasilia (UnB),
sob a orientagdo da Profa. Dra. Marcia Niederauer. O objetivo desta pesquisa ¢ analisar as representagdes docentes de professores(as)
em formagdo do curso de Letras Portugués do Brasil como Segunda Lingua (PBSL) na UnB.

Vocé recebera todos os esclarecimentos necessarios antes, durante e apos a finalizagao da pesquisa, e lhe asseguro que o
seu nome nao sera divulgado, sendo mantido o mais rigoroso sigilo mediante a omissdo total de informagdes que permitam
identifica-la. Os dados provenientes de sua participagdo na pesquisa, tais como fitas de gravagdo ou filmagem, ficardo sob a guarda
da pesquisadora responsavel pela pesquisa.

A coleta de dados sera realizada por meio (a) das gravagdes de suas aulas de portugués para migrantes venezuelanas(os)
ministradas nos cursos do Projeto Recomego; (b) da gravacdo dos encontros, das reunides e das capacitagdes realizadas no ambito
do Projeto Recomego e do Estagio Supervisionado 2 em Letras PBSL; e (c) da analise os materiais didaticos produzidos por vocé
neste projeto para o ensino de portugués.

E para esses procedimentos que vocé estd sendo convidado a participar. Sua participagdo na pesquisa pode implicar em
riscos, mas seguiremos passos para ameniza-los. Primeiramente, como esta pesquisa ¢ realizada em ambiente virtual, com
observagdo de gravagdes de aulas online sincronas, serdo destacados riscos caracteristicos das atividades ndo presenciais, como as
limitagdes das tecnologias utilizadas nos cursos. Desse modo, estaremos atentas aos momentos em que as participantes nao
compreenderem os estudantes por motivos de ruidos ou falhas tecnologicas, com o proposito de nao confundirmos esses momentos
com as proprias representagdes docentes. Além disso, usaremos recursos para diminuir a velocidade da grava¢do nos momentos em
que tivermos duvidas daquilo que foi dito, para nos assegurarmos da transcrigdo mais fiel dos discursos. Enfim, ndo divulgaremos
sua imagem e, ap0s a coleta de dados, a pesquisadora fara o download dos dados coletados para um dispositivo eletronico local, por
razdes de seguranga.

Mesmo sabendo que toda pesquisa com seres humanos tem riscos, tentaremos amenizar os possiveis desconfortos que a
participante possa sofrer. Para tanto, nenhum dado de identificagdo das participantes, incluindo seus nomes e quaisquer outras
informagdes potencialmente reveladoras de suas identidades, sera divulgado, mantendo-se, assim, o anonimato. Pela caracteristica
da pesquisa, a participante ndo tera acesso as indagacdes que serdo colocadas pela pesquisadora ao material ja produzido (as
gravagdes das aulas). Nesta situagdo, a pesquisadora incluira outras medidas de amparo bio-psiquico as participantes da pesquisa,
além da preservagdo do anonimato, para o apds a publicagdo do trabalho. Logo, apds a publicagdo do trabalho, em caso de danos
pessoais diretamente causado pelos procedimentos desta pesquisa, as participantes serdo orientadas e encaminhadas pela
pesquisadora a procurar atendimento especializado em servigos psicologicos institucionais proximos a sua regido de moradia.
Ademais, em caso de divulgacao da pesquisa ou eventos académicos, escritos ou orais, apds a publicagdo do trabalho, a pesquisadora
se assegurara de que ndo serdo divulgados fatos ou segmentos das aulas potencialmente constrangedores.

Espera-se com esta pesquisa deseja trazer beneficios para a formagdo de professores de PBSL, na tentativa de propor
reflex@o sobre a importancia de formar professores criticos e reflexivos sobre as proprias praticas docentes. A equipe de pesquisa
garante que os resultados do estudo serdo devolvidos aos participantes por meio de orientagdo e formagdo desses profissionais,
podendo ser publicados posteriormente na comunidade cientifica.

Sua participacd@o € voluntaria e livre de qualquer remuneragdo ou beneficio. Vocé € livre para recusar-se a participar, retirar
seu consentimento ou interromper sua participagdo a qualquer momento. A recusa em participar ndo ird acarretar qualquer
penalidade ou perda de beneficios. Se vocé tiver qualquer divida em relagéo a pesquisa, vocé pode me contatar através do telefone

61 993318383 ou pelo e-mail renatafbordallo@gmail.com .

Este projeto foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais (CEP/CHS) da
Universidade de Brasilia. As informagdes com relagdo a assinatura do TCLE ou aos direitos do participante da pesquisa podem ser
obtidas por meio do e-mail do CEP/CHS: cep chs@unb.br ou pelo telefone: (61) 3107 1592. Este documento foi elaborado em duas
vias, uma ficard com o/a pesquisador/a responsavel pela pesquisa e a outra com vocé.

Aot Flﬂm&ujbl”/

Mﬁw Renata Ferreira Bordallo

Assinatura da participante Assinatura da pesquisadora

Brasilia, 28 de dezembro de 2023
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Brenda Josyane dos Santos de Souza esta sendo convidada a participar da pesquisa intitulada “E na Venezuela?
Representagdes que embasam praticas docentes de professores de portugués para migrantes”, realizada por mim, Renata Ferreira
Bordallo, aluna do curso de mestrado do Programa de Pos-Graduagdo em Linguistica (PPGL) da Universidade de Brasilia (UnB),
sob a orientagdo da Profa. Dra. Marcia Niederauer. O objetivo desta pesquisa ¢ analisar as representagdes docentes de professores(as)
em formagdo do curso de Letras Portugués do Brasil como Segunda Lingua (PBSL) na UnB.

Vocé recebera todos os esclarecimentos necessarios antes, durante e apos a finalizagao da pesquisa, e lhe asseguro que o
seu nome nao sera divulgado, sendo mantido o mais rigoroso sigilo mediante a omissdo total de informagdes que permitam
identifica-la. Os dados provenientes de sua participagdo na pesquisa, tais como fitas de gravagdo ou filmagem, ficardo sob a guarda
da pesquisadora responsavel pela pesquisa.

A coleta de dados sera realizada por meio (a) das gravagdes de suas aulas de portugués para migrantes venezuelanas(os)
ministradas nos cursos do Projeto Recomego; (b) da gravacdo dos encontros, das reunides e das capacitagdes realizadas no ambito
do Projeto Recomego e do Estagio Supervisionado 2 em Letras PBSL; e (c) da analise os materiais didaticos produzidos por vocé
neste projeto para o ensino de portugués.

E para esses procedimentos que vocé estd sendo convidado a participar. Sua participagdo na pesquisa pode implicar em
riscos, mas seguiremos passos para ameniza-los. Primeiramente, como esta pesquisa ¢ realizada em ambiente virtual, com
observagdo de gravagdes de aulas online sincronas, serdo destacados riscos caracteristicos das atividades ndo presenciais, como as
limitagdes das tecnologias utilizadas nos cursos. Desse modo, estaremos atentas aos momentos em que as participantes nao
compreenderem os estudantes por motivos de ruidos ou falhas tecnologicas, com o proposito de ndo confundirmos esses momentos
com as proprias representagdes docentes. Além disso, usaremos recursos para diminuir a velocidade da grava¢do nos momentos em
que tivermos duvidas daquilo que foi dito, para nos assegurarmos da transcrigdo mais fiel dos discursos. Enfim, ndo divulgaremos
sua imagem e, ap0s a coleta de dados, a pesquisadora fara o download dos dados coletados para um dispositivo eletronico local, por
razdes de seguranga.

Mesmo sabendo que toda pesquisa com seres humanos tem riscos, tentaremos amenizar os possiveis desconfortos que a
participante possa sofrer. Para tanto, nenhum dado de identificagdo das participantes, incluindo seus nomes e quaisquer outras
informagdes potencialmente reveladoras de suas identidades, sera divulgado, mantendo-se, assim, o anonimato. Pela caracteristica
da pesquisa, a participante ndo tera acesso as indagacdes que serdo colocadas pela pesquisadora ao material ja produzido (as
gravagdes das aulas). Nesta situagdo, a pesquisadora incluira outras medidas de amparo bio-psiquico as participantes da pesquisa,
além da preservagdo do anonimato, para o apds a publicagdo do trabalho. Logo, apds a publicagdo do trabalho, em caso de danos
pessoais diretamente causado pelos procedimentos desta pesquisa, as participantes serdo orientadas e encaminhadas pela
pesquisadora a procurar atendimento especializado em servigos psicologicos institucionais proximos a sua regido de moradia.
Ademais, em caso de divulgacao da pesquisa ou eventos académicos, escritos ou orais, apds a publicagdo do trabalho, a pesquisadora
se assegurara de que ndo serdo divulgados fatos ou segmentos das aulas potencialmente constrangedores.

Espera-se com esta pesquisa deseja trazer beneficios para a formagdo de professores de PBSL, na tentativa de propor
reflex@o sobre a importancia de formar professores criticos e reflexivos sobre as proprias praticas docentes. A equipe de pesquisa
garante que os resultados do estudo serdo devolvidos aos participantes por meio de orientagdo e formagdo desses profissionais,
podendo ser publicados posteriormente na comunidade cientifica.

Sua participacdo € voluntaria e livre de qualquer remuneragdo ou beneficio. Vocé € livre para recusar-se a participar, retirar
seu consentimento ou interromper sua participagdo a qualquer momento. A recusa em participar ndo ird acarretar qualquer
penalidade ou perda de beneficios. Se vocé tiver qualquer divida em relagéo a pesquisa, vocé pode me contatar através do telefone

61 993318383 ou pelo e-mail renatafbordallo@gmail.com .

Este projeto foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais (CEP/CHS) da
Universidade de Brasilia. As informagdes com relagdo a assinatura do TCLE ou aos direitos do participante da pesquisa podem ser
obtidas por meio do e-mail do CEP/CHS: cep chs@unb.br ou pelo telefone: (61) 3107 1592. Este documento foi elaborado em duas
vias, uma ficard com o/a pesquisador/a responsavel pela pesquisa e a outra com vocé.
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Renata Ferreira Bordallo

Assinatura da participante Assinatura da pesquisadora

Brasilia, 6 de novembro de 2023
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Débora Tereza Souza Roberto esta sendo convidada a participar da pesquisa intitulada “E na Venezuela? Representagdes
que embasam praticas docentes de professores de portugués para migrantes”, realizada por mim, Renata Ferreira Bordallo, aluna do
curso de mestrado do Programa de Pos-Graduagdo em Linguistica (PPGL) da Universidade de Brasilia (UnB), sob a orientagdo da
Profa. Dra. Marcia Niederauer. O objetivo desta pesquisa ¢ analisar as representagdes docentes de professores(as) em formagdo do
curso de Letras Portugués do Brasil como Segunda Lingua (PBSL) na UnB.

Vocé recebera todos os esclarecimentos necessarios antes, durante e apos a finalizagao da pesquisa, e lhe asseguro que o
seu nome nao sera divulgado, sendo mantido o mais rigoroso sigilo mediante a omissdo total de informagdes que permitam
identifica-la. Os dados provenientes de sua participagdo na pesquisa, tais como fitas de gravagdo ou filmagem, ficardo sob a guarda
da pesquisadora responsavel pela pesquisa.

A coleta de dados sera realizada por meio (a) das gravagdes de suas aulas de portugués para migrantes venezuelanas(os)
ministradas nos cursos do Projeto Recomego; (b) da gravacdo dos encontros, das reunides e das capacitagdes realizadas no ambito
do Projeto Recomego e do Estagio Supervisionado 2 em Letras PBSL; e (c) da analise os materiais didaticos produzidos por vocé
neste projeto para o ensino de portugués.

E para esses procedimentos que vocé estd sendo convidado a participar. Sua participagdo na pesquisa pode implicar em
riscos, mas seguiremos passos para ameniza-los. Primeiramente, como esta pesquisa ¢ realizada em ambiente virtual, com
observagdo de gravagdes de aulas online sincronas, serdo destacados riscos caracteristicos das atividades ndo presenciais, como as
limitagdes das tecnologias utilizadas nos cursos. Desse modo, estaremos atentas aos momentos em que as participantes nao
compreenderem os estudantes por motivos de ruidos ou falhas tecnologicas, com o proposito de nao confundirmos esses momentos
com as proprias representagdes docentes. Além disso, usaremos recursos para diminuir a velocidade da grava¢do nos momentos em
que tivermos duvidas daquilo que foi dito, para nos assegurarmos da transcrigdo mais fiel dos discursos. Enfim, ndo divulgaremos
sua imagem e, ap0s a coleta de dados, a pesquisadora fara o download dos dados coletados para um dispositivo eletronico local, por
razdes de seguranga.

Mesmo sabendo que toda pesquisa com seres humanos tem riscos, tentaremos amenizar os possiveis desconfortos que a
participante possa sofrer. Para tanto, nenhum dado de identificagdo das participantes, incluindo seus nomes e quaisquer outras
informagdes potencialmente reveladoras de suas identidades, sera divulgado, mantendo-se, assim, o anonimato. Pela caracteristica
da pesquisa, a participante ndo tera acesso as indagacdes que serdo colocadas pela pesquisadora ao material ja produzido (as
gravagdes das aulas). Nesta situagdo, a pesquisadora incluira outras medidas de amparo bio-psiquico as participantes da pesquisa,
além da preservagdo do anonimato, para o apds a publicagdo do trabalho. Logo, apds a publicagdo do trabalho, em caso de danos
pessoais diretamente causado pelos procedimentos desta pesquisa, as participantes serdo orientadas e encaminhadas pela
pesquisadora a procurar atendimento especializado em servigos psicologicos institucionais proximos a sua regido de moradia.
Ademais, em caso de divulgacao da pesquisa ou eventos académicos, escritos ou orais, apds a publicagdo do trabalho, a pesquisadora
se assegurara de que ndo serdo divulgados fatos ou segmentos das aulas potencialmente constrangedores.

Espera-se com esta pesquisa deseja trazer beneficios para a formagdo de professores de PBSL, na tentativa de propor
reflex@o sobre a importancia de formar professores criticos e reflexivos sobre as proprias praticas docentes. A equipe de pesquisa
garante que os resultados do estudo serdo devolvidos aos participantes por meio de orientagdo e formagdo desses profissionais,
podendo ser publicados posteriormente na comunidade cientifica.

Sua participacd@o € voluntaria e livre de qualquer remuneragdo ou beneficio. Vocé € livre para recusar-se a participar, retirar
seu consentimento ou interromper sua participagdo a qualquer momento. A recusa em participar ndo ird acarretar qualquer
penalidade ou perda de beneficios. Se vocé tiver qualquer duvida em relagéo a pesquisa, vocé pode me contatar através do telefone

61 993318383 ou pelo e-mail renatafbordallo@gmail.com .

Este projeto foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais (CEP/CHS) da
Universidade de Brasilia. As informagdes com relagdo a assinatura do TCLE ou aos direitos do participante da pesquisa podem ser
obtidas por meio do e-mail do CEP/CHS: cep chs@unb.br ou pelo telefone: (61) 3107 1592. Este documento foi elaborado em duas
vias, uma ficard com o/a pesquisador/a responsavel pela pesquisa e a outra com vocé.
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Renata Ferreira Bordallo

Assinatura da participante Assinatura da pesquisadora

Brasilia, 8 de novembro de 2023
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Stefany Maria de Souza Almeida estd sendo convidada a participar da pesquisa intitulada “E na Venezuela?
Representagdes que embasam préticas docentes de professores de portugués para migrantes”, realizada por mim, Renata Ferreira
Bordallo, aluna do curso de mestrado do Programa de Pos-Graduag@o em Linguistica (PPGL) da Universidade de Brasilia (UnB),
sob a orientacdo da Profa. Dra. Marcia Niederauer. O objetivo desta pesquisa ¢ analisar as representagdes docentes de
professores(as) em formagdo do curso de Letras Portugués do Brasil como Segunda Lingua (PBSL) na UnB.

Vocé recebera todos os esclarecimentos necessarios antes, durante e apds a finalizagdo da pesquisa, e lhe asseguro que o
seu nome ndo sera divulgado, sendo mantido o mais rigoroso sigilo mediante a omissdo total de informagdes que permitam
identifica-la. Os dados provenientes de sua participagdo na pesquisa, tais como fitas de gravagdo ou filmagem, ficardo sob a
guarda da pesquisadora responsavel pela pesquisa.

A coleta de dados sera realizada por meio (a) das gravagdes de suas aulas de portugués para migrantes venezuelanas(os)
ministradas nos cursos do Projeto Recomego; (b) da gravagao dos encontros, das reunides e das capacitagdes realizadas no ambito
do Projeto Recomego e do Estagio Supervisionado 2 em Letras PBSL; e (c) da andlise os materiais didaticos produzidos por vocé
neste projeto para o ensino de portugués.

E para esses procedimentos que vocé esta sendo convidado a participar. Sua participagdo na pesquisa pode implicar em
riscos, mas seguiremos passos para ameniza-los. Primeiramente, como esta pesquisa ¢ realizada em ambiente virtual, com
observagéo de gravagdes de aulas online sincronas, serdo destacados riscos caracteristicos das atividades ndo presenciais, como as
limitagdes das tecnologias utilizadas nos cursos. Desse modo, estaremos atentas aos momentos em que as participantes nao
compreenderem os estudantes por motivos de ruidos ou falhas tecnologicas, com o propdsito de ndo confundirmos esses
momentos com as proprias representagdes docentes. Além disso, usaremos recursos para diminuir a velocidade da gravagdo nos
momentos em que tivermos dividas daquilo que foi dito, para nos assegurarmos da transcri¢do mais fiel dos discursos. Enfim, ndo
divulgaremos sua imagem e, apds a coleta de dados, a pesquisadora fard o download dos dados coletados para um dispositivo
eletronico local, por razdes de seguranga.

Mesmo sabendo que toda pesquisa com seres humanos tem riscos, tentaremos amenizar os possiveis desconfortos que a
participante possa sofrer. Para tanto, nenhum dado de identificagdo das participantes, incluindo seus nomes e quaisquer outras
informagdes potencialmente reveladoras de suas identidades, sera divulgado, mantendo-se, assim, o anonimato. Pela caracteristica
da pesquisa, a participante ndo tera acesso as indagacdes que serdo colocadas pela pesquisadora ao material ja produzido (as
gravagdes das aulas). Nesta situacdo, a pesquisadora incluird outras medidas de amparo bio-psiquico as participantes da pesquisa,
além da preservagdo do anonimato, para o apos a publica¢do do trabalho. Logo, apds a publicagdo do trabalho, em caso de danos
pessoais diretamente causado pelos procedimentos desta pesquisa, as participantes serdo orientadas e encaminhadas pela
pesquisadora a procurar atendimento especializado em servigos psicologicos institucionais proximos a sua regido de moradia.
Ademais, em caso de divulgacdo da pesquisa ou eventos académicos, escritos ou orais, apos a publicagdo do trabalho, a
pesquisadora se assegurara de que néo serdo divulgados fatos ou segmentos das aulas potencialmente constrangedores.

Espera-se com esta pesquisa deseja trazer beneficios para a formagdo de professores de PBSL, na tentativa de propor
reflex@o sobre a importancia de formar professores criticos e reflexivos sobre as proprias praticas docentes. A equipe de pesquisa
garante que os resultados do estudo serdo devolvidos aos participantes por meio de orientagdo ¢ formagdo desses profissionais,
podendo ser publicados posteriormente na comunidade cientifica.

Sua participagdo é voluntaria e livre de qualquer remuneragdo ou beneficio. Vocé € livre para recusar-se a participar,
retirar seu consentimento ou interromper sua participagdo a qualquer momento. A recusa em participar ndo ira acarretar qualquer
penalidade ou perda de beneficios. Se vocé tiver qualquer duvida em relagdo & pesquisa, vocé pode me contatar através do
telefone 61 993318383 ou pelo e-mail renatafbordallo@gmail.com .

Este projeto foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais (CEP/CHS) da
Universidade de Brasilia. As informagdes com relag@o a assinatura do TCLE ou aos direitos do participante da pesquisa podem ser
obtidas por meio do e-mail do CEP/CHS: cep chs@unb.br ou pelo telefone: (61) 3107 1592. Este documento foi elaborado em
duas vias, uma ficara com o/a pesquisador/a responsavel pela pesquisa e a outra com vocg.
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Stefany Maria de Souza Almeida Renata Ferreira Bordallo
Assinatura da participante Assinatura da pesquisadora

Brasilia, 06 de novembro de 2023
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Ylla Giovanna Izidorio Silva esta sendo convidada a participar da pesquisa intitulada “E na Venezuela? Representagdes
que embasam praticas docentes de professores de portugués para migrantes”, realizada por mim, Renata Ferreira Bordallo, aluna do
curso de mestrado do Programa de Pos-Graduagdo em Linguistica (PPGL) da Universidade de Brasilia (UnB), sob a orientagdo da
Profa. Dra. Marcia Niederauer. O objetivo desta pesquisa ¢ analisar as representagdes docentes de professores(as) em formagdo do
curso de Letras Portugués do Brasil como Segunda Lingua (PBSL) na UnB.

Vocé recebera todos os esclarecimentos necessarios antes, durante e apos a finalizagao da pesquisa, e lhe asseguro que o
seu nome nao sera divulgado, sendo mantido o mais rigoroso sigilo mediante a omissdo total de informagdes que permitam
identifica-la. Os dados provenientes de sua participagdo na pesquisa, tais como fitas de gravagdo ou filmagem, ficardo sob a guarda
da pesquisadora responsavel pela pesquisa.

A coleta de dados sera realizada por meio (a) das gravagdes de suas aulas de portugués para migrantes venezuelanas(os)
ministradas nos cursos do Projeto Recomego; (b) da gravacdo dos encontros, das reunides e das capacitagdes realizadas no ambito
do Projeto Recomego e do Estagio Supervisionado 2 em Letras PBSL; e (c) da analise os materiais didaticos produzidos por vocé
neste projeto para o ensino de portugués.

E para esses procedimentos que vocé estd sendo convidado a participar. Sua participagdo na pesquisa pode implicar em
riscos, mas seguiremos passos para ameniza-los. Primeiramente, como esta pesquisa ¢ realizada em ambiente virtual, com
observagdo de gravagdes de aulas online sincronas, serdo destacados riscos caracteristicos das atividades ndo presenciais, como as
limitagdes das tecnologias utilizadas nos cursos. Desse modo, estaremos atentas aos momentos em que as participantes nao
compreenderem os estudantes por motivos de ruidos ou falhas tecnologicas, com o proposito de ndo confundirmos esses momentos
com as proprias representagdes docentes. Além disso, usaremos recursos para diminuir a velocidade da grava¢do nos momentos em
que tivermos duvidas daquilo que foi dito, para nos assegurarmos da transcrigdo mais fiel dos discursos. Enfim, ndo divulgaremos
sua imagem e, ap0s a coleta de dados, a pesquisadora fara o download dos dados coletados para um dispositivo eletronico local, por
razdes de seguranga.

Mesmo sabendo que toda pesquisa com seres humanos tem riscos, tentaremos amenizar os possiveis desconfortos que a
participante possa sofrer. Para tanto, nenhum dado de identificagdo das participantes, incluindo seus nomes e quaisquer outras
informagdes potencialmente reveladoras de suas identidades, sera divulgado, mantendo-se, assim, o anonimato. Pela caracteristica
da pesquisa, a participante ndo tera acesso as indagacdes que serdo colocadas pela pesquisadora ao material ja produzido (as
gravagdes das aulas). Nesta situagdo, a pesquisadora incluira outras medidas de amparo bio-psiquico as participantes da pesquisa,
além da preservagdo do anonimato, para o apds a publicagdo do trabalho. Logo, apds a publicagdo do trabalho, em caso de danos
pessoais diretamente causado pelos procedimentos desta pesquisa, as participantes serdo orientadas e encaminhadas pela
pesquisadora a procurar atendimento especializado em servigos psicologicos institucionais proximos a sua regido de moradia.
Ademais, em caso de divulgacao da pesquisa ou eventos académicos, escritos ou orais, apds a publicagdo do trabalho, a pesquisadora
se assegurara de que ndo serdo divulgados fatos ou segmentos das aulas potencialmente constrangedores.

Espera-se com esta pesquisa deseja trazer beneficios para a formagdo de professores de PBSL, na tentativa de propor
reflex@o sobre a importancia de formar professores criticos e reflexivos sobre as proprias praticas docentes. A equipe de pesquisa
garante que os resultados do estudo serdo devolvidos aos participantes por meio de orientagdo e formagdo desses profissionais,
podendo ser publicados posteriormente na comunidade cientifica.

Sua participacdo € voluntaria e livre de qualquer remuneragdo ou beneficio. Vocé € livre para recusar-se a participar, retirar
seu consentimento ou interromper sua participagdo a qualquer momento. A recusa em participar ndo ird acarretar qualquer
penalidade ou perda de beneficios. Se vocé tiver qualquer divida em relagéo a pesquisa, vocé pode me contatar através do telefone

61 993318383 ou pelo e-mail renatafbordallo@gmail.com .

Este projeto foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais (CEP/CHS) da
Universidade de Brasilia. As informagdes com relagdo a assinatura do TCLE ou aos direitos do participante da pesquisa podem ser
obtidas por meio do e-mail do CEP/CHS: cep chs@unb.br ou pelo telefone: (61) 3107 1592. Este documento foi elaborado em duas
vias, uma ficard com o/a pesquisador/a responsavel pela pesquisa e a outra com vocé.

e Gavomme Tydaie ity MF?L‘NW

Renata Ferreira Bordallo

Assinatura da participante Assinatura da pesquisadora

Brasilia, 8 de novembro de 2023
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ANEXO 3 (PERGUNTAS DO FORMULARIO INICIAL DE MATRICULA NO

PROJETO RECOMECO0)*

Curso de portugués online - Casa Brasil Instituto de Linguas

1.

2.

3.

E-mail
Nome completo

E-mail (ATENCAO: entraremos em contato por e-mail para enviar o link do curso,

em caso de matricula efetiva)

4.

S.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

Data de nascimento

Idade

Pais de origem

Em que estado do Brasil mora atualmente?

Vocé trabalha atualmente?

Se esté trabalhando, vocé realiza seu trabalho presencialmente ou a distancia?
Qual ¢ a sua profissao atualmente?

Qual seu grau de instrugao?

Voce trabalha na area em que se formou?

Voce estuda atualmente?

Voce fez / esta fazendo curso técnico ou universitario?
Qual seu estado civil?

Voce tem filhos?

Seus filhos moram com vocé?

Vocé ja estudou portugués?

Qual seu nivel de proficiéncia em portugués?

Quais seus objetivos em se inscrever neste curso de portugués?

220 formulério inicial de matricula foi disponibilizado para os interessados também em espanhol, com a tradugdo das
perguntas acima.



