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Todo falante é biologicamente programado para adquirir,
desenvolver a linguagem e dominar implicitamente um sistema
muito detalhado e preciso de procedimentos formais de
agrupamento e interpretacdo de expressdes linguisticas
Noam Chomsky (2002c, p. 5).
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FORMACAO DE PROFESSORES DE LINGUA PORTUGUESA EM FOCO: uma
proposta de relacdo entre Graméatica Gerativa, Inteligéncia Artificial e
competéncias das Bases Curriculares contemporéaneas

RESUMO

A delimitacéo do tema desta pesquisa diz respeito as questdes de formagdo por competéncias numa
perspectiva gerativista, em sincronia com as Bases Curriculares contemporéneas, tendéncias
educacionais e os avancos tecnoldgicos. O objetivo é descrever as principais caracteristicas de
formagdo por competéncias linguistico-socioemocionais e tecnoldgicas da Base Nacional Comum
Curricular/BNCC (BRASIL, 2018e) e Base Nacional Comum para a Formagao Inicial de Professores da
Educacgédo Basica/BNC (BRASIL, 2020a) e de suas relagdes com as nogdes de soft skills e hard skills
e a Inteligéncia Artificial para propor uma releitura dessas Bases sob a perspectiva gerativista.
Especificamente objetiva-se: a) identificar o modo pelo qual os aspectos linguistico-socioemocionais e
tecnoldgicos das competéncias gerais dessas Bases Curriculares se organizam para mobilizar os
conhecimentos prévios, protagonismo, engajamento com 0 outro, a emocao, as no¢des de hard skills
e soft skills e as solucdes criativas (inclusive tecnoldgicas) em funcdo do desenvolvimento humano
integral; b) apresentar o modelo tedrico de descri¢do estrutural das sentencas pelo sistema de geragéo
gramatical e seus efeitos no processamento de linguagem natural das maquinas para argumentar que
0 uso das tecnologias dos sistemas da Inteligéncia Artificial depende da competéncia linguistica
humana e c) explicitar os fundamentos inatos da aquisi¢do da linguagem, o conceito de competéncia
linguistica e a criatividade sob o viés gerativista, relacionando-os as nog¢fes soft e hard skills, para
entender a forma pela qual as competéncias gerais dessas Bases podem ser adquiridas. O corpus
desta pesquisa constitui-se de dez competéncias gerais da BNCC (BRASIL, 2018e) e de dez
competéncias gerais da BNC (BRASIL, 2020a), totalizando vinte competéncias. Trata-se de uma
abordagem de cunho descritivo-interpretativo. Os enunciados foram analisados qualitativamente com
base nas fundamentacdes tedricas e documentais. Os documentos de carater normativo nos quais esta
pesquisa se fundamentou foram as propostas de formagdo por competéncias da BNCC (BRASIL,
2018e) e BNC (BRASIL, 2020a). Os pressupostos teéricos desta pesquisa tiveram respaldos nas
discussodes historico-tedricas sobre o conhecimento no estudo de Humboldt (1999), Platéo (1973, 2001)
e Descartes (1996); na formulagdo e entendimento de Chomsky (1957,1959a, 1959b, 1962, 1963,
1965, 1966, 1968, 1975, 1976, 1981, 1982, 1986, 1995, 1997, 1999, 2000a, 2000b, 2002a, 2002b,
2002c, 2004, 2005, 2006a, 2006b, 2009, 2014, 2015, 2017, 2021, 2023a, 2023b) sobre os fundamentos
inatos da aquisi¢cdo da linguagem, o conceito de competéncia linguistica, a criatividade e o modelo
tedrico de geracao de linguas naturais; na abordagem sobre o conceito de hard skills e soft skills de
Babi¢ e Slavkovi¢ (2011); na pesquisa de Guerra-Vicente, Lunguinho e Gomes (2021) sobre o papel
das soft skills e hard skills na formacé&o docente e, por fim, na investigacdo de Menezes (2011), Morato
(2019), Kovacs ([2021]), Catarino (2023) e Juratsky e Martin (2024) sobre a concepcdo de
processamento de linguagem natural das maquinas e os efeitos do modelo de geracdo de linguas
naturais no uso de tecnologias. Conclui-se que é possivel uma formagdo baseada em competéncias
linguistico-socioemocionais e tecnoldgicas, aliada as hard e soft skills e a Inteligéncia Artificial, com a
incumbéncia de ndo apenas valorizar o protagonismo e pensamento cientifico, critico e reflexivo, mas
envolver os aparatos inatos da aquisicao da linguagem, o conceito da competéncia linguistica e a
criatividade. Cabe ao professor capacitar o aprendiz a tomar a consciéncia da complexidade linguistica
humana como poder do conhecimento sobre as competéncias linguistico-socioemocional e
tecnoldgicas das Bases Curriculares.

Palavras-chave: BNCC. BNC. Gramatica Gerativa. Hard skills e soft skills. Inteligéncia Artificial.
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PORTUGUESE LANGUAGE TEACHER TRAINING IN FOCUS: a proposed
relationship between Generative Grammar, Artificial Intelligence and
contemporary Curriculum Bases competences

ABSTRACT

The delimitation of the subject of this research concerns issues of competency-based training from a
generative perspective, in sync with contemporary Curriculum Bases, educational trends and
technological advances. The aim is to describe the main characteristics of training in linguistic-socio-
emotional and technological skills in the National Common Curriculum Base/BNCC (BRASIL, 2018e)
and the National Common Base for the Initial Training of Basic Education Teachers/BNC (BRASIL,
2020a) and their relationship with the notions of soft skills and hard skills and Artificial Intelligence in
order to propose a re-reading of these Bases from a generative perspective. Specifically, the aim is to
a) identify the way in which the linguistic-socio-emotional and technological aspects of the general
competences of these Curricular Bases are organized in order to mobilize prior knowledge, protagonism,
engagement with others, emotion, hard skills and soft skills notions and creative solutions (including
technological ones) in order to achieve integral human development; b) present the theoretical model
of the structural description of sentences by the grammar generation system and its effects on the
processing of natural language by machines, in order to argue that the use of Artificial Intelligence
system technologies depends on human linguistic competence and c) explain the innate foundations of
language acquisition, the concept of linguistic competence and creativity from a generative point of view,
relating them to the notions of soft and hard skills, in order to understand the way in which the general
competences of these Bases can be acquired. The corpus of this research consists of ten general
competencies from the BNCC (BRASIL, 2018e) and ten general competencies from the BNC (BRASIL,
2020a), totaling twenty competencies. This is a descriptive-interpretative approach. The statements
were analyzed qualitatively based on theoretical and documentary foundations. The normative
documents on which this research was based were the proposals for competency-based education in
the BNCC (BRASIL, 2018e) and BNC (BRASIL, 2020a). The theoretical assumptions of this research
were supported by the historical-theoretical discussions on knowledge in the study of Humboldt (1999),
Plato (1973, 2001) and Descartes (1996); in the formulation and understanding of Chomsky's (1957,
1959a, 1959b, 1962, 1963, 1965, 1966, 1968, 1975, 1976, 1981, 1982, 1986, 1995, 1997, 1999, 2000a,
2000b, 2002a, 2002b, 2002c, 2004, 2005, 2006a, 2006b, 2009, 2014, 2015, 2017, 2021, 2023a, 2023b)
innate foundations of language acquisition, the concept of linguistic competence, creativity and the
theoretical model of natural language generation; in the approach to the concept of hard skills and soft
skills by Babi¢ and Slavkovi¢ (2011); in the research by Guerra-Vicente, Lunguinho and Gomes (2021)
on the role of soft skills and hard skills in teacher training and, finally, in the research by Menezes (2011),
Morato (2019), Kovacs ([2021]), Catarino (2023) and Juratsky and Martin (2024) on the conception of
machine natural language processing and the effects of the natural language generation model on the
use of technologies. The conclusion is that training based on linguistic-socio-emotional and
technological skills, combined with hard and soft skills and Artificial Intelligence, is possible with the task
of not only valuing protagonism and scientific, critical and reflective thinking, but also involving the innate
apparatus of language acquisition, the concept of linguistic competence and creativity. It is up to the
teacher to enable the learner to become aware of human linguistic complexity as the power of
knowledge about the linguistic-socio-emotional and technological competencies of the Curricular Bases.

Keywords: BNCC. BNC. Generative Grammar. Hard skills and soft skills. Artificial Intelligence.
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INTRODUCAO

Nesta pesquisa, sob uma perspectiva gerativista, discutiremos as questdes de
formacao por competéncias, em consonancia com a Base Nacional Comum Curricular
— BNCC (BRASIL, 2018e) e a Base Nacional Comum de Formacéao Inicial de
Professores — BNC (BRASIL, 2020a). Além disso, investigaremos a relagdo dessas
diretrizes com as tendéncias educacionais soft skills e hard skills e os avancos
tecnoldgicos associados a Inteligéncia Artificial. Essas Bases Curriculares, como
politicas nacionais de Educacéo, contribuem para o alinhamento de outras politicas e

acOes no ambito federal, estadual e municipal.

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2018e), em
conformidade com o Plano Nacional de Educacdo — PNE (BRASIL, 2014b),
estabelece os direitos e 0s objetivos da aprendizagem, bem como as aprendizagens
essenciais a serem desenvolvidas. Esse documento constitui uma referéncia
normativa para a elaboracao dos curriculos em nivel nacional e para a construcéo das
propostas pedagdgicas nas instituicbes de ensino e engloba a formacdo dos
professores. Por essa razdo, a BNCC (2018e) estabelece para que os professores
transcendam contetdos programaticos que se facam carregados de conhecimentos a
potencializarem a aquisicdo de valores, competéncias e habilidades.

De acordo com a BNCC (BRASIL, 2018a), as aprendizagens essenciais devem
garantir o desenvolvimento das dez competéncias gerais apresentadas, a seguir, por
topicos: 1. Conhecimento; 2. Pensamento cientifico, critico e criativo; 3. Repertorio
cultural; 4. Comunicacdo; 5. Cultura digital; 6. Trabalho e Projeto de vida; 7.
Argumentacéo; 8. Autoconhecimento e autocuidado; 9. Empatia e cooperacgéo e, por
fim, 10. Responsabilidade e cidadania. O conceito dessas competéncias, definido pela
BNCC (BRASIL, 2018e), desdobra-se nos seguintes aspectos: social, cognitivo,
emocional, fisico, linguistico, tecnolégico e cultural e, com efeito, vincula-se a
formacdo de conhecimentos, ao desenvolvimento de habilidades e a construcéo de
atitude e valores. No decorrer da implementacédo da Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2018¢), o Ministério da Educacédo (MEC) apresenta um marco referencial
docente nacional, a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores

da Educacgéo Béasica — BNC (BRASIL, 2020a), com o intuito de que os professores

13



desenvolvam as mesmas competéncias que devem ensinar aos estudantes de

licenciatura, de forma a nortear as politicas docentes do Pais.

hY

Consideramos que uma das contribuicdbes Chomskyanas a Linguistica,
desenvolvida no contexto da revolugédo cognitiva dos anos 50, no que diz respeito a
natureza humana, refere-se ao conhecimento inato do ser humano sobre 0s principios
universais que estabelecem a estrutura da gramética das linguas naturais. O processo
da aquisicdo da linguagem, alicergcado nesse conhecimento inato, foi apresentado de
formas distintas ao longo dos desenvolvimentos da Teoria Gerativa. No entanto, a
concepcao central acerca da Faculdade da Linguagem e da Graméatica Universal

permaneceu inalterada ao longo do tempo.

Com a Teoria Principios e Parametros, € necessario enfatizar que a teoria
Chomskyana oferece solu¢gBes para o aparente paradoxo no que diz respeito a
variacao linguistica — ao mesmo tempo em que se pressupde uma mesma estrutura
subjacente para as linguas, h4 uma variedade enorme de linguas naturais. Para
adquirir uma lingua, o ser humano deve determinar os valores dos parametros, que
sao fixados com base em dados da experiéncia linguistica. De maneira geral, os
principios sd@o inatos e 0os parametros, subespecificados, e devem ser especificados
de acordo com a lingua a qual o falante esta exposto.

Esses conceitos Chomskyanos, vistos anteriormente, podem contribuir para o
destaque das tendéncias pedagogicas soft e hard skills' na formacédo e pratica do
professor de Lingua Portuguesa. Para tanto, uma boa pedida é considerar a hipotese
de que a nocdo de competéncia da Teoria Gerativa € um conhecimento de natureza
técnica acerca da linguagem e das linguas. Tal conhecimento agrega as hard skills,
que sao competéncias técnicas e profissionais que envolvem os dominios de areas
do conhecimento. O conhecimento técnico como competéncia linguistica tém um
efeito nas soft skills que os professores vao mobilizar em suas aulas. As soft skills
estdo no ambito comportamental do ser humano e dizem respeito ao lidar consigo
mesmo e com o outro. O resultado positivo da influéncia das soft e hard skills depende
da ligacéo entre teoria e pratica na formacao do professor e do estabelecimento de

uma interagdo com os aprendizes.

1 Termos em inglés, sem traducdo no portugués.
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Outra contribuicdo Chomskyana a Linguistica sobre a abordagem do modelo
tedrico de analise gramatical teve impacto no avanco da Inteligéncia Artificial,
especificamente, o Processamento de Linguagem Natural/PLN, que transforma a
lingua natural em linguagem computacional. As diferentes tarefas do PLN sao
aplicaveis as tecnologias disponiveis da Inteligéncia Artificial que, consequentemente,
nao deixam de afetar as tecnologias dadas pelas competéncias gerais da BNCC
(BRASIL, 2018e) e BNC (BRASIL, 2020a).

A principal motivacdo deste estudo surgiu da observacédo de que, apesar de
nao aparecerem explicitamente na BNCC (BRASIL, 2018e) e BNC (BRASIL, 2020a),
a Gramatica Gerativa e as hard e soft skills tém espaco de atuacdo quando
interpretamos o0s textos dessas Bases Curriculares. Se essas Bases, por um lado,
solidificam a importancia da formacéo integral dos estudantes e o desenvolvimento
humano global, por outro lado, intensificam uma reflexao sobre os fundamentos inatos

da aquisicdo da competéncia linguistica e a criatividade humana.

Até aqui, apenas esbocamos essas discussdes, embora superficialmente, para
justificarmos que este estudo oferece aos professores e estudantes do curso de
Letras, preocupados com o cumprimento das determinacdes oficiais, 0 entendimento
de que a aquisicdo das competéncias gerais da BNCC (BRASIL, 2018e) e BNC
(BRASIL, 2020a) e as relagdes com as soft skills e hard skills e com a Inteligéncia
Artificial envolvem o processo de aquisicdo da linguagem, conceito de competéncia
linguistica e a criatividade. Esse entendimento do saber linguistico Chomskyano
aliado ao conhecimento das competéncias das Bases € crucial para planejar, executar
e avaliar os conhecimentos linguistico-socioemocionais e tecnolégicos na formacao
docente. Essas questdes consolidam mais um requisito, no art. 61 da Lei Diretrizes
Bases da Educacédo Nacional (BRASIL, 2022a), de que a formacao de professores
para Educacdo Basica terd como um dos fundamentos a associacdo entre teoria e

pratica.

Diante dessas razdes, surge a questao norteadora desta pesquisa: quais as
principais caracteristicas de formacdo por competéncias linguistico-socioemocionais
e tecnoldgicas da Base Nacional Comum Curricular/BNCC (BRASIL, 2018e) e Base
Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educacao Basica/BNC

(BRASIL, 2020a) e de suas relacdes com as noc¢des de soft skills e hard skills e com
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a Inteligéncia Artificial para propor uma releitura dessas Bases sob a perspectiva

gerativista?
Essa pergunta subdivide-se nos seguintes questionamentos:

a) Como os aspectos linguistico-socioemocionais e tecnoldgicos das
competéncias gerais dessas Bases Curriculares se organizam para mobilizar os
conhecimentos prévios, 0 protagonismo, 0 engajamento com 0 outro, a emocao, as
hard e soft skills, e as solu¢gdes criativas (inclusive tecnolbgicas) em funcdo do

desenvolvimento humano integral?

b) O modelo tedrico de descricdo estrutural das sentencas pelo sistema de
geracdo gramatical e seus efeitos no processamento de linguagem natural das
maquinas evidenciam a argumentacdo de que o uso das tecnologias dos sistemas da

Inteligéncia Artificial depende da competéncia linguistica humana?

c) Como os fundamentos inatos da aquisicdo da linguagem, o conceito de
competéncia linguistica e a criatividade sob o viés gerativista e suas rela¢cdes com as
nocdes soft skills e hard skills evidenciam o entendimento da forma pela qual as

competéncias gerais dessas Bases podem ser adquiridas?

Este estudo, inserido no campo da Linguistica, tem como objetivo geral
descrever as principais caracteristicas de formacdo por competéncias linguistico-
socioemaocionais e tecnoldgicas da Base Nacional Comum Curricular/BNCC (BRASIL,
2018e) e Base Nacional Comum para a Formacéao Inicial de Professores da Educacao
Basica/BNC (BRASIL, 2020a) e de suas relacdes com as noc¢des de soft skills e hard
skills e a Inteligéncia Artificial para propor uma releitura dessas Bases sob a

perspectiva gerativista.
Para alcancar esse fim, elencamos os seguintes objetivos especificos:

a) ldentificar o modo pelo qual os aspectos linguistico-socioemocionais e
tecnolégicos das competéncias gerais das Bases Curriculares se organizam para
mobilizar os conhecimentos prévios, protagonismo, engajamento com o outro, a
emocao, as hard e soft skills e as solugdes criativas (inclusive tecnolégicas) em funcao

do desenvolvimento humano integral;
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b) Apresentar o modelo teorico de descricdo estrutural das sentencas pelo
sistema de geracdo gramatical e seus efeitos no processamento de linguagem natural
das méaquinas para argumentar que 0 uso das tecnologias dos sistemas da
Inteligéncia Artificial depende da competéncia linguistica humana e

c) Explicitar os fundamentos inatos da aquisicdo da linguagem, o conceito de
competéncia linguistica e a criatividade sob o viés gerativista, relacionando-os as
nocoes soft skills e hard skills, para entender a forma pela qual as competéncias gerais

dessas Bases podem ser adquiridas.

O corpus desta pesquisa foi coletado do site do Portal do Governo Brasileiro
(BRASIL, 2018e, 2020a) e € composto de dez competéncias gerais da Base Nacional
Comum Curricular (BRASIL, 2018e) e dez competéncias gerais da Base Nacional
Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educacéo Basica/BNC (BRASIL,
2020a), totalizando vinte competéncias. Esta pesquisa adota uma abordagem de
cunho descritivo-interpretativo que, por meio das discussdes tedricas e documentais
levantadas, apresenta uma andlise qualitativa dos principais aspectos linguistico-
socioemaocionais e tecnolégicos do corpus e suas relacdes com as soft skills e hard

skills sob o viés gerativista.

Para pbr em pratica esta pesquisa, analisamos as questdes para observar os
seguintes aspectos, de acordo com objetivos especificos, sob a forma de ideias-chave
e topicos:

a) Organizacao das competéncias;

b) Modelo de descricédo das sentencgas no uso das tecnologias dos sistemas da

Inteligéncia Artificial,

c) Aquisicao da linguagem, conceito de competéncia linguistica, criatividade,

soft e hard skills e competéncias das Bases Curriculares.

Para a consecucdo dos objetivos, os documentos de carater normativo nos
quais esta pesquisa se fundamentou foram as propostas de formacgao por
competéncias da BNCC (BRASIL, 2018e) e BNC (BRASIL, 2020a). Os pressupostos

tedricos adotados provém de discussdes historico-tedricas sobre o conhecimento no
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estudo de Humboldt (1999), Platdo (1973, 2001) e Descartes (1996); na formulacéo e
entendimento de Chomsky (1957,1959a, 1959b, 1962, 1963, 1965, 1966, 1968, 1975,
1976, 1981, 1982, 1986, 1995, 1997, 1999, 2000a, 2000b, 2002a, 2002b, 2002c, 2004,
2005, 2006a, 2006b, 2009, 2014, 2015, 2017, 2021, 2023a, 2023b) sobre os
fundamentos inatos da aquisi¢cao da linguagem, o conceito de competéncia linguistica,
a criatividade e o modelo tedrico de geracao de linguas naturais; na abordagem sobre
0 conceito de hard skills e soft skills de Babi¢ e Slavkovi¢ (2011); na pesquisa de
Guerra-Vicente, Lunguinho e Gomes (2021) sobre o papel das soft skills e hard skills
na formacao docente e, por fim, na investigacdo de Menezes (2011), Morato (2019),
Kovacs ([2021]), Catarino (2023) e Juratsky e Martin (2024) sobre a concepcédo de
processamento de linguagem natural das maquinas e os efeitos do modelo de geracéo

de linguas naturais no uso de tecnologias.

A nossa busca pela moderniza¢do da Educacédo orientou esta pesquisa para a
andlise das principais caracteristicas linguistico-socioemocionais e tecnolégicas das
BNCC (BRASIL, 2018e) e BNC (BRASIL, 2020a), bem como das articulagdes com as
tendéncias educacionais soft skills e hard skills e com a Inteligéncia Artificial sob a
perspectiva Chomskyana. Conforme mencionado no inicio da introducéo desta tese,
a BNCC (BRASIL, 2018e) é uma referéncia para a elaboracéo dos curriculos e define
as competéncias. JA a BNC (BRASIL, 2020a) descreve as competéncias que 0s
professores devem adquirir para promover o desenvolvimento integral dos alunos.
Neste estudo, utilizamos o termo “estudante” para representar tanto o aluno da
Educacéo Superior quanto o aluno da Educacéo Basica. No entanto, em determinadas
passagens, pode ocorrer que, quando mencionarmos a BNCC (BRASIL, 2018e),
estejamos nos referindo ao estudante e, quando mencionarmos a BNC BRASIL,
2020a), estejamos nos referindo ao licenciando. Quanto as traducdes dos textos, a
fim de evitar um excesso de citacdes e prevenir equivocos, optamos para as obras
cuja traducédo permanece inédita, fez-se a propria versao da pesquisadora em lingua

portuguesa dos trechos citados.

Cumpre mencionar que, um semestre antes de defender esta tese, a
Conferéncia Nacional Extraordinaria da Educacdo — CONAE de 2024, ligada ao
Ministério da Educacdo, realizada na Universidade de Brasilia em Brasilia-DF,
aprovou diversas propostas, incluindo a revogacdo da Base Nacional Comum

Curricular — BNCC (BRASIL, 2018e), a Base Nacional Comum para Formagéo Inicial
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de Professores da Educacéo Basica — BCN (BRASIL, 2020a) e do Novo Ensino Médio
por tempo indeterminado. Nem tudo o que se decidiu ainda € publico, porque esse
documento est4 restrito aos conselheiros que o elaboraram. Em contrapartida, em 31
de julho de 2024, o Poder Executivo sancionou a Lei n° 14. 945/2024 (BRASIL, 2024a)
em que veta parcialmente o Novo Ensino Médio, alterando a LDBEN (BRASIL, 2022a).
Deixamos claro que, independentemente do futuro dessas revogacdes, mesmo que

sejam parciais, manteremos a finalidade desta pesquisa.

Organizamos esta tese em trés capitulos. No capitulo 1, abordamos o
conhecimento no estudo ocidental até chegar a hipétese do conhecimento inato para
abordar, de maneira adequada, as formas de aquisicdo da competéncia linguistica
com base na teoria Chomskyana. Nesse capitulo ainda, tragamos um paralelo entre
as contribuicbes Chomskyanas a Linguistica e as inovacfes educacionais soft skills
(habilidades mentais e socioemocionais) e hard skills (habilidades
técnicas/profissionais) e os avancos do sistema da Inteligéncia Artificial. No capitulo
2, discorremos sobre as propostas de formagao por competéncias na Base Nacional
Comum Curricular/BNCC (2018e) e Base Nacional Comum para a Formacao Inicial
de Professores da Educacao Basica/BNC (BRASIL, 2020a), as soft skills e hard skills,
a pratica de linguagem “Analise Linguistica e Semidtica”, o uso das tecnologias digitais
e a Agenda 2030 e a relacao entre teoria e pratica. Por fim, no capitulo 3, analisamos
as competéncias gerais descritas na BNCC (BRASIL, 2018e) e na BNC (2020a), a fim
de estabelecer um dialogo entre o pensamento Chomskyano, as nocdes de soft skills
e hard skills, as tecnologias dadas pelas Bases. Ainda nesse capitulo, a sintese da
releitura das competéncias gerais das Bases sob viés gerativista. Em seguida, vém

as consideracdes finais e as referéncias.
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CAPITULO 1
COMPETENCIA LINGUISTICA: O QUE SABEMOS SOBRE O TEMA

N&o se pode pensar em inovar a formacgéo de professores e sair da zona de
conforto sem que a Linguistica Formal, as tendéncias educacionais soft skills
(habilidades socioemocionais) e hard skills (habilidades técnicas) e as tecnologias do
campo da Inteligéncia Artificial andem juntas para o desenvolvimento das
competéncias linguistico-socioemocionais e tecnoldgicas. Para decifrar essa
tematica, este capitulo é constituido de uma resenha, em forma de didlogo e de ordem
cronoldgica, do estudo da acepcado de competéncia linguistica ligada a criatividade,
incluindo a hipétese do inatismo linguistico, nas evolu¢bes da Gramatica Gerativa.
Diante da certeza de que a Gramética Gerativa, na verdade, tem suas raizes em
séculos anteriores, julgamos necessério tracar um quadro da historia dos estudos
linguisticos no ocidente antes de entrarmos propriamente na questao da competéncia

linguistica.

Com esses fundamentos, poderemos, no capitulo 3, subsidiar os aspectos
linguistico-socioemocionais e tecnolégicos nas competéncias gerais da Base Nacional
Comum Curricular (BRASIL, 2018e) e suas tecnologias e da Base Nacional Comum
para a Formacéo Inicial de Professores da Educacéo Basica/BNC (BRASIL, 2020a).
Ressaltamos que sera irrealizavel englobar todos os aspectos dos estudos que vém
sendo investigados no ambito da teoria Chomskyana nos ultimos sessenta anos, bem
como o complexo de conhecimentos, habilidades e condutas que integram
caracteristicas da personalidade e procedimentos dos estudantes das politicas

educacionais, associadas as chamadas soft skills e hard skills.

Trilhando esse caminho, faremos também uma jornada tedrica sobre o papel
da Gramética Gerativa nas operagfes do processamento de linguagem natural das
maquinas, campo da Inteligéncia Atrtificial, que utilizam um sistema linguistico com
base na acepcéo de gramatica formal. As maquinas precisam lidar com as categorias
gramaticais e realizar a andlise sintatica do texto para se comunicar de forma natural.

E nesse ponto que este capitulo diferird dos estudos de que se tem conhecimento

20



sobre as contribuicbes da Gramatica Gerativa para a capacidade de entendimento da

linguagem humana pela maquina.

Para tanto, deve ficar clara aqui a explicacao de que a Gramatica Gerativa pode
estar em harmonia com o sistema da Inteligéncia Artificial sem que as maquinas
adotem tarefas exclusivamente humanas, como também aquelas habilidades
socioemocionais (soft skills) e habilidades técnicas (hard skills) e uma relacdo de
independéncia com a competéncia linguistica humana. A Inteligéncia Atrtificial pode
ser treinada para estar paralela a essas habilidades, mas talvez jamais a mente
humana seja replicada pela maquina. Esclarecida essa parte, partimos, entdo, para
uma visdo totalmente inovadora sobre o estudo da competéncia linguistica a luz da
teoria Chomskyana. Lembrem-se de que o objetivo desta tese € propor uma releitura
das competéncias gerais das Bases Curriculares sob viés gerativista; portanto, nosso
texto concentrar-se-a na forma de conseguir preparar os futuros professores para uma
esfera da formacdo completa e integral, segundo apontam a Base Nacional Comum
Curricular Nacional — BNCC (BRASIL, 2018e) e Base Nacional Comum para a
Formacao Inicial de Professores — BNC (BRASIL, 2020a).

1.1 Conhecimento linguistico e criatividade no estudo ocidental

Ja no inicio desta secao, impde-se uma ressalva preliminar. Torna-se necessario
buscar nos estudos do conhecimento a compreensao de quais 0s motivos e intuicdes
do passado serviram de alicerces ao pensamento Chomskyano acerca da aquisicado
da competéncia linguistica. Vale ressaltar que os estudos de Platdo (1973, 2001),
Descartes (1996) e Humboldt (1999) lancam as bases para respostas a trés questdes
basicas que surgiram na passagem do modelo Gramatica Gerativo-Transformacional
para o modelo Principios e Parametros, a saber: “(i) O que constitui 0 conhecimento
da linguagem? (ii) Como se adquire o conhecimento da lingua? (ii) Como o
conhecimento da lingua é colocado em uso?” (CHOMSKY, 1986, p. 3). A Gramatica
Gerativa traz respostas sobre a maneira pela qual a linguagem é adquirida e
reconhece a existéncia de um mecanismo mental inato e universal entre todos os
seres humanos. E vai mais a frente, pois procura clarificar os aspectos fundamentais
compartilhados por todas as linguas naturais. Entdo, ha trés pressupostos para o
avanco da teoria e que se revelam, de fato, amplamente interdependentes: Faculdade

da Linguagem, Gramatica Universal (GU) e aparatos para a Aquisi¢cdo da Linguagem.
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Primeira parte: Platdo e o processo de aquisicdo do conhecimento linguistico

No cenario da filosofia grega, discutia-se se o que regia a origem da linguagem
era a natureza do conhecimento ou a convencdo (WEEDWOOD, 2002). Platdo
configurou esse questionamento em seu livro Didlogos: Teeteto — Cratilo (PLATAO,
1973) com a seguinte forma: a linguagem é “imposta aos homens por necessidade da
natureza (physei?) ou se origina do poder de julgamento dos homens (némoi)?”
(CAMARA JUNIOR, 2021, p. 31). Particularmente, ao que tudo indica, em “Teeteto”,
h& um entendimento de que a natureza do conhecimento ndo pode ser considerada
independentemente da linguagem. Com isso, Platdo* (1973) transporta-nos para a
ideia de que a linguagem, na origem, é individual por natureza biolégica, pois nasce
com o ser humano. A natureza do conhecimento também esté presente em outra obra
Ménon® de Platdo (2001). E uma quest&o que nos faz refletir sobre a hipdtese inatista
da aquisicdo de linguagem, desenvolvida por Chomsky, denominada “Problema de
Platdo”. Nessa hipdtese, os seres humanos s&o “inatamente dotados de um sistema
de conhecimento linguistico ricamente estruturado, que orienta as criancas na analise

dos estimulos linguisticos recebidos” (GUASTI, 2002, p. 1).

Essa citacdo de Guasti (2002) fortalece o0 nosso ponto de vista Chomskyano de
que a Gramatica Universal (do inglés Universal Grammar) ou “‘estado cognitivo inicial®
da faculdade humana de linguagem” (CHOMSKY, 2005, p. 13) é geneticamente
programada para que o ser humano possa adquirir e usar uma (ou mais de uma)
lingua particular, salvo problemas patologicos. A Graméatica Universal € o sustento da
homogeneidade entre as linguas particulares e constitui-se de uma estrutura
gramatical inata, a qual o ser humano traz consigo desde o nascimento. Todos 0s
seres humanos possuem a mesma Gramatica Universal, e as diferencas entre as
linguas sao fixadas no curso das experiéncias (dados linguisticos de uma determinada
comunidade do falante). O processo de aquisicdo comeca quando o estagio inicial do
conhecimento linguistico (So), codificado pela Faculdade da Linguagem, da qual a
Gramatica Universal faz parte, é ativado pelos dados provindos da experiéncia

linguistica. O estagio final da aquisicdo ocorre quando a Faculdade da Linguagem se

2 Physei possui um significado de principio de tudo e pode ser traduzido por natureza.

3 Némoi tem o sentido de “uso”, “costume” e, posteriormente, a lei escrita.

4 Platdo abre uma nova forma de investigar a linguagem como objeto de estudo.

5 Em Ménon (2001), n&o se fala em linguagem, mas de conhecimento matematico.

6 O “estado inicial" tem a ver com o estado em que a linguagem apresenta quando a crianga nasce, sendo vista
uniforme em relacéo a espécie humana.
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desenvolve até formar uma gramatica internalizada, estado estavel (Ss, do inglés
stable stage). Isso explica a correspondéncia estrutural entre as linguas. Com efeito,
o conhecimento linguistico ndo pode ser propriamente ensinado, mas sim despertado

na mente do falante. Voltaremos a esse assunto neste mesmo capitulo.

Em suma, o “Problema de Platdo”, revisitado por Chomsky, torna claras as
previsdes acerca do conhecimento linguistico inato e disponibiliza a explicacéo de que
a aquisicao e uso do conhecimento linguistico estdo marcados geneticamente na
espécie humana. Um dos pontos fundamentais da Gramatica Universal é configurar o
conhecimento linguistico de uma lingua e conduzir a Faculdade da Linguagem ao
estado estavel. Nossa posicao inatista assume que a competéncia linguistica seria a
compreensao que se tem dos conhecimentos gramaticais, e o desempenho € como
se usa esse conhecimento. Trataremos, com mais detalhes, da distingdo entre
competéncia e desempenho contida na obra Aspectos da teoria da sintaxe
(CHOMSKY, 1965, 2015).

Apresentado o chamado problema da aquisicdo de linguagem, seguiremos a
atencdo, de modo particular, para o pensamento Cartesiano sobre o uso do

conhecimento linguistico.

Segunda parte: Descartes e a resposta a criatividade e a competéncia

A partir do século XVI, o protétipo de gramatica das linguas modernas era
conciliar a referéncia légica e a intengdo do “certo e errado” com a anadlise dos
verdadeiros fendbmenos linguisticos. Ora, esse tipo de gramatica se apresentava de
forma propriamente normativa e se limitava a evidenciar uma norma de

comportamento linguistico, conforme a tradicional definicdo, a saber, “arte de falar e
escrever corretamente” (CAMARA JUNIOR, 2015, p. 11). A gramatica
normativa/tradicional ndo é capaz de explicar como o conhecimento linguistico é posto
em uso comum da lingua natural pelo ser humano. Trata-se da questdo do uso do
conhecimento linguistico, denominada “Problema de Descartes” ou “Problema Corpo-
Mente”. Na leitura ativa do livro “Discurso do método” (DESCARTES, 1996), notamos
que o filésofo francés René Descartes encontra as ideias na sua propria mente,
independente das percepcbes sensoriais externas. Por essas razoes, o fildsofo

retoma o pensamento platdnico para a existéncia de ideias inatas, de cujas estruturas
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ja nascemos dotados, e que sao totalmente racionais. Podemos dizer que a amostra
mais memoravel de ideia inata cartesiana estda em: “Penso, logo existo”. Nessa
sentenca, pressupomos que Descartes (1996, p. 63-64) considera o pensamento
como representacdo da linguagem humana e o ponto de partida para chegar ao
raciocinio de que se trata de “um instrumento universal, que pode servir em todas as

espécies de circunstancias [...]".

Mesmo que Descartes (1996) ndo se refira especificamente a questbes
linguisticas nessa citacao acima, identificamos que hd uma abordagem implicita sobre
a criatividade humana, pois ela é, de fato, um instrumento universal e sé pode ser
explicada recorrendo-se a um principio interno e inato. Como vimos no tépico anterior,
a aquisicao do conhecimento linguistico € um processo da maturacdo de capacidades
conduzidas por principios internos e inatos ao ser humano, desde que ele seja exposto
a experiéncia (input). Como esses principios sdo da espécie humana, h4d uma
correspondéncia fundamental entre as linguas. A criatividade é algo inerente a
espécie humana. Ela se manifesta “na capacidade de compreender sentencas,
mesmo aquelas nunca encontradas antes, e na capacidade de reconhecer se estao
gramaticalmente bem-formadas” (SALUCCI, 1990, p. 7-8). Ao identificarmos essa
manifestagédo do “aspecto ‘criativo’” (CHOMSKY, 2015, p. xxi) ou “aspecto criador” da
linguagem (LYONS, 1976, p. 43), esta posta a nocdo da competéncia linguistica. A
nocdo de competéncia linguistica refere-se ao saber inconsciente de regras que

produzem e interpretam expressdes da lingua.

Mediante uma investigagcdo em Cartesian Linguistics (CHOMSKY, 1966, 2009),
observamos que, por tras desse aspecto criativo, ha a questédo da pobreza do estimulo
(hipotese sobre a forma de aquisicdo dos conhecimentos linguisticos), que estabelece
gue o estimulo linguistico externo (input) € pobre e o estado cognitivo inicial é rico, o
que parece “indicar que a mente € composta de sistemas inatos” (CHOMSKY, 2009,
p. 3). Descartes (1996), até certo ponto, disponibiliza teorias com o foco nos
componentes universais da mente que a tradigio chamou de “faculdades”
(CHOMSKY, 2009, p. 3) e a Gramatica Universal como parte da disposi¢cdo genética

humana.

Nossa compreenséo € a de que o Problema de Descartes possui elementos da
origem do aspecto criativo, sustentados pelas razdes universais e predisposicao inata,

para o estudo da mente humana -- dito de outra forma, pelo aspecto criativo de que
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todos os seres humanos fazem uso em sua lingua natural. A criatividade seria 0 modo
produtivo ilimitado que antep8e e propicia o uso do conhecimento linguistico. Além
disso, a criatividade se refere a lingua, & competéncia enquanto sistema de regras
que faz “um uso infinito de meios finitos” (CHOMSKY, 2009, p. 93). O Problema de

Humboldt, a seguir, explica a natureza do conhecimento linguistico.

Terceira parte: Humboldt e a natureza do conhecimento linguistico

Até o século XVIII, a gramética foi, pode-se dizer, um prolongamento da I6gica.
A partir do século XIX, as coisas comecaram a mudar, e bem depressa. O rumo era
firmar o estudo da gramatica no viés da psicologia. A nova figura fundamentava-se na
filosofia romantica, que “salientava os aspectos psicolégicos, ou mesmo antilégicos,
que as linguas revelam, como se via aparecer em todo o procedimento humano.
Insistia-se na carga de emocao e fantasia [...]” (CAMARA JUNIOR, 2015, p. 12). A
Linguistica, que se definira e desenvolvera no século XIX como ciéncia autbnoma, nao
se importou diretamente com a descricdo linguistica. Contudo, indiretamente,
favoreceu uma orientacao psicoldgica. Ainda nesse século, o fildsofo aleméo Wilhelm
von Humboldt (1999, p. xiv), via a linguagem como uma atividade criadora e que
nenhum elemento do ambiente poderia fazer aparecer uma lingua, pois ela é

“universal para os seres humanos”. Apresentou a visdo de que:

[...] a lingua ndo é um produto para ser utilizado pelos falantes, ou, como
sugere o termo grego ergon, ela €, ao contrario, uma incessante criagdo de
cada falante, ou, como ele mesmo exprimiu através de um outro termo grego,
uma energeia [...] a0 mesmo tempo em que fazia a afirmagdo acima,
Humboldt convencia-se de que toda lingua reflete a psique do povo que a
fala. E o resultado do modo peculiar no qual as pessoas tentam realizar o seu
ideal de fala (CAMARA JUNIOR, 2021, p. 46).

Percebemos que, nessa citacdo, cada lingua particular, aléem de ser uma
influéncia do poder mental dos seres humanos, possui dois aspectos criadores: um
como instinto linguistico crescente e ativo, e outro no qual aquele instinto criativo é
utilizado pelo inicio da energeia. A lingua particular seria uma atividade energeia
alicercada em um sistema de regras que indica a interpretacdo de suas infinitas
sentencas. Entdo, a criatividade consiste em “um sistema finito de regras gerando
esse conjunto infinito de estruturas pareadas e, assim, mostrando como o falante-

ouvinte pode fazer uso infinito de meios finitos” (CHOMSKY, 2009, p. 93). Aqui
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facamos uma pausa para considerar que Chomsky (2023) também enfatiza o conceito
de lingua como a criacéo subjacente a todo ato ideal da fala. A luz das descobertas
feitas pela teoria Chomskyana, diferenciamos dois sentidos da nogao de “uso infinito:
‘o primeiro relacionado com a competéncia e o segundo, com a performance”
(LASNIK, 2019, p. 59). A competéncia linguistica € um procedimento gerativo com seu
alcance infinito para produzir expressoes linguisticas. O desempenho/performance é

0 uso concreto da competéncia linguistica.

Assim, podemos dizer que a questdo de como se constitui 0 conhecimento
gramatical se volta ao estado inicial So da Faculdade da Linguagem que esta na mente
humana. Esse estado equivale a uma gramatica vista como um sistema de
conhecimento gramatical, o saber linguistico, que reproduz a competéncia linguistica

de um falante nativo.

O saber linguistico nos permite produzir e entender um ndamero
potencialmente infinito de expressfes da lingua [...] temos a capacidade de
reconhecer sequéncias gramaticais e sequéncias agramaticais. Esse saber
linguistico é o que Chomsky denomina competéncia linguistica [...] Trata-se
de um saber inconsciente, um conhecimento intuitivo que todo falante tem
sobre sua lingua. O Problema de Humboldt se coloca como uma questéo
sobre a natureza do conhecimento que uma pessoa tem das propriedades de
sua lingua (sua competéncia linguistica) (LUNGUINHO; TEIXEIRA, 2019, p.
128).

Uma resposta ao Problema de Humboldt é oferecida ao se caracterizar a
natureza do conhecimento gramatical como um mecanismo que gera um conjunto
ilimitado de expressfes da lingua. Essa visdo Humboldtiana sobre a natureza e o
mecanismo de uma lingua ndo deixa de estar vinculada ao chamado Problema de
Platdo. As propriedades desse conhecimento refletem o aspecto criador do uso da
linguagem humana, que nos relembra o Problema de Descartes’. Ademais, 0 Nn0SSO
ponto de vista Chomskyano reafirma que as respostas ao Problema de Platéo,
Problema de Descartes e Problema de Humboldt se referem a gramatica, criatividade,
predisposicdo inata e ao conhecimento linguistico enquanto germe para O0S

fundamentos da Gramatica Gerativa acerca da concepc¢ao de competéncia linguistica.

Com base nos pensamentos desses filosofos, as conviccdes Chomskyanas

reforcaram a ideia de que os enfoques das teorias estruturalistas e behavioristas nao

7 Pelo aspecto criativo que todos os seres humanos fazem o uso de sua lingua natural.
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poderiam dar conta da aprendizagem da gramatica. A Gramatica Gerativa apareceu
no contexto chamado de segunda revolucao cognitiva dos anos 50. Seja apropriado
ou ndo esse termo, existiu uma relevante transformacéo de perspectiva: “do estudo
do comportamento e de seus produtos (como 0s textos) para 0S mecanismos internos
envolvidos em pensamento e acdo” (CHOMSKY, 2005, p. 33). Essa revolugao para o
estudo das linguas naturais parece nao um tipo de transformacéao téo radical quanto
a primeira revolug&o cognitiva, que a perspectiva Chomskyana credita ao pensamento

Humboldtiano. No caso da primeira revolugcédo, observamos que houve:

Uma necessidade de caracterizagao formal — ou seja, explicita e objetiva —
do que é a capacidade cognitiva humana de, a partir de um namero limitado
de elementos linguisticos (fonemas, morfemas, itens lexicais), produzir e
compreender um numero ilimitado de frases em pelo menos uma lingua
natural adquirida (KENEDY; GUESSER, 2019, p. 47).

Nessa citacdo, entendemos que o pensamento Chomskyano sobre a aquisicéo
da lingua € muito diferente em relacdo as teorias estruturalistas e behavioristas. O
longo e presente confrontamento explicito entre essas teorias € discutido na proxima

secao.

1.2 Chomsky versus teorias estruturalistas e behavioristas

Os pensamentos dos Estruturalistas do século XX, principalmente os de
Ferdinand Saussure (SAUSSURE, 2012), tiveram grande repercussao e comegaram
uma nova fase da histéria da Linguistica com o nascimento do estudo cientifico da
linguagem. Outras ciéncias ocupavam-se com objetos dados previamente e que se
podem considerar, logo depois, de varios pontos de vista. Dito de outra forma, o objeto
precede o ponto de vista. No campo da Linguistica, o ponto de vista cria o0 objeto. A
lingua é o objeto da Linguistica. Saussure (2012) procurava ndo s6 entender, mas
descrever a lingua do ponto de vista de sua estrutura interna. O primeiro e crucial
problema de Linguistica geral destacado por Saussure (2012) dizia respeito a
natureza da lingua como o resultado de “um sistema de relagdes” (CAMARA JUNIOR,
2021, p. 145). Nao podemos deixar de ressaltar que séo os trés conceitos basicos que
passaram a caracterizar a evolucéo da Linguistica no século XX: sistema, estrutura e

fungdo. Considerando a linguagem verbal como fenémeno unico no qual os elementos
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se comunicam, Saussure (2012) definiu, do ponto de vista metodolégico, dicotomias

basicas: lingua/fala, sincronia/diacronia, sintagma/paradigma, significante/significado.

O estruturalista via a lingua, distinta da fala, como um objeto, sobretudo social
em sua esséncia e independente do individuo. A lingua sé existe na coletividade.
Nessa Gramatica, as propagacoes referentes a linguagem sao indutivas (particular
para o geral) e ndo dedutivas (geral para particular). Isso quer dizer que, para comeco
de conversa, na analise linguistica, o estruturalista comeca na forma (a lingua como
uma lista de estrutura) para, por meio desta, alcancar o resultado. Com efeito, a
andlise sistemética é dos periodos falados, ou escritos, por um falante nativo. A
correcao linguistica é relativa e nao plena. O “correto” equivale ao aceitavel e o
“‘incorreto”, socialmente nao aceitavel. Sem duvidas, Chomsky (2006) esta longe de
concordar com esses aspectos dos pensamentos estruturalistas, uma vez que

acentuava a diferenca entre as linguas naturais e o sistema social de comunicacao.

Mioto, Silva e Lopes (2018) esclarecem que a lingua, para a teoria Chomskyana,
€ um sistema de principios instalado na mente humana e tem uma ligacao estreita
com a racionalidade humana. O estudo linguistico Chomskyano tem como
fundamento a gramaticalidade, os dados relativos a aquisicdo de linguagem e a
competéncia (capacidade de produzir, interpretar e julgar as sentencas) como
prioridade sobre o desempenho. Dadas essas razdes, a ideia Chomskyana
apresentava uma teoria linguistica muito diferente da teoria estruturalista, influente da
época, em que uma teoria de linguagem poderia ser uma restruturacdo de dados
acerca da natureza do homem e da linguagem (LEES, 1957). Na verdade, a Gramética
Gerativa trata de um esclarecimento das intuicbes humanas sobre a linguagem e os
aspectos da estrutura gramatical da sentenca. Essa seria a primeira fase para o
avanco de uma nova ciéncia que se cultivava a investigar o que € a linguagem
humana, como ela é adquirida, de que forma é colocada em uso, como € ordenada

pelo cérebro e como pode ser descrita pelo progresso.

Com tudo isso, uma outra tensdo acontecia entre a teoria Chomskyana e a
teoria behaviorista Skinneriana. O termo “behaviorismo” é derivado de behavior, do
inglés, que significa, em portugués, “comportamento” e pode ser traduzido como
“‘comportamentalismo”. Refere-se a uma escola na Psicologia que acentuava o

comportamento, em oposicado a mente, e se justifica por uma escolha epistemologica
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de base positivista®. Um dos mais influentes representantes do behaviorismo foi
Frederic Skinner que, a época, descreve a linguagem humana a partir de um viés
psicolégico. No seu livro Verbal behavior (SKINNER, 1957), Skinner (1957), para
quem a capacidade da linguagem era explicAvel por meio de comportamentos
condicionados baseados em estimulos, considera apenas os fatos da lingua que séo
observados, sua parte externa, deixando de lado a existéncia de um componente
organizador da lingua que trabalha junto com os dados na estruturagéo de uma lingua
especifica.

N&o obstante, com uma fala enérgica, Chomsky (1959a, p. 26) argumentou que
nao ha como entender o paradigma da natureza da linguagem humana desse modo,
uma vez que o problema foi fornecer “‘uma maneira de prever e controlar o
comportamento verbal observando e manipulando o ambiente fisico do falante”. O
posicionamento Chomskyano acerca da inviabilidade de elucidar a linguagem humana
com base nas regras behavioristas deriva de um conhecimento linguistico
internalizado, como vimos anteriormente, que cada falante possui, e que dirige seu
comportamento linguistico. Isso quer dizer que todo falante € biologicamente
programado para adquirir e desenvolver a linguagem e “dominar implicitamente um
sistema muito detalhado e preciso de procedimentos formais de agrupamento e
interpretacado de expressdes linguisticas” (CHOMSKY, 2002c, p. 5).

Como qualquer um que esteja familiarizado com os trabalhos Chomskyanos
podera confirmar: ha uma evidéncia de que a capacidade linguistica humana nao é
completamente estimulada pelo mundo exterior, como afirmam os behavioristas, nem
suscetivel as pressdes do uso, como acreditam os estruturalistas. Pensamos que nao
seria uma tarefa pequena para a teoria Chomskyana desconsiderar tais aparatos do
estruturalismo e behaviorismo. Sabemos que, no ponto de vista Chomskyano, o
linguista deve minuciar a natureza das regras gramaticais ja internalizadas e, no
segundo passo, explicar o uso dessas regras. Na verdade, aqui se coloca a questao
de tornar o falante nativo o ponto focal em uma teoria linguistica. Cada um dos
desenvolvimentos da Gramatica Gerativa € marcado por certas concep¢des que, hdo

ocasionalmente, sdo desconsideradas ou amplamente reformuladas pelo ponto de

8 O Positivismo, corrente filosofica desenvolvida por Auguste Comte, argumentava que somente os conhecimentos
cientificos eram verdadeiros. Seguia duas linhas de ideias fundamentais: orientacdo cientifica e a orientagédo
psicolégica (COTRIM, 2006).
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vista teorico apresentado pelo trabalho seguinte. Continuaremos com esse assunto

na proxima secao.

1.3 Os conhecimentos linguisticos, conhecimentos prévios e competéncia

linguistica e 0o modelo de aquisicdo em Estruturas Sintaticas

Estruturas Sintaticas (CHOMSKY, 1957, 2002a) € uma obra precursora em que
surgem esbocos dos pensamentos Chomskyanos referentes a Gramética
Transformacional ou Gramatica Gerativo-transformacional. Ademais, a palavra

“gerativo”

pode significar (e muitas vezes significa em CL [Linguistica Cartesiana], e
certamente significava para os Port-Royalistas) '‘produtivo’, geralmente
entendido como a exigéncia de alguns principios recursivos para permitir
competéncia infinita, dados os meios humanos finitos. No trabalho formal
mais técnico, significa (ou talvez signifique também) ‘explicito’ ou ‘formal’
(CHOMSKY, 2009, p. 113). [Enfases adicionadas]

Aqui temos a compreensao de que Chomsky (1957, 2002a) introduz a ideia de
gramatica capaz de possuir o seguinte carater ambiguo: por um lado, a capacidade
criadora do ser humano de produzir (ou gerar) e entender um numero infinito de
sentencas a contar de um conjunto finito, a maioria das quais nunca ouviu ou emitiu
antes e, por outro, designacdo de uma teoria que o linguista elabora para explicar a
competéncia linguistica do falante. Para tanto, Chomsky (1957, 2002a) apresenta-nos
a obra como um modelo tedrico-analitico-metodoldgico capaz de investigar o
conhecimento linguistico do ser humano para transformar esse conhecimento em
regra gramatical explicavel pela Linguistica contemporanea, sem desconsiderar os
aspectos fonolégicos, morfoldégicos e semanticos. Para dar conta dessa abrangéncia
de investigacao linguistica, a gramatica é entendida como “um conjunto finito de regras
capaz de gerar um numero infinito de oracdes — todas as oragcOes possiveis,
gramaticais, de uma lingua, e nenhuma oragéo impossivel, agramatical, dessa lingua”
(BARBARA, 1975, p. 18). E desnecessario dizer que esse fato ja foi observado por
Humboldt: “[...] a linguagem envolvia ‘0 uso infinito de meios finitos’, como disse
Wilhelm von Humboldt” (CHOMSKY, 2005, p. 33).
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Quanto as estruturas, uma sintaxe transformacional pressupde que as regras
de base (sintagmaticas) gerem apenas um tipo de oracéo, sentencas nucleares® ou
sentencas basicas (kernel sentences). As outras sentencas seriam ou vinculadas ao
nacleo da lingua, ou seriam derivadas por intermédio de aplicacdo sucessiva de
transformacdes a fim de que se tornem sequéncias gramaticais atestadas na lingua.
Ressaltamos que, em Estruturas (CHOMSKY, 1957, 2002a), ndo estava claro de que
forma as transformacdes influiam no conteido semantico (significado) das oracoes.
Para que possamos entender uma sentenca, necessitamos primeiramente conhecer
as sentencas nucleares e sua origem, a estrutura sintagmatica de cada uma delas e
a historia transformacional do desenvolvimento da sentenca com base nas sentencas
nucleares. Nesse viés, a sintaxe transformacional é colocada como responsavel “por
duas propriedades universais da competéncia linguistica humana: infinitude e
criatividade” (RODRIGUES, 2019, p. 19). Infinitude, porque a lingua é constituida de
um conjunto infinito de oragdes, “cada qual com uma forma fonética ideal e uma
interpretacdo semantica intrinseca” (CHOMSKY; HALLE, 1968, p. 3). Criatividade,
como é sabido, € algo especifico do uso da linguagem.

7

Outro ponto central na Gramética Gerativo-Transformacional é que, em
nenhum momento, a nogédo “gramatica” causou prejuizos aos estudos de como os
humanos funcionam nos mundos fisicos e social. Pelo contrario, a prépria nocao de
“gramatica” trata a natureza da comunicacdo humana como conhecimento linguistico
internalizado. Isso significa que o ser humano possui uma gramatica internalizada que
potencializa o uso da lingua (desempenho). Falta, agora, dar uma explicacdo para o
fato de que, na Gramatica Transformacional, ndo ha uma caracterizacdo do sistema
de regras internalizado e mentalmente representado “em termos de qualquer outro
conceito significativo da psicologia” (CHOMSKY; HALLE, 1968, p. 3-4). Com um olhar
mais atento, ndo € dificil vermos que se trata da analise experimental do
comportamento da psicologia behaviorista a qual Chomsky (1957) se refere. A critica

ao modelo de Skinner (1957) diz respeito a geratividade da linguagem.

De maneira sabia, Chomsky (1959a) enfatiza que, na teoria Skinneriana, 0s
conceitos idealizados em laboratorio, tais como estimulo, resposta, refor¢o, privacao
e outros ndo podem explicar a rapida aquisicdo de linguagem. Numa tentativa de

explicar essa discrepancia, Chomsky (1959a) tomou por base a escassez de

9 Sentencas nucleares, além de ntcleos da lingua, sdo estruturas geradas pelas regras sintagmaticas.
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estimulos requeridos para que o ser humano possa desenvolver a linguagem. Trata-
se de dois aspectos importantes que podem ser discutidos: por um lado, o modelo
tedrico da Gramatica Transformacional reforca o carater racional da teoria,
confrontando-a com o carater experimental da psicologia e, por outro, possibilita
argumentos a favor da hipétese inatista da aquisicdo de linguagem. A partir desse
ponto, parece-nos muito claro que o ser humano tem julgamentos intuitivos em relacéo
a expressdes linguisticas e perspectivas particulares. E, de fato, interessante,
observarmos que, em Estruturas Sintdticas (CHOMSKY, 1957, 2002a), Chomsky
(CHOMSKY, 2002a, p. 13) nada comenta sobre ideias inatas, mas expfe uma
preocupagao com os aspectos intuitivos (mentais) da lingua: “[...] suponha que nds
assumimos um conhecimento intuitivo a respeito das sentencgas gramaticais do inglés
e perguntemos que tipo de gramatica podera produzir essas senten¢as gramaticais
de uma maneira eficiente e reveladora”. Para a nossa discussao aqui, o conhecimento
linguistico internalizado corresponde aos conhecimentos prévios!® adquiridos por meio

da experiéncia.

Sem duavida, em Estruturas (CHOMSKY, 1957, 2002a), a Gramatica Gerativo-
Transformacional ou Gramética Transformacional caracterizou-se pela independéncia
da sintaxe (estrutura das sentencas). O estudo da sintaxe tem a finalidade de construir
uma gramatica que pode ser vista como um mecanismo de producdo de sentenca da
lingua sob analise. O tratamento da sintaxe € plenamente formal (explicitacdo de
elementos e mecanismos utilizados para descrever regras linguisticas), conforme
estruturas simples irredutiveis produzidas pelas regras de estrutura sintagméatica. O
efeito da aplicacdo dessas regras seriam continuidades nucleares sobre as quais se
aplicariam as regras transformacionais. Entendemos que o juizo intuitivo é derivado
do carater recursivo!' das regras sintaticas. Ficou ainda entendida a busca de
Chomsky (1957, 2002a) por respostas para a concepg¢do do nosso conhecimento
linguistico, vista em Humboldt, e como esse conhecimento é adquirido, visto em
Platdo. As caracteristicas desse conhecimento inconsciente de regras (mecanismo de
producdo de sentencas) que fornecem e interpretam as oracdes correspondem a

competéncia linguistica.

10 Segundo Solé (1996), os conhecimentos prévios incluem o conhecimento linguistico (gramatical, lexical e
semantica), o conhecimento textual e o conhecimento de mundo (cultural, social, econdmica, historica).

11 E a recursividade que permite o desenvolvimento de uma orag&o dentro de outra e assim sucessivamente.
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Ao concluir as caracteristicas gerais da teoria transformacional, parece-nos
oportuna uma breve mencéo aqueles aspectos do processo evolutivo da segunda fase
dessa teoria que interessam a proxima sec¢ao. Tais aspectos auxiliam a compreenséo
das seguintes andlises: i) as regras da base podem gerar tanto as oracfes simples
como as oracbes complexas; ii) as estruturas sintaticas como uma concepgao
mentalista; iii) a Gramatica Gerativa como teoria da competéncia linguistica e iv) a
relacdo entre a questéo da teoria gramatical e questao da aquisicéo da linguagem. E
nao podemos deixar de destacar que a aquisicao ocorre por dois aspectos da teoria
da sintaxe: uma pela especificacdo da Gramatica Universal e outra pela interacdo com

a experiéncia linguistica do ser humano equipado com a Gramatica Universal

1.4 A Gramatica Gerativa enquanto teoria da competéncialinguistica e o modelo
de aquisicdo em Aspectos da teoria da sintaxe

Em meados de 1960, o lancamento de Aspectos da teoria da sintaxe
(CHOMSKY, 1965, 2015) foi a primeira tentativa de tracar uma estrutura geral para o
estudo da lingua-l (“I” como internalista, individual e intencional — com “s”, ndo “c” —
ou seja, a real formulacdo dos principios gerativos). A linguagem humana de cada
individuo gera um par de representacdes (sensorio-motor e conceitual-intencional)
para cada uma das infinitas expressdes hierarquicamente estruturadas. O sensorio-
motor € o elo para 6rgdos de externalizacdo (articulatorio-auditivo) e conceitual-
intencional, para os sistemas de pensamento e acao. Por envolver o uso e a aquisicao
da lingua, o programa biolinguistico (CHOMSKY, 2017) revela que a capacidade
humana de produzir e compreender a lingua seja consequente da existéncia de um
orgao responsavel pela competéncia linguistica. Tal 6rgao €, de fato, a faculdade da

linguagem, alocada no cérebro humano.

Em Aspectos (CHOMSKY, 1965, 2015), entendemos o conceito de lingua
internalizada (lingua-I) como conhecimento mental de uma gramatica interiorizada do
ser humano. Destacamos que o termo “lingua-I” foi proposto no livro Knowledge of
Language: its Nature, Origin and Use (CHOMSKY, 1986) para precisar de um dos
sentidos do termo gramética, que vinha sendo usado com ambiguidade sistematica.
Segundo Chomsky (2015), a mesma ambiguidade vale para a Gramatica Universal,
que passou a ser usada para descrever a “capacidade linguistica humana, uma

propriedade interna de um individuo, que torna possivel para a aquisicdo de uma
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lingua e para a teoria dessa capacidade” (CHOMSKY, 2015, p. IX). A Gramatica
Universal € intuitiva. As estruturas sintaticas, em Aspectos, passam a ser
consideradas uma gramatica que € “mentalista, ja que tem como finalidade explicar a
realidade mental implicita no comportamento linguistico existente” (CHOMSKY, 2015,
p.2). A gramatica pretende ser uma “descricdo da competéncia intrinseca do falante-
ouvinte ideal” (CHOMSKY, 1965, p. 4). Nao € a toa que os aspectos da teoria da
sintaxe, nessa obra, envolvem a Gramatica Gerativa como teoria da competéncia

linguistica.

bY

Justamente ai retornamos a concepcdo Humboldtiana de competéncia
subjacente como um sistema de processos gerativos. Se a intencdo é mais
abrangente, Chomsky (2015, p. 8) esclarece que o termo “gerar’ no sentido utilizado
aqui € corrente em logica, particularmente na teoria de Post dos sistemas
combinatérios'?”. Por outro lado, Chomsky (1965, 2015) reconhece que o falante-
ouvinte também dispde de competéncia pragmatica (conhecimento acerca do uso da
lingua); contudo, apenas opta por analisar o conhecimento gramatical do falante. Ha
guestdes relacionadas a distincdo entre a competéncia linguistica e as propriedades
dos sistemas de desempenho. Chomsky e Halle (1968, p. 3) consideram a
competéncia linguistica como o conhecimento que o falante-ouvinte tem de sua lingua
e o desempenho, uma realizacdo imperfeita da competéncia, porque ha fatores fisicos

e psicologicos envolvidos:

O desempenho, ou seja, o que o falante-ouvinte realmente faz, &€ baseado
nao apenas em seu conhecimento da lingua, mas em muitos outros fatores,
como restricBes de memoria, desatencéo, distracdo, conhecimento e crengas
ndo linguisticas, e assim por diante.

Sublinhamos, de passagem, que as estruturas da sintaxe estéo representadas
na mente dos falantes e ndo necessariamente na consciéncia deles. Mas, como se
organiza a sintaxe dessa Gramatica? Ha uma reavaliacdo do conceito do componente
sintatico que, no livro Estruturas Sintaticas (CHOMSKY, 1957, 2002a), consistia de

uma “gramatica de estrutura de sentencas como base e um sistema de

12 Esses sistemas de Post, em homenagem a Emil Post, sdo métodos para elaborar linguagens recursivamente
enumeraveis, obtidos a contar com um conjunto finito de regras que geram conjunto infinitos de sentencas, esses
sistemas ndo computam fungBes, apenas geram teoremas (sentencas de uma linguagem) por deducédo (POST,
1936).
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transformacdes que mapeia estruturas geradas pela base em sentencas reais [...] A
prépria nogcao ‘transformacédo gramatical’ € assumida sem mudanga (embora com
algumas simplificagdes)’. Em Aspectos, o componente sintatico passa a ser um
especificador de um “conjunto infinito de objetos formais abstratos, cada um dos quais
incorpora todas as informacdes relevantes para uma unica interpretacdo de uma
determinada sentenca” (CHOMSKY, 2015, p. 15). A contar dai, 0 encaixamento de
sentencas dentro de sentencas passa a ser tratado via regras sintagméticas e néo via
transformacdes que fundem sentencgas independentes.

Outro dualismo que Chomsky (1965, 2015) enfrentou e superou foi a tensao
entre a adequacédo descritiva e explicativa. Para a abordagem sobre a competéncia
linguistica, objetivo da teoria, Chomsky (1965, 2015) estabelece que a tarefa da
Linguistica ndo deve apenas focar na descricdo gramatical (particularidades de uma
determinada lingua), mas retornar para 0s aspectos universais ou para a Gramatica
Universal. Com a sabedoria que lhe € peculiar, Chomsky relaciona a questao da teoria
gramatical com a questéo da aquisicdo da linguagem. Dai percebemos que Chomsky
(1965, 2015) considera uma gramatica (teoria de uma lingua) como descritivamente
adequada se especificar corretamente a competéncia intrinseca do ser humano. E
mais, uma teoria linguistica, além de fornecer uma gramética descritivamente
adequada para cada lingua particular, s6 atinge a adequacao explicativa se esclarecer

a intuicdo da espécie humana, na base de uma hipétese da predisposicéo inata.

O esforco de pesquisa de Chomsky (2015, p. xii-xiii) manifesta o motivo pelo
qual a adequacao explicativa e a aquisicdo da linguagem serdo uma questao central
na Gramatica Gerativa moderna: a Gramatica Universal, assim entendida, é “um
dispositivo de aquisi¢gdo de linguagem”. Quanto a solidez dessas condi¢cdes da
competéncia linguistica adquirida, Chomsky (1965, 2015) cita passagens de
Descartes, dos gramaticos de Port Royal e Leibnitz, em que fica explicita a ideia de
gue a experiéncia ndo mais que irrompe ideias que ja estdo na mente, ndo sendo

capaz de produzi-las. Em especial,

Humboldt (1836) conclui que ndo se pode realmente ensinar uma lingua, mas
sé se pode apresentar as condicBes sob as quais ela se desenvolvera
espontaneamente na mente a sua maneira. Assim a forma de uma lingua, o
esquema para sua gramatica, € em grande medida dada, embora néo esteja
disponivel para o uso sem experiéncia adequada para colocar 0s processos
de formag&o da lingua em operagédo'® (CHOMSKY, 2015, p. 52).

13 Tradug&o nossa.
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Cada lingua, entéo, € determinada por uma escolha de valores para parametros
gramaticais e lexicais com um leque de escolhas. A abordagem de principios e
parametros ofereceu um meio de resolver essa tensdo que apareceu no inicio da
Gramética Gerativa. Ao resgatar o interesse pela adequacdo explicativa, Chomsky
(1986) postula que a Gramatica Universal € formada por principios e parametros.
Principios séo leis universais comuns a todas as linguas, e parametros sao
possibilidades suprimidas em aberto pela Gramatica Universal para serem fixadas
durante a aquisicdo da competéncia linguistica alicercada em evidéncias concretas. A
fixacdo dos parametros, portanto, seria responsavel pelas distincées entre as linguas

naturais. Essas questdes serao refletidas na proxima secéao.

1.5 A competéncia linguistica enquanto lingua-l e 0 modelo de aquisi¢cdo de

linguagem em Teoria dos Principios e Parametros

A Teoria dos Principios e Parametros, no livro Conhecimento da linguagem
(CHOMSKY, 1986), traz uma mudanca na concepcdo do que seja a Gramatica
Universal. A Gramatica Universal € formada por principios — leis invariantes, que se
aplicam da mesma forma em todas as linguas — e parametros — leis cujos valores
variam entre as linguas e dao origem tanto a diferenca entre as linguas como a
mudanca numa mesma lingua. Nesse estagio da Teoria, Chomsky (1986, p. 24-26)
da resposta de como a aquisicéo da primeira lingua acontece (inspirado no Problema
de Platédo, como vimos previamente) e como se da o estabelecimento de “parametros”
da lingua que se esta aprendendo. As linguas ndo possuem regras, no sentido
conhecido da definicAo de regra, nem construcdes gramaticais teoricamente
significativas, exceto como aparatos taxondémicos. Possuem, sim, principios

universais e uma série finita de op¢des sobre a sua aplicacao (parametros).

A nossa intuicao pessoal € que Chomsky (1986, 2021) esta certo em determinar
e caracterizar as capacidades linguisticas de individuos particulares, bem como
complementar que nossa competéncia linguistica € muito mais inata do que antes se
suspeitara. A Gramatica Gerativa, no seu inicio, teve que fazer face a duas questdes
imediatas: buscar uma maneira de dar conta dos fendbmenos das linguas particulares
(a adequacao descritiva) e explicar como é que o conhecimento desses fatos surge
na mente do ser humano (a adequacdo explicativa). E justo dizermos que a

“adequacéo explicativa, ou seja, a capacidade de lancar alguma luz sobre o Problema
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de Platao, carregou o maior peso” (HORNSTEIN; NUNES; GROHMANN, 2005, p. 7).
Para atingir a adequacéao explicativa, Chomsky (1995, p. 2) vai caracterizar o “estado
inicial da faculdade da linguagem e mostrar como mapeia a experiéncia para o estado
alcancado”. O estado da Faculdade da Linguagem é constituido de caracteristicas e
capacidades cognitivas, um componente particular da mente/cérebro humanos. Nao
sera dificil de entendermos o pensamento Chomskyano de que a Faculdade da

Linguagem é fundamental para a aquisi¢cao da primeira lingua.

A abordagem da Teoria dos Principios e Parametros (CHOMSKY, 1986, 2021)
nao consegue dizer o que é distintivo da linguagem e como a linguagem chegou aonde
chegou, mas consegue extinguir a principal dificuldade conceitual. A nocdo de
parametros esta diretamente relacionada ao problema l6gico da aquisicdo. Os
principios universais nao sao aprendidos. A aquisi¢do € basicamente uma questao de
aprender propriedades lexicais, e é compreensivel que tais propriedades s&o
“aprendidas a partir da experiéncia; eis um outro modo pelo qual a aquisicdo é

dissociada do formato para gramaticas” (CHOMSKY, 2014, p. 47).

Podemos dizer que aquisicdo da linguagem é vista como um “processo de
fixacdo dos parametros do estado inicial, num dos modos permitidos. Uma escolha
especifica de fixacbes paramétricas determina uma lingua [...] uma lingua-l [...]”
(CHOMSKY, 2021, p. 50). Dito de outra forma, a teoria da aquisicao de linguagem
ocupa-se da aquisicdo dos itens lexicais e de suas propriedades, da fixacdo dos
parametros. Entdo, a fixacdo dos parametros seria responsavel pelas distingdes entre
as linguas naturais. Podemos considerar que a lingua-l possui dois componentes:
léxico* e um sistema computacional da linguagem humana (do inglés, Computation
Human Language/CHL) que opera recursivamente sobre os itens do léxico e sobre as
expressbes complexas formadas a partir destes (CHOMSKY, 2021). Por essas
razdes, a gramatica é entendida como lingua-l que € um sistema de conhecimento

linguistico alcancado e representado internamente na mente/cérebro.

Da mesma forma, o termo “competéncia linguistica” &€ agora a lingua-1, uma vez

que tem a ver com um estado interno da mente/cérebro do individuo e apenas

14 Entendemos por léxico um repertério de excegdes, aquilo que ndo é uma consequéncia de principios universais.
Esses principios pertencem a duas categorias: os da Gramatica Universal e os de uma lingua especifica. Os
segundos cobrem parte da fonologia, a escolha de opgBes paramétricas, e tudo 0 mais que possa entrar em
variagdo linguistica. Praticamente, todos itens lexicais pertencem as categorias substantivas (nomes, verbo,
adjetivo e particula), pondo de lado muitas questfes importantes sobre a sua natureza e suas inter-relagdes
(CHOMSKY, 2021).
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derivativamente com comunidades linguisticas, consideradas como grupo de
individuos com linguas-1 semelhantes (CHOMSKY, 2005). Na teoria das linguagens
formais, a lingua-E (“E” como externo e extensional) é definida “por estipulagao, logo
nao é problematica” (CHOMSKY, 2021, p. 61). A linguagem formal € um “conjunto de
férmulas bem formadas; numa variedade conhecida da aritmética formal [...]”
(CHOMSKY, 2021, p. 61). Dessa forma, podemos refletir a hipétese Chomskyana de
gue o desenvolvimento da Faculdade da Linguagem possui duas formas, a saber: uma
forma internamente definida, analoga a espécie humana, e outra externamente

definida (pela experiéncia individual) e variavel de individuo para individuo.

A abordagem de Teoria dos Principios e Parametros (CHOMSKY, 1986, 2021)
€ por vezes chamada de Teoria da Regéncia e Ligacao?®®, contudo essa terminologia
€ equivocada. Segundo Chomsky (2021, p. 77-78),

E verdade que os esforgos iniciais para sintetizar a investigacdo atual nos
termos desta abordagem se concentraram sobre as teorias da regéncia e da
ligagdo (CHOMSKY, 198la), mas estes modulos da linguagem existem
juntamente com muitos outros'®: a teoria do Caso, a teoria-6'7 e assim por
diante. Pode acontecer que o conceito de regéncia tenha um certo papel
unificador, mas nao existe nada de inerente na abordagem atual que exija
esse resultado. Além disso, na medida em que as teorias da regéncia e da
ligacdo tratam fendmenos reais, tém de aparecer de alguma maneira em
qualquer abordagem da linguagem; esta abordagem particular nédo pretende
ter posse exclusiva dessas teorias. A determinacdo da natureza destes e
doutros sistemas é um projeto comum, que ndo é especifico a esta
concepcao particular sobre a natureza da linguagem e do seu uso.

Retornando a questdo da competéncia, Chomsky (1965, p. 15-16) afirma que o
‘conhecimento de uma lingua envolve a habilidade implicita de entender
indefinidamente muitas sentengas”. De forma interessante, Chomsky (1986, p. 10)
esclarece que o conhecimento (competéncia) ndo é um tipo de habilidade. O processo
de conhecimento que, de alguma maneira se expandiu nas mentes dos individuos,
tem certos resultados, relaciona som e significado e atribui caracteristicas estruturais

a eventos fisicos. Para a habilidade, ha estes dois conceitos:

15 A Teoria da Ligacéo restringe o local onde um Sintagma Nominal/NP (do inglés, Noun Phrase) pode aparecer
na sentenca. Essa Teoria trata de expressfes-R (expressdes referenciais), anaforicos e pronomes.

16 Existem principios de economia afirmando que ndo pode haver simbolos supérfluos nas representagdes (o
principio da Interpretabilidade Plena (do inglés, Full Interpretation/Fl) ou etapas supérfluas nas derivagdes.

17 Na Gramética Gerativa, a letra grega theta (0) é utilizada para se referir a papéis temaéticos.
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Habilidade:1 € habilidade no sentido normal da palavra: pode melhorar ou
diminuir, pode ser inadequada para determinar as consequéncias do
conhecimento, e assim por diante. Habilidadez, no entanto, permanece
estavel enquanto nossa capacidade de usa-lo muda, e temos esse tipo de
‘habilidade’ mesmo quando ndo conseguimos detectar o que isso implica em
casos concretos. Em suma, o neologismo ‘habilidadez’ é investido de todas
as propriedades do conhecimento.

Sem duvida, em Teoria dos Principios e Parametros (CHOMSKY, 1986, 2021),
a lingua-l ndo é um sistema de regras, mas sim um “conjunto de especificagbes para
parametros, num sistema invariante de principios da Gramatica Universal”
(CHOMSKY, 2021, p. 215). Da mesma forma, a competéncia linguistica é constituida
de “Principios invariantes e propriedades paramétricas, estas com seus valores
definidos a partir da lingua que lhe serviu de ‘input’ no periodo da aquisi¢ao” (KATO,
2002, p. 311). Vemos mais uma vez como a questdo da aquisicdo € colocada.
Aquisicao ocorre pela capacidade inata do ser humano de fixar parametros (selecéo
da gramatica) definidos pela Gramatica Universal (conjunto de principios e
parametros) até a formacdo da gramatica. Esse processo corresponde ao tratamento
universal para todas as linguas.

A expectativa geral de Chomsky (1986, 2021) evidencia que as diferencas
sintaticas entre as linguas sao restritas e previsiveis por meio da hipotese Gramatica
Universal e principios e parametros. Essa complexidade e o alto nivel de articulacéo
dos principios da Gramatica Universal serdo um assunto a ser abordado a seguir em
Programa Minimalista (CHOMSKY, 1995), que € um esfor¢o, dentro de Teoria dos
Principios e Parametros (CHOMSKY, 1986, 2021), de investigar a maneira pela qual
0s principios da teoria interagem com a experiéncia para produzir a lingua particular.
Para tanto, esse Programa (CHOMSKY, 1995, 2021), iniciado nos anos 1990, torna
central a questdo da aquisicdo da gramatica pela crianca.

1.6 A Faculdade da Linguagem e o modelo de aquisicdo de linguagem em

Programa Minimalista

O ultimo avanco de Teoria de Principios e Parametros (CHOMSKY, 1986,
2021) é identificado como O Programa Minimalista (Chomsky, 1995, 2021).
Observamos que € um Programa no sentido de ndo ser uma teoria completa, mas
uma agregacao de diretrizes metodoldgicas que se procura utilizar para chegar a uma
teoria. E, ainda, Minimalista, por tentar minimizar o fundamento técnico, produzindo

uma teoria a mais enxuta possivel. Isso quer dizer que tal Programa (CHOMSKY,
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1995, 2021) possui duas perspectivas novas: uma, teorica (ao estabelecer bases
empiricas para uma definicdo reduzida de linguagem), e a outra, metodologica

(buscando simplificar analises e excluir regras descritivas).

As propriedades a seguir sdo listadas como sendo inerentes as linguas
humanas (HORNSTEIN; NUNES; GROHMANN, 2005, p. 7).

F1: As sentencas sao unidades linguisticas bésicas.

F2: Sentencas sdo pareamentos de forma (sons/sinais) e significado.

F3: Sentencas s@o compostas de expressfes menores (palavras e
morfemas).

F4: Essas unidades menores sdo compostas em unidades com estrutura
hierarquica, ou seja, sintagmas, maiores que palavras e menores que
sentencas.

Fs: Sentencas apresentam propriedades de deslocamento no sentido de que
expressfes que aparecem em uma posicdo podem ser interpretadas em
outra.

Fe: A linguagem é recursiva, ou seja, ndo hé limite maximo na extensao das
sentenc¢as de uma dada lingua natural.

Como se vé, muitas ideias provém do modelo Principios e Parametros, pois ha
um critério de estudo especifico que busca explica¢des sobre o surgimento da lingua
humana na mente/cérebro. Em F2, as sentencas produzidas pela graméatica fazem
interface com sistemas que lhes permitem propriedades dos sistemas de pensamento
(sistema conceitual-intencional) e os sistemas sensorio-motores (sistema articulatério-
perceptual). Essa articulacdo indica que os sistemas de desempenho/performance
séo exteriores a Faculdade da Linguagem. A interface da Faculdade da Linguagem
com o sistema articulatério-perceptual € o nivel de representacdo fonética (Forma
Fonética, FF) e com o sistema conceitual-intencional € o nivel de representacao logica
(Forma Ldgica, FL). A Forma Fonética é uma representacao abstrata dos sons e suas
relacdes e a Forma Logica € a representacdo abstrata do significado. Ambas séo a
consequéncia da derivacao sintatica e servem como input para outros sistemas

mentais, possibilitando a articulagdo dos sons e sua interpretacao, respectivamente.

Em sintese, no Programa Minimalista, ha uma formalizacdo do elo desempenho
e competéncia. A selecdo da gramética particular a ser adquirida acontece quando o
ser humano se baseia na sua percepcdo dos sistemas de desempenho, tanto
articulatorio-perceptivo quanto conceptual-intencional. Na proxima secéo, veremos a
relacdo entre competéncia linguisticas e as tendéncias educacionais as soft skills e as
hard skills.
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1.7 A conexéo entre acompeténcialinguistica e as tendéncias educacionais soft

skills e hard skills

Como vimos anteriormente, a mente/cérebro do ser humano possui um
componente dedicado a lingua denominado Faculdade da Linguagem que é uma
propriedade bioldgica que concede ao ser humano a capacidade de adquirir uma (ou
mais de uma lingua). A nosso ver, a forma como o0s seres humanos desenvolvem as
informacdes linguisticas poderia, assim, impactar sua capacidade de i) exprimir
atributos de natureza interna, individual na interagcdo social, que sao aspectos
fundamentais das soft skills e ii) falar sobre uma determinada area do saber na
atuacdo de atividade/tarefa, que sédo aspectos das hard skills. Por outro lado, o
ambiente estimula e, numa medida restringida, da forma a um processo de

crescimento internamente direcionado.

Pautados nos relatos de muitos autores, Babi¢ e Slavkovi¢ (2011) sintetizam
a definicdo dos termos soft e hard skills. Para esses autores, as soft skills ndo séo
mensuraveis e estdo relacionadas a competéncias comportamentais (mental,
inteligéncia emocional e social) de uma pessoa para lidar consigo propria e com
outros. Ja as hard skills, competéncias técnicas/profissionais, envolvem os dominios

de areas de conhecimento.

Hard skills estdo associadas a habilidades técnicas especificas ou sélidos
conhecimentos factuais necessarios para fazer um trabalho. Essas
habilidades podem ser denominadas como “o que vocé sabe” (Hunt, 2007).
Hard skills sdo as habilidades técnicas, incluindo linguagens de programagéo,
habilidades de sistema operacional, redes e comunicac¢des (Snyder, Rupp &
Thornton, 2006), habilidades em linguas estrangeiras, habilidades de
procedimento, etc. Por outro lado, as soft skills podem ser denominadas como
‘como vocé as usa” (Hunt, 2007). Soft skills podem ser definidas como
habilidades interpessoais, humanas, pessoais ou comportamentais
necessdrias para a aplicacdo de habilidades e conhecimentos técnicos no
local de trabalho (Rainsbury, Hodges, Burchell & Lay, 2002). James e James
(2004) sugerem que as soft skills sdo uma nova maneira de descrever um
conjunto de habilidades ou talentos que um individuo pode trazer para o local
de trabalho. Alguns autores descrevem as soft skills como habilidades
“microssociais” e as categorizam em: 1) habilidades intrapessoais e
interpessoais; 2) habilidades pessoais e sociais; e 3) habilidades cognitivas
(Muzio, Fisher, Thomas & Peters, 2007) (Babi¢; Slavkovi¢, 2011, p. 409).

As competéncias sao constituidas por dois elementos assim mencionados: i)
saber algo (hard skills) e ii) saber fazer (soft skills). E possivel que as hard skills como

competéncia linguistica estejam relacionadas ao conhecimento técnico/intelectual
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possuido pelo profissional no desempenho de seu trabalho. Como, por exemplo, um
professor normalmente ja carrega consigo um conhecimento linguistico internalizado
— a competéncia linguistica — sobre a sua lingua e comeca a possuir, na formacao
académica, as hard skills relativas a pratica de linguagem da BNCC (BRASIL, 2018e)
“‘Analise Linguistica/Semidtica” sobre os “fendmenos da mudancga linguistica e da
variacao linguistica [...] e que podem ser observados em quaisquer niveis de analise”
(BRASIL, 2018e, p. 81). Séo as hard skills (conhecimentos técnicos) que o professor
espera para desempenhar na sua docéncia. Isso nao quer dizer que esteja
consciente das hard skills ou até que possa se tornar consciente delas ou que suas
afirmacdes sobre o conhecimento técnico intuitivo sejam necessariamente exatas.
Se esse for o caminho, Guerra-Vicente, Lunguinho e Gomes (2021, p. 42-43)
esclarecem dois aspectos importantes sobre competéncia linguistica integrada as

hard skills para os profissionais de ensino, sdo eles:

O primeiro ponto é: todos os falantes nativos, sem exce¢do, tém
conhecimento sobre as propriedades de sua lingua. O segundo é: o
conhecimento linguistico de um falante nativo — sua competéncia linguistica
— é um sistema de regras internalizadas na sua mente/cérebro, uma
gramatica internalizada. Uma vez que alguém adquire uma lingua, essa
pessoa domina o sistema de regras que caracteriza a gramatica dessa lingua.
Esses dois pontos podem contribuir para o professor refletir sobre o lugar que
a competéncia linguistica (a sua e a dos seus alunos) pode ter nas suas aulas,
sua prética profissional.

Nesses termos, as hard skills podem ser aperfeicoadas com o passar do tempo.
Esse conhecimento de natureza técnica sobre a linguagem e as linguas enquanto
competéncia linguistica dependera das soft skills que o profissional vai mobilizar em
suas atividades ou trabalho. As soft skills sdo competéncias e habilidades vinculadas
a inteligéncia emocional e ao comportamento do profissional de qualquer area técnica.
As soft skills exteriorizam-se nas dimensodes intrapessoais — que sao empregadas pelo
ser humano para a propria organizacdo e o desenvolvimento do trabalho — e
interpessoais — que fazem com que o ser humano possa relacionar-se com outras
pessoas. Seguindo esse raciocinio, nesse contexto de sala de aula, soft skills tém a
ver, por exemplo, com a forma de o professor organizar as “metodologias e estratégias
didatico-pedagogicas diversificadas” (BRASIL, 2018e, p. 17), de respeitar o0s
“conhecimentos prévios” gramaticais dos estudantes (BRASIL, 2018e, p. 74) e de ser
sensivel na comunicacao e relacdo com os estudantes para o avanco do ensino da

lingua portuguesa. Aqui temos alguns exemplos de como a tomada de consciéncia do
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professor sobre a aquisicdo da competéncia linguistica de seus estudantes tem
relacdo com uma soft skill, como afirmam Guerra-Vicente, Lunguinho e Gomes (2021,

p. 43) abaixo.

[...] conhecer a nocdo de competéncia linguistica pode levar o professor a
tomar consciéncia de que, ao chegar a escola, seus alunos ndo vém como
uma tabula rasa que vai ser preenchida com os contetdos das aulas. Muito
pelo contrario. Seus alunos trazem para a escola um conjunto de
conhecimentos gramaticais sobre a lingua: a competéncia linguistica [...]
Essa tomada de consciéncia do professor acerca da competéncia linguistica
dos alunos (o conhecimento gramatical prévio que eles trazem para a escola)
vai auxilid-lo a derrubar preconceitos linguisticos [...] E importante desfazer
tais preconceitos, uma vez que eles podem ter efeitos negativos na vida dos
alunos. A conscientizagdo acerca da competéncia linguistica dos alunos
também permite que o professor se utilize da competéncia linguistica dos
alunos (o que eles ja sabem) para ajuda-los a alcancar as regras da norma
culta (o que eles ainda ndo sabem).

Portanto, os fundamentos inatos da aquisicdo competéncia linguistica oferecem
uma base tedrica-metodolégica importante para entendermos como 0S seres
humanos adquirem habilidades linguisticas de maneira natural. Essa compreenséao
pode ser complementada pela consideracao das tendéncias educacionais soft skills e
hard skills para que ambas as areas estejam entrelacadas no desenvolvimento

humano global.

1.8 A gramética formal enquanto modelo computacional-teérico para o avanco

do sistema da Inteligéncia Artificial

Para aqueles que estranharam a gramatica e Inteligéncia Artificial serem
mencionadas na mesma frase do titulo desta se¢éo, explicamos: embora se saiba que
o pensamento Chomskyano (CHOMSKY; ROBERTS; WATUMULL, 2023) é bastante
resistente em relacdo aos avancos da Inteligéncia Artificial, defendemos, com
cuidado, que as contribuicbes Chomskyanas a Linguistica tiveram impactos no
sistema da Inteligéncia Artificial. A Gramatica Gerativa forneceu um esbogo sobre as
propriedades formais dos sistemas da gramatica, como dispositivo gerativo, para uma
“‘interpretacdo concreta no estudo dos sistemas de processamento de dados, bem
como no estudo da lingua natural” (CHOMSKY; SCHUTZENBERGER, 1963, p. 123).
Parece-nos que os “sistemas de processamento de dados” a que Chomsky e

Schitzenberger (1963, p. 123) se referem provavelmente correspondem ao campo da
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Inteligéncia Artificial conhecido como Processamento de Linguagem Natural/PLN, que

transforma a lingua natural em linguagem computacional.

Ressaltamos que uma das varias tecnologias disponiveis!® para realizar essa
tarefa do PNL é o modelo de linguagem Transformador Pré-Treinado Gerativo (em
inglés, Generative Pre-Trained Transformed/GPT). Os trabalhos de Menezes (2011),
Catarino (2023) e Juratsky e Martin (2024) esclarecem, com detalhes, os termos
técnicos da linguagem do GPT, da ciéncia da computacdo e da matematica,
principalmente as classes dos autdmatos. Como um ponto-chave, o pensamento
Chomskyano comecou a ser marcado pelas publicagbes de obras de grande impacto
nas pesquisas do processamento natural das maquinas, campo da Inteligéncia
Artificial, da l6gica e ciéncia da computacdo. Por ndo termos espaco aqui para abordar
todas as discussbes feitas nelas, destacamos as publicagdes “Sobre certas
propriedades formais das gramaticas” (CHOMSKY, 1959b) e “A teoria algébrica das
linguagens livres de contexto” (CHOMSKY; SCHUTZENBERGER, 1963), que
ressoam a hierarquia dos tipos de gramaticas formais, linguagens e autdmatos?®,

matematicamente possiveis.

No estudo “Sobre certas propriedades formais das gramaticas” (CHOMSKY,
1959b), a gramética passa a ser considerada como gramatica formal que seria um
“dispositivo que enumera as sentengas de uma lingua” (CHOMSKY, 1959b, p. 137).
Entdo, Chomsky (1959b) trata a gramatica formal como um dispositivo gerador de
expressdes da lingua natural e, simultaneamente, opera no conceito da linguagem
que, por sua vez, € um “conjunto de sentengas de comprimento finito, todas
construidas a partir de um alfabeto finito de simbolos (ou onde a nossa preocupacao
se limita a sintaxe, um vocabulario finito)” (CHOMSKY, 1959b, 137). Esses
dispositivos geradores, vistos como propriedades gramaticais, distinguem as linguas
naturais. Nao se pode deixar de mencionar que o termo “gerativo” deriva do cenario
matematico, pois o0 pensamento Chomskyano assegura que as regras de gramatica
sao “precisamente especificadas — formalizadas € o termo técnico — quanto as regras
da aritmética” (LYONS, 1976, p. 43).

18 Temos outros modelos de linguagem como Bidirectional Encorder Representations from Transformers/BERT,
além das bibliotecas Natural Language Toolkit/NLTK, spaCy e Transformers, desenvolvida pela Hugging Face.

19 O autdémato finito ou maquina de estados finitos € o primeiro modelo computacional de conceito de linguagens
que sao estabelecidas por mecanismos de reconhecimento.
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Chomsky (1959b) restringiu-se quase exclusivamente a geracédo de linguas
naturais em vez de sistemas de descricdo estruturais da sentenca das gramaticas
transformacionais (operagdes que convertem as frases em outras frases). Os
dispositivos geradores de sentencas que estdo intimamente ligados as gramaticas de
linguagens naturais e artificiais (CHOMSKY; SCHUTZENBERGER, 1963). No artigo
‘A teoria algébrica das linguagens livres de contexto” Chomsky (CHOMSKY;
SCHUTZENBERGER, 1963), com base no estudo do matematico Marcel-Paul
Schutzenberger, viabilizou o progresso dos dois “Teoremas Chomsky-Schitzenberger
(o da Representacédo e o da Enumeracao), que estabeleceram as fundacfes da Teoria
de Linguagens Formais baseada na Algebra Abstrata” (GUIMARAES, 2017, p. 22).
Com isso, houve um avang¢o na matematica, “sem a qual ndo existiria a Ciéncia da
Computacéo atual [...]" (GUIMARAES, 2017, p. 22).

Para entender melhor o que esta em discussdo, Chomsky e Schiitzenberger
(1963) propdem o modelo formal de analise gramatical para descrever a sintaxe das
linguas naturais que inovou os estudos das gramaticas “artificiais de varios tipos”
(CHOMSKY; SCHUTZENBERGER, 1963, p. 118). Essa proposta é fazer com que a
descricéo estrutural das sentencas forneca a base para explicar como os falantes
internalizam a gramatica. A gramatica, entdo, “representara certos aspectos da
competéncia linguistica” (CHOMSKY; SCHUTZENBERGER, 1963, p. 118). Uma
descricdo estrutural das sentencas deve indicar simbolos do tipo determinante,
adjetivos, substantivos, advérbio, sintagma nominal, sintagma adjetivo, sintagma

verbal, que representam categorias da sentenca comuns a todas as gramaticas.

Outro aspecto importante revelado por Chomsky e Schitzenberger (1963, p.
122) é que embora essas gramaticas estejam longe de ser totalmente suficientes para
linguas naturais, “sdo certamente adequadas para a descrigao de linguagens artificiais
familiares e, aparentemente, para a descricdo de certas, talvez todas, linguagens de
programacgao”. Tudo isso nos leva a crer que essas gramaticas estao vinculadas
diretamente ao processamento de linguagem natural. Cabe-nos a dizer ainda que as
formas normais Chomskyanas firmam restricbes rigidas no estabelecimento das
regras de producbes na gramatica livre de contexto sem diminuir o poder de
representacdo dessa gramatica. As formas vém padronizar as gramaticas a fim de

facilitar o processo de programagao.
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Podemos, de fato, dar mais uma interpretacdo linguistica a essa forma
simplificada de descricdo. Chomsky e Schitzenberger (1963) consideram uma
representacéo de uma linguagem vinculada ao fato de ela ser finita (representacao
por enumeracao) ou infinita (intuitiva). Ndo admira, pois, que a “gramatica, embora
ainda “finitamente especificada por esquemas de regras, consiste em um numero
infinito de regras” (CHOMSKY; SCHUTZENBERGER, 1963, p. 133). As
representacoes finitas classificam-se em sistemas geradores e reconhecedores. Os
sistemas geradores, vistos como graméticas, sao dispositivos que permitem a geracao
das sentencas de uma linguagem. Ja os reconhecedores sdo dispositivos que
identificam se uma sentencga pertence ou ndo a uma linguagem e possuem “memoaria
limitada” (CHOMSKY; SCHUTZENBERGER, 1963, p. 157). No caso dos
reconhecedores, Chomsky e Schitzenberger (1963) referem-se as classes de
autbmatos (autdbmatos finitos, autdmatos de pilha (em inglés, pushdown storage
automaton) e maquinas de Turing). Como foi dito anteriormente, ndo esta no escopo

deste trabalho definir os termos técnicos da area da ciéncia da computacéo.

Eis aqui uma conexdo que surge entre a Linguistica Chomskyana e teoria dos
autdmatos, porque um autdbmato pode ser considerado como um dispositivo que
aceita uma “sequéncia de simbolos de um vocabulario (alfabeto) V de acordo com
instrucdes fixas e finitamente estaveis [...]” (CHOMSKY; SCHUTZENBERGER, 1963,
p. 157). O interesse disso, na ciéncia da computacao, é que as gramaticas livres de
contexto tém uma “interpretacdo simples que pode ser traduzida para a linguagem dos
autbmatos e, inversamente, que certas nocdes algébricas [...]” (CHOMSKY;
SCHUTZENBERGER, 1963, p. 157).

N&o h& davidas de que as propriedades formais da gramatica livre de contexto
da hierarquia Chomskyana, para o processamento de linguagem natural — campo da
Inteligéncia Artificial —, sdo reconhecidas pelos seguintes aspectos: i) apresentar
propriedades da linguagem natural humana de acordo com os parametros de uma
lingua natural; ii) fornecer uma base para transformar a linguagem natural em
linguagem formal e iii) conceber a capacidade de gerar textos e falas da mesma forma

gue os seres humanos.

A relacdo entre os aspectos do processamento de linguagem natural e as
tecnologias de Inteligéncia Atrtificial, especificamente o modelo Transformador Pre-

Treinado ((em inglés, Generative Pre-Trained Transformed/GPT), sédo bastante
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estreitas. Em seguida, apresentaremos nosso ponto de vista Chomskyano sobre a
nocéao da Inteligéncia Artificial e sua ferramenta ChatGPT como sistemas que simulam
0 pensamento e a inteligéncia humana. O Processamento de Linguagem Natural/PLN,
além de ser uma “modelagem baseada em regras da linguagem humana, modelos

estatisticos de machine learning? e deep learning?” (KOVACS, [2021]), refere-se a

um conjunto de técnicas computacionais fundamentadas em teorias da
lingua(gem). Trata-se de um tipo de inteligéncia artificial que segmenta e
interpreta sons (fonologia), estrutura (morfologia e sintaxe) e significado
(semantica e pragmatica) com intuito de criar evidéncias sobre como a mente
humana opera a lingua(gem). O PNL é, portanto, a interface que evidencia
as operac0es linguisticas humanas mediadas por uma maquina (MORATO,
2019, p.18).

Como se vé, o PLN é uma subarea da Inteligéncia Atrtificial e possui uma
relagcdo com as “teorias da lingua(gem)”. O uso da Inteligéncia Atrtificial envolve um
extraordinario processo de treinamento e testes dos algoritmos. Métodos e técnicas
sdo capazes de interpretar o aprendizado de maquina (em inglés, Interpretable
Machine Learning — IML) ou explicar o raciocinio e as decisdes de modelos de
Inteligéncia Artificial (em inglés, eXplainable Atrtificial Intelligence — XAl). O algoritmo
€ uma combinacao de regras que o computador adota para atingir uma determinada
finalidade, e o algoritmo de aprendizado de maquina € o programa utilizado para
“ensinar o modelo de aprendizado de maquina a partir dos dados [...]” (HOLANDA;
PFEIFFER, 2023, p. 29).

De modo geral, ha trés grandes técnicas envolvidas no campo da Inteligéncia
Artificial: (i) machine learning (sistemas sao treinados para reconhecer padrdes e
aprender com eles); (ii) redes neurais artificiais (modelos inspirados no cérebro
humano que podem aprender a partir de dados de treinamento) e (iii) processamento
de linguagem natural (sistemas sao projetados para entender, interpretar e gerar
lingua humana natural) (SINGULARITY EDUCATION GROUP, 2022). A Inteligéncia
Artificial permite a um computador, a comecar da entrada (input) de textos, masicas,
videos, imagens etc., criar e gerar um elemento novo e inesperado em uma saida
(output) (FORBES TECH, 2023).

20 Em portugués, aprendizagem da maquina.
21 Em portugués, aprendizagem profunda.
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O PLN tem os algoritmos fundamentais de programas que usam a conversa
para interagir com os usuarios. Arquitetura do rob6 de conversa (em inglés, chatbots)
€ projetada para imitar as “conversas mais longas e nao estruturadas ou bate-papos
caracteristicos da interacdo humano-humano” (JURATSKY; MARTIN, 2024, p. 315).
O ChatGPT faz parte da categoria de robd de conversa. E também um algoritmo da
Inteligéncia Artificial que foi criado por um laboratério de pesquisas em Inteligéncia
Artificial dos Estados Unidos denominado OpenAl no comeco de 2019 e langcado em
novembro de 2022. GPT é uma sigla para Transformador Pré-Treinado Gerativo (em
inglés, Generative Pre-Trained Transformer), um modelo deep learning, no caso um
transformador. O modelo deep learning é treinado com grandes volumes de dados de
textos da internet e outras fontes, e “entende linguagem natural, e em resposta a um
prompt (compreendido como comando, pergunta), podendo gerar um texto
contextualizado e semelhante a um escrito por humanos” (HOLANDA; PFEIFFER,
2023, p. 36). Na pratica, essa ferramenta gera textos, imagens, videos e classificacfes
e possibilita ao usuario uma maneira simples de conversar e alcancar respostas a

contar do processamento de linguagem natural. Nada mais que isso.

O nosso ponto de vista Chomskyano revela que o ChatGPT n&o adquire a
linguagem natural das maquinas como todas as criancas adquirem a lingua materna
a que estdo expostas, sem nenhum esforco. A aquisicao do conhecimento “torna-se
possivel por meio do componente da mente-cérebro que € explicitamente modelado
pela Graméatica Universal, em interacdo com uma trajetéria especifica de experiéncia
linguistica” (CHOMSKY, 2006b, p. 6-10). Alem dessas razdes, nao podemos deixar
de mencionar aqui discussdes entre pesquisadores comprometidos no ambito da
aquisicao da linguagem. De uma parte, por exemplo, Chomsky; Roberts; Watumull
(2023), que, em um artigo publicado no jornal New York Times em margo de 2023,
polemizaram em oposicdo a ideia de que programas da Inteligéncia Artificial como
ChatGPT seriam capazes de imitar o pensamento e raciocinio humano (CHOMSKY;
ROBERTS; WATUMULL, 2023). De outra parte da discussdo, o neuropsicologo
Piantadosi e o linguista Daniel Everett (CHATGPT, 2023) ndo apenas propuseram que
0os modelos de linguagem das maquinas adquiriram as estruturas necessarias da
linguagem, mas também “usaram o langamento do ChatGPT como plataforma para

langar um ataque direto a teoria da ‘gramatica universal” (CHATGPT, 2023).
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Em uma entrevista realizada on-line, logo apos a publicacdo do seu artigo
(CHOMSKY; ROBERTS; WATUMULL, 2023), Chomsky (CHATGPT, 2023) rebate as
criticas de Piantadosi e Everett da teoria dele sobre aquisicdo de linguagem, ao

esclarecer que

Nenhum deles indica familiaridade com o campo da aquisi¢céo da linguagem.
Mesmo a familiaridade mais superficial revela que criancas muito pequenas
ja possuem um rico dominio dos principios basicos de sua linguagem, muito
além do que exibem na performance [...] O absurdo é de fato um problema
menor. Mais fundamentalmente, é ébvio que esses sistemas, qualquer que
seja seu interesse, sao incapazes, em principio, de lancar luz sobre a
aquisicdo da linguagem por humanos. A razéo é que eles se saem tdo bem
com idiomas impossiveis que 0os humanos ndo podem adquirir da maneira
das criangas (se € que o fazem). Piantadosi esta familiarizado com os LLMs,
mas, como muitos outros, ndo demonstra consciéncia desses problemas
fundamentais. Everett simplesmente faz afirmacfes infundadas que néo
merecem atencdo [...] Na aquisicdo da linguagem — ou qualquer processo de
crescimento e desenvolvimento — trés fatores estéo envolvidos: (1) estrutura
inata, (2) estimulos externos, (3) leis da natureza [...] Meu préprio trabalho se
concentrou em (1) e (3), com principios de eficiéncia computacional
considerados como leis da natureza - naturais para um sistema
computacional como a linguagem. Nao posso revisar o curso deste trabalho
aqui: ha amplo material impresso, até o presente.

Seguindo o pensamento de Chomsky (CHATGPT, 2023), de fato, a natureza
de processamento de aquisicdo de linguagem nao é de forma alguma superficial.
Adquirir é diferente de aprender. Entdo ndo ha nenhuma controvérsia maior em dizer
que o cérebro humano da conta de expor toda capacidade de raciocinio, inferéncia e
flexibilidade com poucos dados, “uma competéncia que ainda desconcerta os
computadores atuais” (DEHAENE, 2022, p. 22). O cérebro € um 6rgdo que possuli
propriedade inata e é proveniente da evolucdo biolégica do ser humano. Essa é a
razéo pela qual o cérebro humano ainda é superior ao das maquinas. Como isso é
plausivel, o avanco do modelo de linguagem natural das maquinas evidencia o pico
de crescimento devido a competéncia e a criatividade humana. A competéncia
linguistica traz o conhecimento e a intuicdo significativos sobre as maneiras pelas

quais o ser humano constroi a gramatica.

Pois bem, até aqui, consideramos que as classes gramaticais e os tipos de
descri¢cOes estruturais muito sintetizados para fazer jus a real competéncia linguistica
humana. Contudo, os sistemas das propriedades gramaticais que consideramos, de
fato, formalizam as sentencas das linguas naturais (conjunto de cadeias de simbolos)
para que os computadores sejam usados em plena capacidade pela competéncia
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linguistica dos seres humanos. Por isso, ndo pode haver a implementacdo do
processamento de linguagem natural sem a gramatica baseada no que o linguista
pode determinar sobre a estrutura das linguas naturais. O que estd em jogo no debate
€ que o uso das linguagens formais para modelar as linguagens naturais da
computacao é “chamado de gramatica gerativa, uma vez que a lingua é definida pelo
conjunto de possiveis sentencas ‘geradas’ pela gramatica” (JURATSKY; MARTIN,
2024, p. 371).

N&o ha duvida de que, ao longo deste capitulo, as contribuicdes Chomskyanas
a Linguistica serviram para mostrar que os fundamentos inatos da aquisicdo da
competéncia linguistica ddo conta das questdes do aprendizado das maquinas, das
tendéncias educacionais soft skills e hard skills e dos principios universais e de seus
parametros de variacdo das competéncias socioemocionais. Podemos assumir que
a teoria Chomskyana possui subsidios linguistico-socioemocionais e tecnol6gicos
para o entendimento das competéncias gerais da Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2018e) e suas tecnologias e Base Nacional Comum para a Formacao Inicial
de Professores da Educacédo Basica/BNC (BRASIL, 2020a). Essas questdes serao

um caminho reflexivo para o proximo capitulo.

No proximo capitulo, apresenta-se 0 percurso metodoldgico para analise das
caracteristicas linguistico-socioemocionais das propostas pedagoégicas de formacao
por competéncias da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018e), da Base
Nacional Comum para a Formacado Inicial de Professores da Educacdo Basica
(BRASIL, 2020a) e da Gramética Gerativa que, de certa forma, evidenciam uma
relacdo com as tendéncias educacionais soft skills, habilidades socioemocionais, e
hard skills, habilidades técnicas, (BABIC; SLAVKOVIC, 2011).
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CAPITULO 2

NOVAS PROPOSTAS REDAGOGICAS DE FORMACAO POR _
COMPETENCIAS NAS POLITICAS NACIONAIS PARA A EDUCACAO
BASICA E EDUCACAO SUPERIOR

A Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2015b, 2016b, 2018e) e
a Base Nacional Comum para Formacao Inicial de Professores da Educacédo Basica
— BCN (BRASIL, 2020a) sao documentos alongados e complexos, que tém propiciado
varios questionamentos entre docentes e aprendizes. Sob formato de perguntas e
respostas, este capitulo segue acessivel com um convite. Presumimos que ira
contribuir para o trabalho e a acdo pedagdgica no extenso e diverso territorio que
forma o Brasil. E por que ler este capitulo? Porque aqui ha respostas inteligiveis que
esclarecem a implementacéo da Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL,
2018e) e a Base Nacional Comum para Formacéo Inicial de Professores da Educacao
Basica — BCN (BRASIL, 2020a) como documentos obrigatérios e normativos de
politicas educacionais com relevancia social e seus papéis na formacdo dos
professores e na Educacdo Béasica. Vai além: o capitulo cobre, na abordagem feita,
0s aspectos constitucionais e infraconstitucionais? e, também, normativas ligadas aos

sistemas de ensino e as escolas.

Apés a apresentacdo de muitas contribuicbes Chomskyanas a Linguistica e
seus efeitos nas nocdes soft skills e hard skills, no sistema da Inteligéncia Atrtificial,
vistos no capitulo anterior, podemos agora mapear as diretrizes pedagogicas
motivadas pela BNCC (BRASIL, 2018e) e BNC (BRASIL, 2020a) para que, no proximo
capitulo, possamos amenizar as lacunas existentes nas propostas de formacéo por

competéncias desses documentos normativos.
2.1 Por que o professor da Educagcdo Bésica e o licenciando na formagéo
precisam conhecer a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)?

Com a dedicacao académica, o esforgo tentativo de responder a essa questao

central para professores e estudantes gerou a necessidade de navegar mais

22 Qualquer lei que esta hierarquicamente abaixo da Constituicdo Federal.
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profundamente no amplo oceano do processo educativo, em dire¢cdo ao ensino e
aprendizagem e a formacao integral. Nada nos impede, entretanto, de roteirizar
respostas que apontem direcionamentos para a organizagdo das normas e diretrizes
dos documentos-base e da construcao participativa e colaborativa na busca de uma

adequada restauracao dos curriculos escolares.

Essa indagacéo central ultrapassa a preocupacdo com as intencionalidades
educacionais que se articulam a “um conjunto de outras politicas e agdes, em ambito
federal, estadual e municipal, que permitam a efetivacdo de principios, metas e
objetivos em torno dos quais se organiza” (BRASIL, 2016b, p. 25). A seguir, propomos

possiveis respostas para essa indagacao.

2.1.1 Primeira resposta: para cumprir a legitimidade da BNCC

A primeira resposta para o questionamento do topico deste capitulo € o seguinte:
com a BNCC, atencdo! Porque, durante décadas, a chegada da Base Nacional
Comum Curricular — BNCC as escolas néo significou sua relagdo a nenhum governo
ou partido especifico. E uma exigéncia colocada para o sistema educacional brasileiro
pela Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 2016a). Dando desdobramento a esse
documento garantido constitucionalmente, estavam estabelecidos a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional?® - LDBEN (BRASIL, 2022a), os Parametros
Curriculares Nacionais** - PCN (BRASIL, 1998, 2000), as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo Basica?® - DCNEB (BRASIL, 2013) e o Plano Nacional da
Educacao Basica®® - PNE (BRASIL, 2014b). Ha, ainda, as Diretrizes para o Ensino
Infantil (BRASIL, 2010a), Ensino Fundamental (BRASIL, 2010b) e o Ensino Médio
(BRASIL, 2012b) que foram fontes de referéncia para a formulacdo e composi¢éo das

Z Define e regulariza a organizagdo da educacgao brasileira com base nos principios presentes na Constituicdo Federal de 1988.
A primeira LDBEN foi criada em 1961, tendo sido reformulada em 1971 e 1996. Embora a Ultima verséo de 1996 esteja ainda
em vigor, esta ja sofreu véarias alteragbes ao longo dos anos.

2 Constituidos pelas IES e MEC, permanecem como documentos orientadores para educacéo brasileira. Mas, além de terem
carater facultativo, estdo desatualizados.

%5 Constituidas pelo Conselho Nacional da Educagéo e Camara da Educagédo Basica, sdo um conjunto de definicdes doutrinarias
sobre os principios, fundamentos e procedimentos na Educacéo Basica que orientam as escolas na organizagao, articulacéo,
desenvolvimento e avaliacdo de suas propostas pedagogicas. Diferentemente dos Parametros Curriculares Nacionais — PCN,
que é optativo, as Diretrizes tém carater obrigatério. Tanto os PCN quanto a DCN s&do documentos oficiais que auxiliam as
instituicbes de ensino a refletirem sobre as suas propostas curriculares.

% Constituido pela sociedade civil e pelo MEC, o Plano Nacional de Educagdo é mencionado no art. 214 da Constituicdo
Federal/88 (BRASIL, 2016a) e determina diretrizes, metas e estratégias para a politica educacional no periodo de 2014 a 2024.
A lei contém trés péaginas, contudo, h4 um anexo com maiores detalhamentos. A vigéncia do atual Plano é até 2024, tendo em
vista que sua publicacdo ocorreu no ano de 2014. Em outras palavras, o PNE indica para onde queremos que a educagéo chegue
e qual é caminho que devera percorrer para chegar até la.
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Resolugbes CNE/CP n° 2/2017?" (BRASIL, 2017d), CNE/CEB n° 3/20182¢ (BRASIL,
2018g), CNE/CP n° 4/2018% (BRASIL, 2018h). E importante mencionarmos que o
Plano Nacional da Educacédo 2014-2024 (BRASIL, 2014b) sera prorrogado até 2025
em decorréncia de o novo Plano Nacional da Educacédo 2024-2034 estar sob analise

na Camara dos Deputados.

Na apresentacdo da terceira versdo da BNCC (BRASIL, 2018e, p. 5), é
enunciado que a Base foi “concluida ap6s amplos debates com a sociedade e os
educadores do Brasil”. Essa participagdo da sociedade para a elaboragao da BNCC é
obrigatoria, uma vez que decorre de ordenamento imposto no art. 205, da Constituicao
Federal de 1988 (BRASIL, 2016a), que esta assim formulado: “a educacgao, direito de
todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracéo
da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”. A BNCC (BRASIL, 2015b,
2016b, 2018e) foi-se desenvolvendo ao longo de trés anos e passou por trés versoes,

e a primeira delas é datada de outubro de 2015 a marco de 2016.

Em junho de 2015, ocorreu o | Seminario Interinstitucional para elaboracdo da
primeira versao da Base Nacional Comum Curricular - BNCC. Esse Seminario reuniu
professores, assessores e especialistas envolvidos na elaboracéo da Base. A Portaria
n° 592, de 17 de junho de 2015 (BRASIL, 2015c) definiu a Comisséo de Especialistas
para a Elaboracdo de Proposta da Base Nacional Comum Curricular. Em meados de
2016, entao, “professores e pesquisadores da Universidade de Brasilia — UnB e da
Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro” (BRASIL, 2016b, p.29)
procederam ao debate da segunda versdo da BNCC em Seminarios Estaduais
promovidos pelo Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo — CONSED e a
Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo — UNDIME. Vale ressaltar que
0 momento era de contexto politico instavel; ndo obstante, foi possivel cumprir os
Seminarios pelo Brasil. Segundo o relatério referente aos Seminarios Estaduais da
BNCC (PORTAL DO GOVERNO BRASILEIRO, 2016, p. 4), o foco da Base é mais

referencial do que curricular: “A Base nao deve ser um documento totalizante, e sim

27 Institui e orienta a implantagdo da Base Nacional Comum Curricular como obrigatdria para a Educagdo Bésica.
28 Atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio.
29 Institui a Base Nacional Comum Curricular na Etapa do Ensino Médio.
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um documento norteador que possibilite aos diferentes sistemas de ensino

elaborarem os seus préprios curriculos”.

ApOs essa versao, uma nova gestao do Ministério da Educacao redigiu a terceira
versao (BRASIL, 2018e), em uma agao colaborativa com base nos pareceres e
relatérios recebidos da segunda versdo. De acordo com o artigo 21, da Resolugéo
CNE/CP n° 2/2017 (BRASIL, 2017d), esta previsto que a BNCC (BRASIL, 2018e) seja
revisada cinco anos apos sua implementacdo efetivamente. Como dissemos
anteriormente, a BNCC (BRASIL, 2018e) esta sendo revisada para que haja uma ideia

de como o documento esta se desenvolvendo no papel e no contexto da sala de aula.

2.1.2 Segunda resposta: para alargar a compreensao dos principios norteadores
dos direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento e da diferenca entre

a BNCC e o curriculo

As vigas de sustentacédo da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2015b,
2016b, 2018e) estavam previstas no art. 210 da Constituicdo Federal (BRASIL,
2016a), o qual estabelece uma grade de conteudos fixos a serem estudados nas
escolas de todo o territério brasileiro por meio de uma base curricular comum: “Serao
fixados conteudos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar
formacao basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e
regionais”. Nessa perspectiva, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgédo Nacional*® —
LDBEN (BRASIL, 2022a), em seu artigo 26, estipula que

os curriculos da educacao infantil, do ensino fundamental e do ensino médio
devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de
ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada,
exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e dos educandos.

Na sequéncia, o artigo 27 da LDBEN (BRASIL, 2022a) estabelece que os
conteudos curriculares da Educacdo Basica observardo, entre outras, a diretriz da

“difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e deveres dos

30 A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional define e regulariza a organizacéo da educacg&o brasileira com base nos
principios presentes na Constituicdo Federal de 1988. Esse marco apresenta treze principios a seguir: igualdade ao acesso e a
permanéncia na escola; liberdade de expressao; pluralismo de ideias; tolerancia; coexisténcia de ensino publico e privado;
gratuidade do ensino publico; valorizagdo dos profissionais de educagéo; gestdo escolar democratica; padrdo de qualidade no
ensino; valorizagdo dos conhecimentos extraescolares; vinculo entre escola-trabalho-pratica; incluséo de diversidade étnico-
social; garantia da educagé&o ao longo da vida.
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cidadaos, de respeito ao bem comum e a ordem democratica”. Ademais, a BNCC
(BRASIL, 2018e) tem como base os principios éticos (formacdo do eu), estéticos
(respeito ao outro) e politicos (formacgéo coletiva) que visam a formacdo humana
integral e a construgcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva, como
fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Béasica — DCN
(BRASIL, 2013).

Além dessas definicbes, as alteracfes na LDBEN (BRASIL, 2022a), de 2017 a
2024, incluem temas no curriculo como Reforma do Ensino Médio e novas diretrizes

para tal Reforma. Essas alteragfes sao apresentadas no quadro x abaixo.

Quadro 2.1 — Alteragbes na LDBEN de 2017 a 2024

ANO ALTERAGAO LEI

Fundo de Financiamento Estudantil que modifica o
2017 art. 53 para dispor sobre doacdes as 13.530/2017 (BRASIL, 2017c)
universidades.

2018 Educacéo e aprendizagem ao longo da vida. 13.632/2018 (BRASIL, 2018a)
2018 ll;Ilj)I\I/yailr:;\cumbenma a escola sobre violéncia e 13.663/2018 (BRASIL, 2018b)

2018 Gar,antla dg atendmlento educacional durante o 13.716/2018 (BRASIL, 2018¢)
periodo de internagéo.

Inclusé@o de tema transversal no curriculo
2018, CUSA0OCK versaino eurrict 13.666/2018 (BRASIL, 2018d)
educacao alimentar e nutricional”.
Direito de ausentar-se de prova por motivos de

crenga.

2019 13.796/2019 (BRASIL, 2019a)
Alteracdo da incumbéncia das escolas sobre

2019 comunicar ao Conselho Tutelar os estudantes com = 13.803/2019 (BRASIL, 2019b)
guantidade de faltas acima de 30%.

Divulgacgéo de resultado de processo seletivo de

2019 ~
acesso a cursos de graduacao.

13.826/2019 (BRASIL, 2019c)

2019 Nova mcumben\ma das escolas sobre 13.840/2019 (BRASIL, 2019d)
enfrentamento as drogas.

2019 Disposicdes sobre universidades comunitarias. 13.868/2019 (BRASIL, 2019¢e)
2020 N&o houve alteracdo e sim medidas provisoériass?. -

2021 Inclusa:) da tematica “combate a violéncia contra a 14.164/2021 (BRASIL, 2021a)
mulher” como tema transversal.

2021 Educacéo Bilingue de Surdos. 14.191/2021 (BRASIL, 2021b)

31 Medidas Provisodrias constituem uma forma legal que, em caso de urgéncia ou relevancia, o Presidente da
Republica dispde de temas nédo vedados pela Constituicdo Federal de 1988.
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2022

2022

2023

2024

Padrées minimos de qualidade de ensino, de
insumos indispensaveis ao desenvolvimento de 14.333/2022 (BRASIL, 2022b)
processo ensino-aprendizagem.

Estabelecimento do compromisso da Educagéo
Béasica com a formacéo do leitor e o estimulo a 14.407/2022 (BRASIL, 2022c)

Instituicdo da Politica Nacional de Educacéo Digital

(PNED), “instancia de articulagao e nio substitui

outras politicas nacionais, estaduais, distritais ou 14.533/2023 (BRASIL, 2023, art.
municipais de educacao digital, de capacitacao 19)

profissional para novas competéncias e de

ampliagdo de infraestrutura digital e conectividade”.

Diretrizes para o Ensino Médio. 14.945/2024 (BRASIL, 2024a)

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora com base em Brasil (2017c, 2018a, 2018b, 2018c, 2018d,
2019a, 2019b, 2019c, 2019d, 2019¢, 2021a, 2022b, 2022c, 2023, 2024a).

E por essa razdo que a Base Comum Curricular Nacional — BNCC (BRASIL,

2018e) nao é curriculo, mas uma referéncia Unica e obrigatéria para a formulacao dos

curriculos aplicavel exclusivamente a educacgéo escolar brasileira. Trata-se de um

documento normativo do Conselho Nacional da Educacdo, instituido pela
RESOLUCAO CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017 (BRASIL, 2017d), que

garante as aprendizagens essenciais aos estudantes e seu desenvolvimento integral

por meio das dez competéncias para Educacao Basica.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacéo Basica, de modo a que tenham assegurados seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educacao (PNE). Este documento normativo
aplica-se exclusivamente & educacgdo escolar, tal como a define o § 1° do
Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n°
9.394/1996), e esta orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos que
visam a formacao humana integral e a construgcdo de uma sociedade justa,
democrética e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacéo Basica (DCN) [...] Ao longo da Educacéo Basica, as
aprendizagens essenciais definidas na BNCC devem concorrer para
assegurar aos estudantes o desenvolvimento de dez competéncias gerais,
gue consubstanciam, no ambito pedagdgico, os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento (BRASIL, 2018a, p. 7-8).

Por oportuno, destacamos que a distingdo entre a BNCC (BRASIL, 2018e) e 0

curriculo esté no fato de que a Base estabelece os objetivos que se esperam alcancar,

e o curriculo define como alcancar os objetivos. Embora ndo tenhamos o0 acesso a
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todos os dados que indicam como esta sendo feita a adequacao do curriculo de cada
Estado as propostas da BNCC (BRASIL, 2018e), consideramos que essa Base rege
0 que é ensinado nas escolas, em todas as etapas e modalidades da Educacédo Bésica
em ambito federal, estadual e municipal, porque € um “documento completo e
contemporaneo” que prepara os estudantes para o futuro (BRASIL, 2018a, p. 5).
Agora, vem o grande desafio da realidade nacional. Na rica diversidade cultural
brasileira, ao lado de intensas desigualdades sociais, as especificidades
metodoldgicas, sociais e regionais do projeto politico-pedagdgico de cada instituicdo

sao respeitadas pela Base.

A fim de tornar mais clara a compreenséo, o Conselho Nacional de Secretarios
da Educacao (Consed), representado pela Secretaria Estadual de Educacao de Goias
(Seduc) e a Unido dos Dirigentes Municipais de Educacdo de Goias (Undime GO),
teve o proposito de elaborar o Documento Curricular para Goias — Ampliado/DC-GO
(GOIAS, [2019]) a partir da Base Nacional Comum Curricular. O objetivo desse DC-
GO Ampliado é esclarecer as aprendizagens essenciais que todos estudantes “tém o
direito de se apropriarem ao longo da Educacdo Basica” (GOIAS, [2019], p. 37). A
estrutura de tal Documento Curricular do Estado de Goiads assemelha-se a BNCC,

pois mantém

a apresentacdo da Educacéo Infantil ancorada em direitos de aprendizagens
e desenvolvimento, campos de experiéncias e objetivos de aprendizagens e
desenvolvimento, e do Ensino Fundamental em areas de conhecimento
(Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas) e
componentes curriculares (Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Arte,
Educacéo Fisica, Matemética, Ciéncias da Natureza, Histéria e Geografia). A
exemplo da BNCC, o DC-GO também é regido pelas dez competéncias
gerais que permeiam todas as etapas da Educacéo Bésica, bem como todas
as areas de conhecimento e seus respectivos componentes curriculares.
Estas competéncias gerais se articulam aos direitos de aprendizagens e
desenvolvimento na Educacéo Infantil e sdo o alicerce das competéncias
especificas de area e de componentes; assim como dos objetivos de
aprendizagens e desenvolvimento e das habilidades [...] (GOIAS, [2019], p.
42).

A Secretaria de Estado da Educacdo de Goias consolida o Documento
Curricular para Goias Etapa Ensino Médio/DC-GOEM (GOIAS, 2021, p. 30), com base
na BNCC (BRASIL, 2018e) para as concepcoes politico-pedagdgicas que pautaréo a
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praxis educacional nas unidades escolares publicas e privadas de Goias que
ofertam Ensino Médio, considerando os conhecimentos historicamente
construidos e acumulados por cada area do conhecimento, a autonomia das
unidades escolares, os principios legais que orientam a educacéo brasileira,
bem como a valorizacdo das diversas culturas, tradigbes, povos e territorios
existentes no nosso estado.

Ainda na perspectiva do novo, destacamos a forte presenca das Tecnologias
Digitais da Informacédo e Comunicacao (TDIC) como elemento abrangente na Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018e). Enquanto “possibilidade de recurso no
processo de ensino e aprendizagem, elas permeiam, ressignificam-se e se fortalecem
em todas as areas do conhecimento, tornando-se um recurso fundamental e inovador
para toda a comunidade escolar’ (GOIAS, 2021, p. 32). Dessa forma, era de se
esperar a necessidade de contextualizar a BNCC (BRASIL, 2018e) as realidades de
cada Estado, quando esta fosse aprovada pelo Conselho Nacional da Educacéo
(CNE), que é um o6rgdo de assessoramento do Ministro da Educacdo com a
incumbéncia normativa e de garantir a participacdo da sociedade no melhoramento
da educacéo brasileira. Quanto ao papel do Ministério da Educacéo e Cultura — MEC
na elaboracdo da BNCC, além de coordenar a politica nacional para Educacéo Basica,
coube a esse Ministério propiciar assisténcia técnica a estados e municipios para a

implementagéo da Base no Pais.

A Meta 2 do Plano Nacional de Educacao — PNE (BRASIL, 2014b) define como

estratégia 2.1 que o

Ministério da Educagdo, em articulacdo e colaboragdo com os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios, devera, até o final do 2° (segundo) ano de
vigéncia deste PNE, elaborar e encaminhar ao Conselho Nacional de
Educacao, precedida de consulta publica nacional, proposta de direitos e
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para os (as) alunos (as) do
ensino fundamental.

E, na sequéncia, em sua estratégia 2.2, o PNE (BRASIL, 2014b) determina
como missao “pactuar entre Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, no ambito
da instancia permanente de que trata 0 8 5° do art. 7° desta Lei, a implantacdo dos
direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que configurardo a base

nacional comum curricular do ensino fundamental”. Entdo, por que aprendizagem e
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desenvolvimento e ndo s6 aprendizagem? A professora Tereza Perez, diretora da

Comunidade Educativa Cedac?®, supde

mudanca e integracdo de estruturas fisicas, cognitivas, sociais ou
emocionais, tém a ver com mudangas estruturais. A aprendizagem diz
respeito a aquisi¢do [...] O direito de aprendizagem, entdo, é o direito de
adquirir algo como patriménio, como uma conquista. Por isso, a
aprendizagem déa poder, possibilita fazer ou saber coisas que, antes, nédo se
faziam ou sabiam. O direito de desenvolvimento, por sua vez, é o direito como
necessidade, o direito de se transformar, de tornar-se outro, talvez melhor do
gue antes (PEREZ, 2018, p. 82-83).

Os direitos de aprendizagem ou habilidades sé&o relativos a diversos objetos de
conhecimento (conteudos, conceitos e processos). Em suma, o que a BNCC (BRASIL,
2018e) aponta como direitos de aprendizagem se traduz, além das 10 competéncias
gerais, em “117 objetivos de aprendizagem e desenvolvimento; 35 competéncias
especificas de areas; 49 competéncias especificas de competéncias curriculares;
1.303 habilidades, agrupadas em 81 conjuntos” (PEREZ, 2018, p. 56). O quadro de

detalhamento de cada etapa de ensino ha BNCC contém

Conceitos operativos, estruturacdo das areas com enfoque de organizagéo
pedagodgica, corpo disciplinar com circunscricdo das unidades tematicas,
objetos de conhecimento e habilidades ano a ano, descri¢édo dos principios e
enfoques prevalecentes no estudo das areas e de cada contetdo (disciplina),
descricdo das competéncias especificas e seu desdobramento em
habilidades. Enfim, consideragbes e pontuais sobre a estrutura
BNCC/Curriculo e as formas de a escola organizar seu funcionamento por
niveis e etapas de ensino [...] Em relacéo as etapas, os documentos da BNCC
tratam de cada uma delas — Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino
Médio — no contexto da Educac¢éo Basica (CARNEIRO, 2020, p. 35-36).

Assim, como diretriz de politica publica do Estado Nacional na area de educacao,
com incidéncia direta na organizacdo dos curriculos escolares, a Base (BRASIL,
2018e) norteia elaboracdo dos curriculos nacionais para assegurar a todos o0s

estudantes uma formacao integral que os prepare para os desafios da vida.

32 Cedac é uma comunidade formada por profissionais de diversas areas comprometidos com a melhoria da educagao.
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2.1.3 Terceira resposta: para apostar na estrutura, organizacdo, no

funcionamento da Educacéo Basica e nha modernizacdo do Ensino Médio

O palco estrutural da Base (BRASIL, 2018e) esta dividido em trés partes:
Educacédo Infantil, Ensino Fundamental (anos iniciais e finais) e Ensino Médio. No
inicio, a Base (BRASIL, 2015b, 2016b) foi finalizada para as duas primeiras etapas do
ensino basico e, consequentemente, a terceira versdo da BNCC (BRASIL, 2018e) teve
direta relacdo com a Reforma do Ensino Médio. Em comum, essas trés partes
compartilham as dez competéncias que definem a Educacédo Bésica: conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores, como expressédo dos direitos de aprendizagem e
desenvolvimento de todos os estudantes, para a “construcdo de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva” (BRASIL, 2018a, p. 7).

Conforme o artigo 21, da LDBEN (BRASIL, 2022a), a Educacéo Infantil € a
primeira etapa da Educacéo Basica. A BNCC (BRASIL, 2018e) afirma que devem ser
assegurados seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento (conviver, brincar,
participar, explorar, expressar e conhecer-se) e cinco campos de experiéncias (O eu,
0 outro, e 0 nds; corpo, gestos e movimentos; tracos, sons, cores e formas; escuta,
fala, pensamento e imaginacdo; espacos, tempos, quantidades, relacbes e
transformacdes) para que a criangca possa aprender e se desenvolver. Em cada
campo de experiéncias, sédo definidos os direitos de aprendizagem e desenvolvimento
organizados em trés grupos por faixa etaria: bebés (zero a 1 ano e 6 meses), criancas
bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses) e criancas pequenas (4 anos

a 5 anos e 11 meses).

O Ensino Fundamental, segunda etapa da Educacao Béasica, (BRASIL, 2022a,
art. 21, inc. 1), esta estruturado em duas etapas: Anos Iniciais (1° ao 5° ano) e Anos
Finais (6° ao 9° ano). A BNCC (BRASIL, 2018e) apresenta o Ensino Fundamental
organizado em cinco areas do conhecimento (disciplinas): Linguagens (Lingua
Portuguesa, Arte, Educagdo Fisica e Lingua Inglesa), Matematica (Matematica),
Ciéncias da Natureza (Ciéncias), Ciéncias Humanas (Geografia e Historia) e Ensino
Religioso (Ensino Religioso). Cada area do conhecimento define competéncias
especificas de area que explicitam como as dez competéncias gerais se expressam
nessas areas. Nas areas que contém mais de um componente curricular (Linguagens
e Ciéncias Humanas), também sado estabelecidas competéncias especificas do

componente (Lingua Portuguesa, Arte, Educacao Fisica, Lingua Inglesa, Geografia e
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Historia). Para garantir o desenvolvimento das competéncias especificas, cada
componente curricular expde um conjunto de habilidades. Essas habilidades estéao
vinculadas “a diferentes objetos de conhecimento — aqui entendidos como
contelidos, conceitos e processos —, que, por sua vez, sdo organizados em unidades
tematicas” (BRASIL, 2018e, p. 28). As habilidades expressam as aprendizagens
essenciais que devem ser asseguradas aos alunos nos diferentes contextos

escolares.

O Ensino Médio na BNCC (BRASIL, 2018e) prossegue em absoluta sintonia
legal-normativa da Lei n® 13. 415/2017 (BRASIL, 2017b), a chamada Lei da Reforma
do Ensino Médio, e seus desdobramentos. Além dessa Lei, 0s marcos legais para o
Novo Ensino Médio foram a atualizagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (BRASIL, 2018g) e a homologag¢éo da Base Nacional Comum Curricular
Base Nacional (BRASIL, 2018e). Vale ressaltar que as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio “articulam-se com as Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para Educacao Basica e contemplam principios, fundamentos definidos na
legislacao [...]” (BRASIL, 2018g, art. 2°). Em termos de inovagao, a reformulacao do
Ensino Médio compreende a ampliacdo da carga horaria minima, a flexibilizagéo
curricular, a articulacdo com a educacao profissional, o foco no estudante e no seu
desenvolvimento integral e a incorporacdo de praticas escolares dinamicas e
interativas, “que considerem as especificidades e demandas de jovens que ja
nasceram no seculo XXI” (FNDE, 2021, p. 49).

A flexibilizagdo curricular do novo Ensino Médio permite que os estudantes
escolham uma parte de seu percurso educativo, de forma a conectar o que aprendem
com seus interesses e projeto de vida. Dessa forma, o curriculo do Ensino Médio
passa “a se dividir entre a Formacao Geral e os lItinerarios Formativos” (FNDE,
2021, p. 49). A Formacéo Geral € comum para todos os estudantes e orienta-se pelas
aprendizagens estabelecidas na BNCC do Ensino Médio (BRASIL, 2018e) que estao
dispostas pela abordagem interdisciplinar por areas do conhecimento (Linguagens e
suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias, Ciéncias Humanas e Ciéncias Aplicadas). Outra parte, por meio dos

cinco itinerarios formativos®, é uma condicdo de especializacdo dentro de uma das

3 No Brasil, a expresséo ‘“itinerario formativo” tem sido tradicionalmente utilizada no ambito da educagéo profissional, em
referéncia & maneira como se organizam os sistemas de formacgéao profissional ou, ainda, as formas de acesso as profissdes. No
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areas do conhecimento ou ensino técnico profissionalizante, conforme a Lei n® 13.
415/2017 (BRASIL, 2017b, art. 4°) que alterou a LDBEN:

O curriculo do ensino médio sera composto pela Base Nacional Comum
Curricular e por itineréarios formativos, que deverdo ser organizados por
meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para
o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber:

| — linguagens e suas tecnologias;

Il — matematica e suas tecnologias;

lIl — ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV — ciéncias humanas e sociais aplicadas;

V — formagéo técnica e profissional. [Enfases adicionadas].

Segundo o Ministério da Educacdo — MEC (PORTAL DO GOVERNO
BRASILEIRO, 2018), “com a carga horaria 25% maior, o aluno sera protagonista na
escolha da formacao”. Na pratica, significa que o estudante podera “escolher” em qual
area quer aprofundar seus conhecimentos ao longo do Ensino Médio. Para
desenvolver a autonomia dos estudantes, as escolas “deverdo orientar os alunos no
processo de escolha das areas de conhecimento ou de atuagao profissional” (BRASIL,
2017b, art. 4°, § 12).

Entretanto, o Poder Executivo, por meio da Lei n°® 14.945/2024 (BRASIL, 2024a),
veta parcialmente o novo Ensino Médio. Em suma, 0s principais pontos dessa
atualizacdo sdo o seguinte: i) a nova carga minima anual do ensino médio sera
“ampliada de forma progressiva para 1.400 (mil e quatrocentos) horas” (BRASIL,
2024a, art. 24, inciso |, § 1° - redacdo dada pelo art. 1° da Lei n° 14.945/2024); ii)
Aprofundamento Integral no Ensino Médio com no minimo “2 (dois) itinerarios
formativos com énfases distintas” (BRASIL, 2024, art. 36, inciso V, 8 2°-A - redacao
dada pelo art. 1° da Lei n°® 14.945/2024); iii) indicadores e padrbes de desempenho
desenvolvidos pela “Unido” (BRASIL, 2024, art. 36, inciso V, § 2°-C - redacdo dada
pelo art. 1° da Lei n°® 14.945/2024); iv) apoio aos itinerarios formativos para orientar 0s
estudantes em suas “escolhas” (BRASIL, 2024, art. 36, inciso V, § 2°-D - redacdo dada
pelo art. 1° da Lei n°® 14.945/2024); v) diversas revogacdes e redacdes para atender
normas, incluindo a possibilidade de alunos concluirem um “segundo itinerario
formativo” (BRASIL, 2024, art. 36, inciso V, § 5° - redacéo dada pelo art. 1° da Lei n°
14.945/2024); vi) “convénios” para formagéao técnica e profissional com instituigdes

entanto, na Lei n°® 13.415/17, a expresséo foi utilizada em referéncia a itinerarios académicos, o que supde o aprofundamento
em uma ou mais areas curriculares, e também, a itinerarios da formacéo técnica profissional (BRASIL, 2018a, p. 468).

62



credenciadas (BRASIL, 2024, art. 36, inciso V, § 6° - redag&o dada pelo art. 1° da Lei
n°® 14.945/2024) e vii) novas diretrizes nacionais de aprofundamento elaboradas pelo
“Conselho Nacional de Educag&o” (BRASIL, 2024, art. 3°). Por outro lado, ndo houve
mudancas no sentido de que

Serdo asseguradas aos estudantes oportunidades de construgéo de projetos
de vida, em perspectiva orientada pelo desenvolvimento integral, nas
dimensdes fisica, cognitiva e socioemocional, pela integragdo comunitéria no
territério, pela participagdo cidadd e pela preparacdo para o mundo do
trabalho, de forma ambiental e socialmente responsavel (BRASIL, 2024, art.
35-B, inciso IV, § 2° - redacdo dada pelo art. 1° da Lei n® 14.945/2024).

Na Mensagem n° 736/2024 (BRASIL, 2024b), enviada ao Presidente do Senado
Federal em 31 de julho de 2024, o Presidente da Republica explica as seguintes

raz6es do veto pelo interesse publico:

Senhor Presidente do Senado Federal,

Comunico a Vossa Exceléncia que, nos termos previstos no § 1° do art. 66
da Constituicdo, decidi vetar parcialmente, por contrariedade ao interesse
publico, o Projeto de Lei n° 5.230, de 2023, que “Altera a Lei n® 9.394, de 20
de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢édo Nacional), a
fim de definir diretrizes para o ensino médio, e as Leis n°s 14.818, de 16 de
janeiro de 2024, 12.711, de 29 de agosto de 2012, 11.096, de 13 de janeiro
de 2005, e 14.640, de 31 de julho de 2023.”.

Ouvidos, o Ministério da Educacgéo, o Ministério dos Direitos Humanos e da
Cidadania, o Ministério dos Povos Indigenas e o Ministério da Igualdade
Racial, manifestaram-se pelo veto ao seguinte dispositivo do Projeto de Lei:

Art. 1° do Projeto de Lei, na parte em que alterao 8§ 3°do art. 44 da Lei
n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996

“§ 3° O processo seletivo referido no inciso Il do caput deste artigo
considerard, na forma do regulamento, as competéncias e as habilidades
definidas:

| - na Base Nacional Comum Curricular prevista no caput do art. 35-D desta
Lei; e

Il - nas diretrizes nacionais de aprofundamento das areas do conhecimento
previstas no art. 36 desta Lei, assegurado ao estudante o direito de optar por
uma das areas do conhecimento, independentemente do itinerario formativo
cursado no ensino médio.”

Razdes do veto

“Em que pese a boa intengéo do legislador, a proposi¢éo legislativa contraria
0 interesse publico ao dispor que 0s processos seletivos para ingresso no
ensino superior considerardo as diretrizes nacionais de aprofundamento das
areas do conhecimento, abrangida a parte flexivel do curriculo do ensino
médio, o que poderia comprometer a equivaléncia das provas, afetar as
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condicdes de isonomia na participacao dos processos seletivos e aprofundar
as desigualdades de acesso ao ensino superior.”

Ouvido, o Ministério da Educacdo manifestou-se pelo veto ao seguinte
dispositivo do Projeto de Lei:

Paragrafo Unico do art. 12 do Projeto de Lei

“Paragrafo unico. O disposto no § 3° do art. 44 da Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional), nos
termos do art. 1° desta Lei, produzira efeitos a partir de 2027.”

Razdes do veto

“Em que pese a boa intengéo do legislador, a proposi¢ao legislativa contraria
o interesse publico, tendo em vista a perda de objeto em decorréncia do veto
ao art. 1° do Projeto de Lei, na parte em que altera o 8 3° do art. 44 da Lei n®
9.394, de 1996.”

Essas, Senhor Presidente, sdo as razdes que me conduziram a vetar 0s
dispositivos mencionados do Projeto de Lei em causa, as quais submeto a
elevada apreciagdo dos Senhores Membros do Congresso Nacional.

A BNCC do Ensino Médio (BRASIL, 2018e) permanece organizada em
continuidade ao proposto para a Educacao Infantil e o Ensino Fundamental, centrada
no desenvolvimento de competéncias e orientada pelo principio da educacao integral.
As areas de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (Biologia, Fisica e Quimica),
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (Historia Geografia, Sociologia e Filosofia) e
Matematica e suas Tecnologias (Matematica) “seguem a mesma estrutura: definigao
de competéncias especificas de area e habilidades que lhes correspondem” (BRASIL,
2018e, p. 33). Na area de Linguagens e suas Tecnologias (Artes, Educacao Fisica,
Lingua Inglesa e Lingua Portuguesa), além da apresentacdo das competéncias
especificas e suas habilidades, “sao definidas habilidades para a Lingua Portuguesa”
(BRASIL, 2018e, p. 33). Cada area do conhecimento apresenta competéncias
especificas de area que estéo articuladas as competéncias especificas de area para
o Ensino Fundamental. Para assegurar o desenvolvimento das competéncias
especificas de area, a cada uma delas é relacionado um conjunto de habilidades, que
corresponde as aprendizagens essenciais a serem garantidas aos estudantes nesta

etapa.

Cada habilidade, tanto da Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino

Médio, é identificada por um cédigo alfanumérico cuja composigéo é a seguinte:
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Quadro 2.2 — Codigo alfanumérico

EM13LGG103

O primeiro par de letras indica
a elapa de Ensino Médio

" O primeiro par de nomeros (13)
ndica que as habilidades descritas
podem ser desenvolvidas er . ;
: A segunda sequen
qualguer série do Ensino Medic !
s .' 5 .1 Fos ! etras indica a
conforme definicio dos curriculos. lekras) ou O Commg

cia e
(trés

curricular {duas lat

LGG = Linguagens & suas
Tecnologias

LP = Lingua Portuguesa

MAT = Matematica e suas
Tecnologias

CNT = Ciéncias da
Matureza e suas
Tecnologias

CHS = Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas

Fonte: Brasil (2018e, p. 34)

Podemos notar que o codigo EM13LGG103, por exemplo, refere-se a terceira
habilidade proposta na éarea de Linguagens e suas Tecnologias vinculadas a

competéncia especifica, que pode ser ensinada em qualquer série do Ensino Médio.

A atualizacdo BNCC Ensino Médio (BRASIL, 2018e) reformula a arquitetura
conceitual do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico — PNLD* 2021
Ensino Médio que, na trilha do PNLD 2019 (Educacéo Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental) e do PNLD 2020 (Anos Finais do Ensino Fundamental), se propde a
promover o desenvolvimento das “competéncias gerais, competéncias especificas
e habilidades definidas pela BNCC, sempre estimulando a autonomia, o
protagonismo e a responsabilidade dos estudantes” (FNDE, 2021, p. 50). A
intencdo € contemplar as dimensdes intelectual, fisica, social, emocional e cultural.
Os objetivos do PNLD, entre outros, sdo os de apoiar a implementacédo da BNCC e
apoiar a atualizacdo, a autonomia e o desenvolvimento profissional do professor
(BRASIL, 2017a). Os livros didaticos para o novo Ensino Médio trazem itens

transversais na BNCC, como a inferéncia; argumentacao; cultura da paz; pensamento

34 E um programa, executado no &mbito do Ministério da Educagéo, sera destinado a avaliar e a disponibilizar obras didaticas,
pedagdgicas e literarias, entre outros materiais de apoio a pratica educativa, de forma sistematica, regular e gratuita, as escolas
publicas de Educacéo Basica e as instituicdes de Educag&o Infantil comunitéarias, confessionais ou filantrépicas sem fins
lucrativos (BRASIL, 2017a).
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computacional; analise critica, criativa e propositiva e, por fim, tomada de deciséao

cientificamente informada.

Até aqui, falamos sobre toda a estrutura, organizacdo e o funcionamento da
BNCC (BRASIL, 2018e) que tem como centralidade o protagonismo juvenil e 0s
interesses do aluno. A BNCC (BRASIL, 2018e), no Ensino Médio, converge em suas
diretrizes para o campo de itinerarios formativos, unindo formacédo basica comum e
formacdo técnica profissional. Na proxima sec¢éo, discorreremos sobre as propostas

de formacgé&o por competéncias da BNC (2020a) para a Educagao Superior.

2.1.4 Quarta resposta: para operacionalizar as diretrizes gerais sobre o que se

deve saber, como ensinar, e/ou como avaliar

O presente cenario mundial impde uma postura inovadora e inclusiva a questdes
centrais do processo educativo: “o que aprender, para que aprender, como ensinar,
como promover redes de aprendizagem colaborativa e como avaliar o aprendizado
[...]" (BRASIL, 2018e, p. 14). Para imprimir maior clareza e objetividade sobre esses
aspectos, primeiramente, € necessario considerar o perfil do estudante desejado,
apresentado pela BNCC (BRASIL, 2018e), para prepara-lo a aplicacdo do
conhecimento para resolucdo de problemas que “cada vez mais € identificada como
uma competéncia/habilidade essencial para o século XXI” (UNESCO, 2016b, p. 77).

Nesse sentido, o perfil do estudante engloba

reconhecer-se em seu contexto histdrico e cultural, comunicar-se, ser criativo,
analitico, participativo, aberto ao novo, colaborativo, resiliente, produtivo e
responsavel requer muito mais do que o acumulo de informacgdes. Requer 0
desenvolvimento de competéncias para aprender a aprender, saber lidar com
a informacdo cada vez mais disponivel, atuar com discernimento e
responsabilidade nos contextos das culturas digitais, aplicar conhecimentos
para resolver problemas, ter autonomia para tomar decisées, ser proativo
para identificar os dados de uma situagdo e buscar solugdes, conviver e
aprender com as diferencgas e as diversidades (BRASIL, 2018e, p. 14).

A partir da definicdo do perfil, a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL,
2018e) alonga os esclarecimentos, pontuando a construcéo intencional dos processos

educativos, por meio da: a) educacao integral*®: formacao e desenvolvimento humano

% Na década de 1930, no Brasil, surgiram os primeiros pensamentos sobre educagéo integral ancorados pelo movimento dos
Pioneiros da Educacg&o Nova e por outras correntes politicas da época, nem sempre com 0 mesmo ponto de vista acerca de seu
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global; b) igualdade educacional: direito de aprender dos alunos; c) igualdade
educacional: direito de aprender dos alunos; d) equidade educacional: condicdes
diferenciadas dos alunos; e€) competéncia: saber saber e f) habilidade (pratica): saber
fazer. Nesse processo, a educacédo “integral implica compreender a complexidade e
a nao linearidade desse desenvolvimento, rompendo com visées reducionistas que
privilegiam ou a dimensao intelectual (cognitiva) ou a dimensao afetiva” (BRASIL,
2018b, p. 14). Ademais, o conceito de educacéo integral que a BNCC (BRASIL,
2018e) esta propondo se refere “a construgdo intencional de processos educativos
gue promovam aprendizagens sintonizadas com as necessidades, as possibilidades
e 0s interesses dos estudantes e, também, com os desafios da sociedade
contemporanea” (BRASIL, 2018e, p. 14). Além dessas consideragdes, a BNCC
evidencia “a igualdade educacional sobre a qual as singularidades devem ser
consideradas atendidas” (BRASIL, 2018e, p. 15). Para isso, os sistemas e redes de
ensino e as instituigdes escolares “devem se planejar com um claro foco na equidade,
que pressupde reconhecer que as necessidades dos estudantes sao diferentes”
(BRASIL, 2018e, p. 15). Peculiarmente, a organizacdo com o foco na equidade
também exige um compromisso de “reverter a situacao de exclusdo historica que
marginaliza grupos [...] reconhecendo a necessidade de praticas pedagodgicas

inclusivas e de diferenciagao curricular” (BRASIL, 2018e, p. 15-16).

Nosso olhar pedagoégico sobre o processo de ensinar e aprender evidencia a
forma pela qual ocorre a articulacdo entre teoria e pratica que se estende pela
interdependéncia entre aprendizagem do conhecimento e o desenvolvimento de
competéncias e pela avaliacdo. O formato da avaliacdo na BNCC (BRASIL, 2018e) é
“formativa de processo ou de resultado, que leve em conta os contextos e as
condi¢cbes de aprendizagem, tomando tais registros como referéncias para melhorar
o desempenho da escola, dos professores e dos alunos” (BRASIL, 2018e, p. 17) e
dos recursos didaticos e tecnoldgicos. No Glosséario de Terminologia Curricular da
Unesco (UNESCO, 2016b, p. 21), a avaliagdo formativa é

sentido. As propostas das correntes politicas autoritarias e estilisticas revestiam a educagéo integral com o sentido de expanséao
do dominio social e dos sistemas de reparticdo criteriosa das pessoas nos segmentos hierarquizados da sociedade. O ponto
maximo dessa direcdo manifestou-se na concepcdo de educacdo integral da Agéo Integralista Brasileira. As propostas das
correntes liberais revestiam a educacéo integral com a finalidade de melhoramento das bases sociais para o desenvolvimento
democratico, o qual sé poderia se dar com base nas pessoas intencionalmente constituido para a cooperagdo e participagéo.
Entre os liberais, evidencia-se o educador e jurista Anisio Teixeira que almejava a expansao do papel da escola e a sua
consolida¢@o como instituicdo (CAVALIERE, 2010).
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conduzida ao longo do processo educacional com o objetivo de potencializar
a aprendizagem do estudante. Implica buscar evidéncias sobre a
aprendizagem a fim de fechar o hiato entre desempenho atual e o desejado
(de modo a permitir acBes para fechar esse hiato); oferecer feedback aos
estudantes no processo de avaliagdo e aprendizagem.

Além dessas consideracdes, as resolu¢cdes como CNE/CP n° 2/2017 (BRASIL,
2017d), que institui e orienta a implantagao da Base Nacional Comum Curricular como
obrigatoria para a Educacéo Basica, CNE/CP n° 4/2018 (BRASIL, 2018h), que institui
a Base Nacional Comum Curricular na Etapa do Ensino Médio (BNCC-EM), e CNE/CP
n® 2/2019 (BRASIL, 2020a), que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao Inicial de Professores para Educacdo Basica e institui a Base Nacional
Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educacdo Basica — BNC-
Formacéao, estabelecem a revisdo de um encadeamento de operacdes e politicas
educacionais a fim de que ocorra um alinhamento das avaliagbes a Base Nacional
Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2018e), tanto as avaliagcdes escolares quanto as
avaliacdes nacionais. A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018e) e a Base
Nacional Comum para a Formacado Inicial de Professores da Educacdo Basica
(BRASIL, 2020a) impdem que, além do conhecimento cognitivo construido pelo
estudante, as avaliagbes para a Educacdo Béasica e Educacdo Superior devem
considerar o desenvolvimento de competéncias e habilidades. Segundo Marinho-

Araujo e Rabelo (2015), avaliar competéncias

reflete a complexidade dos envolvidos e suas rela¢des: quem avalia, quem
ou que é avaliado, os contextos e as inten¢des [...] ndo se configura como um
fendbmeno exclusivamente individual, mas inter-relaciona-se aos sistemas de
relagBes sociais e a cenarios histdrico-culturais constituidos e presentes nos
contextos formativos (p. 444).

[...] € necessario considerar, como base para a avaliagdo, indicadores de
competéncias pessoais, interpessoais, éticas, sociopoliticas, estéticas, para
além do conhecimento e contelidos técnicos, cientificos e metodolégicos (p.
456).

Os processos avaliativos na Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018e)
e na Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educagao
Basica (BRASIL, 2020a) tém fundamentos legais. O artigo 206 da Constituicao
Federal/88 (BRASIL, 2016a) sintetiza alguns elementos implicados no processo
educativo, situacdo que demanda um processo avaliativo sistémico, observado o
principio da “garantia de um padrao de qualidade”. Esses preceitos consubstanciam

o art. 3° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (BRASIL, 2022a), que,
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além desses, acrescentam o respeito a liberdade e o apreco a tolerancia, a valorizacao
da experiéncia extraescolar, a vinculacdo entre a educacao escolar, o trabalho e as
praticas sociais, a consideracdo com a diversidade étnico-racial e a garantia do direito
a educacéo e a aprendizagem ao longo da vida.

Esse corpo de principios traduz a complexidade do processo educacional e a
necessaria interpretacdo dos dados avaliativos em relacdo a um conjunto de fatores.
Nos termos do Plano Nacional da Educacéo (BRASIL, 2014b), em seu art. 11, devem
ser coordenados pela Unido em colaboragdo com os demais entes federativos os “[...]
indicadores de avaliacdo institucional, relativos a caracteristicas como o perfil do
alunado [...]”. Destacamos o artigo 16 da Resolucdo CNE/CP n° 2/2017 (BRASIL,
2017d), por meio da qual o Conselho Nacional de Educacao estabeleceu prazo de um
ano a partir da publicagdo da BNCC (BRASIL, 2018e) para que “‘em relacéo a
Educacédo Bésica, as Matrizes de Referéncia das avaliagcdes e dos exames em larga
escala” fossem devidamente alinhadas a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL,
2017d, art. 16). Dessa forma, o plano normativo da BNCC (BRASIL, 2018e) promete
melhorar o processo de ensino, considerando os contextos e as condicbes de
aprendizagem, para assegurar a todos os estudantes uma formacgéo global que os
capacite para enfrentar os desafios da vida.

Nesse sentido, percebemos que o processo de avaliagdo formativa do
aprendizado deve ser de modo integrado, colaborativo, participativo como melhoria
do ensino para o estudante e, a0 mesmo tempo, ajudar o professor a adaptar-se as
novas metodologias e estratégias de ensino. Para tanto, a BNCC (BRASIL, 2018e, p.
17) apresenta decisGes pedagogicas que devem ser orientadas para atingir a
aprendizagem. Nessa perspectiva, esse documento normativo determina “aplicar
metodologias e estratégias didatico-pedagdgicas diversificadas, recorrendo a ritmos
diferenciados e a conteudos complementares [...] para trabalhar com as necessidades
de diferentes grupos de alunos”. O que isso significa? Significa que a Base assegura
ao professor a experiéncia de diversificar o formato das aulas para que nao seja
priorizada, na sala de aula, uma determinada metodologia® e uma determinada

estratégia®’ didatico-pedagogica. Quanto ao fato de “trabalhar com as necessidades

36 Entendemos por metodologia como um procedimento pedagdgico, utilizado para atingir um determinado fim.

37 Estratégia como um plano de atividades para produzir resultados (participacdo, verificagdo, criacdo, debate,
reflexdo). Acreditamos que o termo técnica passa a ser denominado de estratégia na BNCC (BRASIL, 2018e).
Ressaltamos que tal estratégia nao é teoria.
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de diferentes grupos de alunos” (BRASIL, 2018e, p. 17), ha uma possibilidade de o
professor inserir a ideia da linguistica na sala de aula, como, por exemplo, os trabalhos
de Cunha Lima (2013), Duarte (2008), Kato (1990), Lobato (2015), Maia (2015), Neto
(2017) e Pires de Oliveira e Quarezemin (2016). Nesse aspecto, o professor passa a
ser um mediador e ndo o transmissor de conhecimento, e o estudante passa a ser o
sujeito central do processo de aprendizagem e assume o0 papel de protagonista na

construcdo do conhecimento e ndo mais um sujeito passivo.

Para cada préatica de linguagem (leitura/escuta, oralidade, escrita e analise
linguistica e semidtica), a BNCC (BRASIL, 2018e) sugere estratégias didatico-
pedagogicas diversificadas com uso de tecnologias. Por exemplo, o eixo de Andlise
Linguistica/Semiédtica envolve procedimentos e estratégias e materialidades dos

textos, especificados no quadro 4 abaixo.

Quadro 2.3 — Pratica da linguagem de Andlise Linguistica/Semiodtica
ANALISE LINGUISTICO-SEMIOTICA

PROCEDIMENTOS E ESTRATEGIAS (meta)cognitivas de andlise e avaliagdo consciente,
durante os processos de leitura e de producdo de
textos (orais, escritos e multissemicéticos).

MATERIALIDADES DOS TEXTOS responsaveis por seus efeitos de sentidos, seja no que
se refere

a) as formas de composicdo (coesdo, coeréncia e
organizagdo da programacdo tematica) dos textos,
determinadas pelos géneros (orais, escritos e
multissemidticos). Nos textos orais, a analise
envolvera também elementos da fala (ritmo, altura,
intensidade, clareza de articulagdo, variedade
linguistica adotada, estilizagdo etc.), assim como os
elementos paralinguisticos (ndo linguisticos) e
cinésicos (postura, expressdo facial, gestualidade
etc);

b) a situacd@o de producéo, seja no que se refere aos
estilos (escolhas de Iéxico e de variedade linguistica
ou estilizagdo e alguns mecanismos sintaticos e
morfologicos) adotados nos textos, com forte impacto
nos efeitos de sentido e

c) as manifestacbes de linguagem, nos textos
multissemidticos, expressam algum conteddo e
emocao — narram, descrevem, subvertem, (re)criam,
argumentam, produzem sensacbes etc. —,
organizando diferentes elementos elou
graus/intensidades desses diferentes elementos.

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora com base na BNCC (BRASIL, 2018e, p. 80-81).

No quadro 2.3, interpretamos que as habilidades linguistico-semidticas estéo

articuladas as habilidades relativas as praticas de uso dos conhecimentos linguistico-
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socioemaocionais e tecnoldgicos. Entdo, consideramos que tomar a pratica de analise
linguistica-semiotica — pratica pouco abordada na formacdo dos professores — &
mobilizar a andlise do sistema linguistico que € feita com base na cognicdo do
estudante. A cognicdo esta relacionada a aquisicdo e ao uso dos conhecimentos
linguisticos. O sistema cognitivo € que “armazena informagao de alguma maneira, e
sistemas de desempenho, que fazem uso dessa informacdo para articulacdo e
percepcao” (CHOMSKY, 2005, p. 210).

Essa premissa faz lembrar a metodologia de ensino socratica que motivava a
pessoa a buscar em si 0 conhecimento e criar novas respostas para as perguntas
iniciais que direcionaram o debate. O objetivo é o de que o estudante produza seu
préprio conhecimento para criar solucfes alternativas, pensar em conjecturas e
levantar discussdes. Nesta pesquisa, ndo vamos priorizar nenhuma metodologia, pois
nosso principal objetivo é fazer o estudante ser responsavel pelo seu processo de
aprendizagem. A BNCC (BRASIL, 2018, p. 478) propde que o ensino e aprendizagem
devem contemplar o “uso de metodologias que favoregam o protagonismo juvenil”.
Esse ponto € um dos principios da BNCC (BRASIL, 2018e, p. 463) que garante 0s
estudantes serem “protagonistas de seu proprio processo de escolarizagao,
reconhecendo-os como interlocutores legitimos sobre curriculo, ensino e
aprendizagem”. E mais, “assegurar-lhes uma formacdo que, em sintonia com seus
percursos e histérias, permita-lhes definir seu projeto de vida [...]” (BRASIL, 2018e, p.
463). Nesse sentido, o protagonismo, proposto pela BNCC (BRASIL, 2018¢), é uma
condicao de aulas com metodologias e estratégias didatico-pedagogicas.

Por esse angulo, a BNCC (BRASIL, 2018e) ocasiona uma nova pratica
educacional com objetivo bem definido. Entretanto, é preciso que essas
transformacdes saiam de ponderacBes dos objetivos da propria experiéncia de sala
de aula como elemento estimulador da reflexdo e acdo do professor. Portanto, as
propostas didatico-pedagodgicas inovadoras desse documento normativo envolvem
estudantes a partir de suas experiéncias e seus conhecimentos prévios para chegar
ao nivel mais profundo da aprendizagem. Afinal, o saber que o estudante trouxe para
a sala de aula pode ser um incentivo maior para 0 ensino das aprendizagens

essenciais que serdo apresentadas na sequéncia.
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2.1.5 Quinta resposta: para garantir o ensino das aprendizagens essenciais e a
formacdo por competéncias linguistico-socioemocionais e tecnoldgicas e
habilidades

De acordo com o Glossério de Terminologia Curricular da Unesco (UNESCO,
2016b, p. 14), a aprendizagem consiste na aquisicdo ou na modificagcdo individual “de
informacgBes, conhecimentos, compreensdo, atitudes, valores, habilidades,
competéncias ou comportamentos, por meio de experiéncia, pratica, estudo ou
instrucdo”. A definicdo se enquadra perfeitamente na abordagem da Base Nacional
Comum Curricular (BRASIL, 2018e) sobre “as aprendizagens essenciais que todos
os alunos, sejam eles da escola publica ou privada, devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educacao Basica [...]” (BRASIL, 2018e, p. 7). Na visao
aprofundada nos termos dos artigos 2° e 3°, da Resolucdo CNE/CP n° 2, de 22 de
dezembro de 2017 (BRASIL, 2017d), as aprendizagens essenciais sao definidas da

seguinte maneira:

Art. 2° As aprendizagens essenciais sdo definidas como conhecimentos,
habilidades, atitudes, valores e a capacidade de os mobilizar, articular e
integrar, expressando-se em competéncias.

Paragrafo Unico. As aprendizagens essenciais compdem 0 processo
formativo de todos os educandos ao longo das etapas e modalidades de
ensino no nivel da Educacéo Bésica, como direito de pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e qualificagdo para o
trabalho.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — DCNEM (BRASIL,
2018g), as aprendizagens essenciais, expressas em competéncias e habilidades,
devem contemplar as areas do conhecimento e da formacéo técnica e profissional.
Nesse contexto, a BNCC (BRASIL, 2015b, 2016b, 2018e) € o primeiro documento
que, além de guiar os conteidos minimos, classificou as aprendizagens analisadas
como essenciais, minimas, primordiais, obrigatorias na formacéo humana integral dos
educandos, enquanto sujeito ativo e interativo na sociedade em que vive. Sao as
aprendizagens que constituem o processo educativo dos estudantes de toda a
Educacdo Basica em suas etapas (Educacdo Infantil, Educacdo Fundamental e

Ensino Médio) e modalidades (Educacéo Especial, Educacdo de Jovens e Adultos —
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EJA, Educacdo do Campo, Educacdo Escolar Indigena, Educacdo Escolar
Quilombola, Educacéao a Distancia, Educacao Bilingue de Surdos®?).

Como foi mencionado anteriormente, as aprendizagens essenciais propiciam
aos educandos o desenvolvimento de dez competéncias gerais, que materializam, no
contexto pedagogico, os direitos de aprendizagem e desenvolvimento. Dessa forma,
o principal objetivo da Base (BRASIL, 2018e) é garantir a educac¢ao com equidade por
meio da definicdo de competéncias e habilidades essenciais. Na BNCC (BRASIL,
2018e), as expressdes “‘competéncias” e “habilidades” ndo s&o sinbnimas, uma vez
gue, nesse contexto, a competéncia corresponde a somatéria de trés fatores: o
conhecimento (conteudo), a habilidade necessaria para aplicar o conhecimento e as
atitudes para refletir sobre o conhecimento e usar as habilidades adequadamente. As
habilidades expressam “as aprendizagens essenciais que devem ser asseguradas
aos alunos nos diferentes contextos escolares” (BRASIL, 2018e, p. 29). As habilidades
preservam o desenvolvimento das competéncias especificas. Segundo o artigo 3°, da
Resolucdo CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017 (BRASIL, 2017d), com relagéo
a definicdo de competéncia:

Art. 3° No ambito da BNCC, competéncia é definida como a mobilizacdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (préaticas cognitivas
e socioemocionais), atitudes e valores, para resolver demandas complexas
da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.
Paragrafo Unico: Para os efeitos desta Resolucéo, com fundamento no caput
do art. 35-A e no §1° do art. 36 da LDB, a expressdo “competéncias e
habilidades” deve ser considerada como equivalente a expressao “direitos e
objetivos de aprendizagem” presente na Lei do Plano Nacional de Educacéo
(PNE).

Parece ser o contexto atual que a formagdo por competéncia vem
impulsionando, além dos estados e municipios brasileiros, diferentes paises, tais
como Australia, Portugal, Franca, Canada, Polbnia, Estados Unidos da Ameérica,
Chile, Peru, entre outros, na construcdo de seus curriculos (BRASIL, 2018e). Isso

38 A Lein®14.191/21 (BRASIL, 2021) dispde sobre a modalidade de educacéo bilingue de surdos no ensino brasileiro. As escolas
deverdo oferecer a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), como primeira lingua, e em portugués escrito, como segunda lingua.
Essa modalidade de ensino dara atencéo as particularidades de todos os estudantes e deve ser iniciada na educacao infantil até
ao final da sua vida escolar, favorecendo os estudantes surdos, surdocegos, com deficiéncia auditiva, sinalizantes, surdos com
altas habilidades ou superdotagéo ou com deficiéncias associadas, ou que tenham escolhido a modalidade bilingue e o portugués
escrito como a segunda lingua. A Lei sera aplicada em escolas bilingues de surdos, classes bilingues de surdos, escolas comuns
ou em polos de educacéo bilingue de surdos. Com isso, o incentivo a formacéo dos professores, a produgdo de material didatico
bilingue, ao curriculo de Libras como primeira lingua e de portugués escrito como segunda lingua, além da atengéo as questdes
linguisticas, indenitarias e culturais do estudante surdo.
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porque ha uma tendéncia mundial dos paises desenvolvidos de formar alunos com

bases em competéncias. E essa também a perspectiva adotada

nas avaliacbes internacionais da Organizacdo para a Cooperacdo e
Desenvolvimento Econémico (OCDE), que coordena o Programa
Internacional de Avaliacdo de Alunos (Pisa, na sigla em inglés), e da
Organizacdo das NacBes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(Unesco, na sigla em inglés), que instituiu o Laboratério Latino-americano de
Avaliacdo da Qualidade da Educacéo para a América Latina (LLECE, na sigla
em espanhol) (BRASIL, 2018e, p. 13).

Segundo Akkari (2011), pesquisador de Genebra das areas internacionais da
educacdo, com o surgimento da globalizacéo, tal crescimento tem gerado uma
propagacéo de conceitos, reformas e alteracdes entre paises. Para o autor, as Nacdes
Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), o Fundo Internacional de
Emergéncia das Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF), o Grupo Banco Mundial, a
Organizacdo para a Cooperacdao e Desenvolvimento Econbmico (OCDE), a
Organizacdo Mundial do Comércio (OMC) destacam-se como entidades
internacionais e tém contribuido, consideravelmente, para essa propagacao,
exercendo a funcdo de avaliadoras e patrocinadoras do modelo de educacao

universal.

No Glossario de Terminologia Curricular da Unesco (UNESCO, 2016b, p. 27),
um dos conceitos sobre competéncia indica “a capacidade de aplicar adequadamente
os resultados de aprendizagem em um contexto definido (educacédo, trabalho,
desenvolvimento pessoal ou profissional). No Brasil, a nocdo de competéncias
adquiriu forca, de certa maneira, apés a implementacdo da BNCC (BRASIL, 2015b,
2016b, 2018e) que, por sua vez, designa que as decisdes pedagogicas devem estar
orientadas para o desenvolvimento de competéncias. Na Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2018e, p. 8), a competéncia é definida como a “mobilizagcédo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” [Enfase

adicionada]. Segundo a pesquisa elaborada pelo Centro de Estudos e Pesquisas em
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Educacao, Cultura e Acdo Comunitaria — Cenpec® (CENPEC, 2015, p. 75), 0 ensino
por competéncias aparece mais claramente derivado dos Parametros Curriculares

Nacionais — PCN uma vez que

eles sdo o primeiro documento nacional no pais que explicita e detalha as
competéncias (desdobradas em habilidades) a ser adquiridas pelos alunos
em todas as areas de conhecimento. O emprego do termo competéncia, ou
a adocao da concepcao do ensino por competéncia, é certamente — entre 0s
principios do curriculo que se fixaram na virada do século como elementos
da mudanca de paradigmas das politicas educacionais |[...]

Os Parametros Curriculares Nacionais — PCN (BRASIL, 1997, 1998, 2000),
constituidos pelas instituicdes de ensino e MEC, estabelecem o primeiro nivel de
solidificac&o curricular. Sdo0 documentos referenciais para a educagao; instituem “uma
meta educacional para a qual devem convergir as a¢fes politicas do Ministério da
Educacdo e do Desporto, tais como o0s projetos ligados a sua competéncia na
formacao inicial e continuada de professores [...]" (BRASIL, 1997, p. 29). Além dessas
consideracdes, alinham-se as pesquisas linguisticas atuais de seu tempo,
evidenciadas em estudos como o de Guerra-Vicente e Pilati (2012).

As linguistas fazem uma releitura dos PCN (1998, 2000) e observam que o
conceito de conhecimentos prévios do estudante em tais documentos ndo deve
corresponder apenas aos conteudos aprendidos na escola, mas aqueles trazidos a
escola como bagagem prévia (o que, na teoria Chomskiana, corresponde a nocao de
competéncia). Sob outro enfoque, Guerra-Vicente e Pilati (2012) afirmam que os PCN
(BRASIL, 1997, 1998, 2000) estdo sujeitos a criticas no sentido de privilegiar a
producado de textos e leitura. Nesse viés, sugerem que o estudo linguistico parta de
sentencas (oracdes) soltas, e ndo de textos. Mais a frente, discutiremos esses
aspectos na BNCC (BRASIL, 2018e) que apresenta a Lingua Portuguesa em funcéo

da leitura e das producdes concretas dos géneros discursivos.

As linguistas Pires de Oliveira e Quarezemin (2016) também sugerem um
trabalho com conhecimentos prévios gramaticais do estudante. Para tanto, baseiam-

se em testes de julgamento de gramaticalidade, em testes de valores de verdade e de

390 Centro de Estudos e Pesquisas em Educacéo, Cultura e Agdo Comunitaria — Cenpec é uma organizacgéo da sociedade civil,
sem fins lucrativos, que tem como finalidade o desenvolvimento de projetos, pesquisas e metodologias voltados a melhoria da
qualidade da educag&o publica e a incidéncia no debate publico.
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nao aceitabilidade de um pronunciamento em um dado contexto. A gramaticalidade
(competéncia) é uma das condi¢cfes que estabelecem a aceitabilidade (desempenho).
Ha um pensamento de o falante conhece a lingua de outro, distingue e julga os
pronunciamentos de sua lingua. Pires de Oliveira e Quarezemin (2016, p. 102)
apresentam um exemplo dessa atividade de testar o conhecimento linguistico que o

falante tem sobre a sua lingua, como abaixo:

Vocé quer testar a intuicdo do falante. Como o falante avalia uma sentenca
como:

0) Jo&o néo viu ninguém.

Um teste de interpretacdo possivel é pedir para o participante
escolher como ele entende a sentenca. Vocé entende que ele viu uma pessoa
ou que ele ndo viu pessoa alguma. Preste atengdo em ninguém na ultima
sentenca. Nao temos davida de que (i) significa que ele ndo viu nenhuma
pessoa. Um teste de valor de verdade pode realizar esse experimento,
pareando uma ‘situagcdo’, que pode ser produzida por fotos ou filmes, ou
atuacdo, se o participante for uma criangca e uma sentenc¢a, que é uma
descricdo de um estado de coisa. Um teste de aceitabilidade ou
agramaticalidade é avaliar o seu julgamento de (i) em contraste com (i):

(i)  Jodo viu ninguém.

E estranha, certo? Vamos dizer marcada, ok? De novo, esse é um
conhecimento que os falantes tém. E ndo aparece s6 com 0 ninguém,
obviamente! Nada na lingua deixa de fazer sistema.

A BNCC (BRASIL, 2018e) estabelece que os estudantes devem desenvolver
competéncias cognitiva, fisica, social, emocional e cultural para a sua formacgéo ao
longo da Educacéo Basica. Essas competéncias devem ser trabalhadas de forma
integrada, porque se vinculam de varias formas, e seu desenvolvimento deve ser
articulado com as habilidades dos componentes curriculares. Nessa perspectiva, as
competéncias gerais da Educacdo Baésica, expostas no quadro 5 a seguir,
correlacionam-se e desdobram-se no procedimento didatico apontado para as trés
etapas da Educacédo Basica (Educacao Infantil, Educacdo Fundamental e Ensino
Médio); vinculando-se na formagdo de conhecimentos, no desenvolvimento de

habilidades e na construcéo de atitudes e valores.
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Quadro 2.4 — As dez competéncias gerais da Educacao Basica

COMPETENCIAS GERAIS DA EDUCAGCAO BASICA

1. Conhecimento

Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos
sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e
explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a
construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

2. Pensamento
cientifico, critico e
criativo

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria
das ciéncias, incluindo a investigacao, a reflexdo, a analise critica, a
imaginacéo e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar
hipoteses, formular e resolver problemas e criar solu¢des (inclusive
tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.

3. Repertorio cultural

Valorizar e fruir as diversas manifestac@es artisticas e culturais, das
locais as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da
produgéo artistico-cultural.

4. Comunicacéo

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como
conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica,
para se expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem
ao entendimento mutuo.

5. Cultura digital

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacéo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informacg6es, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva.

6. Trabalho e projeto
de vida

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-
se de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender
as relagdes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas
alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com
liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentacéao

Argumentar com base em fatos, dados e informa¢des confiaveis,
para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decises
comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a
consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito
local, regional e global, com posicionamento ético em relagdo ao
cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Autoconhecimento
e autocuidado

Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas
emocdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar
com elas.

9. Empatia e
cooperacéo

Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e a
cooperacao, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro
e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de
qualquer natureza.

10. Responsabilidade
e cidadania

Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinagdo, tomando decisdes com
base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e
solidérios.

Fonte: adaptacdo de BRASIL (2018e, p. 9).
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Observa-se pelo quadro 2.4 que, na organizacao por competéncias, a BNCC
(BRASIL, 2018e) evidencia trés grupos de competéncias gerais (linguisticas,
socioemocionais e tecnoldgicas) que interagem e transcorrem todas as areas e
componentes. Essas competéncias estdo orientadas pelos principios éticos, politicos
e estéticos que visam “a formagédo humana integral e a construgdo de uma sociedade
justa, democratica e inclusiva, como fundamentadas nas Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacgéo Basica (DCN)” (BRASIL, 2018e, p. 7). Sdo as competéncias:
1 (conhecimento), 2 (pensamento cientifico, critico e criativo), 3 (repertorio cultural), 4
(comunicacéao), 5 (cultura digital), 6 (trabalho e projeto de vida), 7 (argumentac&o), 8
(autoconhecimento e autocuidado), 9 (empatia e cooperacao), 10 (responsabilidade e
cidadania). As competéncias socioemocionais estdo presentes em todas as dez
competéncias gerais para a Educacédo Basica, mas de forma mais explicita em quatro:
autonomia e responsabilidade; empatia e cooperacdo; autoconhecimento e
autocuidado; trabalho e projeto de vida. As competéncias tecnoldgicas favorecem a
personalizacdo do aprendizado e criam situagdes de ensino mais dinamicas. Assim,
as competéncias preveem a formacdo do estudante critico, criativo, protagonista,
participativo e responsavel, capaz de se comunicar, lidar com as préprias emocdes e
propor solucdes para problemas e desafios. Nesse sentido, a BNCC (BRASIL, 2018e)
aponta para que os professores transcendam conteldos programaticos que se facam
carregados de competéncias linguistico-socioemocionais e tecnoldgicas para diminuir

as chances de multiplicacdo dos espacos de excluséo social.

No proximo topico, propomos que a nocao de competéncia da BNCC (BRASIL,
2018e) esteja relacionada as tendéncias educacionais soft skills, habilidades

socioemocionais, e hard skills, habilidades técnicas.

2.1.6 Sexta resposta: para o entendimento de competéncia da BNCC ligado as

tendéncias educacionais soft e hard skills

No cenario rico dos manuais de treinamento das For¢cas Armadas dos Estados
Unidos, surgem em 1972 os termos soft e hard skills. O propdsito da utilizacdo de soft
skills “era humanizar os militares, fazendo com que eles prestassem servigco com foco
no cidadéo, fossem mais maleaveis e promovessem uma gestao mais agradavel. Ja

com hard skills, o objetivo era capacita-los melhor para tarefas especificas de rotina”
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(IDEAL MARKETING, 2018). Articulando esses termos para 0 conceito de
competéncia da BNCC (BRASIL, 2018e, p. 8), temos uma

mobilizacdo de conhecimento (conceitos e procedimentos), habilidades
(praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do
mundo do trabalho.

Nessa citacdo, interpretamos que a BNCC (BRASIL, 2018e) subdivide o
conceito de competéncia em trés fatores e, com isso, da margem a saberes referentes
as tendéncias educacionais soft e hard skills, tais como: i) o conhecimento (conceitos
e procedimentos) como um hard skill; ii) as habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais) como soft skills e iii) as atitudes e valores como soft skills. Entéo,
podemos entender que, para ser competente, o professor em formacao deve ser
mediador para mobilizar a hard skill (conhecimento/saber) e as soft skills (praticas,
cognitivas e socioemocionais), que, juntas, unem o saber ao fazer para “resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo
do trabalho” (BRASIL, 2018e, p. 8). As soft skills manifestam-se principalmente nas
“atitudes e valores” para que o estudante possa viver e conviver melhor. Embora néo
esteja na BNCC (BRASIL, 2018e), a nossa proposta (GUERRA-VICENTE;
LUNGUINHO; GOMES, 2021) é tratar a hard skill como o saber e a soft skill como

saber fazer.

E plausivel dizer ainda que, segundo a pesquisa de Guerra-Vicente, Lunguinho
e Gomes (2021, p. 29-30), ha uma lacuna no modo pelo qual as chamadas soft skills

e hard skills sdo apresentadas no entendimento de competéncia da Base:

Reconhecemos que as hard skills e soft skills sdo habilidades que devem ser
trabalhadas de forma combinada. No entanto, como essas habilidades tém
natureza distinta, elas deveriam ser apresentadas ao leitor de modo isolado:
um em momento, ele teria contato com as hard skills e, em outro momento,
ele teria contato com as soft skills. Dessa forma, esse leitor vai ter uma
apreensdo muito mais detalhada das caracteristicas das hard skills e das soft
skills. Em outras palavras, apesar de serem complementares, hard skills e
soft skills ttm naturezas distintas e, portanto, devem ser compreendidas
como tal.

Isso quer dizer que a BNCC (BRASIL, 2018e) podera obter maior peso e maior
significacdo se os professores reativarem suas atengdes para a pedagogia das soft e

hard skills. Por terem “naturezas distintas”, as soft skills e hard skills devem ser
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tratadas de maneira isolada quando o professor preponderar uma delas em suas
metodologias e estratégias didatico-pedagdgicas. Por “serem complementares”, é
possivel saber “como ensinar determinado conteudo (soft skills) se antes o professor
detiver o conhecimento do que vai ser ensinado (hard skills)” (GUERRA-VICENTE;
LUNGUINHO; GOMES, 2021, p. 34). Nesse ponto, talvez seja viavel o professor
primeiramente refletir o que ja sabe sobre o que sera ensinado e, depois, favorecer a
construcdo dos conhecimentos prévios do estudante sobre o conteudo. Podemos
dizer que esse “‘como ensinar’ € uma perspectiva de mediador que se caracteriza

como uma soft skill.

Ademais as soft skills sdo muito requisitadas no ambiente escolar para
formacéo integral e global do estudante da Educacgéo Bésica e, entre elas, estdo:
empatia, automotivacdo, criatividade, inteligéncia emocional, autoconhecimento,
persuasdo, lideranca, flexibilidade, ética, comunicacdo, responsabilidade social,
pensamento critico, raciocinio légico, cooperacao, argumentacao, trabalho em equipe
e colaboragcédo. Levamos em consideragdo que a Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2018e) indica o valor do desenvolvimento das soft skills e hard skills em
todas as dez competéncias gerais. Observamos ainda que as soft skills séo
gradualmente entendidas como parte significativa da formacdo de um cidadado. Sem
davidas, o incentivo ao aprimoramento das habilidades emocionais e
sociocomportamentais deve acompanhar os conteddos curriculares. Afinal, é preciso
trabalhar as hard skills e soft skills de maneira harmoniosa para que o licenciando

tenha uma formacao solida e qualificada.

No préximo topico, discutimos como a BNCC (BRASIL, 2018e) aprecia 0s
conhecimentos prévios dos estudantes que servem como base para a aquisicédo de

novos conhecimentos, 0s quais serdo incluidos no repertdrio que o estudante possui.

2.1.7 Sétima resposta: para saber e saber fazer o acionamento dos

conhecimentos prévios

Do nosso ponto de vista Chomskyano, o estudante possui conhecimentos
gramaticais adquiridos bem antes de ser exposto ao ensino formal e explicito de
gramatica. A BNCC (BRASIL, 2018e) preza os conhecimentos prévios dos

estudantes, mas ndo os menciona do ponto de vista da Gramatica Gerativa. Mobilizar
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os conhecimentos prévios dos estudantes, para a BNCC (BRASIL, 2018e, p. 75),
permite compartilhar informacdes e pensar em metodologias e estratégias didatico-

pedagdgicas para dar conta do conhecimento construido.

A participacdo dos estudantes em atividades de leitura com
demandas crescentes possibilita uma ampliacdo de repertério de
experiéncias, praticas, géneros e conhecimentos que podem ser
acessados diante de novos textos, configurando-se como conhecimentos
prévios em novas situacdes de leitura.

Nesse viés, as soft skills materializam-se quando o professor sabe fazer o
acionamento dos conhecimentos prévios dos estudantes. As hard skills, por sua vez,
s6 se materializam quando o professor sabe identificar os contelldos em que 0s
estudantes apresentam dificuldades para uma intervencao certa e especifica, as hard
skills acontecem. A BNCC (BRASIL, 2018e, p. 95) apresenta maneiras de como

acionar os conhecimentos prévios dos estudantes, em que destaca:

[...] Estabelecer expectativas em relacdo ao texto que vai ler (pressuposictes
antecipadoras dos sentidos, da forma e da fun¢éo social do texto), apoiando-
se em seus conhecimentos prévios sobre as condi¢cdes de producdo e
recepcao desse texto, o género, o suporte e o universo temético, bem como
sobre saliéncias textuais, recursos graficos, imagens, dados da prépria obra
(indice, prefacio etc.), confirmando antecipagfes e inferéncias realizadas
antes e durante a leitura de textos, checando a adequacéo das hipdteses
realizadas.

Como vimos nessa citacdo, a BNCC (BRASIL, 2018e, p. 248) considera 0s
conhecimentos prévios dos estudantes desde que estejam articulados com as préticas
de escrita, oralidade e leitura, uma vez que “Tais praticas envolvem articulagdo com
0s conhecimentos prévios dos alunos em lingua materna e/ou outras linguas”. Na
BNCC (BRASIL, 2018e, p. 80), a lingua materna é tratada na préatica de Analise

7

Linguistica/Semidtica que € posta como transversal as demais praticas de

leitura/escuta e producao oral, escrita e multissemiotica.

Se uma face do aprendizado da Lingua Portuguesa decorre da efetiva
atuacdo do estudante em praticas de linguagem que envolvem a
leitura/escuta e a producdo de textos orais, escritos e multissemioticos,
situadas em campos de atuacdo especificos, a outra face provém da
reflexdo/analise sobre/da prépria experiéncia de realizagcdo dessas praticas.
Temos ai, portanto, 0 eixo da andlise linguistica/semidtica,
gue envolve o conhecimento sobre a lingua, sobre a norma-padrdo
e sobre as outras semioses, que se desenvolve transversalmente aos
dois eixos — leitura/escuta e produc¢édo oral, escrita e multissemiética — e que
envolve andlise textual, gramatical, lexical, fonoldgica e das materialidades
das outras semioses. [Enfase adicionada]
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Como vimos, a BNCC (2018e) propde que a area da Lingua Portuguesa seja
dividida em quatro praticas de linguagem, a saber. Oralidade, Analise
Linguistica/Semidtica, Leitura/escuta e Producdo de Textos. O que inquietamos, na
BNCC (BRASIL, 2018e), é o fato de que a prética de linguagem Andlise
Linguistica/Semidtica se desenvolve transversalmente as praticas de linguagem
Leitura e Producéo de Textos. Entendemos aqui que resta a gramatica um papel de
mero servigal a préatica de andlise do texto (NETO, 2017). A preponderancia do
trabalho de texto em sala de aula corrobora uma concepc¢édo de que todos o0s
estudantes, com a concretizagcdo das atividades discursivas, devem possuir as

competéncias e habilidades almejadas para o tipo de producéo textual.

Nés, pesquisadores gerativistas no ensino da gramatica, sabemos que nao se
pode desconsiderar a relevancia de trabalhar o texto em sala de aula. Nao obstante,
defendemos que, na direcado de Kenedy (2013) e Duarte e Diniz (2013), para melhor
efeito, podemos partir da sentenca e da nocao de sintagma para depois chegar ao
texto. Por exemplo, no lugar de usar termos da oracdo, considera-se a noc¢ao de
sintagma que favorece a identificacdo do nucleo e da recursdo de sintagmas dentro
de sintagmas, construindo uma unidade estrutural (KENEDY, 2013). No estudo de
Kato (2013), refletimos também que € possivel acionar o conhecimento linguistico

internalizado de uma gramatica sem ser a partir do contetdo textual-discursivo.

Para formar docentes capacitados a atuar na escola brasileira, venho sugerir,
neste trabalho, que se pode subsidiar a escola em trés tipos de pesquisa: a)
uma descricao do conhecimento linguistico que a crianga traz para a escola;
b) uma descricdo da lingua-l dos escritores contemporaneos; e ¢) uma
descricdo da forma como os aprendizes escolares bem-sucedidos chegam
perto desse conhecimento. (KATO, 2013, p. 161).

Com relacédo as tendéncias educacionais, interpretamos que, para a BNCC
(BRASIL, 2018e), acionar os conhecimentos prévios pode ter relacdo com as soft e
hard skills. Analisar o conteldo textual-discursivo que se refere aos modos de
produgao e recepgao de “textos orais, escritos e multissemiéticos” que asseguram a
assimilacdo e o armazenamento de novos conteudos envolve as hard skills. Acionar
0s conhecimentos prévios dos alunos como ponto de partida para a escuta do
professor envolve as soft skills. O estudo de Lingua Portuguesa na pratica de Andlise

Linguistica/Semiética é tratado como conhecimento prévio, mas sé é concretizado em
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duas praticas: a de leitura e de producédo de textos. Esse universo da pratica de

Andlise Linguistica/Semidtica sera abordado no préximo tépico.

2.1.8 Oitava resposta: para revelar a pratica de Analise Linguistica e Semiotica

enquanto espaco para a sintaxe

O termo Analise Linguistica ndo € novo, tendo sido proposto por Geraldi
(1984) h&a décadas. Para ele, o termo vai designar uma nova pratica pedagdgica para
0 ensino dos aspectos gramaticais da lingua materna. Os Parametros Curriculares
Nacionais — PCN (BRASIL, 1998, 2000) ja adotaram essa concepc¢do. Agora a Base
Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2018) retoma a mesma concepg¢ao,
apenas acrescentando a semiética. Para Greimas (1971), a teoria semiotica pertence
a linguistica e ndo € uma teoria que engloba a linguistica. O termo semiose € a propria
funcao semidtica: “um processo de producao de sentido, o feito que permite as coisas
dizerem o que nos dizem via sistema” (GREIMAS; COURTES, 2008, p. 447-448). Na
BNCC (BRASIL, 2018e, p. 81-82), ndo ha uma definicdo exata do termo semidtica,
mas € possivel identifica-lo como producéo de sentido na articulagdo com as praticas

de leitura/escuta e escrita:

Em funcéo do privilégio social e cultural dado a escrita, tendemos a tratar as
outras linguagens como tratamos o linguistico — buscando a
narrativa/relato/exposi¢éo, a relagdo com o verbal —, 0s elementos presentes,
suas formas de combinacdo, sem muitas vezes prestarmos atencdo em
outras caracteristicas das outras semioses que produzem sentido, como
variacbes de graus de tons, ritmos, intensidades, volumes, ocupacdo no
espaco (presente também no escrito, mas tradicionalmente pouco explorado)
etc. Por essa razdo, em cada campo é destacado o que pode/deve ser
trabalhado em termos de semioses/modalidades, de forma articulada com as
praticas de leitura/escuta e produgéo, [...] para que a analise ndo se limite
aos elementos dos diferentes sistemas e suas rela¢des, mas seja relacionada
a situacdes de uso.

Com relagao a sintaxe, a BNCC (BRASIL, 2018e) determina que as “fungdes
sintaticas (sujeito, predicado, objeto, modificador etc.) [...] a organizagdo sintatica
candnica das sentengas do portugués do Brasil [...]” (BRASIL, 2018, p. 83) devem
operar na analise linguistica-semiética. Por ser um documento norteador, a BNCC
(BRASIL, 2018e) ndo nos apresenta respostas as seguintes questfes: Como se faz o
uso especifico da sintaxe? Como conhecer e analisa-la? Como percebé-la? (BRASIL,

2018e). Tudo indica que a sintaxe na Base ainda esta atrelada a gramatica tradicional,
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gue teoriza as fungdes sintaticas e suas relacées com as palavras e oracoes. Por outro
lado, ha uma concepcao contemporanea de que a analise sintatica € necessaria para
a préatica de producéo de textos multissemidticos que oportuniza situagdes de reflexdo
sobre a lingua portuguesa. Ha também reflexdes sobre os “fenbmenos da mudancga
linguistica e da variacdo linguistica [...] e que podem ser observados em quaisquer
niveis de analise” (BRASIL, 2018e, p. 81). Por essas razdes, é destacado o uso das
tecnologias do sistema da Inteligéncia Artificial que pode/deve ser articulado com a
pratica de andlise sintatica. Esse € um assunto para o proximo topico.

2.1.9 Nona resposta: para que a Geracdo Alpha possa fazer uso qualificado e

ético das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunica¢édo — TDIC

Antes de discorrermos sobre as Tecnologias Digitais da Informacédo e
Comunicacéao — TDIC na BNCC (BRASIL, 2018e), vale mencionar as caracteristicas
das GeracOes Baby Boomer, X, Y, Z e Alpha, considerando a categorizagdo de
Tapscott (1999, 2010) num contexto estadunidense. Cada geragao traz consigo
caracteristicas e habilidades especificas, além de desafios e perspectivas no uso das
novas tecnologias. Com esses dados, abre-se a possibilidade de ter uma visao
analitica sobre as geracdes* que favoreceram uma parcela dos estudantes a
“Compreender, utilizar e criar as tecnologias digitais de informag¢do e comunicagao”
(BRASIL, 2018e, p. 9). De acordo com Tapscott (1999, 2010), as principais
classificacfes das geracdes sdo: i) Baby Boomers (1946 a 1964); ii) X ou Baby Bust
(1965 a 1976); iii) Y ou internet ou digital (1977 e 1997) e iv) Z ou Next (a partir de
1998%), conhecida também como Nativos Digitais. Considerando os apontamentos
de Mark McCrindle (THE WHO, WHEN AND WHAT, 2013), hd mais um grupo
geracional, os chamados Geracdo Alpha (Alfa) nascidos entre 2010 e 2025. Essa
geracdo tem mais acesso a novas tecnologias educacionais do que todas as
anteriores e esta cercada de tecnologias wearables (tecnologias vestiveis ou
dispositivos vestiveis, como relégio, pulseira ou Oculos de realidade virtual) e de

Inteligéncia Artificial. Apos a Geracao Alpha, sera a vez da Geragao Beta. As geracdes

40 N&o ha um consenso quanto as datas de nascimento de cada geragdo. Em algumas fontes, poderéo ser vistas
datas distintas e, por isso, as divis6es variam. As mencionadas sdo de Tapscott (2010) e McCrindle (THE WHO,
2013).

4l Quando Tapscott (2010) classificou a Ultima geracdo — Geracgédo Z, foi a época em que escreveu seu livio em
2008, traduzido em 2010. Por isso, a classificagcdo da Geragao Alpha (Alfa) ndo foi abordada.
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a partir da Geracéo Beta serdo “telepaticas por causa dos wearables conectados as
ondas celebrais [...]” (A GERACAO, 2016).

Com as tecnologias contemporaneas, o sistema educacional tera que se
transformar extremamente, uma vez que os “Alphas vao passar a maior parte dos
seus anos de formacdo completamente imersos na realidade virtual ou realidade
aumentada tendo como assistente uma inteligéncia artificial” (A GERACAO, 2016).
Pelo nosso ponto de vista, a Geracdo Alpha é marcada pela criatividade, o que pode
trazer uma vasta quantidade de informacdes na Era Digital. Evidentemente, a
criatividade humana impacta na maneira como essa Geragao transforma os modos
de usar as tecnologias digitais da informacdo e comunicacdo. Por outro lado, a
Geracdo Alpha precisa desenvolver competéncias socioemocionais, como
autoconhecimento, empatia e a relacao interpessoal para atingir sucesso no mercado

profissional.

O que é preciso saber mais sobre a Geracao Alpha para adapta-la na forma de
protagonista na educacao digital? Um estudo da Faculdade de Tecnologia de Séao
Paulo (AS GERACOES, [2019], p. 16-17) traz as seguintes conclusbes acerca de

como a Geracéao Alpha aprende:

Principais caracteristicas

. Espontaneidade e autonomia.

. Poder de adaptacdo muito acelerado.

) Interagem com a tecnologia desde o nascimento.

. Movidos pelos estimulos sensoriais — sobretudo visuais, gracas as

midias digitais repletas de imagens, como Instagram e Snapchat*? [...]
Como aprendem

. Consomem informacao em diversos canais, como on demand, videos,
realidade virtual e aumentada, jogos etc.

) A forma de aprendizado é mais horizontal.

) Prezam por um ensino personalizado, feito sob medida.

. Apesar de ser a geracdo com mais acesso a novas tecnologias do que

todas as anteriores, gostam da educacdo hibrida (online e offline), que
coloque em pratica situa¢c@es do cotidiano.
) Possuem raciocinio ndo-linear. Consideram cansativas atividades de
aprendizado mais tradicionais, como leituras de textos, por exemplo, e
possuem dificuldade em se concentrar [...]

Como vimos, as novas geracbes de estudantes que chegam a Educacao
Basica exigem um novo ambiente educativo que afronta o pensamento de que “os

mesmos metodos que funcionaram com os professores quando eram estudantes

42 Snapchat é uma rede social voltada para o compartilhamento de fotografias e videos.
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funcionardo com seus alunos agora” (PRENSKY, 2001, p. 3). Por essas razfes, a
BNCC (2018e, p. 61) assume que

Em decorréncia do avanco e da multiplicacdo das tecnologias de informacéao
e comunicacao e do crescente acesso a elas [...] Os jovens tém se engajado
cada vez mais como protagonistas da cultura digital, envolvendo-se
diretamente em novas formas de interacdo multimidiatica e multimodal e de
atuacao social em rede, que se realizam de modo cada vez mais agil. Por sua
vez, essa cultura também apresenta forte apelo emocional e induz ao
imediatismo de respostas e a efemeridade das informacdes, privilegiando
andlises superficiais e 0 uso de imagens e formas de expressdo mais
sintéticas, diferentes dos modos de dizer e argumentar caracteristicos da vida
escolar.

Com essa adaptacao, o ensino s6 tem a ganhar. Para tanto, eis atencédo a
demanda que a BNCC (BRASIL, 2018e, p. 69) coloca para as escolas: ndo so apreciar
as novas praticas de linguagem que convergem para 0 uso ético das TDIC, mas
também “refletir sobre os limites entre liberdade de expressédo e ataque a direitos,
aprender a debater ideias, considerando posi¢cdes e argumentos contrarios”. As hard
skills sdo essas habilidades técnicas dos estudantes, incluindo o saber da linguagem
das TDIC. As soft skills s&o um novo modo de descrever as habilidades éticas e de
respeito que o estudante traz para o ambiente educacional. Um dos eixos da Lei n°
14.533/2023 (BRASIL, 2023) refere-se a Educacdo Digital e envolve o
desenvolvimento de competéncias digitais para o estudante e professor, aliadas a
BNCC (2018e). Essa Lei altera a Lei das Diretrizes e Bases da Educagao (BRASIL,
2022a) a fim de que as competéncias digitais sejam abordadas na Educacéo Basica,
ao inserir a robdtica, programacédo e o ensino da computacdo. O eixo da Educacéo
Digital envolve ainda a “tecnologia assistiva, que engloba produtos, recursos,
metodologias, estratégias, praticas e servicos que objetivam a promover a
funcionalidade e a aprendizagem, com o foco na inclusdo de pessoas com deficiéncias
ou mobilidade reduzida” (BRASIL, 2023, art. 3°, inciso V).

A BNCC (BRASIL, 2018e) e BNC (BRASIL, 2020a) apresentam a possibilidade
de ensinar a tecnologia com ou sem um computador. A politica educacional sobre
Computacéo na Educacao Bésica (BRASIL, 2022d, 2022e) € complemento as normas
da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018e), como as Tecnologias Digitais

de Informacéo e Comunicacao — TDIC para que o estudante possa obter informacdes,
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comunicar-se e interagir com outras pessoas. Essa politica educacional ainda
estabelece que “A formacéo inicial e continuada de professores deve considerar o
aqui disposto” (BRASIL, 2022e, art. 1°, § 3°). Notadamente, os apontamentos da BNCC
(BRASIL, 2018e) e BNC (BRASIL, 2020a) implicam que a “Cultura digital” para o ensino
estimula e reforca a inclusdo digital, formacdo de liderancas digitais, qualificacéo,
pesquisas, criatividade, resolucdo de problemas, ética/responsabilidade, colaboragéo
e competéncias digitais, que s&o desafios do século XXI, como parte da
aprendizagem, essenciais ao longo de todas as etapas de formac&o. Lembramos que
as aprendizagens essenciais sao todas as habilidades e competéncias que precisam
ser desenvolvidas no estudante (BRASIL, 2018e).

N&ao esta sequer firmado nessas normativas que a competéncia “Cultura digital”
seja passivel de ser discutida em nivel tecnolégico. Expande-se aqui a possibilidade
de assegurar as novas geracOes a criatividade no uso de informacéo digital e o
pensamento computacional. Preponderantemente, a informagdo e o conhecimento
que o estudante possui e produz estdo armazenados digitalmente. Para tanto, €
relevante que o estudante tenha conhecimento prévio o suficiente para percorrer por
esse mundo tecnoldgico. A expressdao “pensamento computacional” pode ser
compreendida como um processo mental envolvido na formulagéo e resolugédo de

problemas e refere-se a

habilidade de compreender, analisar, definir, modelar, resolver, comparar e
automatizar problemas e suas soluges [...] através do desenvolvimento da
capacidade de criar e adaptar algoritmos, aplicando fundamentos da
computacdo para alavancar e aprimorar a aprendizagem e o pensamento
criativo e critico nas diversas areas do conhecimento (BRASIL, 20224, p. 14).

Sob essa 6tica, ao analisarmos com mais detalhes a concepcao das TDIC na
BNCC (BRASIL, 2018e, 70), encontramos a seguinte mencéo a criatividade no uso da

tecnologia:

Essa consideracdo dos novos e multiletramentos e das praticas da
cultura digital no curriculo ndo contribui somente para que uma participacao
mais efetiva e critica nas praticas contemporaneas de linguagem por parte
dos estudantes possa ter lugar, mas permite também que se possa ter em
mente mais do que um “usuario da lingua/das linguagens”, na dire¢cdo do que
alguns autores vdo denominar de designer: alguém que toma algo que ja
existe (inclusive textos escritos), mescla, remixa, transforma, redistribui,
produzindo novos sentidos, processo que alguns autores associam a
criatividade. Parte do sentido de criatividade em circulacéo nos dias atuais

(“economias criativas”, “cidades criativas”, etc.).
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Nessa citacdo, notamos a presenca de um conceito de criatividade amplo, mas
agora relacionado a materialidade linguistica do texto. Podemos assumir que a Base
trata de criatividade linguistica — capacidade que temos de compreender textos pouco
conhecidos e produzir novos textos, “processo que alguns autores associam a
criatividade” (BRASIL, 2018e, p. 70). Dai a criatividade humana que “mescla, remixa,
transforma, redistribui, produzindo novos sentidos” (BRASIL, 2018e, p. 70). Com isso,
a BNCC (BRASIL, 2018e) distancia a criatividade dos sentidos de cunho psicoldgico
e tradicional no uso das TDIC. Trata-se de ampliar e qualificar a protagonismo dos
estudantes nas praticas relativas ao trato com informacdo e opinido. S6 assim a
educacao brasileira terd qualidade como prop6e a Agenda 2030. Essa questdo é um

assunto para a proxima secao.

2.1.10 Décima resposta: para atualizar-se sobre as influéncias dos planos de

acdo da Agenda 2030 da ONU para as politicas educacionais brasileiras

Ao conceituar a competéncia, a BNCC (BRASIL, 2018e, p. 8) admite que a
“‘educacdo deve afirmar valores e estimular acbées que contribuam para a
transformacao da sociedade, tornando-a mais humana, socialmente justa e, também,
voltada para a preservacdo da natureza’. Essas habilidades intrapessoais e
interpessoais que a BNCC (BRASIL, 2018e) estabelece para a formagédo por
competéncia sugerem uma relacdo com uma das tendéncias educacionais soft skills.
Essa intencdo nao deixa de estar também “alinhada a Agenda 2030 da Organizacao
das Nacdes Unidas (ONU)”. A Agenda 2030 é um plano de acao global, determinada
na Declaragdo de Incheon em 2015 por 193 paises, abrangendo o Brasil (ONU, 2015).
Trata-se de um compromisso com a erradicacao da pobreza, com a educagdo com
qualidade, a concretizacdo dos direitos humanos e o estimulo ao desenvolvimento
sustentavel em suas dimensd@es social, econdmica, ambiental e institucional por meio
de 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) e 169 metas (ONU, 2021):

S&o 17 objetivos ambiciosos e interconectados que abordam os principais
desafios de desenvolvimento enfrentados por pessoas no Brasil e no mundo

[.]

01 — Erradicacéo da pobreza;
02 — Fome zero e agricultura sustentavel;
03 — Saude e bem-estar;
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04 — Educacao de qualidade;

05 — Igualdade de género;

06 — Agua potavel e saneamento;

07 — Energia limpa e acessivel;

08 — Trabalho decente e crescimento econémico;
09 — Indstria, inovacao e infraestrutura;

10 — Reducéo de desigualdades;

11 — Cidades e comunidades sustentaveis;
12 — Consumo e producéo responsavel;

13 — Acdo contra a mudanca global do clima;
14 - Vida na agua;

15 — Vida terrestre;

16 — Paz, justica e instituicdes eficazes;

17 — Parcerias e meios de implementacgéo.

Em 2015, foi realizado o Forum Mundial de Educacdo em Incheon/Coreia do
Sul, em que houve a legitimacéo da Declaracéo de Incheon, com novas metas para a
educacdo inclusiva, equitativa de qualidade e a viabilizacdo do acesso a
aprendizagem ao longo da vida para todos entre 2015 e 2030. A Declaragéo de
Incheon ratifica a visdo do movimento global Educacéo para Todos iniciada em
Jomtien (1990) e renovada em Dakar (2000), servindo de fundamento e principios as
metas da agenda internacional para a educacdo em 2030 nos Objetivos de

Desenvolvimento Sustentavel (ODS):

Comprometemo-nos, em carater de urgéncia, com uma agenda de educagéo
Unica e renovada, que seja holistica, ousada e ambiciosa, que ndo deixe
ninguém para trads. Essa nova visdo é inteiramente captada pelo ODS 4
“Assegurar a educacéo inclusiva e equitativa de qualidade, e promover
oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos” e suas metas
correspondentes. Com essa visdo, transformadora e universal, percebem-se
as “questdes inacabadas” da agenda de EPT* [Educacdo para Todos] e
ODM [Objetivos de Desenvolvimento do Milénio] relacionadas a educagéo
e também se abordam desafios globais e nacionais da educacdo. Ela é
inspirada por uma visdo humanista da educacéo e do desenvolvimento, com
base nos direitos humanos e na dignidade; na justica social; na incluséo; na
protecéo; na diversidade cultural, linguistica e étnica; e na responsabilidade
e na prestagdo de contas compartilhadas. Reafirmamos que a educacéo €
um bem publico, um direito humano fundamental e a base que garante a
efetivacdo de outros direitos. Ela é essencial para a paz, a tolerancia, a
realizacdo humana e o desenvolvimento sustentavel. Reconhecemos a
educacdo como elemento-chave para atingirmos o pleno emprego e a
erradicacdo da pobreza. Concentraremos nossos esforcos no acesso, na
equidade e na inclusdo, bem como na qualidade e nos resultados da
aprendizagem, no contexto de uma abordagem de educacéo ao longo da vida
(UNESCO, 20164, p. iii). [Enfase adicionada]

“ Iniciativa internacional langada na Conferéncia Mundial de Educagdo para Todos (Jomtien, Tailandia, 1990) por UNESCO,
PNUD, UNFPA, INICEF e Banco Mundial. Os participantes endossam uma “visdo ampliada da aprendizagem” embasada no
conceito de necessidades basicas de aprendizagem e se comprometeram a universalizar o ensino fundamental e reduzir
macicamente o analfabetismo até o fim da década (UNESCO, 2016a, 43).
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As entidades internacionais foi atribuida a incumbéncia de reformular e
movimentar recursos substanciais em prol das politicas nacionais e garantir
investimentos no ambito da Educacdo Basica e formacdo dos professores para 0s
paises do terceiro mundo que se comprometem a alcancar as metas estipuladas pela
Declaracao de Dakar (2000):

Para alcancar esses objetivos, nds, governos, organizacdes, agéncias,
grupos e associacdes representadas no Forum Mundial de Educacéo, nos
comprometemos a: (i) mobilizar um forte compromisso politico nacional e
internacional para a educacdo para todos, desenvolver planos de acéo
nacionais e aumentar significativamente o investimento na educacéo bésica;
(i) promover politicas de EPT [Educacdo para Todos] dentro de uma
estrutura setorial sustentavel e bem integrada, claramente ligada a eliminacéo
da pobreza e estratégias de desenvolvimento; (iii) garantir o engajamento e a
participagdo da sociedade civili na formulagdo, implementacdo e
monitoramento de estratégias para o desenvolvimento da educacéo; (iv)
desenvolver sistemas responsivos, participativos e responsaveis de
governanca e gestdo da educacao; (v) atender as necessidades dos sistemas
educacionais afetados por conflitos, calamidades naturais e instabilidade e
conduzir programas educacionais de forma a promover a compreensao
mutua, a paz e a tolerancia, e que ajudem a prevenir a violéncia e os conflitos;
(vi) implementar estratégias integradas para a igualdade de género na
educacédo que reconhecam a necessidade de mudangas em atitudes, valores
e praticas; (vii) implementar, com carater de urgéncia, programas e agdes de
educacédo para o combate a pandemia de HIV / AIDS; (viii) criar ambientes
educacionais seguros, saudaveis, inclusivos e com recursos equitativos,
conducentes a exceléncia na aprendizagem, com niveis de desempenho
claramente definidos para todos; (ix) melhorar o status, moral e
profissionalismo dos professores; (x) aproveitar novas tecnologias de
informagdo e comunicagdo para ajudar a atingir os objetivos de EPT; (xi)
monitorar sistematicamente o progresso em direcdo aos objetivos e
estratégias de EPT nos niveis nacional, regional e internacional; e (xii)
aproveitar os mecanismos existentes para acelerar o progresso em direcao a
educacéo para todos (UNESCO, 2000, p. 8-9). [Enfase adicionada]

Os propésitos da Agenda 2030 incluem a Educacao para o Desenvolvimento
Sustentavel (EDS) e da Educacdo para Cidadania Mundial (ECM). Nela ha o
desenvolvimento de competéncias, valores e atitudes que facilitam aos estudantes
ter uma vivéncia benéfica e satisfatoria para tomar decisées responsaveis e lidar com
as adversidades locais e globais. Akkari (2017, p. 940) afirma que as questbes da
nova Agenda internacional para a educacédo em 2030 estdo em consonancia com a
influéncia global e internacional nas politicas nacionais de educagéo que, “durante
longo tempo, foram de responsabilidade exclusiva dos Estados Nagdes”. Acrescenta,

ainda, que
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Para os estados mais poderosos, a agenda tem uma influéncia relativamente
limitada sobre as suas politicas de educagdo. Mas, para os estados mais
frageis, a conformidade com as diretrizes da agenda pode abrir as portas do
financiamento internacional, necessarias para o desenvolvimento ou
simplesmente para a manutencéo de seus sistemas educacionais (AKKARI,
2017, p. 942-943).

No cenario brasileiro, a politica dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel
(ODS), particularmente do ODS 4 da Agenda 2030 — “Assegurar a educacdao inclusiva
e equitativa de qualidade, e promover oportunidades de aprendizagem ao longo da
vida para todos” (ONU, 2015), orienta algumas das principais politicas educacionais
para a Educacédo Basica. Notamos que a inclusao e equidade séo o fulcro da politica
da Agenda de 2030 como também na BNCC (BRASIL, 2018e). Nessa perspectiva, a
Secretaria de Governo da Presidéncia da Republica, a Agéncia Brasileira de
Cooperacédo e o Programa das Nacgdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD)

estabeleceram a nova fase do Projeto Brasil ODS 2030.

O objetivo da iniciativa é promover articulagdo, mobilizacéo e dialogo com
unidades da federacdo, sociedade civil e setor privado, com foco na
implementacdo dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS).
Atividades conjuntas serdo realizadas nos ambitos nacional e local,
contribuindo para o fortalecimento da erradicagdo da pobreza, da justica
econdmica sustentavel e de boas praticas para alcance dos ODS no pais
(ONU, 2017).

Os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel da Agenda 2030, definidos pela
Declaragéo de Incheon (2015), como as Declara¢des de Jomtien (1990) e de Dakar
(2000), retiraram concepcdes, tanto visdo humanista como também neoliberal
advindas da funcdo simultanea das entidades internacionais* influentes no ambito
educacional. Em relacdo a associacao entre a qualidade da educacao e a qualidade
do professor, Santos, Vilalva e Ferreira (2018) explicam que a proposta de articulacéo
se mantém desde a realizagdo da Conferéncia Mundial de Educagdo, em Incheon
(2015). Destacam ainda o seguinte posicionamento da Unesco (2015) sobre a

educacao de qualidade s6 é possivel com professores de qualidade:

4 Entende-se por entidades internacionais o conjunto de instituices que, em certa medida, garantem a governancga global por
meio de normas, regras, leis, procedimentos para a resolugdo de disputas, ajuda humanitaria, utilizacdo de forca militar,
programas de assisténcia ao desenvolvimento, mecanismos para coletar informacdes (LIBANEO; FREITAS, 2018, p. 25).
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Os professores sdo a chave para se alcancar a agenda completa da
Educacao 2030, assim, essa meta é crucial. Ela requer atencéo urgente, com
um prazo mais imediato, porque a lacuna de qualidade na educacdo é
exacerbada pela falta e pela distribuicAo desigual de professores
profissionalmente qualificados, sobretudo em &reas desfavorecidas. Como 0s
professores sdo condicdo fundamental para garantir uma educacdo de
qualidade, professores e educadores deveriam ser empoderados,
adequadamente contratados e remunerados, motivados, profissionalmente
qualificados, além de contar com apoio de sistemas bem financiados,
eficientes e governados de forma eficaz. (UNESCO, 2015, p.25) (SANTOS;
VILALVA; FERREIRA, 2018, p. 303-304).

Portanto, o cumprimento do Brasil no que diz respeito a Agenda 2030 em
assegurar a elaboracdo de politicas publicas educacionais auxiliam a formacao

discente e docentes.

A secdo seguinte aponta para a formacao dos professores por competéncias e
suas relacdes com as dez competéncias para Educacdo Béasica, com a aplicacdo do

curriculo em sala de aula.

2.2 Por que a Base Nacional Comum de Formacéo Docente da Educacéo Basica
— BNC é uma referéncia obrigatéria para a formacdo dos professores na
Educacédo Superior?

Essa questdo é crucial porque as atuacdes dirigidas para a formacdo docente
estdo implantadas na Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018e) — este € um
pensamento amplo e envolve principalmente a transparéncia das medidas
governamentais quanto ao que deve ser lecionado e quanto ao anseio de aprendizado
para o ambiente educacional. Nao paira duvida de que a falta de clareza entre a teoria
e a pratica é o principal problema para o exercicio do magistério, segundo a pesquisa
de formacao de professores no Brasil: diagndstico, agenda de politicas e estratégias

para a mudanca:

A preocupacéo didatica, o saber como ensinar melhor para um conjunto
grande de alunos que chegam a educacéo publica, ndo esteve presente na
formacao dos professores que entraram no sistema desse periodo de
massificagdo educacional” (ABRUCIO, 2016, p. 12).
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Nessa citacdo, podemos perceber que ha uma preocupacéo didatica de como
“saber” e de “como ensinar’. Nao se pode deixar de mencionar aqui o papel das
tendéncias educacionais hard skills e soft skills, respectivamente. A essa altura, a
BNC (BRASIL, 2020a) ndo € s6 uma estipulacdo de planos e diretrizes de atuacéo do
Estado para definir padrées de conduta do professor na Educacdo Basica, mas a
garantia dos direitos a educacédo previstos na Constituicdo Federal/88, tomando-se

forma de leis. Essas questfes sdo discutidas ao longo das préximas secoes.

2.2.1 Primeira resposta: porque a BNC se refere a formacgdo inicial de

professores

Para esta resposta, existem pressupostos de ordenamento constitucional e
infraconstitucionais. Qualquer processo de normatizacdo da educacédo escolar seja
em nivel da Educacédo Basica, seja em nivel de Educacéo Superior (BRASIL, 2022a),
deve estar orientado para o cumprimento do disposto no art. 206, da Constituicao
Federal/88, (BRASIL, 20164, art. 206, incisos LI, 111, 1V, V, VI, VII, VI, IX), assim feito:

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condi¢Bes para o0 acesso e permanéncia ha escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte
e o saber;

Il - pluralismo de idéias e de concepg¢bes pedagdgicas, e coexisténcia de
instituicbes publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V - valorizacéo dos profissionais da educacgéo escolar, garantidos, na forma
da lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso publico
de provas e titulos, aos das redes publicas; (Redacdo dada pela Emenda
Constitucional n® 53, de 2006)

VI - gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei,

VII - garantia de padrdo de qualidade;

VIl - piso salarial profissional nacional para os profissionais da
educacdo escolar publica, nos termos de lei federal. (Incluido pela Emenda
Constitucional n® 53, de 2006)

IX - garantia do direito a educagdo e a aprendizagem ao longo da vida.
(Incluido pela Emenda Constitucional n° 108, de 2020)

Os principios de ensino, referidos em tal artigo da Constituicdo Federal/88
(BRASIL, 2016a), sdo enunciados basicos, estabelecidos em cada um dos incisos,
gque compreendem e englobam uma série de situacbes e demandas no contexto

escolar. Passando para outra ponta da terminologia, “ensino” e “educag¢ao”, como
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constam no art. 206 da Constituicdo Federal/88 (BRASIL, 2016a), ndo sao palavras
sinbnimas, contudo uma néo elimina a outra. A Lei de Diretrizes e Base da Educacao
Nacional — LDBEN (BRASIL, 2022a) conceitua educagéo. A educacao estende-se aos
processos formativos que se desenvolvem “na vida familiar, na convivéncia humana,
no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, NOS movimentos sociais e
organizacgdes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais” (BRASIL, 2022a, art.
1°). Quando esse processo de coletivizacao e aprendizagem ocorre no ambito escolar,

diz-se que é ensino. Para o conceito de ensino, portanto,

Existem vérias abordagens ao ensino que também refletem implicitamente a
abordagem a aprendizagem. A abordagem didatica envolve principalmente
aulas expositivas, além de ser frequentemente centrada no professor e
orientada por conteudo, ou seja, aplica o ensino como transmisséo, contexto
em que os alunos sdo considerados receptores passivos da informacao
transmitida. O ensino também pode ser considerado apoio ao processo de
construcdo e compreenséo do conhecimento pelo aluno, baseando-se no que
ele ja sabe e envolvendo uma abordagem centrada no aluno (isto €, ensino
como facilitagdo). Outra abordagem enfatiza o desenvolvimento dos
processos cognitivos do aluno, bem como a consciéncia e o controle do
pensamento e da aprendizagem (UNESCO, 2016b, p. 46).

Dentro desse enquadramento constitucional, o alinhamento é expresso
textualmente na versao final da BNCC. A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL,
2018e), além de especificar direitos e objetivos de aprendizagem, contribui para a
(re)elaboracdo dos curriculos e o encadeamento de outras politicas e acdes
educacionais em relacdo a formacao de professores:

Referéncia nacional para a formulacdo dos curriculos dos sistemas e das
redes escolares dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios e das
propostas pedagdgicas das instituicdes escolares, a BNCC integra a politica
nacional da Educacao Basica e vai contribuir para o alinhamento de outras
politicas e agbes, em ambito federal, estadual e municipal, referentes a
formacao de professores, a avaliacdo, a elaboracdo de conteldos
educacionais e aos critérios para a oferta de infraestrutura adequada para o

pleno desenvolvimento da educacdo (BRASIL, 2018e, p. 8) [Enfase
adicionadal.

Entendida essa premissa e acrescentando a ela pressupostos
infraconstitucionais, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDBEN
(BRASIL, 2022a, § 8° do art. 62), bem como as Resolugbes CNE/CP n° 2/2017
(BRASIL, 2017d) e CNE/CP n° 4/2018 (BRASIL, 2018h), estabelecem que os
curriculos dos cursos de formacéo de docentes terdo por referéncia a Base Nacional
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Comum Curricular. Dessa forma, “[...] a formacgao tanto inicial quanto continuada dos
nossos professores mudara de figura” (BRASIL, 2015b, p. 2). O Ministério da
Educacdo (MEC) apresenta um documento referencial docente nacional — as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacédo Inicial em Nivel Superior de
Professores para a Educacdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a
Formacéao Inicial de Professores da Educacéo Basica (BNC-Formacéo) — com o intuito
de que os professores devem desenvolver as mesmas competéncias que devem
ensinar aos alunos, de forma a nortear as politicas docentes do Pais (BRASIL, 2020a,

art. 1°, paragrafo unico, art. 2° e art. 3°, paragrafo unico, p. 2):

Paragrafo Unico. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial
em Nivel Superior de Professores para a Educagdo Basica e a BNC-
Formacédo tém como referéncia a implantagdo da Base Nacional Comum
Curricular da Educacgéo Basica (BNCC), instituida pelas Resolu¢cdes CNE/CP
n° 2/2017 e CNE/CP n° 4/2018.

Art. 2° A formacado docente pressupfe o desenvolvimento, pelo licenciando,
das competéncias gerais previstas ha BNCC-Educacao Basica, bem como
das aprendizagens essenciais a serem garantidas aos estudantes, quanto
aos aspectos intelectual, fisico, cultural, social e emocional de sua formacao,
tendo como perspectiva o desenvolvimento pleno das pessoas, visando a
Educacéao Integral.

Art. 3° Com base nos mesmos principios das competéncias gerais
estabelecidas pela BNCC, é requerido do licenciando o desenvolvimento das
correspondentes competéncias gerais docentes.

Paragrafo Unico. As competéncias gerais docentes, bem como as
competéncias especificas e as habilidades correspondentes a elas, indicadas
no Anexo que integra esta Resolucdo, compdem a BNC-Formacao.

Embora ndo seja o foco desta pesquisa, ndo podemos deixar de mencionar
outra incumbéncia da Unido que, recentemente, foi a de revisar a formacgéo
continuada dos professores para ordena-la a BNCC (BRASIL, 2018e). Essa politica,
que esta em consonancia com a LDBEN (BRASIL, 2022a) e, em especial, pela BNCC
(BRASIL, 2018e) e pela BNC-Formacao (BRASIL, 2020a), tem, entre 0s principios

orientadores:

| - Respeito aos fundamentos e objetivos da Constituicdo Federal (artigos 1°
e 39 em sua atuacao profissional [...]

Il - Reconhecimento e valorizagdo, no ambito da Educacdo Basica, das
instituicbes de ensino - com seu arcabouco proprio de gestéo, e condicionada
as autoridades pertinentes - como estrutura preferencial para o
compartiihamento e a transmissdo do conhecimento acumulado pela
humanidade, promovendo o desenvolvimento de habilidades cognitivas —
para assimilad-lo, transforméa-lo e fazé-lo progredir - e a aquisicdo de
competéncias sociais e emocionais- para frui-lo plenamente;
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lll - Colaboracao constante entre os entes federados na consecucdo dos
objetivos da politica nacional de formagé&o continuada de professores para a
Educacéo Basica;

IV - Reconhecimento e valorizagdo dos docentes como 0s responsaveis
prioritarios pelo desenvolvimento cognitivo, académico e social dos alunos, a
partir de uma formacao sélida que leve em conta o conhecimento profissional;
a pratica profissional; e o0 engajamento profissional;

V - Reconhecimento e valorizacdo da materializacdo objetiva do direito a
educacéo dos alunos como principal funcdo social da instituicdo escolar, da
atuacao profissional e da responsabilidade moral dos docentes, gestores e
demais funcionarios, de acordo com:

a) o artigo 26 da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos [...]

b) o Estatuto da Crianca e do Adolescente, em particular os artigos 5°, 6°, 15,
16, 17,18 e 18-A...]

¢) as diretrizes do Plano Nacional de Educacéo; e

d) a Base Nacional Comum Curricular em vigéncia [...] (BRASIL, 2020c, art.
59, p. 3-4).

Esses principios norteadores apontam uma educacdo de qualidade,
especialmente os referentes as condi¢des de trabalho e de formagao profissional de
professores, as adequadas condi¢des de ensino e aprendizagem, as formas de gestéo
e organizacao escolar, bem como os elementos pedagogico-didaticos da qualidade
de ensino. Assim, a BNC (BRASIL, 2020a) n&o deixa de evidenciar uma linguagem
comum sobre o que se deseja da formacédo docente e abre um dialogo pedagdgico
entre os professores atuantes na Educacdo Basica e os estudantes em diferentes
séries, etapas e niveis de ensino. Neste contexto, reforca uma tendéncia mundial
repercutida na politica educacional brasileira que teve consequéncia sobre a formacgéo

dos professores.

2.2.2 Segunda resposta: porque a formacéo inicial de professores exige um
conjunto de saberes, conhecimento, habilidades e competéncias que €
essencialmente consolidado no papel das soft skills e hard skills e nas

competéncias linguistico-socioemocionais e tecnolégicas

A principio, intencionamos que, no ambito de implementacdo da BNC (BRASIL,
2020a), a formacdo docente ndo pode continuar a ser deduzida como uma simples
qualificacdo formal de um ser especifico que ensina — o docente — e de um ser
especifico que aprende — o aluno. As questdes fundamentais dos processos
pedagdgicos no contexto social do conhecimento e da plenitude tecnolégica
determinam ir além da concep¢do do pensador tcheco Coménio, pai da didatica

moderna, sobre a defesa de um método universal de ensinar “tudo a todos”, descrita
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em sua obra Didatica magna, de 1657 (COMENIO, 2006). Essa percepcéo materializa
o valor do método, distinguido como um conjunto de regras para ensinar. E mais:
contempla as técnicas de ensino. Verdade seja dita, métodos e técnicas assim
observados enfatizam o pensamento ndo mais que instrumental da educacéo,
deixando de lado o desenvolvimento integral do estudante como proposta de
cidadania. Esse raciocinio pde em pauta que as aprendizagens essenciais, previstas
na BNCC (BRASIL, 2018e), a serem garantidas aos estudantes, para obtencéo de
seu pleno desenvolvimento, nos termos do art. 205 da Constituicdo Federal/88
(BRASIL, 2016a), reiterado pelo art. 2° da LDBEN (BRASIL, 2022a), demandam “o
estabelecimento das pertinentes competéncias profissionais dos professores”
(BRASIL, 20204, p. 1).

Para tornar efetivas as competéncias gerais prescritas na BNCC (BRASIL,
2018e), ja aqui mencionadas, interpretamos que o licenciando deve desenvolver
competéncias profissionais que se compdem, séo interdependentes e entre as quais
nao ha hierarquia, bem como as aprendizagens essenciais, tendo como principio da
Educacdo Integral. Nessa fase de concentrada preparacdo para as praticas
pedagdgicas, a Base Nacional Comum para Formacao Inicial de Professores da
Educacéo Basica (BRASIL, 2020a) é baseada em dez competéncias gerais docentes,
gue, juntas, reinem cinquenta e trés competéncias especificas estruturadas em trés
dimensdes: conhecimento profissional — refere-se a ter dominio do contetdo, que
integra ao conceito de hard skills —; prética profissional — refere-se a como planejar
acOes que resultem em aprendizagem efetiva, que integra ao conceito de soft skills —
e, por ultimo, engajamento profissional — refere-se ao comprometimento docente com
a aprendizagem do estudante. A forma de o professor engajar-se profissionalmente
com responsabilidade e respeito tem a ver com as soft skills. Ainda que os textos da
BNC (2020a) néo o fagam de forma expressa, permitem o entendimento dessa relagéo
entre as competéncias da BNC (BRASIL, 2020a) e as tendéncias educacionais soft
skills (habilidades socioemocionais e mentais) e hard skills (habilidades especificas
da profissdo). As dez competéncias gerais da BNC (BRASIL, 2020a) séao
apresentadas no quadro 6 a seguir:
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Quadro 2.5 — Competéncias gerais docentes

COMPETENCIAS GERAIS DOCENTES

1. Compreender e utilizar os conhecimentos historicamente construidos para poder ensinar a
realidade com engajamento na aprendizagem do estudante e na sua propria aprendizagem
colaborando para a construcdo de uma sociedade livre, justa, democratica e inclusiva.

2. Pesquisar, investigar, refletir, realizar a analise critica, usar a criatividade e buscar solu¢es
tecnologicas para selecionar, organizar e planejar praticas pedagogicas desafiadoras, coerentes e
significativas.

3. Valorizar e incentivar as diversas manifestacdes artisticas e culturais, tanto locais quanto mundiais,
e a participacdo em praticas diversificadas da producéo artistico-cultural para que o estudante possa
ampliar seu repertoério cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal, corporal, visual, sonora e digital — para se expressar e fazer
com que o estudante amplie seu modelo de expressao ao partilhar informag6es, experiéncias, ideias
e sentimentos em diferentes contextos, produzindo sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informac¢éo e comunicagéo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas docentes, como recurso pedagdgico e como
ferramenta de formacdo, para comunicar, acessar e disseminar informagfes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e potencializar as aprendizagens.

6. Valorizar a formacg&@o permanente para o exercicio profissional, buscar atualizacéo na sua area e
afins, apropriar-se de novos conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem aperfeicoamento
profissional e eficacia e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania, ao seu projeto de vida,
com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Desenvolver argumentos com base em fatos, dados e informagdes cientificas para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns, que respeitem e promovam 0S
direitos humanos, a consciéncia socioambiental, o consumo responsavel em ambito local, regional e
global, com posicionamento ético em rela¢éo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se na
diversidade humana, reconhecendo suas emocdes e as dos outros, com autocritica e capacidade
para lidar com elas, desenvolver o autoconhecimento e o autocuidado nos estudantes.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacao, fazendo-se respeitar e
promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagdo da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades,
sem preconceitos de qualquer natureza, para promover ambiente colaborativo nos locais de
aprendizagem.

10. Agir e incentivar, pessoal e coletivamente, com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia, a abertura a diferentes opinides e concep¢des pedagdgicas, tomando decisdes com base
em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios, para que o ambiente de
aprendizagem possa refletir esses valores.

Fonte: BRASIL (2020a, p. 13).
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Notamos que as competéncias gerais docentes (organizacdo curricular dos
cursos de licenciatura para formacéo inicial dos professores) estdo em consonancia
com as dez Competéncias Gerais da BNCC (BRASIL, 2018e) para a Educacédo Béasica
a serem desenvolvidas indistintamente pelos seguintes principios norteadores dos
fundamentos pedagogicos: a) igualdade e equidade educacional; b) conhecimentos,
valores e atitudes; c) direito de aprender; d) responsabilidade, autonomia, criatividade
e protagonismo; e) integracdo entre a teoria e a pratica; f) metodologias inovadoras,
flexibilizacao curricular, dindmicas formativas, tecnologia de informacao e projeto de
vida; g) dominio da norma culta; h) abordagem de metodologias e estratégias didatico-
pedagdgicas; i) resolucédo de problemas; j) conexdo entre o ensino e a pesquisa; k)
educacdo integral e |) valorizagcdo da diversidade, dos direitos humanos, da
democracia e da pluralidade de ideias. Nesse contexto, as competéncias gerais
docentes néo so estdo relacionadas diretamente as chamadas soft e hard skills, mas

também as competéncias linguistico-socioemocionais.

As competéncias linguistico-socioemocionais e tecnoldgicas estdo abarcadas
nessas dez competéncias gerais da BNC (BRASIL, 2020a), tais como: 1.
Conhecimento; 2. Pensamento cientifico, critico e criativo; 3. Repertorio cultural; 4.
Comunicacéao; 5. Cultura digital; 6. Trabalho e projeto de vida; 7. Argumentacao; 8.
Autoconhecimento e autocuidado; 9. Empatia e cooperacédo e 10. Responsabilidade e
cidadania. De modo geral, € possivel que o desenvolvimento das competéncias
socioemocionais interfira diretamente na maneira como o licenciando deve enfrentar
os desafios do século XXl e se relacionar com a sociedade contemporanea. Conforme
a terceira versdo do Parecer das Diretrizes Curriculares Nacionais e Base Nacional
Comum para a Formacao Inicial e Continuada de Professores da Educacdo Béasica
(BRASIL, 2019f, p. 16), as evidéncias cientificas, com base nos estudos da psicologia,

apontam que o desenvolvimento das competéncias socioemocionais promove

avancgos no aprendizado dos estudantes e impactam suas vidas no momento
atual e no futuro, estas deixam de ser ocasionalmente promovidas por
docentes bem-intencionados e passam a configura como pratica pedagdgica
altamente relevante, intencional e, no bojo da BNCC, obrigatérias. Como tais,
demandam que os préprios professores também as desenvolvam e as
dominem.
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Ja o desenvolvimento das competéncias linguisticas pode envolver o
aprendizado dos conteudos curriculares das disciplinas do curso de Letras. No nosso
ponto de vista Chomskyano, o aprendizado de uma lingua natural é independente da
cognicao e de outras formas de aprendizado. A aprendizagem acontece nédo apenas
na interpretacdo sintatica de sentencas, mas quando um novo conhecimento se
alicerca no saber automatico e inconsciente do licenciando. E notdrio que esse saber
corresponda ao que licenciando ja sabe (concepc¢des, principios, fatos, pensamentos,
imagens, vivéncias e valores) sobre o tema a ser estudado na formacéo académica.
Como vimos no capitulo anterior, a teoria Chomskyana explica que todo ser humano
possui um saber linguistico que lhe permite produzir e entender um ndamero infinito de
sentencas de uma lingua. Nesse sentido, a proposta desta tese é fazer uma releitura
das competéncias das Bases Curriculares sob o viés gerativista 0 que ndo exclui os
efeitos da educacdo (ARMSTRONG, 1995; GALTON, 2000; GARDNER, 1994, 1995).

O enfoque curricular nas competéncias retira da Educacdo Superior a visao
equivocada sobre dois paradigmas: ensinar conhecimentos ou desenvolver
competéncias. Sobretudo, todo saber fazer engloba uma competéncia, embora
eventualmente seu grau de compreensao possa ser mais amplo a medida que exija
conhecimentos tedricos de maior profundidade e abrangéncia. Outro ponto
importante, convém observar o fato de que a LDBEN (BRASIL, 2022a) anuncia as
aprendizagens essenciais e ndo apenas o0s conteudos minimos. De forma genérica, o
resultado da formacgao por competéncias: ganha o licenciando, ganha o professor e
ganha a escola, a medida que uma formacédo docente de qualidade € aquela que se
engquadra plenamente na teoria e pratica pedagogica. Esse sera um assunto para a

préxima secao.

2.2.3 Terceira resposta: porque, no cenario da formacao inicial docente do século
XXI, ha necessidade de uma real integracéo entre Educacao Superior/formacéo

tedrica e Educacédo Basica/préatica docente

O curso de licenciatura deve ser focado na teoria e pratica, em todas as etapas
e modalidades da Educacgédo Basica. Para isso a pratica pedagogica, no contexto
escolar ou ambiente de aprendizagem né&o escolar, pode ser por meio de monitoria,
estagio e residéncia pedagogica (CAPES, 2018, 2019, 2022), que devem estar

intrinsecamente articulados com os estudos e a pratica desde o primeiro ano. A pratica
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pedagogica prevé imprescindivelmente a orientacdo por docente da instituicao
formadora e de um professor experiente na escola onde o licenciando concretiza o
estagio ou residéncia pedagoégica (CAPES, 2018, 2019, 2022), os quais trabalham
associadamente para o melhor aproveitamento da unido entre a teoria e a pratica e
entre instituicdo formadora e 0 campo de atuacao. A atuacédo pedagogica deve seguir
etapas cada vez mais complexas no decorrer do curso destinado a formacdo dos
professores para a Educagdo Baésica, de acordo com a mentoria recebida de
professores responsaveis pela orientacdo, indo da:

() “familiarizagao inicial” com a atividade docente (1° ano): 60 horas;

(1 “pratica pré-profissional” na qual identifica os desafios do contexto
pedagogico (2°ano): 140 horas;

(1 “pratica tutorada” de aula, quando ja pode assumir responsabilidades no que
diz respeito aos alunos, fazendo escolhas de temas de pesquisa (3° ano) 240
horas; e

(Iv) “pratica engajada” em que os estudantes devem mobilizar e colocar em agao

seus estudos em pratica, planejando aulas e buscando resolver os problemas
aos guais se propuseram durante seus anos de estudo e pesquisa (4° ano):
360 horas. (BRASIL, 2019f, p. 30).

Durante a formacéo, as préaticas pedagogicas devem ser lancadas em portfolio,
que recolhe evidéncias da aprendizagem do licenciando nos varios momentos
requeridos para a docéncia (planejamento, avaliacdo, conhecimento do conteudo e
outros) e evidéncia da aplicacdo da pratica, por intermédio de planejamento de
sequéncias didaticas, aplicacdo de aulas no campo, evidéncias da implementacéo e
da aprendizagem dos alunos (exemplos de operacdes concretizadas por eles e das
devolutivas dadas pelo docente) e a reflexdo sobre o processo. O resultado dessa

pratica podera ser usado como parte de ingresso na carreira.

Nos dias 16 e 17 de fevereiro de 2022, houve debates promovidos pela CAPES
(Coordenacéao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior)*® sobre a divulgacao
dos regulamentos que véao orientar as novas edi¢bes dos Programas Institucional de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e Residéncia Pedagogica. PIBID é uma das atuagfes da
Politica Nacional de Formacé&o de Professores, do Ministério da Educacédo (MEC), e
“oferece aos alunos da primeira metade do curso de licenciatura uma aproximacao

pratica do cotidiano das escolas publicas de educagdo basica” (PORTAL DO

4 A Capes tem a finalidade de induzir, fomentar e acompanhar a formag&o inicial e continuada de profissionais do magistério e
0s programas de estudos e pesquisas em educacao.
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GOVERNO BRASILEIRO, 2022a). Componente da mesma politica do MEC, a
Residéncia Pedagdgica, inspirada no modelo clinico de formacao de médicos, leva ao
aperfeicoamento “do estagio curricular supervisionado nos cursos de licenciatura. Por
ele o licenciando inicia sua imersao na escola de educacdo basica, na segunda
metade do seu curso” (PORTAL DO GOVERNO BRASILEIRO, 2022a). Esses
programas para formacéo inicial docente tém a finalidade de estimular a articulacéo
entre a teoria e a prética nos cursos de licenciaturas, conduzidos em parceria com as
redes publicas de Educacao Bésica, o protagonismo, a promocao da Base Nacional
Comum Curricular (BRASIL, 2018e) e a modernizacado do estagio supervisionado,

como é retratado nos objetivos do Programa da Residéncia Pedagdgica:

l. Aperfeicoar a formacéo dos discentes dos cursos de licenciatura, por meio do
desenvolvimento de projetos que fortalegam o campo da pratica e que
conduzam o licenciando a exercitar de forma ativa a relagdo entre a teoria e
a pratica profissional docente, utilizando coleta de dados e diagnéstico sobre
0 ensino e a aprendizagem escolar, entre outras didaticas e metodologias;

Il. Induzir a reformulacéo do estédgio supervisionado nos cursos de licenciatura,
tendo por base a experiéncia da residéncia pedagdgica;

Il Fortalecer, ampliar e consolidar a relagéo entre a IES e a escola, promovendo
sinergia entre a entidade que forma e aquelas que receberdo os egressos
das licenciaturas, além de estimular o protagonismo das redes de ensino na
formacéo dos professores; e

\VA Promover a adequacgéo dos curriculos e das propostas pedagoégicas dos
cursos de formacao inicial de professores da educacao basica as orientagfes
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (CAPES, 2018, art. 18).

No que concerne a melhoria dos resultados educacionais, em especial quanto
ao desempenho escolar de estudantes, vale destacar que os referenciais docentes
sdo de fundamental relevancia. Os resultados das experiéncias internacionais
inspiram na composigéo de diretrizes curriculares para a formagao de professores no
Brasil. Os referenciais internacionais para a formacé&o docente consistem em uma
descricdo do que os professores devem saber e ser capazes de fazer. Esses
referenciais sao constituidos de descritores e diretrizes que articulam aprendizagem,

conteudo e ensino, resultando em trés dimensdes principais:

1. Conhecimento sobre como os alunos aprendem em diferentes contextos
educacionais e socioculturais;

2. Saberes especificos das areas do conhecimento e dos objetivos de
aprendizagem, o que comumente est4 relacionado ao curriculo vigente;

3. Conhecimento pedagdgico sobre a relacdo entre docente e alunos e o
processo de ensino e aprendizagem que, colocados em prética, favorecem o
desenvolvimento integrado de competéncias cognitivas e socioemocionais
(BRASIL, 2019f, p. 11).
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Ao analisarmos a experiéncia internacional de reformas docentes, ressaltamos
gue a composicao da profissao do professor tem de ser vista cada vez mais como um
conjunto de saberes, competéncias, praticas e valores que se desenvolvem
continuamente. Essa visao sistémica envolve a interligacdo entre os processos
formativos e a profissionalizacéo do professor. No caso da Australia, ha programas de
capacitacdo e de mentoria no inicio da carreira que sdo mecanismos essenciais de
atencdo ao estimulo dos docentes nos anos iniciais e no processo de formacédo. Na
Australia ainda,

os docentes realizam praticas orientadas no desenvolvimento de
competéncias dos alunos. Como um dos paises pioneiros na implementagéo
de um curriculo inovador destinados aos alunos, € |4 que se inicia a
construcdo de referenciais docentes que se consideram o desenvolvimento
de competéncias socioemocionais também do professor, sendo relevante
gue os professores dominem os contelidos e as estratégias que favorecam o
desenvolvimento dos alunos [...] (BRASIL, 2019f, p. 12).

Em 2017, a Nova Zelandia ficou em primeiro lugar num ranking elaborado pela
The Economist Intelligence Unit, divisdo de pesquisas da revista britanica The
Economist, que mede as competéncias dos alunos de 15 a 24 anos para as demandas
de um mercado de trabalho em plena transformacao. No lugar de avaliar as notas dos

alunos,
o trabalho analisou 16 indicadores que julgam o ambiente de ensino, as
politicas publicas para a educacdo e o cenario de desenvolvimento
socioecondmico. E listou as seis habilidades que os estudantes precisam
desenvolver para se tornar adultos competitivos no futuro: capacidade
analitica e criativa, conhecimento digital e técnico, consciéncia civica e global,

além de empreendedorismo, abertura interdisciplinar e lideranca (FONSECA,
2018).

Diante dessas consideracdes, observa-se que Nova Zelandia € um exemplo da
aplicacdo pratica dessas mudancas curriculares. Esse pais investe na Educagéo
Basica e no Ensino Superior para preparar sua populagcéo para o futuro, por meio de
aprendizagem por projetos, tecnologias, professores reconhecidos, parcerias fora da
sala de aula e diversidade cultural, com o intuito de: "(...) desenvolver pessoas que
nao sejam substituidas. Se o trabalho delas desaparecer, elas tém as habilidades
necessarias para aprender um novo oficio”, afirma Michael Hart, vice-diretor da
escola" e acrescenta ainda: “Nosso curriculo € baseado em competéncias, e elas

podem ser aprendidas na aula de quimica ou na de design” (FONSECA, 2018). Nessa
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perspectiva, 0 uso dessas metodologias € chamado de problem-based learning e
project-based learning (ensino baseado em problemas ou projetos). Neles, problemas
sdo o ponto de partida do aprendizado. Os alunos aprendem na prética e procuram
eles mesmos solucdes. No contexto brasileiro, segundo o QS World University
Rankings 2022 (UNIVERSITY RANKINGS.CH, 2022), a Universidade de Sao Paulo
(USP) é a universidade brasileira com maior foco na formacgéo de professores, com
competéncias reconhecidas nas praticas educacionais inovadoras. A Universidade de
Brasilia (UnB) ficou na 142 colocada no Rankings 2022.

Em linhas gerais, todos os documentos analisados corroboram que um dos
principios norteadores da formacdo em licenciatura é a centralidade na pratica, ou
seja, o perfil docente esperado é pratico. Conforme a propostas desses documentos,
para a formacéo inicial dos cursos de licenciatura, era preciso superar a dicotomia
entre a teoria e a pratica. Nao se trata de admitir que a formacgéao inicial cumpre o papel
de apresentar um profissional pronto, mas, sim, um profissional em condi¢bes
suficientes para enfrentar a complexidade da sala de aula de maneira adequada e se
desenvolver ao longo de sua carreira no caminho da competéncia profissional. Com
relagdo as competéncias e habilidades nesses documentos normativos, o linguista
portugués Jodo Costa, professor catedratico de Linguistica na Faculdade de Ciéncias
Sociais e Humanas da Universidade Nova de Lisboa, em uma entrevista, esclarece
gue o conhecimento sobre as linguas deveria estar na formacdo do cidadédo e a

Linguistica pode contribuir para o ensino:

Quando falamos de norma, estamos sempre a falar de convengéo. H& nas
normas cultas manifestacfes diferentes da variagdo: ou construgdes que ja
ndo sdo adquiridas espontaneamente por terem caido em desuso, ou
construgdes que ja ndo sédo adquiridas espontaneamente porque sao apenas
convencdes, ou construcdes que nao fazem parte do uso ndo formal da lingua
e gue, por isso mesmo, requerem aprendizagem explicitat. A habilidade de
qgue falam consiste na capacidade de controlar o uso da lingua para
selecionar as formas mais adequadas em diferentes contextos.

Para isso, é necessario [...] refletir sobre a lingua, colocar hip6teses e
experimentar diferentes usos. N&o vale a pena dizer: “isso esta errado” ou
“ndo se diz assim”, quando estamos perante algo que todos dizemos. E
melhor conduzir para uma atividade reflexiva, que nos permite observar os
contextos em que uma forma ou outra é usada. Um trabalho desse tipo
promove consciéncia linguistica, que potencia melhor uso e,
simultaneamente, leva a um fortalecimento constante das habilidades
gramaticais.

46 Aprendizagem explicita ou conhecimento explicito “designa o conhecimento reflexivo e sistematico do sistema intuitivo que os
falantes conhecem e usam, bem como o conhecimento dos principios e regras que regulam o uso oral e escrito desse sistema”.
(DUARTE, 2008, p. 17)
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[...] Eu ndo posso estar mais de acordo, mas hoje os paises do mundo
discutem um problema sério: a obesidade curricular. A quantidade de
conteddos que os alunos aprendem é imensa. E ha um momento em que é
preciso tomar opgfes sobre o tempo disponivel para ensinar o que é
essencial, de forma a que os alunos aprendam de facto.

Na formacdo dos professores, ndo tenho a menor divida [de que esse
conhecimento é necessario].

[...] A linguistica oferece instrumentos para descricdes mais adequadas, da-
nos pistas claras sobre o absurdo do preconceito linguistico, explica a
variacdo. Ao sabermos mais sobre o desenvolvimento linguistico, [...] temos
indicadores precisos sobre os contelddos a trabalhar, mas também sobre
etapas a cumprir e critérios para construir materiais pedagogicos.

[...] Estamos, portanto, perante contributos que ndo passam por um ensino
de linguistica formal ou tedrica na escola, mas pela assuncao clara de que
sem linguistica tedrica a informar as praticas pedagogicas, estas séo
necessariamente mais pobres e até equivocadas.

[...] a gramatica nao foi ensinada para um momento de tomada de consciéncia
sobre a necessidade de inscrever as competéncias gramaticais como
nucleares e ndo subsidiarias no ensino da lingua.

Ha ainda trabalho a fazer. O ensino da gramética confunde-se, por vezes,
com o ensino de uma nomenclatura, num quase processo de éxtase
taxiondmico. E necessario aprofundar as relacdes entre competéncias, a
relevancia do ensino da gramética e o seu uso como instrumento fundamental
para o desenvolvimento de varias caracteristicas que devem definir o cidadao
do século XXI: a criatividade, a resolugdo de problemas, a capacidade de
fazer perguntas e conduzir experimentacao.

(PIRES DE OLIVEIRA; COELHO; MONGUILHOTT, 2017, p. 12-14)

Entdo o ensino da gramatica pode ser mantido desde que o professor promova
também, na sala de aula, a “criatividade”, “resolu¢do de problemas”, “consciéncia
linguistica”, a reflexao “sobre a lingua”, “colocar hip6teses e experimentar diferentes
usos” enquanto aliados as competéncias da BNCC (BRASIL, 2018e) e BNC (BRASIL,
2020a). Dito de outra forma, o professor deve resignar o ensino de gramatica. No
préximo capitulo, apresentamos, de uma perspectiva gerativa, o percurso tedrico para
analise das caracteristicas linguistico-socioemocionais e tecnoldgicas das propostas
pedagdgicas de formacdo por competéncias da Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2018e), da Base Nacional Comum para a Formacéo Inicial de Professores
da Educacao Bésica (BRASIL, 2020a) que, de certa forma, evidenciam uma relagéo
com as tendéncias educacionais soft skills, habilidades socioemocionais, e hard skills,

habilidades técnicas, (BABIC; SLAVKOVIC, 2011) e a Inteligéncia Atrtificial.
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CAPITULO 3

E AGORA NA PRATICA? COMO FICAM OS IMPACTOS DO
DESENVOLVIMENTO DAS COMPETENCIAS LINGUISTICO-
SOCIOEMOCIONAIS E TECNOLOGICAS NA FORMACAO DO
PROFESSOR DO SECULO XXI?

Bem-vindo a este capitulo que discutira ndo sé como o licenciando do curso de
Letras desenvolve as competéncias linguistico-socioemocionais e tecnologicas, mas
0 que desenvolve sobre elas com base da BNCC (BRASIL, 2018e) e BNC (BRASIL,
2020a), na tradicdo linguistica Chomskyana, nas tendéncias educacionais soft e hard
skills e nos aspectos linguisticos que permeiam os conhecimentos dos aprendizes
sobre a linguagem digital do sistema da Inteligéncia Artificial. Pela primeira vez, a
formacéo dos professores e a Educacédo Basica sdo baseadas em competéncias e
habilidades. Este capitulo soma-se ainda ao contexto da restricdo da dicotomia teoria
e pratica, do alinhamento da formacao inicial dos professores com a BNCC (BRASIL,
2018e), a formacado tedrica a pratica pela pratica e a adocdo da pedagogia das
competéncias como referencial para a formacéo dos professores. O foco estara no
rastro dos principais caracteristicas linguistico-socioemocionais e tecnolégicas das
competéncias gerais das Base Curriculares, associadas as noc¢des de soft e hard skills
e a Inteligéncia Atrtificial, sob o viés gerativista para o entendimento do processo de
aprendizagem, tais como: atitudes, habilidades, aprendizagens essenciais, das
solucdes criativas (inclusive tecnoldgicas), da construgcdo do protagonismo e do
engajamento com o outro (empatia). E bom lembrar que essas exposicdes dos textos
das competéncias linguistico-socioemocionais e tecnoldgicas das Bases Curriculares
nao sao ditas de forma explicita. A leitura que se faz aqui esta sob a contribuicéo

Chomskyana para o desenvolvimento destas competéncias.

Para facilitar a referéncia as competéncias gerais analisadas, interessamos,
especificamente, a nocdo de competéncia linguistica da publicacédo intitulada
Aspectos da Teoria da Sintaxe de Chomsky. Nessa publicagcdo, Chomsky (1965,
2015) anuncia a gramatica gerativa enquanto teoria da competéncia linguistica. Apos

essa obra, geraram-se inspiragdes como os Principios e ParAmetros e o Minimalismo.
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Na proxima secdo, apresenta-se a analise do corpus desta pesquisa,
destacando o papel da aquisicdo da competéncia linguistica e a criatividade nos
aspectos linguistico-socioemocionais e tecnoldgicos da BNCC (BRASIL, 2018e) e
BNC (BRASIL, 2020a), nas tendéncias educacionais soft skills e hard skills e

tecnologias digitais de informacéao e comunicacao.

3.1 Competéncias Gerais da BNCC e BNC

De acordo com a BNCC (BRASIL, 2018e) e BNC (BRASIL, 2020a), ter dominio
de conhecimentos e contetudo nédo é suficiente. Por isso, as bases curriculares trazem
um foco em competéncias. Lembrando que, segundo a BNCC (BRASIL, 2018e, p. 8),

competéncia é definida como

a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades
(praticas cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores, para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do
mundo do trabalho.

Sob essa visdo, as analises a seguir estruturam-se com base nos aspectos
linguistico-socioemocionais e tecnoldgicos, desenvolvidos em dez topicos das
competéncias gerais das Bases Curriculares, tais como: 1. Conhecimento; 2.
Pensamento cientifico, critico e criativo; 3. Repertorio cultural; 4. Comunicacao; 5.
Cultura digital; 6. Trabalho e projeto de vida; 7. Argumentacao; 8. Autoconhecimento
e autocuidado; 9. Empatia e cooperacdo e 10. Responsabilidade cidadania. Assim,
acreditamos aqui que a somatoéria de competéncias, habilidades e valores e atitudes

tem como resultado o desenvolvimento integral — global — do educando.

3.1.1 Competéncia 1: “Conhecimento”

A competéncia "Conhecimento” (Quadro, 3.1), conforme estabelecida pela
BNCC (BRASIL, 2018e) e BNC (BRASIL, 2020a), propbe uma reflexdo sobre a
natureza dos "conhecimentos historicamente construidos acerca do mundo fisico,

social, cultural e digital”.
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Quadro 3.1 — Conhecimento

TOPICO

1. Conhecimento

COMPETENCIA
BNCC (BRASIL, 2018e)

O QUE
Valorizar e utilizar 0s
conhecimentos historicamente
construidos sobre o mundo fisico,
social, cultural e digital

PARA

entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar
para a construcdo de uma
sociedade justa, democratica e
inclusiva.

COMPETENCIAS
BNC (BRASIL, 2020a)

O QUE
Compreender e utilizar os
conhecimentos historicamente
construidos

PARA
poder ensinar a realidade com
engajamento na aprendizagem do
estudante e na sua propria
aprendizagem colaborando para a
construcéo de uma sociedade livre,
justa, democratica e inclusiva.

Fonte: corpus da pesquisa.

Como observado no Quadro 3.1, essa competéncia consiste na tentativa de
assegurar os conhecimentos que podem contribuir para a formacao integral do ser
humano. Nesse sentido, o foco ndo é apenas “valorizar”, “utilizar” e “compreender” o
intelecto, mas também os conhecimentos sobre o “mundo fisico, social, cultural e
digital”. O que percebemos é que esses conhecimentos estdo também em agdes de
formacgao continuada, por meio dos verbos “continuar aprendendo” e “colaborando”, e
na sentenga “com engajamento na aprendizagem do estudante e na sua propria
aprendizagem”. Do excerto “conhecimentos historicamente construidos”, decorrem
duas apreciacdes de conhecimento, a saber: i) conhecimento enquanto competéncia
linguistica, adquirida por meio do input (experiéncia linguistica); e ii) conhecimento
que se aprende, de forma consciente, com a integracdo do “mundo fisico, social,

cultural e digital”.

Com base no ponto de vista Chomskyano, todos 0s seres humanos possuem
0S mesmos principios gramaticais subjacentes a todas linguas do mundo,
determinados de forma genética. Esse principio compete a Graméatica Universal ou
estado cognitivo inicial da Faculdade da Linguagem que corresponde ao ponto em
que o ser humano nasce e néo teve exposi¢cdo nenhuma a sua lingua. Isso significa
dizer que toda a espécie humana é dotada da mesma Faculdade da Linguagem e
parte do mesmo estado cognitivo inicial. Chomsky (2002b, 2006b) utiliza o termo
Faculdade da Linguagem como uma dotagéo especifica da espécie humana para a
aquisicédo e o processamento de uma lingua natural. As diferencas entre as linguas
séo fixadas no curso da experiéncia linguistica. A competéncia linguistica, por ser
adquirida por meio de input, ndo poderia ser um conhecimento linguistico inato. Por

esses motivos, sO a palavra “conhecimentos” do excerto “conhecimentos
108



historicamente construidos” ndo pode ser interpretada como componente gramatical

do estado inicial da Faculdade da Linguagem.

Ademais, inferimos que, na primeira apreciagdo, a aquisicdo dos
“conhecimentos historicamente construidos” pode assemelhar-se a da competéncia
linguistica quando o estado cognitivo inicial da Faculdade da Linguagem (So — estado
zero) atinge um estado estavel que abarca a competéncia linguistica. I1sso se justifica
porque a aquisicdo da competéncia linguistica torna-se possivel por meio do
componente do cérebro que é modelado pela Gramatica Universal, em interagdo com
0 percurso especifico da experiéncia linguistica. Assim, o estudante fixa os
conhecimentos até formar os “conhecimentos historicamente construidos”.
Consideramos que a expressao ‘“historicamente construidos”, por nao abarcar
conhecimentos estritamente gramaticais, estaria fora do componente exclusivamente
gramatical do estado inicial da Faculdade da Linguagem. Em suma, podemos
imaginar essas razées como os caminhos de cada pessoa em dire¢ao a aquisicao de
sua L1 (aquisicdo da primeira lingua) e nao de aprendizagem linguistica.
Compreendemos que o conceito de aquisicdo da L1 diz respeito ao “desenvolvimento
do conhecimento linguistico apenas em funcéo do input natural externo” (KATO, 1999,
p. 201). J& o conceito de aprendizagem linguistica é “aquele em que houve algum tipo

de intervengéo/estimulagéo interna” (KATO, 1999, p. 201).

Héa de notar também que a competéncia linguistica enquanto hard skill, que é a
natureza do saber profissional, ainda pode permitir ao futuro professor “entender e
explicar a realidade” de modo complementar ao desenvolvimento de soft skills, que
fazem parte das competéncias socioemocionais, para “colaborar para a construgcao
de uma sociedade justa, democratica e inclusiva”. A nosso ver, todos os seres
humanos ja nascem com essa predisposi¢céo para “colaborar’. Esse conhecimento
também pode ser considerado como conhecimentos prévios, saberes internalizados

na mente humana.

A segunda apreciagao postula que o processo de aprender os “conhecimentos
historicamente construidos” € conscientemente mediado pelo conhecimento
linguistico. Uma ressalva aqui: esses “conhecimentos sado aprendidos e nao
adquiridos, a medida que adquirir € um processo natural, inato e inconsciente. Kato

(2005, p. 6) resume o quadro da diferenca entre aprender e adquirir quando afirma
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que a aquisicdo da L2 (aquisicdo da segunda lingua), para quem adquiriu
anteriormente a L1 (aquisicdo da primeira lingua), se da devido ao acesso indireto a

Gramatica Universal, por meio da L1.

[...] enquanto o aprendiz de L1 parte da Gramatica Universal (GU) e atinge a
Lingua-I por selecéo dos valores dos Parametros, o aprendiz de uma L2, com
excecao do bilingue simultdneo ou quase simultaneo, ndo tem acesso a GU,
nem direto, nem indireto; a aprendizagem se da através de um mecanismo
multifuncional [...]. Dentro dessa hip6tese, passou-se a distinguir o termo
“aquisicdo” para L1 e “aprendizagem” para L2 (KATO, 2005, p. 6).

De maneira geral, essas duas apreciacdes podem auxiliar o futuro professor a
“‘ensinar a realidade com engajamento na aprendizagem do estudante e na sua
prépria aprendizagem colaborando para a constru¢do de uma sociedade livre, justa,
democratica e inclusiva” (BRASIL, 2020a, p. 13). Submetida a outra analise, essa
competéncia da BNCC (BRASIL, 2018e) e BNC (BRASIL, 2020a) apresenta o
aprendiz ativo do processo educacional, uma vez que essa ac¢ao inclui a educacgao
integral que reconhece também a diversidade fisica, étnica, cultural, econbmica, digital
e social que constitui a comunidade escolar. A diferenca entre raca e etnia € que, no
caso da raca, ha algo socialmente imposto e com objetivo hierarquico, enquanto a
etnia tange a esfera cultural de um povo, englobando fatores linguisticos, tribais,

nacionais, raciais, religiosos e culturais.

Na préxima secdo, analisaremos a relacdo entre a aquisicdo da competéncia
linguistica com o topico 2 “Pensamento cientifico, critico e criativo” das Bases

Curriculares.

3.1.2 Competéncia 2: “Pensamento cientifico, critico e criativo”

A titulo de curiosidade, segundo o 4° Relatério inédito “Futuro dos Empregos
2023” do Férum Econdémico Mundial (WORLD ECONOMIC FORUM, 2023), na
posicdo das competéncias que o profissional necessita para desempenhar suas
funcbes, o pensamento analitico e 0 pensamento criativo mantiveram-se,
respectivamente, em primeiro e segundo lugar. Esses pensamentos permanecerao
indispensaveis em 2027, aliancados a capacitacdo em sistemas de Inteligéncia

Artificial e Big Data. A Inteligéncia Artificial Generativa permite um computador, a
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comecar da entrada (input) de textos, muasicas, videos, imagens etc., criar e gerar um
elemento novo e inesperado em uma saida (output) (FORBES TECH, 2023). Com o
propdsito de demonstrar a relevancia dessa competéncia, apresentamos o Quadro
3.2.

Quadro 3.2 Pensamento cientifico, critico e criativo

TOPICO

COMPETENCIA

BNCC (BRASIL, 2018e)

COMPETENCIAS

BNC (BRASIL, 2020a)

2. Pensamento cientifico, critico
e criativo

O QUE
Exercitar a curiosidade intelectual e
recorrer a abordagem prépria das
ciéncias, incluindo a investigacgao,
a reflexdo, a andlise critica, a

O QUE
Pesquisar, investigar, refletir,
realizar a andlise critica, usar a
criatividade e buscar solucdes
tecnologicas

imaginacao e a criatividade PARA

PARA selecionar, organizar e planejar
investigar causas, elaborar e testar = praticas pedagdgicas
hipéteses, formular e resolver desafiadoras, coerentes e

problemas e criar soluces
(inclusive tecnoldgicas) com base
nos conhecimentos das diferentes
areas.

significativas.

Fonte: corpus da pesquisa.

Na organizacdo do Quadro 3.2, consta: 0 que “Exercitar a curiosidade
intelectual e recorrer a abordagem proépria das ciéncias, incluindo a investigacao, a
reflexdo, a andlise critica, a imaginagao e a criatividade” e para que “investigar causas,
elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e criar solucées (inclusive
tecnolégicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas”. Nesse enquadre,
apreendemos que ha dois tipos de conhecimento: i) conhecimento enquanto
pensamento/imaginacéo,

construido antes da experiéncia linguistica; e ii)

conhecimento/competéncia linguistica que engloba “abordagem propria da ciéncia”,

“analise critica”, “solugdes tecnologicas” e pensamento criativo. Ocorre aqui também
uma composicao explicita dos processos do saber profissional, as hard skills, de forma
complementar ao desenvolvimento de soft skills para que o futuro professor possa
“selecionar, organizar e planejar praticas pedagogicas desafiadoras, coerentes e

significativas”.

Parece-nos que o perfil a ser formado € naturalmente criativo emerge
prontamente quando o “uso da criatividade” é vivenciado nas “solu¢des tecnoldgicas”
e “praticas pedagogicas desafiadoras”, as quais nunca foram evidenciadas

anteriormente. Essa criatividade esta estreitamente ligada a competéncia linguistica
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que sustenta de conhecimento da estrutura da lingua no “exercitar a curiosidade
intelectual e capacidade de investigacdo, reflexdo, analise critica, imaginacao e

criatividade”.

De qualquer forma, a criatividade e competéncia linguistica transpem-se em
uma tarefa com a lingua materna e geram producdes com base nos elementos dados
da experiéncia linguistica, das proprias combinac¢des, como explica Lyons (1987, p.
213):

A criatividade €, segundo Chomsky, uma qualidade humana, que distingue
os homens das maquinas e, até onde sabemos, dos outros animais. No
entanto, trata-se de uma criatividade regida de regras. E é aqui que entra a
gramatica gerativa propriamente. Os enunciados que produzimos tém uma
certa estrutura gramatical: eles estdo em conformidade com regras de boa
formacéo, ou gramaticalidade, teremos fornecido um relato cientificamente
satisfatorio daquela propriedade da linguagem — sua produtividade — que
torna possivel o exercicio da criatividade (LYONS, 1987, p. 213).

Em vista dessas razles, utilizando-nos de um raciocinio Chomskyano,
trazemos a seguinte proposta para a formacdo: o estimulo da criatividade que
disponibiliza, inclusive, a chance para experimentar novos pensamentos critico-
cientificos, uma vez que o estudante deve ser um questionador da realidade. A
criatividade também abrange o pensamento tecnoldgico e otimiza 0 uso expressivo,
reflexivo e ético da tecnologia. Por consequéncia dessa viséo, € possivel pensar em
um ambiente organizado, com infraestrutura voltada para motivar o “exercitar”,
“recorrer”, “criar”, “pesquisar’, “investigar”, “refletir’, “realizar”, “usar”, “buscar’ e

“planejar”.

Na secdo 3.1.3, veremos as caracteristicas linguistico-socioemocionais e
tecnoldgicas e a aquisigao da competéncia do tépico 3 “Repertério cultural” das Bases

Curriculares.

3.1.3 Competéncia 3: “Repertério cultural”

A competéncia “Repertério cultural” da BNCC (BRASIL, 2018e) e BNC
(BRASIL, 2020a) traz a valorizacdo da diversidade cultural e a ampliagdo do
conhecimento dos professores e de seus aprendizes sobre as manifestacdes

artisticas, culturais e historicas.
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Quadro 3.3 - Repertério cultural

TOPICO COMPETENCIA COMPETENCIAS
BNCC (BRASIL, 2018e) BNC (BRASIL, 2020a)

3. Repertorio cultural O QUE O QUE
Valorizar e fruir as diversas Valorizar e incentivar as diversas
manifestacbes artisticas e manifestacbes artisticas e
culturais, das locais as mundiais, culturais, tanto locais quanto

PARA mundiais,

participar de praticas diversificadas PARA
da producéo artistico-cultural. participacédo em préticas

diversificadas da producao
artistico-cultural para que o
estudante possa ampliar seu
repertorio cultural.

Fonte: corpus da pesquisa.

Sob a estrutura (Quadro 3.3) o que “Valorizar’ e “fruir” para “participacao”,
“praticas” e “producao”, explicitamos que a competéncia “Repertdrio cultural” versa
acerca de fatores significativos da sensibilidade, da intuicdo, das emocdes, da
criatividade, do respeito e da diversidade que se apresentam como formas de
expressao nas “manifestacoes artisticas e culturais”. O enriquecimento cultural
expande a consciéncia, acatando outras perspectivas, conhecimentos e as
diversidades presentes mundialmente, sem se fixar a uma Unica forma de pensar.
“Valorizar” o “Repertério cultural” que o estudante traz e domina para a sala de aula é
admiti-lo como a nogdo de conhecimentos prévios. Entendemos que “ampliar’ o
repertério técnico e a forma de “incentivar’ e “participar’ sao, respectivamente, as

nocoes de hard skills e soft skills.

Sob essa perspectiva, a interpretacdo que fazemos € que os conhecimentos
linguisticos da competéncia “Repertério cultural” sdo adquiridos pelo input
(experiéncia linguistica) de uma comunidade que se manifesta artistica e
culturalmente. Enquanto entra em contato com o input, o aprendiz fixa em sua mente
os parametros especificos das “manifestacdes artisticas e culturais”. Ao fixar os
parametros, o licenciando adquire a competéncia “Repertorio cultural”, ou seja, atinge
um estado estavel da aquisicdo desta competéncia. O que podemos dizer € que 0S
conhecimentos linguisticos da competéncia “Repertério cultural” existem

independentemente do aprendiz de ter consciéncia dela ou ndo. Essa competéncia
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engloba os conhecimentos linguisticos para a “producéo artistico-cultural” e os
conhecimentos socioemocional-tecnologicos dessa competéncia demandam da

experiéncia do aprendiz.

Em suma, a competéncia “repertério cultural” corresponde ao nivel de
conhecimento sociocultural do aprendiz, armazenado e adquirido para “fruir’ suas
experiéncias nesse contexto. Essa competéncia € uma espécie de pré-requisito-base
para “‘manifestacbes artisticas e culturais”. Nesse ponto, o aspecto social serve
unicamente como auxiliar para ampliar a capacidade linguistica de “participar de
praticas diversificadas da producdo artistico-cultural”. Percebemos que a estrutura
mental inata, que diz respeito ao conhecimento linguistico, propicia também aquisi¢éo
da proxima competéncia, tépico 4 “comunicagao”, da BNCC (BRASIL, 2018e) e BNC
(BRASIL, 2020a).

3.1.4 Competéncia 4: “Comunicagao”

Os textos da competéncia “Comunicag¢ao” direcionam a leitura para uma gama
de perspectivas de que a “expressao de ideias, sentimentos, ja existe desde o
nascimento do ser humano e é manifestada até o fim de sua vida. Comunicar-se é
possivel porque o ser humano ja é dotado de conhecimento linguistico. Os textos
dessa competéncia (Quadro, 3.4) indicam elementos da aplicabilidade do conjunto
das propriedades linguistico-socioemocionais e tecnoldgicas para possibilitar o que

J)

“Utilizar” para “se expressar”, “partilhar” e “fazer”.

Quadro 3.4 - Comunicacao

TOPICO

COMPETENCIA

COMPETENCIAS

4. Comunicagéo

Fonte: corpus da pesquisa.

BNCC (BRASIL, 2018e)
O QUE
Utilizar diferentes linguagens -
verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual,
sonora e digital -, bem como
conhecimentos das linguagens
artisticas, matematica e cientifica,
PARA
se expressar e partilhar
informacdes, experiéncias, ideias,
sentimentos em diferentes
contextos e produzir sentidos que
levem ao entendimento mutuo.

BNC (BRASIL, 2020a)

O QUE
Utilizar diferentes linguagens -
verbal, corporal, visual, sonora e
digital

PARA
se expressar e fazer com que o
estudante partilhe informacdes,
experiéncias, ideias e sentimentos
em diferentes contextos,
produzindo sentidos que levem ao
entendimento mutuo.
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Como ilustrado no Quadro 3.4, o foco ndo € apenas na linguagem oral e escrita,
mas nas multiplas linguagens, “corporal”, “visual”, “sonora”, “digital”, conduzidas por
um novo olhar para aquele que n&o enxerga, nao ouve, dentro do ambito educacional.
Por outro angulo, na formacgédo dos professores, a BNC (2020a) demonstrou mais
énfase nas habilidades comunicativas, mas deixou a dimensao dos “conhecimentos
das linguagens artistica, matematica e cientifica” (BRASIL, 2018e, p. 9) em segundo
plano. Nao ha como assegurar esses conhecimentos de multiplas linguagens na
Educacédo Basica se ndo fazem parte da formacgédo tedrica e pratica. Ainda mais, 0s
“conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica” (BRASIL, 2018e, p.
9) sdo saberes profissionais (hard skills), e favorecem ainda a forma de o licenciando

expressar “sentimentos” (soft skills).

De uma perspectiva Chomskyana, ressaltamos que essa questdo nao
consegue limitar os conhecimentos de multiplas linguagens do licenciando, porque se
trata de saberes linguisticos que permitem ao ser humano compreender e produzir
expressoes, “ideias”, “sentimentos” e “informacdes” em diferentes contextos”. Essa
predisposicdo inata para a linguagem é denominada Faculdade da Linguagem. E
possivel adquirir os “conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica”
enquanto competéncia linguistica apds receber input de “diferentes contextos”. Com
base desse input, o aprendiz aciona os parametros disponiveis na Gramatica
Universal. Essa Gramatica fornece informacao linguistica que € base comum para
qualquer lingua e se apresenta anteriormente ao comeco da aquisicdo, equivalendo
ao seu estagio cognitivo inicial. Ressaltamos que, embora haja pontos de contacto,
hé& diferencas e especificidades.

Em relacdo ao fato de “Utilizar” a linguagem “visual-motora, como Libras”
(BRASIL, 2018e, p. 9), podemos assumir, com cuidado, que caberia ao portador de
deficiéncia auditiva a atribuicdo de consolidar os parametros da Lingua Portuguesa
escrita, com base na exposi¢cdo dos dados do input linguistico que experimentar
acerca da sua lingua, como a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS. O input linguistico
abarca sinais das propriedades da lingua a ser adquirida, a Libras. Entdo, para que
ocorra o desenvolvimento da capacidade linguistica “visual-motora”, € necessario o
input. Podemos dizer que a aquisicdo da Libras passa por um processo natural
semelhante a aquisicdo da L1, do momento do nascimento aos primeiros anos de

vida, sem instrugéo especifica e de maneira relativamente rapida. Ressaltamos que a
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utilizacdo das linguagens digital, corporal, visual, sonora também podem ser
adquiridas quando sao vivenciadas em “diversos contextos”. Esses fatos explicam que
as sentencas da linguagem da competéncia “Comunicagdo” possuem uma forma que

pode ser sonora (linguas faladas) e de significado.

Quanto a competéncia tecnoldgica, ha aspectos linguisticos que permeiam o0s
conhecimentos digitais e auxiliam o aprendizado de outras competéncias gerais da
BNCC (BRASIL, 2018e) e BNC (BRASIL, 2020a). Falaremos sobre esse assunto, de

forma mais profunda, a seguir, na competéncia “Cultura digital”, tépico 5.

3.1.5 Competéncia 5: “Cultura digital”

Na analise dos textos da competéncia “Cultura digital”’, oportuno lembrar que,
guando essa competéncia se manifestou na Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2018e) e mal comecou a entrada em vigor, a educacédo padecia com 0s
efeitos da pandemia da COVID-19. Nesse contexto, a educacdo necessitava de
ferramentas digitais, ndo somente como partes do ensino, mas como proprio alicerce.
O aprendizado durante esse periodo, sem davida, apressou a pratica da competéncia
“Cultura digital” no ambito educacional, pois houve a producdo dos conhecimentos
tecnologicos e a utilizacdo das Tecnologias Digitais de Informacao e Comunicacao —
TDIC na Educacédo Basica e Educacédo Superior. Com isso, abriu-se espaco para o

protagonismo e a criatividade.

De acordo com os resultados da Pesquisa Global de Aprendizagem de
Pearson 2020 (PEARSON, 2020, p. 48), “Globalmente, 87% [das pessoas] concordam
gue as universidades precisam se adaptar mais rapidamente as necessidades dos
alunos de hoje”. Nesse viés, a BNCC (BRASIL, 2018¢e) e a BNC (BRASIL, 2020a)
utilizam a competéncia “Cultural digital” para indicar que o novo cenario mundial
requer o desenvolvimento dessa habilidade. Ferrari (2013) acrescenta que a

competéncia digital consiste em:

uma competéncia-chave transversal que, como tal, nos permite adquirir
outras competéncias-chave (por exemplo, linguagem, matematica, aprender
a aprender, consciéncia cultural). Estd relacionada com muitas das
competéncias do século XXI que devem ser adquiridas por todos os cidadaos,
de forma a garantir a sua participacdo ativa na sociedade e na economia
(FERRARI, 2013, p. 2).
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Nesse cenario, o relatério inédito “Futuro dos Empregos 2023” do Férum
Econémico Mundial (WORLD ECONOMIC FORUM, 2023a, 2023b) em parceria com
a Fundagdo Dom Cabral (ARRUDA; TADEU; COSTA, 2023) revelou que € possivel
gue a adogao de tecnologia, aliada aos sistemas de Inteligéncia Artificial e Big Data,
seja ocasionadora de transformacdes socioemocionais, digitais e linguisticas na
Educacdo. Entendemos por Inteligéncia Artificial*’, na Educacdo, a ‘“inteligéncia
demonstrada por maquinas” (INTELIGENCIA ARTIFICIAL, 2023), que, ao
desempenhar tarefas complexas, depende da competéncia linguistica e da
criatividade humanas. Quanto aos Big Data (megadados ou grandes dados), trata-se
de uma “area do conhecimento que estuda como tratar, analisar e obter informacgdes
a partir de conjuntos de dados muito grandes” (BIG DATA, 2023) para uma tomada

de decisao, inclusive de forma imediata.

Diferentemente do que todos imaginam, o termo “tecnologia” nao diz respeito a
“‘computadores, celulares e telas inteligentes [...], mas [a] um processo inovador da
técnica cientifica. A etimologia do termo vem do grego ‘téchné-légos’ e se traduz como
arte da técnica” (PEARSON HIGHER EDUCATION, 2022). O Dicionario Houaiss da
Lingua Portuguesa (HOUAISS; VILLAR; MELLO, 2015, p. 906), define tecnologia
como um “1 conjunto dos conhecimentos cientificos, dos processos e métodos na
criacdo e utilizacdo de bens e servigos; 2 técnica ou conjunto de técnicas de um

dominio particular’. Entao, trata-se de planejar algo e ter dominio sobre esse algo.

Ha ainda que fazer outra disposi¢do terminoldgica. Afinal, o que a BNCC
(BRASIL, 2018e) e BNC (BRASIL, 2020a) balizam como “Cultura digital’? E talvez
oportuno referir nesta altura a Lei n°® 14.533/2023 — Politica Nacional de Educacao
Digital —, vista no Capitulo 2 desta Tese, a fim de esclarecer o que seria, na

contemporaneidade, a “Cultura digital” para o ensino:

[...] 1 =[...] pressupde compreenséo dos impactos da revolucéo digital e seus
avancos na sociedade; bem como a construgdo de atitude critica, ética e
responsavel em relacdo a multiplicidade de ofertas midiaticas e digitais, e os
diferentes usos das tecnologias e dos contelidos veiculados; assim como
fluéncia no uso da tecnologia digital para proposicdo de solucbes e
manifesta¢des culturais contextualizadas e criticas (BRASIL, 2023, art. 3°,
inciso Il1).

47 No Brasil, ndo existe uma legislagdo especifica acerca da Inteligéncia Artificial. O que existe é o Projeto de Lei n°
2338/2023 (BRASIL, 2023b) que esta em fase de processo no Senado Federal. Esse Projeto de Lei € o marco legal
para a Inteligéncia Artificial e define que o “desenvolvimento, a implementacéo e o uso de sistemas de inteligéncia
artificial observardo a boa-fé e os seguintes principios: | — crescimento inclusivo, desenvolvimento sustentavel e
bem-estar [...]” (BRASIL, 2023b, art. 3°, inciso I).
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Sob o viés gerativista, para ocorrer o processo consciente da aprendizagem
das “tecnologias digitais de informagdo e comunicag¢ao” (Quadro 3.5), & necessario
que a competéncia “Cultura digital” ndo seja descrita como um conhecimento
linguistico adquirido. E o saber linguistico que permite ao aprendiz “se comunicar,
acessar e disseminar informacdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer o protagonismo” e, consequentemente, a “potencializar as aprendizagens”. A
criacdo e o uso de videos, musicas, podcasts, reportagens, post para blogs e materiais
multiplos midiaticos diversos, sugeridos pela BNCC (BRASIL, 2018e), também s&o
intermediadas por esse saber linguistico. Podemos incluir que o conhecimento técnico
das “tecnologias digitais de informagao e comunicagao” (BRASIL, 2018e, p. 9; 2020a,
p. 13) é uma hard skill e a forma de produzi-lo “como recurso pedagégico e como

ferramenta de formagao” (BRASIL, 2020a, p. 13) € uma soft skill.

Na competéncia “Cultura digital” (Quadro 3.5), ha uma formacé&o voltada para
a destreza no uso da tecnologia digital para a expressédo de tomadas de decisdes e

manifestagdes culturais.

Quadro 3.5 — Cultural Digital

TOPICO

COMPETENCIA

BNCC (BRASIL, 2018e)

COMPETENCIAS

BNC (BRASIL, 2020a)

4. Cultura digital

Fonte: corpus da pesquisa.

O QUE

Compreender, utilizar e criar
tecnologias digitais de informacéo
e comunicagcdo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo
escolares)

PARA

se  comunicar, acessar e
disseminar informag6es, produzir
conhecimentos, resolver
problemas e exercer o]
protagonismo e autoria na vida
pessoal e coletiva.

O QUE

Compreender, utlizar e criar
tecnologias digitais de informacao
e comunicagdo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas docentes, como
recurso pedagdgico e como
ferramenta de formagéo,

PARA

Comunicar, acessar, disseminar
informagoes, produzir
conhecimentos, resolver
problemas e potencializar as
aprendizagens.

Como ilustra o Quadro 3.5, a medida que o licenciando consegue “disseminar

informagdes, produzir conhecimentos” (BRASIL, 2018e, p. 9; 2020a, p. 13), ocorre a
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produtividade da competéncia tecnoldgica, que torna possivel o exercicio da
criatividade. Lyons (1987, p. 213) esclarece que a produtividade “ndo pode ser
identificada como criatividade: mas existe uma conexao intrinseca entre ambas”. Essa
conexao pode ativar o potencial criativo do aprendiz em formacgéo para a tomada de
decisdo “de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas
docentes”. De maneira geral, uma das possiveis maneiras de dizer que a competéncia
“Cultura digital” dessas Bases Curriculares possui certos fendmenos

linguisticos/mentais, criativos e socioemocionais é pelos seguintes aspectos:

)] comunicar por meio da questdo mais consideravel da competéncia
linguistica que é a criatividade, a capacidade de o aprendiz produzir
conhecimentos e distintos para resolver problemas e de ser
instantaneamente compreendido socialmente;

1)) saber lidar com informacfes, experiéncias e ideias com discernimento e
responsabilidade nos espacos das culturas digitais;

iii) ter autonomia para tomar decisdes na vida pessoal e coletiva,

iv) usar os recursos tecnoldgicos com senso critico, reflexivo e ético;

V) promover a incluséo digital e

Vi) auxiliar o desenvolvimento do protagonismo. O nosso entendimento de
protagonismo aqui diz respeito ao desempenho de um papel ativo na

construcdo do proprio aprendizado.

Diante do exposto, defendemos que a natureza da competéncia da “Cultura digital”
esta subordinada a grande competéncia linguistica, no sentido Chomskyano, que faz
o aprendiz apto, de forma linguistica, para “Compreender, utilizar e criar” e trabalhar

a linguagem digital que Ihe é apresentada.

3.1.6 Competéncia 6: “Trabalho e projeto de vida”

Podemos agora introduzir uma razdo para a competéncia do Quadro 3.6,
“Trabalho e projeto de vida”, estar presente entre as dez competéncias gerais da
BNCC (BRASIL, 2018e) e BNC (BRASIL, 2020a), no Quadro 3.6, a valorizagdo da
diversidade, saberes e experiéncias educacionais que possibilitem o entendimento

das relagées no mundo do trabalho completado com o projeto de vida.
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Quadro 3.6 - Trabalho e projeto de vida

TOPICO

6. Trabalho e projeto de vida

COMPETENCIA
BNCC (BRASIL, 2018e)
O QUE
Valorizar a diversidade dos
saberes e vivéncias culturais e
apropriar-se de conhecimentos e
experiéncias

PARA

que |he possibilitem entender as
relagdes proprias do mundo do
trabalho e fazer escolhas alinhadas
ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e
responsabilidade.

COMPETENCIAS
BNC (BRASIL, 2020a)
O QUE
Valorizar a formagcdo permanente
para o exercicio profissional,
buscar atualizacdo na sua area e
afins, apropriar-se de novos
conhecimentos e experiéncias

PARA

que lhe possibilitem
aperfeicoamento  profissional e
eficacia e fazer escolhas alinhadas
ao exercicio da cidadania, ao seu
projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e
responsabilidade.

Fonte: corpus da pesquisa.

No nosso entendimento, o que “Valorizar a formagao permanente para o
exercicio profissional” (BRASIL, 2020a, p. 13) reflete a ideia de que a aproximagao
com o mundo do trabalho permite ao aprendiz conhecer sua profissdo. Mas, se o foco
for sé o trabalho em si, a formacéo acaba alinhando-se exclusivamente as regras do
mercado. Assim sendo, para esse cenario, defendemos que o conhecimento
linguistico da competéncia “Trabalho e projeto de vida” seja apoiado na aquisicéo da
competéncia linguistica, pois abarca a capacidade de o aprendiz gerir a prépria vida
e lidar consigo, com o outro e com o “exercicio profissional” nas escolhas alinhadas a
“cidadania”, “liberdade”, “autonomia”, “consciéncia critica” e “responsabilidade”. O
modo pelo qual se estabelece essa relacdo € o fato de que o aprendiz tem uma
capacidade inata de adquirir conhecimento que se desenvolve quando exposto a
“diversidade dos saberes e vivéncias culturais”. Entdo sera necessario que o aprendiz
busque da “diversidade dos saberes e vivéncias culturais”, em seu ambiente, os
parametros fundamentais de sua lingua para o “aperfeicoamento profissional” e “fazer
escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania, ao seu projeto de vida”. A medida que
vai fixando os parametros, o aprendiz adquire a competéncia “Trabalho e projeto de

vida”.

Interpretamos, nos textos desta competéncia, que ter um “projeto de vida”
evidencia as capacidades linguistico-socioemocionais e tecnologicas do aprendiz
para “apropriar-se de conhecimentos e experiéncias”. E um processo de planejamento
no qual aprendiz reconhece as préprias aptiddes e aspiracdes, associando-as a
possiveis percursos académicos e projetos profissionais e a projecao de metas para
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o presente e futuro. Plausivel também a interpretacdo de que a “responsabilidade”
seja a capacidade de o aprendiz responder por si e pelas suas emocdes. Para
Chomsky (2014, p. 13), a linguagem € uma capacidade inata ao ser humano, pois é
‘um sistema de base biolégica que evoluiu a partir de um unico individuo e foi
geneticamente transmitido a sua prole”. O cérebro humano tem uma predisposi¢cao
para entender e gerar sistemas linguisticos complexos, o que facilita ao aprendiz
buscar “atualizagdo na sua area e afins” (BRASIL, 2020a, p. 13). O conhecimento
linguistico do aprendiz sobre a competéncia “Trabalho e projeto de vida” requer
elaboracdes diarias de eventos criativos (criatividade linguistica) que fazem com que
o aprendiz ndo tenha qualquer habilidade especial nem treinamento mecanico para
construir seu “projeto de vida”. Os conhecimentos socioemocional-tecnologicos sao
aprendidos, pois estdo vinculados as experiéncias, incluindo as linguisticas, dos

aprendizes.

3.1.7 Competéncia 7: “Argumentacao”

A competéncia “Argumentacao” da BNCC (BRASIL, 2018e) e BNC (BRASIL,
2020a) tem a finalidade de viabilizar e estimular os “direitos humanos, a consciéncia
ambiental, o consumo responsavel”’ (BRASIL, 2018e, p. 9; 2020a, p. 13), previstos na
Agenda 2030. Segundo essa Agenda, até 2030, o Brasil e os paises-membros da
ONU tém de cumprir as metas dos dezessete Objetivos do Desenvolvimento
Sustentavel (ODS). Como foi visto no capitulo 2 desta Tese, os ODS sdo um
compromisso global que consolidam enfoques do bem-estar humano e do planeta a
procura de um futuro em que ninguém seja rejeitado. A tematica “direitos humanos” é
uma das pautas que estdo no centro das atencdes dessa competéncia das Bases
Curriculares contra a violacdo de direitos de qualquer pessoa por conta de uma

argumentacao falha.

Além dessa tematica, a “consciéncia ambiental” entra em cena quando se trata
de diferentes iniciativas para proteger a natureza devido aos argumentos que
porventura venham ferir esse bem coletivo. Ja a tematica “consumo responsavel” deve
ser praticavel de forma que haja um convivio pacifico entre todos seres vivos no
planeta. “Argumentar” sem acatar a sustentabilidade € errar no consumo dos bens

naturais (Quadro 3.7).
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Quadro 3.7 - Argumentacao

TOPICO

COMPETENCIA

BNCC (BRASIL, 2018e)

COMPETENCIAS

BNC (BRASIL, 2020a)

7. Argumentacao

O QUE

Argumentar com base em fatos,
dados e informacdes confiaveis

PARA

formular, negociar e defender
ideias, pontos de vista e decisbes
comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos,
a consciéncia socioambiental e o
consumo responsavel em ambito
local, regional e global, com
posicionamento ético em relagdo
ao cuidado de si mesmo, dos
outros e do planeta.

PARA

Desenvolver argumentos com
base em fatos, dados e
informacdes cientificas

PARA

formular e defender ideias,
pontos de vista e decisdes
comuns, que respeitem e
promovam os direitos humanos,
a consciéncia socioambiental, o
consumo responsavel em ambito
local, regional e global, com
posicionamento ético em relagéo
ao cuidado de si mesmo, dos
outros e do planeta.

Fonte: corpus da pesquisa.

Conforme o Quadro 3.7, a abordagem em o que “Argumentar com base em
fatos, dados e informacgdes confiaveis” (BRASIL, 2018e, p. 9) para “formular, negociar,
defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns” (BRASIL, 2020a, p. 13) pode ser
realizada em aspectos linguistico-socioemocionais e tecnologicos. “Argumentar” € um
recurso linguistico de persuasao constituido de operadores argumentativos para dar
coesao e coeréncia as “ideias” e aos “pontos de vista e decisées comuns” (BRASIL,
2020a). Desse modo, “argumentar com base em [...] dados e informagdes confiaveis”
pode consistir em um recurso digital (facilita a comunicacéo e o acesso a informacgéo
pelos dispositivos eletrbnicos) e pode promover a capacidade tecnoldgica.
“‘Argumentar” para “formular, negociar, defender” com base no respeito e no “cuidado
de si mesmo, dos outros e do planeta” envolve a capacidade socioemocional do
aprendiz. Esse “saber argumentar” (conteudo usado na argumentacao) corresponde
a nocao hard skill, e debater com respeito as colocac¢des dos outros tem relacdo com
a nocdo de soft skill. Mas saber “argumentar” também pode significar o modo pelo

qgual se argumenta. Com isso, pode haver uma intersec¢édo com a soft skill.

No nosso entendimento, as capacidades linguistico-socioemocionais e

tecnolégicas também dao voz ao aprendiz para que seja protagonista de suas préprias

aprendizagens sem a preocupacao de acumular informacdes. Aqui é relevante

também a valorizacdo dos conhecimentos prévios sobre as regras argumentativas. O
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protagonismo € compreendido como a capacidade que o aprendiz tem de se conhecer
como dirigente de sua propria vida, ser responsavel pelas suas atitudes a fim de
expressar iniciativa e autoconfiangca. Cumpre ressaltar sobre o papel do professor
nesse enquadre. Sem protagonismo, o professor pode n&o estar apto a trabalhar

essas capacidades com seus estudantes.

Em vista disso, compreendemos que “argumentar com base em fatos, dados e
informacgdes”, como estabelecem a BNCC (BRASIL, 2018e) e BNC (BRASIL, 2020a),
envolve o engajamento das capacidades linguistico-socioemocionais e tecnologicas.
As capacidades socioemocional-tecnoldgicas sao potencializadas pelo conhecimento
linguistico, ricamente estruturado, que conduz o aprendiz na analise dos “fatos, dados
e informagdes confiaveis” linguisticos recebidos (input) no ambiente formal. Para

entender melhor esse processo, adotar o raciocinio de que:

gualquer lingua biofisicamente possivel é [...] um estado desenvolvido da
faculdade de linguagem de qualquer pessoa especifica, uma faculdade que
pega palavras (definidas teoricamente) como input e produz
expressbes/sentencas (definidas formalmente) como outputs (CHOMSKY,
2014, p. 259).

Como se V&, a proposta de input e output traz ao professor a ideia de como o0s
aprendizes criam um sistema linguistico que subjaz o uso linguistico. A
gramaticalidade (competéncia) é uma das condicbes que estabelecem a
aceitabilidade (desempenho). Até este ponto, o que se aprende na escola em relacéo
a competéncia “Argumentacao” das Bases Curriculares, por exemplo, é a reflexdo
sobre a lingua e seus usos, variacdes e a constru¢cdo dos mecanismos de coeséao e
coeréncia por meio de atividades que nao sé testam os conhecimentos adquiridos,
mas também possibiltam ao professor e aos aprendizes identificar eventuais
dificuldades relacionadas com aprendizado dos temas ou assuntos trabalhados.
‘Argumentar” também possui previsdes claras sobre “Autoconhecimento e

autocuidado” (BRASIL, 2018e; 2020a). Esse assunto sera discutido na préxima segao.

3.1.8 Competéncia 8: “Autoconhecimento e autocuidado”

A competéncia “Autoconhecimento e autocuidado” (Quadro 3.8) da BNCC
(BRASIL, 2018e) e BNC (BRASIL, 2020a) enfatiza posturas e atitudes que o professor

e 0 aprendiz devem possuir em relagéo ao outro.
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Quadro 3.8 - Autoconhecimento e autocuidado

TOPICO COMPETENCIA COMPETENCIAS
BNCC (BRASIL, 2018e) BNC (BRASIL, 2020a)
O QUE O QUE

Conhecer-se, apreciar-se e Conhecer-se, apreciar-se e
cuidar de sua salde fisica e cuidar de sua salde fisica e

8. Autoconhecimento e emocional, emocional,
autocuidado PARA PARA
compreendendo-se na compreendendo-se na
diversidade humana e diversidade humana e

reconhecendo suas emocdes e @ reconhecendo suas emocdes e

as dos outros, com autocritica e = as dos outros, com autocritica e

capacidade para lidar com elas. = capacidade para lidar com elas,
desenvolver o autoconhecimento
e autocuidado nos estudantes.

Fonte: corpus da pesquisa.

A perspectiva de o que “Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica
e emocional” para compreender-se “na diversidade humana e reconhecendo suas
emocdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas,
desenvolver o autoconhecimento e autocuidado nos estudantes” pode ser
concretizada nos aspectos linguistico-socioemocionais e tecnolégicos. Desse modo,
“‘compreendendo-se na diversidade humana” envolve o desenvolvimento de sistemas
gramaticais equivalentes aos demais membros de outra comunidade linguistica,
apesar das possiveis diferencas de experiéncias (intelectual, afetiva, social). “Cuidar
de sua saude fisica e emocional” possibilita recolher informagdes sobre si proprio e
agir de acordo com essas informagBes, o que facilta o desenvolvimento da
capacidade tecnologica do individuo. “Autoconhecimento” e “autocuidado” englobam
a gestdo das emocgbes e do corpo, esferas vinculadas ao desenvolvimento
socioemocional. O conhecimento técnico sobre o0s pressupostos tedéricos do
“autoconhecimento” e “autocuidado” inclui as hard skills. A forma como mobilizar esse

conhecimento técnico envolve as soft skills.

Presumimos que a competéncia “Autoconhecimento e autocuidado” nao seja
dependente dos estimulos e respostas do aprendiz na interagéo social, vista no molde
behaviorista e seus derivados. Na abordagem behaviorista, “ndo ha nada em
significado linguistico, entdo, além daquilo que se deve compilar a partir de
comportamento publico em circunstancias observaveis” (QUINE, 1987 apud
CHOMSKY, 2005, p. 120). O nosso posicionamento Chomskyano acerca da
inviabilidade de elucidar as regras behavioristas deriva de um conhecimento

linguistico internalizado na mente humana que ndo € oriundo de uma pericia
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consciente. Esse pressuposto pode ser compreendido se considerarmos que todo ser

humano adquire qualquer lingua pela exposicéo a ela.

A aquisicao dos elementos linguisticos da competéncia “Autoconhecimento e
autocuidado” acontece quando o aprendiz internaliza os valores paramétricos com
base no input fornecido, conhecidos como dados linguisticos priméarios de uma lingua
especifica. Ainda que os estimulos, como “reconhecendo suas emogdes e as dos
outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas” possam ser considerados
limitados, o aprendiz adquire essa competéncia. Quanto mais limitado o input, maior
a capacidade inata a se prever. Observe-se que estamos falando justamente de um
saber linguistico inato que se da pela dotacdo genética, que capacita 0s seres
humanos a adquirir uma lingua e usa-la. Esse saber inato desdobra-se em todas as
competéncias da BNCC (BRASIL, 2018e) e BNC (BRASIL, 2020a), como também

veremos nas competéncias a seguir.

3.1.9 Competéncia 9: Empatia e cooperacéo

A competéncia “Empatia e cooperagcéo” (Quadro 3.9) da BNCC (BRASIL,
2018e) e BNC (BRASIL, 2020a) enfatiza posturas e atitudes que o professor e o

aprendiz devem possuir em relagéo ao outro.

Quadro 3.9 - Empatia e cooperacéo

TOPICO COMPETENCIA COMPETENCIAS

BNCC (BRASIL, 2018e)

BNC (BRASIL, 2020a)

O QUE O QUE

9. Empatia e cooperagao

Fonte: corpus da pesquisa.

Exercitar a empatia, o dialogo, a
resolucdo de conflitos e a
cooperacéo,

PARA

fazendo-se respeitar e
promovendo o respeito ao outro
e aos direitos humanos com
acolhimento e valorizagdo da
diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes,

identidades, culturas e
potencialidades, sem
preconceitos de qualquer
natureza.

Exercitar a empatia, o dialogo, a
resolucdo de confltos e a
cooperagéo,

PARA

fazendo-se respeitar e
promovendo o respeito ao outro e
aos direitos humanos com
acolhimento e valorizagcdo da
diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes,

identidades, culturas e
potencialidades, sem
preconceitos de qualquer
natureza, para promover

ambiente colaborativo nos locais
de aprendizagem.
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Ao refletir sobre a competéncia “Empatia e cooperacao”, atentamos para o fato
o0 que “Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos e a cooperagao”
(BRASIL, 2018e, p. 10; 20204, p. 13) para fazer-se “respeitar e promovendo o respeito
ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagdo da diversidade de
individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades,
sem preconceitos de qualquer natureza, para promover ambiente colaborativo nos
locais de aprendizagem” (BRASIL, 2020a, p. 13). O que se procura, primeiramente, é
o exercicio da nocao de “empatia”, estabelecida pelos textos da competéncia “Empatia
e cooperacao”. Embora o conceito ndo esteja expresso, compreendemos que
“‘empatia”, nesta competéncia, ndo € apenas se colocar no lugar do outro, mas, olhar

a situagcao e pensar como 0 outro pensa, para garantir os direitos do outro.

Em seguida, ha a nogao de “cooperagao”, apresentada no sentido de evitar a
percepcao do outro com “preconceitos de qualquer natureza”, o que promove a
garantia dos mesmos direitos de cidadania, de respeito e de acolhimento a todos.
Cooperar implica disposicao para auxiliar que exige a saida da zona de conforto, da
apatia em prol do bem-estar alheio. De modo geral, “empatia” e “cooperacédo” sao
competéncias socioemocionais, tratando-se de soft skills. Em contrapartida, os
saberes técnicos relacionados a garantia dos “direitos humanos” correspondem as
hard skills.

A "empatia", conforme abordada nos textos relativos a essa competéncia, revela-
se atraente por outro motivo: a possibilidade de promover a conscientizacao,
prevencao e combate a violéncia e ao bullying, termo de origem inglesa que se refere
a atos de intimidacéo e violéncia fisica ou psicolégica, frequentemente no contexto
escolar. Uma analise mais detalhada revela que a BNCC (BRASIL, 2018¢e) e a BNC
(BRASIL, 2020a) buscam cumprir as diretrizes estabelecidas pela Lei n°® 13.663/2018
(BRASIL, 2018b), em que o objetivo ndo é punir, mas implementar agdes voltadas a
promocao de uma "cultura de paz nas incumbéncias dos estabelecimentos de ensino”
(BRASIL, 2018Db).

Vale ressaltar que a pratica de violéncia ja esta regulamentada no Estatuto da
Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990) e no Codigo Penal (BRASIL, 1940). No que
se refere & educacéo inclusiva, prevalece uma concepgéo contemporanea de ensino

que assegura que nenhum estudante deve ser privado de educacdo, ensino e
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aprendizado, independentemente de quaisquer necessidades ou diferencas. Nesse
contexto, a educacédo especial esta inserida como parte integrante desse processo.
Como é amplamente reconhecido, a Lei n® 13.146/2015 (BRASIL, 2015b) — o Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia — determina que todas as instituicdes educacionais tém a
obrigacéo legal de acolher e incluir estudantes com deficiéncia. A inclusdo, portanto,
constitui um direito de todos os estudantes, o que destaca a importancia de "promover
um ambiente colaborativo" de forma coletiva e "sem preconceitos de qualquer
natureza".

Em uma atividade académica, € essencial que o professor, primeiramente,
desenvolva em si os aspectos da “empatia” e “cooperagao”. Isso pode ocorrer tanto
por meio da leitura dos textos da BNCC (BRASIL, 2018e) e BNC (BRASIL, 2020a),
quanto pela busca de conhecimentos que abarguem os aspectos linguistico-
socioemaocionais e tecnoldgicos, a fim de complementar a formacao do aprendiz. No
segundo momento, o professor deve colocar-se no lugar do aprendiz para
compreender seu pensamento e acolhé-lo como valido, “sem preconceito de qualquer
natureza”. Ao interagir com um professor empatico e cooperativo, o aprendiz tende a
seguir esse mesmo caminho, reconhecendo e incorporando esse comportamento. SO
assim, o professor podera promover a “empatia e cooperagao”, ao conduzir o aprendiz

ao protagonismo no processo de aprendizado.

Sob a perspectiva de “valorizacao da diversidade”, o professor deve reconhecer
tanto os individuos quanto os ambientes culturalmente distintos, além de ser capaz de
comunicar-se e interagir com outras culturas de forma eficaz. No que tange a
“fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro”, torna-se evidente que o
respeito proprio por parte do professor é um requisito fundamental para que ele possa,
em seguida, respeitar o aprendiz. Nesse sentido, o professor deve estar consciente
dos efeitos de suas atitudes e posturas sobre os demais.

Tracando um paralelo com a Teoria Gerativa, a questdo de promover “o
respeito ao outro” principia do fato de o professor respeitar, valorizar o conhecimento
prévio do licenciando para aproveita-lo no desenvolvimento da competéncia “Empatia
e cooperagao”. Essa pressuposicdo é observada nos textos da competéncia:
“respeitar [...] seus saberes [...] potencialidades [...] para promover ambiente
colaborativo nos locais de aprendizagem”. Vale lembrar que o conhecimento prévio é

tudo que o estudante carrega consigo para a sala de aula sem ser adquirido em
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qualquer estabelecimento de ensino formal. Na realidade, que se considere
desenvolver um saber novo advindo do conhecimento prévio do aprendiz ndo é
apenas uma decisdo que anuncia a escuta do professor, mas 0 momento da
descoberta em que incentiva o autoconhecimento para que o aprendiz possa colocar

em pratica a “empatia e cooperacgao”.

Explorando essa ideia de forma mais aprofundada, € possivel considerar que a
aguisicdo da competéncia linguistica esteja intimamente relacionada a competéncia
de "Empatia e Cooperacao”. Isso se justifica a luz da teoria Chomskyana, em que o
ser humano tem a capacidade inata de construir o conhecimento linguistico na relagcéo
com outro, pois é “um sistema de base biolégica que evoluiu a partir de um unico
individuo e foi geneticamente transmitido a sua prole” (CHOMSKY, 2014, p. 13).
Nessa perspectiva, “promover ambiente colaborativo nos locais de aprendizagem
requer a relagdo com qualquer fenémeno linguistico, interpretado como objeto natural

“‘empatia” e “cooperacao”.

3.1.10 Competéncia 10: Responsabilidade e cidadania

A competéncia “Responsabilidade e cidadania” (Quadro 3.10) constitui a
décima e ultima competéncia geral da BNCC (BRASIL, 2018e) e BNCC (BRASIL,
2020a). A finalidade dessa competéncia € promover, tanto no professor quanto no
aprendiz, a capacidade de tomar decises fundamentadas nos principios de

sustentabilidade, liberdade, inclusdo, democracia e autonomia.

Quadro 3.10 - Responsabilidade e cidadania
TOPICO COMPETENCIA COMPETENCIAS

BNCC (BRASIL, 2018e) BNC (BRASIL, 2020a)
O QUE O QUE

- Agir pessoal e coletivamente = Agir e incentivar, pessoal e
10. Responsabilidade e

com autonomia, coletivamente, com autonomia,
cidadania responsabilidade, flexibilidade, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacéo, resiliéncia, a abertura a

diferentes opiniGes e concepcdes
pedagdgicas,

PARA PARA

tomando decisdes com base n0oS = Tomando decisées com base em

principios  éticos, democraticos, ' principios éticos, democraticos,

inclusivos, ~ sustentaveis e inclusivos,  sustentaveis e

solidarios. solidarios, para que o ambiente
de aprendizagem possa refletir
esses valores.

Fonte: corpus da pesquisa.
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Na competéncia “Responsabilidade e cidadania”, direcionamos o0 nosso olhar
para o0 que “Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinagéo” para tomar “decisdes com base em principios
éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios, para que o ambiente de
aprendizagem possa refletir esses valores”. Ao direcionarmos o olhar para o primeiro
momento dos textos dessa competéncia, parece-nos que 0S conceitos tém como
ponto de partida a agdo de “agir’. Consideramos “agir” como algo relativo a natureza
individual e coletiva, em que carrega principios “solidarios” que estdo no fato de o
aprendiz considerar o outro em todas as suas necessidades — ndo no sentido
filantropico, apesar de isso ser importante, mas no sentido da empatia. Com base
nessas consideracdes, podemos dizer que os saberes técnicos para 0s principios
éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios tém a ver com a hard skills

€ a maneira de “agir” envolve soft skills.

A “flexibilidade” e “resiliéncia” dizem respeito a como o estudante lida com o
erro, com a busca de outros caminhos mais criativos. Sobre o lidar com o erro, 0 que
se interpreta € que, na Educacéo Basica e Superior, existe ainda a crenca do errar €
constrangedor e deve ser abdicado nas escolhas linguisticas. Na visdo advinda da
teoria Chomskyana, o erro € previsto estruturalmente. Na sala de aula, ha erros que
nao sao previstos. Podemos entender que o saber adquirido vai muito além da
informacédo disponivel no ambiente, assim parte dele deve estar previamente
determinado. Entéo € plausivel dizer que o estudante da Educacéo Basica possui um
conhecimento linguistico geneticamente codificado em sua mente que dé conta do
aprendizado das questdes socioemocional-tecnolégicas da competéncia
“Responsabilidade e cidadania”, considerando que o professor também passou pelo

mesmo processo que seus aprendizes estao passando.

A seguir, faremos uma sintese da releitura do corpus deste estudo sob a
perspectiva gerativista. Nesta sintese, partimos do entendimento tripartite do conceito
da competéncia da BNCC (BRASIL, 2018e) e passamos pela organizacdo das
competéncias gerais da BNCC (BRASIL, 2018e) e BNC (BRASIL, 2020a) até
chegarmos as relagbes entre a teoria Chomskyana, as caracteristicas de formagéao
por competéncias linguistico-socioemocionais e tecnologicas das Bases, as nocoes

de soft skills e hard skills e a Inteligéncia Artificial. A proposta da releitura que
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assumimos para essas relacbes segue na linha da aquisicdo da competéncia

linguistica e da criatividade humana.

3.2 Sintese da releitura das competéncias das Bases sob viés gerativista

A BNCC (BRASIL, 2018e, p. 8) traz o seguinte conceito de competéncia:

Mobilizacdo de conhecimento (conceitos e procedimentos), habilidades
(praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do
mundo do trabalho.

Nessa citacéo, percebemos que a BNCC (BRASIL, 2018e) subdivide o conceito
de competéncia em trés fatores (conhecimento, habilidades e atitudes) e, com isso,

da margem a uma visao tripartite de competéncias, a saber:

a) competéncia linguistica: sistema de regras linguisticas internalizadas que produzem
e interpretam expressées da lingua na mente/cérebro. E um conhecimento linguistico
facilitado por uma “gramatica universal” inata e € adquirido por meio do input
linguistico. A competéncia linguistica humana como hard skill envolvem os dominios

de areas de conhecimento;

7

b) competéncia socioemocional — essa competéncia ndo é mensuravel e esta
relacionada ao comportamento (mental, emocional e social) de uma pessoa para lidar
consigo proprio e com outro. A competéncia socioemocional como soft skill (saber
fazer) sao percebidas pelo comportamento do profissional de qualquer area técnica

especifica e

c) competéncia tecnoldgica — essa competéncia posta ha moldura de seu alcance do
uso das tecnologias dos sistemas da Inteligéncia Artificial. Essa competéncia se

reveste da funcéo que lhe € atribuida pelas competéncias gerais das Bases.

Os textos das competéncias gerais das Bases foram organizados da seguinte
forma: o que deve ensinar e para qual relevancia da mobilizacdo dos conhecimentos
prévios, do protagonismo, do engajamento com o outro, da emocao, das nocdes de
hard skills e soft skills e das solugbes criativas (inclusive tecnoldgicas). Todas as
competéncias gerais das Bases possuem uma proposta de formacdo por

competéncias linguistico-socioemocionais e tecnoldgicas.
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A Gramatica Gerativa da conta de explicar os seguintes aspectos das
competéncias linguistico-socioemocionais e tecnolégicas das Bases e suas relactes

com as soft e hard skills e com a Inteligéncia Atrtificial:

a) As operacBes sintaticas das competéncias linguisticas das Bases sé&o
adquiridas pelos estudantes da Educacao Superior e Educacao Bésica por meio do
input linguistico. A competéncia seria a compreensao de que se tem da gramatica de
uma lingua particular e amplia o “Conhecimento”, “Pensamento cientifico, critico e
criativo”, “Repertorio cultural”, a “Comunicagao”, “Cultural digital”, o “Trabalho e projeto
de vida”, a “Argumentagado”, o “Autoconhecimento e autocuidado”, a “Empatia e
cooperagao” e “Responsabilidade e cidadania” por meio do input linguistico. Os
professores e os estudantes de licenciatura possuem os mesmos dados linguisticos
adquiridos das competéncias gerais das Bases, independentemente da condicao
social, fisica, cultural e digital e da qualidade intelectual e afetiva da relacdo com o
outro. O que diferencia, neste caso, é o desempenho linguistico deles. Temos a visao
das competéncias linguisticas das Bases Curriculares como um conhecimento
linguistico, ricamente estruturado na mente/cérebro do aprendiz que € dotado de

propriedades criativas por conta da Faculdade de Linguagem.

b) A competéncia socioemocional ndo pode ser adquirida porque ndo esta
ligada a um processo natural e inato. H4 uma explicacdo Chomskyana de que o ser
humano é um ser bioldgico e os aspectos mentais, como linguagem, pensamento,
percepcdo, memoria e outras condi¢cdes, sdo objetos naturais. Entdo 0s objetos
naturais sao distintos dos objetos sociais e culturais. Entretanto, € possivel que certas
operacdes linguisticas da competéncia socioemocional sejam adquiridas
relativamente tarde em funcédo da complexidade linguistica. Dito de outra forma, a
capacidade humana de expressar emocdes enquanto instintiva, biologica,
inconsciente e geneticamente controlada interrelaciona-se com os parametros sociais.
Pela competéncia linguistica que expressamos ao outro. As competéncias
“Autoconhecimento e autocuidado”, “Empatia e cooperacdo” e “Responsabilidade e

cidadania” sao predominantemente socioemocionais.

c) A competéncia tecnoldgica, por sua vez, ndo pode ser adquirida, mas
aprendida porque se refere a um processo consciente de adquirir um conhecimento
do uso das tecnologias dos sistemas da Inteligéncia Artificial, dadas pelas

competéncias gerais da BNCC e BNC. Por ndo serem autossuficientes, essas
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tecnologias nao sao capazes de produzir pensamento critico e criativo porque “diferem
profundamente do modo como os humanos raciocinam e usam a lingua natural”
(CHOMSKY; ROBERTS; WATUMULL, 2023). Com isso, 0 uso das tecnologias digitais
das Bases Curriculares depende da competéncia linguistica dos professores e dos

estudantes de licenciatura.

d) Quanto as contribuicdes Chomskyanas a Linguistica que influenciaram o
avanco da Inteligéncia Atrtificial, ha uma hipotese de que tudo comecou quando a
proposta Chomskyana era fazer com que a descri¢cdo das estruturas das sentencas
fornecesse a base para explicar como os falantes internalizam a gramatica. Chomsky
(1959b, p. 137) trata simultaneamente a gramatica como gramatica formal que seria
“‘um dispositivo gerador de expressdes de uma lingua” e a linguagem como “uma
colecdo de sentencas, tudo construido a partir de um alfabeto finito de simbolos”. A
gramatica, entéo, “representara certos aspectos da competéncia linguistica” e servira
para as gramaticas “artificiais de varios tipos” (CHOMSKY; SCHUTZENBERGER,
1963, p. 118). Tal modelo tedrico de gramatica influenciou o aprendizado das
tecnologias do Processamento de Linguagem Natural das maquinas/PLN, campo da

Inteligéncia Artificial, que transforma a lingua natural em linguagem computacional.

e) No que se refere as tendéncias educacionais, as competéncias gerais da
BNCC (BRASIL, 2018e) e BNC (BRASIL, 2020a) surgiram no contexto das soft e hard
skills. Todas as competéncias linguistico-socioemocionais e tecnolégicas das Bases
estdo carregadas dessas tendéncias. A relacéo entre as nocdes de soft skills e hard
skills e a Graméatica Gerativa esta no conceito de competéncia linguistica humana. As
hard skills como competéncia linguistica estdo relacionadas ao conhecimento
técnicol/intelectual possuido pelo profissional no desempenho de seu trabalho. As soft
skills estdo vinculadas a inteligéncia emocional e ao comportamento. A forma como

mobiliza os conhecimentos técnicos envolve as soft skills.

A seguir, veremos as consideracdes finais sobre a relacdo entre a Gramética
Gerativa, as soft skills e hard skills, as competéncias gerais da BNCC (BRASIL, 2018e)
e BNC (BRASIL, 2020a) e, por fim, a Inteligéncia Artificial. Em seguida, as referéncias.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo aborda questdes de formac&o por competéncia, Bases Curriculares
contemporaneas, soft skills e hard skills, Gramatica Gerativa e Inteligéncia Artificial.
Fundamentados nestas competéncias, retomamos a questdo norteadora desta
pesquisa, a saber: quais as principais caracteristicas da formacao por competéncias
linguistico-socioemocionais e tecnolégicas da Base Nacional Comum
Curricular/BNCC (BRASIL, 2018e) e Base Nacional Comum para a Formacéao Inicial
de Professores da Educacdo Basica/BNC (BRASIL, 2020a) e de suas relagdes com
as nocbes de soft skills e hard skills para uma releitura dessas Bases sob a

perspectiva gerativista?

A versao homologada da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL,
2018e), (BRASIL, 2018e), instituida pela Resolucdo CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro
de 2017 (BRASIL, 2017d), configura-se como uma politica nacional da Educacao
Béasica, o que contribui também para o alinhamento de politicas e acdes referentes a
formacéo de professores. A Base Nacional Comum para a Formacao de Professores
(BNC) (BRASIL, 2020a), por sua vez, diz respeito a formacdo docente. Essas
diretrizes estédo interligadas, de forma que os professores desenvolvam, em si

mesmos, as mesmas competéncias desenvolvidas com os estudantes.

Nesse contexto, procuramos elaborar respostas para a questdo norteadora
desta pesquisa por meio da andalise das competéncias gerais da BNCC (BRASIL,
2018e) e BNC (BRASIL, 2020a). Para a realizacdo deste estudo, escolhemos uma
abordagem de cunho descritivo-interpretativo, com o propdésito de: (a) organizar as
competéncias gerais; (b) apresentar o modelo de descricdo das sentencas no uso das
tecnologias dos sistemas da Inteligéncia Atrtificial; e (c) explicitar a aquisicdo da
competéncia linguistica, soft e hard skills e as competéncias gerais das Bases
Curriculares. Os textos das competéncias gerais das Bases foram organizados da
seguinte forma: o que deve ensinar e para qual relevancia da mobilizacdo do
conhecimento, habilidades e valores e atitudes para a formagédo humana integral.
Todas as competéncias gerais desses documentos normativos podem ser

sintetizadas por topicos: 1. Conhecimento; 2. Pensamento cientifico, critico e criativo;
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3. Repertorio cultural; 4. Comunicacgéao; 5. Cultura digital; 6. Trabalho e Projeto de vida;
7. Argumentacao; 8. Autoconhecimento e autocuidado; 9. Empatia e cooperacao e,

por fim, 10. Responsabilidade e cidadania.

Ndo ha referéncias as competéncias socioemocional-tecnologicas, a
Inteligéncia Artificial e as soft e hard skills nos textos basicos sobre Aspectos da Teoria
da Sintaxe, Modelo Principios e Pardmetros e Proposta Minimalista. Quanto a
Inteligéncia Artificial, encontramos uma abordagem de modelo de analise gramatical
para descrever a sintaxe das linguas naturais (CHOMSKY, 1959b; CHOMSKY;
SCHUTZENBERGER, 1963) que inovaram os estudos das gramaticas artificiais do
processamento de linguagem natural das maquinas, campo da Inteligéncia Artificial.
Consequentemente, essa abordagem Chomskyana influenciou as tecnologias digitais
das Bases Curriculares. Tanto quanto pudemos pesquisar, também nao parece haver
estudo aprofundado das relacfes entre competéncias gerais das Bases Curriculares,
soft e hard skills e Inteligéncia Atrtificial sob viés gerativista. Para poder explicar o
aparecimento e a efetivacdo das competéncias linguistico-socioemocionais e
tecnoldgicas das Bases e suas relacbes com as soft e hard skills e com a Inteligéncia
Artificial, a partir da hipétese de que se relacionam a complexidade linguistica
humana, precisamos agregar as competéncias gerais das Bases a capacidade
humana de adaptar suas acdes e suas expressdes linguisticas a uma infinidade de

situacdes inéditas.

Os procedimentos metodologicos utilizados nesta tese forneceram uma
maneira generalizavel de estudar a competéncia linguistica humana como poder do
conhecimento sobre as competéncias linguistico-socioemocionais e tecnoldgicas das
Bases Curriculares, as nog¢des de soft skills e hard skills e o uso das tecnologias dos
sistemas da Inteligéncia Artificial. Os resultados desta pesquisa apresentaram
algumas ideias sobre os aparatos inatos da aquisicdo da linguagem, o conceito de
competéncia linguistica e a criatividade. Talvez a contribuicdo mais importante desta
tese seja a tentativa llcida de fazer uma relacdo entre as competéncias linguistico-
socioemaocionais e tecnologicas das Bases Curriculares, as soft e hard skills, a
Inteligéncia Artificial e a nogéo teérica Chomskyana sobre a complexidade linguistica

humana.
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Foi esperado que certas operacdes linguisticas das competéncias gerais das
Bases Curriculares sejam adquiridas relativamente tarde em funcéo da complexidade
linguistica dos estudantes da Educacdo Superior e dos estudantes da Educacgéo
Bésica. Os fundamentos para rastrearem as competéncias socioemocional-
tecnolégicas ainda nao adquiridas pelos aprendizes sédo especificadas sob as
seguintes condicdes: 1) competéncias socioemocionais/soft skills (saber fazer) —
estdo ligadas a situagBes particulares de tarefas especificas no trabalho com as
competéncias gerais das Bases. Essas competéncias socioemocionais como soft
skills sédo percebidas pelos comportamentos que elas conduzem e 2) competéncia
tecnolégica ndo se refere ao processo natural e inato, mas ao processo de
aprendizagem do uso das tecnologias dos sistemas da Inteligéncia Artificial, dadas
pelas competéncias gerais das Bases. Defendemos que a competéncia tecnoldgica
esta subordinada a grande competéncia linguistica, sentido Chomskyano, que faz o
estudante da Educacdo Superior e o estudante da Educacdo Basica aptos
linguisticamente para trabalharem a “linguagem digital” que Ihes é apresentada pelas
Bases e criarem “solugdes (inclusive tecnoldgicas)” (BRASIL, 2018e, p. 9; 2020a, p.
13). A generalidade dessas duas condicdes torna as competéncias socioemocional-
tecnoldgicas caminhos Gteis para outros linguistas que pesquisam as relacdes entre
a aquisicao e a complexidade linguistica, e entre as competéncias ndo adquiridas e a
complexidade linguistica.

Diante dessas considera¢des, concluimos que € possivel uma formacao
baseada em competéncias linguistico-socioemocionais e tecnoldgicas, aliadas as
nocdes soft e hard skills e a Inteligéncia Atrtificial, com a incumbéncia de ndo apenas
valorizar o protagonismo e pensamento cientifico, critico e reflexivo, mas também
envolver os aparatos inatos da aquisicao da linguagem, o conceito de competéncia
linguistica e a criatividade. Cabe ao professor capacitar o aprendiz a tomar a
consciéncia da sua complexidade linguistica humana como poder do conhecimento
sobre as competéncias linguistico-socioemocionais e tecnoldgicas das Bases

Curriculares.

E plausivel ndo afirmarmos que a nossa contribuicdo as pesquisas na area da
Linguistica seja irrepreensivel ou impassivel de melhorias, mas temos a convicgao de
gue buscamos realizar um estudo dedicado e perseverante, com foco em inovacdes

para a formacéo dos professores.
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