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[...] aIA pode se tornar uma aliada poderosa na promocdo de uma educagdo de

qualidade, capaz de preparar as criangas € jovens para enfrentar os desafios do futuro. A
continua pesquisa e reflexao sobre o uso da IA na educagdo sdo essenciais para garantir que
suas potencialidades sejam maximizadas e que seus beneficios alcancem todos os estudantes.
(Abreu, 2023, p. 86-87)
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RESUMO

A pesquisa analisa criticamente em prospeccdo o posicionamento € a percepgao de
docentes do 9° ano do Ensino Fundamental quanto a admitir ou ndo que os estudantes facam
uso da inteligéncia artificial (IA) para a pesquisa escolar que resulte no texto escrito hibrido (IA
e humano). O estudo aborda conceitos relacionados a educacdo e comunicacao (Freire, 1976,
1983, 1989, 1992, 1996, 1998, 2011, 2021), pensamento prospectivo (Thiesen; Garcez;
Guimaraes, 2011; Reche; Ramos; Vils, 2011; Turing, 1950), texto escrito hibrido (Lopes;
Comas Forgas; Cerda Navarro, 2024, inteligéncia artificial (Russel; Norvig, 2004), concepcao
de pesquisa (Demo, 1941, 2011, 2015) e documentos legais sobre a educagdo digital e as
diretrizes curriculares. A pesquisa ¢ qualitativa e se utiliza da analise de contetido de Bardin
(1977) e a triangulagao de dados de Trivinos (1987). Foram entrevistados dez docentes do 9°
ano do Ensino Fundamental de uma Escola Publica de Ceilandia - Distrito Federal. Dos 10
(dez) docentes entrevistados, 3 (trés) ndo admitem que os estudantes facam o uso da IA para a
pesquisa escolar, resultando em texto escrito hibrido. Por outro lado, 7 (sete) docentes admitem
de forma condicional o uso da IA nas atividades pedagogicas realizadas em sala de aula. Os
“desafios” a escrita de textos hibridos no Ensino Fundamental estdo relacionados as seguintes
subcategorias e frequéncias: maturidade ética e moral [9], autoria [4], interesse [2], criatividade
[2], aprender com a [A [1], desejo [1] e assimilagdo [1]. A subcategoria dominante em conexao
aos “desafios” ao texto escrito hibrido ¢ a “maturidade ética e moral” dos estudantes. Em
“riscos”, emergem como subcategorias e indicadores: plagio [8], perder o senso critico [6],
descuido [5], dependéncia [3], perdas no aprofundamento [1], atraso cognitivo [1],
conhecimento artificial [1], falta de leitura [1], perder a esséncia [1] e perder a identidade [1].
Os “riscos” em relagdo ao texto escrito hibrido se associam, principalmente, ao “plagio”. A
admissibilidade condicionada a apropriacdo da IA em parte do texto escrito esta associada as
categorias “formacao” [4]; autoridade docente [1], moral e ética [1], validade [1], indugdo [1],
tipo de texto [1], metodologia [1] e avaliacao [1]. As instituicdes educacionais devem priorizar
uma agenda de reflexdes e praticas que promovam a pedagogia critica sobre as apropriagdes da
IA generativa no Ensino Fundamental, envolvendo os docentes e os estudantes, com foco nos
aspectos implicados na producao de textos escritos hibridos.

Palavras-chave: inteligéncia artificial; ChatGPT; educagdo; produgdo de texto escrito hibrido;

Ensino Fundamental; docentes; pesquisa escolar.



ABSTRACT

The research critically analyzes in prospect the positioning and perception of 9th grade
Elementary School teachers regarding whether or not to admit that students use artificial
intelligence (Al) for school research that results in hybrid written text (Al and human). The
study addresses concepts related to education and communication (Freire, 1976, 1983, 1989,
1992, 1996, 1998, 2011, 2021), prospective thinking (Thiesen; Garcez; Guimaraes, 2011;
Reche; Ramos; Vils, 2011; Turing, 1950), hybrid written text (Lopes; Comas Forgas; Cerda
Navarro, 2024), artificial intelligence (Russel; Norvig, 2004), research design (Demo, 1941,
2011, 2015) and legal documents on digital education and curricular guidelines. The research
is qualitative and uses Bardin's content analysis (1977) and Triviiios' data triangulation (1987).
Ten 9th grade elementary school teachers from a public school in Ceilandia, Federal District,
were interviewed. Of the 10 (ten) teachers interviewed, 3 (three) do not admit that students use
Al for school research, resulting in hybrid written texts. On the other hand, 7 (seven) teachers
conditionally admit the use of Al in pedagogical activities carried out in the classroom. The
“challenges” to writing hybrid texts in elementary school are related to the following
subcategories and frequencies: ethical and moral maturity [9], authorship [4], interest [2],
creativity [2], learning with Al [1], desire [1], and assimilation [1]. The dominant subcategory
in connection with the “challenges” to hybrid written texts is the “ethical and moral maturity”
of students. In “risks”, the following subcategories and indicators emerge: plagiarism [8], loss
of critical sense [6], carelessness [5], dependence [3], loss of depth [1], cognitive delay [1],
artificial knowledge [1], lack of reading [1], loss of essence [1] and loss of identity [1]. The
“risks” in relation to the hybrid written text are mainly associated with “plagiarism”.
Admissibility conditioned on the appropriation of Al in part of the written text is associated
with the categories “training” [4]; teaching authority [1], morality and ethics [1], validity [1],
induction [1], type of text [1], methodology [1] and evaluation [1]. Educational institutions
should prioritize an agenda of reflections and practices that promote critical pedagogy on the
appropriations of generative Al in Elementary Education, involving teachers and students,
focusing on the aspects involved in the production of hybrid written texts.

Keywords: artificial intelligence; ChatGPT; education; production of hybrid written

text; Elementary Education; teachers; school research.
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INTRODUCAO

Nos ultimos anos, houve diversos avangos no campo educacional, e uma das questdes
que necessita de debate nas instituigdes de ensino € o uso da inteligéncia artificial. Ela
apresenta-se em varias situagdes possibilitando impressdes fortes na educagdo como:
capacidade de personalizagdo de ensino, adapta¢do de conteudo, investimento e analise de
tecnologias de TA (Mikic et al., 2019; Oliveira et al., 2023; Santos et al., 2024).

E fulcral analisar como a IA pode impactar a produgdo de textos escritos hibridos,
sobretudo sabendo que a A tem se mostrado uma das tecnologias mais comentadas do século
XXI. Segundo Lopes, Comas Forgas e Cerda Navarro (2024), o texto ¢ chamado hibrido,
quando uma parte do texto ¢ gerado pela IA e outra parte pela escrita autoral dos estudantes.

Assim, a IA coleta, revisa e auxilia na interpretacdo de dados por meio de varios tipos
de inteligéncia artificial, como exemplo, destacamos, a IA Generativa que gera dados atuais e
amostras de dados em treinamento utilizando algoritmos. Com base nessas premissas, a
pesquisa concerne a coleta de dados sobre a possibilidade dessa experiéncia de construcao de
conhecimentos na promoc¢ao de pesquisas escolares (Demo, 2015).

Primordialmente, a Inteligéncia Artificial (IA) tem seu marco historico a partir do
conhecimento de um grupo de cientistas do Dartmouth College, localizado em New Hampshire,
em 1956, cujo objetivo era produzir maquinas inteligentes (Russell; Norvig, 2004).

Com o passar dos anos, essa ideia foi se aprimorando e passou a ser percebida por toda
sociedade em geral, estando presente no cotidiano. Nao existe um conceito Unico para a [A.
Temos defini¢do como: “ramo de pesquisa da ciéncia da computagdo que tem como objetivo
desenvolver tecnologias que simulem a inteligéncia humana, como raciocinio, aprendizagem,
linguagem, inferéncia e criatividade” (Dicio, 2023).

E de conhecimento geral que a IA se baseia em algoritmos que sdo criados por
programadores experientes, os quais realizam atividades com analise preditiva. Nessa analise,
os usuarios geram dados ndo concedidos por meio de banco de dados em computadores e
celulares, ao clicarem em “entrar”, “conta” e demais opgdes em termos de uso. Esse ¢ um tema
de pesquisa estudado em diferentes 4areas como computagdo, neurociéncia, filosofia,
matematica e educagao.

Essa discussdao na realidade brasileira apresentou mais visibilidade de acordo com a

proposi¢do do Projeto de Lei n° 21/2020%, em que se estabeleceu o marco legal do

! Projeto de Lei n® 21/2020: Disponivel em: https://encurtador.com.br/ZQDZn
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desenvolvimento ¢ uso da inteligéncia artificial (IA) pelo poder publico, por empresas,
entidades diversas e pessoas fisicas. Em 2023, foi proposto outro Projeto de Lei n® 23382, que
regulamenta os sistemas de inteligéncia artificial (IA) no Brasil e determina que o Poder
Executivo defina uma Politica Nacional de Inteligéncia Artificial. O texto encontra-se em
analise na Camara dos Deputados. E de suma importancia pontuar que as tecnologias nio sao
neutras, elas apresentam um cunho politico-ideoldgico em relagdo as consequéncias e a
construgdo dessas tecnologias.

Uma das contribui¢des atinentes ao uso da IA no ambito educacional esta relacionada a
influéncia da tecnologia no ensino. Nesse contexto, torna-se possivel a promog¢ao de uma
aprendizagem significativa a partir da figura do professor como mediador desse processo.

Como disse Freire (2011, p. 31), no saber indispensavel a pratica docente, ensinar exige
pesquisa, em que “pensar certo do ponto de vista do professor tanto implica o respeito ao senso
comum no processo de sua necessaria superagdo quanto ao respeito e o estimulo a capacidade
criadora do educando”. Isso implica dizer da necessidade da constru¢do da consciéncia critica
do educando e que ela ndo se faz automaticamente, mas com a discussao sobre a realidade
vivenciada na familia, comunidade e escola.

Os avangos tecnoldgicos e a mudanga de percepcao dos brasileiros por causa da pauta
da Inteligéncia Artificial emergente, nos fazem repensar as politicas publicas para a educacao.
Alguns recursos recentes, como a correcdo automatica das avaliagdes, o feedback para os
estudantes e os relatorios de resultados para os docentes e gestores da escola, reduzem os custos
do ensino por meio da automagdo desses processos avaliativos (Educacional ecossistema de
tecnologia e inovagao, 10/01/2024).

No ambito dessa discussdo, enfatiza-se a alusdo historica em que no periodo de (2020 a
2021) os estudantes de todo o pais, participaram do ensino remoto/educacgdo a distancia com
acesso a informacao, utilizacdo das tecnologias e um arcabouco de planos estratégicos para a
realizagdo das atividades pedagdgicas.

Essa reflexao necessita ser feita para que os profissionais da educagao e a sociedade em
geral recordem o periodo pandémico em que o protagonismo dos docentes e a funcao social da
escola induziu a possibilidade do uso das tecnologias por uma grande parte dos estudantes,
enquanto os demais tiveram a frequéncia computada por meio de atividades impressas. Faz-se
urgente, um amplo debate sobre a A, para que se possa conhecer e avangar em relagdo a essa

nova tecnologia e sua aplicagdo na pratica.

2 Projeto de Lei n° 2338/2023. Disponivel em: https://shre.ink/DCuc
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A partir desse contexto educacional, destacamos que o desenvolvimento tecnolégico
dos docentes que trabalham no setor publico e privado no Brasil necessita ser incentivado, pois
vao surgindo implicagdes quanto ao uso da IA, como: inquietagdes éticas, privatividade dos
dados dos estudantes, perspicuidade dos algoritmos e autocontrole entre a mecanizagdo e a
interligagdo humana. Diante das atuais premissas, ¢ necessario considerar diferentes
perspectivas quanto ao uso da tecnologia, em que ¢ crucial o uso da triade das inteligéncias:
individual, social e artificial (Meira et al., 2023).

A énfase nos aspectos citados vai ao encontro das preocupagoes da IA na educacao e ¢
significativa. Como exemplo, podemos relacionar isso ao “Plano de Ag¢do para a Educagdo
Digital (2021-2027)”, produzido pela Comissdao Europeia, que considera “reconfigurar a
educagdo e a formacao para a era digital”’, de modo a interagir com a educagdo digital e
desenvolver competéncias digitais.

E preciso por em evidencia o contexto brasileiro, que demanda de um Plano de Agdo
com o objetivo de responder aos desafios da educacdao digital na comunidade educativa,

contribuindo para solidificar uma proposta de qualidade em nivel nacional e internacional.
A PESQUISADORA MEDIANTE O TEMA DE ESTUDO

Como profissional de educagdo, formada em Pedagogia e Letras, atuando como
professora da Secretaria de Educagdo do Distrito Federal na regido administrativa de Ceilandia
no Ensino Fundamental com turmas de 4° e 5° anos, € com experiéncia ha vinte e quatro anos,
dentre os quais treze anos foram no estado de Goids, sou uma grande entusiasta da educagao.
Realizo trabalhos pedagdgicos com principios e respeito ao grupo de trabalho. Cumpre lembrar
que, ao longo de todo esse percurso, € na medida em que me aprofundo nos estudos em busca
de conhecimentos sobre a inteligéncia artificial, percebo que alguns desafios foram surgindo,
motivando essa investigacao.

A longo dessa jornada foram adquiridas habilidades e competéncias imprescindiveis a
profissdo como: senso de observagdo, construgdo tedrica com registros no caderno, leituras
praticas, compreensao de termos-chaves e a interpretagdo da complexidade de assuntos
discutidos nas disciplinas cursadas na pds-graduacao e no desenvolvimento da dissertagdo. Ao
mesmo tempo, fui compreendendo como a A impacta a educacdo, partindo de uma visao
abrangente com inclusdo de pontos de vista e de referéncia a pesquisas conduzidas e o didlogo

de autores que estudam a tematica. Diante de tal contexto, salienta-se que essa tecnologia
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necessita de uma andlise com senso critico, notoriedade da utilizacdo e a interagdo para
entendimento, orientacdo e acautelamento dos estudantes.

Contudo, observa-se que no campo da educacao ha a necessidade de apontar estratégias
para o uso da tecnologia na educagdo, evitando que os professores enfrentem novamente os
desafios que tiveram com os recursos tecnoldgicos durante a pandemia e possibilitando que se
reorganizem estrategicamente.

Por considerar que a inteligéncia artificial tem avancado consideravelmente e que
precisamos pensar sobre os efeitos positivos e negativos, conforme (Kaufman, 2018, p. 68-69)
“0 desafio é construir uma parceria homem- maquina inclusiva para toda a sociedade”. E de
suma importancia refletirmos sobre as mudangas que vém ocorrendo, envolvendo questdes
éticas e sociais em varios dominios, como o aumento de atividades econdmicas abrangendo
empresas de tecnologia.

Nesse sentido, esta pesquisa parte do entendimento de que o docente da Educacdo
Basica necessita de saberes relacionados ao uso da inteligéncia artificial, abarcando o espago

educacional e as inovagdes que surgirem.
PROBLEMA DE PESQUISA

Em uma sociedade cada vez mais conectada e dependente da tecnologia, faz-se urgente
a formacao para o letramento e a inclusdo digital no Brasil contemporaneo. Sob esse viés, ¢ de
fundamental importancia compreendermos que uma educacdo de qualidade também esta
relacionada ao acesso as tecnologias de comunicacdo e seus mecanismos.

Nessa perspectiva, a Lei n° 12.965 de 23 de abril de 20143 estabelece os principios,
garantias, direitos e deveres para o uso da internet no Brasil, que deve ser concretizada, desde
que haja uma atuacao efetiva do Estado. Todas as pessoas devem ter acesso igualitario,
independentemente da localizagdo geografica, nivel socioecondmico ou status social.

Sob essas circunstancias, cabe frisar que em junho de 2022, foi aprovada a Proposta de
Emenda Constitucional (PEC) n°® 47/2021* que prevé o acréscimo do inciso LXXX ao artigo 5°
da Constituicdo (CF/1988), introduzindo o direito a inclusdo digital no rol dos direitos

fundamentais, representando um avango para toda a populagao.

3 Marco civil da internet. Disponivel em: https://shre.ink/DCulU
4 Proposta de Emenda Constitucional. Disponivel em:https:/www25.senado.leg.br/web/atividade/materias/-
/materia/151308



https://shre.ink/DCuU
https://www25.senado.leg.br/web/atividade/materias/-/materia/151308
https://www25.senado.leg.br/web/atividade/materias/-/materia/151308
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Destaca-se aqui a IA despontando como uma possibilidade de melhorias em diversas
areas, como: saude, direito, financas, transporte e educacdo. Antigamente, ela restringia a fic¢ao
e as previsoes do futuro, diferentemente da realidade atual, em que faz parte da nossa rotina em
diversos aspectos. Segundo Lee (2019), em sua dimensdo social, a IA vem permeando as
relacdes pessoais e profissionais, bem como a mobilidade e as formas de consumir, obter
informagdes e estudar. Pensar sobre IA torna-se necessario e desafiador diante da crescente
digitalizagdo da sociedade.

O conhecimento esta se tornando inseparavel da rede e irrealizavel sem as redes de
dados e informacdes que o permitem. E essencial promover o pleno conhecimento dos
regulamentos, direitos, privilégios e obrigacdes que existem nas interagcdes em rede. Se nao
considerarmos a IA como um campo de estudo em dimensionalidade, podemos ter,
futuramente, alguns retrocessos em relacdo a liberdade, criatividade e inovagdo (Harari, 2018).

A TA estd sob o dominio do desenvolvimento de grandes empresas de TI, as chamadas
Big Techs, que tém afetado governos e setores da sociedade civil, controlando os dados da
internet por meio dos seus modelos de negocios. Analisando essa conjuntura, percebemos que
por tras da OpenAl (Carvalho, 2023), criadora do modelo de linguagem GPT, ha as Big Techs,
que concorrem entre si com seus modelos de TA generativa para textos.

E de fundamental relevancia que a escola como institui¢do esclarecedora e formadora
de cidadaos se dimensione quanto a concepgao e producao de textos escritos hibridos enquanto
processo e resultado da agdo da IA e da pessoa humana.

O texto hibrido apresenta desdobramentos em diversas nuances. Conforme destacam
Lopes, Comas Forgas e Cerda-Navarro (2024, p. 11),

por meio da IA, cria-se uma base da escrita para o sujeito ir editando, ajustando o
texto, configurando-o ao seu estilo, adicionando outros conteudos, como algo de
criagdo propria. O texto hibrido ndo retira o autor do contexto em uma produgéo que
seja exclusiva e automaticamente redigida por IA.

Com base nesse conceito fundamental, este estudo busca responder a dois problemas de
pesquisa: “Qual o posicionamento prospectivo dos docentes do 9° ano do Ensino Fundamental
sobre admitir ou ndo que os estudantes fagam uso da IA em suas produgdes escritas no formato
hibrido, como parte de uma pesquisa escolar? Qual o pensamento prospectivo dos docentes em
relacdo aos desafios e riscos para os estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental quanto a

producao de textos escritos hibridos resultantes da pesquisa escolar?”’
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JUSTIFICATIVA

O propoésito deste trabalho € apresentar um estudo em duas areas de interesse
investigativo: a tecnologia e a educagdo. O tema proposto pretende contribuir para a divulgacao
de informacgdes relevantes e cientificamente embasadas sobre a producao de textos escritos
hibridos frente a aplicacdo da IA nas institui¢des escolares, promovendo a conscientizagdo e o
engajamento da sociedade.

Ao tratarmos das pesquisas relacionadas a Inteligéncia Artificial, varios estudos sdo
resultado de reflexdes e discussdes realizadas no Grupo de Pesquisa EducaSociologias do
Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo da Universidade de Brasilia- UnB nas perspectivas
da educagdo superior- graduagao e pos-graduacao-e, também Ensino Fundamental.

Muitos trabalhos sobre o uso da IA para produzir textos discorrem sobre como as
representacdes dos docentes e estudantes a respeito das percepgdes e inter-relagdes sao
mutaveis. E fundamental o entendimento da profissdo docente nos dias atuais, aliado ao
conhecimento e uso da IA para produzir textos (Lopes; Comas Forgas; Cerda-Navarro, 2024;
Vital, 2023)

Nesse ponto, sobressaem-se os aspectos relacionados a exploracdo e ao aprofundamento
do entendimento de texto hibrido e da ideia do pensamento prospectivo, que sdo frutos do grupo
de pesquisa. E importante incluir o artigo “Uma tese por IA” de (Lopes; Comas Forgas; Cerda-
Navarro, 2024), que caracterizam o texto hibrido em termos das praticas concretas da escrita
em diferentes etapas de escolarizagdo, e que a concep¢do da IA nas escolas publicas esteja
acontecendo voltada as necessidades e interesses especificos de estudantes e professores.

Em referéncia a essas constatacoes, ressalta-se a importancia da tematica proposta, com
relevancia académica para os pesquisadores da area de educacao, docentes, estudantes, € os
demais interessados em compreender o processo educativo € o uso da IA como ferramenta
aliada na aprendizagem de textos escritos hibridos.

Da mesma forma, acrescentamos que ¢ fundamental que percebamos a relevancia que
as plataformas de comunicacdo e de relacionamentos online (Facebook, Instagram, Twitter-
atual X-e Youtube), onde os dados pessoais, tornam-se metadados para os donos desses
servicos. Desse modo, o capitalismo informacional ¢ denominado capitalismo de vigilancia, em
que as quantidades das ateng¢des e dinheiro nas plataformas conseguem modular as percepgdes

e os comportamentos de forma extraordinaria (Zuboff, 2015).
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Figura 1 - Plataformas de relacionamento online
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Fonte: Elaborada pela autora (2024)

Em face disso, destaca-se a crescente relevancia social da necessidade de a sociedade
compreender o uso das tecnologias baseadas na IA generativa e incorporadas em plataformas
virtuais.

Nesse sentido, ndo podemos perder de vista o fato de que a educacao exerce um papel
fundamental - no que tange a importancia dos debates envolvendo os limites e possibilidades
atinentes ao uso das tecnologias na era atual.

A pratica pedagdgica acontece em diversos espacos/tempos da instituicdo escolar, em
que os docentes e estudantes estdo inseridos. Em sala de aula, busca-se a qualidade educacional
por meio do aprendizado, e as pesquisas de mestrado em educagao contribuem dentro da area
de ensino e para a sociedade de um modo geral, particularmente esta pesquisa pretende suprir
uma demanda da educacdo basica. Nesse cenario a promogdo da IA no Ensino Fundamental
necessita da construcdo de investimentos, apoio para sua realizacdo, com o intuito de ser
implementada nas escolas.

Segundo o professor Walter Carnielli advertiu:

em cerca de 10 ou 20 anos, sera impossivel pensar o0 mundo sem a inteligéncia
artificial. Ja ¢ assim, mas em pouco tempo isso sera ainda mais profundo. Isso vai
acabar dividindo o mundo em duas categorias de pessoas, as que produzem essas
tecnologias e as que utilizam. Hoje quem produz esses recursos sdo poucas empresas
e, se ndo prestarmos atengdo, os paises produtores dessas tecnologias ficardo muito a
frente dos outros (Carnielli, 2021, p. 2)

De acordo com o excerto, percebe-se que o Brasil precisa investir na IA. A tecnologia
tenciona ser vista como um potencial para o desenvolvimento da nagdo, sendo seremos
impactados pelos outros paises, como China, e Estados Unidos. Esse cendrio impulsiona o
capitalismo de vigilancia com as Big Techs que tem impactado a democracia, a economia do

mercado capitalista, a conduta individual, ocasionando o advento de novas formas de trabalho.
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OBJETIVO GERAL

* Analisar criticamente o posicionamento e a percep¢ao de docentes do 9° ano do Ensino
Fundamental de escola publica do Distrito Federal quanto a admitir ou nao que os educandos

facam uso da inteligéncia artificial (IA) na producao textual no formato hibrido;

OBJETIVOS ESPECIFICOS

* Identificar o pensamento prospectivo dos docentes em relagdo aos desafios e riscos
para os estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental quanto a producdo de textos escritos
hibridos resultantes da pesquisa escolar;

* Mapear o posicionamento prospectivo dos docentes do 9° ano do Ensino Fundamental
sobre admitir ou ndo que os estudantes fagam uso da IA em suas produgdes escritas no formato
hibrido, como parte de uma pesquisa escolar;

* Examinar os motivos alegados pelos quais os docentes dizem sobre a admissibilidade
ou nao da [A no texto hibrido em conexdo com os desafios e riscos de uso por estudantes.

A fundamentagao tedrica do presente estudo apoiou-se em alguns autores conforme a
seguinte temadtica: educacao e comunicagao (Freire, 1976), concepcao de pesquisa (Demo,
1996), Texto Escrito Hibrido (Lopes; Comas Forgas; Cerda Navarro, 2024), Inteligéncia
Artificial (Russel; Norvig, 2004).

Assume vasta importancia, nessa conjuntura, os dispositivos legais educativos para
embasar a pratica escolar: Plano Nacional de Educagdo Digital (2023), Base Nacional Comum
Curricular (2017), Diretrizes Curriculares Nacionais (2013), Curriculo em Movimento (2018)
e Parametros Curriculares Nacionais (1998).

Dando sequéncia apresentou-se o levantamento bibliografico sobre o objeto e problema
de pesquisa. Nesse levantamento bibliografico, realizou-se uma revisdo sistemdtica e
integrativa da literatura em trabalhos internacionais e nacionais publicados entre os anos de
2018 e 2024, a fim de apresentar o estado do conhecimento e o objeto considerado.

Quanto a investigacao, por considera-lo um método adequado, decidiu-se pela analise
de conteudo de Bardin (2011). Ja& os critérios para a triangulacdo dos dados foram analisados
com base em Trivifios (1987). A metodologia adotada foi a qualitativa com a andlise das
informagdes coletadas por meio de dez entrevistas semiestruturadas aplicadas para a defesa

final.
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O corpus deste estudo ¢ constituido por recortes de relatos de docentes da Secretaria de
Educacao do Distrito Federal do 9° ano do Ensino Fundamental anos finais que atuam em uma
Escola Publica de Ensino Fundamental do Distrito Federal.

Em termos de estruturagdo, esta pesquisa foi organizada a partir da apresentagao dos
temas centrais na introducdo - Inteligéncia Artificial, Educa¢do e Comunicacdo e Textos
Escritos Hibridos.

Na primeira se¢do, seguindo os eixos centrais, temos a contextualizacao referente a
producao de textos hibridos por estudantes do Ensino Fundamental Anos Finais e o
posicionamento dos docentes frente a essa realidade emergente.

Na segunda secdo, apresenta-se a relevancia do objeto estudado, evidenciando a
contemporaneidade no contexto escolar, a forma como as tecnologias de inteligéncia artificial
vem sendo utilizadas pelos estudantes ¢ a leitura situacional por parte dos docentes em relagao
ao contexto desafiador da integracdo entre Inteligéncia Artificial e Educacgao.

Por fim, perpassaremos pela secdo no qual apresentaremos o método, os sujeitos € a
técnica de pesquisa, concluindo com a se¢do de apresentacdo e discussdo dos dados e

conclusoes.
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1 CONTEXTO HISTORICO DA INTELIGENCIA ARTIFICIALS®

Diante do contexto historico da IA, ha a necessidade de entendimento da relagdo entre
0 que estudamos e o seu ambito, tendo em vista que por meio de um acontecimento ou uma
referéncia especifica podemos ampliar a compreensao da tematica estudada. A Figura 2 torna

possivel a rapida visualizagdo do historico da inteligéncia artificial com fontes relevantes para

o tema da pesquisa:

Figura 2 - Historico da Inteligéncia Artificial
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Fonte: Elaborado pela autora baseado em Russel e Norvig (2024)

Como ponto de partida, observou-se o cenario da gestagdo da IA entre os anos de 1943-
1956, em que se destacaram os autores Warren McCulloch e Walter Pitts (1943) que realizaram
a proposicao do primeiro neurdnio artificial, que apresentou por caracteristica estar “ligado” ou
“desligado” com a troca para “ligado” em resposta a estimulagdo dos neurdnios vizinhos,

identificado por varios autores como o primeiro trabalho de IA.

%4 Realizado com base no capitulo Historia da Inteligéncia Artificial, do livro: RUSSEL, S.; NORVIG, P. Artificial
Intelligence: A Modern Approach. 4. ed. Pearson Education Limited, 2021. p. 40-54.
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Em continuidade, compartilhamos a visdo de Alan Turing que ganhou relevancia com
diversos trabalhos, como o Teste de Turing® e ideias do aprendizado de maquina ¢ de John
McCarthy que recebeu o titulo de PhD em 1951, examinando a proposta do seminério de
Dartmouth (McCarthy et al., 1955) promovendo o termo inteligéncia artificial para um campo
separado, devido a condicdo de reprisar atividades humanas e construir méaquinas que
funcionem autonomamente em ambientes relevantes e instaveis, conforme ¢ apresentado na

Figura 3, que representa um neur6nio artificial.

Figura 3 - Neurdnio artificial
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Fonte: McCulloch e Pitts (1943, online)

A fim de explicitar o que a IA j4 podia fazer, apresentamos outro trabalho acerca de seu
desenvolvimento. Desse modo, na Figura 4 representada pelo Teste de Turing é possivel
contemplar o experimento proposto pelo matematico, que propunha uma conversa entre o

humano e a maquina.

Figura 4 - Teste de Turing
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Fonte: Turing (1947, online)

Entre os anos de 1952-1969, acentuou-se a realizacdo de jogos, quebra-cabecas e
problemas matematicos em que Allen Newell e Herbert Simon apresentam o General Problem

Solver (GPS)’ para resolu¢do de quebra-cabe¢as como humanos. A partir de 1952, Arthur

6 «“Q Teste de Turing é um conceito na 4rea de 1A e filosofia da mente que avalia a capacidade de uma maquina de
exibir comportamento inteligente sem depender de sua semelhanga com o pensamento humano”.
https://blog.pareto.io/teste-de-turing/

"“O General Problem Solver (GPS), ou Solucionador de problemas gerais, foi um programa de computador criado
em 1957 por Herbert A. Simon, J. C. Shaw e Allen Newell destinado a funcionar como uma maquina universal
de solucionar problemas.” https://pt.wikipedia.org/wiki/General Problem_ Solver



https://blog.pareto.io/teste-de-turing/
https://pt.wikipedia.org/wiki/General_Problem_Solver
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Samuel escreveu uma série de programas para jogos de damas e o seu sistema jogador de dama
(amador) que aprendia. Em 1958, John McCarthy definiu-se com a iniciativa da linguagem de
programagdo LISP® que se tornou dominante nos proximos 30 anos, representando
conhecimento, raciocinio € o desenvolvimento das redes neurais artificiais, conforme ¢é
demonstrado na figura (5). Assim sendo, sob a perspectiva historica, destacou-se também, nesse
periodo, Marvin Minsky (1958) com a resolugdo de problemas limitados que precisavam da
inteligéncia: o mundo dos blocos e a base de trabalhos em visao, planejamento, aprendizado e

processamento da linguagem natural.

Figura 5 - Redes neurais
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Fonte: McCarthy (1958, online)

Entre os anos de 1966-1973, os pesquisadores de IA foram audaciosos nos progndsticos
de vitdrias futuras, entre eles, Herbert Simon, com excesso de confiang¢a, chamou atencdo a
dificuldade em tratar muitos dos problemas que a IA buscava resolver como a falha dos
sistemas, dificuldades na realiza¢dao de tarefas, na busca de solugdes, e também as falhas dos
neurdnios artificiais seguidos da a¢@o nos cortes de financiamentos.

Além disso, entre os anos de 1969-1979, ressaltou-se o programa DENDRAL? (1969),
um sistema bem-sucedido de conhecimento intensivo e a inferéncia na estrutura de moléculas.
Conforme Feigenbaum, Buchanan e o Dr. Edward Shortliffe desenvolveram o MYCIN, um
sistema para diagnostico de infecgdes sanguineas, os sistemas especialistas utilizaram técnicas

de representacao do conhecimento: regras, logica, frames e cia. Houve a tentativa de criacao de

8 “LISP, que significa List Processing Language, ¢ uma das linguagens de programagdo mais antigas ainda em
uso, desenvolvida na década de 1950 por John McCarthy. A linguagem foi projetada principalmente para
manipulacdo de listas, o que a torna especialmente adequada para aplicagdes em inteligéncia artificial e
processamento simbolico”. https://guiadehospedagem.com.br/glossario/o-que-e-lisp-list-processing-language/

“Dendral ¢ um sistema especialista e um projeto pioneiro em inteligéncia artificial, que comecou a ser

desenvolvido em 1965, na Universidade de Stanford”.
https://repositorio.ufsc.br/bitstream/handle/123456789/254969/PDPC1737-D.pdf

10O MYCIN foi um dos primeiros sistemas especialistas, desenvolvido ao longo de cinco ou seis anos no inicio
de 1970 na Universidade de Stanford. Ele foi escrito em Lisp como a dissertagdo de doutoramento de Edward
Shortliffe sob a orientagdo de Bruce Buchanan, Stanley N. Cohen e outros. https://dbpedia.org/page/Mycin



https://guiadehospedagem.com.br/glossario/o-que-e-lisp-list-processing-language/
https://repositorio.ufsc.br/bitstream/handle/123456789/254969/PDPC1737-D.pdf
https://dbpedia.org/page/Mycin
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computadores inteligentes de Minsky (1975), como a linguagem Prolog!! popular na Europa, o
projeto de chips, design de interfaces e as dificuldades em lidar com incerteza e falta de
aprendizado.

Paralelamente, em 1986, houve novos esforcos com o retorno das redes neurais,
treinamento em redes, modelos conexionistas contrarios com métodos simbolicos e 16gicos. Em
1987, notabilizou-se mudancas de paradigmas envolvendo o raciocinio probabilistico e
aprendizado de maquina. Como exemplos dessa constru¢do podemos citar: probabilidade,
aprendizagem automatica, resultados experimentais, aplicagcdes reais, desenvolvimento de
conjuntos de dados e competi¢des; além de conexdo com outras areas: estatistica, pesquisa
operacional, controle e automacdo, entre outros aspectos. Pode-se acrescentar também a
reunificagdo da area com visdo computacional, robdtica e representacdo do conhecimento
(Russel; Norvig, 2013).

Dentro desse quadro, tornam-se proeminentes de 2001 até a atualidade abordar a
preocupacao com os dados ao invés de qual algoritmo aplicar, pois conforme trabalhos iniciais
da TA ha uma disponibilidade ampla dessas fontes. A partir de uma organizacao entre a Big
Data e a Inteligéncia Artificial podem ser realizadas exploragdes com celeridade e rigor. Ha
aspectos de interesse com énfase no surgimento da Big Data,’? essencial para o
desenvolvimento da IA, em que a web traz uma vasta quantidade de dados, textos, imagens,
audios e videos disponibilizando também bases especificas relacionadas a medicina, as leis, o
transito e as redes sociais. Ainda em relagdo as marcacgdes historicas, ressalta-se nesse periodo
a relevancia do aumento do poder computacional, o aprendizado de maquina sem supervisao
humana e o impacto comercial.

Hays e Efros (2007) destacaram-se com a discussdo do preenchimento de buracos em
uma fotografia, em que conceituaram um algoritmo capaz de encontrar correspondéncia por
meio de uma cole¢do de fotos, apresentando um melhor desempenho com a ampliagdo do total.
Esse trabalho ficou conhecido como o “gargalo do conhecimento”, que significa expressar o
conhecimento que um sistema necessita, desde que os algoritmos de aprendizado tenham dados

para continuar operando.

1 “prolog (Programacio Légica) é uma linguagem de programacio que se enquadra no paradigma de
Programagdo em Logica Matematica. E uma linguagem de uso geral que é especialmente associada com a
inteligéncia artificial e linguistica computacional” https://www.passeidireto.com/pergunta/72523966/prolog-e-
uma-linguagem-de-programacao-apenas-de-matematica

12 «f o termo em tecnologia da informagdo que trata sobre grandes conjuntos de dados que precisam ser
processados e armazenados”  https://www.passeidireto.com/pergunta/130191186/big-data-e-o-termo-em-
tecnologia-da-informacao-ti-que-trata-sobre-grandes-conjun



https://www.passeidireto.com/pergunta/72523966/prolog-e-uma-linguagem-de-programacao-apenas-de-matematica
https://www.passeidireto.com/pergunta/72523966/prolog-e-uma-linguagem-de-programacao-apenas-de-matematica
https://www.passeidireto.com/pergunta/130191186/big-data-e-o-termo-em-tecnologia-da-informacao-ti-que-trata-sobre-grandes-conjun
https://www.passeidireto.com/pergunta/130191186/big-data-e-o-termo-em-tecnologia-da-informacao-ti-que-trata-sobre-grandes-conjun
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Nesse contexto, deu-se énfase a entrada de grandes empresas no cenario com aplicagdes
surpreendentes e a dependéncia de dados. Houve um considerdvel interesse na area de
aprendizado da IA com o surgimento de novas aplicagcdes devido a um periodo de projetos
fracassados conhecido como “o inverno da IA” (Havenstein, 2005). Acrescenta-se também a
preocupacao de governos e sociedades, com relatos mais frequentes de uso da tecnologia,
apresentando assim avangos e impactos em muitas tarefas e frentes da IA (Russel; Norving,
2013).

Nessa perspectiva, tornou-se essencial enfatizar que, em marco de 2024, a Organizacao
das Nagdes Unidas adotou a primeira resolu¢do global sobre o uso da inteligéncia artificial
diante do rapido desenvolvimento na sociedade (Reuters, 2024). Em relagdo a um balango de
2023 podemos pontuar os avangos das grandes empresas, Microsoft, Google € Amazon com a
IA generativa em expansao nos trabalhos. (Bragado, 2023).

Corroborando essas convergéncias, surgem desafios futuros para o uso da IA em relagao
a incidentes, tais como: preocupagdes com questdes €ticas e de aplicabilidade, interesse na
regulacao da A, riscos em disputas em empresas, preocupagao com as democracias € 0 aumento
das desigualdades. Em face do cendrio atual, precisamos conhecer mais sobre essa tematica que
¢ fundamental para que busquemos a IA de que necessitamos.

Segundo a pesquisa, o contexto da IA faz com que essa temadtica seja um fendomeno
social de grande relevancia na sociedade, impactando economicamente e socialmente com
aplicagdes no cotidiano disseminando o beneficio entre todos. No entanto, isso sé sera
plenamente alcangado se os cidaddos tiverem conhecimento critico do que esta por tras da IA,
em especial, as geracdes mais jovens. De acordo com a Unesco (2022), hé principios éticos
recomendados para a utilizagdo da IA como: didlogo social e deliberagdo ética, devida
diligéncia e avaliacdo do impacto, preservacdo da dignidade e autonomia humana,
implementagdo de politicas educacionais, reflexdo critica, pensamento critico e novas

competéncias na educagao.
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2 INTEGRACAO DA INTELIGENCIA ARTIFICIAL NA EDUCACAO

A didatica e as metodologias de ensino sdo essenciais para fundamentar o processo
ensino-aprendizagem como uma pratica social, para Freire (1970), ele afirmava que o ensino
necessita ser contextualizado com a realidade escolar. Por conseguinte, estdo em constantes
transformagdes para adaptarem-se as evolucdes e desafios contemporaneos da educagdo. No
cerne dessa transformacao, atualmente, estd a integragdo de tecnologias emergentes, como a
inteligéncia artificial (IA) e sua utilizagdo nas praticas pedagogicas. Elas vém sendo adotadas
em busca de aprimorar a qualidade da educagao, proporcionar experiéncias de aprendizado mais
personalizadas e eficazes, bem como preparar os alunos para um mundo cada vez mais digital
e tecnoldgico, “depende de quem usa a favor de qué e de quem e para qué” (Freire, 1995, p.
98).

O conceito de A tem sido debatido por diversos autores, mas as ideias de Russell e
Norvig, autores da obra Artificial intelligence: a modern approach, sdo assumidas nesta
pesquisa, pois eles enfatizam duas nogdes-chaves sobre inteligéncia: a capacidade de aprender
e a exibi¢do de comportamentos inteligentes. Expandindo essa ideia, Russell e Norvig (2004)
categorizam a IA em quatro grupos distintos, baseados nas nogdes mencionadas. Essas
categorias incluem sistemas que imitam o comportamento humano, sistemas que emulam o
processo de pensamento humano, sistemas que processam pensamento de maneira racional e,
por fim, sistemas que agem de maneira racional. Nesse contexto, as ferramentas de IA podem
oferecer oportunidades Unicas para inovar e personalizar o ensino, como sistemas de
aprendizado adaptativos e assistentes virtuais, podem oferecer também um apoio diferenciado
na aprendizagem, adaptando-se as necessidades individuais de cada aluno.

Assume vasta importancia, nessa conjuntura, situar os casos de paises e escolas que
proibiram o uso do ChatGPT como Italia, Canadé4, Alemanha, Franca e Suécia, que expressam
preocupagdes e estudam controles com a queixa de desestimular o desenvolvimento da
inteligéncia artificial, devido ao efeito na privacidade, na seguranca de dados e no seu potencial
uso indevido (Portal do Bitcoin, 07/04/2023).

Pensar nessas possibilidades implica numa transformagao na percepgao da ascensio da
tecnologia em relagdo aos governos mundiais que ndo t€ém colocado limites em relagdo a
protecao dos dados e a incorrup¢ao das populacdes. Por outro lado, acompanhamos paises da
Unido Europeia e também do Reino Unido, que regulamentam a IA providenciando uma
legislacdo inovadora e administrando riscos e perdas latentes em seus sistemas. Nessa esteira,

o Brasil prepara projeto de lei para regularizar o uso das IA’s. Considerando o exposto, ¢
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possivel observar nesses cenarios a preocupacgdo dos referidos governos e da sociedade em
relacdo ao uso da tecnologia (Mozelli, 2023).

Como explanado, percebe-se que cada desafio necessita ser uma oportunidade de
construgdo de solugdes praticas e rotineiras do cotidiano, favorecendo a consolidagcdo do uso
das tecnologias nas escolas aliada a questdes emergentes do cenario atual, ndo podemos nos
furtar mais, precisamos adquirir novas posturas e ideias.

Seguindo essa linha de raciocinio, faz-se referéncia a Santos et al. (2024), que
argumentam que a IA pode ser aplicada tanto na personalizagao do aprendizado quanto na
otimiza¢do da gestdo escolar, aproveitando a habilidade da IA de fornecer experiéncias de
aprendizagens adaptativas e personalizadas, melhorando a participag¢@o e o envolvimento dos
estudantes. Além disso, podemos exemplificar como aplicacdo pratica da IA a utilizagcdo de
sistemas de tutoria inteligente, que fornecem feedback e suportes personalizados com ritmos e
estilos de aprendizagens adaptados.

Outro exemplo de aplicagdo pratica € o uso de assistentes virtuais que disponibilizam
atividades e recursos educacionais prontificando as mensagens de maneira clara e rapida
conforme apontaram Mikic et al. (2019). Pode-se destacar também que a IA analisa dados
educacionais em quantidades volumosas geradas por estudantes, orientando tendéncias,
decisdes e processos de aprendizagem. Portanto, sua utilizagdo tem cooperagdo com oS
estudantes, os docentes e as instituigdes escolares, propiciando novas provocagdes e
oportunidades de uso da IA. No entanto, ndo podemos perder de vista o fato de que os
algoritmos sdo treinados e alimentados com referéncias que esperamos ser positivas para a
educagdo, porém € necessario cautela, uma vez que eles contém falhas e ndo consideram todas
as nuances de uma situacao.

Ressalte-se aqui as consideragdes de Oliveira et al., (2023) de que a IA aplicada a
educacdo ¢ uma area de pesquisa de abordagem multidisciplinar e interdisciplinar, em que os
sistemas educacionais sdo propicios para investimento e analise das tecnologias de IA. Foi
celebrado o trigésimo aniversario da aplicagao da IA em 2021 e a sua evolugao esta diretamente
ligada as areas do conhecimento com o desenvolvimento em outros meios praticos (Stamer;
Steinhauser; Flagel, 2023).

Diante do exposto, convida-se para essa discussdo também as diretrizes do “Consenso
de Pequim sobre IA e educacao” considerando a unido coletiva de especialistas em IA para
promocdo de uma educagdo inclusiva e ética em parceria com as metas globais de
desenvolvimento educacional propostas pela UNESCO, que aconteceu em 2019 (Gonzailez;

Espinosa; Vila, 2021).
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O documento apresenta seis desafios relacionados a incorporagao da IA como forma de
melhorar a equidade e qualidade do ensino: 1. Politicas publicas de IA abrangente para o
desenvolvimento sustentavel; 2. Garantia da inclusdo e equidade em IA em educagdo; 3.
Preparacao dos docentes para atuar com IA na educagdo e preparar sistemas que atendam as
demandas educacionais; 4. Desenvolvimento de sistemas de dados inclusivos e de qualidade;
5. Realizagdio de pesquisas significativas sobre IA em educagio; 6. Etica e transparéncia na
coleta, no uso e na disseminacdo de dados. Essa iniciativa resulta em mais de 40 paises e
regides, como China, Estados Unidos, Unido Europeia, Japdo e Reino Unido que trabalham
com estratégias nacionais desde 2016, priorizando a IA nas politicas, na criagdo de projetos de
ciéncia e tecnologia, na publicidade da economia digital e na fundacdo de governos digitais.
Essas realizagdes mostram o reconhecimento da IA como causa de transformacgao, inovagao
cientifica e tecnoldgica que desenvolvera a economia e o avango da sociedade, desde que sua
implementagdo seja acompanhada de ética e de compartilhamento de recursos (Ou et al., 2023).

Interessa-nos, pois, neste capitulo, abordar as referéncias legais como a Politica
Nacional de Educagdo Digital no Brasil (PNED), Lei n° 14.53313 de 11 de janeiro de 2023, que
ressalta quatro eixos estruturantes para nortear o uso das tecnologias digitais na educacdo: “I-
Inclusdo Digital; II- Educacdo Escolar Digital; III- Capacitagdo e Educagdo Digital; V-
Pesquisa e Desenvolvimento (PD) em Tecnologias da Informagdo e Comunicacao (TICs)”
(Brasil, 2023, p. 1).

A proposta de lei € garantir a inser¢do e o desenvolvimento dos letramentos digital e
informacional, a aprendizagem computacional, de programagdo e de robdtica, bem como as
competéncias digitais com foco no pensamento computacional e na cultura digital, nos direitos
digitais e na tecnologia assistida. A lei pretende potencializar o uso desses recursos € agdes
relacionadas as ferramentas e praticas digitais. Com vistas a prioridade atencdo as comunidades
vulneraveis para avangar no uso ¢ nas chances de participagdo. Essa lei foi autorizada pelo
presidente Luiz Inécio Lula da Silva.

Sob esse prisma, acompanhamos a Base Nacional Comum Curricular* (BNCC) que,
entre as dez competéncias gerais que abrangem os componentes curriculares ao longo da
Educacao Bésica, destaca o uso da tecnologia na quarta e quinta competéncia:

4. Utilizar conhecimentos das linguagens verbal (oral e escrita) e/ou verbo-visual
(como Libras), corporal, multimodal, artistica, matematica, cientifica, tecnoldgica ¢

digital para expressar-se e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos
em diferentes contextos e, com eles, produzir sentidos que levem ao entendimento

13 Tein® 14.533/2023. Disponivel em: https://shre.ink/DCvJ
14 Base Nacional Comum Curricular. Disponivel em: https://shre.ink/DCvZ
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mutuo. 5. Utilizar tecnologias digitais de comunicagao e informagao de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas do cotidiano (incluindo as
escolares) ao se comunicar, acessar ¢ disseminar informagdes, produzir
conhecimentos e resolver problemas (Brasil, 2018, p. 9)

Para embasar as referéncias, acompanhamos as Diretrizes Curriculares Nacionais da

Educacdo Basica®®

em que o terceiro objetivo de aprendizagem do Ensino Fundamental

apresentado nas normas pedagdgicas da SEEDF visa:

3. Oportunizar a compreensdo do ambiente natural e social, dos processos historico
geograficos, da diversidade étnico-cultural, do sistema politico, da economia, da
tecnologia, das artes e da cultura, dos direitos humanos e de principios em que se
fundamenta a sociedade brasileira, latino-americana ¢ mundial (Brasil, 2013, p. 9)

Com o proposito de aprofundar o entendimento, acompanhamos o Curriculo em

Movimento do Distrito Federal®, Ensino Fundamental, anos finais em que ha previsdo a

utilizagao de diferentes tecnologias, mas € somente no 8° ano que as praticas sao mediadas pela

tecnologia, incluindo a constru¢ao e reconstrucao de textos, como visualizado na figura extraida

da parte de linguagens,

lingua estrangeira, do referido documento.

Figura 6 - Curriculo em Movimento do Distrito Federal- Ensino Fundamental- Anos Finais

OBJETIVOS

8° ANO

9° ANO

CONTEUDOS OBJETIVOS CONTEUDOS

PRATICAS MEDIADAS PELAS
TECNOLOGIAS DIGITAIS
Produgéo autoral e partilha de
informagodes

= Aprender a explorar recursos
tecnolégicos digitais na construgdo e
reconstrugéo de textos na lingua
estudada.

Utilizar recursos tecnoldgicos digitais
como meios de partilha de produgio
escrita autoral ou para revisar e
trabalhar na refacgao de textos
autorais individuais ou coletivos

Utilizar recursos tecnoldgicos digitais
para elaboragéo e partilha de
mensagens instantaneas,
reportagens, histérias de ficgao,
poemas, comentarios em féruns,
entre outros, de modo a fomentar
trocas de percepgdes e opinides de
forma criativa, significativa e
colaborativa dentro do processo de
aquisigao de uma nova lingua

PRATICAS MEDIADAS PELAS
TECNOLOGIAS DIGITAIS
Produgdo autoral e partilha de
informacgoes

PRATICAS MEDIADAS PELAS
TECNOLOGIAS DIGITAIS
Producgéo autoral e partilha de
informagdes

PRATICAS MEDIADAS PELAS
TECNOLOGIAS DIGITAIS
Producgdao autoral e partilha de
informacgoes

= Conhecer e saber utilizar recursos
tecnolégicos digitais para produgéo e
partilha de materiais informativos

= Recursos tecnolégicos digitais
(mecanismos de tradugéio, motores
de busca, dicionarios eletrénicos,
entre outros)

= Linguagens do mundo digital
(infograficos, féruns de discussao,
fotorreportagens, campanhas

publicitarias, memes, entre outros)
= Aprender a explorar recursos

tecnologicos digitais na construgao e
reconstrugéo de textos na lingua
estudada.

= Usar recursos tecnolégicos digitais
para elaboracao e partilha de
materiais auténticos que fomentem,
de forma criativa e significativa, a
ampliagao de visdes de mundo por
meio de trocas de percepgoes e
opinies no processo de aquisigio de
uma nova lingua.

Fonte: Curriculo em Movimento do Distrito Federal (2018, p. 150)

Conforme o exposto até agora, ¢ possivel afirmar que as referéncias legais da educacao

citadas nos documentos anteriores mostram que a IA ndo ¢ mencionada nesses dispositivos

legais, nem a relagdo e o uso das IA’s produtoras de textos. Para que se efetive, hd a necessidade

de discussdo nas instituigdes escolares € com os docentes na atualizagcdo do projeto politico

pedagdgico, de forma a sinalizar um projeto de educagdo e de escola que busque formar e

capacitar docentes que atuardo com essas € outras ferramentas tecnologicas que surgem, nao

15 Diretrizes Curriculares da Educacio Bésica. Disponivel em: https://shre.ink/DCvu
18 Curriculo em Movimento do Distrito Federal. Disponivel em: https://shre.ink/DCv7
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vilanizando, mas buscando entender sua pratica, ressignificando o papel do professor e sua
atuacdo que ¢ justamente o que a nossa dissertagdo pretende responder.

Por meio dessas discussodes, o conceito de competéncia educacional, como afirma Freire
(1989, p. 33), “Estudar exige disciplina. Estudar ndo ¢ facil porque estudar € criar e recriar e
ndo repetir o que os outros dizem. Estudar ¢ um dever revoluciondrio!” Isso significa que, por
meio do estudo, da realizacdo de leituras, da produgdo escrita de textos e da oralidade, ha uma
compreensdo maior das posicoes éticas e politicas. A significagdo desse ato se da por uma
mudanga de postura na sua formagao e na analise critica de sua pratica estudantil.

Em busca de respostas, retoma-se a discussdo empreendida sobre o crescente espaco
que a IA vem conquistando, com a empresa OpenAl atraindo clientes para as versdes avangadas
dos seus produtos como o gerador de imagens DALL-E-, langado em 5 de janeiro de 2021, e o
sistema de conversacao ChatGPT-3, langado em 30 de novembro de 2022. Esses produtos
protagonizaram entre profissionais de todas as areas, um debate reflexivo sobre seu uso e
perigos relacionados a substitui¢do do trabalho humano inventivo pela maquina (Baltar, 2023).
A tecnologia tem avangado e auxiliado o ser humano em suas atividades de aperfeicoamento e
desenvolvimento de novos produtos, processos e/ou servicos e o docente precisa motivar-se
com essas mudancas e conseguir trabalhar junto com a tecnologia.

A partir desse cenario, podemos destacar também o letramento em [A que ¢ o
entendimento e a pratica dessa tecnologia disruptiva, ndo s6 em mecanismos técnicos, mas na
destreza do seu uso considerando também inconvenientes éticos e importunagdes sociais
trazidas por algoritmos, propagadas por vieses e desigualdades (Pereira, 2023). H4 distingao
entre os termos letramento e letramento em 1A no contexto brasileiro. O mais importante ¢
entender que esse letramento em IA ultrapassa as competéncias de leitura e da escrita,
assumindo o envolvimento com as praticas sociais digitais, como as inovagdes da IA generativa

atual.
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3 OS ATRIBUTOS DA TA GENERATIVA PARA A ESCRITA

A TA generativa ¢ compreendida como um dos ramos na apresentacdo e praticabilidade
da inteligéncia artificial, podendo criar coisas novas em todas as midias como: texto, audio,
video e imagens- qualquer midia pode ser alimentada pela IA generativa (Timpone; Guidi,
2023, p. 3). Como exemplos da IA generativa podemos citar: o GPT-4'7, o0 Bard,8 Dall-E 2,
Midjourney?® e Craiyon?’ que foram langados € demonstram a quantidade de ferramentas
tecnologicas que concorrem e sdo aperfeigoadas constantemente.

Nesse sentido, esse ambiente da IA generativa tem modificado a forma de trabalho, de
interagdo, de anélise de informagdes e a criacdo de contetidos digitais. O uso dessas tecnologias
deve ser refletido pela sociedade de maneira critica sempre esclarecendo os desafios impostos,
por essas tecnologias existentes, especialmente no meio educacional.

Demonstra-se com maiores discussdes a ferramenta do ChatGPT que tem aparecido
como um auxilio para producdo textual de forma rapida. Segundo D'Alte e D’Alte (2023), o
ChatGPT responde pesquisas utilizando uma linguagem direta, criando musicas, poemas,
artigos cientificos e dialogando com os seres humanos. E uma tecnologia disruptiva que marca
uma nova fase da humanidade em relacao a IA.

Como desafios podemos apontar a avaliacdo dessas ferramentas, saber se podemos
contar com confianga no resultado das suas consultas, bem como checar a precisao das fontes
fornecidas, “o mais prudente € que seus usudrios nao confiem plenamente nos seus resultados
[...]”” (Kaufman, 2022, p. 42). Em face disso, realca-se a desinformacao e a disseminacdo que
envolvem a distribui¢do deliberada de informagdes ou boatos online nas midias sociais, que

necessita ser combatida.

17 “Generative Pre-trained Transformer 4 (GPT-4) é um modelo de linguagem grande multimodal criado pela
OpenAl e o quarto modelo da série GPT. Foi langado em 14 de margo de 2023, e se tornou publicamente aberto
de forma limitada por meio do ChatGPT Plus, com o seu acesso a API comercial sendo provido por uma lista de
espera. Sendo um transformador, foi pré-treinado para prever o proximo token (usando dados publicos e
"licenciados de provedores terceirizados". Essa informagao foi colhida a época da elaboracdo da dissertagdo.
Para saber mais: https://shre.ink/DCvM

18 0 langamento em novembro de 2022 do ChatGPT, um chatbot conversacional online, colocou outras big techs
para correr atras da Inteligéncia Artificial (IA). Em fevereiro de 2023, foi a vez do Google anunciar seu proprio
robd gerador de texto para competir com a OpenAl. Para saber mais: https://shre.ink/DCvd

19 DALL-E-2 é uma ferramenta da Open Al que gera imagens Unicas e personalizadas a partir de textos. Saiba o
que é, como funciona, como testar e como usar o DALL-E-2 para criar imagens. Para saber mais:
https://shre.ink/DCCI

20 Midjourney é um exemplo de inteligéncia artificial generativa que pode converter texto em linguagem natural
em imagens. Midjourney pode criar imagens impressionantes e atraentes a partir de uma simples descri¢ao de
texto. Para saber mais:https://shre.ink/DCXR

21 O Craiyon Al é uma ferramenta geradora de imagens que utiliza a tecnologia generativa de IA para criar imagens
unicas e diversas. Com seus algoritmos avangados, o Craiyon Al oferece uma gama de recursos que podem ser
benéficos para varios fins. Para saber mais: https://shre.ink/DCXD
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E um exemplo de risco na aprendizagem dos estudantes o uso de ferramentas de IA para
as Fake News, conhecida como a Lei Brasileira de liberdade, responsabilidade e transparéncia
na internet no Projeto de Lei n° 2.630%2, de 2020. As Fake News sdo noticias falsas publicadas
por veiculos de comunicagdo como se fossem reais, que necessitam serem discutidas para
minimizar os efeitos dessa pratica.

Remete-se, aqui também, a Lei n° 13.709 de 14 de agosto de 2018, chamada Lei Geral
de Protecdo de Dados Pessoais?3, que tem como objetivo garantir a seguranga de dados pessoais.
A lei aborda a questdao que nada ¢ particular, precisamos ter cuidado com os dados pessoais e
sua divulgacdo nas redes sociais.

Dé-se destaque, nessa discussdo, pois precisamos levar as pessoas a refletirem sobre o
que estao lendo, assistindo ou criando. As atividades consumidas ou compartilhadas devem ser
seguidas de reflexdes para evitar espalhar desinformacdo ou tomar atitudes erradas em dados
ndo confiaveis.

Silveira (2017) afirma que houve o fortalecimento do mercado de dados e da
interceptacao de informacdes pessoais por volta do fim da primeira década do século XXI, e
em seguida os dados passaram a ser controlados por grandes corporagdes. Ainda convém
lembrar como o viés dos interesses politicos e economicos que envolvem esses procedimentos
comprovam a falta de consciéncia da manipulagdo digital de muitas pessoas.

Como parte desse esclarecimento, as leituras, as interpretagdes realizadas assim como
as releituras do texto visam problematizar a constru¢do de argumentacdes relevantes aos
impactos dessas ferramentas tecnologicas de forma que repensemos o que divulgamos, o que
lemos, o que escrevemos € o que valorizamos como texto nos dias presentes no campo

educativo.

22 Projeto de Lei n°® 2.630. Disponivel em: https://www25.senado.leg.br/web/atividade/materias/-/materia/141944
23 Lei Geral de Protegdo de Dados Pessoais. Disponivel em: https://shre.ink/DCio
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4 PRODUCAO DE TEXTOS ESCRITOS HiBRIDOS NO ENSINO FUNDAMENTAL

As melhorias de condigdes e os avangos proporcionados pela tecnologia como novos
géneros textuais, integracdo de texto, voz e imagem e novas tendéncias de escrita tém
provocado alteragdes significativas na comunicagio das pessoas (Oliveira; Silva, 2020). E certo
que a habilidade de escrever seja algo essencial em todas as areas de conhecimento, em especial,
no que compete a producgdo textual. Ainda ha muitos desafios acerca do uso da Inteligéncia
Artificial com foco na producao de textos escritos hibridos (Azambuja; Silva, 2024; Lassi,
2022; Parreira; Lehmann; Oliveira, 2021) Nesse sentido, a presente se¢ao promove uma
reflexdo sobre a producdo de textos hibridos.

O texto hibrido ¢ constituido de uma parte gerada pelo computador e a outra parte pelo
agente humano (Lopes; Comas Forgas; Cerda Navarro, 2024). Analisando o cenario atual,
acompanhamos a tela do computador atuando como uma nova égide para a leitura e escrita
digital. Conforme Soares (2002), a tela é representada como um local de escrita e possibilita
alteragdes consideraveis nas formas de abordagem entre escritor e leitor, entre escritor e texto,
entre leitor e texto e, consequentemente, entre os individuos e as percepgoes, que conduzem as
transformagdes sociais, cognitivas e discursivas, estabelecendo assim, uma compreensao de
textos nas plataformas digitais.

Pode-se mencionar que a capacidade de uma pessoa compreender a leitura de diversos
tipos de midia a torna letrada digitalmente, precisando também se interligar a outros textos, por
meio de hipertextos, links; elementos pictoricos e sonoros. E imprescindivel ter conhecimento
quanto as informagdes eletronicas, bem como os regulamentos em relagdo ao uso dos sistemas
computacionais. Uma das maneiras de se estabelecer essa realidade ¢ por meio do habito da
leitura, escrita e interpretagdes relacionadas ao convivio social. Segundo Rojo (2012, p. 125),
a tecnologia “tem gerado impactos nos modos de ler e produzir textos”, por isso € importante
que a escola ensine esse estudante a estruturar um texto, escrever paragrafos, entender como
foram estruturados, redigir melhor, e, para isso, a leitura deve fazer parte da rotina cotidiana.

Vale salientar que em pleno século XXI, em que a Inteligéncia Artificial tem se
mostrado tdo presente na educacdo, destaca-se a necessidade do entendimento sobre o uso da
IA na produgdo de textos escritos hibridos e na pesquisa escolar pelos estudantes. Nesse sentido,
¢ importante que questionamentos sobre a fun¢do da escola nesse cenario sejam retomados a
partir da realidade material analisada. Diante dessas condigdes, chama-se a atencao para que a
producdo escrita de textos hibridos combine o poder da tecnologia com a criatividade humana,

com o intuito de realizar uma autoria de sucesso.
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Com base no exposto, acentua-se que o professor exerce papel crucial nessa perspectiva,
colaborando no processo de orientacdo com a observagdo das ideias € em como estrutura-se a
argumentacao do texto por completo.

De acordo com Garcia (2011, p. 220), “o paradgrafo ¢ uma unidade de composicao
constituida por um ou mais de um periodo, em que se desenvolve determinada ideia central, ou
nuclear, a que se agregam outras, secundarias, intimamente relacionadas pelo sentido e
logicamente decorrente dela”.

Cumpre salientar, nesse sentido, que localizar o paragrafo ¢ essencial para o leitor, como
também analisar as ideias principais, verificando cada paragrafo separadamente e a autoria,
priorizando a originalidade e a criatividade, os desafios do tempo atual, integrando saberes a
tecnologia, combinagdes completas para ser tdo forte quanto as maquinas. Visando delinear
uma possibilidade de compreensdo da IA com auxilio humano propomos a seguinte figura

seguindo as etapas apresentadas abaixo:

Figura 7 - Fluxos IA e humanos na produgao textual
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Fonte: Elaborado pela autora (2024)
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Notadamente a geracao de ideias pode ser usada para que algoritmos relacionem
conjunto de dados, padrdes, tendéncias e insights para impulsionar a produ¢do escrita. Em
seguida os_esbocgos e a estruturacdo podem ser organizados pela IA como uma sequéncia de
topicos ou sugestdes de esbogos iniciais de acordo com as informagdes recebidas. Acrescente-
se a gera¢ao de contetidos podendo incluir frases, paragrafos, textos inteiros dependendo da
solicitagdo feita. Ademais acompanhamos a revisdo e edi¢do que pode ser realizada para
verificar gramatica, ortografia e estilo, com sugestdes de melhoria na clareza e coesdo do texto.
Como se nao bastasse, acompanhamos a personalizaciao do contetido, em que a [A adapta esse
contedo a preferéncia individual, projetando as necessidades e requisitos especificos de
alguém, analisando os desafios enfrentados pela privacidade e seguranca de dados e se ha
encadeamento na ordem em que as ideias se sucedem e se relacionem.

O mais importante na representacao da Figura 6 ¢ que o agente humano ¢ imprescindivel
na criagdo por meio da identidade autoral em um contexto que necessita da seguranga e
privacidade de dados. Esse fluxo ocorre com a socializacao dos jovens e adolescentes de forma
que o pensamento e as habilidades para o novo mundo sejam adaptados ao cendrio dos
estudantes com diversificagdo das possibilidades de ensino e aprendizagem, garantindo suas
formas de expressdo e comunicagdo e o cuidado com ideais e valores economicos, culturais e
sociais.

Hé4 uma série de questdes envolvidas nesse processo como: julgamento moral em
relagdo a essa escrita no cumprimento da justi¢a, resisténcia com preocupacdo quanto a
privacidade e aos desafios na deteccdo de viés, ocasionando implicagdes e percepcdes sobre o
formato hibrido em uma visdao docente e discente gerando processos interpretativos. Sendo
assim, a [A serd utilizada na qualidade da escrita como complemento as habilidades dos autores
e escritores envolvendo seus leitores.

Da mesma forma, os Pardmetros Curriculares Nacionais®* (Brasil, 1998) evidenciam
que o entendimento da lingua materna na escola nos desperta uma conscientiza¢ao sobre o uso
da lingua em relagdo ao modo de viver e a coletividade. Isto significa que a leitura por si so,
ndo ¢ suficiente; ¢ necessario motivar os estudantes a acessarem dispositivos como algo que
estimulem o pensamento critico, de maneira individual e sem imposicdo. Tal pratica deve ser
competente, em que a leitura seja agradavel e com propdsito a meta que se pretende alcancar.

Além disso, ¢ importante que haja conhecimentos sobre a narrativa e o autor, despertando

24 Parametros Curriculares Nacionais. Disponivel em: https://shre.ink/DCiD
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interesse no leitor o interesse por textos incoégnitos, promovendo conjecturas e colaborando com
previsoes.

Considerando essa perspectiva, ressalta-se que um leitor competente se torna um
escritor competente, pois analisa além do esperado, o que ndo estd dito, a partir da forma
composicional, do tema e do estilo. Esse leitor se projeta como ativo e participativo da
comunidade escolar, razao pela qual essa acdo necessite acontecer naturalmente desde o inicio
da vida estudantil. Nos dias atuais, provocamos os sujeitos da educagao, protagonistas da leitura
e da escrita, a se tornarem também sujeitos da informacao devido a possibilidade de acesso de
qualquer parte do mundo.

Freire (2021, p. 75) argumenta que “o uso dos meios, de um lado desafia, mas de outro,
possibilita uma amplitude de criatividade dele e do educando”. Nesse sentido, o professor
necessita atualizar-se e as escolas, em geral, avancarem em relagdo ao uso da tecnologia e dos

instrumentos.
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5 QUADRO CONCEITUAL

5.1 PRESSUPOSTOS DOS CONCEITOS DE EDUCACAO E COMUNICACAO EM
PAULO FREIRE®

O embasamento tedrico da pesquisa se pauta nos trabalhos desenvolvidos por Freire
(1975). Segundo o autor, ndo existe ensinar sem aprender, € 0 ato de ensinar exige a existéncia
de quem ensina e de quem aprende. Freire defende a arte do didlogo para atingir a verdade e
afirma que a leitura critica dos textos e do mundo estd relacionada ao seu processo de
transformacao.

Ele apresenta o conceito de “Inédito-viavel” como “solucdes praticamente
despercebidas” e “consciéncia possivel” (Freire, 1975, p. 126), que permite a aplicagdo desse
conceito & comunicagdo e a transmissdo de informagdes. Freire também define o conceito de
“situagdes-limite” como “o contorno infranqueavel onde terminam as possibilidades, mas a
margem real onde comegam todas as possibilidades”, ndo sdo a fronteira entre o ser e o nada,
mas a fronteira entre o ser € o ser mais” (mais ser) (Freire, 1975, p. 106). Além disso, introduz
o conceito de “atos-limite” que sdo “atos que se dirigem a superacao e a negacao do dado, em
lugar de implicarem na sua aceitacao docil e passiva” (Freire, 1975, p. 106).

Paulo Freire (1996, p. 97) enfatizava seu posicionamento em relagdo as tecnologias da
seguinte maneira: “nunca fui ingénuo apreciador da tecnologia: ndo a divinizo, de um lado, nem
a diabolizo, de outro. Por isso, sempre estive em paz para lidar com ela”. Para ele a tecnologia
deveria ser utilizada a favor da educagdo e da transformacdo social, para a construcao de uma
sociedade mais integra e equitativa e a servigo de uma educagdo moderna.

Quanto a relagdo, educador e educando e & comunicacdo como coparticipagdo, nos
termos do entendimento de Freire:

a educacdo constitui-se em um ato coletivo, solidario, uma troca de experiéncias, em
que cada envolvido discute suas ideias e concepcdes. A dialogicidade constitui-se no
principio fundamental da relacdo entre educador e educando. O que importa ¢ que os
professores e os alunos se assumam epistemologicamente curiosos (Freire, 1998, p.
96).

O autor defendia uma perspectiva colaborativa, em que os estudantes se relacionassem

com os outros, com o0 mundo e com o conhecimento, € que as aulas dialogadas pelos educadores

%5 Citacdes referentes a esse topico foram extraidas do STRECK, Danilo R.; REDIN, Euclides; ZITKOSKI, Jaime
José (org.). Dicionario Paulo Freire. 4. ed. ampl. rev. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2018.
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despertassem a capacidade critica e criativa dos estudantes, com uma visdo apreciativa e

ponderada, sempre com a presenca da curiosidade.

5.2 TEXTOS HIBRIDOS

Nessa discussao, Burke (2003) conceitua hibridismo como diferentes combinagdes,
pensamentos e realizagdes ocasionando um desempenho multiplo. O autor apresenta exemplos
de hibridismo cultural presentes na maioria dos dominios das culturas das religides sincréticas,
filosofias ecléticas, linguas, culturas mistas e estilos hibridos na literatura e na musica.

Analisando o cenario atual, em especial o texto hibrido e outros tipos de texto, em que
se discute a interagdo entre a Inteligéncia Artificial (IA) e a produg¢do humana de texto escrito,
por meio da identificacdo da forma de texto e sua conceituacdo. O texto hibrido, envolvendo
IA e humano, ¢ uma maneira de escrita em que a IA permite que sejam adicionados itens
criativos individuais pelo ser humano de forma a personalizar o texto (Lopes; Comas Forgas;
Cerda Navarro, 2024).

Em contraste, o texto padrao, em que a IA redige, tende a ser uniforme, sem novidades
nem diversidade linguistica caracteristica do autor humano (Lopes; Comas Forgas; Cerda
Navarro, 2024). Além dos textos citados, abordamos outras tipologias textuais, como o texto
artesanal, em que ndo ha qualquer contetdo gerado por IA sendo redigido essencialmente pelo
humano, preservando a individualidade e a autoria, e o texto de referencial proprio, que € escrito
pela IA a partir do formato original para ser revisado e ajustado pelo ser humano.

Esse debate destaca a importancia de conhecer os diferentes tipos de texto e diferencia-
los na producdo textual, ressaltando que a inovagdo tecnologica se faz presente desde que
aconteca aliada & preservacdo da originalidade e a inventividade humana. E crucial envolver
nessa discussdo questdes €ticas, como autoria, o pladgio € o uso da IA na produgdo de
experiéncias. A admissibilidade exercida quanto ao uso da IA- COR (Criagdo, Organizagdo e
Redagdo do texto) no texto hibrido mostra o pensamento de cuidar da integridade autoral, com

base no humano personalizando informacodes disponibilizadas pela IA.

5.3 PENSAMENTO PROSPECTIVO

Cenarios prospectivos referem-se a capacidade de prognosticar possiveis cendrios
posteriores, amparando-se em dados e evidéncias atuais para encaminhar decisoes e agdes a
serem conquistadas (Schoemaker, 1991). Segundo destacado por Thiesen, Garcez e Guimaraes

(2011), o pensamento prospectivo ¢ discutido como um novo olhar em relacdo aos pontos de
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vistas relacionados ao campo das politicas publicas em geral e da educacdo. Os autores
argumentam que a metodologia de estudos prospectivos pode ser incluida na area de educagdo
e do curriculo como uma forma de realizacao esperada, uma nova oportunidade. Dessa maneira,
os autores destacam que a prospec¢ao pode encorajar os animos, ressaltando possibilidades de
alteragdes por planejamento de médio e longo prazo. A partir do estudo apresentado, percebe-
se, nesse cenario, a projecao de profissdes e papéis sociais em formato tecnologico, o que exige
que a escola se adeque a essa transformacao.

Segundo Reche, Ramos e Vils (2011), o pensamento prospectivo analisa e organiza o
futuro. Ele tende a estudar o passado e o presente para refletir sobre as possibilidades do porvir.
O estudo de Reche, Ramos e Vils (2011) apresenta uma revisdo de teoria de cenarios
prospectivos, ressaltando a importancia na gestao estratégica organizacional, com o intuito de
lidar com contratempos. Na tltima década, houve um aumento no planejamento de cendrios.
Os artigos analisados no estudo sinalizam a cotacdo de cendrios prospectivos na gestdo bem-
organizada em ambientes agitados.

Os resultados demonstraram as abordagens de organizagdo de cenarios em que técnicas
qualitativas e quantitativas se destacam e podem originar cendrios mais apropriados. A revisao
bibliografica evidencia a existéncia de varias metodologias para a geracdo de cenarios com
caracteristicas semelhantes. E crucial refletir sobre a visdo da literatura do planejamento de
cenarios e suas principais abordagens (Reche; Ramos; Vils, 2011).

Coloca-se em destaque, aqui, um exemplo de um pensamento prospectivo do passado
que vem se tornando realidade, matematico e criptografo inglés considerado como o pai da
computacdo, Alan Turing. Ele desenvolveu o computador e foi um dos responsaveis por
decifrar comunicagdes nazistas na época da Segunda Guerra Mundial, permitindo que aliados
tivessem acesso a informagdes privilegiadas ao longo do conflito.

Em relacdo as suas palavras, Alan Turing (1950) afirma que:

Acredito que daqui a aproximadamente cinquenta anos serd possivel programarmos
computadores [...] para fazé-los jogar o jogo da imitac¢do tdo bem que um interrogador
mediano ndo terda mais do que setenta por cento de chance de identificar corretamente
apos cinco minutos de perguntas (Alan Turing, 1950, p. 59).

O autor propds que podemos esperar que as maquinas vao competir com todos os
homens na éarea da inteligéncia. Ha 70 anos, ninguém esperava nada do computador, nem
conseguia imaginar essa proposi¢ao. Contextualizando com o ambito académico e escolar, ¢
necessario entender a utilizagdo da IA na educacdo, conhecer e avangar nesse tema

fundamental, que a0 mesmo tempo se faz tdo presente e tdo futuro.
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Neste estudo utilizaremos o conceito de pensamento prospectivo de modo topico, sem
a intencdo de apresentar cendrios totalmente delineados em relagdo a insercdo da IA generativa
no ambito escolar e, em particular, considerando a producao de textos escritos hibridos (IA e
agentes humanos).

Portanto, a nog¢do de prospec¢do abrange elementos do presente, mas também as
incertezas, desafios e riscos frente a inser¢do da IA generativa nos processos de ensino e
aprendizagem da escrita na escola publica nos anos finais do Ensino Fundamental.

No contexto educativo, tornam-se cada vez mais necessarias reflexdes, a producao de
saberes, € a problematizacdo das questdes sociais, econdmicas e culturais demonstrando nossa

evolucdo numa aldeia global educativa.

5.4 CONCEPCAO DE PESQUISA EM PEDRO DEMO

Para embasar a discussdo aqui proposta, ¢ mobilizado também o tedrico Pedro Demo.
O autor defende que a pesquisa € o caminho pelo qual se conhece a realidade. Afirma também
que o senso comum ¢ a primeira explicagdo do mundo e que necessita ser aceito pela ciéncia.
(Demo, 2015)

Uma das condi¢des essenciais da educagdo ¢ a pesquisa. Por meio da sua pratica, o
estudante renova sua capacidade inventiva e amplia seu repertorio cultural. Demo (2011, p. 16)
destaca que “Persiste ainda vazio significativo entre o potencial das novas tecnologias e a
pratica escolar. Esta tende a continuar a mesma, e, quando langa mao de novas tecnologias, as
usa para adornar vezos tradicionais”.

Ressalte-se que utilizar novas tecnologias sem inovag¢do, nao vai fazer da aula mais
participativa. E importante ter um objetivo a ser alcancado e esse estar a servico da
aprendizagem, garantindo a participagao de todos.

Pautando-se nas consideragcdes de Demo (2015, p. 2) que salienta, “a urgéncia de
promover o processo de pesquisa no aluno, que deixa de ser objeto de ensino, para tornar-se
parceiro de trabalho”. O autor constata a necessidade de uma relagdo com sujeitos reciprocos,
apresentando desafios comuns, buscando estratégias que facilitem a educacao pela pesquisa.

Por oportuno, destaca-se também a formagdo da consciéncia critica do estudante com
atitudes de protagonismo escolar, envolvendo a mobilizagdo dos discentes na poténcia da sua

voz na comunidade, como marca do seu processo emancipatorio.
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E condigdo crucial da educagdo pela pesquisa que os docentes e os discentes sejam
pesquisadores, que priorizem a pesquisa como principio educativo ou questionamento
reconstrutivo do conhecimento (Demo, 1995c).

Entre as competéncias do professor, enfatiza-se duas fundamentais: a atualizagdo
permanente e o manejo eletronico, a primeira voltada para a refac¢do diaria e a segunda para o
trabalho moderno com vistas a reconstrugdo recorrente. Por isso, dentro desse cenario, ha a
necessidade inelutdvel de se reivindicar aos poderes publicos a condigdao primordial do

professor de dominio da sua competéncia (Demo, 2015).
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6 REVISAO DA LITERATURA

Para entendermos como tem se dado a producdo de textos; escritos hibridos no Ensino
Fundamental, foi realizada uma pesquisa bibliografica para apresentar o Estado do
Conhecimento na producdo cientifica desse objeto de estudo, utilizando monografias,
dissertacdes, teses e artigos publicados de dominio publico sobre a temética, publicados entre
2018 e 2024.

A pesquisa foi realizada nas seguintes bases de dados: Capes (para teses, dissertagdes
e artigos)?®, Web of Science?’ e Scopus®®. A pesquisa analisou dissertagdes, teses € artigos de
dominio publico, relativos a IA e a produgdo de textos escritos hibridos, relacionados ao Ensino
Fundamental, publicados entre janeiro de 2018 e agosto de 2024. A escolha do ano de 2018 se
justifica pelo lancamento do modelo GPT, GPT 3 nesse periodo.

Adotamos como como estratégia de pesquisa as combinacdes de termos e operadores.
Para isso, utilizou-se a seguinte equagdo para a busca por publicacdes na lingua inglesa no

banco de dados:

Title-abs-Key “ChatGPT OR chat GPT AND writing”, “Artificial intelligence AND writing”,
“GPT AND ChatGPT”, “Artificial intelligence AND school,” “ChatGPT AND primary school
OR midlle school”, “Artificial intelligence AND teacher”, “Artificial intelligence AND

education” “Artificial intelligence AND search”

Adotamos também como estratégia de pesquisa as combinagdes de termos e operadores.
Para isso, utilizou-se a seguinte equagdo para a busca por publicagdes na lingua portuguesa no

banco de dados:

Title-abs-Key “ChatGPT OR chat GPT AND escrita”, “Inteligéncia artificial AND escrita”,
“GPT AND ChatGPT”, “Inteligéncia artificial e escola AND ChatGPT AND escola primaria
OR Ensino Fundamental”, “Inteligéncia artificial AND docente”, “Inteligéncia artificial AND

Educagao”, “Inteligéncia artificial AND pesquisa”

2 Fonte: https://catalogodeteses.capes.gov.br/
27 Fonte: https://www.periodicos.capes.gov.br/?option=com pcollection&mn=70&smn=79&cid=81
28 Fonte: https://www.scopus.com/



https://catalogodeteses.capes.gov.br/
https://www.periodicos.capes.gov.br/?option=com_pcollection&mn=70&smn=79&cid=81
https://www.scopus.com/

46

Na base de dados Portal da Capes, ao utilizarmos os descritores no periodo delimitado
entre janeiro de 2018 e agosto de 2024, ndo encontramos nenhum trabalho relacionado a
tematica trabalhada. Todavia, na base de dados da Web of Sciense, com os mesmos buscadores,
encontramos 914 resultados, obtendo assim um numero representativo de pesquisas. No
entanto, apenas 3 pesquisas apresentaram relagdo com a tematica da pesquisa, utilizando essas
palavras-chave “ChatGPT OR chat GPT AND writing” e “Artificial intelligence AND school
AND ChatGPT AND primary school OR midlle school”. Na base de dados Scopus, 11.014
resultados foram encontrados. No entanto, somente 6 pesquisas utilizavam as palavras-chaves
“ChatGPT OR chat GPT AND escrita”, “Inteligéncia artificial AND escrita”, “Inteligéncia
artificial AND docente”, e abordavam a [A para produgdo textual no Ensino Fundamental.

Definidos os critérios de inclusdo e de exclusdo, conferimos a busca nas bases de dados.
No Portal de Periddicos da Capes, encontramos 0 resultados, pois ndo conversam com a
tematica pesquisada, foram encontrados resultados na Web of Science, ja na Scopus
encontramos 6 resultados, dos quais foram selecionados apds a aplicagdo dos critérios de
exclusao. No total, 9 trabalhos atendiam o escopo do estudo e foram lidos na integra.

Os trabalhos foram organizados de acordo com o numero, ano, titulo, autor (es),
palavras-chave, e dialogam com o problema de pesquisa levantado com coeréncia. Nesta
revisdo de literatura, citamos um estudo contextualizado na educacdo basica, pois € o universo
ao qual o presente estudo encontra-se debrugado. Os textos encontrados fazem parte de um
levantamento para que possamos compreender o uso da inteligéncia artificial sobre os atributos
da IA generativa para a escrita diante das versdes atuais do ChatGPT ou equivalente no Ensino
Fundamental.

Os critérios de inclusao definidos para a selecao dos artigos foram: (1) artigos oriundos
de estudos primarios, (2) com até sete anos de publicagdo, (3) todos de bases de dados indexadas
e (4) pesquisas de acesso aberto. A andlise dos estudos selecionados, em relagdo ao
delineamento de pesquisa, pautou-se nas tematicas que abordavam o uso de IA generativas de
textos escritos hibridos como o ChatGPT e similares que reflitam sobre a tematica no Ensino
Fundamental. A analise e a sintese dos textos lidos foram realizadas de forma descritiva,
possibilitando descrever informagdes, com o intuito de reunir o conhecimento produzido sobre
o tema explorado.

A triagem dos artigos segue uma sequéncia de inclusdo, selecao de titulos coerentes e a
leitura dos resumos, de forma independente, respeitando o escopo da revisdo apds combinagao
de palavras-chave. Como critérios de exclusdo, foram extraidas entrevistas realizadas com

docentes, reportagens em jornais de noticias, editoriais e textos nao cientificos, revisdes e
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trabalhos publicados ha mais de seis anos. Abaixo, segue, fluxograma para novas revisoes

sistematicas e quadro com caracteristicas dos trabalhos encontrados e a analise dos trabalhos

selecionados na base de dados, visando pontuar aspectos relativos a problematica da pesquisa.

Quadro 1 - Trabalhos selecionados na base de dados

classrooms

Base de Ano Titulo Autores Palavras-chave
Dados
Scopus The use of Svitiana Fiilalka, ChatGPT, Al in Creative Writing, Story
2024 | ChatGPT in Zoia Komieva, Development, Character Creation,
Aiding Creative | Tamara Honcharuk | Stylistic Devices, Ethical
Writing Considerations, AI-Human
Collaboration
Scopus The imitation Kadhim Hayawi, Artificial intelligence; BARD; GPT;
2024 | game: Detecting | Sakib Shahriar e LLM; natural language processing
human and Al- Sujith Samuel plagiarism detection
generated texts Mathew
in the era of
ChatGPT and
BARD
Scopus Using Chatbots Kai Guo, Jian Keywords; argumentative writing,
2022 | to scaffold EFL, | Wang, Samuel Kai | Chatbots, Artificial Intelligence,
students’ Wah Chua Argumate
argumentative:
writing
Web of ChatGPT in K- Lauren Hays, Odin | Artificial intelligence, ChatGPT, large
Science | 2023 | 12 Education Jurkowski, Shantia | language model, natural language
Kerr Sims processing
Scopus An analysis of Hector Galindo
2023 | the use of Dominguez, Nahia
artificial Delgado, Daniel
intelligence tion | Losada e José
in Spain: The in | Maria Etxabe
servisse teacher’
perspective
Scopus Application of Nahia Delgado de Artificial Intelligence, Benefits,
2024 | Artificial Frutos, Lucia Limitations, College
Intelligence (AI) | Campo Carrasco,
in Education: the | Martin Sainz de La
benefits and Maza, José Maria
limitations of Al | Etxabe- Urbieta
perceived by
primary,
secondary and
higher education
teachers
Web of Collaborating Yanfang Su, Yun Argumentative writing, ChatGPT,
sciense 2023 | with chatGPT in | Lin b, Chun Lai chatbots
argumentative
writing
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Base de Ano Titulo Autores Palavras-chave
Dados
Web of The Application | Hao Yu Artificial intelligence, teacher training,
sciense 2024 | and Challenges teacher literacy, educational
of ChatGPT in transformation
Educational
Transformation:
New Demands
for the Role of
Teachers
Scopus Generative Al Jussi, Jauhiainen e Generative Al; ChatGPT, school
2023 | and ChatGPT in | Agustin Garagorry | education, learming, school children,
school Guerra cognitive ergonomics, Spanish,
Children’s history,sustainable development.
Education: Inclusion
Evidence from a
School Lesson

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

No contexto de estudos internacionais, a pesquisa de Fiialka, Kormieva e Honcharuk
(2024) investigou o uso do ChatGPT para constru¢do de ideias inovadoras por meio dos
escritores humanos de historias, personagens, enredo, incluindo narrativa, poesia e drama. Os
resultados do estudo conduzem ao uso do ChatGPT para o desenvolvimento de novos desafios.

Os escritores humanos usam expressoes iguais e também cometem erros em seus textos.
Contudo, ¢ essencial o desenvolvimento pelo gosto literario diferenciando uma escrita de
qualidade de uma escrita ineficiente. Logo, hd uma necessidade de uma abordagem consciente
e do desenvolvimento de pensamento critico ao utilizar [A para a escrita criativa.

Apesar de contribuir para uma escrita mais bem desenvolvida, ha ameagas como um
comando erroneo levar a um contetido marcado de preconceitos. O mais importante no uso €
formular perguntas certas para obter respostas certas. Os autores concluem abordando, que o
chatbot ndo substitui o escritor, pois 0s processos cognitivos sdo Unicos € nao podem ser
refletidos pelas tecnologias de TA (Fiialka; Kormieva; Honcharuk, 2024)

Hayawi, Shahriar e Sujith (2024) destacam um estudo comparativo, introduzindo um
conjunto de dados contemporaneos de texto escrito por humanos e gerado por LLM
(Linguagem de modelo de linguagem) em diferentes géneros: ensaios, historias, poesia e codigo
python. A metodologia incluiu varios modelos de aprendizado de méaquina para classificar os
textos por LLM e autores humanos.

Os resultados demonstram uma distin¢do entre textos escritos por humanos e textos
gerados por LLM. Para os autores, os textos gerados pelo GPT sdo mais desafiadores na
classificagdo. A disputa enfrentada ¢ em relagdo as implicagdes éticas dessas tecnologias

podendo gerar contetdos enganadores.
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As possibilidades da pesquisa, incluem modelos LLM, como Falcon, e CTRL, para
melhor compreensdo e facilidade de detec¢do de fraudes. Por fim, os autores concluiram o
estudo pontuando a necessidade de as tecnologias serem usadas com diretrizes e politicas éticas,
bem como entendermos as diferengas entre LLM e escrita humana, contribuindo para novas
pesquisas e acréscimo nesse campo de estudo (Hayawi; Shahriar; Sujith, 2024)

A pesquisa de Guo, Wang e Chua (2024) sugere que a escrita argumentativa dos alunos
de inglés como lingua estrangeira (EFL) se enriquece por meio de estimulos com os colegas.
Todavia, o uso dos chatbots (IA) € apresentado como solugao para o problema de ndo encontrar
um parceiro ideal para interagir na pratica. Os autores propdem uma abordagem contemplada
por chatbots para o ensino e aprendizagem da escrita argumentativa (Guo; Wang; Chua, 2024).

Como parte da metodologia, os autores explicaram o Argumate, um novo sistema de
chatboot que organiza os argumentos dos estudantes, debatendo sobre as vantagens, as
limitacdes em auxilio & escrita argumentativa, o apoio na articulagdo das ideias e a integracao
de contra-argumentos.

Os autores da pesquisa sugerem que os docentes utilizem o chatbot em sala de aula e
aconselha-se novas pesquisas com a colaborac¢do de pesquisadores da PNL e da escrita, bem
como a realiza¢do de trabalhos empiricos com o intuito de analisar o dominio desenvolvido
pela escrita argumentativa por meio da interacdo com os chatbots (Guo; Wang; Chua, 2024).

Segundo Hays et al. (2023), o objetivo principal da pesquisa ¢ a percepgao dos docentes
do Missouri (Estados Unidos) que lecionam no Ensino Fundamental e médio em relacio ao uso
do ChatGPT, considerando as concepcdes e praticas. Para alcangar o estudo, realizou-se um
formulario enviado pelo Google enviado a todas as escolas em que 89 docentes responderam a
pesquisa.

Os resultados da pesquisa contribuem para mostrar que muitos docentes somam as aulas
o uso da tecnologia, procurando apoio e conhecimento tecnolégico nesse novo cenario
educacional. Em consequéncia disso, propdem-se pesquisas que envolvam o ChatGPT e a A
generativa para observar qual serd mais favoravel para a compreensao dos impactos da IA. Os
autores recomendam a realiza¢do de pesquisas futuras com expansao e dentro do prazo de um
ano para compreender melhor os impactos da IA.

De acordo com Dominguez et al. (2024), foi realizado um estudo em San Sebastian
(Espanha) entrevistando 445 docentes do ensino primario, secundario e superior para
compreensdo do uso das ferramentas de IA em sala de aula. Os resultados divulgaram que
apenas 25% dos docentes utilizam ferramentas de IA no ensino. Entre as ferramentas mais

empregadas destacam-se ChatGPT, Dall-e e Midjourney.
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Nesse contexto, dar-se énfase aos docentes do ensino primario e secundario que utilizam
a [A para criacdo de conteudos, como apresentagdes, textos ou videos em que os

docentes ndo enfatizam o envolvimento dos estudantes com as ferramentas de IA. Um
ponto relevante apontado pela pesquisa foi que os programas de formagdo em IA adaptem- se
a cada fase e apresentem mais ferramentas de IA, além do ChatGPT. Apesar do estudo
apresentar limitagdes como apenas uma minoria dos participantes ter experiéncia com
ferramentas de A, favoreceu a ampliagdo do assunto e os autores sugestionaram a realizacao
de estudos futuros com amostras de outros paises.

Delgado de Frutos et al. (2024) realizaram um estudo na Espanha, por meio de uma
investigagcdo com os docentes do ensino primario, secundario e superior utilizando a aplicagdo
da inteligéncia artificial na educagdo. Para alcangar o objetivo, foram levantadas um total de
276 opinides de docentes de centros educativos em relagdo aos beneficios e limitagdes da
integracdo da IA nas salas de aula.

As respostas das opinides dos docentes indicam mais limitagdes do que beneficios no
uso da IA. Entre as limitagdes podemos citar o uso inadequado e a subordinacao que isso gera,
como afirmam Jara e Ochoa (2020). E também outra limitagao desafiante a redugao da interagao
humana (Ahmad et al., 2021)

Os resultados dao indicativos de percepcoes diferenciadas por docentes em diferentes
etapas, pois abordam aspectos interessantes em conexao com os objetivos especificos da etapa
aprimorada e sugestionam uma formacdo docente diversificada e direcionada a cada etapa
educacional. Os docentes do Ensino Fundamental apresentam preocupagdo com os riscos da [A
no desenvolvimento emocional e na interagdo com a utilizacao. Hé limitagdes no recolhimento
dos dados devido a necessidade de uma maior representatividade para cada nivel de ensino e
para realizacdo das andlises indutivas (Delgado de Frutos ef al., 2024)

Em consonancia com a literatura, Yanfang Su, Yun Lin e Chun Lai (2023) elucidam que
0 ChatGPT ¢ sugerido como um recurso promissor para ser integrado a escrita argumentativa
auxiliando os estudantes na preparagao de esbogos, revisao de contetido, revisao e reflexao pos-
escrita. Nessa linha, a argumentagdo ¢ desafiante e necessita ser adquirida aliada as habilidades
argumentativas. Ha limitagcdes quanto ao uso do ChatGPT e de como os discentes utilizam
durante o processo de beneficio na escrita argumentativa.

O pesquisador Hao Yu (2024) mostra a inteligéncia artificial no processo de promogao
da alteragdo educacional por meio do ChatGPT que apresenta deficiéncias com pontos que

merecem melhorias como: precisdo de respostas a perguntas, problemas de polui¢ao dos dados,
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preocupagdes éticas, de seguranca e risco de plagio. Ha proposigoes de utilizacdo ética da TA
com a privacidade dos estudantes e a responsabilidade no uso da tecnologia.

O autor conclui abordando que o surgimento do ChatGPT oportuniza aos docentes o
momento de refletir sobre o seu valor profissional e as novas exigéncias da contemporaneidade,
de maneira que haja unido entre a tecnologia e a humanidade na constru¢do de uma sociedade
justa e compartilhada (Hao Yu, 2024).

Sob essa otica, Jauhlainen e Guerra (2023) anunciam uma pesquisa realizada
examinando o uso da IA generativa na educagdo primaria, em que laptops sdo utilizados pelos
estudantes para aulas-teste com contetido, textos, figuras e exercicios usando a IA generativa,
especificamente, o ChatGPT -3.5. O estudo envolveu 110 alunos da faixa etaria de 8 a 14 anos
e que cursavam do 4° ao 6° ano em quatro turmas de duas escolas do Uruguai (Montevidéu).
Os resultados contribuem com o exemplo da IA generativa, em que a personificagdo do material
auxilie nas habilidades e conhecimentos dos estudantes com diferenciados niveis.

Esse trabalho demonstra a potencialidade da utilizacdo da IA generativa no ambiente
escolar como favorecimento da competéncia e da aprendizagem despertada. No entanto, faz-se
necessario o desenvolvimento dessa ferramenta, o aperfeicoamento e a otimizagdo para que
ocorra uma adaptacdo adequada nas escolas para beneficio dos estudantes, professores e
gestores da educacao (Jauhlainen; Guerra, 2023).

Os estudos de Fiialka, Kormieva ¢ Honcharuk (2024); Hayawi, Shahriar e Sujith,
(2024); Hao Yu (2024) dialogam no sentido da utilizacao ética da IA na educagdo com foco em
questdes, desafios, implicacdes que precisam de exploragdo e investigacdo cuidadosas devido
surgirem por meio da revolucdo da IA da pesquisa e da pratica.

Hé similaridades entre as pesquisas de Dominguez et al., (2024) e Delgado de Frutos et
al., (2024) em relagdo a identidade do grupo de professores pesquisados, os quais lecionam em
diferentes etapas como ensino primario, secundario e superior, conforme as necessidades
surgem. As publica¢des das pesquisas foram desenvolvidas na China, Emirados Arabes Unidos,
Estados Unidos, Espanha e Uruguai. Sinalizam o avango da Inteligéncia Artificial de forma a
facilitar a inovag¢do de desafios globais, a integracdo da IA para os docentes e a
Internacionaliza¢do da educagao.

Por meio da andlise, percebe-se a necessidade de o professor estar mais familiarizado
com as ideias e os conceitos relacionados a inteligéncia artificial e ao ensino nesse tema
transversal em busca de identificar olhares diferenciados sobre os processos de ensino e

aprendizagem.
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De modo geral, os resultados dos trabalhos pesquisados apontam orientagdes para serem
discutidas buscando preencher brechas ou lacunas das publicagdes. Em consequéncia disso,
notam-se questoes a serem articuladas para avancgar o conhecimento corrente: a violagao dos
direitos autorais, as implicacdes éticas, a integridade académica e aplicagdes em sala de aula.
Em sintese, essa revisdo de literatura cercou a produgdo cientifica constatando trabalhos
interessantes para o estudo, porém identificamos lacunas consideraveis em relacao ao foco da
pesquisa que desenvolvemos. Seria interessante preparar e aperfeigoar trabalhos futuros,
ampliando experiéncias entre docentes do Ensino Fundamental relacionadas a IA e a produgao

de textos escritos hibridos.
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7 METODOLOGIA

Na “seara” metodologica, a presente se¢do aborda os procedimentos de pesquisa
adotados para a elaboragdo deste estudo. O trabalho foi desenvolvido a partir da metodologia
de analise de conteudo proposta por Bardin (1977) com a realizagdo de entrevistas
semiestruturadas, avangando, posteriormente, para a triangulacao de dados baseada em Trivifios
(1987).

A pesquisa ¢ de natureza qualitativa voltada para o conhecimento do significado que
individuos ou grupos atribuem a um problema social ou humano, tendo em consideracdo que
os estudos envolvem o campo das ciéncias humanas.

A pratica de uma abordagem qualitativa exige uma ideia central com foco em agoes,
expressoes e definicdes voltadas para a investigacao de sujeitos, espagos e limites, bem como
suas relagdes, percepgdes € opinides para entender um fendomeno social. Os procedimentos de

analise podem ser diferenciados, de acordo com documentos e objetivos dos investigadores.

7.1 PROCEDIMENTO DE PESQUISA: ANALISE DE CONTEUDO

De modo a enriquecer a discussdo acerca do tema a investigag¢do, foram adotados os
procedimentos de andlise de contetido de Bardin (1977), descrevendo os dados qualitativos; e
Trivinos (1987), triangulando os dados por meio do levantamento das informagdes qualitativas
da pesquisa.

A andlise de conteudo, segundo Bardin (1977, p. 11), configura-se como um conjunto
de instrumentos metodoldgicos cada vez mais subtis em constante aperfeicoamento, que se

aplicam a discursos (conteudos e continentes) extremamente diversificados”.

Figura 8 - Desenvolvimento de uma analise de conteudo

DESENVOLVIMENTO DE UVIA
ANALISE

POLOS CRONOLOGICOS

\

EXPLORACAO DO
PRE- ANALISE MATERIAL E O
TRATAMENTO
DOS
RESULTADOS

INFERENCIA E
INTERPRETACAO

Fonte: Elaborado pela autora (2024), baseado em Bardin (1977).
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As fases da analise de contetdo de Bardin (1977) organizam-se em torno de trés polos
cronoldgicos, quais sejam: pré-analise, a exploragdo do material e o tratamento dos resultados,
a inferéncia e a interpretagdo. A pré-andlise diz respeito a fase da organizagdo, ou seja, € um
plano de andlise. Essa primeira fase possui trés dimensoes: a escolha dos documentos, a
formulagdo das hipoteses e dos objetivos, e a elaboragdo dos indicadores que fundamentem a
interpretacado final.

A primeira dimensdo refere-se a escolha dos documentos. Considerando que tais
instrumentos podem ser determinados a priori, convém escolher o universo de credenciais de
maneira que fornega informagdes sobre o problema levantado e com o objetivo determinado. E
interessante, portanto, realizar uma leitura flutuante e precisa em funcdo das hipoteses?®, das
teorias e das técnicas utilizadas (Bardin, 1977).

A segunda dimensdo corresponde a formulacdo das hipoteses e dos objetivos. Bardin
(1977) afirma que a hipotese € uma afirmagao provisoria, suposi¢ao, enquanto o objetivo refere-
se a finalidade geral a que nos propomos. A formulagdo das hipdteses ndo ¢ imposta para
proceder-se a analise. Em nosso estudo, nao evidenciaremos hipdteses, o foco ¢ a analise critica
e as interpretagdes inferenciais.

A ultima dimensao, a elabora¢do dos indicadores, tem relacdo com a frequéncia das
categorias extraidas da andlise de conteudo das entrevistas. Essa etapa fundamenta a
interpretagdo final por meio da escolha e organizacdo dos indicadores, do recorte de texto em
unidades comparaveis de categorizagdo para analise tematica e do registro de dados. Por fim, a
etapa da exploracdo do material concerne a aplica¢do sistematica das decisdes tomadas em
relagdo as atividades de codificagdao, decomposi¢do ou enumeragdo. Ademais, o tratamento dos
resultados obtidos pode servir de base para uma outra analise em torno de novas dimensoes

tedricas ou técnicas diferentes (Bardin, 1977).

7.2 SITUANDO O LOCUS DE PESQUISA%

Analisando o cenario atual, a Instituicdo Escolar localiza-se na cidade de Ceilandia
(DF), que ¢ uma regido administrativa do Distrito Federal, situada na por¢do oeste, sendo a
mais populosa de todo o Distrito Federal. Caracteriza-se pela sua criagdo devido ao direito

social da distribuicdo dos lotes a transferéncia dos moradores das invasdes, que iniciou em 15

29 A dissertacdo ndo apresentara hipoteses prévias, trabalhando assim com inferéncias.
30 Todas as informagoes especificas apresentadas nessa parte foram extraidas do projeto politico-pedagdgico da
escola pesquisada.
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de outubro de 1970 pela Novacap. E uma das regides mais importantes economicamente com
uma populacdo de cerca de 400 mil habitantes. Conhecida também como a regido administrativa
com maior influéncia nordestina e com maioral nimero de comercidrios.3! Dentro desse
cenario, merece destaque o historico da escola que conta com a inauguracdo do Centro de
Ensino Fundamental ocorrida em 1978, ofertando, a principio, a etapa da Educagdo Infantil.
Em seguida, foram implementados o Ensino Fundamental Anos Finais, as Classes de
Aceleragdao e a Educacdao de Jovens e Adultos. O local atende alunos com necessidades
especiais, em razao de ser inclusiva. A escola computa uma boa estrutura fisica: salas de aula,
sala de video, sala de leitura, sala de reforco/multi, AEE/sala de recursos, sala de orientacao
educacional, cantina, refeitdrio, banheiros, patio, quadra de esportes coberta, secretaria,
portaria, guarita, dire¢do, mecanografia, sala de atendimento aos estudantes, administrativo,
pedagogico, sala de coordenacdo dos docentes, sala de convivéncia servidores, circuito de
cameras, area verde com pomar e estacionamento para funcionarios.

A pesquisadora obteve facilidade de acesso as informag¢des mais especificas sobre os
docentes, os discentes e a dire¢do. Quanto ao Indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica
(IDEB), a escola apresentou nota 5.0, projetando um 6nus superior no processo avaliativo de
2023. Além disso, cumpre destacar que no local ¢ atendido um publico com idade entre 10 e 16
anos, composto por estudantes com dificuldades em leitura e interpretagdao de texto, nogdes
matematicas, além de problemas disciplinares e de infrequéncia.

A escola faz parte da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal e conta com
aproximadamente 850 estudantes, com turmas do 6° ao 9° ano nos turnos matutino e vespertino.
Cerca de 75% dos estudantes moram proximo a institui¢do escolar. Os demais alunos moram
em Aguas Lindas (Goias), Sol Nascente, Por do Sol e Riacho Fundo (Distrito Federal). Quanto
as condigdes socioecondmicas da comunidade escolar, observa-se que se trata de uma realidade
heterogénea, sendo composta por funciondrios publicos, militares, docentes, auxiliares,
profissionais autonomos, microempresarios, pessoas de baixa renda e beneficiarios de
programas assistenciais do governo.

Os alunos do 9° ano que expressam dificuldades quanto a leitura e interpretagao de texto
sd0 0s que apresentam os casos de violéncia mais graves e contemplam a transicdo dos anos
finais para o ensino médio. Esses dados constam no documento da escola. A instituicdo escolar
desenvolve um trabalho pedagdgico pautado em discussdes na busca da aprendizagem, da

educagdo integral e inclusiva. Existe a troca de experiéncias entre familia, estudantes,

81 Site com informagdes pesquisadas sobre a Ceilandia: https:/pt.wikipedia.org/wiki/Ceil%C3%A2ndia
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profissionais de educagdo e equipe gestora, de forma a engrandecer o trabalho em sala de aula
nas situacgdes de convivio e aprendizagem.

Ao observar o cendrio da sala de informatica, que ¢ um espaco que poderia proporcionar
acesso a tecnologia e o desenvolvimento de habilidades de pesquisa, nota-se que ndo estd em
uso por falta de servidor, embora os equipamentos estejam funcionando. Nao ¢ permitido o uso
do celular em sala de aula, havendo restricdes em relagdo a essa demanda. (Projeto Pedagogico

da Escola, 2023).

7.3 COLETA DE DADOS

Quanto a obtencdo dos dados do presente estudo, utilizou-se a entrevista
semiestruturada que, na pesquisa qualitativa, ¢ conceituada como um dos principais meios que
o investigador tem para realizar a coleta de dados. Segundo Trivifios (1987), o instrumento em
questdo “[...] valoriza a presenca do investigador oferecendo perspectivas possiveis para que o
informante alcance a liberdade e a espontaneidade necessarias, enriquecendo a investigacao”
(Trivinos, 1987, p. 146).

Para a coleta de dados, utilizou-se a gravacao de voz com o aplicativo Voice Recorder,
contendo perguntas e respostas que foram coletadas entre os meses de dezembro de 2023 e
julho de 2024. As transcrig¢des tiveram duracao entre 32 e 48 minutos.

Selecionamos 62 (seis) questdes que abordaram o tema: “Percepgdes de docentes do 9°
ano do Ensino Fundamental da escola publica quanto a produgao de textos escritos hibridos por
inteligéncia artificial e estudantes na pesquisa escolar: desafios e riscos”. As opinides expressas
buscaram identificar o pensamento prospectivo dos educadores, mapear suas percepgoes €
examinar os motivos alegados sobre a admissibilidade ou ndo da utilizagao da IA na produgado
de textos hibridos em conexao com desafios e riscos dos estudantes.

Nessa dire¢do, Trivinos (1987, p. 151) classifica as perguntas das entrevistas em quatro
categorias. A saber:

L Perguntas consequéncias: Que pode significar para a comunidade escolar na qual

vocé trabalha a grande quantidade de pessoas que ndo sabem fazer uso da IA para
a producdo escrita?

1L Perguntas avaliativas: Como julga a resposta da vizinhanga ao convite para
participar da organizagdo de uma comunidade de uso da IA para a produgéo escrita?
I11. Questdes hipotéticas: Se vocé observasse que seus alunos brigam frequentemente

pelo uso de celular, qual seria seu comportamento como professor (a)?

%2 As demais que ndo foram exploradas, ficam no grupo de pesquisa para melhor aprofundamento e posterior
divulgacdo nas pesquisas que estdo em desenvolvimento.
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Iv. Perguntas categoriais: Se vocé observasse as respostas dos seus alunos frente a
possibilidade de organizagdo de um grupo de whatsapp, em quantos sub-grupos
poderiamos classifica-los?

Ao organizar o roteiro de entrevistas e as questdes, foram estudadas as categorias
divulgadas pelo autor com o intuito de elaborar um roteiro bem conectado por meio da andlise
dos dados coletados. As questdes foram elaboradas pensando uma sistematizagdo de sentido
dialogico com situacdes direcionadas ao apoio e a melhoria da pesquisa. Os participantes foram
orientados acerca da pesquisa, assinando, posteriormente, o Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido (TCLE) que esta disponivel no apéndice (Anexo A- TCLE Docentes).

7.4 SUJEITOS DA PESQUISA

O estudo ¢ composto por docentes da rede publica da Secretaria de Estado de Educacao
do Distrito Federal (SEEDF) que foram entrevistados conforme a atuacdo no Ensino
Fundamental anos finais em regéncia nas turmas de 9° ano, que apresentaram formag¢do nas
seguintes areas: Lingua Estrangeira Moderna e Inglé€s, Lingua Inglesa Plena e Literatura,
Lingua Portuguesa, Historia, Educagdo Fisica, Matemadtica, Artes, Geografia e Espanhol. Os
sujeitos da pesquisa tinham idades entre 34 e 47 anos. A maior parte desse grupo atua como
docente nos anos finais do Ensino Fundamental hd mais de 10 anos. Dos 10 (dez) participantes,
6 (seis) sao do sexo feminino e 4 (quatro) sao do sexo masculino, sendo 8 (0ito) professores
efetivos e 2 (dois) contratados em regime temporario.

Durante o momento de realizacdo da pesquisa, na primeira parte, os docentes
vivenciavam o més de dezembro com atividades de organizagao de diarios e relatorios finais e
na segunda parte vivenciavam o més de julho também organizando diarios e recuperagdes
paralelas. As entrevistas foram realizadas de forma presencial e o grupo de professores
demonstrou receptividade com a temdatica. Houve uma parceria da equipe diretiva/ coordenacao

auxiliando no cronograma e na execu¢ao das mesmas.

Quadro 2 - Perfil Individual dos Entrevistados

Tempo de
Professor(a) Género Formacao atuacio Modalidade | Semestre
docente
1. Alix Masculino | Letras (Lingua Inglesa 17 anos Presencial 2°/2023
Plena e Literatura)
2. Aurora Feminino Letras (Espanhol) 10 anos Presencial 1°/2024
3. Excelsia | Feminino Artes 13 anos Presencial 1°/2024
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Tempo de
Professor(a) Género Formacao atuacio Modalidade | Semestre
docente

4. Génesis | Masculino | Letras (Lingua 12 anos Presencial 2°/2023

Estrangeira Moderna e

Inglés)
5. Mindplex | Masculino | Letras (Portugués) 14 anos Presencial 2°/2023
6. Neuronet | Feminino Histoéria 11 anos Presencial 2°/2023
7.  Orion Masculino | Matematica 17 anos Presencial 1°/2024
8. Sentia Feminino Geografia 25 anos Presencial 1°/2024
9. Synthia | Feminino Educacao Fisica 1 ano Presencial 2°/2023
10. Virtua Feminino Lingua Portuguesa 22 anos Presencial 1°/2024

Fonte: Elaborado pela autora com base na analise das entrevistas (2024)

Os participantes da pesquisa estdo amparados por um Projeto Politico-Pedagdgico,
documento previsto em lei, que ¢ consultado e, conforme a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, estabelece as normas de gestdo democratica do ensino publico na educagdo
basica, de acordo com as suas peculiaridades e os principios delineados no art. 14: “I-
Participacao dos profissionais da educagdo na elaboragdo do projeto pedagogico da escola”
(Brasil, 1996).

A construgdo do Projeto Politico-Pedagdgico destaca o envolvimento e a participacao
coletiva da equipe gestora, corpo docente, discente e da comunidade escolar, sendo pautado
pelas legislagdes vigentes: Lei de Gestdo Democratica, Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional, Base Nacional Comum Curricular e Diretrizes dos Ciclos.

De acordo com a Lei da Gestao Democratica, Lei n.° 4.751, de 7 de fevereiro de 2012,
em seu Art. 1° que trata do sistema de ensino e da gestdo democratica da educagdo basica na
rede publica de ensino do Distrito Federal, conforme disposto no art. 206, VI, da Constituigao
Federal, no art. 222 da Lei Organica do Distrito Federal e nos arts. 3° ¢ 14 da Lei federal
n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. (Artigo Alterado(a) pelo(a) Lei 7211 de 29/12/2022). A
percepcao realizada na pesquisa ¢ de que a Gestdo democratica da instituicao escolar ¢ atuante
e considerada ativa por toda a comunidade escolar.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ um documento regimental que
estabelece as aprendizagens que todos os discentes desenvolvem nas etapas e modalidades da
Educacao Basica, orientando a educagdo brasileira para a formagdo humana e uma sociedade

mais humanitaria. No entanto, os docentes entrevistados utilizam com maior frequéncia o


https://www.sinj.df.gov.br/sinj/Norma/6d01c064d39b4f578fa7191404c540e9/Lei_7211_2022.html#art1A
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Curriculo em Movimento do Distrito Federal- Anos Finais, que foi construido coletivamente
por meio de encontros e formagdes entre os profissionais de educagao.

Na perspectiva das Diretrizes dos Ciclos, a politica de Organizagdo Escolar em Ciclos
apresenta principios, taticas, pareceres e recursos para disponibilizar uma educagado publica de
qualidade e com foco nas aprendizagens dos discentes. A institui¢do escolar promove acdes de
recuperagdo, reforco e avalia¢ao das atividades de aprendizagem dos discentes.

E crucial destacar que, em relagio ao documento do Projeto Politico Pedagégico,
constatamos direcionamentos dos docentes sobre a escrita nas turmas de 9° ano envolvendo
contetdos, aulas expositivas, oficinas de leitura e producdo de texto, atividades avaliativas,

estratégias pedagogicas e recursos didaticos.

7.5 TRIANGULACAO DOS DADOS

A fim de uma anélise mais aprofundada dos achados encontrados na pesquisa, utilizou-
se da técnica de triangulacdo dos dados adotada por Trivifios (1987), que tem por objetivo
basico:

Abranger a maxima amplitude na descrig¢ao, explicagdo e compreensdo do foco em
estudo. Parte de principios que sustentam que ¢ impossivel conceber a existéncia
isolada de um fenomeno social, sem raizes historicas, sem significados culturais e sem
vinculagdes estreitas e essenciais com a macrorrealidade social. (Trivifios, 1987, p.
138)

Isso significa dizer que € necessario obter um progresso na pesquisa descrevendo,
explicando e compreendendo seu entendimento por meio da cultura, da realidade social em que
vivenciamos em sociedade, visando analisar os processos singulares e plenos das pessoas.

Coloca-se em destaque a técnica de triangulacdo dos dados que se inicia com o primeiro
aspecto: os processos e produtos centrados no sujeito. Nessa etapa, reunimos as percepcoes
obtidas nas entrevistas, considerando o papel do pesquisador. Faz-se referéncia aos tipos de
perguntas realizadas e, na triangulacdo, também se incluem as entrevistas, as percepgdes dos
entrevistados, a revisao da literatura e o que o levantamento indicou que pode se relacionar com
os dados coletados por meio das entrevistas. Outros aspectos também sdo considerados, como,
por exemplo, a influéncia das Big Techs controlando todo um mercado informacional sem
qualquer regulagdo, entre outros pontos relevantes.

Em seguida, no segundo angulo de enfoque, figuram os elementos produzidos pelo meio
do suyjeito, que envolvem as acdes executadas na comunidade escolar em relagdo aos seguintes

aspectos: a) documentos internos e externos: instrumentos legais e oficiais- documentos de
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referéncia da Secretaria de Educagdo e/ou da escola e outros; leis, decretos e outros
instrumentos; b) dados estatisticos da realidade das escolas: questdes relacionadas a leitura,
escrita e outros aspectos educacionais; distribui¢dao de alunos por sala de aula, fornecendo uma
ideia do quantitativo de estudantes por turma; c) registros visuais: fotografias — como as do
laboratério de informatica e outros espacos que se relacionem ao foco da pesquisa.

Por ultimo, a terceira perspectiva de andlise: os processos e produtos centrados no
sujeito pela estrutura socioecondmica e cultural. Em suma, percebe-se um triplo enfoque na
analise de um fendmeno social, no cenario da técnica de triangulagao (Trivifios, 1987).

A definicdo das categorias e subcategorias foi crucial para andlise empirica apds a

observacgao e a escuta dos relatos, por meio dos seguintes temas:

Quadro 3 - Eixos Tematicos

1 — Pensamento prospectivo dos docentes quanto a admissibilidade em relagéo as produgoes escritas no formato
hibrido (IA e estudante) em pesquisa escolar. As categorias ¢ as subcategorias relacionadas a admissibilidade

ou ndo da IA no texto hibrido, serdo definidas “a posteriori”, isto €, pela exploragdo do contetido das entrevistas.

2- Os desafios e riscos atribuidos pelos docentes diante da produgdo de textos escritos hibridos: TA e estudantes.
As categorias nesse eixo serdo foram definidas, a priori, sendo essas “desafios” e “riscos”. As subcategorias

foram exploradas no contetido das entrevistas em associagdo com as categorias definidas.

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

A seguir, em primeira analise, os nomes dos entrevistados de pesquisa foram escolhidos

por meio de uma consulta ao ChatGPT, segundo o quadro:

Quadro 4 - Nomes Ficticios dos Entrevistados de Pesquisa®

Nomes ficticios dos entrevistados de pesquisa

1. ALIX

2. AURORA
3.  EXCELSIA
4. GENESIS

5. MINDPLEX

6. NEURONET

7. ORION

% Para a criagdo dos nomes ficticios dos entrevistados de pesquisa fizemos uma consulta a0 ChatGPT pedindo
nomes de IA de pesquisa. Foram escolhidos os dez nomes dos entrevistados.



Nomes ficticios dos entrevistados de pesquisa

8. SENTIA
9. SYNTHIA
10. VIRTUA

Fonte: Elaborado pela autora (2024)

61



62

8 APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS DADOS

De forma a organizar a abordagem da sec¢do, apresentamos os dados analisados e seus
respectivos eixos tematicos. Nessa estrutura, tratamos de dois eixos que versam a respeito da
categorizagao relacionada ao pensamento prospectivo dos docentes quanto a admissibilidade
em relacdo as produgdes escritas no formato hibrido, bem como os desafios e riscos atribuidos
pelos docentes diante da producao de textos escritos hibridos: IA e estudantes. Cumpre destacar
que os eixos supracitados estdo perfilados com base na perspectiva da triangulagao dos dados

proposta por Trivifios (1987).

8.1 EIXO TEMATICO: PENSAMENTO PROSPECTIVO DOS DOCENTES QUANTO
A ADMISSIBILIDADE EM RELACAO AS PRODUCOES ESCRITAS NO
FORMATO HIBRIDO (IA E ESTUDANTE) EM PESQUISA ESCOLAR

Por meio do pensamento prospectivo, hd perspectivas de descobertas sobre cenarios
futuros na area educativa (Thiesen; Garcez; Guimaraes, 2011). Os autores destacam as
percepgoes de revelagdes no ensino nas formas posteriores. O niumero que aparece ao lado das
categorias e subcategorias se refere a frequéncia, isto €, a quantidade de vezes que foi declarada
em relacdo ao total do numero de entrevistados. O computo das categorias e subcategorias €
feito por entrevista e ndo pela quantidade de vezes que se repete em um mesmo teor de
entrevista.

A subcategoria também € descrita uma vez, quando as unidades de contexto representam
a mesma ideia, colocando-se um discurso representativo. Quando houver variagdo significativa
no significado, que ainda se associa a subcategoria, uma outra unidade de contexto ¢ adicionada.

A seguir, verificaremos as respostas dos docentes sobre a admissdao ou nao de os
estudantes do Ensino Fundamental utilizarem a IA generativa, tipo o ChatGPT a fim de que
escrevam parte do texto de uma pesquisa escolar. Os entrevistados responderam, caracterizando
a possibilidade de realizagdo da pesquisa escolar por meio da IA. Dessa forma, em relagdo as
respostas obtivemos as categorias: “forma¢ao” que alcangou 4 (quatro) mengdes, com as

2% ¢ 2% ¢

respectivas subcategorias: “desenvolvimento da escrita”, “argumenta¢ao”, “meio” e “qualidade

bE 13 2 13

do pensamento”, também as categorias: “autoridade docente”, “moral e ética”, “validade”,
“indugdo’’, “tipo de texto”, “metodologia” e “avaliagdo” alcancaram 1 (uma) citagdo com as
subcategorias: “determinismo tecnoldgico”, “norma’’, “especificidade”, “estimulo”, “texto

técnico”, “exemplificacdo” e “controle pela explicacdo oral”. As categorias, as unidades de
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contexto e as falas representativas no Quadro 5 a seguir ilustram as respostas fornecidas por

docentes.

Quadro 5 - Posicionamentos e percep¢oes de docentes quanto a admissibilidade condicionada
do uso da IA em parte do texto escrito

Categoria Subcategorias e unidades de contexto

Desenvolvimento da escrita [1]: “uma ferramenta que te ajude a desenvolver
sua capacidade de escrita, [...], mas nunca como um fim’’ (Mindplex. grifos

Nnossos).

Argumentagdo [1]: “uma ferramenta que te ajude a desenvolver [...] sua

capacidade de argumentagdo, mas nunca como um fim” (Mindplex, grifos
Formagao [4]
Nnossos)

Meio [1]: “[... uma ferramenta que te ajude [...], mas nunca como um fim’’]”

(Mindplex, grifos nossos)

Qualidade do pensamento [1]: “sim, € que eu acho que o texto vai ajudar ele a
melhorar a qualidade do pensamento dele ou do texto que ele estiver

fazendo”. (Orion, grifos nossos)

Determinismo tecnoldgico [1]: “eu permitiria, ndo por achar interessante, mas
Autoridade docente [1] por saber que seria utilizado se eu pedisse. Entdo, ndo porque eu concordaria
ou diria que ¢ interessante. E uma tecnologia que tem, entdo a gente sabe que

vai ser utilizada.” (Alix, grifos nossos)

] Norma (citagdo e referéncias) [1]: “eu admitiria se tivesse tudo referenciado”’.
Moral e ética [1] ) )
(Synthia, grifos nossos)

Validade [1] Especificidade [1]: “eu acredito que algumas coisas podem ser validas [...]

dependendo do que fosse feito, cu acho que ¢ legal”. (Alix, grifos nossos)

Estimulo [1]: Na parte do texto, sim. Como falei, pode estimular a producio
Inducdo [1] ) i
do texto, instigar, mas totalmente nio tem condi¢cdes, de forma hibrida

(Excelsia, grifos nossos)

) Texto técnico [1]: “ai depende do texto, se for do género, se for algo mais
Tipo de texto [1] ) o )
poético, mais criativo ndo. Se for alguma coisa mais técnica, ndo teria

dificuldade em utilizar o hibrido”. (Mindplex grifos nossos)

Exemplificagdo [1]: Sim, permitiria, ndo o chat, mas se hoje eles falarem assim,
professora, essa pesquisa tal que a senhora estd pedindo, pode ser pelo GPT?
) Pode. Uma vez que vocé nio faca s6 o Ctrl+C e Ctrl+V, vocé vai
Metodologia [1] . ) L
desenvolvendo a partir do que vocé encontra la, vocé vai tirando suas
proéprias conclusdes, vai exemplificando da forma que vocé conseguiu

entender 14, e eu vou aceitar tranquilamente, porque eu ja faco essa solicitagdo

de pesquisa (Aurora, grifos nossos)
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Controle pela explicacdo oral [1]: “ai depende. Se eu perceber que o aluno
Avaliagdo [1] soube explicar o que ele copiou, sim. Se n#o, ai nio aceitaria”. (Neuronet,

grifos nossos)

Fonte: Elaborado pela autora com base no conteudo das entrevistas (2024)

Diante das respostas discutidas, ¢ primordial tratar da pratica quanto a admissibilidade
condicionada ao uso da IA em parte do texto escrito, pois envolve diversas situagdes, dentre as
quais podemos citar: o direcionamento da pesquisa escolar, os objetivos educacionais € as
politicas das institui¢des escolares. Pensar nessa possibilidade implica a utilizacdo de uma
metodologia inovadora mediatizada com a [A.

A categoria “formacgdo” associa-se as subcategorias: “desenvolvimento da escrita”,
“argumentacao” e “meio”, de modo que a partir da unidade de contexto presente no discurso de
Mindplex observa-se a possibilidade de uso da ferramenta com vistas a projetar o
desenvolvimento da escrita, bem como a argumentagdo discente, contanto que a mesma seja
usada como meio e ndo como fim.

Entretanto, na categoria ‘“formacao”, associada a subcategoria ‘“qualidade do
pensamento”, o docente Orion afirma que por meio da utilizagdo da IA as ideias serdo
melhoradas nas produgdes textuais e tarefas que envolvem conhecimentos matematicos,
incluindo ndo s6 o raciocinio para resolucdo de questdes, mas também textos que tém
componentes de argumentacao, desde que os estudantes exponham seus pensamentos.

Com base no discurso de Alix, a categoria “autoridade docente” e a subcategoria
“determinismo tecnologico” nos lembram, pela unidade de contexto, a concepcao determinista
de tecnologia criticada por Feenberg (2010, p. 59)%, ao afirmar: “Os deterministas acreditam
que a tecnologia ndo ¢ controlada humanamente, mas que, pelo contrario, controla os seres
humanos, isto ¢, molda a sociedade as exigéncias de eficiéncia e progresso”. A partir de
Feenberg (2010), depreende-se que essa concepgdo de tecnologia fundada no determinismo
tecnologico € uma das crengas que orientam as maneiras como vemos € nos relacionamos com
a [A generativa. Sendo assim, destacamos a entrevista de Alix, na qual o docente pontua que:
“Eu acredito que ndo so6 o chatGPT, mas todas as ferramentas tecnoldgicas, elas vao ou estdo
trazendo algum prejuizo para o aluno, porque infelizmente os meninos hoje, eles ndo estdo

querendo mais fazer um esforgo para nada”. A partir desse relato percebemos como ha o

34 A ideia de que a conexdo da unidade de contexto com as ideias de Feeberg, ocorreu de modo pontual em funcio
da emergéncia da fala do docente entrevistado. Nao sendo as ideias de Feenberg, orientadora das andlises de
todas as entrevistas, optando apenas por consideragdo pontual para pesquisas posteriores.
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desinteresse de alguns estudantes pela aprendizagem e a busca por facilidades ao realizarem
atividades didrias que necessitam de dedicagdo e comprometimento.

Por outro lado, compartilhamos a categoria “moral e ética”, composta pela subcategoria
“norma” em que a docente Synthia assinala que a orientagdo oferecida aos estudantes em
relagdo ao uso da tecnologia deve impacta-los de forma responsavel, a fim de que consigam
realizar as atividades com ética e seguranga. Dessa maneira, cabera ao docente definir um bom
planejamento escolar, realizar estratégias metodologicas e auxiliar os discentes em situagdes de
aprendizagem que visam o estudo e o registro das fontes bibliograficas consultadas nas
pesquisas.

Tal perspectiva corrobora o pensamento de Freire (2011, p. 40), quando o autor afirma
que ensinar exige reflexdo critica sobre a pratica, ou seja, “€ pensando criticamente a pratica de
hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”. Isto significa dizer que o discurso
tedrico necessita concordar com o exercicio docente e que o bom planejamento facilita a gestao
do processo de ensino e aprendizagem.

Quanto a categoria “validade” no discurso de Alix, a ideia ¢ trazer a subcategoria
especificidade, associada a tematizagao das praticas pedagdgicas, como, por exemplo, o uso de
diciondrios online, que sdo recursos digitais Uteis em sala de aula. No entanto, a institui¢do de
ensino nao tem acesso a esses recursos tecnoldgicos, uma vez que ndo had profissionais
disponiveis para atuagao na sala de Informatica.

J& a entrevistada Excelsia, ao destacar a categoria “indu¢do” por meio da subcategoria
estimulo, admite a produg¢ao textual de forma hibrida, sugestionando que os docentes motivem
os estudantes a realizarem atividades desafiadoras de pesquisas.

No que tange a descri¢ao relacionada a categoria “tipo de texto”, na subcategoria “texto
técnico”, Mindplex sugestiona a utilizagdo do ChatGPT para elaboragdo de novas propostas
textuais baseadas em uma reda¢do do ENEM nota 1000 em que a observacdo dos termos
especificos no corpo textual auxilie no aperfeicoamento da escrita.

Da mesma forma, na categoria ‘“metodologia” associada a subcategoria
“exemplificagdo”, a docente Aurora esclarece que permitiria a pesquisa em que haja
aproximacao de modelos para facilitar a compreensao ou os ajustes ao uso do ChatGPT a partir
da apropriagdo da tematica estudada.

Em relagdo a categoria “avaliacdo”, que se associa a subcategoria “controle pela
explicagdo oral”, Neuronet destaca a importancia de que o estudante demonstre o dominio

daquilo que pesquisou por meio da inteligéncia artificial. Isto €, ndo basta que a pesquisa seja
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apenas realizada, mas segundo a docente ¢ necessario que isso seja atestado de forma que o
estudante saiba discorrer sobre a tematica pesquisada.

E crucial que a utilizagdo da IA para a pesquisa escolar seja para aprofundamento dos
conhecimentos, de forma que alcance resultados. Na perspectiva de Demo (2015, p. 51), “trata-
se de pesquisar o tema, partindo do material disponivel e das praticas proprias ou alheias,
aplicando o critério do questionamento reconstruido”. Significa dizer que precisa debater a
pesquisa, as informagdes disponibilizadas, ouvir posicionamentos e intengdes, interpretando os
pontos de vistas e entendendo a pesquisa por inteiro.

O professor em sala de aula pode dar um ponto de partida direcionando o discente a
possibilidade de ampliagdo da oralidade e da escrita. Portanto, as agdes a serem realizadas
devem ser cuidadosamente pensadas e planejadas, priorizando o didlogo entre o grupo de
professores da institui¢ao escolar.

Quanto ao posicionamento dos docentes que ndo concordaram em admitir a [A na escrita
para a pesquisa escolar, resultando em texto hibrido, dos 10 (dez) docentes entrevistados, 3
(trés) apresentaram posicionamentos resistentes (Neuronet, Virtua e Sentia), ndo admitindo a
IA para a escrita de trabalhos. Por outro lado, 7 (sete) docentes admitem o uso da IA perante
condi¢cdes expostas nos discursos, ou seja, ela pode ser utilizada contanto que determinados
critérios sejam observados nas atividades pedagogicas realizadas em sala de aula (Alix, Aurora,
Excelsia, Genesis, Mindplex, Orion, Synthia).

A docente Virtua demonstra o sentimento de irritagdo em relagao ao uso da IA na escrita
ao verbalizar na entrevista: “Eu quero sempre que eles busquem, que eles pesquisem de
preferéncia em livros e me coloquem a bibliografia 14 no final, o que eles fizeram, onde eles
pesquisaram. Nao, de forma nenhuma, isso me deixa até irritada”. Desse modo, a entrevistada
reflete sobre a importancia e a necessidade de fazer da pesquisa uma atitude cotidiana do
estudante, recorrendo a livros fisicos e registros bibliograficos. A habilidade de escrita ¢ outro
fator pontuado pela docente como essencial dentro do ambiente escolar.

Outra entrevistada destacou posicionamento contrario € nao admite e justifica tal
aspecto por duas categorias: “falta de orientagdo”, subcategoria “uso da IA”; e a segunda, a
categoria “escola”, subcategoria, “acesso a tecnologia”. A unidade de contexto a seguir,
representa o pensamento da professora Sentia: “Olha, eu acredito que ndo porque, primeiro, que
eu nao ensino eles a usarem esse tipo de ferramenta. Segundo, porque aqui na escola eles nao
tém acesso. E a gente em sala de aula a gente vé que esta sendo capaz de escrever, ler e produzir
um texto”. Sendo assim, percebe-se pelo discurso da docente a auséncia da tecnologia no

ambiente educativo e o conformismo em realizar a pratica pedagogica tradicional.
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A terceira entrevistada, professora Neuronet, apresentou um posicionamento categorico,
nao admitindo o uso da IA na escrita:

Nao, também ndo nas tarefas, também ndo na questdo das atividades, o que nao
impede de eles fazerem. Eu ja identifiquei um aluno que fez isso ndo com o uso da
inteligéncia artificial. Mas ele achou o livro do professor na internet e copiava do
mesmo jeito a resposta e ele me apresentava as atividades [...].

Diante do discurso da docente, observa-se que a participacdo do educando na solucao
das respostas das atividades demonstra o grau moral e ético de envolvimento com os estudos,
ocasionando a falta de credibilidade estudantil.

As informacdes coletadas refletem a possibilidade do pensamento prospectivo dos
docentes em que a hibridizacdo do texto por IA e estudantes ocorre com as evidéncias de um
ensino tradicional, a auséncia de recursos tecnologicos € a presenga de alguns estudantes
desprovidos de moralidade estudantil.

Assim sendo, os motivos vinculados fornecem elementos para pensar e compreender o
uso da IA de forma que faga sentido aos discentes, levando em consideragdo o contexto em que
estdo inseridos na institui¢ao escolar. Nos dias atuais, sdo necessarias novas praticas que
influenciem o processo de ensino e aprendizagem com as pesquisas escolares de autoria propria,
orientacdo e conhecimento relacionados a area da inteligéncia artificial, de forma que haja
circulagdo de conhecimentos e a utilizagdo de tecnologias digitais de informacao.

Diante desse cenario, a tecnologia deve estar na escola, contudo, na realidade vigente, a
instituicao escolar necessita de prote¢dao quanto ao direito de utilizagdo do recurso tecnoldgico.

E crucial contextualizar que a educagio digital faga parte da realidade educacional tanto
para o desenvolvimento econdomico como para o fortalecimento da cidadania, sendo o Estado
responsavel por oferecer condi¢des para as comunidades desassistidas quanto ao uso da internet
e da inclusdo digital no Brasil.

Observando o cendrio atual, destaca-se que os estudantes estdo inseridos nas tecnologias
disponiveis em casa e em outros ambientes, de modo que falta a escola contar também com essa
tecnologia. Afinal, fazemos parte de uma comunidade tecnoldgica, portanto faz-se necessario
que os espagos escolares priorizem a “apropriacdo do digital” (Novoa, 2022, p. 36). Essa
adequagdo tecnoldgica deve servir como um incentivo a criatividade e a constru¢do do
conhecimento e nao se limitar a repeti¢do de contetidos e de amostras pré-estabelecidas.

A pergunta sobre a admissibilidade do uso da IA nas tarefas escritas dos estudantes, foi
apresentada novamente aos docentes. A questdo, propositadamente, foi aberta para identificar

a admissibilidade ou ndo do uso, ndo necessariamente para apropriagdo da IA em parte da
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composi¢ao de um texto como: auxilio na revisdo de contetidos, insights, correcdes de textos,
entre outras possibilidades, eventualmente citadas pelos entrevistados. A segunda pergunta foi
feita para também validar, confirmar ou ndo a perspectiva de resposta apontada anteriormente
pelos entrevistados, examinando eventuais paradoxos entre uma e outra resposta.

Ressalta-se, diante do exposto, que, dos 10 (dez) docentes entrevistados, 3 (trés) se
posicionaram resistentes em aceitar o uso da IA de forma condicionada ao texto escrito e hibrido
(Excelsia, Neuronet e Virtua). Dentre os respondentes, 7 (sete) docentes entrevistados, em
resposta a essa questao especifica, constatamos 4 (quatro) docentes que ndo foram claros em
suas respostas, ndo permitindo extrair categorizacdo, o que se deduz, o desconhecimento da [A
generativa para melhor juizo em relacdo a essa tecnologia e a sua apropriacdo no Ensino
Fundamental.

Desse grupo, alguns foram contraditorios em relagdo a primeira questao ao responderem
para a admissdo de uso para a escrita. Entretanto, para uso em relagdo a escrita em trabalhos
cotidianos, apresentamos os contrarios, aqueles que ndo responderam (Genesis, Mindplex,
Orion e Sentia) e os que concordam com o uso (Alix, Aurora e Synthia).

A entrevistada Neuronet respondeu na primeira questdo: “So6 quero a ferramenta do chat
para ele ter nog¢ao do que vai abordar na pesquisa”. Ela ndo admite o uso para a escrita, apenas
para pesquisa. Acredita que os estudantes necessitam ser orientados na realizagao dos trabalhos
e conscientizados sobre o seu papel na sociedade, para que adquiram consciéncia moral,
crescimento e aprendizagem.

Ainda analisando outra entrevistada que apresentou posicionamento enérgico podemos
citar a professora Excelsia que respondeu que ndo admite o uso da A dizendo: “Nao, porque
eles nao estdo respondendo do jeito deles, s6 pega e nem 1€ direito o que esta copiando. [...] Eu
acho que eles ndo tém nog¢do de que estd errado, de que ndo pode, ndo tém essa no¢do nao”.
Percebe-se pelo discurso da docente que os estudantes tém a pratica de copiar os textos, nao
apresentando parte desenvolvida por eles.

O discurso de Virtua apresenta também resisténcia quando diz:

Nao, de jeito nenhum. Porque esses meninos precisam pensar. Esses meninos mais do
que nunca precisam deixar esse celular de lado, computador de lado e voltar, voltar
aquilo que nods faziamos, consultar as antigas enciclopédias, voltar a pesquisar, olhar.
Como eles eram mais concentrados, como 0os meninos compreendiam melhor.

Os jovens e os adolescentes de hoje ndo tém esse habito de ficar sem o celular, se
concentrando em relag@o aos estudos e as leituras diarias, consequentemente melhorando o seu

entendimento sobre o mundo a seu redor.
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Percebe-se, assim, que as respostas obtidas refletem as mudangas propostas no ensino
que podem acontecer pelo texto escrito hibrido e a necessidade de o educador entender as
tecnologias emergentes da educacdo como a IA, e as implicagdes que essas transmutacoes
podem acarretar a exemplo da falta de limites entre os estudantes em relagao a IA.

Para além, assim como descreve Pérez-Gomez (2015, p. 141), o professor pode ser um
experto em atitudes possiveis na detec¢do de acontecimentos e seres humanos. Ou seja, €
essencial o investimento do professor em problematizar questdes sociais, econdmicas €
culturais e refletir no espaco educativo.

As informagdes coletadas por meio da analise do eixo apresentam convergéncias em
relacdo ao pensamento prospectivo e a produgdo de textos escritos hibridos em que ha docentes
favoraveis a utilizagdo da IA, desde que os estudantes se conscientizem de que a tecnologia
auxilia no processo de desenvolvimento educacional, e ha divergéncias entre docentes que
apresentam posicionamentos resistentes e contraditorios em relacao a utilizagao da IA.

Ao analisar de forma geral os dados obtidos no eixo tematico 1- Pensamento prospectivo
dos docentes quanto a admissibilidade em relagao as produgdes escritas no formato hibrido (IA
e estudante) em pesquisa escolar, percebemos diferencas nas entrevistas. Algumas causas como
a “formacdo”, a “moral e ética” e a “autoria” foram reafirmadas entre os dados coletados.
Porém, a educagdo digital, que € uma pratica que utiliza tecnologias na educagdo, ndo acontece
na realidade vigente pela instituigéo escolar publica. A luz dessa problematica convém destacar
que a IA influencia varios setores dos paises desenvolvidos como por exemplo, o setor
educacional (Academia Brasileira de Ciéncias, 2023, p. 4). Visto que, no contexto brasileiro,
na regido administrativa da Ceilandia (DF), assim como em outros estados, falta promover e
criar oportunidades de desenvolvimento da IA para a produgdo de textos escritos hibridos. Os
autores mencionados no quadro conceitual e revisdo da literatura se debrugam a compreender
os conceitos basilares referentes a Inteligéncia Artificial, educacdo, textos escritos hibridos e
concepg¢do de pesquisa, bem como orientar a comunidade cientifica sobre a existéncia dessa
tematica, refor¢ando a importancia de discutir as transformagdes na educagdo como a IA, a
necessidade de uma estrutura tecnoldgica e de recursos humanos preparados na area de 1A
(Demo, 1941, 2015; Freire, 1976; Lopes; Comas-Forgas; Cerda Navarro, 2024; Russel; Norvig,
2004, 2008). Com isso, evidenciamos diferencas nas categorias descobertas pela analise em
relagdo as questoes das entrevistas, que devem ser compreendidas a partir de situagdes praticas,
enfrentadas pelos docentes diante da escrita dos discentes. Como exemplo podemos citar a
percepcao diferenciada dos docentes: o desconhecimento em relacdo a tecnologia de 1A, a

admissdo perante condigdes, a resisténcia em aceitar o uso da IA de forma condicionada ao
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texto escrito e hibrido, ndo admissao para a pesquisa escolar, ndo admissao para trabalhos, nao
uso de forma sistematica e em termos prospectivos. Em suma, mapeamos a admissibilidade e
percebemos que as categorias e as subcategorias que se associam sdao essenciais € podem

explicar as situagdes praticas e os contextos escolares.

8.2 EIXO TEMATICO: OS DESAFIOS E RISCOS ATRIBUIDOS PELOS DOCENTES
DIANTE DA PRODUCAO DE TEXTOS ESCRITOS HiBRIDOS: IA E ESTUDANTES

Os desafios sao indicacdes de que as dificuldades sdo ultrapassadas e testam nossas
crengas e capacidades. Os riscos, por sua vez, possibilidades de que ocorra um perigo podendo
causar um efeito negativo ou positivo. (Dicio, 2023 com adaptacdes).

Quando perguntamos aos docentes sobre os desafios que os estudantes dos 9° anos do
Ensino Fundamental podem enfrentar ao usar tecnologias como o ChatGPT na escrita,
principalmente em uma produgdo hibrida - parte gerada por IA e outra pelo proprio estudante
em uma pesquisa escolar -, foram analisadas as respostas fornecidas. Com base nessa analise,
foram emergentes as seguintes categorias com as respectivas subcategorias: Desafios-
subcategorias: “maturidade ética e moral” alcangou 09 mengdes; “autoria” obteve 04
frequéncias; “interesse” e “criatividade” atingiram 02 citagdes; e “aprender com a [A”,
“criatividade”, “desejo”, “conhecimento artificial” e “assimilagdo”, alcangaram 01 citacdo. As
mengdes que alcangaram patamar a partir de trés citagfes foram: a “maturidade ética ¢ moral”

e “autoria” e essas serdo as examinadas em termos de sentido.

Quadro 6 - Desafios atribuidos pelos docentes diante da produgao de textos escritos hibridos:
IA e estudantes®®

Categoria Subcategorias e unidades de contexto
Desafios [10]

maturidade ética e moral [9]:

- “[...] o aluno nio tem a maturidade para ir até onde ele pode ir com aquela
inteligéncia artificial [...] quando o aluno pega o conteido sé para copiar ja ¢é
complicado para o estudante principalmente no nono ano. “[...] Eles tém a consciéncia
de esta fazendo algo errado? Tém. Eles se importam? Nao”. (Neuronet, grifos nossos)
Consciéncia versus ac¢io

-“Entéo ele vai ter que ter, sobretudo, a idoneidade de, vou fazer sé isso aqui, nao vou
copiar, nio vou querer plagiar, ndo vou querer fazer igual. [...] eles ainda nio tém
maturidade para encarar essa IA de frente [...] cles sabem que ndo podem [pratica o
plagio] , mas é mais pratico [plagia], mais comodo [...] ele tem essa nogao, ele tem essa
consciéncia”. (Virtua, grifos nossos) Falta de maturidade de usar a IA de forma
eficiente

35 0 quadro de desafios estd com a categorizagido completa ao final da dissertagiio no Apéndice.
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- “[...] se 0 aluno usa a ferramenta apenas para fazer uma tarefa que ele deveria fazer,
ai a inteligéncia artificial, ela ndo vai acrescentar muito para o aluno [...] ¢ uma substituicio
daquilo que se espera que ele faca [...] quando ele pratica [o plagio] ele tem consciéncia,
ele pode até ter consciéncia moral de que esta fazendo coisa errada, mas mesmo assim
ele o faz por conta da nota, da mengdo”. (Genesis, grifos nossos). Dependéncia excessiva
daIA

- “[...] alguns a gente sabe que eles fazem [praticam o plagio] sabendo que estdo fazendo
¢ mesmo assim faz de conta que nao fez.(Alix, grifos nossos) Plagio e fingimento.

- “[...] falta pra essa meninada ¢ uma maturidade que cles ainda ndo tém. Entdo eles néio
conseguiriam [produzir textos escritos hibridos], ndo, ‘vou até aqui, até essa pagina, até
esse ponto eu vou pedir o auxilio, s6 pra eu comegar e depois andar sozinho™’. (Aurora,
grifos nossos) Falta de autonomia

- “[...] esses meninos nio tém maturidade para isso, para eles pegarem e escolherem
textos hibridos, com principios morais e éticos. (Sentia, grifos nossos) Limitacdo na
ética

- “[...] o estudante tem que ter consciéncia de tudo isso, né? Para fazer essa pesquisa.
[...] Quando eu pedia trabalho de pesquisa, eu comecei a identificar isso. E a gente percebe
pela maneira que é escrito, que é muito diferente da forma que eles escrevem, palavras,
simples palavras as vezes, entregam que aquilo nio ¢ dele. Eu acho que eles nao tém
nocao de que esta errado, de que néo pode [....]” (Excelsia, grifos nossos). Ndo tem
consciéncia

Autoria [4]:

- “Como eu faleia maioria nio tem condi¢do de produzir uma pesquisa escolar de autoria
“C fal t dicdo d d lar de aut
propria”. (Synthia, grifos nossos) Autoria individual

- “[...] conciliar o auxilio da inteligéncia artificial com suas ideias”.(Mindplex, grifos
nossos) Inteligéncia artificial e ideias

- “[...] pesquisar aqui [no ChatGPT] para poder aprofundar e depois fazer com as [...]
proprias palavras um novo texto, ou entdo eles conseguirem ligar esse texto hibrido
intercalando algumas informacdes importantes que cles ndo podem deixar de passar
desapercebido [...]”. (Neuronet, grifos nossos) Reescrita

- “[...Jter os seus proprios argumentos a qualquer tema [...]”. (Aurora, grifos nossos)
Apropriacio argumentativa

Interesse [2]:
“[...] eles nao tém muito interesse em querer aprofundar o conteiido”. (Neuronet, grifos
nossos) Ampliar conhecimentos gerais

“Porque vocé s6 aprende algo a partir do momento que vocé tem interesse. Essa
inteligéncia artificial, ela ¢ muito boa por um lado de quem tem interesse em aprender. Eles
nao tém”.(Sentia, grifos nossos) Vontade de crescer intelectualmente

Criatividade [2]:
- “[...] ele vai enfrentar, ele vai precisar ser uma pessoa extremamente criativa (Virtua,
grifos nossos). Fazer coisas inéditas

- “[...] limita a criatividade do aluno [...]” (Mindplex, grifos nossos) Redu¢do da
criatividade

- Aprender com a IA [1]: “[...] o principal desafio é tentar aprender com ele [a [A] ao
invés de simplesmente receber algo pronto da inteligéncia artificial”. (Genesis, grifos
nossos). Aprender conhecimentos novos
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- Desejo [1]: “[...] porque é uma tentacdo [...]”. (Virtua, grifos nossos). Vontade

- Assimilacéo [1]: “O desafio maior ¢ a questdo de ele assimilar o que ele precisa para
fazer o texto, ¢ ndo s6 fazer a copia do que esta escrito no chat [GPT]”. (Orion, grifos
nossos) Entendimento

Fonte: Elaborado pela autora com base no conteudo das entrevistas (2024)

Pensando na possibilidade de identificar desafios a serem superados nos discursos dos
entrevistados, a subcategoria “maturidade ética e moral” foi associada a diferentes unidades de
sentido: consciéncia versus acdo, falta de maturidade de usar a TA de forma eficiente,
dependéncia excessiva da [A, plagio e fingimento, falta de autonomia, limitacao na ética e falta
de consciéncia.

O discurso de Neuronet evidenciou que os estudantes ndo tém maturidade e nem
disposi¢do para pensar os conteudos, enquanto Virtua comentou sobre a necessidade de os
estudantes terem competéncia para realizar a produ¢do e de ndo copiar nem plagiar as
informacgodes pesquisadas.

Diferentemente Sentia justificou que os estudantes nao t€m capacidade para producao
dos textos hibridos e que ndo distinguem o certo e o errado, faltam principios que necessitam
ser adquiridos no coletivo, ao longo do ano letivo. J& Genesis comentou que o grande desafio
dos discentes ¢ adquirir nota para passar de fase, ou seja, passar de ano, o que os leva a se
sujeitar ao uso do ChatGPT. Corroborando essa ideia, Alix confirmou que muitos estudantes
nao informam sobre o plagio, e apresentam o trabalho como se fosse de sua autoria. Ha
imaturidade nas agdes estudantis, reflexo do habito de depender do apoio de colegas ou da IA
gerando subordinacdo ao proximo, auséncia de consciéncia e limites éticos (Aurora, Sentia,
Excelsia).

Outra questdao crucial diz respeito as produgdes discentes, que no contexto escolar
nomeamos a subcategoria “autoria” que se associa diferentes unidades de andlise: autoria
propria, inteligéncia artificial e ideias, reescrita e apropria¢do argumentativa. Os estudantes, em
sua maioria, ndo produzem pesquisa escolar de autoria propria (Synthia). Geralmente, eles
utilizam o ChatGPT como gerador de ideias (Mindplex). Neuronet salienta que os estudantes,
ao pesquisarem no ChatGPT, relacionam significagdo a sua leitura e produzem algo novo.
Aurora destaca a importancia de rever seus posicionamentos por meio da pratica da leitura de
mundo e da palavra.

O uso do ChatGPT em producdes de textos escritos hibridos trata-se de uma tematica

significativa € ao mesmo tempo polémica. E fato que ha muitas preocupagdes docentes com a
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educacdo, a exemplo da insegurancga em relacao as novas tecnologias educacionais como a IA,
bem como a questdo da ética quanto ao uso desse recurso.

Com o advento do ChatGPT, segundo Azevedo (2009, p. 20), a intengdo ¢ conduzir o
estudante a raciocinar, meditar, discutir, argumentar pensamentos e dispor as aprendizagens em
contextos contemporaneos. Dessa forma, a utilizacdo do ChatGPT em sala de aula pode
despertar o interesse para o educando, desde que analise as respostas com senso critico e auxilio
para que ele possa pesquisar.

Observamos que os gostos e as preferéncias sdo cruciais para instigar os individuos, e
ha anseios que despertam a participacdo nas aulas. Diante disso, surge a subcategoria
“interesse” em que, na realidade educacional analisada, alguns estudantes ndo entendem o valor
que a educagao representa para uma vida e desperdicam oportunidades. Dessa forma, responder
a questdes vinculadas ao contetido nao ¢ interessante (Neuronet), somente quando os discentes
entendem a complexidade do conteido e a disposi¢do, consequentemente ocorre a
aprendizagem (Sentia).

Inteligéncia e talento formam a subcategoria “criatividade” associada a ideia de produzir
algo inédito. Virtua relata que desafia o estudante a ir além das expectativas, inovando e
criando. Mindplex considera, entretanto, que o uso da IA pode reduzir a fecundidade das ideias
levando o estudante a ndo se abrir a originalidade.

Atualmente a inovagdo surge como desafio. Na subcategoria “aprender com a [A”,
Genesis discorre que o uso da IA pode fomentar a aprendizagem por meio da experiéncia de
cada discente, desde que haja interesse em aprender ao invés de receber algo finalizado. Nesse
caso, também ha fascinacao pela tecnologia que se associa a subcategoria “desejo”. De acordo
com Virtua, pode ocorrer se os estudantes escolherem o caminho mais facil, ndo adquirindo
responsabilidades.

No discurso de Orion, “O desafio maior ¢ a questdo de ele assimilar o que precisa para
fazer o texto, e nao so fazer a copia do que esta escrito no chat [GPT]”. Essa fala associa-se a
incorporagdo dos elementos na subcategoria “assimilagao”, em que o discente se aproprie de
uma escrita significativa, encarando a produ¢do como rascunho e humildemente se reconheca
em construgao.

Os docentes articularam nos discursos uma perspectiva conjunta de desafios que
retratam problemas que necessitam ser solucionados, discutidos criteriosamente € propostos
com a participagdo dos discentes. No entanto, observam-se pontos a serem considerados:
insegurancga em relag@o as novas tecnologias como a [A; questdo da maturidade ética e moral;

a autoria dos textos; e a conducdo da pesquisa de forma direcionada.
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Quando perguntado aos docentes como avaliam a capacidade de seus estudantes de
produzir textos dissertativos-argumentativos em uma produg¢ao hibrida, sendo parte gerado pela
IA e outra pelo estudante, fixando, delimitando e indicando de forma consciente e no texto que

¢ dele - estudante- e o que foi gerado pelo computador, os docentes relataram:

Com certeza ndo. Embora eu ndo dé€ aulas portugueses, esse tipo de produgdo nao faz
muito parte do conteido, mas com certeza o aluno ndo tem essa condigdo de fazer
isso. (Alix)

Nao, eu acho que pelo menos pelos alunos que nds temos aqui na nossa escola, eu
acho que eles nao sdo capazes de produzir textos tendo como base algo pronto
produzido pela IA. (Genesis)

Eu acredito que a maioria ndo. Eu acredito que eles vdo deixar a inteligéncia social
realizar 100%. Porque até para vocé fazer um texto hibrido, eu acredito que ele tem
que organizar as ideias de forma mental, fazer um esbogo do que ele pretende escrever,
do que ele pretende desenvolver. (Mindplex)

De maneira geral, ndo. Alguns alunos sim, poucos. Em uma turma em média, trés,
quatro alunos, eu acho que seria capaz de produzir um texto dissertativo,
argumentativo. Mas a maioria acho que eles ndo tém ainda condigdo de usar essa
tecnologia. (Synthia, grifos nossos)

Nao eles ndo conseguem porque apos pandemia. Também a gente teve um crescimento
dos alunos sobre a questdo do analfabetismo funcional. (Neuronet)

Creio eu que o aluno tem bastante dificuldade, dificuldade em separar essas coisas,
podendo prejudicé-lo. (Orion)

A primeira coisa que a gente tem que perceber ¢ que eles vém em uma defasagem
muito grande de aprendizagem, muito grande. Entao eles chegam, estamos falando de
nivel de 9° ano, eles chegam no 9° ano com uma escrita péssima. Nao sei se ndo
trabalharam anteriormente, o que aconteceu ali nesse meio do caminho até chegar no
9° ano. O fato é que eles ndo sabem nem o que ¢ um texto dissertativo e argumentativo.
Partimos desse pressuposto. Agora, achar que eles vdo fazer uma parte pela escrita
deles, pela inteligéncia artificial e outra parte por eles e depois eles vdo falar o que
que eles fizeram e o que que eles copiaram, jamais eles fardo isso. (Virtua)

Capazes, eles sdo. (Excelsia)
Nao, esses alunos nossos nao tém capacidade de fazer isso ndo. (Sentia)

Entdo, como eu havia dito, a imaturidade deles, eu acredito que eles ndo conseguiriam
fazer isso, entendeu? Nao, ele j4 me deu pronto pra que que eu vou pensar? Pra que
que eu vou me esforcar? Entdo, eu ndo vou tentar buscar melhorar, aprimorar através
da inteligéncia artificial. Mas, em contrapartida, a gente tem aqueles alunos, sim,
comprometidos com os estudos, com o seu desenvolvimento pessoal estudantil, e
poderia, sim, ajuda-los de certa forma. Porque, as vezes, eu percebo neles que o dificil
¢ comegar a desenvolver, a iniciar um texto. E a medida que vao tirando propostas de
como vocé fazer isso, vai facilitar para eles desenvolverem um texto, sim. Mas a
grande maioria, eu botarei um percentual ai, em média de 80%, ndo saberiam fazer
uso inteligente dessa ferramenta. (Aurora)

Conforme o mapeamento, dos 10 (dez) docentes entrevistados, 09 (nove) disseram que

os estudantes ndo seriam capazes de realizar uma produgdo dissertativa-argumentativa, que tal
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situacdo ocorreria em relacdo a grande maioria dos estudantes. Assim, foram identificadas
situacdes em que o processo evolutivo exige o planejamento de estratégias pedagogicas, como
por exemplo: a auséncia na realizacao das producdes conforme apontou Alix e a falha nas ideias
mentais, relatada por Genesis e Mindplex.

Synthia salientou que alguns estudantes t€ém a necessidade de uma orientagdo
aproximada; enquanto Euronet destacou realidade que é sobre o analfabetismo funcional no
pos-pandemia vigente na realidade escolar. Além disso, Orion, Virtua, Synthia e Aurora
consideram que os estudantes nao tém capacidade de utilizar a IA explorando suas
possibilidades, pois hd uma discrepancia nas aprendizagens em destaque na parte escrita.
Apenas Excelsia afirmou que os estudantes sdo capazes de escrever.

E possivel pensar em solu¢des em relacdo ao uso da IA, no entanto, essas proposicdes
precisam partir do conjunto de docentes na discussao efetiva vivenciada pela instituigao de
ensino. Depende de sensibilizagdes e posicionamentos feitos em equipe sobre o que ¢ a escola
hoje e no que ela pode se tornar.

Diante desse cenario, Freire (2011, p. 133) argumenta que “o sujeito que se abre ao
mundo e aos outros inaugura com seu gesto a relagdo dialdgica em que se confirma como
inquietacdo e curiosidade [...]”. Ou seja, o professor que se conecta com o espago educacional
e os demais enxergara um parceiro e incentivara a constru¢ao de novas praticas.

Os docentes foram questionados acerca dos textos recebidos pelos estudantes e da
competéncia desses discentes para a produgdo de pesquisas escolares de autoria propria. Assim
foram as percepcdes descritas nessa questao:

Entao, eles tém uma capacidade de fazer o que nds ja vimos comentando ano a ano,

que é em relagdo a pesquisar, mas sem fazer muitos filtros. Eles trazem o que eles
encontram. (Alix)

Bom, os alunos que a gente sabe que ja t€m o costume de fazer pesquisa desde o inicio,
desde que chegam nos anos finais, sexto ano, quando eles chegam no nono ano, eles
sim tém a competéncia de produzir um material a partir de uma pesquisa solicitada.
(Genesis)

Nao, ndo sou de pedir muita pesquisa, ndo. Mas eu acredito, sim, que eles sdo capazes
de desenvolver alguns textos. Autoria propria. Principalmente dissertativo. Depende
da maneira como vocé aborda em sala e se consegue. (Mindplex)

Como eu falei, a maioria ndo tem condi¢do de produzir uma pesquisa escolar de
autoria propria. E eu percebo isso porque eu pego o proprio texto dele e vou fazer
perguntas dos textos que eles fizeram e eles ndo sabem responder. (Synthia)

Eu solicito pesquisa escolar, como falei anteriormente, mas sdo poucos os que
conseguem criar um texto dissertativo-argumentativo. Eles pesquisarem, as vezes...
muitas vezes eles pesquisam o primeiro site que aparece vai ser o que eles vao pegar.
(Neuronet)
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Eu acho que eles ndo tém condi¢des da pesquisa ser da autoria propria deles. Ai eles
acabam so6 copiando na integra do que esta no site, prejudicando-os. (Orion)

Todas as vezes que eles fazem, e que eu recolho, ¢ um Ctrl+V e Ctrl+C louco em
quase, praticamente, todos os trabalhos. (Virtua)

Nao solicito pesquisa, ndo tenho solicitado. (Excelsia)

Eu solicito pesquisa, sim, certo? Mas geralmente eles copiam, por exemplo, se eu falar
assim, 0, “vocés vdo pesquisar pra mim quais sdo as atualidades do que esta
acontecendo na Russia”. Eles pesquisam. Eles trazem duas ou trés [paginas], copiam
14 do jeito que eles querem e me trazem, certo? Mas, assim, nao sei qual € a fonte que
eles usam, porque eles nunca colocam a bibliografia do trabalho. Mas eles fazem, eles
pesquisam. (Sentia)

Solicito. Solicito pesquisas pelo menos duas vezes bimestralmente, né? Entdo, eu
separo o material, o material que eles vao estudar no decorrer daquele bimestre. E ai,
a depender dos projetos da escola, eu ja peco uma consulta prévia, uma pesquisa
prévia daquilo que a gente vai estudar no bimestre. Entdo, eles tém que fazer essa
pesquisa através da internet, através de sites, e muitos deles acabam nédo sabendo, ndo
colocando a fonte de onde eles retiram isso. Entdo, como eu deixo livre, que pode ser
tanto pesquisas bibliograficas, como pela internet, eles me trazem. Entdo, assim, eles
tém essa autonomia. Eles conseguem desenvolver uma boa pesquisa. Uma grande
maioria consegue até desenvolver uma boa pesquisa, vai pesquisando cada assunto,
cada contetido que eu solicito, e muitos deles me trazem pesquisas muito boas, muito
bem elaboradas, né? Mas ¢ aquela questdo, a dificuldade deles ¢é interpretar, ¢é
interpretacdo. Entdo, as vezes, vocé pede uma coisa especifica, eles vém com outra
totalmente diferente. Entdo, assim, precisa ensinar o caminho. Eu sempre faco, eu
digo pra eles que ¢ um roteiro, toda vez que eu pe¢o uma pesquisa, exatamente como
eles precisam pesquisar, para eles ndo trazerem nem coisas a mais, desnecessarias,
fora do que foi pedido, ou menos, né? Entdo, para eles terem a bagagem completa
para a gente desenvolver aquele bimestre tranquilamente. (Aurora)

Dé-se destaque, nessa discussao, entre os 10 (dez) docentes entrevistados, somente 2
(dois) docentes identificaram a capacidade dos estudantes realizarem pesquisas de autoria
propria. Segundo Genesis, devido a continuidade do trabalho pedagdgico, os educandos que
estudaram desde o 6° ano na escola pesquisada chegam ao 9° ano capazes de fazer excelentes
pesquisas. Mindplex destaca que os estudantes precisam de um direcionamento para a pesquisa
por parte do docente. Esse processo favorece a realizagao da pesquisa conforme a sua orientagao
e expectativa.

Os demais docentes salientaram algumas situagdes-problemas que necessitam ser
suplantadas, tais como: auséncia de filtros na realiza¢ao das pesquisas, mencionado por Alix; e
dificuldades em responder perguntas relacionadas a producao, apontado por Synthia.

Para Neuronet, poucos estudantes produzem textos dissertativo-argumentativos e a
maior parte realiza a pesquisa na primeira fonte consultada. Ja Orion e Virtua comentam sobre
a imitagdo, copiando um do outro as informagdes das pesquisas realizadas. Sentia, por sua vez,

apresenta o habito dos discentes nao citarem as fontes pesquisadas enquanto. Por fim, Aurora
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destaca que as pesquisas sdo bem desenvolvidas. A percepcao ¢ de que ha muitas aprendizagens
a serem executadas.

Conforme a interpretacdo de varios estudos (Fialka; Kormieva; Honcharuk, 2024;
Hayawi; Shariar; Sujith, 2024; Hao Yu, 2024), sugere-se que € possivel relacionar os dados em
relacdo a utilizagdo ética da IA, com foco nas altera¢des envolvendo a pesquisa e a pratica.

As informacdes ja referidas permitem investigar que o acompanhamento da revolucao
tecnologica nos parece preocupante, considerando a situagdo atual, na qual ainda enfrentamos
problemas nos conceitos basilares da educacao. Discentes do 9° ano, em sua maioria, nao
realizam atividades autonomas de pesquisa e também de produgao autoral. Esse resultado pode
denotar que uma parcela significativa de estudantes da SEEDF ainda ndo esteja apta as
habilidades e competéncias propostas para um ciclo que esta prestes a ultrapassar uma fronteira,
a um passo a mais de maturidade.

Os docentes foram perguntados em relagdo a producao de textos escritos hibridos com
foco nos riscos ou ameagas para complementar o exame das respostas, ja que, por vezes, a
resposta a uma pergunta se encontrava em uma outra. Foi realizada a leitura e andlise de
respostas as perguntas com alguma aproximacao, envolvendo os riscos. Houve tanto o exame
da resposta a pergunta basica como a correlacdo a de outras. Ao analisar as respostas dos
docentes, surgiu a seguinte categoria com as respectivas subcategorias: categoria “riscos”, que
emergiu no conteudo das entrevistas, tendo maior forga e associacao a subcategoria “plagio”,
representando 08 (oito) mengdes. Outros “riscos” mencionados e as respectivas frequéncias,
foram: “perder o senso critico, 06 (seis); “descuido”, 05 (cinco); “dependéncia”, 03 (trés);
“perdas no aprofundamento”, “atraso cognitivo”, “conhecimento artificial”, “falta de leitura”,
“perda na esséncia humana” e “perder a identidade”, somente 01 (uma) mengdo. A partir do

29 ¢

critério de selecdo das subcategorias mais citadas a partir de trés, tivemos: o “plagio”, “perder

b 1Y

0 senso critico”, “a descuido” e a “dependéncia”.

Quadro 7 - Riscos atribuidos pelos docentes diante da producdo de textos escritos hibridos:
IA e estudantes®

Categoria Subcategorias e unidades de contexto
Riscos [10]

Plagio [8]:
- “[...] fica s6 um plagio ¢ fica um conhecimento que néo é aquele conhecimento sélido
[...]”. (Synthia, grifos nossos). Cépia literal

- “[...] Nao é mérito do aluno [...]porque foi um computador que fez ¢ isso € perigoso
[...]” (Neuronet, grifos nossos) Inteligéncia Artificial

uadro ac I'iSCOS €S a com a cate oriza 50 completa ao 1na a iSSG a 50 nos anexos.
36 O quadro d t t let final da dissert
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- “[...] a imaturidade vai atrapalhar. Porque ai ele sempre vai querer, ah, mas ja ta
pronto, pra que que eu vou pensar? Pra que que eu tenho que ter as minhas proprias
ideias se ja tem ideias bem ali prontinhas s6 pra eu copiar? (Aurora, grifos nossos).
Facilidade

- “[...] copiar na integra do chat [GPT].(Orion, grifos nossos)
Copia e cola

- “Se ha um robd, vamos dizer assim, para escrever o texto, eles nio tém iniciativa
nio, escrever com as préprias palavras, um ou outro, mas a grande maioria
ndo.(Mindplex, grifos nossos) Iniciativa estudantil

Perder o senso critico [6]:

- “[...] se a pessoa nio tiver o conhecimento adequado, sim. Porque como toda e
qualquer producio, a gente tem que ter senso critico. E nesses casos ainda tem que
ser bem maior o senso critico para a gente analisar o que estd sendo encaminhado para
a gente”. (Synthia, grifos nossos). Conhecimento adequado

- “[...] ele ndo vai expor o que ele pensa em relacio a determinado contetido, a
determinada pesquisa, ele vai ler e, em raros casos, aquela leitura vai leva-lo a reflexao.
(Mindplex, grifos nossos) Pensamento reflexivo

Descuido [5]:

- “A ameaca que pode causar ¢ [...] néio ter aquele preparo, aquele cuidado, zelo para
realizar determinado texto. A partir do momento que eu tenho uma ferramenta que
passa por mim, eu acredito que a ameaca principal ¢ comodismo”. (Mindplex grifos
nossos). Comodismo

- “Eles estdo com preguica de desenvolver raciocinio. (Virtua, grifos nossos). Nao
desenvolvem o raciocinio

- “Capazes eles siao. Eles sdo inteligentes, eles s6 tém preguica”.(Excelsia, grifos
nossos). Tem capacidade

- “[...] ha os riscos e as ameagas que nés ja estamos observando hoje, que ¢ tudo que
tem, todas as facilidades tecnologicas que tem provocado nos alunos, que ¢ a lentidao
[...]” (Alix, grifos nossos). Lentidao

- “A questdo da tecnologia, como teve evolucio, foi muito rapida [...] Basta o menino
acessar alguma coisa e ele tem informac¢io muito rapido. A partir do momento que ele
utiliza isso indevidamente, ¢ justamente para o qué? [...] ele fica com preguica de
pensar, tem preguica de escrever.(Sentia, grifos nossos) Rapidez das informacdes

Dependéncia [3]:

- “[...] € o aluno néo conseguir se desvincular disso e nunca conseguir fazer e produzir
e pensar e raciocinar e argumentar, ter os seus préprios argumentos a qualquer tema
[...]” (Aurora, grifos nossos)

Falta producao

- “[...] aincapacidade de criar algo sozinho [...]” (Alix, grifos nossos)
Sem criatividade

- “[...]se a gente aqui apresentar para eles, nds temos ai um chat que vocé vai poder
olhar os textos [...] Acho que néo vai dar certo.[...] vale ressaltar, que em sala de aula
eles estdo usando o celular o tempo inteiro. A gente precisa brigar o tempo inteiro.
[...] A criatividade esta ficando de lado.(Virtua, grifos nossos). Vicio no uso da IA
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Perdas no aprofundamento [1]:

“[...] 1a na frente vao ser prejudicado porque eles niio vao ter o aprofundamento
daquele conhecimento. Fizeram isso com a inteligéncia simplesmente por passar. [...] 0s
alunos [...] ele ndo vai no dia a dia, ndo vai saber explicar o porqué [dos
acontecimentos]. (Neuronet, grifos nossos) Prejuizos intelectuais

Atraso cognitivo [1]: “[...] deixar o aluno lento, atrasar a mente do aluno para criacao
propria”. (Alix 2024, grifos nossos) Perda de conhecimentos

Conhecimento artificial [1] : “[...] fica um conhecimento que nio ¢ aquele
conhecimento solido, é um conhecimento artificial também”.(Synthia, grifos nossos)
Conhecimento nio consolidado

Falta de leitura [1]: “[...] a falta de leitura [...]. Por que quando alguém néo 1€ ¢ ndo
conhece algo, como € que ele vai desenvolver pensamento ¢ conhecimento sobre algo?
Se ele nem sequer da o trabalho de ler. (Alix, grifos nossos) Auséncia de praticar a
oralidade

Perder a esséncia humana [1]: “eu acredito que a gente nao pode perder essa esséncia
humana” (Mindplex, grifos nossos) Perder as emocdes

Perder a identidade [1]: “[...] perde a autenticidade, a identidade do aluno [...]”
(Mindplex, grifos nossos) Nio saber quem ¢é

Fonte: Elaborado pela autora com base no conteudo das entrevistas (2024)

A categoria “Riscos” surge com algumas quest0es para verificar se na instituicao escolar
ha possibilidades de uso dessa tecnologia que permitam entender os riscos na educagdo, com a
busca de solugdes para o ensino e aprendizagem em diversos contextos de modo a apoiar a
atuacao pedagodgica dos docentes.

Analisando essa conjuntura, salienta-se que entre os professores que admitiram a
produgdo de textos escritos hibridos ha possibilidade de uso com foco nos riscos ou ameagas
conforme destacado na subcategoria “plagio” que se apresenta com unidades de sentidos
diferenciadas: conhecimento ilusorio, escrita com IA, facilidade em usar a IA, “copia e cola” e
iniciativa estudantil.

Conforme apontado por Synthia, ha a necessidade de uma orientacdo oferecida aos
estudantes em relacao a ndo usarem o plagio sem citarem os responsaveis pelo trabalho. Aurora
destaca a facilidade tecnologica da ferramenta ao propor ideias ocasionando ser o centro da
acdo pedagogica. Neuronet cita o perigo do uso da IA ao realizar as atividades que podem ser
incorretas e imprecisas em determinada situacao. Ja Orion afirma que os estudantes ndo expdem
seu pensamento e reproduzem as informagdes na integra do ChatGPT.

Ao se interpretar a subcategoria “perder o senso critico”, que apresenta significados
diferentes na analise, como: auséncia de conhecimento adequado, auséncia de pensamento,
auséncia de reflexao e auséncia de posicionamento, nos discursos citados no quadro 7, inferem-
se que os estudantes tendem a produzir copias fiéis dos trabalhos gerados pelas inteligéncias
artificiais. Isso gera riscos para a aprendizagem, uma vez que ndo responde adequadamente as

interagdes e contextos.
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O “descuido” foi outra subcategoria bem citada. Ela imprime significado a unidade de
contexto, como: comodismo, ndo desenvolvimento do raciocinio, lentiddo e comodidade para
continuar. Virtua cita como exemplo: “Eles estdo com preguica de desenvolver raciocinio”. Os

estudantes tém o habito de nao refletirem sobre suas agdoes. Convergentemente, outro discurso

diz:

a questdo da tecnologia, como teve evolugdo, foi muito rapida [...] Basta 0 menino
acessar alguma coisa e ele tem informagdo muito rapido. A partir do momento que ele
utiliza isso indevidamente, ¢ justamente para o qué? [...] ele fica com preguiga de
pensar, tem preguica de escrever (Sentia).

A situagdo pedagogica desses estudantes ¢ bem delicada, ndo adianta a circulacdo de
informagdo sem o desenvolvimento linguistico, sem o desenvolvimento da escrita, da
matematica e de outras disciplinas que fazem parte do processo formativo.

Ja a subcategoria “dependéncia” também apresentou citagdes representativas na analise
que podem ser entendidas como: auséncia de producdo de argumentos de capacidade criativa,
bem como vicio no uso da IA. H4 dependéncias em todas as areas e niveis, mas ¢ crucial saber
articular conhecimentos sobre suas causas sem perder o foco.

Remete-se, aqui mais subcategorias relacionadas por poucos professores: “perdas no

2

aprofundamento”, “atraso cognitivo”, “conhecimento artificial”, “falta de leitura”, “perda da
esséncia humana” e “perda da identidade” contando todas somente com 1 (uma) mengao.
Contudo, mesmo sendo citadas por poucos professores, ndo serd anulada sua contribuigdo nesse
processo interpretativo.

A partir do relato da professora Neuronet em relagdo a subcategoria “perdas no
aprofundamento”, deduz-se que os estudantes serdo afetados pela falta de conhecimento em
relacdo a realidade vivenciada e aos estudos. Da mesma forma, descobre também, Alix, na
subcategoria “atraso cognitivo” que os estudantes podem ndo ter condicdes de realizar
atividades em tempo habil e ndo aprender algumas nogdes. As dificuldades apontadas pelos
docentes sdo riscos para o processo educativo que resultam em transformagdes na pratica
educacional e no uso dos recursos tecnologicos.

A professora Synthia relata sua preocupacdo em relagdo a subcategoria “conhecimento
artificial” que se associa a um conhecimento ndo demonstrado pelo ser humano e sim pela
maquina. O conhecimento artificial ¢ um avanco da IA, contudo, quando o estudante for

questionado em relagdo a sua compreensdao do assunto pesquisado, o mesmo ndo tera

capacidade de discussdo. Como esse movimento tem ligagdo, se o estudante nao reflete sobre
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suas agdes, bem como suas fragilidades, percebe-se que o desenvolvimento dos conteudos se
torna sem apropriagao.

Outra subcategoria € a “falta de leitura” que, de acordo com Alix, associa-se ao fato de
o estudante ndo adquirir o habito da leitura, portanto, como educadores, ¢ necessario incentivar
o estudante a gostar de ler. A escola nos dias atuais empenha-se na conjuntura da formacao de
leitores, ¢ fulcral que se incentive a leitura por parte de todos e deve ser um momento
permanente planejado pelos docentes.

Hé duas subcategorias ainda: “a perda da esséncia humana” que, conforme Mindplex,
se associa a auséncia de demonstrar participacdo com emogdes, impressdes € posicionamentos;
e a subcategoria “perda da identidade”, também comentada pelo professor sobre o estudante
apresentar dificuldade de se reconhecer e de se descrever.

Demo (2015, p. 56) considera que “[...] que ndo existe receita pronta, ou que ¢
inadequada toda receita pronta, porque arranha o critério da competéncia”. Isso quer dizer que
o estudante necessita construir sua receita propria, com base na pesquisa e formula individual.
Essas informacdes se referem aos trabalhos de pesquisa propostos € a preocupacao dos
professores por esse desempenho mediante tematicas desenvolvidas em sala de aula.

Com base nessas reflexdes, a subcategoria que necessita de uma intervengao pedagogica
direcionada aos discentes € a “copia”, pois possibilita o uso da informagao por outra pessoa
como se fosse de sua autoria. Portanto, ha diversos tipos de plagio, sendo a copia realizada pelo
estudante um exemplo disso. Produzida no ambiente educacional devido a facilidade e possivel
uso de ideias reprodutoras, tal tipo de plagio representa uma problematica no cenario escolar,
visto que, de forma recorrente, hd& uma constru¢do propagada nas praticas do Ensino
Fundamental I, na qual o estudante ¢ estimulado a realizar copias diarias em suas atividades em
sala de aula, a exemplo das transcri¢des do quadro para o caderno.

Contudo, ao chegar ao Ensino Fundamental II, deparamo-nos com o estudante que nao
esta habituado a realizar atividades de forma auténoma, o que evidencia que muitas praticas
disseminadas no Ensino Fundamental I, necessitam ser repensadas, sendo objeto de reflexao
para a pratica docente.

Segundo Diniz e Munhoz (2011, p. 20), “o copista ¢ alguém que repete literalmente o
que admira e ndo se cré capaz de inventar”. Nesse sentido, dizemos uma pessoa que nao tem
vida imaginativa, ndo cria possibilidades de qualquer contetido. E importante que a escola
contemple a tematica do plagio e a razdo dos estudantes estarem recorrendo a esse fendmeno

educacional e social do nosso contexto. A IA vem provocar essa analise sobre essa relagao entre
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o conteudo gerado e o exposto no texto. Ha necessidade de uma abordagem cuidadosa para
criar prompts®’ com respostas significativas geradas por IA.

A indagacao inicial apresentou um significado profundo, uma vez que proporcionou a
compreensdo da produgao de textos escritos hibridos em que a percep¢ao docente em relagao
aos riscos, demonstra agdes que necessitam de direcionamento por meio de intervencgao
pedagogica, com a proposicdo da construcdo de autonomia dos discentes nas atribui¢des
essenciais e a mediagdo docente por meio de parceria.

Assim como discorre Campos (1999), o mestre deve ter conhecimento de que o
essencial nessa pratica ndo ¢ que o estudante seja um novo investigador, mas que tenha uma
visdo de mundo sobre os conhecimentos ¢ situagdes em torno da realidade.

Sob essa odtica dos riscos, Delgados de Frutos ef al., (2024) anunciam uma perspectiva
preventiva com os riscos da IA em relagdo as comunicagoes e afetividade, devido a necessidade
de auxilio constante da IA. Sendo assim, o professor tem a possibilidade de instigar a todos
com desafios e beneficios para a constru¢do de novos conhecimentos.

Em relacdo as observagdes ja levantadas pelos docentes, pode-se afirmar que ha
beneficios que o ChatGPT pode trazer aos educandos, como a melhoria do vocabuldrio e as
possibilidades de uso que necessitam de andlises e reflexdes realizadas no coletivo. Ademais,
ha a importancia da autoria dos textos dos estudantes e a orientagdo quanto ao uso consciente
dessa ferramenta envolvendo docentes, pais €/ ou responsaveis com o intuito de promover o
debate nas instituicdes educacionais. Nesse contexto, os argumentos de Delgado de Frutos et
al. (2024) reforcam a criagdo de um ambiente adequado para uma boa situagdo de aprendizagem
e a disponibilidade de solucdes, isto €, adaptar as aprendizagens as caracteristicas individuais
dos estudantes.

Percebemos, por meio da questdo em projecdo, a necessidade do processo de
apropriagdo da tecnologia para que haja o fortalecimento e a possibilidade com novas formas
de ensinar e aprender. Freire (1967, p. 106) acredita que as novas formas de ensinar e aprender
“acontece, porém, que a toda compreensao de algo corresponde, cedo ou tarde, uma agao”.
Trata-se de algo interno ao estudante, relacionado a sua maturidade escolar, suas capacidades.
Porém, esta mudanga s6 ocorrerda com as experiéncias escolares vivenciadas nos meios
participativos e frequentes.

A escola, como um dos principais ambientes educativos, tem a responsabilidade de

propor inovagdes e mudangas para favorecer o protagonismo dos estudantes em nivel cultural,

37 Os prompts para Chat GPT sdo os comados e tipos de instru¢des que vocé da para a geracdo de respostas que
precisa. Disponivel em: https://weni.ai/blog/prompts-chatgpt/
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social e econdmico em conjunto com a formag¢ao humana e integral. Nesse sentido, ¢ crucial
que os docentes tenham consciéncia da responsabilidade por uma relagdo dialogica e
mediadora, com vistas a compreender que “uma realidade dessa tessitura nao pode ser de todo
dominada, muito menos vilipendiada como mero objeto de dominacdo”, conforme explicita
Demo (1941, p. 38).

Sob a 6tica da triangulagdo dos dados, foi possivel apresentar os eixos tematicos em que
0 pensamento prospectivo dos docentes quanto a admissibilidade em relacdo as producdes
escritas no formato hibrido nos direcionou a entender a hibridizagao do texto por IA e os
desafios e riscos atribuidos pelos docentes diante da producdo de textos hibridos. Sob essas
circunstancias, cabe frisar o encaminhamento de trabalhos de pesquisas voltados para essa
tematica, bem como a compreensdo da IA em que se faz necessario o conhecimento, o uso
consciente € a orientacdo nessas atividades, sendo crucial refletirmos acerca da finalidade
pedagdgica dessa ferramenta.

Nesse contexto, aponta-se que ha melhorias a serem propostas, tais como: proposicao
de produgdo e reflexdo de pesquisas escolares, processo de autoria dos discentes com
responsabilidade e originalidade evitando o uso incorreto da copia, entendimento do uso de
normas de referenciacdo, conhecimento e acdo em relagdo a IA na producdo de textos escritos
hibridos. A partir da exploracdao das entrevistas numa perspectiva critica, o0 9° ano do Ensino
Fundamental apresentou um favorecimento dos discentes que estudam na escola pesquisada
desde o 6° ano, em relagdo aos trabalhos pedagogicos de sistematizagdo das pesquisas,
melhorias quanto ao vocabulario e a autoria, conforme o docente entrevistado Genesis.

Dessa forma, os resultados apresentados fornecem informacdes importantes sobre as
categorias, subcategorias e unidades de contexto. Com base nisso, entre as categorias que
apresentaram maior quantidade de subcategorias destacam-se os riscos (10) atribuidos pelos
docentes diante da produ¢do de textos escritos hibridos: IA e estudantes. O resultado pode ser
explicado pelo fato de que a categoria riscos (10) retrate a necessidade de apoio e seguranca
tecnologica em relagao aos discentes no contexto da escrita, com o intuito de que os docentes
planejem novas situacdes de ensino e de aprendizagem para constru¢ao do conhecimento e para
mitigar as desigualdades educacionais.

Além disso, a partir dessa contagem, percebe-se também a deteccdo de uma maior
quantidade de subcategorias no Eixo 2- Os desafios e riscos atribuidos pelos docentes diante da
producdo de textos escritos hibridos: IA e estudantes. Entre as subcategorias, a que apresenta
maior ocorréncia ¢ a maturidade ética e moral (9), que esta relacionada a capacidade do

estudante entender e agir de acordo com a consciéncia.



84

No ambito dessa discussdo, enfatiza-se que aconteca realmente o debate sobre a Politica
Nacional de Educacao Digital (PNED-2023) que trata de desenvolver competéncias digitais
para que os estudantes adquiram habilidades com a tecnologia e o Marco Legal da Inteligéncia
Artificial, projeto de Lei n® 21/2020 que aborda os fundamentos, principios e diretrizes para o
uso e aplicacdo da IA no Brasil, acrescentando-se que o docente incorpore novas tecnologias a
sua pratica para impactar os educandos e a sociedade.

E fulcral considerar em relagdo as referéncias legais que a BNCC (2013) ¢ o Curriculo
em Movimento (2018) frisam o uso das tecnologias nos objetivos educacionais. No entanto, em
relacdo a [A, hd uma previsdo de integracdo no que tange ao processo ensino e aprendizagem,
mas nao existem normatizagdes de como os professores mediardo esse conhecimento.

Frente a discussdo estabelecida, como ha uma lacuna normativa nesse aspecto, pode
haver professores que concordam e discordam, mas ndo sabem com o que estdo concordando
pois o objeto ndo est4 direcionado, necessitando estabelecer estratégias de capacitagdo docente
para integrar efetivamente ferramentas de 1A na pesquisa escolar, promovendo um ambiente de
aprendizagem, colaborativo e estimulante.

Pode-se considerar, também, os Parametros Curriculares Nacionais (1998) diretrizes
que conforme um dos objetivos do Ensino Fundamental, ¢ fulcral que os estudantes reflitam e
discutam aspectos sobre a lingua falada e escrita, participando democraticamente em diferentes
situagdes sociais. Ao propor atividades em sala de aula, é necessario que o docente considere
0 acesso as tecnologias para elaboracdo de projetos didaticos levando em consideragdo a A
como uma possibilidade de evolucdo que precisa inspirar professores e estudantes.

No que tange a légica do capitalismo informacional que tende a disseminar tensoes €
perspectivas sobre o uso da IA para a escrita e outros aspectos, ha a necessidade de os docentes
terem mais conhecimento sobre a IA. Analisando essa conjuntura, salienta-se que ¢ de suma
importancia que a instituicdo escolar seja reestruturada com relacdo a tecnologia, a internet, ao
laboratorio de informatica e conscientize os discentes a respeito do uso desse recurso para evitar
que usem a IA de forma acritica.

Pode-se mencionar que o professor ¢ o principal agente de conducdo do processo
educativo, sendo um protagonista de agdes, oportunidades e aprendizagens com o intuito da
construcdo do conhecimento. Isto ¢, um mediador entre a tecnologia e o processo de ensino e
aprendizagem, de modo a apresentar diversas fontes e perspectivas.

Segundo destacado por Hays et al., (2023), ¢ viavel a realizagdo de trabalhos com o
ChatGPT, que mais experiéncias praticas sejam realizadas por pesquisadores e aplicadas em

pesquisas de sala de aula para tratarmos essa tecnologia impactando a realidade escolar e
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oferecendo apoio e desenvolvimento profissional aos docentes. Ha evidéncias de que o
conhecimento individual dos docentes sobre o ChatGPT ainda ¢ limitado, muitos professores
necessitam de auxilio e aperfeicoamento para adentrar neste panorama tecnologico.

O quadro abaixo, com as categorias e subcategorias, apresenta uma visdo com
frequéncia do levantamento realizado no contetido das entrevistas no que se refere a ndo

utilizacdo da IA gerando as categorias em cada agrupamento.

Quadro 8 - Categorias e subcategorias

Categorias Subcategorias

Formacao [4] Desenvolvimento da escrita, qualidade do pensamento,
argumentacio, meio

Autoridade docente [1] Determinismo tecnoldgico

Moral e ética [1] Norma

Validade [1] Especificidade

Inducao [1] Estimulo

Tipo de texto [1] Texto técnico

Metodologia [1] Exemplificagao

Avaliagao [1] Controle pela explicacao oral

Desafios [7] Maturidade ética e moral, autoria, interesse,
criatividade, aprender com a IA, desejo, assimilacdo.

Riscos [10] Plagio, perder o senso critico, descuido, dependéncia,
perdas no aprofundamento, atraso cognitivo,
conhecimento artificial, falta de leitura, perder a
esséncia humana, perder a identidade.

Fonte: Elaborado pela autora com base na analise de conteudo.

Ao afirmarem que utilizariam a IA na produgdo de textos com seus estudantes sob
condig¢des expressas, os docentes do 9° ano do Ensino Fundamental salientam as opinides com
apreciacdo critica relacionada a um grupo de categorias e subcategorias representadas em
unidades contextuais. Particularmente, nestas, ¢ admissivel compreender os fatores que indicam
as ideias do grupo de docentes em relagao ao uso da IA na producado de textos escritos hibridos.
Sobressai a categoria riscos [10] de forma significativa ao numero de referéncias, a categoria
desafios [7] e uma outra que da mesma forma emergiu a categoria formacao [4].

E outras 7 (sete) numericamente comuns dizem respeito a categoria autoridade docente
[1] subcategoria determinismo tecnoldgico; a categoria moral e ética [1] subcategoria norma; a
categoria validade [1] com a subcategoria especificidade [1]; a categoria indugdao [1]
subcategoria estimulo [1]; & categoria tipo de texto [1] subcategoria texto técnico; a categoria
metodologia [1] subcategoria exemplificagdo; e a categoria avaliagdo [1], subcategoria controle

pela explicagdo oral.
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Agrupando o que foi evidenciado por professores, mostramos, na sequéncia, as ideias-

forca da apreciagdo critica em oposi¢ao ao uso da IA na producdo de textos criticos e suas

familiaridades as subcategorias e unidades de contexto.

a) Riscos (10) (ameaca): o sujeito construir o texto repetindo as informacdes

pesquisadas na TA ChatGPT, sem alteracdes, tornando a atividade sem efeito, como frisado

pelos professores:

O risco € s6 a questao de o aluno deixar de refletir e expor o seu pensamento e copiar
na integra do chat. (Orion, PG, grifos nossos);

Ele vai deixar de pesquisar de verdade, criar. Ele vai deixar a cabecinha dele 1a sem
pensar, né? (Virtua, PG, grifos nossos);

Acho que perde um pouco autonomia da resposta, tendo ali s6 uma coisa ja pronta.
Aqui o risco que eu vejo que se realmente o aluno utilizar esse ChatGPT, ele vai copiar
igualzinho que esta 14. (Sentia, PG, grifos nossos)

b) Desafios (07) (aprendizagem): o sujeito ser convidado a mudar sua postura, a

aprender algo novo, a buscar uma mudanga de paradigma com diversas probabilidades e

aprendizados. O estudante necessita ser desafiado ao produzir um texto escrito tanto por meio

da entrega do trabalho quanto por dedicacdo ao realizar tal ato. O referido enfoque ¢

representado pelas seguintes unidades de contexto:

[...] mas no caso dos adolescentes entre 13,14,12 anos, eles tém que ter uma orientagao
bem de perto mesmo de como utilizar porque sendo fica um plagio[...] (Synthia, PG,
grifos nossos).

Foi o que falei anteriormente complicado porque estdo no nono ano. Vocé tem o que
14 anos de idade e uma das vezes. Eles ndo t€ém muito interesse em querer aprofundar
o contetdo. (Neuronet, PG, grifos nossos).

Eu acredito que ndo s6 o ChatGPT, mas todas as ferramentas tecnologicas, elas vdo
ou estdo trazendo algum prejuizo para o aluno (Alix, PG, grifos nossos).

¢) Formacao (4) (atividades estudantis, basicas): o sujeito realiza suas atividades

intelectuais como a capacidade de argumentar, comparar, de escrever, que tem inicio pela

abstracdo, por meio de palavras. Os estudantes devem dizer o que sabem a respeito do tema. O

referido ponto de vista € caracterizado pelas seguintes unidades de contexto:

Alguns alunos sim, poucos. Em uma turma em média, trés, quatro alunos, eu acho que
seria capaz de produzir um texto dissertativo-argumentativo (Synthia, PG, grifos
Nnossos);

Eu percebo que os alunos leem o contetdo bota para ler, eles vao conseguir
decodificar, mas se eu pedir fale com suas proprias palavras, o que o texto esta
abordando ou entdo conte por que vocé entendeu desse fato historico, eles ndo sabem,
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ndo conseguem. Eu percebo muito essa dificuldade, principalmente no nono ano
(Neuronet, PG, grifos nossos);

Embora eu ndo dé aula de Portugués, esse tipo de produgdo nao faz muito parte do
contetdo, mas com certeza o aluno nio tem essa condi¢do de fazer isso (Alix, PG,
grifos nossos).

Na institui¢do educacional do grupo de professores pesquisados, percebe-se que a maior
parte dos discentes ndo apresentam condi¢des de produzir uma pesquisa escolar de autoria
propria, além de ndo possuirem maturidade em relagdo a fase escolar que estdo cursando. Um
dos aspectos observados nas falas dos entrevistados diz respeito ao fato da pesquisa tornar-se
um ‘“copia e cola”, um dos tipos de plagio, pratica essa em que o texto ndo tem parte
desenvolvida pelo discente, tornando-se, entdo, uma ameaga grave ao ensino.

Além dos aspectos elencados, sabemos que outros olhares sdo necessdrios que
transpoem a sala de aula como o perfil dos estudantes, da institui¢do escolar, dos docentes, entre
tantos outros que sugestionam o processo de ensino e aprendizagem. Cumpre salientar, nesse
sentido, que os docentes e discentes apresentam dificuldades de acesso a tecnologia, ao
distinguir informacdes benéficas e maléficas, comum enquanto énfase para as situagdes
educativas em que hé docentes e discentes que nao tém dominio tecnologico, ja que a instituicao
escolar nao dispde de estrutura, como a internet e investimentos tecnoldgicos.

E exigido dos discentes uma base de escrita de textos dissertativos e argumentativos em
que uma grande parte ndo alcancou. Ha, ainda, um déficit consideravel em relagdo as
aprendizagens em virtude do periodo pandémico. E possivel supor que a faixa etaria na qual os
discentes fazem parte possuem inser¢cao de uma maneira exacerbada na tecnologia. Percebe-se
a auséncia de discussdes sobre o uso da inteligéncia artificial no ambiente escolar e a
preocupacao dos docentes em relagdo ao tipo de profissional que estd se formando com o
avango tecnoldgico.

Retomando as reflexdes na articulagao sobre o uso do ChatGPT, Orion expde que “ja
ouvi falar e uso praticamente para preencher as metodologias e as questdes que tém no diario”,
enquanto Virtua argumenta que “eu ja ouvi falar através de professores em sala de aula. Nunca
pesquisei, nunca fui atras e ndo fago uso”. Esses resultados reforcam a hipdtese de que ha
docentes que utilizam os recursos tecnoldgicos enquanto outros se recusam a utilizar.

Dessa forma, as repercussdes apresentadas fornecem informagdes importantes sobre a
produgdo escrita hibrida por IA e destaca que sejam estimuladas e planejadas formagdes
coletivas e mobiliza¢do da comunidade escolar nas necessidades de aprendizagens, em especial,

a escrita que ¢ crucial para a melhoria da qualidade do ensino.
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Ao analisar de forma geral os dados obtidos no Eixo tematico 2- os desafios e riscos
atribuidos pelos docentes diante da producdo de textos escritos hibridos: IA e estudantes,
identificamos ideias divergentes nas entrevistas. As categorias “desafios e riscos” foram
mapeadas e apresentam conexdes, pois necessitam ser vistas de maneira que demonstrem
beneficios por meio de capacidades humanas. Os dados coletados reafirmaram as subcategorias
“maturidade ética e moral e plagio” com maior quantidade de ocorréncias, seguidas de “perda
do senso critico, descuido e dependéncia”, todas com posicionamentos distintos.

Dando continuidade a pesquisa, discutimos questdes relacionadas a capacidade dos
estudantes de produzir textos dissertativos-argumentativos. Conforme os docentes, a maioria
dos estudantes ndo demonstram essa habilidade. Quanto a competéncia dos discentes para a
producao de pesquisas escolares de autoria propria, dois docentes identificaram a capacidade
de produgao dessas pesquisas pelos discentes.

Considerando esse contexto, ¢ essencial que haja contribui¢cdes com a IA na educacao,
para que o aprendizado aconteca de forma que o contexto socioecondmico, fisico, emocional e
tecnologico seja considerado para orientar os docentes e atender as necessidades dos discentes
na busca da aprendizagem. Os autores Delgados de Frutos et al. (2024) conversam com o0s
riscos da TA. Um problema que emerge das descobertas ¢ compreender o fendmeno do plagio
que ¢ conhecido popularmente como copia no ambiente escolar e que se faz necessario que os
docentes verifiquem o plagio com ferramentas proprias dentro da producgao escrita. Também ha
a necessidade de discussdo da mediagdo docente relacionada a maturidade ética e moral e os
demais riscos descritos no (Quadro 7- Riscos atribuidos pelos docentes diante da producao de
textos escritos hibridos: [A e estudantes). Nesse sentido, as categorias e as subcategorias criadas

nas tabelas explicitam indicadores e consideram as condigdes escolares publicas.
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9 CONCLUSAO

Neste estudo, foi possivel analisar a percep¢ao dos docentes do Ensino Fundamental
anos finais, o posicionamento prospectivo sobre admitir ou ndo que os estudantes fagam uso da
IA em suas produgdes escritas no formato hibrido como parte de uma pesquisa escolar e
identificar o pensamento prospectivo dos docentes em relacdo aos desafios e riscos para os
estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental.

A pesquisa foi realizada em um ambiente escolar, o que nos permitiu analisar os
resultados descritos conforme as perguntas caracterizadas nas entrevistas semiestruturadas em
que avaliamos como significativa a participa¢do de dez docentes.

De forma conjunta, as evidéncias apontam para a necessidade de elaboragdo de
proposi¢des de melhorias no ambiente escolar com relagdo ao cenario de fragilidades no ensino
como: proposicao de producao e reflexdo de pesquisas escolares, processo de autoria dos
discentes com responsabilidade e originalidade evitando o uso incorreto configurando, assim,
o plagio, entendimento do uso de normas de referenciacdo, conhecimento e agdo em relacao a
IA na producdao de textos escritos hibridos. Esses fatos retratam a realidade de que os
profissionais de educag@o necessitam de formagao inicial para o trabalho com essa ferramenta
tecnoldgica. Tal como proposto por Dominguez et al. (2024) que enunciam a necessidade de
adaptacdo a diferentes niveis de ensino nessa formacao.

A partir dos dados analisados e apresentados, os docentes indicam a possibilidade de
formag¢do em relagdo a temadtica, percebe-se a necessidade de o professor familiarizar-se com a
IA com o intuito de enriquecer as experiéncias de aprendizagens, facilitando a pesquisa e a
aquisicdo do conhecimento. Essas descobertas avancam nas discussdes sobre os desafios, os
aprendizados, as limitagdes, as potencialidades e os dilemas éticos na produgdo de textos
escritos por [A.

Os docentes demonstraram inquietagdo com os aspectos do plagio na utilizagdo de
ferramentas de 1A, em relagcdo aos principios éticos, morais € a autoria. Também percebemos,
por meio dos discursos analisados das entrevistas, preocupacao em relacdo a auséncia do uso
das normas de referenciacdo nos trabalhos expostos pelos estudantes, bem como o
conhecimento e acdo em relacdo a producdo de textos escritos hibridos.

Cumpre salientar, nesse sentido, que os docentes ressaltam a utilizagdo da IA com
objetivo e prospectivas de que as salas de aulas tenham acesso direto a essas ferramentas com

foco na IA envolvendo as fragilidades apresentadas anteriormente. Com isso, compreendemos
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que falta aos discentes vivenciarem mais situa¢des educativas que sejam problematizadoras
para a aprendizagem das demandas emergentes na sociedade digital.

Adotando uma perspectiva participativa, as evidéncias apontam que, em relacao ao uso
da internet na escola, os participantes da pesquisa nao tém disponibilidade para uso no ambiente
escolar, o que nos leva a inferir a falta de conectividade. Fazem uso de outros recursos
tecnologicos disponiveis como televisao, datashow e outros mais.

De maneira geral, € possivel completar essa reflexdo dizendo que ha necessidade de
mudangas no Projeto Politico-Pedagogico que devem ser constantemente repensadas por meio
da analise critica permanente para o uso de novas tecnologias em sala de aula, que considere a
teoria e a pratica, agdo e inten¢do e também as quatro dimensdes: gestdo, estrutura, praticas
pedagogicas e avaliacdo. Assim, sendo, que a instituicdo escolar tenha infraestrutura basica para
aplicag¢do do uso das tecnologias digitais.

Da resposta a pergunta a respeito dos posicionamentos e percepg¢des de docentes quanto
a admissibilidade condicionada ao uso da IA em parte do texto escrito, evidenciou-se que os
entrevistados sinalizaram a possibilidade de tal apropriagao pelos educandos, contanto que haja
suporte pedagdgico na aplicagdo das atividades sugeridas aos discentes. Nas entrevistas, a
resposta a essa pergunta foi a de que dos 10 (dez) docentes entrevistados, 7 (sete) demonstram
tendéncia de uso da IA pelos educandos na producgdo de textos.

Nesse cenario escolar dos docentes do 9° ano do Ensino Fundamental, ha sentidos de
facilidade/ rapidez em relacdo a producdo escrita com o uso da IA, que ocorre devido a
tecnologia educacional ser utilizada sem planejamento escolar e sem mediagdo do professor.
Um trago desse aspecto se faz com a possibilidade de o estudante desenvolver a escrita por
meio da [A em vez de dedicar tempo e esforco para construcao de uma autoria propria, o que
pode gerar uma dependéncia constante.

Constatamos que, no exame do conteudo das entrevistas, dos 10 (dez) docentes
entrevistados 3 (trés) docentes nao concordam com o uso da IA para producao de textos escritos
hibridos, embora tenham afirmado que as tecnologias t€ém sido usadas pelos discentes existindo
uma preocupacao quanto ao seu uso €tico. Por outro lado, dos 10 (dez) docentes entrevistados,
(7) sete docentes do 9° ano do Ensino Fundamental admitem o uso da IA contanto que critérios
sejam observados nas atividades pedagdgicas realizadas em sala de aula pelos estudantes.
Concluindo esse raciocinio, emerge a seguinte reflexdo: ha necessidade de estruturar
formativamente o 9° ano do Ensino Fundamental, ¢ indiscutivel que o processo de

desenvolvimento proceda o acesso aos conhecimentos letrados em que haja o discurso dos
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discentes e a problematizacao de questdes desafiadoras por meio de pesquisas em que se realize
sinteses integradoras, promovendo o aprendizado com consciéncia.

Dos dados obtidos das entrevistas semiestruturadas aplicadas a realidade brasileira, com
coleta no ano de 2023/2024, os 10 (dez) docentes do 9° ano do Ensino Fundamental ndo
experimentam a aplicacdo da IA para a produgdo de textos escritos. Alguns, na entrevista,
disseram ja ouvir sobre a IA como uma tecnologia atual que tem transformado o mundo,
causando impactos sociais € prevendo o futuro com inovagdes. Outros manifestaram-se
pontuando alienagdo em relacdo ao uso da tecnologia, desconhecimento das ferramentas e a
preferéncia da pesquisa em livros.

Dessa forma, os resultados fornecem informagdes cruciais sobre a preocupag¢ao com o
desenvolvimento cognitivo, também com a possibilidade de um ‘“apagdo” devido ao uso
excessivo da tecnologia em uma sociedade onde os individuos tém muitas perspectivas e
atribuicdes a realizar. Esses resultados reforcam a hipdtese da necessidade de observagdo e
aprofundamento no conhecimento antes de fazer qualquer uso tecnoldgico. Além disso, alertam
para um dos problemas que emerge dessas descobertas: a percepcao da consciéncia moral em
que na pratica os estudantes utilizem a ferramenta para o crescimento e aprendizagem, e nao
somente em detrimento da compreensdo do conhecimento.

A auséncia de contato com o recurso tecnoldgico da A para producao de texto escrito
hibrido em uma institui¢cao escolar pode estar relacionada a falta de oportunidade e acesso as
tecnologias atuais. E fulcral que as instituigdes escolares sejam o centro do protagonismo do
processo de aprendizagem entre docentes e discentes.

O desconhecimento e o descrédito iniciais diante da [A generativa, entre outros,
confirma a acomodagdo em relacdo as novidades e aos mecanismos tecnologicos que
demonstram uma evolucdo da IA no mundo atual. Esse aspecto nos mostra a auséncia de
compromisso das autoridades publicas na construgdo e efetivagdo de politicas educacionais
envolvendo o investimento em habilidades tecnologicas que o protagonismo dos docentes possa
superar as dificuldades de aprendizagens dos discentes. Logo, as instituicdes educacionais
devem priorizar uma agenda de reflexdes e praticas que promovam a pedagogia critica sobre as
apropriagdes da IA generativa no Ensino Fundamental, envolvendo os docentes e estudantese,
com foco nos aspectos implicados na producao de textos escritos hibridos.

Diante do cenario da educagao no século XXI, em que a Inteligéncia Artificial tem se
mostrado tdo contemporanea, transfigurando diversos setores e areas, ¢ preocupante que a
educacdo - base de qualquer sociedade - ndo esteja acompanhando a apreciacdo sobre o uso da

IA na produgio de textos escritos hibridos e estudantes na pesquisa escolar. E crucial que
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questionamentos sejam feitos como: “Serd que a Instituicdo Escolar estd cumprindo seu
compromisso?” O estudo traz como contribuicdo a promog¢ao do debate sobre a produgdo de
textos escritos hibridos por IA e estudantes na pesquisa escolar e o uso da IA generativa.

Coloca-se em destaque, aqui, a realizagao de uma devolutiva por meio da apresentagao
da dissertacao aos funcionarios do Centro de Ensino Fundamental localizado na cidade de
Ceilandia (DF), ao final da pesquisa que sera uma contribui¢do a fim de subsidiar politicas
publicas, que pensem na tecnologia como investimento para capacitacao e educacao em IA,
com o intuito de melhorar os direitos de aprendizagens dos estudantes em relagdo a leitura,
escrita e pesquisa, bem como o conhecimento critico.

Nesse aspecto, importa sublinhar a recomendagdo de novos estudos empiricos entre
docentes da Educacao Bésica objetivando compreender o fendmeno de utilizagdo da IA como
ferramenta para melhoria das habilidades de leitura e escrita e também beneficios quanto ao
uso da IA generativa levando a transformagao do processo de aprendizagem da escrita autoral
dos discentes.

Para lidar com os possiveis problemas com o uso da IA generativa, destacamos a
necessidade de formagao para os docentes direcionadas a seu uso. Essa formagao deve priorizar
o desenvolvimento da escrita argumentativa e um trabalho conjunto de docentes e escolas com
o intuito de direcionar o fazer pedagogico com vistas a constru¢do do pensamento critico e
raciocinio logico.

Segundo Hays et al. (2024), Dominguez et al. (2024), e Delgado de Frutos ef al. (2023),
essa formagdo seria fornecer desenvolvimento profissional em ferramentas de TA com o
objetivo de o professor incorporar efetivamente nas aulas, como uma experiéncia de
aprendizagem mais agradavel, remodelando os seus papeis em sala de aula, auxiliando na
aprendizagem de segundas linguas, bem como orientando os discentes quando ndo as usar.

No que diz respeito as limitagcdes do estudo, nesse sentido, seria atrativo diversificar a
amostragem intencional de docentes com o intuito de averiguar o impacto da IA. Além disso,
ressaltamos que os artigos analisados sao provenientes dos outros paises, necessitando de uma
analise de produgdes origindrias do Brasil, quando houver mais produ¢do, uma vez que o
assunto ¢ muito recente.

Destacamos a demanda de debate sobre a tematica e politicas de Estado que orientem
acoes voltadas ao uso da IA visando a producao de textos escritos hibridos resultantes da

pesquisa escolar e que os docentes sejam protagonistas dessa revolu¢do educacional.



93

REFERENCIAS

ALMEIDA, Virgilio Agusto Fernandes. (coord.). Recomenda¢des para o avan¢o da
inteligéncia artificial no Brasil: GT- [A da Academia Brasileira de Ciéncias. Rio de Janeiro,
RJ: Academia Brasileira de Ciéncias, 2023.

AZAMBUIJA, Celso Candido de; SILVA, Gabriel Ferreira da. Novos desafios para a
educagdo na Era da Inteligéncia Artificial. Filosofia Unisinos, v. 25, n. 1, p. 1-16, 25107,
2024. DOI: https://doi.org/10.4013/fsu.2024.251.07

AZEVEDO, M. C. P. S. de. Ensino por Investigagdo: Problematizando as atividades em sala
de aula. /n: CARVALHO, A. M. P. de (org.). Ensino de Ciéncias: Unindo a pesquisa ¢ a
pratica. Sao Paulo, SP: Cecange Learning, 2009.

BALTAR, Ronaldo; BALTAR, Claudia Siqueira. Professores serdao substituidos pela
inteligéncia artificial? Authorea, 1 fev. 2023. DOI 10.22541/au.167528138.89188276/v1

BARDIN, Laurence. Analise de Contetido. Tradu¢ao Luis Antero Reto e Augusto Pinheiro.
Presses Universitaires de France, 1977.

BRAGADO, Louise. O ano da IA: como a tecnologia dominou os investimentos em 2023 ¢ o
que esperarem 2024. Brasil. Epoca Negécios, 28 dez. 2023, 06:01. Disponivel em:
.https://epocanegocios.globo.com/inteligencia-artificial/noticia/2023/12/0-ano-da-ia-como-a-
tecnologia-dominou-os-investimentos-em-2023-e-0-que-esperar-para-2024.ghtml Acesso em
24 jun. 2024.

BRASIL. [Constitui¢do (1988)]. Constituicao [da] Republica Federativa do Brasil.
Brasilia: Senado Federal, 1988. Disponivel em:

http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/constituicao/constituicaocompilado.htm. Acesso em: 10
fev. 2024.

BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional. Estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional. Diario Oficial da Unido:
secdo 1, Brasilia, p. 27833, 23 dez. 1996. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/Leis/L9394.htm. Acesso em: 18 out. 2024.

BRASIL. Lei n° 12.965 de 23 de abril de 2014. Estabelece principios, garantias, direitos e
deveres para o uso da Internet no Brasil. Didrio Oficial da Unido: secdo 1, Brasilia, DF, p. 1,
24 abr. 2014. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2011-
2014/2014/1ei/112965.htm. Acesso em: 19 jun. 2024.

BRASIL. Lei n° 13.709, de 14 de agosto de 2018. Dispde sobre a prote¢ao de dados pessoais
e altera a Lei n® 12.965, de 23 de abril de 2014 (Marco Civil da Internet). Diario Oficial da
Unio: se¢do 1, Brasilia, DF, p. 59, 15 ago. 2018. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2015-2018/2018/1ei/113709.htm. Acesso em: 25
nov. 2023.

BRASIL. Lei n® 14.533, de 11 de janeiro de 2023. Institui a Politica Nacional de Educag¢ao
Digital e altera as Leis n°s 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional), 9.448, de 14 de margo de 1997, 10.260, de 12 de julho de 2001, e
10.753, de 30 de outubro de 2003. Diario Oficial da Unido: secao 1, edi¢cdo extra, Brasilia,


https://doi.org/10.4013/fsu.2024.251.07
https://epocanegocios.globo.com/inteligencia-artificial/noticia/2023/12/o-ano-da-ia-como-a-tecnologia-dominou-os-investimentos-em-2023-e-o-que-esperar-para-2024.ghtml
https://epocanegocios.globo.com/inteligencia-artificial/noticia/2023/12/o-ano-da-ia-como-a-tecnologia-dominou-os-investimentos-em-2023-e-o-que-esperar-para-2024.ghtml
http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/1034025/constitui%C3%A7%C3%A3o-da-republica-federativa-do-brasil-1988
http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/1034025/constitui%C3%A7%C3%A3o-da-republica-federativa-do-brasil-1988
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/lei/l12965.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/lei/l12965.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2018/lei/l13709.htm

94

DF, p. 1, 22 dez. 2023. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2023-
2026/2023/1e1/114533.htm Acesso em: 24 jun. 2024.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Brasilia:
MEC/CONSED/UNDIME, 2018. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC _EI EF 110518 versaofinal_site.pdf.
Acesso em: 14 mar. 2024.

BRASIL. Ministério da Educagao. Secretaria de Educagao Basica. Diretoria de Curriculos e
Educacdo Integral. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacio Basica.
Brasilia: MEC, SEB, DICEI, 2013. Disponivel em: https://shre.ink/DKQP. Acesso em: 24
jun. 2024.

BRASIL. Projeto de Lei n° 21, de 2020. Estabelece fundamentos, principios e diretrizes para
o desenvolvimento e a aplicagdo da inteligéncia artificial no Brasil e da outras providéncias.
Disponivel em: https://www?25.senado.leg.br/web/atividade/materias/-/materia/151547.
Acesso em: 24 jun. 2024.

BRASIL. Projeto de Lei n° 2338, de 2023. Dispde sobre o uso da Inteligéncia Artificial.
Disponivel em: https://shre.ink/DKk0 Acesso em 24 de junho 2024.

BRASIL. Secretaria de Educa¢do Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais:
terceiros e quartos ciclos do Ensino Fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

BURKE, Peter. Hibridismo Cultural. Traducao de Leila Souza Mendes. Sao Leopoldo, RS:
Editora Unisinos, 2003. Titulo original: Cultural Hybridity, Cultural Exchange, Cultural
Translation: Reflections on History and Theory.

CARVALHO, Rafael. OpenAl: como esta empresa esta transformando a inteligéncia artificial
em 2023. Herospark blog, 14 jan. 2023. Disponivel em: https://abre.ai/j2W7

CAMPOS, Maria Cristina da Cunha; NIGRO, Rogério Gongalves. Didatica de Ciéncias: O
Ensino Aprendizagem Como Investigagdo. Sao Paulo: FTD, 1999.

COMISSAO EUROPEIA. Plano de a¢iio para a educacio Digital (2021- 2027).
Reconfigurar a educagdo e a formagao para a era digital. Bruxelas: Comissao Europeia, 2020.
Disponivel em: https://bit.ly/3fLIP3. Acesso em: 24 jun. 2024.

CRESCE a lista de paises que ameagam banir o ChatGPT. Portal do Bitcoin, Europa, 7 abr.
2023. Disponivel em: https://portaldobitcoin.uol.com.br/cresce-a-lista-de-paises-que-
ameacam-banir-o-chatgpt/

D'ALTE, Pedro; D'ALTE, Lia. Para uma avaliagao do ChatGPT como ferramenta auxiliar de
escrita de textos académicos. Revista Bibliomar, v. 22, n. 1, p. 122—-138, 28 jun. 2023. DOI:
https://doi.org/10.18764/2526-6160v22n1.2023.6

DEFESA EM FOCO, ITA levara inteligéncia artificial a escola fundamental. 21 jul. 2021.
Disponivel em: https:/www.defesaemfoco.com.br/ita-levara-inteligencia-artificial-a-escola-
fundamental/ Acesso em 19 jun.2024



https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2023-2026/2023/lei/l14533.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2023-2026/2023/lei/l14533.htm
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf
https://shre.ink/DKQP
https://www25.senado.leg.br/web/atividade/materias/-/materia/151547
https://shre.ink/DKk0
https://abre.ai/j2W7
https://bit.ly/3fLIP3
https://portaldobitcoin.uol.com.br/cresce-a-lista-de-paises-que-ameacam-banir-o-chatgpt/
https://portaldobitcoin.uol.com.br/cresce-a-lista-de-paises-que-ameacam-banir-o-chatgpt/
https://doi.org/10.18764/2526-6160v22n1.2023.6
https://www.defesaemfoco.com.br/ita-levara-inteligencia-artificial-a-escola-fundamental/
https://www.defesaemfoco.com.br/ita-levara-inteligencia-artificial-a-escola-fundamental/

95

DOS SANTOS, Douglas Manoel Antonio de Abreu Pestana. Inteligéncia artificial na
educagdo: potencialidades e desafios. SCIAS - Educacio, Comunicacio e Tecnologia, v. 5,
n. 2, p. 74-89, 2023. DOI: https://doi.org/10.36704/sciaseducomtec.v5i2.7692

DEMO, Pedro. Educar pela pesquisa. 10. ed. Campinas, SP: Autores Associados, 2015.
(Colegao educagao contemporanea).

DEMO, Pedro. O olhar do educador e novas tecnologias. Boletim Técnico do Senac, Rio de
Janeiro, v. 37, n. 2, p. 15-26, 19 ago. 2011.

DICIO - Dicionario Online de Portugués. defini¢des e significados de mais de 400 mil ye
palavras. Todas as palavras de A a Z. 2023 Disponivel em: https://shre.ink/DKQX. Acesso
em: 19 jun. 2024

DINIZ, Debora; MUNHOZ, Ana Terra Mejia. Copia e pastiche: pldgio na comunicacao
cientifica. Copy and pastiche: plagiarism in Science communication. Argumentum, Vitoria
(ES), ano 3, v.1, n. 3, p. 11-28, jan./jun. 2011

INTELIGENCIA artificial na educacéo: beneficios e desafios. Ecossistema educacional, 10
jan. 2024.

FEENBERG, Andrew; NEDER, Ricardo Toledo (org.). A teoria critica de Andrew
Feenberg: racionalizagdo democratica, poder e tecnologia. Brasilia: Observatorio do
Movimento pela Tecnologia Social na América Latina (UnB), 2010. (Cadernos primeira
versao, 27152478; 3).

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 13. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1983. (O
Mundo, hoje; 21)

FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam. Sao Paulo:
Autores Associados: Cortez, 1989. (Colegao polémicas do nosso tempo; 4)

FREIRE, Paulo. Politica e educacio. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1992

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 13. ed.
Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1996.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia. 9. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1998.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sao
Paulo: Paz e Terra, 2011.

FREIRE, Paulo; GUIMARAES, Sérgio. Educar com a midia: novos didlogos sobre
educacdo. 2. ed. Sao Paulo: Paz e Terra, 2021.

GARCIA, Othon Moacyr. Comunicacio em prosa moderna. 20. ed. Rio de Janeiro: FGV
Editora, 2011.

DISTRITO FEDERAL. Secretaria de Estado de Educagdo. Projeto Politico Pedagégico.
Centro de Ensino Fundamental 12 de Ceilandia. Brasilia: SEEDF, 2023.


https://shre.ink/DKQX

96

DISTRITO FEDERAL. Secretaria de Estado de Educagao. Diretrizes Pedagégicas para a
organizac¢ao escolar do 3°ciclo para as aprendizagens. Brasilia: SEEDF, 2014.

DISTRITO FEDERAL. Lei n° 4.751, de 7 de fevereiro de 2012. Dispde sobre o Sistema de
Ensino e a Gestao Democratica do Sistema de Ensino Publico do Distrito Federal. Diario
Oficial do Distrito Federal n° 29, Brasilia, DF, p. 1, col. 1, 8 fev. 2012. Disponivel em:
https://www.sinj.df.gov.br/sinj/Norma/70523/Lei_4751_07_02_2012.html. Acesso em: 23
fev. 2024.

GONZALEZ-CALATAYUD, Victor; PRENDES-ESPINOSA, Paz; ROIG-VILA, Rosabel.
Artificial Intelligence for Student Assessment: A Systematic Review. Applied Sciences, v.
11, n. 12, p. 54-67, 2021. DOI: https://doi.org/10.3390/app11125467

HARARI, Yuval Noah. 21 li¢cdes para o século XXI. Traducdo de Paulo Geiger. Sao Paulo:
Companhia das Letras, 2018.

HAVENSTEIN, Heather. Spring comes to Al winter. Computer World, 14 fev. 2005.
Disponivel em: https://www.computerworld.com/article/1720304/spring-comes-to-ai-
winter.html Acesso em: 25 ago. 2023.

HAYS, James; EFROS, Alexei A. Scene completion Using millions of photographs.
Computer Graphics Proceedings, Annual Conference Series, 2007.

KAUFMAN, Dora. A inteligéncia artificial ira suplantar a inteligéncia humana? Barueri,
SP: Estacdo das Letras e Cores, 2018.

KAUFMAN, Dora. Desmistificando a inteligéncia artificial. Sao Paulo: Grupo Auténtica,
2022.

LASSI, Agustina. Implicancias éticas de la inteligencia artificial. Tecnologias y produccion
de noticias. Inmediaciones de la Coomunicacion, Montevideo , v. 17, n. 2, p. 131-145, dic.
2022. DOI: https://doi.org/10.18861/ic.2022.17.2.3334

LEE, Kai-Fu. Inteligéncia artificial: como os robds estdo mudando a forma como amamos,
nos relacionamos, trabalhamos e vivemos. Tradu¢ao de Marcelo Barbao. Rio de Janeiro:
Globolivros, 2019.

LIMA, Célia Fernanda. Como escolas apresentam inteligéncia artificial para criangas?
Lunetas, 2 ago. 2023. Disponivel em: https://lunetas.com.br/como-escolas-apresentam-
inteligencia-artificial-para-as-criancas/ Acesso em: 2 ago. 2023.

LOPES, Carlos; FORGAS, Rubén Comas; CERDA-NAVARRO, Antoni. A magia de
escrever textos académicos esta ameagada pela inteligéncia artificial? Pesquisa em Foco, v.
28, n.2,2024.

LOPES, Carlos; FORGAS, Rubén Comas; CERDA-NAVARRO, Antoni. Tese de doutorado
em educagdo escrita por inteligéncia artificial? Revista Brasileira de Educacao, v. 29,
€290065, 2024. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/rbedu/a/FSDMRXbHQYGvITSVGHYRCL/?format=pdf&lang=pt
Acesso em: 2 ago. 2024.



https://www.sinj.df.gov.br/sinj/Norma/70523/Lei_4751_07_02_2012.html
https://doi.org/10.3390/app11125467
https://www.computerworld.com/article/1720304/spring-comes-to-ai-winter.html
https://www.computerworld.com/article/1720304/spring-comes-to-ai-winter.html
https://doi.org/10.18861/ic.2022.17.2.3334
https://lunetas.com.br/como-escolas-apresentam-inteligencia-artificial-para-as-criancas/
https://lunetas.com.br/como-escolas-apresentam-inteligencia-artificial-para-as-criancas/
https://www.scielo.br/j/rbedu/a/FSDMRXbHQf9GvfT5VGHYRCL/?format=pdf&lang=pt

97

MCCARTHY, Jonh; MINSKY, Marvin L.; ROCHESTER, Nathanicl; SHANNON, Claude E.
Proposal for the Dartmouth summer research project on artificial intelligence. Tech.
rep.: Dartmouth College, 1955

MEIRA, Silvio; NEVES, André; CALEGARIO, Filipe; BELFORT, Rui; GARCIA, Vinicius.
Inteligéncia individual, social e artificial: um novo espaco estratégico para criar, colaborar e
agir. Recife: TDS Company, 2023. E-book.

MIKIC, F. A.; LOPEZ, G.; CASADO, S. Virtual Assistants in Education: A Technological
Advance or a Pedagogical Setback? Journal of Educational Computing Research, v. 57, n.
8, p. 1956-1977, 2019.

MOZELLI, Rodrigo. ChatGPT: Italia baniu a IA, saiba a situacdo em outros paises, inclusive
no Brasil. Olhar digital, 5 abr. 2023. Disponivel em:
https://olhardigital.com.br/2023/04/04/pro/chatgpt-italia-baniu-a-ia-saiba-a-situacao-em-
outros-paises-inclusive-no-brasil/ Acesso em: 24 jun. 2024.

OLIVEIRA, Jurene Veloso dos Santos; SILVA, Simone Bueno Borges da. Os géneros
textuais digitais como estratégias pedagdgicas no ensino de Lingua Portuguesa na perspectiva
dos (multi)letramentos e dos multiletramentos. Trab. Ling. Aplic., Campinas, v. 59, n. 3, p.
2162-2182, set./dez. 2020. DOI: https://doi.org/10.1590/010318137997811520200921

OLIVEIRA, Laize Almeida de; SANTOS, Antonio M. dos Santos; MARTINS; Rafael
Castelo Guedes; OLIVEIRA, Erlania Lima de. Inteligéncia artificial na educagdo: uma
revisdo integrativa da literatura. Peer Review, v. 5, n. 24, 2023. Disponivel em:
https://peerw.org/index.php/journals/article/view/1369. Acesso em: 20 nov. 2024.

OU, Qizhong; LIANG, Weijie; HE, Zhenni; LIU, Xiao; YANG, Renxing; WU, Xiaojun.
Investigation and analysis of the current situation of programming education in primary and
secondary schools. Heliyon, v. 9, n. 4, 2023. DOI:
https://doi.org/10.1016/].heliyon.2023.e15530

NOVOA, Antonio. Escolas e professores: proteger, transformar, valorizar. Salvador:
SEC/IAT, 2022.

PARREIRA, Artur; LEHMANN, Lucia; OLIVEIRA, Mariana. O desafio das tecnologias de
inteligéncia artificial na Educacdo: percepcao e avaliacdo dos professores. Ensaio: aval. pol.
publ. Educ., Rio de Janeiro, v. 29, n. 113, p. 975-999, out./dez. 2021. DOI:
https://doi.org/10.1590/S0104-40362020002803115

PEREIRA, Ives Da Silva Duque ef al. Letramento em inteligéncia artificial na educagao
basica: exploragdes tedricas e oportunidades de integragdo curricular. /n: CONGRESSO
NACIONAL DE EDUCACAO, 9., 2023, Campina Grande. Anais [...]. Campina Grande:
Realize Editora, 2023. Disponivel em: https://editorarealize.com.br/artigo/visualizar/100095.
Acesso em: 20 jun. 2024,

PEREZ-GOMEZ, Angel. Educacio na Era Digital: a escola educativa. Tradugdo Marisa
Guedes. Porto Alegre: Penso, 2015.

RECHE, Cleverton Santos; RAMOS, Heidy Rodgiguez; VILS, Leonardo. Cenarios N
prospectivos: um estudo bibliografico. /n: SIMPOSIO INTERNACIONAL DE GESTAO DE


https://olhardigital.com.br/2023/04/04/pro/chatgpt-italia-baniu-a-ia-saiba-a-situacao-em-outros-paises-inclusive-no-brasil/
https://olhardigital.com.br/2023/04/04/pro/chatgpt-italia-baniu-a-ia-saiba-a-situacao-em-outros-paises-inclusive-no-brasil/
https://doi.org/10.1590/010318137997811520200921
https://peerw.org/index.php/journals/article/view/1369
https://doi.org/10.1016/j.heliyon.2023.e15530
https://doi.org/10.1590/S0104-40362020002803115
https://editorarealize.com.br/artigo/visualizar/100095

98

PROJETOS, INOVACAO E SUSTENTABILIDADE, 6.; ENCONTRO LUSO-
BRASILEIRO DE ESTRATEGIA, 5., 2011. Anais [...]. S3o Paulo: Uninove, 2011.

REUTERS, Mike Segar. ONU adota primeira resolu¢do global sobre inteligéncia artificial
para protecao de dados. CNN Brasil, 21 mar. 2024, 15:21. Disponivel em:
https://www.cnnbrasil.com.br/economia/macroeconomia/onu-adota-primeira-resolucao-
global-sobre-inteligencia-artificial-para-protecao-de-dados/ Acesso em: 24 jun. 2024.

ROJO, Roxane; ALMEIDA, Eduardo de Moura (org.). Multiletramentos na escola. Sao
Paulo: Parabola Editorial, 2012.

RUSSEL, Stuart; NORVIG, Peter. Inteligéncia Artificial. 2. ed. Rio de Janeiro: Campos,
2004.

RUSSEL, S.; NORVIG, P. Artificial Intelligence: A Modern Approach. 4. ed. Pearson
Education Limited, 2021. p. 40-54

RUSSEL, Stuart; NORVIG, Peter. Inteligéncia artificial. Traducao de Regina Célia Simille.
3rd ed. Rio de Janeiro: Elsevier, 2013.

SANTOS, Silvana Maria Aparecida Viana; GUIMARAES, Christiane Diniz; SANTOS
FILHO, Elzo Brito dos; GOMES, Lucas Ferreira; CASTILHO, Luciane Pereira de; SILVA,
Marcos Vinicius Malheiros da; NARCISO, Rodi; OLIVEIRA, Ricardo Furtado de.
Inteligéncia Artificial na Educagdo. Revista Contemporanea, v. 4, n. 1, p. 1850-1870, 2024.
DOI: 10.56083/RCV4N1-101. Disponivel em:
https://ojs.revistacontemporanea.com/ojs/index.php/home/article/view/3041. Acesso em: 20
nov. 2024.

SCHOEMAKER, Paul J. When and how to use scenario planning: a heuristic approach with
illustration. Journal of forecasting, v. 10, n. 6, p. 549-564, 1991.

SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO DO DISTRITO FEDERAL. Curriculo em
Movimento da Educacio Basica. Brasilia: SEEDF, 2018. Disponivel

em: http://www.se.df.gov.br/curriculo-em-movimento-da-educacao-basica-2/. Acesso em: 19
jun. 2023.

SILVEIRA, Sérgio Amadeu da. Tudo sobre tod@ s: Redes digitais, privacidade e venda de
dados pessoais. Sao Paulo: Edi¢des Sesc, 2017.

SOARES, Magda. Novas praticas de leitura e escrita: letramento na cibercultura. Educacao
& Sociedade, v. 23, n. 81, p. 143160, 2002. DOI: https://doi.org/10.1590/s0101-
73302002008100008

STAMER, T.; STEINHAUSER, J.; FLAGEL, K. Artificial Intelligence Supporting the
Training of Communication Skills in the Education of Health Care Professions: Scoping

Journal of medical Internet research, v. 25, p. e43311, 2023. Disponivel em:
https://www.jmir.org/2023/1/e43311 DOI: 10.2196/43311

STRECK, Danilo R.; REDIN, Euclides; ZITKOSKI, Jaime Jos¢ (org.). Dicionario Paulo
Freire. 4. ed. ampl. rev. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2018


https://www.cnnbrasil.com.br/economia/macroeconomia/onu-adota-primeira-resolucao-global-sobre-inteligencia-artificial-para-protecao-de-dados/
https://www.cnnbrasil.com.br/economia/macroeconomia/onu-adota-primeira-resolucao-global-sobre-inteligencia-artificial-para-protecao-de-dados/
http://www.se.df.gov.br/curriculo-em-movimento-da-educacao-basica-2/
https://doi.org/10.1590/s0101-73302002008100008
https://doi.org/10.1590/s0101-73302002008100008

99

THIESEN, Juares da Silva; GARCEZ, Eliane Fioravante; GUIMARAES, Joice Eloi.
Prospeccao de cenarios em educagdo: dos desafios do presente as possibilidades de futuro.
Revista Ibero-Americana de Estudos em Educacio, Araraquara, v. 9,n. 1, p. 177-193,
2014. DOI: 10.21723/riace. v911.6867. Disponivel em:
https://periodicos.fclar.unesp.br/iberoamericana/article/view/6867. Acesso em: 14 nov. 2023.

TIMPONE, Rich; GUIDI, Michel. Explorando a mudanca de cenério da IA: Da IA analitica a
IA generativa. Ipsos Views, abr. 2023. Disponivel em:
https://www.ipsos.com/sites/default/files/ct/publication/documents/2023-

05/PORTUGUESE 20230403-GenerativeAl POV_v3.pdf Acesso em: 14 nov. 2023.

TRIVINOS, Augusto Nibaldo Silva. Introduciio a pesquisa em ciéncias sociais: a pesquisa
qualitativa em educagdo. Sao Paulo: Atlas, 1987.

TURING, A. M. Computing machinery and intelligence. Mind, v. 49, n. 236, p. 433-460,
1950. DOI: https://doi.org/10.1093/mind/L.I1X.236.433

UNESCO. Unleashed: An Argument for Al in Education. London: Pearson Education, 2022.

VITAL, Bruna de Oliveira Passos. A inter-relacio entre pligio e inteligéncia artificial na
escrita académica: uma analise a partir da compreensao de graduandos em pedagogia.
2023. 106 f. Dissertacao (Mestrado em Educa¢dao) — Universidade de Brasilia, Brasilia, 2023.

ZUBOFF, Shoshana. Big other: surveillance capitalism and the prospects of an information
civilization. Journal of information technology, v. 30, n.1, p. 75-89, 2015.


https://www.ipsos.com/sites/default/files/ct/publication/documents/2023-05/PORTUGUESE_20230403-GenerativeAI_POV_v3.pdf
https://www.ipsos.com/sites/default/files/ct/publication/documents/2023-05/PORTUGUESE_20230403-GenerativeAI_POV_v3.pdf
https://doi.org/10.1093/mind/LIX.236.433

100

APENDICE A- TERMO DE CONSENTIMENTO

UNIVERSIDADE DE BRASILIA — UNB

FACULDADE DE EDUCACAO - FE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGE

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Declaro, por meio deste termo, que concordei em ser entrevistado (a) para participar da
pesquisa sobre “PERCEPCOES DE DOCENTES DO 9° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL DA ESCOLA PUBLICA QUANTO A PRODUCAO DE TEXTOS
ESCRITOS HIBRIDOS POR INTELIGENCIA ARTIFICIAL E ESTUDANTES NA
PESQUISA ESCOLAR: DESAFIOS E RISCOS”, realizada no ambito do Programa de Po6s-
Graduagao em Educacao da Faculdade de Educagao da Universidade de Brasilia (UnB). Fui
informado (a) que a pesquisa ¢ coordenada pelo Prof. Dr. Carlos Alberto Lopes de Sousa e
realizada pela estudante: Elisdngela dos Santos Clementino (mestranda), a quem poderei

contatar a qualquer momento que julgar necessario por meio do e-mail carloslopes@unb.br

(orientador) e telefone da sua orientanda: (61) 99423-0550. Aceitei participar por minha propria
vontade, sem receber qualquer incentivo financeiro ou ter qualquer 6nus e com a finalidade
exclusiva de colaborar na pesquisa. Fui informado (a) dos objetivos estritamente académicos
do estudo, que, em linhas gerais ¢: analisar criticamente a producao de textos escritos hibridos
por IA e estudantes na pesquisa escolar; posicionamentos e condi¢des para a agdo docente do
9° ano do Ensino Fundamental da Escola Publica do Distrito Federal. Fui também informado
(a) que a participagdo nesta pesquisa ndo traz complicacgdes legais. Nenhum dos procedimentos
usados oferecem riscos a minha dignidade. Todas as informagdes coletadas neste estudo serdao
estritamente confidenciais. Minha colaboracao na pesquisa sera tratada de forma anénima, por
meio de entrevista semiestruturada, gravada a partir desta autorizagdo. O acesso e a analise dos
dados coletados se fardo pelos membros do grupo de pesquisa. Fui ainda informado (a) de que
posso me retirar desse estudo a qualquer momento, sem quaisquer sangdes ou

constrangimentos.


mailto:carloslopes@unb.br
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A pesquisadora se compromete a divulgar os resultados obtidos. As informagdes, fornecidas
por mim serdo utilizadas somente para fins de pesquisa e outros trabalhos académicos, inclusive

em coautoria ou por outros pesquisadores da tematica, garantindo o meu anonimato.

Declaro que concordo em participar da pesquisa.
Nome:

Ceilandia, de




102

APENDICE B- ENTREVISTA

N | _—

UNIVERSIDADE DE BRASILIA — UnB
Faculdade de Educagdo — FE / Programa de P6s-Graduagao
Prof. Dr. Carlos Alberto Lopes de Sousa
Mestranda: Elisangela dos Santos Clementino

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Entrevistado (a): Docentes do 9° ano do Ensino Fundamental de Ceilandia- DF
Entrevistadora: Elisdngela dos Santos Clementino

TEMA: PERCEPCOES DE DOCENTES DO 9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL
DA ESCOLA PUBLICA QUANTO A PRODUCAO DE TEXTOS ESCRITOS
HIBRIDOS POR INTELIGENCIA ARTIFICIAL E ESTUDANTES NA PESQUISA
ESCOLAR: DESAFIOS E RISCOS

1.Qual ¢ a sua idade? (Pergunta de natureza interrogativa)

2.Quanto tempo vocé atua como docente nos anos finais do Ensino Fundamental? (Pergunta

de natureza interrogativa)

3.Qual a sua formacao inicial na graduagdo? (Pergunta de natureza interrogativa)

4.0 que vocé entende como sendo o objetivo ou os objetivos da pesquisa escolar no 9° ano do
Ensino Fundamental? E depois de apresentar sua compreensao, me descreva, se vocé costuma
solicitar, um tipo de pesquisa escolar que geralmente pede para os seus alunos realizarem.

(Pergunta de natureza interrogativa)

5.0 ChatGPT ¢ uma tecnologia de Inteligéncia Artificial que foi treinada especificamente para
conversar com vocé como um humano faria. Ademais, ele pode responder a perguntas, escrever
ensaios, resumir textos, traduzir idiomas e até mesmo criar contetido original, como poemas e
histérias. Voce€ ja ouviu falar do ChatGPT? Se sim, além do que te falei, o que vocé ja leu ou

sabe sobre essa ferramenta de IA? (Pergunta de natureza interrogativa)
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6.Quais sao os desafios que os estudantes dos 9° anos do Ensino Fundamental podem enfrentar
ao usar tecnologias como o ChatGPT na escrita, principalmente em uma producao hibrida, parte
gerada por IA e outra pelo proprio estudante escrita em uma pesquisa escolar? Explique por

que e dé exemplos. (Pergunta de natureza aberta explicativa)

7.0 texto hibrido ¢ definido aqui da seguinte maneira: por meio da inteligéncia artificial, tipo o
ChatGPT, a TA cria uma base da escrita para o estudante ir editando, ajustando o texto,
configurando-o ao seu estilo, adicionando outros conteudos, como algo de cria¢do propria. O
texto hibrido ndo retira o autor do contexto em uma produ¢do que seja exclusiva e
automaticamente redigida por IA. Diante dessa defini¢do, vocé avalia que os seus estudantes
sdo capazes de produzir textos dissertativos- argumentativos, em uma producdo hibrida, sendo
parte gerado pela IA e outro pelo estudante, fixando, delimitando e indicando de forma
consciente no texto que ¢ dele- estudante- e o que foi gerado pelo computador? (Pergunta de

natureza explicativa/interrogativa)

8.Considerando o perfil dos seus estudantes e pelos textos que tém recebido deles, vocé avalia
que eles tém demonstrando competéncia para produzir pesquisas escolares com autoria propria?
Ou vocé nao tem solicitado pesquisa escolar como tarefa? Agora, se tem solicitado, o porqué

da sua resposta? (Pergunta de natureza Explicativa/interrogativa)

9. Analise a seguinte situagdo: um estudante da sua turma gerou parte do conteudo de um texto
de uma pesquisa com o auxilio do ChatGPT e a outra parte escreveu com suas proprias ideias
e entregou o trabalho para o professor. Neste caso, o texto pode ser considerado como de autoria
do estudante? (Pergunta de natureza hipotética) Qual critério vocé estabeleceria para avaliar e

admitir esse texto como de autoria do seu estudante?

10.0s textos hibridos, sendo parte gerado por IA e outra pela escrita autoral dos estudantes,
apresenta riscos se introduzido e praticado professores dos 9° anos do Ensino Fundamental? Se
sim, quais riscos? Justifique a sua resposta para esses riscos ou se nao houver ameacas?

(Pergunta de natureza Explicativa /interrogativa)

11.A escola ja faz alguma discussdo entre os professores sobre o uso da IA em atividades de

escritas de textos dos estudantes em processos educativos? Por que da sua resposta? Se sim, por
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que a escola tem realizado a discussdo OU se ndo, por tem silenciado diante desse tema?

(Pergunta de natureza interrogativa)

12.Vocé acredita que com a evolucdo da IA, com o uso de algoritmos em atividades de produgao
de textos, trard transformagdes nas praticas pedagdgicas dos docentes? Imagine e descreva uma
situacdo que provocaria transformacdo na pratica pedagogica docente. (Pergunta de natureza

interrogativa/explicativa)

13. Tendo em vista que ferramentas de 1A, especificamente o ChatGPT, é poderosa para a
escrita de textos e a escrita humana ¢ considerada valiosa para a expressdao do estudante do
Ensino Fundamental, vocé identifica se ha e, em havendo, quais sdo os beneficios que essa
ferramenta pode trazer para a aprendizagem dos educandos dos anos finais do Ensino

Fundamental? Por que da sua resposta? (Pergunta de natureza interrogativa)

14. Na sua opinido, quais sao as barreiras para que se torne realidade nos processos de ensino e
aprendizagem dos estudantes dos 9° anos do Ensino Fundamental da escola publica, as praticas
de geracgdo de textos escritos hibridos, parte por IA e outra pelos estudantes, como contribuigao

a sua produgdo autoral? (Pergunta de natureza interrogativa)

15. Na sua opinido, quais sdo as condi¢des favoraveis para que se torne realidade, nos processos
de ensino e aprendizagem dos estudantes dos 9° anos do Ensino Fundamental da escola ptblica,
as praticas de geracdo de textos escritos hibridos, parte por IA e outra pelos alunos, como

contribuicao a sua producao autoral? (Pergunta de natureza interrogativa)

16.0 (a) professor(a) tem alguma responsabilidade quando o estudante dos anos finais do
Ensino Fundamental, usa o ChatGPT ou ferramenta com a mesma fung¢ao, nos textos escritos
entregues ao docente em uma atividade avaliativa, sem qualquer meng¢ao no texto que fez a

utilizagdo desse recurso? Por que da sua resposta? (Pergunta interrogativa)

17. Digamos que vocé autorizou seus estudantes a utilizarem o ChatGPT ou tecnologia com a
mesma fung¢do, para realizarem uma pesquisa escolar. Vocé solicitou como tarefa, pesquisar
sobre o dia do meio ambiente, celebrado no dia 5 de junho, data estabelecida em 1974 pela
ONU, durante a Conferéncia das Nagdes Unidas sobre o Meio Ambiente Humano. Vocé

colocou como um dos itens da produgdo escrita do texto que o estudante pesquisasse e
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escrevesse sobre quais foram as razdes que levaram a ONU criar essa data; sobre as principais
ameagas ao meio ambiente na atualidade e que, com suas proprias palavras, o educando dissesse
as principais atitudes que tomaria para contribuigdo com a protegdo do meio ambiente.
Considerando o que vocé conhece e a realidade dos seus estudantes, ao utilizarem o ChatGPT
ou ferramenta similar, os textos entregues a voc€, em sua maioria: 1) a maioria dos textos
elaborados teria uma escrita hibrida, parte em que ficou evidente pelo estilo e composicao da
escrita, que usaram o ChatGPT e em outra que criaram o texto com suas proprias palavras; OU
2) os textos, pelo estilo e organizagdo, em sua maioria estariam muito parecido, sem qualquer
sinal que os estuda escreveram algo proprio; 3) os textos, pelo estilo e por sua composi¢ao, em
sua maioria, ficou evidente que foram elaborados pela propria escrita dos estudantes. Entre
essas trés alternativas, qual tipo de texto vocé pensa que seria o produto dessa escrita e o porqué

da sua resposta? (Pergunta de natureza interrogativa)

18.Na sua opinido o ChatGPT oferece riscos quando o estudante faz uso do conteudo gerado
pela ferramenta para fazer uso em uma pesquisa escolar? Se sim, quais seriam esses 1iscos € 0

porqué da sua resposta? (Pergunta de natureza interrogativa)

19.Ferramentas de IA como o ChatGPT, chegou recentemente e tem trago debates no meio
educacional, diante desse fato, seus estudantes ja conversaram com vocé em sala de aula a
respeito deles poderem usar ou ndo o ChatGPT em suas tarefas escritas? DEPOIS DA
RESPOSTA, SE DISSEREM QUE NUNCA PERGUNTARAM: Qual a sua opinido sobre o fato

deles ndo perguntarem? (Pergunta de natureza interrogativa/avaliativa)

20.Voce em algum momento nas atividades em sala de aula, pediu para os seus estudantes
realizarem pesquisas na internet e orientou sobre como fazer essa pesquisa, da importancia de
colocar as fontes levantadas e ndo copiar e colar o texto tirado da internet no trabalho e
apresenta-lo como se fosse da autoria do proprio estudante? Por que da sua resposta? (Pergunta

de natureza interrogativa)

21.Se um estudante chega em sala de aula e te fala que fez uma pesquisa no ChatGPT, e diz
que a escrita do seu texto foi gerada e fontes dada pela ferramenta, sem nenhuma interferéncia
do estudante no texto, isso pode ser considerado como uma escrita de texto hibrido? Por que da

sua resposta? (Pergunta de natureza hipotética)
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22.Vocé admitiria o uso da IA, tipo ChatGPT, por seus estudantes para escrever parte do texto

de uma pesquisa escolar? Por que da sua resposta? (Pergunta de natureza interrogativa)

23.Vocé admitiria o uso de IA nas tarefas escritas dos seus estudantes? Por que da sua resposta?

(Pergunta de natureza interrogativa)

24.Voce acredita que num futuro proximo, no ambiente escolar, havera mais interagdo entre os
estudantes e ferramentas, tipo ChatGPT ou outras com a mesma fun¢do, do que com os

professores em sala de aula? Por que da sua resposta? (Pergunta de natureza interrogativa)

25.Diante do contexto de avangos da inteligéncia artificial na geracdo de textos escritos, a
exemplo do ChatGPT, vocé tem mudado ou imagina que deva mudar as tarefas de pesquisa
escolar que devem ser apresentadas por escrito por seus estudantes? Se sim o que vocé mudou

ou imagina que deva mudar e por que da sua resposta? (Pergunta de natureza interrogativa)

26.Quais as possiveis medidas para mitigar os efeitos negativos do uso de IA com relagdo as

atividades escritas dos estudantes? (Pergunta de natureza hipotética)

27. Considere a seguinte situacdo hipotética: voce propde uma atividade avaliativa em que os
estudantes escreverdo seus posicionamentos sobre o uso de IA na escrita de textos para
beneficios das aprendizagens. Ao se deparar com alguns textos, vocé consegue identificar pela
leitura dos trabalhos que a sua turma ja estd usando a ferramenta para a escrita de textos. Qual

seria o seu posicionamento frente a essa realidade? (Pergunta de natureza hipotética).

28. Quais sdo, por sua experiéncia e avaliagdo dos textos que vocé recebe dos seus estudantes
do 9° ano do Ensino Fundamental, as dificuldades que esses enfrentam na escrita de sua
pesquisa escolar? Se vocé€ nao prepara tarefas para pesquisa escolar para a sua turma, imagine
quais seriam as dificuldades que esses educandos enfrentariam na pesquisa escolar com
elaboracdo de textos escritos {depois da entrevistada responder, perguntar:}. Essas dificuldades
na pesquisa escolar seriam resolvidas com o apoio do ChatGPT ou com o uso de alguma

ferramenta tecnoldgica que tem mesma funcao? Por que da sua resposta?
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29.Na sua opinido quais as vantagens que o ChatGPT oferece para o aprendizado dos estudantes
quando do seu uso para gerar algum conteudo para uma pesquisa escolar? Por que da sua

resposta? (Pergunta de natureza interrogativa)

30.Na sua opinido, o uso indevido do ChatGPT para a escrita, por exemplo, de um tema de uma
pesquisa escolar em disciplina do 9° ano do Ensino Fundamental, ¢ de responsabilidade
exclusiva dos estudantes ou os professores, a escola ou os pais tem alguma responsabilidade
nessa pratica? Como vocé percebe a responsabilidade ou os responsaveis principais por esse

tipo de pratica indevida? Por que da sua resposta. (Pergunta de natureza interrogativa)

31.Na sua opinido, os estudantes dos 9° anos do Ensino Fundamental, sdo capazes de fazer o
uso de ferramentas de IA para a geracao de textos escritos hibridos, praticando principios éticos
€ morais nessa escrita. Isto ¢, sem cometer infragdes éticas e morais? Por que da sua resposta?

(Pergunta de natureza interrogativa)

32.Imagine a seguinte situacdo hipotética: vocé imagina que seus estudantes, ao fazer uso do
ChatGPT para gerar conteudos escritos sobre determinado tema em texto dissertativo, teriam
total confian¢a no texto gerado por essa inteligéncia artificial e entregariam a tarefa ao professor
sem nenhuma preocupacao? Por que da sua resposta? (Pergunta de natureza

interrogativa/hipotética)

33.Imagine que vocé recebeu uma tarefa escrita dos seus estudantes em sala de aula e
comprovou que um deles produziu o texto usando o ChatGPT ou ferramenta similar. Qual seria
o seu posicionamento diante do estudante frente a essa situagdo? (Pergunta de natureza

interrogativa)

34.0 estudante do 9° ano do Ensino Fundamental, que faz uso do ChatGPT ou de ferramenta
similar, para escrever parte do texto dissertativo-argumentativo com o auxilio dessa ferramenta,
sem escrever na produgdo escrita que te entregou, que fez uso desse recurso e que em outra
parte do trabalho escreveu tudo com suas proprias palavras, esse educando seria avaliado por

vocé como um fraudador? Por que da sua resposta? (Pergunta hipotética interrogativa)

35.Punir o estudante do 9° ano do Ensino Fundamental, com nota zero, quando o docente de

alguma forma conseguiu identificar que no texto a ele entregue como tarefa avaliativa, o
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educando fez uso do ChatGTP, sem qualquer mengao de uso no trabalho, ¢ uma medida que
deve ser tomada com regularidade pelos professores? Por que da sua resposta? (Pergunta

interrogativa)

36.Quais as mudangas metodologicas deveriam ser implementadas nas atividades avaliativas
dos estudantes para evitar mas condutas no uso do ChatGPT ou de ferramenta equivalente nos

trabalhos de pesquisa da escola? Por que da sua resposta? (Pergunta de natureza interrogativa)

37.Alguns autores tem definido o ciberplagio quando os meios eletronicos, a Internet e os seus
recursos associados, sdo utilizados por uma pessoa para apropriar-se do pensamento alheio e
entrega, por exemplo, um texto escrito ao professor, como se fosse de autoria propria. Vocé tem
identificado essa pratica entre seus estudantes? Se sim, como tem conseguido identificar essa

pratica nos textos escritos? (Pergunta de natureza interrogativa/avaliativa)

38. Vocé avalia que quando seu estudante pratica o ciberplagio, em um texto escrito a ser
entregue como tarefa avaliativa para vocé, esse age com a consciéncia moral que estd fazendo

algo errado? Por que da sua resposta? (Pergunta de natureza interrogativa/avaliativa)

EIXO OU SECAO - Encerramento e Agradecimento

e Vocé gostaria de acrescentar algo mais sobre o uso de inteligéncia artificial para auxilio na

escrita académica, ou sobre o ChatGPT, Bing, Bard, entre outros?

e Agradeca ao entrevistado por sua participa¢do na entrevista e reitere 0 compromisso com a

confidencialidade dos dados coletados

Agradeco por sua participacdo nesta entrevista, todas as informagdes coletadas serdo
confidenciais e mantidas em sigilo. Sua colaboracdo foi fundamental para essa pesquisa e caso

surja alguma duvida adicional sinta-se a vontade para entrar em contato comigo.
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Quadro 6- Desafios atribuidos pelos docentes diante da producéo de textos
escritos hibridos: 1A e estudantes

Categoria

Subcategorias e unidades de contexto

Desafios [07]

maturidade ética e moral [9]:

- “[...] o aluno nao tem a maturidade para ir até onde ele
pode ir com aquela inteligéncia artificial [...] quando o
aluno pega o contetido s6 para copiar ja é complicado
para o principalmente no nono ano. “[...] Eles tém a
consciéncia de esta fazendo algo errado? Tém. Eles se
importam? Nao”. (Neuronet, 2024)

- “Entdo ele vai ter que ter, sobretudo, a idoneidade de,
vou fazer sé isso aqui, ndo vou copiar, nio vou querer
plagiar, ndo vou querer fazer igual. [...] eles ainda ndo tém
maturidade para encarar essa IA de frente [...] eles sabem
que nao podem [pratica o plagio] , mas é mais pratico
[plagia], mais comodo [...] ele tem essa nogdo, ele tem essa
consciéncia”. (Virtua, 2024)

- “[...] se o0 aluno usa a ferramenta apenas para fazer uma
tarefa que ele deveria fazer, ai a inteligéncia artificial, ela
ndo vai acrescentar muito para o aluno [..] ¢ uma
substituicio daquilo que se espera que ele faca [...]
quando ele pratica [o plagio] ele tem consciéncia, ele pode
até ter consciéncia moral de que esta fazendo coisa errada,
mas mesmo assim ele o faz por conta da nota, da mengao”.
(Genesis 2024).

- “[...] alguns a gente sabe que eles fazem [praticam o
plagio] sabendo que estdo fazendo e mesmo assim faz de
conta que nao fez.(Alix, 2024)

- “[...] falta pra essa meninada ¢ uma maturidade que eles
ainda nao tém. Entdo eles nio conseguiriam [produzir
textos escritos hibridos], ndo, ‘vou até aqui, até essa pagina,
até esse ponto eu vou pedir o auxilio, s6 pra eu comegar e
depois andar sozinho’”’. (Aurora, 2024)

- “[...] esses meninos nao tém maturidade para isso, para
eles pegarem e escolherem textos hibridos, com principios
morais e éticos. (Sentia, 2024)

- “[...] o estudante tem que ter consciéncia de tudo isso,
né? Para fazer essa pesquisa. [...] Quando eu pedia trabalho
de pesquisa, eu comecei a identificar isso. E a gente
percebe pela maneira que ¢ escrito, que ¢ muito diferente
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da forma que eles escrevem, palavras, simples palavras as
vezes, entregam que aquilo nao é dele. Eu acho que eles
nio tém nocao de que esta errado, de que nao pode |....]”
(Excelsia, 2024).

- “[...] infragdes, elas vao acontecer praticamente até¢ sem
0 pensamento da pessoa ter alguma maldade. Entdo ela
vai usar [IA na geracio do texto hibrido] no intuito de
que esta ajudando ela. E ela, de repente, vai acreditar que
esta ajudando e nao vai ter essa questao da ética e da
moral”.(Orion, 2024)

- “[...] eles s6 querem entregar a tarefa, cumprir com
obrigacao, e eles nao tém muita preocupacio se realmente
aquilo esta ajudando eles no processo educativo. Eles s6
querem [....] obter uma nota”. (Synthia, 2024)

Autoria [4]:

- “Como eu falei, a maioria nio tem condi¢ao de produzir
uma pesquisa escolar de autoria propria”. (Synthia, 2024)

- “[...] conciliar o auxilio da inteligéncia artificial com
suas ideias”.(Mindiplex 2024)

- “[...] pesquisar aqui [no ChatGPT] para poder aprofundar
e depois fazer com as [...] préprias palavras um novo
texto, ou entdo eles conseguirem ligar esse texto hibrido
intercalando algumas informacées importantes que eles
nao podem deixar de passar desapercebido [...]”. (Neuronet,
2024)

- “[...]ter os seus proprios argumentos a qualquer tema
[...]". (Aurora, 2024)

Interesse [2]:
“[...] eles ndo tém muito interesse em querer aprofundar
o conteido”. (Neuronet, 2024)

“Porque vocé s6 aprende algo a partir do momento que
voceé tem interesse. Essa inteligéncia artificial, ela € muito
boa por um lado de quem tem interesse em aprender. Eles
nao tém”.(Sentia, 2024)

Criatividade [2]:
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- “[...] ele vai enfrentar, ele vai precisar ser uma pessoa
extremamente criativa (Virtua 2024).

- “[...] limita a criatividade do aluno [...]” (Mindiplex, 2024)

- Aprender com a IA [1]: “[...] o principal desafio é tentar
aprender com ele [a IA] ao invés de simplesmente
receber algo pronto da inteligéncia artificial”. (Genesis
2024).

- Desejo [1]: “[...] porque é uma tentacdo [...]”. (Virtua
2024).

- Assimilacao [1]: “O desafio maior ¢ a questao de ele
assimilar o que ele precisa para fazer o texto, ¢ nao so
fazer a copia do que esté escrito no chat [GPT]”. (Orion,
2024)

Fonte: Elaborado pela autora com base no contetido das entrevistas (2024)

Quadro 7- Riscos atribuidos pelos docentes diante da producéo de textos
escritos hibridos: 1A e estudantes

Categoria

Subcategorias e unidades de contexto

Riscos [10]

Plagio [8]:
- “[...] fica s6 um plagio e fica um conhecimento que nao
¢ aquele conhecimento sélido [...]”. (Synthia, 2024).

- “[...] Nao é mérito do aluno [...]Jporque foi um
computador que fez ¢ isso € perigoso [...]” (Neuronet,
2024)

- “[...] aimaturidade vai atrapalhar. Porque ai ele sempre
vai querer, ah, mas ja td pronto, pra que que eu vou
pensar? Pra que que eu tenho que ter as minhas préprias
ideias se ja tem ideias bem ali prontinhas s6 pra eu
copiar? (Aurora, 2024).

- “[...] copiar na integra do chat [GPT].(Orion, 2024)

- “Se ha um rob6, vamos dizer assim, para escrever o texto,
eles nao tém iniciativa nlo, escrever com as préprias
palavras, um ou outro, mas a grande maioria
nao.(Mindiplex, 2024)

- “Eles vao s6 copiar”. (Virtua, 2024).

“[...] s6 [ter] uma coisa ja pronta.(Excelsia, 2024)
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- “[...] orisco que eu vejo que se realmente o aluno utilizar
esse ChatGPT, cle vai copiar igualzinho que esta 13”.
(Sentia, 2024).

Perder o senso critico [6]:

- “[...] se a pessoa nao tiver o conhecimento adequado,
sim. Porque como toda e qualquer producio, a gente tem
que ter senso critico. E nesses casos ainda tem que ser bem
maior o senso critico para a gente analisar o que esta sendo
encaminhado para a gente”. (Synthia 2024).

- “[...] ele nao vai expor o que ele pensa em relacao a
determinado conteudo, a determinada pesquisa, ele vai ler
e, em raros casos, aquela leitura vai leva-lo a reflexao.
(Mindiplex, 2024)

- “Ele vai deixar de pesquisar de verdade, criar. Ele vai
deixar a cabecinha dele 1a sem pensar, né¢?”. (Virtua, 2024)

- “[...] deixar de refletir ¢ expor o seu pensamento |...]
(Orion, 2024)

- “[...] perde um pouco autonomia da resposta [...]”
(Excelsia, 2024).

- “[...] fazer por fazer, cle nao vai aprender nunca [...] dele
ter um raciocinio critico, saber argumentar, escrever, isso
¢ um risco.(Sentia, 2024).

Descuido [5]:

- “A ameaca que pode causar € [...] ndo ter aquele preparo,
aquele cuidado, zelo para realizar determinado texto. A
partir do momento que eu tenho uma ferramenta que
passa por mim, eu acredito que a ameaca principal é
comodismo”. (Mindiplex, 2024).

- “Eles estdo com preguica de desenvolver raciocinio.
(Virtua, 2024).

- “Capazes eles sdao. Eles sdo inteligentes, eles s6 tém
preguica”.(Excelsia, 2024).

- “[...] hd os riscos e as ameacas que nds ja estamos
observando hoje, que ¢ tudo que tem, todas as facilidades
tecnologicas que tem provocado nos alunos, que ¢ a
lentidao [...]” (Alix, 2024).

- “A questao da tecnologia, como teve evolugao, foi muito
rapida [...] Basta o menino acessar alguma coisa e ele tem
informa¢io muito rapido. A partir do momento que ele
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utiliza isso indevidamente, ¢ justamente para o qué? [...]
ele fica com preguica de pensar, tem descuido de
escrever.(Sentia, 2024)

Dependéncia [3]:

- “[...] € o aluno néao conseguir se desvincular disso ¢ nunca
conseguir fazer e produzir ¢ pensar ¢ raciocinar e
argumentar, ter os seus préprios argumentos a qualquer
tema [...]” (Aurora, 2024)

- “[...] a incapacidade de criar algo sozinho [...]” (Alix,
2024)

- “[...]se a gente aqui apresentar para eles, n6s temos ai
um chat que vocé vai poder olhar os textos [...] Acho que
nao vai dar certo.[...] vale ressaltar, que em sala de aula
eles estio usando o celular o tempo inteiro. A gente
precisa brigar o tempo inteiro. [...] A criatividade esta
ficando de lado.(Virtua, 2024).

Perdas no aprofundamento [1]:

“[...] 14 na frente vao ser prejudicado porque eles ndo vao
ter o aprofundamento daquele conhecimento. Fizeram
isso com a inteligéncia simplesmente por passar. [...] 0s
alunos [...] ele ndo vai no dia a dia, niao vai saber explicar
o porqué [dos acontecimentos]. (Neuronet, 2024)

Atraso cognitivo [1]: “[...] deixar o aluno lento, atrasar a
mente do aluno para criacio propria”. (Alix 2024)

Conhecimento artificial [1] : “[...] fica um conhecimento
que nao ¢ aquele conhecimento sélido, € um conhecimento
artificial também”.(Synthia, 2024)

Falta de leitura [1]: “[...] a falta de leitura [...]. Por que
quando alguém nio l€é e nao conhece algo, como é que ele
vai desenvolver pensamento ¢ conhecimento sobre algo?
Se ele nem sequer da o trabalho de ler. (Alix, 2024)

Perder a esséncia humana [1]: “eu acredito que a gente nao
pode perder essa esséncia humana” (Mindplex 2024)

Perder a identidade [1]: “[...] perde a autenticidade, a
identidade do aluno [...]” (Mindiplex, 2024)

Fonte: Elaborado pela autora com base no conteudo das entrevistas (2024)



