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Vozes-Mulheres

A voz de minha bisavo ecoou crianca nos pordes do
navio.

Ecoou lamentos de uma infancia perdida.

A voz de minha avo ecoou obediéncia aos brancos-
donos de tudo.

A voz de minha mae ecoou baixinho revolta no fundo
das cozinhas alheias debaixo das trouxas roupagens
sujas dos brancos pelo caminho empoeirado rumo a
favela [...]

(Evaristo, 2017, p. 24-25).



RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo compreender, com base nas memodrias e historias das
mulheres adultas da Educacdo de Jovens e Adultos, os sentidos atribuidos ao retorno a vida
escolar, identificando em que medida a escolarizacdo contribui para a superacdo das
desigualdades entre os géneros e as mazelas sociais. A investigagdo tem natureza qualitativa,
por meio de entrevistas narrativas. Este método possibilita a escuta de sujeitas que vivenciaram
uma determinada experiéncia, mediante a reconstrugdo de acontecimentos sociais pela
perspectiva do entrevistado. O tratamento dos dados obtidos foi analisado pelo viés da proposta
de Schutze. Os principais pressupostos tedricos encontram-se em Paulo Freire, Sueli Carneiro,
Heleieth Saffioti, Lélia Gonzalez, Angela Davis, Mary Del Priore e Maria Helena Bastos e Nita
Freire. A pesquisa revela que a historicidade do processo educacional do Brasil explica os
indices de mulheres ndo alfabetizadas na época atual, agregada a caracteristicas sociais
brasileiras, como desigualdade, racismo, machismo e sexismo, que aparecem nas historias de
vida destas sujeitas, justificando sua auséncia da escola na infancia e adolescéncia. No entanto,
a luta pelo resgate de suas humanizagdes confirma sua presenca na escola pela via da Educacgao
de Jovens e Adultos.

Palavras-chave: Mulher; Educacao; Educacéo de Jovens e Adultos.



ABSTRACT

This research aimed to understand, based on the memories and stories of adult women in Youth
and Adult Education, the meanings attributed to the return to school life, identifying to what
extent schooling contributes to overcoming gender inequalities and problems social. The
investigation is qualitative in nature, through narrative interviews. This method makes it
possible to listen to subjects who have lived a certain experience, through the reconstruction of
social events from the perspective of the interviewee. The treatment of the data obtained was
analyzed according to Schutze's proposal. The main theoretical assumptions are found in Paulo
Freire, Sueli Carneiro, Heleieth Saffioti, Lélia Gonzalez, Angela Davis, Mary Del Priore and
Maria Helena Bastos and Nita Freire. The research reveals that the historicity of Brazil's
educational process explains the rates of illiterate women in the current era, added to Brazilian
social characteristics such as inequality, racism, machismo and sexism, which appear in the life
stories of these subjects, justifying their absence from education. school in childhood and
adolescence. However, the fight to rescue their humanizations justifies their presence at school
through Youth and Adult Education.

Keywords: Woman; Education; Education of Young people and Adults.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho, intitulado Do abandono ao retorno: memorias e historias das mulheres
estudantes na Educacéo de Jovens e Adultos, refere-se a compreensdo dos caminhos que muitas
mulheres percorreram em sua vida escolar, um caminho de luta e persisténcia, um caminho de
exclusdo e preconceitos, um caminho de esperanca. Este texto objetiva, entdo, a partir da escuta
destas mulheres, saber quais os sentidos atribuidos ao retorno a vida escolar e em que medida
a volta para a escola pode contribuir para a superacéo das desigualdades dadas entre os géneros,
como também de tantas mazelas sociais que estas mulheres se tornaram vitimas no decorrer de
suas historias de vida.

Neste momento, é impossivel avancar na fala sem mencionar meu grande professor e
mestre, que plantou em mim a semente do amor pelos livros, por historias e estoria e, 0 mais
importante, foi Rubem Alves que me ensinou a escutar. Ele me ensinou como falamos tanto da

1s

importancia da oratdria que esquecemos da “arte da escutatéria~”. Em seu livro, O amor que

acende a lua, ele diz o seguinte:

N&o basta o siléncio de fora. E preciso siléncio dentro. Auséncia de pensamentos. E
ai, quando se faz o siléncio dentro, a gente comeca a ouvir coisas que ndo ouvia. Eu
comecei a ouvir. Fernando Pessoa conhecia a experiéncia, e se referia a algo que se
ouve nos intersticios das palavras, no lugar onde ndo ha palavras. A mdsica acontece
no siléncio. A alma é uma catedral submersa. No fundo do mar — quem faz mergulho
sabe — a boca fica fechada. Somos todos olhos e ouvidos. A, livres dos ruidos do
falatorio e dos saberes da filosofia, ouvimos a melodia que néo havia, que de tdo linda
nos faz chorar (Alves, 2012, ndo paginado).

Eu quero ser assim, me esvaziar de mim, eu quero meu siléncio de dentro para poder
escutar com todo respeito e generosidade que possa caber dentro de mim. Neste momento,
indico, de forma bem singela, a escolha da metodologia de pesquisa por meio da historia oral,
pois ndo consigo enxergar outra forma mais respeitosa de pesquisa. E, dessa maneira, eu quero
escutar estas mulheres. A escuta ativa me faz uma mulher melhor, pois, no processo de escuta
e reflexdo sobre tudo que escutei, eu me vejo nessas historias, nossas histdrias se cruzando e,
assim, vou aprendendo...

Rubem Alves, nesta mesma cronica citada anteriormente, diz que “comunhao ¢ quando
a beleza do outro e a beleza da gente se juntam num contraponto” (Alves, 2012, ndo paginado).
E por este caminho que vou seguir. Entdo, aproveito a fala do meu grande mestre para contar

como encontrei este tema de pesquisa, como a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) esteve

1 O termo escutatdria é uma expresséo utilizada por Rubem Alves.
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presente no decorrer da minha vida e qual o grande interesse de falar da mulher na EJA. Na
minha trajetoria, eu encontrei muitas mulheres fortes. Nossos caminhos se cruzaram e ainda se
cruzam e, devido a estes encontros, eu me tornei uma mulher forte que, também através da

educacdo, p6de mudar de vida.

1.1 “Comunhao é quando a beleza do outro e a beleza da gente se juntam num

contraponto...”

Historias que se cruzam. Muitas mulheres fortes cruzaram meu caminho, algumas
viveram e morreram na minha histéria, como minha avo materna, mulher indigena, forte e de
uma forca e coragem descomunal. Nascida no interior do estado do Amapa, foi méde de nove
filhos e passou grande parte da vida cuidando da casa e da familia. Dona Donalba conseguiu
ler sua primeira palavra aos 40 anos, em 1973, com ajuda do MOBRAL (Movimento Brasileiro
de Alfabetizacdo), fundado em 1967. Esta politica educacional tinha como objetivo a educacao
de adultos e limitava-se a técnica de leitura, escrita e calculo, sendo ofertado conhecimento
minimo o suficiente para integrar, de maneira funcional, o adulto na sociedade.

Vovo ndo teve um longo caminho no MOBRAL, foram 12 meses como aluna, o bastante
para codificar aquele embaralhado de letras sem sentido e organiza-las em silabas, palavras e
frases. Nesse momento da vida de minha avo Donalba, ela contava que foi como nascer mais
uma vez para o mundo, sé que ela se sentia parte do grande espetaculo gue € a narrativa da vida.
Dona Donalba saiu do MOBRAL porgue escutou muitas vezes que a escola ndo era lugar para
ela, que seu lugar era em casa, cuidando dos afazeres domésticos e dos seus nove filhos. Ent&o,
ela desistiu da escola, mas sua forca e determinacéo de aprender a ler e escrever reverberaram
na vida dos seus filhos. Todos tiveram acesso a educacdo e tornaram-se engenheiros,
professores e administradores.

Meu primeiro contato com a EJA foi assim, escutando tantas histérias que minha mae
contava sobre a ida da vovo para a escola e como ela se sentia orgulhosa pela mée que tinha.

Eu passei praticamente toda minha vida em uma cidade no interior do Maranh&o. Morei,
dos cinco aos 30 anos, em Imperatriz, cidade de gente pobre, com um indice de analfabetismo,
alarmante e com muitos problemas estruturais, como falta de saneamento basico na maior parte
da cidade, acarretando lotacdo dos hospitais publicos e um grande problema de saude publica.
Além disso, havia escolas lotadas, e muitas delas sem 0 minimo necessario para manter um

funcionamento digno para os alunos.
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Estudei o ensino basico em escola publica e falo com a verdade de quem viveu uma
realidade educacional precaria, com a falta de cadeiras na sala de aula e de professores, e salas
pequenas, lotadas e sem ventiladores. Alguns anos com falta de materiais e, por muitas vezes,
sem lanche na escola. Lembro-me como se fosse ontem dos amigos que iam para escola e a
tristeza nos seus olhos, porque, naquele dia, ndo teriam refeicdo, sendo esta a Unica refeicdo
que teriam no dia. Eu tive amigos de sala de aula que iam a escola para comer e depois estudar.

Nesse momento na minha caminhada escolar, tinha 15 anos e estudava em uma escola
que oferecia alfabetizacao para adultos no turno noturno. Nao era uma politica educacional do
governo, mas, sim, uma iniciativa da igreja catolica da regido, e o grupo aceitava voluntarios.
Mais uma vez a EJA cruzou minha historia. Fui voluntaria durante todo o Ensino Médio e
conheci muita gente espetacular. Também entendi que existem uma sabedoria e uma
inteligéncia que independem da leitura e da escrita, mas estavam nas histérias de luta e
resiliéncia daqueles alunos.

Eu entrei na Universidade Federal do Maranhdo pelo vestibular seriado para cursar
pedagogia. Quando entrei na UFMA em Imperatriz, a universidade oferecia somente trés
cursos: direito, contabilidade e pedagogia. Nunca tive davidas sobre a escolha de minha
profissdo. Fui muito agraciada por ter pedagogia na universidade publica federal de minha
cidade. Foram cinco anos de um mergulho profundo nos fundamentos educacionais.

Na universidade, fiz uma pesquisa sobre a EJA na comunidade indigena Krikati, com
suas terras localizadas a 64 km de Imperatriz, no municipio de Montes Altos. Com isso, conheci
um povo forte, que enfrentava, e ainda enfrenta, uma grande disputa territorial com o0s
fazendeiros da regido, uma verdadeira guerra que ja derramou muito sangue e trouxe muita
tristeza para aquele grupo. Conhecé-lo foi maravilhoso e, na mesma medida, foi uma pesquisa
muito dolorosa. Era dilacerador ver um grupo indigena sendo massacrado pelo poder do
agronegocio. No entanto, mesmo com toda a adversidade, ele queria fortalecer sua historia
passada e sua histdria atual. Nao consigo associa-lo a outra palavra que ndo seja coragem. Ele
queria educacado e cultura para os seus, queria que todos soubessem a sua lingua mée, que se
chama lingua krikati, como também o portugués.

A universidade fez um projeto de extensdo junto a comunidade Krikati de alfabetizacéo
dos adultos e idosos. Participei durante um ano e meio e guardo comigo incontaveis momentos
de riqueza inenarravel. Eu acredito ser importante mencionar que este projeto nasceu da
sensibilidade de uma professora maravilhosa, que se tornou uma grande inspira¢do para mim

enquanto docente da disciplina de “Alfabetizacdo: teoria e préaticas”.
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No curso de pedagogia da Universidade Federal do Maranhdo, na época e até hoje, ndo
tem a disciplina de Educac&o de Jovens e Adultos, o que, a meu ver, é uma grande contradicao,
visto que o Maranh&o é um dos estados com maior percentual de pessoas ndo alfabetizadas da
federacdo. Segundo os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) em 2023,
a taxa de pessoas ndo alfabetizadas no Maranhé&o era de 11,5%, uma das maiores do Brasil,
acima da média nacional de 5,4% e da média do Nordeste, que € de 11,2%. Esta situacdo afeta
principalmente as pessoas mais velhas, com 36,4% de analfabetos entre os maiores de 60 anos
no estado.

Depois de formada, me tornei professora na Universidade Estadual do Maranh&o como
contratada, como também em mais duas faculdades particulares, Faculdade Santa Terezinha —
FEST e Faculdade Pitagoras. Foi nesse momento da minha caminhada escolar e profissional
gue conheci as mulheres que séo a grande forca motivadora desta pesquisa: as quebradeiras de
coco-babacu do Bico do Papagaio, por meio de uma aluna que era filha de uma das quebradeiras
de coco, que veio me pedir ajuda para fazermos um trabalho de alfabetizac&o, porque a grande
maioria das quebradeiras de coco ndo sabia ler, ndo sabia escrever e queria saber um pouco
mais de matematica. Tudo isso tinha um objetivo maior, elas queriam montar uma associacao
a fim de se sentirem mais preparadas, entdo, comegaram pelo estudo.

As quebradeiras de coco sdo mulheres que escrevem a histdria do estado do Maranhdo,
representando a luta pelo direito de trabalhar e viver. Em média, sdo 300 mil mulheres
espalhadas no Maranhdo que vivem do extrativismo do coco-babacu, uma palmeira muito
presente nos estados do Maranhdo, Tocantins e Pard. Da planta, as mulheres retiram o coco,
que serve de alimento e, também, d& origem a cosméticos, como 6leo, sabonete, hidratantes,
além de virar carvdo e até artesanato. Uma infinidade de possibilidades que estas mulheres
transformam o babacu em meio de sobrevivéncia.

Torna-se até um pleonasmo dizer que estas mulheres sdo guerreiras, pois todo o sentido
esta implicito na palavra mulher, uma vez que elas, em meio as mazelas sociais, sustentam suas
familias com a comercializagéo do extrativismo de coco-babacu e ainda lutam pelo espaco, pelo
direito de poder andar nas terras maranhenses dominadas pela cultura da soja, ou entdo
disputam espaco com conglomerados industriais que plantam éareas a perder de vista de
eucalipto para a exportacédo de celulose.

Estas mulheres cruzaram meu caminho por meio da EJA e um belissimo projeto foi feito
no periodo de 2010 a 2013. Foram alfabetizadas em torno de 150 mulheres e, de forma conjunta,
realizou-se uma assessoria juridica, administrativa e financeira para a organizacdo em

associacéo.
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Estas mulheres enxergavam, na educacdo, uma esperanca de mudanca de vida, uma
virada de chave, pois viam esperanca, como disse nosso querido Paulo Freire: “Esperanca,
almas antes proibidas simplesmente de falar gritam e cantam; corpos proibidos de pensar
discursam e arrebentam as amarras que os prendiam” (Freire, 1992, p. 110-111).

As mulheres que, por tantos anos, foram expulsas das escolas, um espaco dominado
pelos homens, hoje sdo a maioria nos espagos educacionais. E esta movimentagdo social é bela
demais. Eu sou parte disso: “Comunhdo ¢ quando a beleza do outro e a beleza da gente se
juntam num contraponto...”. Foi assim que meu caminho cruzou com o interesse de pesquisar
as mulheres da EJA.

Diante disso, este texto objetiva, no primeiro momento, entender o contetdo do direito
a educacdo estabelecido pela Constituicdo Federal e outras legislacdes educacionais. A
compreensdo da legislacdo é fundamental para se iniciar a discussdo sobre a educacdo das
mulheres na Educacdo de Jovens e Adultos, partindo da premissa de que a educacéo € direito
de todos e devem ser oferecidos 0 acesso e as condigdes de permanéncia pelo Estado a todo
cidad&o brasileiro.

Em um segundo momento, apos a discussao sobre direito a educacéo, pretendo trazer a
compreensdo sobre os processos educacionais da mulher do Brasil Coldnia ao Brasil Republica.
O intuito é conhecer a historia da mulher na sociedade patriarcal e capitalista, visto que todos
0s comportamentos sociais que movem a sociedade nascem dentro de formatos ideoldgicos
sobre como devemos ser, quais nossas funcbes neste grande quebra-cabeca social e como
devemos nos portar. Considerando que a mulher, ao longo da historia, teve seu papel definido
pelo homem, construirei o didlogo acerca desta causalidade atualmente.

No terceiro momento, a dissertacdo objetiva compreender quais os desafios atuais da
mulher na EJA, pois o conhecimento e a superacao destes desafios sdo pontos fundamentais
para que a mulher prossiga em sua luta pela autonomia por meio da educacéo.

Em um quarto momento, apresentarei nesta pesquisa o perfil socioeconémico das
sujeitas envolvidas neste trabalho, que sdo as mulheres estudantes da Educacdo de Jovens e
Adultos do Centro Educacional 02 do Cruzeiro, no Distrito Federal. Qual o perfil
socioeconémico das mulheres que estdo na EJA hoje? Onde moram? Com que trabalham? Qual
sua raga? Quanto recebem pelo seu trabalho? Moram com quem? Possuem maridos e filhos?
Qual a idade? Todas estas perguntas sao importantes para que eu possa entender o contexto
social, politico e econdmico que estas mulheres estdo inseridas.

Em um quinto momento, apresento, por meio das narrativas de vida, as memorias e 0s

desafios no caminho das mulheres estudantes na Educacdo de Jovens e Adultos. Busco ainda
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investigar o que motiva estas mulheres a retornarem a vida escolar pelo EJA, compreendendo
0s sentidos atribuidos a este retorno, sendo um momento de profundo encontro com a histéria
das sujeitas, que pede de mim, enquanto pesquisadora e “escutadora,” sensibilidade e

generosidade para saber escutar com sabedoria e acolhimento.
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2 METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

“A minha voz ainda ecoa versos perplexos com rimas
de sangue e fome” (Evaristo, 2017, p. 24-25).

2.1 Justificativa

A escolha do tema de pesquisa ocorreu enquanto estava cursando a disciplina de EJA
do Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo na Universidade de Brasilia, ainda na condicao
de aluna especial no primeiro semestre de 2022. Conforme tantos assuntos importantes iam
sendo discutidos em sala de aula, todas aquelas falas desaguavam na minha trajetoria pessoal e
profissional. Na Graduacdo, eu nao tive a oportunidade de ter uma formacdo em sala de aula
sobre como educar jovens e adultos. Todas as experiéncias vividas nesta modalidade
educacional foram acontecendo sem uma formacé&o académica, por meio do compartilhamento
do dia a dia com as colegas professoras que estavam ali comigo naquelas trincheiras, que, as
vezes, perdiam, ou ganhavam nesta grande batalha que € a EJA.

Eu digo batalha, porque todos nds que estamos em sala de aula com adultos e idosos,
sabemos que aquele instante pode ser a Ultima chance de estudar, uma Gltima chance de
melhorar de vida, uma Gltima chance de mudar o rumo de uma histéria de fracassos, como se
fosse uma saida de emergéncia. Todos 0s sujeitos presentes na sala, sendo estes alunos, ou
professores, concordam. NOs, professores, entramos com a sensacdo de fazer parte de uma
politica publica de reparacdo social, de reducdo de danos, que tenta amenizar tantas falhas
cometidas na educacao deste pais, e mais uma vez todos os sujeitos presentes na sala, sendo
estes alunos, ou professores, concordam.

Diante de todo esse contexto de dor e esperanca, veio a luz uma necessidade de pesquisar
sobre a Educacdo de Jovens e Adultos, mas com uma grande questdo: o que tratar
especificamente? A EJA se tornou um emaranhado de grandes desafios e questdes importantes
gue precisam ser pesquisadas e dialogadas, desde o nimero de vagas que sdo ofertadas,
curriculo, os materiais didaticos utilizados em sala de aula, a psicologia da aprendizagem
abordada, a formagédo do professor, a gestdo da instituicdo educacional que oferta EJA, os
tempos de aprendizagem, como os ciclos da EJA sdo organizados e até mesmo qual alimento
deve ser oferecido e em qual horario deve ser oferecido. Sdo incontaveis questdes que saltam

aos olhos quando se mergulha nesta modalidade de educagéo.
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Mergulhada em muitas leituras de Miguel Arroyo, Paulo Freire, Carlos Rodrigues
Brand&o, Moacir Gadotti, Maria Clara di Pierro, Maria Clarisse Vieira, entre outras questoes,
orbitava em meus pensamentos uma grande questdo, se tornando decisiva no meu processo de
escolha de problema de pesquisa: qual o lugar da mulher na Educacdo de Jovens Adultos?
Como essa mulher chegou no sistema educacional vela pela Educacdo de Jovens e Adultos?

Conforme fui avancando nas leituras de livros, artigos, periddicos, percebi que ha
poucos trabalhos que pesquisam a mulher na EJA e da EJA como tema de pesquisa. Eu sempre
vi a categoria raca entrando em discussédo, a categoria trabalho, a categoria socioeconémica,
mas pouco vi “a sujeita mulher” como foco principal de estudo na Educacdo de Jovens e
Adultos no Brasil.

Logo, fica evidente uma das razdes que justificam este problema de pesquisa: a escassez
de trabalhos sobre mulheres EJA. Nos ultimos cinco anos, conforme a pesquisa feita na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagfes (BDTD), do ano de 2013 a 2023, observei
que o tema da mulher na Educacéo de Jovens e Adultos tem sido um pouco mais dialogado, no
entanto, entendo que precisamos discutir um pouco mais sobre esta tematica.

As mulheres, em grande parte da historia, foram colocadas em segundo plano em favor
dos homens, tanto que, como organizacdo social, sempre prevaleceu o patriarcado, onde a
mulher deve respeito e total obediéncia a figura masculina do seu nacleo familiar, como se o
homem fosse o Unico grande pilar de sustentacdo desta sociedade. Por esse mesmo prisma de
ser colocada em segundo plano, a Educacdo de Jovens e Adultos, historicamente, teve todas as
politicas publicas e verbas direcionadas aos programas da EJA postos em segundo plano.
Segundo o Instituto de Estudos Socioecondmicos (INESC, 2022), entre os anos de 2019 e 2021,
as verbas direcionadas para a educacao cairam drasticamente, e a EJA foi colocada em terceiro,
quarto, quinto plano... a perder de vista.

Compreendo a urgéncia de dialogar sobre este tema de grande importancia, até mesmo
porque vejo a presenca da mulher na EJA como um acerto de contas dobrado. Primeiro, se da
pelo motivo de que cidadés ndo tiveram acesso a educacgédo na idade esperada, sendo que este &
um direito basico que deve ser garantido pelo Estado a todo brasileiro/a e porque, através da
educacdo, mesmo tendo acesso tardiamente, eu vejo a mulher tendo a oportunidade de ser
protagonista da sua propria historia. Assim, “ou se realiza uma educacdo para a formacao do
homem-objeto ou para 0 homem-sujeito” (Freire, 1983, p. 36). Em face disso, propomos os
seguintes pressupostos para esta pesquisa:

a) Que o diélogo sobre mulheres na Educacéo de Jovens e Adultos resulte em liberdade

desta mulher enquanto sujeita livre e protagonista de suas vivéncias.
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b) Que o dialogo resulte em socializagdo desta mulher enquanto pilar da sociedade e
construcdo de uma histéria de metamorfose, autoafirmacéo e valorizag&o.

c) Que o dialogo resulte em construcdo de uma historia de metamorfose e autoafirmacéo
e valorizacao.

d) Que o diélogo resulte em amorosidade enquanto ato politico nos espa¢os machistas e
misoginos, tendo em vista que estes ndo mais naturalizem a banalidade do mal.

e) Que o didlogo implique a acdo de pensar e repensar a vida, mesmo em tempos e espacos
diferentes, situando para que todos, todas, todes tenhamos capacidade no tempo
presente de olha-la criticamente.

f) Que o didlogo e a escuta da narrativa das mulheres da EJA exponham a luta das questdes
de género e como a mulher foi oprimida em seu caminho de vida.

g) Que o dialogo e a escuta da narrativa das mulheres da EJA apontem como a educacéo é
vivenciada como uma grande esperanca de melhora de vida. “Essa educagao liberta o
homem em lugar de domesticé-lo” (Freire, 1980).

Segundo Paulo Freire, em seu livro Pedagogia do Oprimido (1978), a violéncia dos
opressores, que os faz também desumanizados, instaura outra vocacgdo, a do ser menos. Como
distorcao do ser mais, o ser menos leva os oprimidos, cedo ou tarde, a lutarem contra os que 0s
fizeram menos. Mas esta luta somente faz sentido quando os oprimidos néo idealizam e nem se
tornam opressores, mas conseguem restaurar sua dignidade.

O ultimo e mais importante pressuposto desta pesquisa é que as mulheres pesquisadas,
por meio dos dialogos, possam se enxergar engquanto povo oprimido e desumanizado para,
assim, lutarem contra quem os oprimiu, e que a educacao que recebem na EJA restaure a sua
dignidade a ponto de transformar as suas realidades. “A libertacdo, por isto, € um parto. E
um parto doloroso. O homem [e as mulheres], que nasce deste parto € um homem novo que s6
é viavel na e pela superacdo da contradicdo opressores-oprimidos, que € a libertacdo de todos”
(Freire, 1978, p. 36).

E quero pensar também que toda a reflex&o trazida por esta pesquisa possa corroborar

as palavras de Freire, quando este diz que

[...] para ser vélida, toda educagdo, toda acéo educativa deve necessariamente estar
precedida de uma reflex&o sobre o homem e de uma anélise do meio de vida concreto
do homem concreto a quem queremos educar ou melhor dito: a quem queremaos ajudar
a educar-se (Freire, 1980, p. 33-34).
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2.2 Objetivo geral

Compreender, com base nas memdrias e historias de vida das mulheres adultas da
Educacao de Jovens e Adultos, os sentidos atribuidos ao retorno a vida escolar, identificando
em que medida a escolarizacdo contribuiu para a superacdo das desigualdades entre os géneros

e as mazelas sociais.

2.3 Objetivos especificos

a) Situar o processo educacional na Educacdo de Jovens e Adultos como direito
constitucional,

b) Analisar os desafios da atualidade que a mulher enfrenta na Educagdo de Jovens e
Adultos;

c) Caracterizar o perfil socioecondmico das mulheres adultas/estudantes da Educacéo de
Jovens e Adultos em uma escola publica de EJA no Distrito Federal,

d) Identificar, por meio das historias de vida e memorias das educandas, os desafios da
presenca das mulheres adultas estudantes da Educacéo de Jovens e Adultos;

e) Analisar o que motivou as mulheres adultas a buscarem o retorno a vida escolar e 0s

sentidos atribuidos a este retorno a vida escolar e a sua permanéncia.

2.4 Metodologia

A metodologia de pesquisa utilizada foi a historia oral. Segundo Alberti (2013), esta
metodologia se caracteriza por desenvolver pesquisas fundamentadas na producdo de
entrevistas como fonte privilegiada e, simultaneamente, constituir um acervo de depoimentos
para a consulta do publico. Para a mesma autora, € uma forma de recuperacdo do passado
conforme concebido pelos que o viveram.

E importante esclarecer, conforme Alberti (2013), que a escolha da metodologia de
pesquisa pela historia oral depende completamente do objetivo geral da pesquisa, como também
depende se existem condigdes de se fazer a pesquisa, pois ndo basta que as pessoas que vao
contar as historias estejam vivas, mas devem ter condigdes fisicas e mentais para narrarem suas
historias.

O método da historia oral utiliza as entrevistas como fonte de dados. No entanto, estas

entrevistas podem ser de dois tipos: entrevistas tematicas e entrevistas de historia de vida. Para
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Alberti (2013), a entrevista temética tem como foco a participacdo do entrevistado em algum
tema escolhido; j& a entrevista de historia de vida busca saber a trajetoria do entrevistado, ou
seja, a narracdo de vida do depoente ao longo da sua historia de vida. Este estudo escolheu
pesquisar por meio do método da historia oral e das entrevistas do tipo histéria de vida, pois
objetiva-se escutar sujeitas mulheres estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos e
compreender a partir de suas histdrias de vida, o que as motivou ao retorno aos bancos da escola
e quais os sentidos atribuidos ao retorno a vida escolar.

Para Alberti (2013), um passo de relevancia incontestavel, quando o pesquisador se
propde a pesquisar a partir da metodologia da historia oral, engloba as escolhas dos
entrevistados. O requisito qualidade estd acima do requisito quantidade. Nao necessariamente
preciso de um nimero expressivo de entrevistados, mas de entrevistas de qualidade, onde o
pesquisador possa ouvir a experiéncia do entrevistado e conseguir entdo dialogar com o seu
fundamento tedrico, alcancando, dessa maneira, 0s objetivos de pesquisa. “A escolha dos
entrevistados ndo deve ser predominantemente orientada por critérios quantitativos, por uma
percepcao por amostragem, e sim a partir da posi¢do do entrevistado, do significado da sua
experiéncia” (Alberti, 2013, p. 40). Importante ressaltar que “o processo de selegdo de
entrevistados em uma pesquisa de histéria oral, se aproxima, assim, da escolha de “informantes”
em antropologia, tornando ndo como unidade estatistica, e sim unidade qualitativas” (Alberti,
2013, p. 40).

Escolhendo os entrevistados, chega-se ao conceito de “bom entrevistado”. Para Alberti
(2013), o bom entrevistado é aquele que tem a percepcao aguda de sua prépria experiéncia e
oferece mais do que o narrar dos acontecimentos. Ele apresenta impressdes da época, 0
comportamento das pessoas e 0s funcionamentos de instituigdes.

Para Braganca (2009), a incorporacdo das histérias de vida como caminho metodoldgico
expde, para as ciéncias humanas e sociais, o desafio de trabalhar fora do quadro l6gico-formal
e positivista, reenviando o olhar para uma perspectiva aberta a incorporacdo da subjetividade
como elemento fundamental da constituicdo epistemoldgica do saber nesse campo do
conhecimento, j& que é fundada na interacdo social e no olhar do sujeito.

Escutar a historia de vida das mulheres adultas, estudantes da Educagédo de Jovens e
Adultos, por meio de narrativas, € a oportunidade de ajuda-las pelo olhar delas, ver a histdria
por baixo e por dentro e entrar no mais profundo sentimento do ser. E que o proprio narrar
destas estudantes as conduza para vivéncias e aprendizados de si mesma. Nesse momento,
também chamo atenc&o para a importancia do escutar. E importante respeitar o espaco, 0 tempo

e os limites destas mulheres. Quero, por meio desta pesquisa, deixar caminhos para que elas
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possam contar suas historias, com sentimento que estdo sendo escutadas com atencdo,

sensibilidade e generosidade.

N&o se pode esquecer que, mesmo no caso daqueles que dominam perfeitamente a
escrita e nos deixam memorias ou cartas, o oral nos revela o “indescritivel”, toda uma
série de realidades que raramente aparecem nos documentos escritos, seja porque sao
consideradas “muito insignificantes” — € o mundo da cotidianidade — ou
inconfessaveis, ou porque sdo impaossiveis de transmitir pela escrita. E através do oral
que se pode apreender com mais clareza as verdadeiras razdes de uma decisdo; que se
descobre o valor de malhas tdo eficientes quanto as estruturas oficialmente
reconhecidas e visiveis; que se penetra no mundo do imaginario e do simbdlico, que

é tanto motor e criador da histéria quanto o universo racional (Joutard, 2000, p. 33).
Rubem Alves (2012) fala que ndo é suficiente ter ouvidos para ouvir o que é dito. E
preciso também que haja siléncio dentro da alma. Dai a dificuldade de ndo aguentarmos ouvir
0 que o0 outro diz, sem logo dar um palpite melhor, sem misturar o que ele diz com aquilo que
a gente tem a dizer, como se aquilo que ele diz ndo fosse digno de descansada consideracao e
precisasse ser complementado por aquilo que a gente tem a dizer, que € muito melhor. Nossa

incapacidade de ouvir é a manifestagdo mais constante e sutil de nossa arrogancia e vaidade.

Uma relacdo de entrevista €, em primeiro lugar, uma relacéo entre pessoas diferentes,
com experiencias diferentes e opinides também diferentes, que tem em comum o
interesse por determinado tema, por determinador acontecimentos e conjunturas do
passado. [...] tem-se entdo uma relagcdo em que se deparam sujeitos distintos, muitas
vezes de geracOes diferentes, e por isso mesmo, com linguagens, culturas e saberes
diferentes, que interagem e dialogam sobre o0 mesmo assunto (Alberti, 2013, p. 190).

Dessa maneira, cabe ao pesquisador escutar as historias de vida de forma sincera,
demonstrando e sentindo cumplicidade, para que o pesquisador e o0 entrevistado consigam
“engajar na reconstruc¢do, na reflexdo e na interpretacdo do passado” (Alberti, 2013, p. 190).
2013), e compreender e respeitar a histéria de vida do entrevistado, mesmo que este produza
conceitos, principios, convicgdes e opinides diferentes das suas, pois 0 grande objetivo das
entrevistas € a recuperacdo do passado através da visdo do mundo daquele que viveu.

Esta recuperagédo do passado pode também ser chamada como memoria. Esta palavra
possui muitos significados e interpretacdes, e € presente em varios ambitos das ciéncias, de
acordo com Vieira (2006). Para ela, memoria € um processo vivido, em constante evoluc&o.
Trata-se de uma construcdo imaginaria, pois o sujeito que lembra o seu passado tece uma
relacdo afetiva com sua historia de vida, deste modo, “a memoria se entrelaga com o tempo”
(2006, p. 15).
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Para Pollak (1992), em seu artigo Memoria e identidade social dialoga sobre a palavra
memdaria, no caso da pesquisa da Historia Oral, que utiliza entrevistas, sobretudo entrevistas de
historia de vida, € 6bvio que o que se recolhe sdo mem@rias individuais.

Nesta pesquisa, propOe-se tratar o conceito de memoria a partir das fundamentacdes
tedricas de Pollak (1992), uma vez que entende-se ser uma palavra polissémica e de grande
carga de significados, no entanto, esta palavra também tem uma grande relevancia de valor para
esta pesquisa, visto que as entrevistas do tipo histdria de vida estdo intimamente imbricadas as
memorias das mulheres estudantes da Educacédo de Jovens e Adultos.

Pollak (1992), no mesmo artigo citado anteriormente, quando dialoga sobre memoria,
diz que “a principio a memoria parece ser um fenomeno individual, algo relativamente intimo,
proprio da pessoa”, no entanto, a memdria pode ser entendida como um fenémeno social e
coletivo. Para o autor (Pollak, 1992), os elementos que formam a memdria individual e coletiva
sdo o0s acontecimentos vivenciados pessoalmente, como também aqueles acontecimentos
vivenciados por tabela, ou seja, que foram vividos pelo grupo social do entrevistado, mas, no
imaginario, ttm um peso e uma presenca tao relevante em sua histdria de vida, que é impossivel
desassociar de suas vivéncias individuais. Diante disso, nesta pesquisa, entende-se que a
memodria € socialmente construida.

Joutard (2000), em seu capitulo intitulado Desafios a histéria oral do século XXI, aborda
a relevancia conceitual de diferenciar historiador/historiadora de memorialista. Segundo o

autor:

O memorialista se contenta em escutar, recolher fielmente, sem jamais intervir nem
tomar a minima distancia; seu siléncio vale aprovacdo, para ndo dizer adesdo. O
historiador ndo deixa de ouvir e recolher, mas sabe que deve se distanciar, que a
simpatia necessaria, virtude cardeal do bom entrevistador, ndo deve cega-lo nem
priva-lo da lucidez. O cruzamento das fontes, 0 necessario espirito critico ndo sdo
incompativeis com o respeito devido a testemunha ou aos grupos. A historia relativiza,
na melhor acep¢do do termo; ela desafia a idéia simplista de uma memoria e tradi¢do
oral — sua expressdo mais formalizada — puras, originais, sem nada a dever, que
exprimem a alma de um grupo. A historia mostra, ao contrario, que estas sdo
construcdes que evoluem, integram elementos exteriores, estrangeiros, que sdo até
mais dindmicas, que sdo capazes de mesticagens culturais. Relativizar ndo significa
diminuir nem, menos ainda, desprezar. Fazer compreender, a uns e outros, que se
reconhece a parte da verdade que exprimem, mas que sua verdade ndo é a verdade
global é 22juda-los a abrir suas identidades. Para facilitar a aceitacdo deste discurso,
nos, os historiadores, devemos também reconhecer o carater parcial da verdade que
trazemos a tona: estamos longe de exprimir o real em toda sua diversa complexidade
— cada um de nos, individualmente, é claro, mas também a comunidade dos
historiadores em sua totalidade (Joutard, 2000, p. 43-44).

Adentrando este espaco de discussdo, a memoria é uma construcao social, logo, entende-

se também que a memdaria de um grupo social dominante pode se sobrepor a memaria de grupos
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sociais subalternizados, como pode ser observado no estudo de Vieira (2006), no qual a autora
destaca a perspectiva da memaoria como um campo de disputa e reconstrucdo do passado.

Esta fala é pertinente quando se pesquisa sobre a historia do processo educacional da
mulher, visto que observam-se diferencas entre as memdrias da mulher branca e da mulher
preta, pois 0 processo educacional destes dois grupos aconteceram e ainda acontecem de
maneiras diferentes, evidenciando como existe este campo de disputa na reconstrugéo deste
passado, deixando a histéria do processo educacional da mulher preta silenciado e
invisibilizado, mesmo em meio a tanta dor e sofrimento.

Segundo Joutard (2000, p. 33) “A forga da historia oral, todos sabemos, é dar voz
aqueles que normalmente nao a tém: os esquecidos, os excluidos”. Para Alberti (2013), quando
se decide pelo método da historia oral e consequentemente pelas entrevistas, existem alguns
pontos que devem ser problematizados no intuito de garantir uma entrevista de qualidade. Um
deles s&o as circunstancias das entrevistas, que sdo: o local, a duracéo, as pessoas presentes nas
entrevistas e o gravador.

As entrevistas foram realizadas na escola em que as sujeitas estudam no periodo
noturno, com duracdo estabelecida previamente entre a pesquisadora e a entrevistada. As
pessoas presentes no momento das entrevistas foram limitadas a pesquisadora e a entrevistada,
e a gravacao foi com o uso de um gravador de voz portatil. Para Alberti (2013), é pertinente 0
cuidado com o local em que serdo realizadas as entrevistas, como também os equipamentos que
serdo utilizados para registar as entrevistas. E necessario um equipamento portatil, facil de ser
transportado e instalado, como também é primordial fazer uma copia de seguranca da entrevista,
sendo esta armazenada em um local diferente do lugar que estd armazenada a entrevista
original. As transcrigdes das entrevistas foram por meio de um software Express Scribe. Para
Alberti (2013), se utilizado com pericia e explorando todas as suas funcionalidades, este
software pode ser de grande auxilio para o trabalho do transcritor.

Para os autores Bauer e Gaskell (2002), a entrevista possui fases e regras especificas
que devem ser executadas para a garantia de dados consistentes e fidedignos.

QUADRO 1 - Fases da entrevista narrativa

Fases Regras

Preparagdo Exploragao do campo

Formulagio de questdes exmanentes

1. [Iniciagdo Formulagdo do topico inicial para narragdo
Emprego de auxilios visuais

2. Narragao central Nao interromper

Somente encorajamento ndo verbal para continuar
a narracao

Esperar para os sinais de finalizacdo (“coda”)
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3. Fase de perguntas Somente “Que aconteceu entdo?”

Nao dar opinides ou fazer perguntas sobre
atitudes

Nao discutir sobre contradigdes

Nao fazer perguntas do tipo “por qué?”

Ir de perguntas exmanentes para imanentes
4. Fala conclusiva Parar de gravar

Sdo permitidas perguntas do tipo “por qué?”
Fazer anotagdes imediatamente depois da
entrevista

Fonte: Adaptado de Bauer e Gaskell (2002, p. 97).

A fase da preparacdo € o momento que o pesquisador cria familiaridade com o seu
campo de estudo para ter compreensdo prévia sobre 0 espaco e as pessoas que ali estdo, e
posteriormente entrar na fase de iniciacdo, que é quando o pesquisador explica, de forma clara
e compreensivel para seu entrevistado, como tudo ird acontecer, o que inclui 0 momento de
narracao sem interrupcdo e 0 momento de questionamentos. Nesta etapa, também acontece o
pedido de autorizacdo para gravar a entrevista, no intuito de uma analise mais minuciosa.
Durante a fase da narracdo central, o entrevistado conta sua histéria sem nenhum corte do
entrevistador, que somente pode falar algo quando o entrevistado claramente termina sua
narracdo. Apds a narracdo central, quando esta termina pela vontade total do entrevistado,
inicia-se a fase de perguntas, onde o entrevistador pode fazer perguntas, no entanto, estas ndo
devem ser julgadoras, ou com palavras que o entrevistado ndo usou, e nem devem ser apontadas
contradicBes na narrativa. J& na Ultima fase, a conclusiva, o gravador deve estar desligado.
Nesse momento, € importante ter um didrio de campo para o registro de uma fala mais
espontanea do entrevistado que possa dar mais contexto a sua narrativa construida em narracdes
anteriores. E relevante mencionar que o tratamento dos dados obtidos das entrevistas foi
analisado pelo viés da proposta de Schutze (1977 apud Bauer; Gaskell, 2002, p. 107).

Schutze (1977; 1983) propGe seis passos para analisar narrativas. O primeiro é uma
transcricdo detalhada de alta qualidade do material verbal. O segundo passo implica
uma divisdo do texto em material indexado e ndo indexado. As proposic6es indexadas
tem uma referéncia concreta a “quem fez o que, quando, onde e por que”, enquanto
que proposicOes ndo-indexadas vao além dos acontecimentos se expressam valores,
juizos e toda forma de uma generalizada “sabedoria de vida™.0 terceiro passo faz uso
de todos os componentes indexados do texto para analisar o ordenamento dos
acontecimentos para cada individuo, cujo produto Schiitze chama de “trajetdrias”. No
quarto passo, as dimensdes ndo-indexadas do texto sdo investigadas como “analise do
conhecimento”. 0 quinto passo compreende 0 agrupamento e a comparagao entre as
trajetdrias individuais. Isto leva ao Gltimo passo onde, muitas vezes através de uma
derradeira comparagdo de casos, trajetdrias individuais sdo colocadas dentro do
contexto e semelhancas sdo estabelecidas. Este processo permite a identificacdo de
trajetdrias coletivas.
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Por meio deste tratamento de dados a partir da proposta de Schutze, conseguiu-se atingir

0s objetivos especificos e objetivo geral desta pesquisa.

2.5 Procedimento para pesquisa de campo

Em 15 de agosto de 2023, foi enviada ao Nucleo de Documentos da Escola de
Aperfeicoamento dos Professores da Educacdo (EAPE) uma carta solicitando autorizacao para
realizacéo da pesquisa na Escola CED 02 do Cruzeiro Novo. Junto a solicitacdo, foram enviados
também uma carta de apresentacdo e o projeto de pesquisa. Em 22 de agosto, foi emitido o
memorando autorizando a pesquisa na referida escola. Em 24 de agosto, foi efetuado o contato
com a escola para informar sobre a pesquisa e solicitar, da dire¢do, a concordancia para a sua

realizacdo. A pesquisa iniciou-se no dia 25 de agosto de 2023.

2.6 O lécus da pesquisa e seus sujeitos

As sujeitas da pesquisa sdo as mulheres adultas, estudantes da EJA do Centro
Educacional 02 Cruzeiro (CED 02). Trata-se de uma escola de Ensino Médio regular, de
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) em todos os segmentos e de Educacdo Profissional
Integrada a EJA, no terceiro segmento. Conforme o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da
escola (2022), esta integra a estrutura organizacional da Secretaria de Estado de Educacdo do
Distrito Federal e estd subordinada, pedagogica e administrativamente, a Coordenacgdo
Regional do Plano Piloto/Cruzeiro — CRE-PP. Seu prédio foi construido entre 1971 e 1972 e
inaugurado em 22 de margo de 1973, quando foram iniciadas as atividades escolares sob a
denominacdo Centro 02 de Ensino de 1° Grau (Parecer n° 04/73 de 07/02/73). Em 1976, foi
transformado em Centro Interescolar (Resolucéo n® 95CD, de 21/10/76) e, em 1980, em Centro
Educacional 02 do Cruzeiro Novo (Portaria n® 17 de 17/07/80), denominacéo que perdura até
hoje.

Fica localizado na SHCES 805, Cruzeiro Novo, Brasilia-DF, CEP-70655-850 e possui
uma area total de terreno de 20.0000 m2 com os blocos A, B, C, D, E, F e G construidos de
forma horizontal. Tem 18 salas de aulas, uma sala para atendimento de alunos portadores de
necessidade educacionais especiais, uma sala para atendimento de alunos detentores de altas
habilidades, uma sala para pratica do contetido de artes, uma sala exclusiva para os servidores,
uma sala para os professores, cinco bebedouros distribuidos nos corredores da escola e seis

banheiros para uso dos alunos, sendo trés para homens, e trés para mulheres. Possui uma
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cozinha semi-industrial com um refeitério, uma biblioteca, que atendente aos alunos da escola
e & comunidade do Cruzeiro, um laboratorio de ciéncia, duas mesas de ténis de mesa, uma sala
de informética e a sala de direcdo. E importante ressaltar que, no CED 02-Cruzeiro, existe uma
sala exclusiva para o Posto do Polo da Policia Militar.

Conforme PPP da CED 02 (2022), a escola foi construida para atender, prioritariamente,
a comunidade do Cruzeiro Novo. Entretanto, atende também a alunos oriundos do Cruzeiro
Velho, Octogonal, Sudoeste, Setor de Inddstria e Abastecimento, Setor Militar Urbano, Setor
de Armazenagem Norte, Cidade Estrutural, Cidade do Guara, e outras cidades do Distrito
Federal e de vérias cidades do estado de Goias situadas no entorno do Distrito Federal. Estes
estudantes buscam, no CED 02-Cruzeiro, a qualidade de ensino que esta escola oferece, tendo
em vista que foi implantada, nos Gltimos quatro anos, uma nova visao de gestdo administrativa
pedagdgica, abrangendo todas as areas da escola de forma que todas conversam com o objetivo
de identificar os problemas e, em conjunto, as causas destes problemas e resolvé-los, buscando
uma solucéo de forma a atender as necessidades dos alunos.

Conforme PPP da escola (2022), a regido onde esta localizada a escola é um setor
urbanizado, com alta densidade demografica. O mercado de trabalho local é restrito (comércio
pouco expressivo e atividade industrial quase inexistente). A populagcdo economicamente ativa,
em sua maior parte, estd concentrada na atividade terciéria, e é constituida por servidores
publicos e seus dependentes, pequenos comerciantes e profissionais autbnomos. As opgdes de
servicos e lazer (Cruzeiro Novo, Cruzeiro Velho, Sudoeste e Octogonal) se restringem ao
pequeno comércio, a um shopping (Terraco) e a duas associacdes recreativas. Nao ha teatros, e
as salas de cinema se limitam as oferecidas pelo shopping (Terraco). A regido na qual esta
construida a escola ndo se caracteriza como sendo uma regido com altos indices de violéncia,
mas o consumo de droga e de alcool é bastante acentuado.

Em 2016, o centro educacional, depois de um grande empenho coletivo de todos 0s
professores do turno noturno e do apoio da Secretaria de Estado de Educacéo do Distrito Federal
(SEEDF), aprovou, junto ao Conselho de Educacéo do Distrito Federal, seu curso técnico em
Servigos Pubicos Integrado a Educacdo de Jovens e Adultos e, no segundo semestre daquele
ano, ja havia as duas primeiras turmas do referido curso, com uma modalidade de ensino
bastante inovadora, qual seja, a metodologia da integracéo curricular a partir de eixos tematicos
integradores.

Considerando os dados do censo escolar do 2° semestre de 2023 da SEDF, a escola

possui a modalidade de Educacgéo de Jovens e Adultos.
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TABELA 1 — Numero de alunos por segmento e género CEDUC 02

Série Feminino Masculino Total
1° segmento — 12 etapa 5 2 7
1° segmento — 22 etapa 8 4 12
1° segmento — 3? etapa 4 1 5
1° segmento — 42 etapa 8 2 10
2° segmento — 52 etapa 5 1 6
2° segmento — 62 etapa 5 6 11
2° segmento — 72 etapa 5 8 13
2° segmento — 82 etapa 5 16 21
3° segmento — 12 etapa 16 22 38
3° segmento — 22 etapa 12 13 25
3° segmento — 32 etapa 13 24 37

Total 86 99 185

Fonte: elaborada pela autora.

E atendido na escola CEDUC 02-Cruzeiro um total de 185 alunos na EJA, sendo 86
(46,48%) do sexo feminino, e 99 (53,51) do sexo masculino. Com relacdo a faixa etaria, tem-

se, conforme as tabelas abaixo:

TABELA 2 — Faixa etdria primeiro segmento EJA CEDUC 02

Idade Quantidade %
15-30 3 7,5
31-45 11 27,5
46 -60 14 35,5
61-75 11 27,5
76 -90 1 2,5

Fonte: elaborada pela autora.

TABELA 3 — Faixa etaria segundo segmento EJA CEDUC 02

Idade Quantidade %
15-30 26 50,98
31-45 15 29,41
46 - 60 9 17,64
61-75 1 1,9
76 -90 0 0

Fonte: elaborada pela autora.
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TABELA 4 — Faixa etéria terceiro segmento EJA CEDUC 02

Idade Quantidade %
15-30 70 70
31-45 19 19
46 - 60 10 10
61-75 1 1
76 — 90

Fonte: elaborada pela autora.

Percebemos que os estudantes mais velhos, na faixa etaria entre 46 e 90, estdo no 1°
segmento, incluindo uma senhora de 81 anos, que hoje esta cursando a 22 etapa do primeiro
segmento. No segundo e terceiro segmento, verificamos que a maioria dos estudantes da EJA
estd entre as faixas etarias de 15 e 30 anos. As turmas sdo organizadas por segmento/etapa,
logo, na escola CEDUC 02-Cruzeiro, hoje estdo em atividade 11 turmas da EJA no periodo
noturno.

Segundo o Projeto Politico-Pedagdgico da CEDUC 02-Cruzeiro, os estudantes da EJA
local sdo compostos por pessoas em cumprimento de medida socioeducativa, populacao de rua
(vulnerabilidade social), sujeitos com deficiéncia, diagnosticadas ou ndo, bem como com
dificuldade de acompanhamento do processo de ensino devido a defasagem de pré-requisitos e
ao tempo fora da escola. Segundo o documento, em sua maioria, 0s estudantes pertencem a
classe trabalhadora, que durante o dia confiam seus filhos a familia ou a escola publica, e, a
noite, buscam esta mesma escola para exercer seu direito a educagdo, no pressuposto de
melhorias no mundo do trabalho.

E conveniente destacar que a escola tem uma demanda estudantil bastante heterogénea
guanto a suas faixas etarias, considerando que grande parte dos alunos da referida modalidade
de ensino, por algum motivo, no decorrer de sua vida, foi expurgada do fluxo normal de seus
estudos.

As pesquisas realizadas no CEDUC 02-Cruzeiro apresentam uma organizagcdo que
dinamiza e otimiza o relacionamento do pesquisador com o campo de pesquisa. A coordenadora
da EJA e a coordenadora do 1° segmento s&o as responsaveis pela apresentacéo da pesquisadora

com os estudantes.
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2.7 Construcéo da pesquisa

No primeiro momento, foi realizada uma atividade de interacdo com os estudantes e de
observacao dos estudantes e da dinamica da escola com estes desde a chegada na escola,
momento da merenda escolar (que acontece antes do inicio da aula), até o fim da aula.

Pretendia-se um tempo de qualidade em todas as turmas, especialmente as turmas do 1°
segmento, por ter maior numero de mulheres adultas/idosas, sendo estas 0s sujeitos desta
pesquisa. A organizacdo da passagem por todas as turmas foi organizada pela coordenadora da
EJA da unidade escolar, e a pesquisadora, em sala de aula, exerceu a atividade de apoio escolar,
conforme as necessidades e a orientacdo do professor vigente em sala de aula.

Dessa maneira, pretendia-se conhecer essas mulheres e a comunidade escolar que elas
fazem parte, para, entdo, poder “quebrar minimamente o gelo” entre a pesquisadora e as sujeitas
de pesquisa, a fim de criar um clima confortavel e sadio para o segundo momento desta
pesquisa: as entrevistas, que ocorreram de forma individual, com flexibilidade de tempo e
horario, em um espaco de construcdo de narrativas, escuta do outro, compreensao, interpretacdo
e, também, de observacdo. A partir das fases e regras descritas por Bauer e Gaskell (2002), logo
apos a entrevista, se iniciou, de fato, a narragao central dos sujeitos da pesquisa. Apés a narracdo
central, aconteceu a fase das perguntas aos sujeitos da pesquisa a fim de se conseguir a

compreensdo de inicio, meio e fim das historias narradas, e a fase conclusiva.

2.8 Instrumentos de pesquisa

Para o recolhimento das informagdes, foram utilizados os seguintes instrumentos:

a) Diario de Campo: registros das conversas informais que aconteceram de forma
individual ou em grupo com as mulheres adultas estudantes da EJA, abordando assuntos
pertinentes discutidos com professores, coordenadores, auxiliares administrativos,

equipe da limpeza.

[...] O analista qualitativo observa tudo, o que é ou ndo dito: os gestos, o olhar, o
balango, o meneio do corpo, 0 vaivém das maos, a cara de quem fala ou deixe de falar,
porque tudo pode estar imbuido de sentido e expressar mais do que a propria fala, pois
a comunicacao humana é feita de sutilezas, nao de grosserias. Por isso, & impossivel
reduzir o entrevistado a objeto (Demo, 2012, p. 33).

Conforme Araugjo et al. (2013), o diario tem sido empregado como modo de

apresentacdo, descricdo e ordenacdo das vivéncias e narrativas dos sujeitos do estudo e como



30

um esforgo para compreendé-las. O diario também ¢é utilizado para retratar os procedimentos
de anélise do material empirico, as reflexdes dos pesquisadores e as decisdes na condugdo da
pesquisa, portanto, ele evidencia os acontecimentos em pesquisa do delineamento inicial de
cada estudo ao seu término.

b) Entrevistas: segundo Muylaert et al. (2014), as entrevistas sdo ferramentas nao
estruturadas, visando a profundidade de aspectos especificos, a partir da qual emergem
historias de vida, tanto do entrevistado, como as entrecruzadas no contexto situacional.
Este tipo de entrevista visa encorajar e estimular o sujeito entrevistado (informante) a
contar algo sobre algum acontecimento importante de sua vida e do contexto social.

A partir destes caminhos metodoldgicos citados anteriormente, objetivou-se alcancar 0s

objetivos propostos.

2.9 Participantes

Um total de sete estudantes mulheres da EJA decidiram participar desta pesquisa. Os
primeiros contatos foram em horéario regular das aulas, das 19h15 as 22h, no periodo de 04 de
setembro de 2023 até 22 de margo de 2024. No primeiro momento, foi feita uma imersao em
sala de aula, onde acompanhei a rotina da sala de aula, desde 0 momento da chegada dos alunos,
socializacdo no refeitorio, as atividades pedagdgicas e suas saidas para casa. Foi riquissima a
experiéncia de “quebrar o gelo” da convivéncia para enfim poder escuta-las. Nos dialogos
prévios as entrevistas, foram estabelecidos lacos de confianca e amorosidade, que insuflaram
um terreno de confortabilidade para que as historias de vida fossem narradas. Acredito que a
seguranca e a fluidez das entrevistas foram proporcionadas por estas relagdes preestabelecidas,
que garantiram o clima de espontaneidade, sinceridade e leveza.

Todas as setes alunas entrevistadas estavam matriculadas regularmente na primeira
etapa da EJA no Centro Educacional do Cruzeiro 02, no turno noturno. Seis delas sdo da regido
Nordeste e uma da regido do Centro-Oeste, e 80% das entrevistadas estdo na faixa etaria de 55
e 65 anos, somente uma entrevistada tem 34 anos. Todas as entrevistadas trabalham durante o
dia como diaristas e/ou empregadas domésticas de regides administrativas do Distrito Federal
(sudoeste, asa norte e lago sul), e 80% delas moram nas casas em que trabalham ha mais de dez
anos.

As entrevistas aconteceram de forma individual e uma sala de aula da escola foi
disponibilizada pela dire¢do, sendo um ambiente bem iluminado, com boa acustica, ventilado,

com mesas e cadeiras confortaveis, proporcionando assim um ambiente favoravel para o
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acontecimento das entrevistas. As entrevistas eram agendadas com as estudantes trés dias antes,
combinado no horério de 19h15, na sala reservada as entrevistas. Vale ressaltar que também
era informado ao professor que estava em sala de aula, objetivando justificar o atraso da aluna
para as atividades pedagogicas do dia letivo. O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

(TCLE) foi lido junto de todas as estudantes a fim de elucidar as duvidas relativas a entrevista.

2.10 Andlise das entrevistas narrativas

As anélises das entrevistas aconteceram a partir da analise de contedtdo com
fundamentacédo tedrica em Bauer e Gaskell (2002), como também pelo viés da proposta de
Schutze. Para estes autores, “a analise de contetido é apenas um método de analise de texto
desenvolvido dentro das ciéncias sociais empiricas” (Bauer; Gaskell, 2002, p. 91). Eles afirmam

que esta técnica visa a

produzir inferéncias de um texto focal para seu contexto social de maneira objetivada.
Este contexto pode ser temporariamente, ou em principio, inacessivel ao pesquisador.
Anélise de contelido muitas vezes implica em um tratamento estatistico das unidades
de texto. Maneira objetivada refere-se aos procedimentos sistematicos,
metodicamente explicitos e repliciveis: ndo sugere uma leitura valida singular dos
textos. Pelo contrario, a codificagdo irreversivel de um texto o transforma, a fim de
criar nova informagdo desse texto (Bauer; Gaskell, 2002, p. 191).

Para Bauer e Gaskell (2002), o conteido das entrevistas ap0s a transcri¢cdo é chamado
de corpus de texto, sendo este a representacao e a expressdo de uma comunidade que escreve.
Diante disso, a andlise de conteddo precisa ser explicada. Os corpora de textos possuem
registros de eventos, valores, regras e normas, entretenimento e tracos do conflito e do
argumento. A analise de contetdo, portanto, permite reconstruir indicadores e cosmovisdes,
valores, atitudes, opinides, preconceitos e esteredtipos.

Nesta analise das entrevistas narrativas, as analises de contetidos podem reconstruir,
segundo Bauer e Gaskell (2002), representacdes em duas dimensdes principais: a primeira

denomina-se sintéatica, e a segunda, semantica.

Procedimentos sintéticos se enfocam os transmissores de sinais e suas inter-relacoes.
A sintaxe descreve os meios de expressdo e influéncia — como alga e dito ou escrito.
A frequéncia das palavras e sua ordenacao, o vocabulario, os tipos de palavras e as
caracteristicas gramaticais e estilisticas sdo indicadores de uma fonte e da
probabilidade de influéncia sobre alguma audiéncia. Os procedimentos semanticos
dirigem seu foco para a relagdo entre os sinais e seu sentido normal- sentidos
denotativos e conotativos em um texto. A semantica tem haver com “o que e dito em
um texto?”, os temas e avalia¢des. Palavras, sentencas e unidades maiores de texto
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sdo classificadas como exemplos de temas predefinidos e avaliacGes (Bauer; Gaskell,
2002, p. 192).

A analise de entrevista, também segundo Bauer e Gaskell (2002), visa a reconstruir
“mapas de conhecimento”, a medida que eles estdo corporificados em textos. As pessoas usam
a linguagem para representar o mundo como conhecimento e autoconhecimento. Para
reconstruir este conhecimento, a analise de contetdo pode necessitar ir além da classificacéo
das unidades do texto e orientar-se na direcdo de construcdo de redes de unidades de analise
para representar o conhecimento ndo apenas por elementos, mas também em suas relagdes.

Segundo Bauer e Gaskell (2002), a analise de contetido possui trés passos: primeiro, as
transcricGes das entrevistas gravadas; o segundo segue com a etapa de degravacdes das
entrevistas e transcricao detalhada, e o terceiro passo € a apuragdo das narrativas. A analise de
contetido desta pesquisa seguiu este caminho metodoldgico como também a anélise de Schiitze,
englobando a pré-andlise das entrevistas, a exploragdo das entrevistas e a interpretacdo dos
dados para a formagéo de categorias.

Nesta pesquisa, estas etapas aconteceram da seguinte forma:

1. A fase inicial, a da pré-analise, destina-se a escolha dos documentos a serem
submetidos a analise, que, no caso deste trabalho, sdo as degravacdes das mulheres estudantes
da EJA do Centro Educacional 02 do Cruzeiro Novo. Nesse momento, realizou-se uma leitura
flutuante do material, que consistiu em um contato para conhecer o texto, anotando as primeiras
impressdes, primando pelo texto narrativo e pelo fenémeno investigado, de forma a construir
as primeiras impressdes e orientacdes para a analise.

2. Na segunda fase, realizou-se uma leitura mais minuciosa, destacando os trechos
que identificavam estruturas processuais no curso da vida dos entrevistados conectados aos
objetivos da pesquisa.

3. Na terceira fase, foi feita a reducdo do texto qualitativo em sentengas sintéticas,
que posteriormente foram parafraseadas em algumas palavras-chaves. A partir deste
parafrasear, desenvolveu-se um sistema de categorias. Nesta etapa, utilizou-se a tecnologia do
software Iramuteq, uma vez que os dados produzidos nas entrevistas narrativas séo compostos
por linguagens e possuem um grande volume textual. Diante de tais desafios, o uso de softwares
especificos para analise de dados textuais pode contribuir para a analise do corpus textual.

O software Iramuteq (Interface de R pour les Analyses Multidimension nelles de Textes
et de Questionnaires) é gratuito, disponivel na internet para download no site do Laboratério de
Psicologia Social da Comunicacdo e Cognicdo da Universidade Federal de Santa Catarina
(LACCOS/UFSC), sendo desenvolvido pelo pesquisador francés Pierre Ratinaud.
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O software informa as relagbes entre os mundos lexicais mais frequentemente
enunciados pelos sujeitos da pesquisa, assumindo que as palavras usadas em contexto similares
estdo associadas a um mesmo mundo lexical. Realiza, desse modo, analises quantitativas de
dados textuais, pautadas em multiplos contextos e segundo classes de conteddo, com base na
similaridade de vocabulario.

Neste trabalho, foram utilizados dois recursos oferecidos pelo Iramuteq. O primeiro foi
a nuvem de palavras, ou seja, uma andlise lexical que organiza graficamente as palavras
conforme a sua frequéncia, o que possibilita a rapida identificacdo das palavras-chaves de um
corpus textual. O segundo foi a analise de similitude, que apresenta também, de forma gréfica,
as concorréncias entre as palavras e suas conexoes.

As frequéncias contribuiram para a etapa de categorizacdo. Este arranjo dos codigos em
categorias retrata as conexdes entre as narrativas e outras partes da pesquisa, a saber: sua
problematizagdo, seus objetivos e sua fundamentacéo tedrica.

A primeira busca que realizei foi pela frequéncia simples de palavras das narrativas. O
critério de filtro adotado no Iramuteq foi a contagem das seguintes classes gramaticais: verbos,
substantivos e adjetivos. O intuito era evitar o aparecimento de frequéncias excessivas de
artigos e preposicdes. Dentro dessas categorias gramaticais, hd um total de 2771 palavras, o que

resultou em uma tabela com as 15 palavras mais frequentes, entre verbos e substantivos.

TABELA 5 - Frequéncia de palavras

Ordem Palavra Frequéncia
1 ESCOLA 125
2 TEMPO 82
3 ESTUDAR 61
4 MULHER 60
5 TRABALHAR 54
6 DEUS 45
7 FILHOS 44
8 BRASILIA 42
9 FAMILIA 45
10 NOITE 45
11 EDUCACAO 40
12 HISTORIA 32
13 ROCA 29
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14 PESSOA 25
15 GRACAS 20

Fonte: elaborada pela autora (2024).

Analisando a Tabela 5, observa-se que a palavra mais citada foi escola, lugar de
esperanc¢a, um lugar que um dia estas mulheres ndo puderam entrar, por conta de trabalho,
filhos, maridos, mas hoje significa um lugar que elas estdo construindo uma nova histéria. A
segunda palavra foi tempo, que independente do momento, é possivel construir essa nova
historia. A terceira palavra foi estudar, que, como um verbo que expressa acdo, tem-se um
movimento de ser mais por meio da educacdo. Em seguida, na quarta posicao, temos a palavra
mulher, carregada pelo conceito de género, ponto principal de dialogo nesta pesquisa: mulheres
na educacdo. Na quinta posicdo, a palavra trabalhar, verbo proveniente da palavra trabalho,
nesta pesquisa, vista como atividade produtiva que estas mulheres exercem para ganhar um
salario. Importante mencionar que todas as mulheres pesquisadas sdo empregadas domésticas
ou diaristas, quatro delas trabalham na mesma casa e com a mesma familia ha mais de 20 anos,
morando no trabalho no “quarto de dependéncia”. A sexta palavra encontrada é a palavra Deus.
Como expressao da cultura da fé, todas as entrevistadas acreditam em Deus e seguem religides
de raiz crista. A palavra filhos possui a sétima posicéo, ja que 90 % das entrevistadas sdo maes.
A oitava palavra € Brasilia, cidade palco de todas as historias contadas. Por mais que estas
mulheres ndo sejam brasilienses, fatos e acontecimentos de suas vidas a trouxeram para ca em
busca de melhores condicfes de trabalho. A nona palavra é familia, unido de pessoas com 0s
mesmos lacos sanguineos. Todas as entrevistadas citaram suas familias nas narracdes de suas
historias de vida, pai, mae, avos, irmao e filhos. A décima palavra foi noite, citada 45 vezes. A
vista como parte do dia, tempo que transcorre entre 0 0caso e o nascer do sol, espaco do dia que
estas mulheres tém disponibilidade para fazer algo por si mesmas, como estudar.

Na 112 posicdo, encontra-se a palavra educacdo. E coerente, além de citar a palavra
estudar, também citar a palavra educacdo, pois foi mencionada em todas as falas como ponto
de esperanca e mudanca de vida. A palavra historia aparece como a narracdo do passado das
entrevistadas, assim como palavra roca também aparece. Trata-se de um espaco de muitas
memorias boas e tristes com suas respectivas familias. Foram ditas também com incidéncia as
palavras pessoas e gracas; pessoas enquanto sujeitos da historia, e gragas no sentido de

benevoléncia.
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Na apresentacdo gréfica destas frequéncias em relagdo ao total de palavras das classes:
verbo, substantivo e adjetivo, advérbios, estas estdo representadas na nuvem de palavras criada

por meio do software Iramuteq.

FIGURA 1 - Representacao grafica da frequéncia de palavras indicadas na coleta de dados
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Fonte: Iramuteq.

Na nuvem de palavras, o tamanho com o qual a palavra se apresenta determina a sua
frequéncia. Assim, quanto maior o seu tamanho, maior a frequéncia com que ela foi apresentada
pelos entrevistados. Neste trabalho, a palavra entrevistador e entrevistada aparecem de forma
destacada na nuvem de palavras em decorréncia da formacdo textual no corpus dos textos
inseridos no software Iramuteq, pois, na transcricdo das entrevistadas, a palavra entrevistador e
entrevistada esta no inicio de todas as falas, logo, diante deste fato, estas palavras ndo carregam
significados para a analise de contetdo textual.

Ante a primeira andlise de frequéncia, as categorias educacdo, género e trabalho se
apresentam para compor a historia de vida das mulheres estudantes da Educacdo de Jovens e
Adultos. Dessa forma, a terceira etapa desta pesquisa apresenta-se com a interpretacdo e
inferéncia das entrevistas, a partir da especificacdo das categorias levantadas por meio das
nuvens de palavras.

As categorias fazem a mediagdo entre os conhecimentos existentes e 0 conhecimento
produzido, de forma a gerar as pressuposi¢Ges da problematica em estudo. As abordagens

interpretativas dos fios narrativos foram analisadas com base em uma perspectiva diacronica e
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sincronica. Assim, a0 mesmo tempo em que as narrativas se situaram verticalmente,
possibilitando o entendimento das trajetorias vividas por esses sujeitos, foram analisadas
horizontalmente (Vieira, 2006).

Dentro desta perspectiva, o trabalho interpretativo esta presente nesta dissertacéo,
estabelecendo um didlogo com as vozes dos tedricos de referéncia, as sujeitas da pesquisa e a
pesquisadora. O fio condutor de analise vertical e horizontal serd por meio da discussao teorica
da ideologia de interdicdo do corpo de Nita Freire, atraves da qual a autora constroi uma ideia
de como o trabalho desumanizador, a diferenca de género que deprecia a mulher e a falta de
acesso a educacdo interditam o corpo da mulher, impossibilitando-a de ter a condicdo de Ser
Mais (Freire, 1987).
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3DIREITO A EDUCACAO

“A voz de minha filha recolhe todas as nossas vozes
recolhe em si as vozes mudas caladas engasgadas nas
gargantas” (Evaristo, 2017, p. 24-25).

O direito a educacgdo é uma luta constante, uma vez que se torna um espago de muitas
tensdes entre 0 povo e o Estado. O acesso a educacdo gratuita e de qualidade, no decorrer da
vida, deveria ser algo tdo comum e certo que discutir esta tematica deveria ser algo irrisorio,
mas, surpreendentemente, a realidade brasileira fica bem distante deste direito social. E um
desconforto diario a falta de acesso a educacdo de qualidade no Brasil.

Ainda que o “desconforto” esteja longe de ser a palavra mais adequada a este discurso,
ndo ha como deixar de reconhecer que a falta de acesso a educacdo publica e gratuita € um
grande problema social, visto que, quando se tem o direito a educacdo respeitado, o cidaddo
garante a possibilidade de lutar por outros direitos, como o direito a saude de qualidade, a
seguranca alimentar, a moradia, de ir e vir sem temer a vida, a dignidade humana, dentre outros.

O presente capitulo pretende dialogar sobre o direito a educacdo como fundamento do
direito humano, ou seja, como direito natural e basilar ao cidad&o brasileiro, que deveria ser
garantido desde o ventre materno. Trata-se de direito que deve ser respeitado ao longo da vida
da pessoa humana, reconhecendo o valor intrinseco de cada individuo ao estabelecer que todas
as pessoas devem ser tratadas com respeito, igualdade e liberdade.

O texto visa ainda explicitar os marcos normativos do direito a educacdo
internacionalmente, como na Declaragcdo Universal dos Direitos do Homem pela Organizacéo
das Nacgdes Unidas (ONU, 1948); o Pacto Internacional sobre Direitos Econdémicos, Sociais e
Culturais (PIDESC) (1966); a Conferéncia Mundial Educacdo para Todos (1990), e a
Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos (1990); e nacionalmente, com a Constitui¢do
Federal de 1988, que garantiu a educacao de qualidade como dever do Estado; a Lei n® 9394/96,
que estabelece as Leis de Diretrizes e Bases da Educagdo nacional (LDB), o Plano Nacional de
Educacdo (PNE) (2001, 2014), e o Plano Distrital de Educagdo?, vigente desde 2015.

Ainda o capitulo objetiva analisar a qualidade da dimenséo do direito a educagédo. No
entanto, a discussdo ndo se detém as vagas nas escolas para todas as pessoas que queiram

estudar, mas abrange o direito a vaga em uma escola e a uma educacéo de qualidade para todo

2 Instituido pela Lei n° 5.499/2015, o Plano Distrital de Educacio € a referéncia para o planejamento das agGes
desta Secretaria de Estado de Educacdo, com periodo de vigéncia de 2015 a 2024.
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cidad&o brasileiro, assim como a professores de qualidade, espaco fisico de exceléncia, material
escolar bem elaborado, lanche escolar nutritivo e transporte para a escola seguro e de 6timo
estado de conservacao, ou seja, uma boa educacao para garantir uma formacéo escolar bem-
feita.

E, para finalizar este capitulo, se analisa, de forma especifica, a Educacgdo de Jovens e
Adultos no Brasil como direito de todos, todas, todes e dever do Estado. E ainda como este
direito estd regulamentado nos documentos legislativos do pais, como na Constituicdo Federal,
nas Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo, no Plano Nacional de Educacéo e no Plano Distrital
de Educacéo do DF.

3.1 Direito a educacao como fundamento do direito humano

O conceito de educacdo permeia o0 senso comum de forma cotidiana, como se, de alguma
maneira, mesmo em amplitudes diferentes, todos soubessem que a educacdo abarca o
desenvolvimento fisico, intelectual e moral. E sobre o conceito de direitos humanos? Sera que
poderiamos dizer que o conceito permeia 0 senso comum desta sociedade? Sabemos o0 que sdo
direitos humanos? Partindo da premissa que nem todos conhecem o conceito de direitos
humanos, este subtopico pretende iniciar o dialogo a partir deste ponto.

Os direitos humanos, segundo a Organizacao das Nac¢Oes Unidas (1948), sdo normativas
que reconhecem e protegem a dignidade de todas as pessoas, sendo preceitos de como o ser
humano deve se comportar individualmente, relacionar-se com o outro em sociedade, como
também a relacdo do ser humano com o Estado, sendo indivisiveis, interdependentes,
igualitarios e inclusivos, e os Estados sdo 0s grandes responsaveis pelo cumprimento destas
normas.

Segundo a ONU, os direitos humanos sao indivisiveis, pois, sejam eles de natureza civil,
politica, econdmica, social ou cultural, sdo todos inerentes a dignidade de toda pessoa humana,
logo, tém o mesmo valor como direitos. N&o existe um direito “menor” ou “maior”. Os direitos
humanos sdo interdependentes, porque um direito depende do outro para sua efetivacdo
enquanto direito de fato, como s6 é possivel respeitar a dignidade da pessoa humana se Ihe for
garantido também o direito a educacéo. A efetividade de um direito depende completamente do
outro.

Os direitos humanos sdo igualitarios, universais, para todos, para todos 0s géneros,
racas, idades e em qualquer localizacdo geografica do mundo, e sdo inclusivos justamente

porque abragam a todos, uma vez que todos merecem viver com respeito e dignidade.
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Diante destes pilares conceituais sobre os direitos humanos, quais séo os direitos que
garantem a dignidade das pessoas? Segundo a Declaracdo Universal dos Direitos do Homem
das Nac6es Unidas, os direitos humanos incluem o direito a vida, a liberdade, a liberdade de
opinido, a liberdade de expressdo, ao trabalho e a educacédo. Logo, o direito a educacdo é um
direito humano, portanto, todos devem ter direito a educacéo, pois esta prepara o cidaddo para
a vida em sociedade e para o trabalho.

3.2 Marcos normativos do direito a educacéo internacionalmente

O primeiro marco normativo a ser explicitado é a Declaracdo Universal dos Direitos do
Homem (DUDH-Nagdes Unidas), documento que foi adotado e proclamado pela Assembleia
Geral das Nagdes Unidas (Resolugdo n° 217 A 1ll) em 10 de dezembro de 1948, sendo
caracterizado como um grande marco historico e um momento de enorme relevancia para a
histéria da Humanidade, pois foi a primeira vez que varios paises assinaram um acordo de
protecdo aos direitos da pessoa humana, sendo ainda referéncia para constituicbes de muitos
Estados e democracias recentes.

Existem 30 direitos que garantem a dignidade da pessoa humana. Segundo a ONU
(1948), tais direitos “abordam questdes referentes aos direitos fundamentais e as garantias
basicas para os individuos em todos e quaisquer territorios” e tratam também dos direitos e
liberdades individuais, sociais, politicas, juridicas e nacionais dos seres humanos. De modo
geral, eles afirmam que todos nascemos livres e iguais e que estes direitos sdo de todos,
independentemente das nossas diferencas.

Quando se fala em protecéo dos direitos e preservacéo da dignidade da pessoa humana,
também se fala em educacdo, que esta presente na supracitada declaragdo em seu 26° direito.
Todas as pessoas devem ter direito a uma educacdo gratuita, viver em sociedade, na relacdo
consigo, com o outro e com o Estado, e para 0 mundo do trabalho, sendo este digno e capaz de
proporcionar meios para a manutencdo da vida em plenitude, com seguranga, conforto e
perspectivas de melhoria continua.

E qual a importancia da Declaracdo Universal dos Direitos do Homem (DUDH -Nag6es
Unidas) para a consolidacdo do direito a Educacdo no Brasil, como também para outros paises
do mundo? Este documento representa um importante parametro para a atuagdo em conjunto
de todos os representantes dos territorios e paises, de modo a assegurar os direitos e liberdades

fundamentais de seus cidaddos, sendo um deles o direito a educacdo. Diante disso, a DUDH
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torna-se também um instrumento para a defesa dos seres humanos e para a conquista de um
mundo mais justo e igualitario por meio da educacéo.

Outra normativa de grande peso no fortalecimento do direito a educacédo foi o Pacto
Internacional sobre Direitos Econémicos, Sociais e Culturais (PIDESC). Para o Ministério de
Direitos Humanos e Cidadania (Brasil, 2023), este € um tratado multilateral adotado pela
Assembleia Geral das Nac¢des Unidas em 16 de dezembro de 1966, estando em vigor desde 3
de janeiro de 1976. O acordo diz que seus membros devem trabalhar para a concessdo de
Direitos Econémicos, Sociais e Culturais (DESC) para as pessoas fisicas, incluindo os direitos
de trabalho e o direito a saude, além do direito a educacdo e a um padrdo de vida adequado.
Conforme Monteiro (2023), este documento foi planejado com o objetivo de tornar
juridicamente importantes os dispositivos da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos,
determinando a responsabilizacdo internacional dos estados signatarios por eventual violacao
dos direitos estipulados.

Mais uma vez, em &mbito internacional, acontece o fortalecimento do direito a
dignidade da pessoa humana e, entre tantos direitos, esta o direito a educac&o. E um documento
de suma importancia para que todos os paises membros na elaboracéo de suas constitui¢fes a
fim de que destinem a educacdo a extrema relevancia que esta merece, correspondendo, ent&o,
aos parametros internacionais.

Outro importante encontro de dialogo sobre o direito a educacdo, ainda em ambito
internacional, foi a Conferéncia Mundial Educacdo Para Todos, que aconteceu na Tailandia em
1990 e, como resultado, se promulgou a Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos nesta
mesma data e local.

Mesmo depois de 40 anos da Declaragdo dos Direitos Humanos, neste espaco de tempo,
grande parte dos paises ainda estava bem longe de conseguir garantir o direito a educacédo a
seus cidaddos. As décadas de 70, 80 e 90 do seculo XX foram marcadas por profundas crises
financeiras para o0s paises em desenvolvimento e, principalmente, para 0s paises
subdesenvolvidos. Foram décadas marcadas por profundas crises sociais e de muita fome e
miséria. Diante deste cenario de crises, o direito a educacdo tornou-se algo inacessivel para
muitos grupos sociais, em especial os grupos populares.

Portanto, viu-se como necessario mais uma vez dialogar sobre educacdo e, nesse
contexto, aconteceu a Conferéncia Mundial Educacédo para Todos e a Declaragdo Mundial de
Educacéo para Todos, que teve como objetivo, segundo a UNESCO (1998), fortalecer o dialogo

a respeito da importancia da educacéo para o desenvolvimento de uma nacédo, atendendo as
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necessidades de aprendizagem do educando, respeitando sua individualidade enquanto sujeito
unico e a diversidade de cores, formas e pensamentos da comunidade escolar.

A Conferéncia Mundial Educacéo para Todos ainda pretendeu fortalecer o didlogo sobre
todas as pessoas, ou seja, em qualquer lugar que esteja, todos deveriam ter acesso a uma
educacdo gratuita, isto €, com acesso universal para criangas, jovens e adultos, visando ainda
desenvolver uma politica contextualizada de apoio, mobilizando os recursos para que as
necessidades bésicas de aprendizagem para todos fossem satisfeitas.

Entende-se, entdo, que a Declaracdo Mundial da Educacéo procura ampliar os direitos
a educacdo a uma educacdo gratuita, acessivel para todos e de qualidade, onde todos os entes
da sociedade devem estar compromissados em nivel politico, social e financeiro a fim de
garantir este direito, juridicamente protegido e dito como fundamental. Logo, € um documento
declarado em ambito mundial, com o intuito de ser replicado pelos paises em suas proprias
constituices nacionais.

Segundo Vieira (2006), apesar de 1990 ter sido declarado pela ONU o Ano Internacional
da Alfabetizacdo e de ter ocorrido a Conferéncia Mundial sobre a Educacdo para Todos, que
aprovou a Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos e o plano para satisfazer as
necessidades basicas de aprendizagem, do qual o Brasil foi signatério, na pratica, ndo houve
esforcos reais para que 0s compromissos assumidos fossem cumpridos. A contradi¢do entre 0s
avancos legais e o recuo nas politicas educativas nos anos 1990 relaciona-se a uma serie de
mudancas ocorridas em ambito mundial, consubstanciadas no processo de globalizacdo e na
adocdo de politicas de teor neoliberal.

Nos proximos paragrafos, objetiva-se fazer o diadlogo sobre como o direito & educagao
foi discutido a partir da Constituicdo Federal de 1988, que garantiu a educacdo de qualidade
como dever do Estado; da Lei n° 9394/96, que estabelece a Leis de Diretrizes e Bases da
Educacao nacional (LDB); do Plano Nacional de Educacdo (PNE), de 26 de junho de 2014, e
do Plano Distrital de Educacdo (PDE), vigente desde 2015.

3.3 Marcos normativos do direito & educacao nacional

Partindo de um debate internacional, o direito a educagdo ¢ um direito juridico e
protegido por tratados internacionais, que garantem uma educacéo gratuita e de qualidade, uma
educacdo para todos, uma educacéo inclusiva, e vistacomo um direito a cidadania. Diante desta

exigibilidade internacional, as constituicGes dos paises que assinaram estas declaracfes
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internacionais a respeito da Educacao devem dispor de todos 0s objetivos educacionais em seus
direitos nacionais.

Diante disso, no Brasil, como marco normativo educacional, apresentou a Constitui¢éo
Federal de 1988 (CF-88). Conforme Castro (2022), no decorrer do século XX, com o
desenvolvimento dos ideais democraticos e décadas de lutas politicas, sob o horizonte do
socialismo, aconteceu a difusdo, de forma mais abrangente, dos direitos sociais nas cartas
constitucionais e leis da maioria dos paises, inclusive daqueles surgidos apds a Segunda Guerra
Mundial, muitos dos quais marcados pela pobreza, por acentuadas desigualdades e por regimes
politicos nada democraticos. Nesse contexto econémico, politico e social, nasceu a Carta
Magna de 1988.

A CF-88, em seu artigo terceiro, como continuidade aos tratados internacionais, diz que
€ necessario ter uma sociedade livre, justa e solidaria, ou seja, garantir, entdo, o direito
fundamental que assevera também outros direitos a partir da consciéncia da cidadania € o direito
a educacdo, garantido na Constituicdo Federal de 1988, no artigo sexto, como um direito social,
fundamental e essencial, uma vez que a educacdo € um dever do Estado e da familia, sendo um
compromisso de todos.

A constituicdo afirma que a educagdo deve ser uma responsabilidade compartilhada
entre todos os entes da sociedade, sendo este do poder publico ou privado, para, dessa forma,
garantir uma educacao que possa atingir a todos, independente de raca, género, ou classe social,
com uma educacado inclusiva e de qualidade. Ainda postula que deve ser garantido acesso
gratuito a todo cidadao brasileiro, como também asseguradas condi¢des ndo somente de acesso,
mas também de permanéncia na escola. Outro ponto de suma importancia é quando indica que
a educacdo no Brasil deve ser laica, e todo cidadao possui como direito a liberdade de crenca.

A constituicdo também aborda a valorizacdo do profissional da educacéo, professores,
orientadores, secretarios, entre outros, e ainda que a educacdo deve servir para o pleno
desenvolvimento da pessoa humana e que o estudante possa exercer com consciéncia seus
direitos e deveres de cidad&o brasileiro, como também a preparacao para o0 mundo do trabalho
e poder, dessa maneira, contribuir para o desenvolvimento socioecondémico do Brasil. Por este
motivo, estabelece uma base solida legal para a promocdo da educa¢do como um direito
fundamental no Brasil.

Outro marco normativo do direito a educacdo no Brasil é a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional (LDB), promulgada em 1996. Trata-se de uma legislacdo fundamental que
rege o sistema educacional brasileiro. A LDB estabelece os principios e diretrizes para a

educacdo no pais e abrange desde a Educacdo Infantil até o Ensino Superior. Além disso,
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enfatiza a gestdo democratica das escolas, garantindo a participagdo da comunidade na tomada
de decisdes e define a educagdo como um direito de todos e um dever do Estado, estabelecendo
0s niveis de ensino obrigatorios. A lei também trata da formacdo de professores, do
financiamento da educacéo e da diversidade cultural, sendo fundamental para a construcdo de
um sistema educacional inclusivo e de qualidade no Brasil.

E importante mencionar que a LDB de 1996 ndo foi a primeira, no entanto, foi a mais
importante, porque trouxe o desenvolvimento da pessoa humana para o centro da discussdo de
fato, tratando a educacdo como uma politica publica necessaria e urgente. A primeira LDB foi
aprovada em 1961 e sancionada em 1971, tendo o foco para o aperfeicoamento profissional,
com uma visao tradicionalista do professor, do aluno e das praticas educacionais.

No ano de 2001, em 9 de janeiro, na gestdo do presidente Fernando Henrique Cardoso,
foi sancionada a Lei n°® 10172, responsavel pela aprovacdo do Plano Nacional de Educacgédo
(PNE). Este seria um documento com o propdsito de criar diretrizes, metas e estratégias para a
educacéo no Brasil, para serem cumpridas em um prazo de dez anos.

O primeiro PNE comecou a ser discutido em 1996, para vigorar entre os anos de 2001
e 2010. Muitas criticas foram feitas a este documento pelos estudiosos sobre a educagdo no
Brasil na época, pois achavam este documento com muitas lacunas, como eram definidas metas,
mas estas ndo eram mensuraveis objetivamente, e claramente isto dificultava a avaliacdo da
meta proposta. Outra grande critica é que o primeiro PNE ndo determinava as consequéncias
punitivas do ndo cumprimento das metas, por exemplo, puni¢Ges para aqueles que nao
cumprissem o que foi determinado.

No ano de 2014, foi estabelecido o Plano Nacional de Educacdo (PNE), que é um
documento de politicas publicas que indica diretrizes e metas para a educacdo no Brasil no
periodo de 2014 a 2024. Estas metas contemplam todas as etapas da Educacdo Bésica, em todos
0s niveis e modalidades educacionais, incluindo a valorizacdo do professor, plano de carreiras,
formagé&o continuada e financiamentos educacionais. Suas diretrizes priorizam a erradicacao do
analfabetismo; universalizacdo do atendimento escolar; superacdo das desigualdades
educacionais, com énfase na promocao da justica social, da equidade e da ndo discriminacéo, e
a melhoria da qualidade da educacéo.

Segundo Machado e Alves (2017), uma primeira consideracdo a ser destacada é o
esforgo de chegada a este PNE de 2014. Existem muitos avangos, se for analisada a realidade
do PNE 2001-2010. As andlises em relagdo as 26 metas, no plano anterior, sdo unanimes em
enfatizar que ndo se alcangcou éxito no que fora proposto. Outra consideracdo que merece

destaqgue, no exercicio de pensar nas metas do PNE, & reconhecer
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que o espaco federativo é a base para que as inten¢Ges do texto legal se materializem, e que 0
atual plano nacional é resultado do esforco de
muitas lutas, em especial da sociedade civil, que se mobilizou para sua aprovacéao
apos mais de trés anos de tramitacgéo.

Para Alvarenga (2016), é mister tomar o PNE como objeto de conhecimento, que situa
no contexto das relacfes sociais e nos embates politicos que Ihe conferiram e continuam a
reverberar sentido com vistas a sua implementacdo. No entanto, devemos considerar que as
promulgacdes do atual PNE, assim como o seu antecessor, tenham sido feitas ao arrepio das
propostas da sociedade. Conforme a autora, a sociedade parte de diagnostico sobre
desigualdades sociais e modelo econdmico, contudo, os PNEs, por Obvio que pareca a
afirmativa, ndo estdo “protegidos” pelas crises economicas do capitalismo e pelas disputas de
hegemonia do poder politico, o que faz com que a sociedade intensifique as mobilizacdes,
confrontando governos para garantias do direito fundamental da educacéo.

A nivel distrital, também como normativo nacional, tem-se o Plano Distrital de
Educacao (PDE), que nasceu a partir do Plano Nacional de Educacdo. Este documento orienta
as acOes de politicas publicas do Distrito Federal e foi elaborado ap6s um diagnostico da
realidade educacional do estado, estabelecendo diretrizes, metas e estratégias. O PDE é um
documento participativo, avaliado e monitorado pela Secretaria de Educagdo, Forum Distrital
de Educacdo, Conselho de Educagdo do Distrito Federal e Camara Legislativa do Distrito
Federal.

No que tange as sujeitas desta pesquisa, 0 PDE possui metas especificas, a saber, a Meta
9, na qual defende a ampliacdo para 75% das matriculas de Educacdo de Jovens e Adultos na
forma integrada a Educacdo Profissional, considerando Ensino Fundamental (1° e 2°
segmentos) e Ensino Médio (3° segmento); e a Meta 10, que busca a garantia da oferta de
escolarizacdo as pessoas jovens, adultas e idosas, em cumprimento de pena judicial de
privacao de liberdade.

Pode-se observar que todos 0s marcos normativos internacionalmente e nacionalmente
dialogam sobre uma educacdo para todos e uma educacdo de qualidade que promova o pleno
desenvolvimento da pessoa humana, o exercicio pleno da cidadania e a preparagdo para o
mundo do trabalho. No entanto, no chdo da escola, nos quatro cantos do mundo, encontra-se
uma realidade diferente da discutida em congressos e materializada em textos formais e de
palavras bonitas. Quando se fala em educacéo, é um fato doloroso saber que ainda se tem um
grande caminho a percorrer para que, de fato, se possa conseguir efetivar o direito & educacéo

conforme previsto em lei.



45

A Educacdo de Jovens e Adultos é uma modalidade da educacdo assegurada
constitucionalmente na Constituicdo Federal, no Plano Nacional de Educacéo, nas Leis de
Diretrizes, nas Bases da Educacdo, e no Plano Distrital da Educagdo. Esta modalidade
educacional é chamada de politica publica compensatdria, de funcéo reparadora, porque tentam
compensar um enorme problema que é a desigualdade social e ainda reparar o grande problema
de acesso e permanéncia de educacao neste pais. O Brasil € um pais que possui uma expressiva
parcela de sua populacdo que nao teve acesso a educacéo, logo, ndo teve seus direitos sociais
garantidos, entdo, sofre e morre as margens de uma sociedade capitalista e desigual.

As legislagOes que dispdem as diretrizes curriculares nacionais para a Educagéo de
Jovens e Adultos no Brasil sdo o Parecer n° 11/2000 e a Resolugdo n° 01/2000, que abordam
quais os principios da EJA, como deve ser a educacdo na EJA e sua importancia para o contexto
educacional brasileiro. Além disso, trata da funcdo reparadora da EJA e, “no limite, significa
ndo sO a entrada no circuito dos direitos civis pela restauracdo de um direito negado: o direito
a uma escola de qualidade, mas também o reconhecimento daquela igualdade ontoldgica de
todo e qualquer ser humano” (Brasil, 2000, p. 7).

Educacdo para todos, Ié-se esta maxima em todos os normativos educacionais, mas o
que se Ve de fato é os cidaddos que ndo tiveram como ir para escola, porque, em algum momento
da vida, tiveram que fazer a escolha entre estudar e trabalhar, ou até mesmo, quando
conseguiram ir para a escola, ndo conseguiram continuar a estudar. E, quando, em algum
momento da vida, pensam em retornar aos bancos das escolas, ainda ndo conseguiram. Apesar
de tantas leis que garantem uma educacdo ao longo da vida, na realidade de muitas pessoas,
estas esbarram na falta de financiamento, de escolas, de professores e de politicas

governamentais.
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4 AS DIRECOES DO CONHECIMENTO

“A voz de minha filha recolhe em si a fala e o ato”
(Evaristo, 2017, p. 24-25).

4.1 Dissertac0es e teses

A revisdo das teses de doutorado e das dissertacGes de mestrado foram realizadas através
da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), que retne teses e dissertacoes
defendidas no pais e, também, por brasileiros no exterior, desenvolvida e mantida pelo Instituto
Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT) no @mbito do programa da
Biblioteca Digital Brasileira (BDB), com apoio financeiro de Estudos e Pesquisas (FINEP), se
configurando como umas das maiores iniciativas para a disseminacdo e visibilidade de teses e
dissertacoes.

Neste estudo, foram selecionadas 17 dissertagdes e oito teses com o foco na pesquisa de
mulheres da e na Educacéo de Jovens e Adultos, no periodo de 2013 a 2023, da area da educacéo

e descritas de forma detalhada.

QUADRO 2 - Producéo de dissertaces em universidades brasileiras sobre o tema Educacao de Jovens e
Adultos e Mulheres. Pesquisas do periodo de 2013 a 2023

Universid
Titulo Autor ade Nivel Ano
Mulheres na EJA: questdes de | Leoncy, Christiane | UNICAM
identidade e género Evelyn Teixeira P Mestrado 2013
A constituicdo  subjetiva  de
mulheres negras estudantes da EJA | lvanov, Barbara
e a aprendizagem Gongalves UFRGS Mestrado 2020
Trajetdrias de mulheres da e na EJA
e seus enfrentamentos as situa¢bes | Barreto, Maria Claudia
de violéncias Mota dos Santos UFBA Mestrado 2021
Sempre queremos aprender: aEJA e
0 empoderamento da mulher na | Leal, Verbnica de
educacdo publica de Teresina (PI)' Oliveira UNINOVE | Mestrado 2018
Ensino de histéria das mulheres:
experiéncia na Educacdo de Jovens
e Adultos - EJA em Imperatriz-MA | Almeida, Jucileide da
(2017) Silva UFT Mestrado 2018
As vozes das mulheres da EJA: um
olhar voltado para a insercdo no | Rocha, Brenda
ensino superior Generoso de Lima UFSCAR Mestrado 2022
Ser ou tornar-se mulher: por entre a
Educacdo de Jovens e Adultos-EJA,
a vida, o narrar e o reinventar de si Ferreira, Débora Sara UNESP Mestrado 2019
As repercussdes da Educacdo de
Jovens e Adultos - EJA - na vida de | Barbosa, Ana Rita UFCG Mestrado 2013
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mulheres no municipio de Barra de
Santana-PB.

Os sentidos da escolarizacdo para
mulheres no rural de Feira de
Santana/Bahia: narrativas  de
trajetorias e sonhos de mulheres da
Eja

Aradjo, Vanda Almeida
da Cunha

UEFS

Mestrado

2014

10

Mulheres da EJA: entre sonhos e
desafios da continuidade na
escolarizacdo de alunas da rede
municipal de Seropédica - RJ

Souza, Nina de Paula
Martins Monteiro de

UFRRJ

Mestrado

2015

11

Uma proposta de leitura e
interpretagdo para 4° ciclo da EJA
sobre a imagem da mulher em Fita-
verde no cabelo, Nova velha estoria
e Herbarium

Pereira, Maria

Suerbene Paulino

UFRN

Mestrado

2017

12

As inter-relacfes entre
discriminacéo racial, de género e
exclusdo social na trajetdria de
mulheres negras da EJA

Leal, Maristela Pereira

UNICEUB

Mestrado

2017

13

A escolariza¢do e o tempo na vida
das trabalhadoras/estudantes do
CEEBJA de Irati-PR

Marochi, Ana Claudia

UNICENT
RO

Mestrado

2017

14

Os letramentos de empoderamento
feminino negro: a educagdo de
jovens e adultos e os processos de
aprendizados na rede social
Facebook

Silva, Kelly Cristina da

UFMG

Mestrado

2017

15

Marcadores identitarios de mulheres
do CEJA: um olhar interseccional

Souza, Aline Martins de

UFSC

Mestrado

2020

16

A escrita autobiografica feminina na
Educacdo de Jovens e Adultos:
subjetividade e memoria

Souza, Maria Marlete
de

UFMG

Mestrado

2020

17

A relacdo dialdgica: mulher e EJA
na construcdo da consciéncia
feminista

Soares, Francinéia
Francisca Gomes

UNB

Mestrado

2017

Fonte: elaborado pela autora.

A dissertacdo de Leoncy (2013) prop0e discutir as questdes de género e identidade

presentes nas narrativas das historias de vida de mulheres que frequentaram o Ensino

Fundamental da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) em uma escola publica da periferia do

municipio de Hortolandia, So Paulo. A autora utiliza a metodologia da historia oral, para tanto,

foram feitas entrevistas que procuraram perpassar temas peculiares ao universo feminino no

tocante a educacdo desse publico, de modo a investigar como a escola influenciou as mulheres-

sujeitos da pesquisa, de que forma suas relagdes sociais e afetivas dentro da escola interferiram

na construcdo de suas identidades e as implicagdes das determinagdes sociais de género em sua

busca por instrucdo.

A dissertacdo de Ivanov (2020) traz uma pesquisa qualitativa que analisa as historias de

vida de trés estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) da rede publica de ensino e tem
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por objetivo identificar as marcas subjetivas que se dao pela classe social, pela raga/etnia e pelo
género, e suas inter-relagdes.

A dissertacdo de Barreto (2021) apresenta como objetivo geral compreender as
trajetdrias de mulheres da e na EJA e suas repercussdes nos enfrentamentos as situacdes de
violéncias. Considerando a assimetria das relagdes entre homens e mulheres, dentro e fora das
salas de aula, propGe-se a apreender a importancia da instituicdo escolar na vida das estudantes,
para aléem do processo de escolarizacdo. Duas estudantes foram entrevistadas, utilizando o
recurso das Entrevistas Narrativas, através de chamadas de audio e da realizacdo de um
encontro presencial. As informacGes produzidas foram apreciadas a luz da Anélise Narrativa.
Os resultados apontam que, dentre as raz0es para o afastamento da escola, destacam-se a tripla
jornada de trabalho, inclusive desde a infancia, além da interdicdo de familiares, sobretudo da
autoridade masculina.

A dissertacdo de Leal (2018) tem como objeto de estudo as relagdes entre a Educagéo
de Jovens e Adultos (EJA) e o processo de construcdo da autonomia das mulheres que
frequentam esta modalidade educacional. De carater qualitativo, delimitou,
metodologicamente, o universo de investigacdo a um grupo de 15 mulheres adultas
frequentadoras de uma escola publica da cidade de Teresina (PI), o Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Piaui — campus Teresina zona sul. Os resultados indicam
que as participantes entendem que discutir género na EJA possa ser um incentivo para que elas
conciliem estudo, trabalho e familia, instigando atitudes que desnaturalizem nelas a
inferiorizacdo do feminino. Ainda sugerem que as representacdes sociais sobre as mulheres e a
EJA estariam relacionadas a uma permanéncia de praticas pouco problematizadoras, presentes
na escola dos participantes da pesquisa.

A dissertacdo de Almeida (2018) teve por objetivo apontar as possibilidades do ensino
de histdria das mulheres a partir das experiéncias dos/as estudantes da Educacdo de Jovens e
Adultos, utilizando a metodologia da histéria oral na realizacdo de entrevistas com dez
alunos/as selecionados/as, aplicando uma dindmica em sala de aula para levantar as
representacdes dos estudantes sobre o feminino e o masculino. Por fim, trabalhou-se, com a
turma, o levantamento e a analise das imagens femininas no livro didatico da EJA. As analises
realizadas indicam uma riqueza de experiéncias de vida que, discutidas e analisadas em sala de
aula, juntamente com o trabalho com imagens femininas, contribuiram para a aprendizagem
historica sobre as relacfes entre homens e mulheres no tempo presente.

A dissertacdo de Rocha (2022) analisou as narrativas de trés mulheres egressas da EJA

e quais foram os elementos transformadores e 0s elementos excludentes que influenciaram a
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insercdo destas mulheres no Ensino Superior. Trata-se de uma pesquisa de campo qualitativa,
com base em 12 narrativas de trés mulheres egressas da EJA, que ja
concluiram o Ensino Superior no curso de licenciatura em pedagogia em instituicdes
publicas federais. As narrativas apresentam elementos excludentes e elementos
transformadores tanto na trajetoria escolar, quanto no entorno social das trés mulheres no que
se refere as influéncias na busca pelo Ensino Superior. Como elementos excludentes, os dados
revelaram o direito negado de acesso e permanéncia aos espacos escolares, a presenca do
machismo como representante da dominagdo do homem sobre a mulher e o papel feminino na
sociedade patriarcal e capitalista em que vivemos. J& como elementos transformadores, 0s
dados apresentaram a dimensao instrumental como ganho de autonomia e senso critico.

A dissertacdo de Ferreira (2019) projeta o foco para as mulheres que se encontram na
EJA. Duas questfes sdo centrais neste estudo: levantar e trazer luz a elementos que indicam a
condicdo da mulher, pensada por quem se encontra naquele lugar (sala de aula, na EJA),
particularizando a condi¢do da mulher pensada e dita por ela mesma, e assumir a narrativa de
vida, singularizando a narrativa escrita e os relatos orais, como base material no registro de
vida, com a possibilidade de (re)invencéo de si. Esta pesquisa € de natureza qualitativa, tendo
como proposta metodoldgica a pesquisa narrativa e a pesquisa autobiografica, pelas quais é
possivel focar as experiéncias humanas, bem como contar suas historias, registrar e escrever
relatos de experiéncia, logo, entende-se o ato de narrar, escrito ou oral, como poténcia para o
pensamento da prépria condicdo. A partir do encontro com as narrativas das mulheres
participantes, foi possivel a aproximacdo dos sentidos e significados do tornar-se mulher em
uma sociedade patriarcal.

A dissertacdo de Barbosa (2013) é um estudo de caso que analisa as repercussdes da
experiéncia de retorno de mulheres aos bancos escolares, através da inclusdo em turmas da
Educacao de Jovens e Adultos (EJA), no municipio paraibano de Barra de Santana, no periodo
de 2002-2005. Metodologicamente, se trabalhou a partir da histdria oral, observando dois
movimentos, tempos importantes na vida destas mulheres: o de ruptura com a escola, e a
retomada da escolarizagdo. Uma analise densa apontou ainda como séo desafios articulares no
cotidiano das mulheres, com a triade género-educacgdo-politicas publicas. Embora, nas ultimas
décadas, as mulheres tenham conquistado um espaco significativo nas relagdes sociais, no
mercado de trabalho e efetivacdo de seus direitos, viu-se que um projeto como a EJA talvez
seja um dos meios que podem ser percorridos, favorecendo o processo de emancipacdo e de
construcdo da autonomia destas mulheres, pois entende-se que ha ainda muitos caminhos a

percorrer para que sejam realmente respeitadas e reconhecidas nesta sociedade.
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A dissertacdo de Araljo (2014) apresenta um estudo de trajetorias de vida e vivéncias
escolares de mulheres adultas do rural do distrito de Maria Quitéria em Feira de Santana - BA.
A pesquisa contou com a colaboracao de seis mulheres moradoras de comunidades circundantes
do distrito, estudantes da escola. Os instrumentos utilizados para a coleta de informac6es foram:
a observacdo na escola, nas comunidades e domicilios; as observacgdes participantes em sala de
aula; os questionarios para caracterizacdo do perfil geral das estudantes, e as entrevistas
semiestruturadas com as seis estudantes. A pesquisa revela a grande importancia que as
mulheres atribuem ao processo de escolarizacdo, pois, para elas, a concluséo dos estudos pode
proporcionar melhores oportunidades de emprego, aumento da autoestima, respeito,
valorizagéo e reconhecimento social.

A dissertacdo de Souza (2015) faz a analise de como alunas da rede municipal de ensino
de Seropédica enxergam sua escolarizacdo anterior e atual, na perspectiva das relacdes de
género que permeiam as relagdes de poder em nossa sociedade, no sentido de conhecer suas
expectativas e desejos, 0s caminhos trilhados até agora e os que vislumbram trilhar, rumo a
continuidade (ou ndo) do processo de escolarizacdo. Desenvolveu-se um estudo de caso,
envolvendo quatro escolas municipais e, através de observagdes, questionarios e entrevistas
com alunas de EJA, foram obtidos dados para realizar uma analise de contetdo. Os resultados
trazem uma perspectiva otimista em relacdo as expectativas das alunas para suas escolarizagdes,
ja que a grande maioria deseja dar continuidade, pensando até mesmo em ingressar no Ensino
Superior. Por outro lado, concluiu-se que, apesar de estarem mais confiantes, as alunas nao
percebem as tensbes geradas pelas relacbes de género, que em muito influenciaram e ainda
influenciam em seus processos de escolarizagéo.

Pereira (2017) apresenta uma proposta pedagogica para os alunos do 9° ano do curso
EJA, visando examinar, interpretar e investigar, sob a perspectiva da Literatura Comparada, 0s
procedimentos dialogais entre os contos Fita Verde no Cabelo, Nova Velha Estoria e
Herbarium, de Guimardes Rosa e Lygia Fagundes Telles, respectivamente, enfatizando a
construgdo da imagem do sujeito-feminino nas obras em questdo. Neste estudo, busca-se
compreender a linguagem do conto e seus aspectos mais significativos, que séo frequentemente
representados por representagdes simbdlicas, um recurso recorrente nas narrativas desses
escritores. Estas obras foram escolhidas no intuito de incluir textos relevantes para a formacao
do aluno enquanto ser humano e cidaddo, de modo que ele enxergue a literatura sob uma ética
além do entretenimento. Seu contelido expressa as angustias, sentimentos e anseios, opinides e
contradicOes revelados através das muitas vozes presentes no texto. Em relacdo ao letramento

literério e a proposta de aplicacdo em sala de aula, bem como as reflexdes sobre o papel da
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literatura na formacéo leitora e cidadad do aluno e as relacBes dialogicas presentes nos dois
contos, toma-se como fundamentac&o tedrica o pensamento de Rildo Cosson, Candido, Cereja,
Bakhtin, Coelho e outros.

A dissertacdo de Leal (2017) teve como objetivo geral analisar o papel das
discriminagdes na trajetoria de mulheres negras na Educacdo de Jovens e Adultos. De forma
mais especifica, foram focalizados os seguintes marcadores sociais: raca, género e classe, e
utilizada uma metodologia qualitativa de investigacdo. Para tanto, foram realizadas entrevistas
individuais semiestruturadas em uma escola nas imediacdes de Brasilia - DF, com oito mulheres
autodeclaradas negras, alunas da EJA, de forma integrada a apresentacdo de imagens
previamente selecionadas de mulheres negras em situacdes de prestigio ou protagonismo.
Destarte, tornou-se possivel entender o racismo e sexismo enguanto elementos marcantes na
sociedade, comprometendo a trajetoria de vida das mulheres negras.

A dissertagdo de Marochi (2017) buscou explorar os sentidos nos fatores tempo e
escolarizacdo a partir das visoes por parte das trabalhadoras/estudantes do Centro Estadual de
Educacao Basica para Jovens e Adultos (CEEBJA), na cidade de Irati, Parana. Utilizou-se como
pressuposto metodoldgico a pesquisa social fundamentada em Marx. Como resultados, os dados
revelam a necessidade de ressignificagdo pessoal enquanto mulher, a fim de que elas possam
estar na escola, assim como também os dados apontam a familia como fator predominante em
usos do tempo.

A dissertacao de Silva (2017) teve como objetivo principal investigar a participacdo nos
grupos e/ou comunidades que discutem o tema dos cabelos crespos, que sdo um simbolo
identitéario nesta rede social e afetam o significado atribuido as identidades das mulheres negras
inscritas na EJA ou que ja passaram por ela. Como metodologia, utilizou-se a técnica da
netnografia para compilacdo, selecdo e analise de dados em postagens de imagens, textos,
curtidas e comentarios publicados nos foruns dos grupos e comunidades que retratam os temas
de empoderamento e corporeidade negra. A partir destas técnicas, o sentido, a importancia do
empoderamento e suas implicacGes na sociedade resultaram na construcdo do conceito de
Letramentos de Empoderamento Feminino Negro.

A dissertacdo de Aline Souza (2020) objetiva compreender os marcadores identitarios
de mulheres estudantes no Ensino Médio do Centro de Educacdo de Jovens e Adultas/os
(CEJA), no municipio de Florianopolis/SC, a partir de um olhar interseccional. Problematiza-
se como classe, género, identidade de género, religido, orientagdo sexual, pertencimento étnico-
racial e geracdo se interseccionam na vivéncia de tais mulheres, tendo uma base qualitativa,

utilizando os procedimentos metodologicos de levantamento bibliografico e documental e de
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questionario. Os resultados indicam exclusdo das mulheres, em razdo destas sofrerem
discriminagao e preconceitos nas suas formagdes de identidades.

A dissertacdo de Maria Souza (2020) tem como objetivo analisar 0s textos
autobiograficos produzidos por educandas da Educacdo de Jovens e Adultos, enfocando a
escritura do proprio “eu”, pesquisando também o lugar da escrita feminina no Programa de
Ensino Médio de Jovens ¢ Adultos — PROEMJA —, no Centro Pedagdgico da Universidade
Federal de Minas Gerais, entre 2018 e 2019, sob a abordagem qualitativa, utilizando
questionario como instrumento para coleta de dados, assim como realizou-se uma sequéncia
didatica durante as aulas com leitura, discussdo e producdo textual autobiogréfica.

A dissertacdo de Soares (2017) procurou estabelecer uma relagdo baseada no dialogo da
mulher com a EJA, para a construcdo da consciéncia feminista. A questdo de pesquisa
configurou-se dessa forma: a escola, por intermédio de acdes reflexivas do programa educativo
e dos circulos de estudos da metodologia da pesquisa-agdo com mulheres da EJA, podera
contribuir para a tomada de consciéncia da equidade de géneros dessas mulheres? O objetivo
geral se estabeleceu em propiciar agdes e reflexdes por intermédio do programa educativo e dos
circulos de estudos da metodologia da pesquisa-acdo que contribuam para a construcdo da
consciéncia de equidade de género na EJA. A metodologia adotada foi a pesquisa-acéo baseada
em Bosco Pinto. A pesquisa revela que a educacdo é uma ferramenta valiosa na construcéo da
equidade de género; que, para se construir uma educacdo libertadora, os/as educadores/as
precisam abandonar posturas que sedimentam a educacdo bancéria e a sociedade estratificada
em classes sociais, para a construcdo de posturas politicas-pedagdgicas baseadas no dialogo e

nas relagdes horizontais, gerando mudancas coletivas.

QUADRO 3 - Produgdo de teses em universidades brasileiras sobre o tema Educagdo de Jovens e Adultos
e Mulheres. Pesquisas do periodo de 2013 a 2023
Universid
Titulo Autor ade Nivel Ano
1 O discurso sobre a mulher nas
producfes textuais de alunas da
EJA Caixeta, Schneider Pereira | UNB Doutorado 2021

2 Mulheres egressas da Educagdo de
Jovens e Adultos na universidade:
uma analise na perspectiva da | Santiago, Nilda Gongalves
relagcdo com o saber Vieira UFG Doutorado 2020
3 Na tessitura de encontros via
escrita: vivéncias de mulheres em
espaco escolar na EJA Pedralli, Rosangela UFSC Doutorado 2014
4 “Mas eles tinha que pdr tudo ai,é!
Isso ta errado, uai!... Seis... Eu vou
mandar uma carta pra I4, que elendo | Grossi, Flavia Cristina
t4 falando direito, ndo!”: mulheres | Duarte Péssas UFMG Doutorado 2021
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em processo de envelhecimento,
alfabetizandas na EJA,
apropriando-se de praticas de
numeramento escolares

5 O corpo em cena na Educacdo de
Jovens e Adultos: a mobilizacdo
para a aprendizagem na EJA por
meio dos significados expressos
pela corporeidade de mulheres | Ferreira, Luiz ~ Olavo
adultas Fonseca UFMG Doutorado 2013

6 | Agora é a minha vez de ir pra
escola!: os desafios na educacdo
para mulheres velhas em um
Programa de EJA, em Fortaleza - | Menezes, Kelly Maria
CE. Gomes UFC Doutorado 2017
7 | Asjovens mulheres na educacéo de
jovens e adultos e a constituicdo de | Carvalho, Maria de Féatima
seus projetos de vida Pereira UFMG Doutorado 2021
Fonte: elaborado pela autora.

A tese de Caixeta (2021) investiga as representaces identitarias da mulher nos
discursos de alunas frequentadoras das aulas da EJA, visando compreender como estas alunas
representam o papel social da mulher no processo de ensino/aprendizagem. A fundamentagéo
tedrica e metodoldgica empregada € a Analise de Discurso Critica, mais especificamente a
Abordagem Dialético-Relacional, de Norman Fairclough, bem como os pressupostos da
Andlise de Discurso Critica Feminista, sendo conceitos como discurso, texto, ordens do
discurso, estrutura social, pratica social, pratica discursiva, significado acional, significado
representacional e significado identificacional centrais nas discussbes empreendidas. Os
discursos enfatizam a infancia vivida pelas alunas, com predominancia das representacdes de
abandono afetivo, abuso sexual e trabalho precoce, bem como brincadeiras infantis e momentos
em familia. A familia é representada como sendo tudo para as alunas, enquanto a educacéo.
como um sonho que esta sendo realizado. As representacdes acerca do casamento apontam para
a instituicdo como fundamental para a constituicdo de uma familia, embora enfatizem o0s
problemas enfrentados pelas mulheres, como as violéncias e a infidelidade. A maternidade é
representada como um presente de Deus, que ndo deve ser recusado, o que influencia a
representacdo do aborto e do emprego de métodos contraceptivos.

A tese de Santiago (2020) teve como objetivo geral compreender e analisar como se
constituiu a trajetoria académica e a relacdo com o saber na universidade, por parte de
estudantes egressas da Educacdo de Jovens e Adultos. A escolha metodoldgica foi a pesquisa
qualitativa, tendo como fontes basicas dos dados as entrevistas em profundidade realizadas com
estudantes que se encontravam nas seguintes situacdes na universidade: frequentes (que estejam

pelo menos no segundo ano de curso), afastadas/evadidas e que ja tenham concluido o curso. O
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estudo destacou que as trajetorias vivenciadas pelas mulheres sdo historias Gnicas, mesmo que
se admita a relevancia do fator social no contexto da Educacéo de Jovens e Adultos.

A tese de Pedralli (2014) procurou compreender a caracterizacdo das acdes didatico-
pedagdgicas no processo de adaptacdo da escrita, realizadas com mulheres, visando também
captar de que forma elas interpretam essas a¢Ges. Do ponto de vista metodoldgico, a pesquisa
se configura como estudo de caso do tipo etnografico, assim como utilizaram entrevista
semiestruturada e rodas de conversa como técnicas para coleta de dados. Como resultados, estes
sinalizam para a¢Ges no modelo autdbnomo de letramento, refor¢ando a divisdo entre a escrita
escolar e sua dimenséo extraescolar.

A tese de Grossi (2021) teve como objetivo entender as razdes pelas quais mulheres em
fase de envelhecimento, alfabetizandas na Educacdo de Pessoas Jovens, Adultas e ldosas,
estavam se apropriando de praticas de numeramento escolares. Como técnica de coleta dos
dados, realizaram-se observacdo participante e entrevistas semiestruturadas, utilizando a
etnografia. Como resultados, estes apontam relacbes geracionais entre as préaticas de
numeramento, bem como marcam os modos de significar a cultura letrada.

A tese de Ferreira (2013), através do dialogo entre a educacéo e a corporeidade, buscou
investigar o vinculo da corporeidade com a mobilizacdo de educandas adultas da EJA, para a
relacdo com o saber em atividades pedagdgicas. Na metodologia, utilizou a abordagem
qualitativa e, como técnicas para coleta de dados, observagdo, entrevistas semiestruturadas e
apresentacdo de jogos teatrais. Como resultados, foi identificada a existéncia de corpos
femininos disciplinados e, ao mesmo tempo, desmotivados no que concerne ao processo de
ensino e aprendizagem.

A tese de Menezes (2017) estuda os significados que as mulheres velhas — participantes
de um programa de EJA em Fortaleza - CE — atribuem a educacdo, com vistas a compreender
se 0 estudo influencia em suas vidas, bem como elenca as motivagdes que impulsionam a busca
pela educacao durante a velhice. E utilizou como abordagem a pesquisa qualitativa, com apoio
das pesquisas bibliografica, documental e de campo. E, como técnicas de coleta de dados, foram
adotadas a observacdo direta e a entrevista ndo-estruturada sob a perspectiva da Histéria Oral
Tematica. Grande parte dos resultados apontou para a necessidade de ampliacdo de espacos
educacionais para as mulheres, para que elas possam reconhecer suas precisdes em todas as
fases da vida de cada uma delas.

A tese de Carvalho (2021) analisa projetos de vida de mulheres jovens inseridas no Il
Segmento da Educacdo e Jovens e Adultos da rede publica na cidade de Guanambi, alto sertdo

da Bahia, Brasil. Utiliza como técnicas de coleta de dados a criacdo de grupos de discusséo e
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entrevistas semiestruturadas entre os anos durante 2017 a 2019, sob abordagem qualitativa.
Quanto aos objetivos, a pesquisa buscou conhecer os projetos de vida das jovens mulheres,
observando em que medida a escolarizacdo fazia parte delas. Como resultados, a pesquisa
aponta a realidade social em que as jovens mulheres inseridas na EJA, em sua maioria pobres
e negras, sao reféns da cultura do sofrimento.

Dentre todas as dissertacGes e teses mencionadas neste capitulo, nos deparamos com
mulheres fortes e resilientes, que lutam contra o patriarcado toxico desta sociedade sexista e
misogina, como também mulheres que lutam contra o racismo em uma sociedade dominada
pelo preconceito étnico-racial descarado, ou ainda pelo preconceito velado que se revela, de
forma cruel e venenosa, nas entrelinhas de piadas, ditados, palavras e olhares.

As mulheres da Educacdo de Jovens e Adultos sdo mulheres pretas e pobres, que, no
passado, foram excluidas do sistema educacional brasileiro e, na EJA, buscam uma
ressignificacdo para suas historias de vida por meio da educacdo. Em algum lugar dentro destas
mulheres, elas sabem que a educacéo liberta e querem ser livres.

S&o muitas dificuldades que as mulheres enfrentam em sua trajetdria na EJA e, quanto
mais estas dificuldades forem dialogadas, mais préximos chegamos de novas politicas publicas
que possam garantir acesso e condi¢fes de permanéncia na EJA. Entre os anos de 2013 e 2023,
17 pessoas dialogaram, a nivel de mestrado, e sete, a nivel de doutorado. Trata-se de um nimero
quantitativo baixo, quando se percebe os desafios a avangar. Devemos dialogar mais e dar voz
a tantas mulheres que passaram toda a sua vida silenciadas. Nesta pesquisa, queremos continuar
a dialogar sobre a mulher na EJA, pois nos juntamos a todas elas na conjugacao do verbo

esperangar.
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5 0 PROCESSO DE ESCOLARIZAGCAO DAS MULHERES NO BRASIL

“O ontem — o hoje — 0 agora” (Evaristo, 2017, p. 24-
25).

Desde o Brasil Col6nia ao Brasil Republica, a mulher é excluida da escola. O processo
educacional no Brasil iniciou-se, de maneira embrionaria, com o trabalho de catequese feito
pelos religiosos catdlicos, sendo o homem sempre privilegiado, cabendo & mulher ser
resisténcia, luta e perseveranca. Hoje se vé a escola ocupada por mulheres na condicdo de
estudantes, como docentes e nos altos cargos de dire¢do, mas um longo caminho foi percorrido
até aqui. Neste capitulo, pretendemos visitar este passado com vistas a compreender 0 processo
de exclusdo da mulher da escola aos movimentos de resisténcia, desenvolvendo-se com o pano
de fundo da construgdo do conceito de género dentro de uma sociedade patriarcal e capitalista.

Heleieth Saffioti (2013), em seu livro A Mulher na sociedade de classes, mito e
realidade, indica que o capitalismo s sobrevive a partir da opressao no trabalho, e as mulheres
s8o as sujeitas mais oprimidas deste sistema. A diviséo sexual do trabalho oferece aos homens
os cargos com melhores remuneracges e, as mulheres, 0s que exigem menos instrucao, ou seja,
0s menos favorecidos.

Esta discussdo € importante para explicar que, dentro da construcao do género feminino,
0 papel da mulher seria unicamente de cuidar da casa, dos filhos e do esposo. Historicamente,
tal fato justifica o porqué de oferecer ao homem uma educacdo completa e, as mulheres,
instrucdo suficiente para a administracdo do seu lar. Saffioti (2013) ainda afirma que o trabalho
e a cultura da mulher ter que realizar o trabalho doméstico configuram-se como prisdes do
capitalismo, além de ser uma atividade subvalorizada que contribui para a marginalizacdo da
forca de trabalho feminina. Trata-se, portanto, de uma ldgica de mercado tdo forte que,
naturalmente, gera um circuito de reproducdo pelos proprios sujeitos oprimidos: a mulher.

Saffioti (2013) ainda dialoga sobre o conceito de patriarcado, estabelecendo uma relagéo
com a sociedade escravocrata no Brasil Colonia e Brasil Impeério, existindo ali uma relacéo de
submissé@o e de violéncia entre mulheres e homens. Os homens trabalham, governam e séo
provedores de suas familias, e as mulheres sdo eternas escravas de seus senhores e, nesta
condicdo, os obedecem. Toda esta relacdo perpetuou para o Império e para a Republica, ao
longo da sociedade capitalista. A autora esclarece que, em nenhuma sociedade de classes, em

nenhuma sociedade capitalista, a mulher serd igual ao homem, o sistema capitalista precisa
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preservar as diferencas para gerar a mais-valia, e a sociedade de classe ndo garante a
independéncia e autonomia da mulher porque é uma sociedade baseada na diferenca.

A autora traz, entdo, que as mulheres possuem milhares de (pré)conceitos que estdo
enraizados dentro de suas culturas e que, naturalmente, as proprias mulheres reproduzem a
exploracdo do sexo feminino e sua marginalizacdo profissional e educacional, como a mulher
cuidar sozinha das atividades domésticas e o cuidado com os filhos, naturalizando o abandono
da vida escolar de forma precoce. A autora diz que este € um mecanismo criado pelo proprio
sistema capitalista para que a mulher aceite a condicdo de exploracdo, de um trabalho
preconizado, o que naturaliza a mulher precisar deixar os estudos para se dedicar unicamente a
maridos e filhos. Todavia, esta condi¢cdo ndo é natural, ela foi criada pelo sistema capitalista.
Saffiotti traz claramente que a relacdo género raca e classe aponta categorias relacionadas em
formato de nd, portanto, devem ser analisadas sempre correlacionadas.

Quando se dialoga sobre a historia da mulher na educacédo, entende-se que categoria,
mulher, raca, classe, género e trabalho também estdo intimamente relacionados em formato de
no, sendo analisados de maneiras correlacionadas. Por este motivo, antes de iniciar o dialogo
de fato de como foi a histéria da mulher na educacao do Brasil, julgamos importante esclarecer
alguns destes aportes tedricos que sdo de fundamental importancia para a dialogicidade desta
pesquisa.

O Brasil foi marcado pelo periodo de colonizacdo pelos portugueses e de dominacgao
dos povos nativos brasileiros, exploracao predatoria dos recursos naturais e de escravizacao dos
povos africanos, ocorrendo do ano de 1530 ao ano de 1822. Foram trés séculos de horror, de
morte e de uma profunda desumanizacdo do povo brasileiro. As mazelas oriundas deste periodo
até hoje deixaram um legado de dor e sofrimento nas camadas sociais menos favorecidas deste
pais.

Os primeiros processos educacionais no Brasil aconteceram nesse recorte de tempo e é
valido ressaltar que o Brasil foi dividido em capitanias, para melhor administracdo do espaco
geografico. Cada capitania possuia um donatario, também conhecido como capitdo, que se
tornava o responsavel pela defesa do local, sua ocupacao e exploracdo. As capitanias que mais
se destacaram, em decorréncia de sua efervescéncia econémica e da exploracdo da cana-de-
acucar, foram as de Pernambuco e da Bahia, tornando-se, entdo, um ponto central e importante
da vida social, politica e econdmica do Brasil.

As primeiras praticas educacionais que aconteceram no Brasil Coldnia foram realizadas
pelos jesuitas, padres que faziam parte de uma ordem religiosa chamada Companhia de Jesus.

Seu principal objetivo era formar novos cristdos, e este processo aconteceria a partir da
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catequizacdo e da evangelizacdo dos povos nativos. Dessa maneira, era apresentada, aos
meninos, filhos de colonos e aos meninos indigenas, uma instrucdo minima de leitura e escrita
para facilitar o trabalho de evangelizacao e formacédo de mais cristdos.

Segundo Silva (2004), desde o inicio da colonizagdo, a educacdo formal destinava-se
apenas aos meninos, e ndo era feita por um mestre. Os colégios dos jesuitas visavam dois
objetivos: ensinar a ler e escrever aos pequenos indios isolados de suas familias e arrancados
da cultura indigena, e formar os quadros para a propria Companhia de Jesus no Brasil.

Os colégios, entdo, ficavam na administracdo dos jesuitas, apoiados pela Corte Real
Portuguesa. No entanto, estes colégios, que foram abertos nas col6nias para levar instrucao aos
filhos dos colonos, estavam, em sua grande parte, formando ministros para a converséo de mais
indigenas. Logo, jesuitas e colonos comecaram a entrar em conflito, e as escolas dos jesuitas
perderam a sua hegemonia no campo educacional.

E importante entender quanto a educacdo infantil no Brasil Colonial. Segundo Silva
(2004), o periodo de infancia limitava aos sete anos:

A grande divisdo etaria era o seguinte: do nascimento até os trés anos, temos o periodo
de criagdo em que a crianca era alimentada com leite humano, da mée ou da mama,
se a condigdo social da mée assim o exigisse; dos 4 aos 7 anos decorre uma segunda
fase em que a crianca acompanha a vida dos adultos, sem nada lhe ser exigido em
troca, nem trabalho, nem estudo, nem cumprimento de deveres religiosos. A partir dos
sete anos, os filhos de plebeus, ou mecénicos, iam geralmente aprender um oficio com
um artesdo, ficando a morar em casa do mestre como aprendizes. Os filhos de
lavradores com poucos escravos comecavam a ajudar nas fainas agricolas. Os
tropeiros levavam os filhos com as tropas. Os mercadores punham-nos nas suas lojas
ou armazéns e os grandes negociantes comegavam a treina-los para caixeiros depois
de os fazerem passar pelo aprendizado das primeiras letras. S6 aqueles pretendiam dar
aos filhos a possibilidade de uma carreira no servico da coroa é que se preocupavam
com o ensino formal (Silva, 2004, p. 139).

Percebemaos, entdo, que quem tinha acesso a educacao formal no Brasil colonial era uma
pequena parcela dos jovens e criangas. Esta educacdo formal era oferecida pelos jesuitas em
suas escolas, que, por sua vez, ofereciam uma instrucdo precéria e limitada, com uma leitura
rasa e escrita na mesma proporgao.

Podemos observar que, em todo momento, fala-se de educagédo para meninos, criancas
e jovens do género masculino e de educacdo formal e informal para os homens. E as mulheres?
As meninas? Onde estavam? Estavam em casa, sob as amarras dos preceitos religiosos e do
poderio do patriarcado. As mulheres, filhas e esposas dos colonos eram vistas como seres
inocentes, puros e com caracteristicas cognitivas inferiores aos dos homens. Segundo Saffioti
(2013), os jesuitas doutrinavam 0s meninos nas escolas, e as mulheres nas capelas e nas igrejas.

Nesse sentido, a atuacdo dos jesuitas sobre a mulher ndo foi negativa, no entanto, ndo lhe
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ofereceu nenhum instrumento de libertacéo, pois destinavam a mulher & inferioridade social e
aignorancia, e os homens obrigavam suas filhas e esposas a reclusdo durante o periodo colonial.

Para os meninos, ainda no periodo colonial, houve algumas mudancas importantes no
processo educacional, dito como educacao formal. Foi a Reforma de Pombal, em 1758, que
tirou a responsabilidade da educacgédo formal dos jesuitas e passou-a para o controle do Estado,
propiciando a secularizacdo da educacdo e a padronizagdo de um curriculo. No entanto, o
grande interesse de toda a reforma era que existisse uma educacdo que, antes de servir aos
interesses da igreja, servisse aos interesses imperativos da coroa portuguesa. Em 1759, o
Marqués de Pombal ordenou a expulsdo dos jesuitas, pois objetivava neutralizar a acdo da
ordem religiosa que atuava no Brasil Coldnia, que estava sem o controle de Portugal.

O ensino dos jesuitas foi substituido pelo sistema de aulas régias, aulas avulsas sem pre-
requisitos de outras aulas. O ensino tornou-se fragmentado e ndo mais seriado, como organizado
pelos jesuitas, e as aulas eram administradas por um diretor-geral, escolhido pelo rei.

Para as meninas e mulheres, filhas e esposas dos colonos, nenhuma diferenca fez a
reforma educacional trazida por Pombal, ou até mesmo o novo sistema educacional das aulas
régias, pois elas, em todo periodo colonial, eram preteridas de inlmeras maneiras, porque eram
incapazes de assinar o préprio nome.

Segundo Silva (2004), escapavam a esta situacdo de analfabetismo as meninas que eram
enviadas, muito jovens, para os conventos de Portugal, ou das ilhas atlanticas. A elite local néo
hesitava em mandar suas filhas para os conventos do reino, apesar da longa e perigosa viagem.

Enviar as filhas para a reclusdo nos conventos em Portugal tornou-se um
comportamento das familias com prestigios social e econémico, mas, em nenhum momento,
levava-se em consideracdo a vocacdo a vida religiosa, ou a vida matrimonial da menina. Silva
(2004) ainda comenta que até os que ndo eram originalmente de Portugal, mas conseguiram
fazer riquezas no Brasil, queriam enviar suas filhas para também serem vistos com prestigio no
meio social.

As meninas que iam para 0s conventos recebiam instrucdo educacional, leitura e escrita.
Analisando a educacdo das mulheres na Historia do Brasil, este foi 0 primeiro momento que,
minimamente, a educacdo as alcangou. No entanto, deve ser lembrado que quem ofereceu esta
educacdo foi a Igreja Catolica, que, nesse tempo, ndo queria mulheres livres da ignorancia,
muito pelo contrario, as queria obedientes a fé cristd e submissas aos seus pais, irmaos e
maridos.

Este movimento social de enviar as meninas para o convento foi tdo grande que causou

um esvaziamento de meninas nas grandes capitanias que estivessem dispostas ao casamento.
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Diante desse novo cenério, muitas criticas surgiram dentro da propria elite social sobre envia-
las para o convento sem, de fato, apresentarem vocacao a vida religiosa. Segundo Silva (2004,
p. 135), “pressionam o rei dizendo que se vossa majestade nao lhe puser toda a proibigao,
suponho que toda a mulher do Brasil sera Freira”.

Desde entdo, houve a diminuicdo da ida das meninas para os conventos em Portugal,
mas, com a vinda da familia real para o Brasil e de muitas mulheres estrangeiras, outras
possibilidades educacionais surgiram para as meninas no Brasil e abriram conventos e, também,
casas de recolhimento para as familias que pudessem pagar pela instrugédo educacional. Tratava-
se de uma academia para instrucdao de meninas a quem seriam ensinadas, as linguas portuguesas
e inglesa gramaticalmente, toda a qualidade de costuras e bordados e, também, o manejo de
casa e como melhorar o servico doméstico. De acordo com Silva (2004, p. 138), “a academia
de D. Catarina Jacob destinava-se a uma elite endinheirada, capaz de pagar 18$000 réis mensais
por aluna em regime de internato [...], cada menina levava cama completa, trés toalhas de mao,
um talher completo e copo de prata”.

Podemos perceber que, para 0s meninos, nos colégios, ensinava-se lingua portuguesa,
lingua inglesa, lingua francesa, historia, geografia, aritmética, no¢cGes de mercado e muitos
outros conhecimentos necessarios para estes jovens poderem acessar 0 ensino secundario e o
ensino superior. E, para as meninas, eram ensinados os conhecimentos necessarios para se
tornarem uma boa esposa, administrando o seu lar com maestria, sendo boas maes, filhas
obedientes aos seus pais e irmados e mulheres fiéis a Deus.

Algumas mudancas educacionais aconteceram a partir da Constituicdo de 1824, que
estabeleceu, no Brasil, uma monarquia constitucional hereditaria e representativa. No ambito
educacional, segundo Saffioti (2013), a constituicdo mencionava que a instrucao primaria é
gratuita para todos os cidadaos e, nos colégios e universidade, seriam ensinados os elementos
das ciéncias e belas-artes, mas caberia aos deputados eleitos, em 1826, a elaboracdo do projeto
de educacéo nacional.

A lei deste projeto de educacdo nacional foi assinada em 15 de outubro de 1827,
concedendo, pela primeira vez, @ mulher o direito a instru¢do, mas, as meninas s seriam
admitidas em escola de primeiro grau, também chamada de pedagogia, reservando a
continuacdo dos estudos em escolas secundarias e ensino superior somente para a populagédo
masculina.

Outro ponto importante é que, mesmo que as mulheres tivessem seu direito a instrucéo
concedido a nivel de primeiro grau, o que era ensinado nas escolas de menino e nas escolas de

menina era diferente, os curriculos eram diferentes. Para 0s meninos, se ensinavam linguas
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diversas, geografia, historia, geometria e, para as meninas, era ensinado o suficiente para estas
cumprirem melhor suas fun¢des maternas e matrimoniais. Saffioti (2013) fala que, na verdade,
a lei de 1827 era um verdadeiro instrumento de discriminagdo dos sexos, uma vez que levava
em consideracédo os papéis sociais do homem e da mulher na sociedade. Ao homem, cabia mais
conhecimento, porque este é o provedor e chefe de sua familia, e & mulher, a instrucdo minima
para ser uma boa mae ¢ esposa, ou seja, “acabara-se, pois, por introduzir diferencas entre os
curriculos das escolas primarias masculinas e femininas, o que representava uma decorréncia
da visdo que se tinha dos papeéis sociais da mulher, para qual de nada serviria o conhecimento
de geometria” (Saffioti, 2013, p. 274).

Logo, no Brasil Império, por mais que as mulheres tivessem acesso a educagdo de
primeiro grau, esta era excludente por ser limitada e precéria. Para Del Priore e Bassanezi (2020,
p. 444),

Seria uma simplificacdo grosseira compreendera educa¢do das meninas e dos meninos
como processos Unicos, de um modo universal dentro daquela sociedade.
Evidentemente as divisGes de classe, etnia e raga tinham um papel importante na
determinacdo das formas de educacdo utilizadas pra transformar as criangas em
mulheres e homens. A essas divis0es se acrescentariam ainda as divisdes religiosas,
que também implicariam diversidades nas proposi¢Oes educacionais.

A lei educacional de 1827 regulamentava as escolas em todas as provincias do Brasil.
No entanto, muitas dificuldades foram encontradas para que o direito a educacdo para meninos
e meninas se efetivasse de fato. As escolas ndo chegavam as provincias mais distantes, a
remuneracdo dos mestres e das mestras era baixa, ndo geravam candidatos as vagas, e as
mulheres que se candidataram a vaga de mestras claramente estavam em um baixo nivel
educacional, em razdo do nivel educacional que tinham recebido. Os primeiros anos da lei que
previa a educacdo para todos foi um grande fracasso em decorréncia de todo este cenario
descrito.

Segundo Del Priore e Bassanezi (2020), o abandono da educagdo das provincias
brasileiras, denunciado desde o inicio do Império, vinculava-se, na opinido de muitos, a falta
de mestres e mestras com boa formacdo. Reclamavam, entdo, da falta de escolas de preparacao
de professores e professoras. Todavia, nos meados do século XIX, algumas medidas foram
tomadas em resposta as reclamac6es em algumas cidades do pais, logo, comecaram a ser criadas
as primeiras escolas normais para formacéo de docentes.

As escolas normais, que formavam normalistas, eram para ambos os sexos. No entanto,
o0 Brasil, nesse momento historico, passava por uma profunda mudanga de base econémica, com

0 crescimento de processos de industrializacdo e avancos das atividades mercantis. Estas
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ocupacgdes chamavam mais a atencdo do homem, que comecgou a ver a pratica docente como
desinteressante. As mulheres, por sua vez, viram, nas escolas normais, uma grande
oportunidade de continuar estudando, poder exercer um oficio e ainda serem bem-vistas pela

sociedade.

Esse discurso justificava a saida dos homens das salas de aula, dedicado agora a outras
ocupagOes, muitas vezes mais rendosas, e legitimava a entrada das mulheres nas
escolas, ansiosas para ampliar seu universo, restrito ao lar e a igreja. A partir de entao
passam a ser associadas ao magistério caracteristicas tidas como “tipicamente
feminina” paciéncia, minuciosidade, afetividade, doagdo. Caracteristicas que por sua
vez, vao se articulando a tradicdo religiosa da atividade docente, reforcando ainda a
ideia de que a docéncia deve ser percebida mais como um sacerdécio do que como
uma profissdo. Tudo foi muito conveniente para que se constituisse a imagem das
professoras como trabalhadoras ddceis, dedicadas e pouco reivindicadoras (Del
Priore; Bassanezi, 2020, p. 450).

Dessa maneira, aconteceu a feminizacdo do magistério. Muitas meninas que queriam
fugir da ignoréncia, ou até mesmo de casamentos por conveniéncia, recorriam as escolas
normais para se tornarem professoras. E, a fim de manter todos os acordos sociais no que tange
ao papel da mulher na sociedade, nas escolas normais, eram ensinadas acerca da formacdao para
professora e da formacéo para ser boa mée, esposa e dona de casa. A mulher, como um produto
do meio, historicamente silenciada, seria uma excelente peca nessa grande maquina publica,
pois, acostumada a obedecer, sempre iria obedecer a seus diretores nas escolas, que seriam, na
sua grande maioria, homens.

O Brasil tornou-se uma RepuUblica em 15 de novembro de 1889, e este regime de
governo vigora até os dias atuais. Isso significa que o Brasil deixou de ser monarquia para
adotar um modelo de republica federativa presidencialista. A primeira constituicao republicana
foi a outorgada de 1891, trazendo mudancas importantes para a educacéo no Brasil, no entanto,
para a educacdo da mulher, deu continuidade a politica esbo¢ada anteriormente, com o triste
cenario de concentragdo das mulheres em escolas elementares. Quando estas avangavam na
vida escolar, sua grande maioria direcionava-se as escolas normais e com pouquissimo acesso
ao ensino secundario, como também ao ensino superior.

Na Constituicdo de 1891, houve a regulamentacéo sobre a laicidade da educagdo no
Brasil®. De fato, a Igreja Catélica ndo mais estava presente no sistema educacional brasileiro

publico. Outro ponto importante foi sobre a remodelacdo do sistema de ensino, definindo

3 E importante mencionar que, apesar da regulamentac&o da laicidade da educag#o, a Igreja Catélica ainda possuia
uma grande influéncia dentro da sociedade da época, inclusive no espago educacional.
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tempos especificos e pré-requisitos para as passagens entre 0s niveis educacionais: primario,
secundario, e superior, como também as escolas normalistas e 0 ensino técnico-profissional.

A separacdo da Igreja Catdlica do sistema educacional brasileiro trouxe mais beneficios
para a igreja do que para o Estado de fato, pois a igreja monopolizou o mercado privado
educacional e, como ja estava no Brasil desde a Col6nia e envolvida nos processo educacionais
do pais, estava muito mais preparada do que o Estado para oferecer o servico educacional, uma
vez que contava com docentes, estruturas fisicas e respeito moral da sociedade por oferecer
uma educacao alicercada na fé em Deus e nos bons costumes.

E como em toda sua historia desde a educacéo feita pelos jesuitas, a igreja excluiu a
mulher. Nesse primeiro momento da Republica, o Estado era totalmente deficitario em estrutura
para oferecer o direito a educacdo. Perdeu espaco, portanto, para a iniciativa privada, que estava
nas maos da igreja catélica. Diante deste cenéario, certamente so teria acesso a educagdo quem
pudesse pagar por ela. Logo, os homens, brancos e ricos tiveram os melhores lugares a mesa
deste banquete de discriminacdo e preconceito. Os pobres, que seriam a grande parte da
populacdo, teriam acesso somente as escolas primarias oferecidas pelo Estado, que ofertava
poucas vagas e com ensino precario e estrutura melindrosa. E as mulheres, as poucas familias
que pudessem pagar, iriam para a escola catolica e aprender alguma instrucéo, tendo em mente
0 seu dever maior de ser mée, esposa e dona de casa exemplar. Quanto as mulheres pobres (e
pretas), eram, em sua maioria, analfabetas e enraizadas nos costumes patriarcais de seus ciclos
sociais.

Um ponto importante de dialogo é que a laicidade de ensino trouxe a possibilidade da
coexisténcia de instituicdes educacionais de outras crencas na rede particular de ensino. Nesse
momento, no Brasil, havia escolas protestantes, com ideais liberais que enxergavam a mulher
com outra perspectiva bioldgica e social. As mulheres eram vistas com as mesmas capacidades
de aprendizagem dos homens, como também com a mesma capacidade de ocupar espacos
profissionais tidos até entdo como cargos masculinos. As escolas protestantes prezavam pelo
conhecimento cientifico em uma abordagem positivistas. De acordo com Saffioti (2013), as
escolas protestantes, por outro lado, tiveram consequéncias bastante sensiveis para 0 processo
de alargamento do horizonte cultural da mulher brasileira. As iniciaticas das seitas protestantes,
principalmente metodista e presbiteriana, trouxeram inestimavel colaboracdo a educagdo dos
brasileiros, sobretudo do sexo feminino.

Em 1931, no dia 11 de abril, foram assinados o Decreto n® 19.851 e o Decreto n° 19.890,
importantes pontos de mudancas legislativas educacionais que reverberaram de maneira

positiva na historia da educacdo das mulheres no Brasil. Segundo Saffioti (2013), estas
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mudancgas refletiam uma revolucéo gestada na década de 1920 e eclodiu em 1930, com a tarefa
de remodelar o ensino brasileiro. Estes decretos elevaram o ensino a categoria de ensino
eminentemente educativo, aumentando sua duracdo para sete anos e fracionando em duas
partes. A primeira, com duracdo de cinco anos, representava a educacao fundamental e comum,
sobre a qual se elevava a segunda, com duragdo de dois anos. Para as mulheres, foi de muita
expressividade esta mudanca, pois entregava, para elas, a chance de poder passar mais tempo
na escola: “as repercussdes dessa reforma do ensino secundario no que se refere as
possibilidades de amplia¢ao da educacao escolarizada da mulher (Saffioti, 2013, p. 318)”.
Conforme Saffioti (2013), os decretos também regulamentaram que o curso normal
passasse a oferecer formacdo profissional que habilitasse o exercicio do magistério primario,
com duracdo de dois anos, exigindo dos seus candidatos, na maioria mulher, o certificado de
conclusdo do curso ginasial de cinco anos. Antes era exigido somente saber ler, escrever e

contar.

Era evidente que a reforma vinha beneficiar, em grande medida, a populacdo
feminina, na qual era recrutada a mais parte da clientela das escolas normais. Além de
estender o periodo de escolarizagdo da mulher, tal reforma promovia a penetragdo do
elemento feminino em pelo menos parte do ensino secundario, pospondo ainda dos
12 para 17 anos a escolha da especializagdo profissional que deveria seguir ao ginasio,
0 que aumentava as probabilidades de virem as mulheres a imprimir novo rumo a sua
educacdo (Saffioti, 2013, p. 319).

As mulheres, com mais tempo de vida escolar e com mais possibilidades de acesso ao
ensino secundario, poderiam vislumbrar a possibilidade de conseguirem chegar ao nivel
superior. Diante dessa nossa configuracdo social, pelo Decreto-Lei n° 1.190, de 4 de abril de
1939, tem-se a Faculdade Nacional de Filosofia, permitindo a aceitacdo de normalistas nos
cursos de pedagogia, letras, geografia e historia.

A partir desse tempo historico, salvo por poucas exce¢des, as mulheres comecaram a
ocupar mais espaco no ambiente educacional. Certo que a sociedade, a fim de comportar a
mulher em alguma fungéo social, julgou por bem que seria no ensino, pelo dom e delicadeza
do cuidado, por seu espirito maternal e acolhedor.

Ana Maria AraGjo Freire*, educadora e intelectual brasileira, discute a historia da
educacdo da mulher dentro de uma perspectiva critica e libertadora, alinhada aos conceitos
defendidos por seu marido, Paulo Freire. Ela argumenta que a educacdo das mulheres sempre

esteve envolvida em dinamicas de poder e controle, sendo historicamente uma ferramenta de

4 Também conhecida por Nita Freire, adotamos essa nomenclatura no decorrer do presente trabalho.
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subordinacdo em uma sociedade patriarcal. Segundo Freire, a educacdo feminina muitas vezes
foi limitada as esferas domésticas, reforcando papéis tradicionais e restringindo o
desenvolvimento pleno das mulheres como cidadas e agentes de transformacao social.

Ao analisar a evolucdo da educagdo das mulheres, Freire aponta que, embora tenha
havido avancgos, ainda ha uma forte divisdo de género que persiste na educacdo formal e
informal. Ela defende uma educacdo que promova a emancipagdo das mulheres, criticando
modelos que continuam a reforcar desigualdades sociais e de género. Em seus dialogos, Freire
também destaca a importancia de as mulheres tomarem consciéncia de sua posi¢do social e
historica para poderem lutar por mudancas, usando a educagdo como um meio de resisténcia e
transformacdo. Assim, a abordagem dela valoriza a pratica educativa como uma ferramenta
para superar a opressdo e promover a equidade entre os géneros.

As profissdes relacionadas ao ensino foram sempre as mais desvalorizadas
economicamente e socialmente na histéria do Brasil, em razéo de serem ocupadas por mulheres,
que também sempre foram desvalorizadas economicamente e socialmente. Partindo desta

analise de cenério, Saffioti diz que:

A sociedade decidiu em que setor de atividades econdmicas seria empregada a forga
de trabalho feminina. A eficacia deste fator é de tal ordem que, mesmo aquelas
habilitadas a ingressar em outros cursos superiores, diretamente e sem exame de
adaptacdo, sdo impelidas em massa para o curso de pedagogia e afins. Eis por que
ainda hoje os cursos de educacdo e humanidades das faculdades de filosofia séo
aqueles nos quais se registra 0 maior nimero de mogas, ndo obstante ndo tenham elas
atingido a paridade dos homens (Saffioti, 2013, p. 323).

Atualmente, a educacdo é direito de todos e dever do Estado e da familia, promovida e
incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando o pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. Mulheres e homens
possuem 0 mesmo peso dentro do sistema educacional e estdo presentes em propor¢des muito
préximas em todas as etapas e niveis de ensino. Todos os direitos educacionais sdo garantidos
pela Constituicdo de 1988, pelas leis de diretrizes e bases da educacdo, como tambeém pelo
Plano Nacional de Educacdo, e os planos de educacdo estaduais. Ndo obstante a toda a
legislagdo educacional, ainda existe analfabetismo no Brasil.

Segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) de 2022,

no Brasil, o0 analfabetismo esta diretamente associado a idade. Quanto mais velho o
grupo populacional, maior a proporcédo de analfabetos. Em 2022, eram 5,2 milhdes de
analfabetos com 60 anos ou mais, 0 que equivale a uma taxa de analfabetismo de
16,0% para este grupo etario. Ao incluir, gradualmente, os grupos etarios mais novos,
observamos uma queda no analfabetismo: para 9,8% entre as pessoas com 40 anos ou
mais; 6,8% entre aquelas com 25 anos ou mais, e 5,6% entre a populagdo de 15 anos
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ou mais. Os resultados indicam que as geracdes mais novas estdo tendo um maior
acesso a educagdo e sendo alfabetizadas ainda enquanto criangas. Por outro lado, os
analfabetos continuam concentrados entre os mais velhos. A taxa de analfabetismo
das mulheres de 15 anos ou mais, em 2022, foi de 5,4%, enquanto a dos homens foi
de 5,9%. Para a faixa etaria mais velha, notamos que a taxa das mulheres foi superior
a dos homens, alcangando 16,3% em 2022 (IBGE, 2023, p. 2).

Percebemos que, atualmente, as taxas de analfabetismo estdo mais presentes nas
mulheres acima de 60 anos. Relembrando todo um cenario de exclusdo educacional que estas
mulheres sofreram enquanto meninas e que até hoje estdo presentes em nossa sociedade, muitas
destas mulheres mais velhas analfabetas, nos dias de atuais, recorrem & Educacéo de Jovens e
Adultos para ir atras de um direito educacional que, na infancia, foi negado. Por este motivo, a
EJA é chamada de politica de reparacéo histdrica, uma historia de exclusao e preconceito, assim
como de luta e persisténcia pela educacdo das mulheres.

Outro ponto de importante observacao é a taxa de analfabetismo no Brasil na anélise

por cor ou raca. Segundo 0 PNAD de 2022,

chama-se atencdo para a magnitude da diferenca entre pessoas brancas e pretas ou
pardas. Em 2022, 3,4% das pessoas de 15 anos ou mais de cor branca eram
analfabetas, percentual que se eleva para 7,4% entre pessoas de cor preta ou parda.
No grupo etério de 60 anos ou mais, a taxa de analfabetismo das pessoas de cor branca
alcangou 9,3% e, entre as pessoas pretas ou pardas, chegou a 23,3% (IBGE, 2023, p.
3).

Logo, analisando as estatisticas acerca do analfabetismo no Brasil, 0s maiores nUmeros
ndo pesam somente para as mulheres com mais de 60 anos, mas também para as mulheres pretas
ou pardas com mais de 60 anos, sujeitas que hoje ainda ndo sabem ler, escrever e contar,
vivendo dessa maneira, marginalizadas por uma sociedade coberta de preconceito para com a
mulher preta.

Para que a mulher conseguisse adentrar 0s muros da escola, foram séculos de lutas e
persisténcia. E importante o esclarecimento de que as primeiras mulheres que conquistaram o
direito a educacdo, mesmo sendo um estudo precario e voltado para a vida materna e
matrimonial, eram mulheres, em sua maioria, brancas.

Quando neste texto foi mencionado sobre as mulheres serem simbolo de pureza,
educacdo, gentileza, delicadeza e que sua instrucao era para que estas se tornassem boas mées
e excelentes esposas, estdvamos nos referindo a mulher branca. Todos os degraus alcangados
no processo de escolarizagdo das mulheres, em sua maioria, tratava-se da mulher branca. As
mulheres pretas, restavam a escravizacdo do seu trabalho, a exploragéo sexual do seu corpo e a

invisibilidade de suas vidas. Para Gonzalez,
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A primeira coisa que a gente percebe, nesse papo de racismo é que todo mundo acha
que é natural. Que negro tem mais é que viver na miséria. Por que? Ora, porque ele
tem umas qualidades que ndo estdo com nada: irresponsabilidade, incapacidade
intelectual, criancice, etc. e tal. Dai, é natural que seja perseguido pela policia, pois
ndo gosta de trabalho, sabe? Se néo trabalha, é malandro e se é malandro é ladréo.
Logo, tem que ser preso, naturalmente. (...) Mulher negra, naturalmente, é cozinheira,
faxineira, servente, trocadora de dnibus ou prostituta. Basta a gente ler jornal, ouvir
radio e ver televisdo. Eles ndo querem nada. Portanto tém mais é que ser favelados
(Gonzalez, 1984, p. 225-226).

O analfabetismo mora no racismo e no preconceito. Tanto foi dialogado e normatizado
sobre uma educacdo para todos, no entanto, para todos quem? Para os homens, que sdo
considerados donos de tudo? Para os brancos, que sdo vistos como melhores? Para o0s ricos, que
podem pagar pelo produto educacéo e justificar seu crescimento pelo conceito neoliberal da
meritocracia? As estatisticas educacionais no Brasil materializam a problemaética levantada.
Hoje em dia, ja& se percebe um nivelamento entre homens e mulheres nos ambientes
educacionais, mas a sua maioria € branca. Por este cenario, a justificativa de politicas publicas
educacionais permite uma maior inclusdo da pessoa preta em todos os niveis e modalidades
educacionais.

Gonzalez levanta uma discussdo sobre o lugar do branco, que néo foi feito para o preto,

e o lugar do preto, que néo foi feito para o branco, como a escola, por exemplo.

Desde a época colonial aos dias de hoje, a gente saca a existéncia de uma evidente
quanto ao espaco fisico ocupado por dominadores e dominados. O lugar natural do
grupo branco dominante sdo moradias amplas, espagosas, situadas nos mais belos
recantos da cidade ou do campo e devidamente protegidas por diferentes tipos de
policiamento: desde os antigos feitores, capitdes do mato, capangas etc., até a policia
formalmente constituida. Desde a casa-grande e do sobrado, aos belos edificios e
residéncias atuais, o critério tem sido sempre 0 mesmo. Ja o lugar natural do negro é o
oposto, evidentemente: da senzala as favelas, corticos, pordes, invasdes, alagados e
conjunto “habitacionais” (cujos modelos sdo 0s guetos dos paises desenvolvidos) dos
dias de hoje, o critério também tem sido simetricamente 0 mesmo: a divisdo racial do
espaco (Gonzalez, 1984, p. 225-226).

E, para a Educacdo de Jovens e Adultos, toda a discussao explica a sua grande maioria
composta por mulheres idosas e pretas. Mulheres que foram deixadas a margem e sobreviveram
em seus trabalhos subvalorizados, muitas foram mées e esposas que vivenciaram a pratica
machista do controle e submissdo aos seus maridos, ou até mesmo foram maes solos, que
criaram seus filhos sem rede de apoio e ainda foram desmoralizadas por uma sociedade que vé
a “mae solteira” como sem moral e sem dignidade. Hoje, grande parte da sala de aula da EJA ¢
composta por estas mulheres, pretas e pobres, que lutam pela humanizacdo por meio da

educacéo e a fim de dignificar seus dias presentes e futuros.
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O processo de escolarizacdo da mulher preta foi completamente diferente da mulher
branca, pois aquela traz consigo a interseccionalidade do seu género e de sua raga. Vale
remontar o cendrio educacional atual por meio das estatisticas mencionadas anteriormente e
afirmar que, atualmente, o processo de escolarizacdo da mulher preta ainda é diferente, pois
esta enfrenta 0 machismo da sociedade patriarcal e sexista, como também o preconceito racial
de uma sociedade racista.

Segundo Carneiro (2019a), ao sustentar este tipo de generalizacdo, da educacdo da
mulher sem considerar a categoria racga, o discurso feminista uniformiza experiéncias e apaga
a diversidade, tomando a mulher branca como paradigma da identidade feminina, o que,
evidentemente, tem um efeito colonizador na medida em que as portadoras de problematicas
distintas tendem a ajustar suas complexidades ao campo explicativo fornecido por essa
hipotética identidade feminina. Complementando este pensamento, em Memdrias da

Plantacdo: episodios de racismo cotidiano, Grada Kilomba diz que:

[...] Mulheres negras, por ndo serem brancas hem homens, passam a ocupar uma
posicdo muito dificil dentro de uma sociedade patriarcal de supremacia branca. N6s
representamos um tipo de auséncia dupla, uma Outridade dupla, pois somos a antitese
tanto da branquitude quanto da masculinidade. [...] Como Lola Young escreve, uma
mulher negra inevitavelmente “serve como a outra de “outras/os” sem status suficiente
para ter um outro de si mesma (Kilomba, 2019, p. 100).

bell hooks®, em seu livro Ensinando a transgredir, fala que, quando crianga, adorava ir
para escola e era seu momento preferido do dia, “ir a escola era pura alegria. A escola era o
lugar do éxtase — do prazer e do perigo” (hooks, 2013a, p. 11). A autora narra, em primeira
pessoa, que, na sua primeira fase educacional, as professoras eram negras, a conheciam pelo
nome e como também o nome de todos os colegas e das familias. As professoras ensinavam
com amor e com a responsabilidade de oferecer conhecimento para que aquelas meninas pretas
se tornassem mulheres fortes, inteligentes e participantes em suas comunidades, “praticavam
uma pedagogia revoluciondria de resisténcia, uma pedagogia profundamente anticolonial”
(hooks, 2013a, p. 10).

No entanto, a autora conta que, quando foi para uma escola de integracéo racial, tudo
mudou bruscamente. Seus professores eram brancos, seus colegas eram brancos e toda aquela
alegria de estudar se transformou em tristeza: “a sala de aula ja ndo era um lugar de prazer ou
de éxtase (...) O tempo todo estavamos somente respondendo e reagindo aos brancos” (hooks,

2013a, p. 12).

S Posteriormente, serd explanado sobre a adeséo de bell hooks quanto a seu pseudénimo em iniciais maitsculas.
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E indiscutivel o nd, como disse Saffioti, em seu livro Mulher na Sociedade de Classe,
entre raga e género, quando se dialoga sobre os processos educacionais das mulheres no Brasil.
E de uma total cegueira social ndo mencionar este ponto, seria como fechar os olhos para as
grandes sujeitas desta pesquisa, que sdo as mulheres da Educacédo de Jovens e Adultos.

Estas que estdo na EJA hoje sdo pura luta e resisténcia, e como é importante o dialogo
sobre o respeito por suas historias de vida, suas praticas cotidianas, sua voz e seus corpos. A
relevancia deste didlogo justifica-se por que as mulheres que estdo na EJA, ainda mais as
mulheres com mais de 60 anos, estdo exaustas de uma vida de invisibilidade, cansadas de serem
silenciadas e esgotadas pelo fato de a sociedade exigir o seu embranquecimento. As mulheres
querem ter voz, querem ser vistas e ouvidas e querem seus corpos e desejos respeitados.

bell hooks foi uma grande estudiosa, admiradora e critica de Paulo Freire no que tange
ao movimento feminista. E em seu livro, citado anteriormente, conta que, em suas praticas
docentes, adotou 0 método amoroso de Paulo Freire ao ensinar, como as rodas de didlogo, que
ela chamou de comunidade pedagdgica, em uma “Interagdo entre as pedagogias

anticolonialista, critica e feminista” (hooks, 2013a, p. 20).

Ao contrério das pensadoras feministas que fazem uma separacdo nitida entre o
trabalho da pedagogia feminista e a obra de Paulo Freire, para mim essas duas
experiéncias convergem. Profundamente comprometida com a pedagogia feminista,
peguei fios das obras de Paulo e teci-os naquela versdo de pedagogia feminista que
acredito estar incorporada no meu trabalho de escritora e professora. Quero afirmar
mais uma vez a intersecdo do pensamento de Paulo com a pedagogia vivida dos meus
professores negros da minha meninice (mulheres em sua maioria) — e que se viam
cumprindo missdo libertadora de nos educar de maneira a nos preparar para resistir
eficazmente ao racismo e a supremacia branca - e teve profundo impacto sobre meus
pensamentos a respeito da arte e da pratica de ensinar (hooks, 2013a, p. 74).

As mulheres da EJA, que sdo as grandes sujeitas desta pesquisa, precisam desta
educacdo libertadora, para que, como bell hooks narrou em seu livro, também possam ser
resisténcia feroz ao racismo, ao machismo, ao sexismo, a misoginia, a pobreza, e a todas as
mazelas sociais que nascem a partir das engrenagens deste sistema econdmico predatorio e de
suas superestruturas.

Podemos observar que, para este didlogo sobre os processos educacionais das mulheres
no Brasil, quando tratado da interseccionalidade entre género e raga, mencionamos autoras
brasileiras, como também autoras de outras nacionalidades, pois a dimenséo da luta da mulher
preta ndo cabe somente neste pais, pois permeia todo o espaco/tempo em que a mulher preta

pisar.
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6 IDEOLOGIA DA INTERDICAO DO CORPO ATRAVES DA FALTA DE ACESSO
A EDUCACAO, DIFERENCAS DE GENERO E TRABALHO EXPLORADOR

“Na voz de minha filha se fara ouvir a ressonancia”
(Evaristo, 2017, p. 24-25).

Tendo em vista o objetivo especifico desta pesquisa que se configura identificar, por
meio das historias de vida e memorias das educandas, os desafios da presenca das mulheres
adultas estudantes da Educacgdo de Jovens e Adultos, como também analisar o0 que as motivou
a buscarem o retorno a vida escolar e os sentidos atribuidos a este retorno a vida escolar e a sua
permanéncia, desenvolveremos este capitulo, que esta organizado em trés subtopicos sobre a
interdicdo do corpo por meio do género, pela falta de acesso ao direito a educacdo e por meio
do trabalho.

Nita Freire, em seu livro Analfabetismo no Brasil: da ideologia da interdi¢céo do corpo
aideologia nacionalista, ou de como deixar sem ler e escrever desde as Catarinas (Paraguacu),
Filipas, Madalenas, Anas, Genebras, Apoldnias e Gracias até os Severinos, 1534-1930 (1989),
escreve sobre a histdria do analfabetismo no Brasil, desde o inicio da colonizagdo sistematica
do Brasil, em 1534, até a primeira replblica. Neste livro, que é fruto do seu trabalho de
dissertacgéo, ela descreve a ideologia da interdi¢do do corpo como uma forca presente na secular

leitura de mundo dos brasileiros com repercussdes profundas nas praxis histéricas.

Assim, entendo-a como sendo uma ideologia justificadora das diferengas — criadas no
Brasil na época colonial pelo jesuitas com a proibi¢do do corpo dos homens e das
mulheres em quase todas as manifestacBes de sexualidade, assim como proibicéo
aprioristica da mulher, do indio e do negro, com suas presencas fisicas e politica na
sociedade em formacdo, diferencas que marcam as hierarquias, os valores e 0s
costumes quando se inclui apenas os homens brancos ou tentam excluir mulheres,
negros e indios (tentam porque estes fazem a histéria dos excluidos) do processo
construtor da nacdo brasileira (Freire, 1989, p. 17).

Nita Freire aponta que sua compreenséo do que ela chamou de ideologia de interdigéo
do corpo tem um significado e uma grande dimensdo, pois, a partir da consciéncia desta
realidade da interdicdo do corpo, pode-se entender como aconteceu a historia da educacédo
brasileira e o grande “plano politico e social” da manutencdo dos indices alarmantes de

analfabetismo do pais.

Assim os papéis das ideologias discriminatorias, elitistas e centralizadoras que
criaram corpos e almas entre nds, do inicio das interdi¢c6es do corpo as manifestacfes
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do nacionalismo, com suas préaticas explicitas e camuflagbes implicitas, sao
suficientes para explicar o mistério (aqui entendido em todas as suas conotagGes
religiosas e do senso comum) capaz de produzir o analfabetismo brasileiro (Freire,
1989, p. 17).

A interdicdo do corpo foi marcada pela discriminacdo de género, raca, posic¢ao social,
desde a colonizacao até os tempos atuais, tendo em vista a conservacdo do analfabetismo. Esta
pesquisa, por sua vez, conta a historia de vida das mulheres estudantes da EJA que tiveram seus
corpos interditados por serem mulheres, pretas, pobres e analfabetas, trazendo profundas
repercussdes na humanizacédo e desumanizacgéo de suas histdrias de vida.

Este capitulo tem por objetivo estabelecer um coléquio com as vozes dos teoricos de
referéncia, como Nita Freire, que sera o fio condutor de analise vertical e horizontal, por meio
da discussdo tedrica da ideologia de interdicdo do corpo, como também vamos trazer Lélia
Gonzalez, Heleieth Saffioti, Sueli Carneiro, bell hooks, Angela Davis, Simone de Beauvoir,
dialogando com as sujeitas da pesquisa e com os dados extraidos das entrevistas, assim como

com a voz da pesquisadora.

6.1 A ldeologia da interdicdo do corpo: Nita Freire e outras vozes poderosas

Lélia Gonzalez foi historiadora, antrop6loga, filésofa e professora. Nascida em Belo
Horizonte em 1935, é uma grande feminista brasileira que trouxe aos holofotes de dialogo a
pauta da interseccionalidade entre género e exploracdo do trabalho, indicando que a mulher
preta € a base da sociedade que sustenta e constrdi o sistema econdémico capitalista. Lélia foi
uma importante militante do movimento negro unificado e trouxe também muitas contribuices
na discussdo na estrutura do racismo brasileiro e a imagem da mulata como modelo de
exportacdo, e ainda o pretogués. “Ao reivindicar nossa diferenca enquanto mulheres negras,
enquanto amefricanas, sabemos bem o quanto trazemos em nds as marcas da exploracao
econdmica e da subordinacgdo racial e sexual” (Gonzalez, 2020, p. 270).

Suely Carneiro € nascida em S&o Paulo em 1950. Filésofa e doutora em Educagéo, ela
se autodeclarava produto do movimento negro e dizia que sua formacao enquanto mulher preta
feminista e militante foi dentro do movimento nego no Brasil. Suely se refere ao fato do
movimento feminista branco ndo atender as pautas da mulher preta, sendo esta a base da
piramide social, a que trabalha mais e a que ganha menos. A estudiosa trouxe o dialogo da
interseccionalidade entre género, raca e ascensdo social. Para ela, a mulher negra é a sintese de
duas opressdes sociais, de género e de raca, e isso € a condicdo mais perversa de confinamento,

asfixia social (Carneiro, 2019b).
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Heleieth Saffioti foi uma socidloga e feminista brasileira de grande relevancia no campo
dos estudos de género e marxismo. Suas pesquisas pioneiras abordaram a intersecao entre classe
social e género, destacando as particularidades da opressao das mulheres no contexto brasileiro.
Saffioti argumentava que a questdo da mulher ndo pode ser tratada separadamente da questéo
de classe (Saffioti, 1969). Seu trabalho A Mulher na sociedade de classes, mito e realidade ¢é
uma referéncia fundamental, mostrando como as estruturas patriarcais e capitalistas perpetuam
a desigualdade. Além de académica, Saffioti foi uma ativista comprometida com a causa
feminista, contribuindo significativamente para o movimento de mulheres no Brasil. Seu legado
continua a influenciar estudos e préaticas feministas contemporaneas.

bell hooks foi uma influente escritora, professora e ativista feminista estadunidense,
conhecida por suas contribui¢cbes ao feminismo interseccional e a critica cultural. Nascida
Gloria Jean Watkins, adotou o pseudénimo bell hooks em homenagem a sua bisavd. Entre suas
obras mais importantes estdo Feminismis for Everybody e Ain't | a Woman? Black Women and
Feminism. hooks explorou como as intersec¢cbes de racga, classe e género moldam as
experiéncias das mulheres negras, dizendo “O amor é um ato de vontade - tanto uma intencédo
quanto uma agdo” (hooks, 2013b, ndo paginado), sublinhando a importancia do amor como
prética transformadora na luta por justiga social.

Angela Davis foi uma intelectual, ativista e professora norte-americana conhecida por
sua luta pelos direitos civis, direitos das mulheres e pela justica racial. Membro dos Panteras
Negras e do Partido Comunista dos Estados Unidos, se destacou na defesa de prisioneiros
politicos e na critica ao complexo industrial-prisional. Ela argumenta que as prisdes ndo séo
uma solucdo para os problemas sociais, mas um meio de controla-los (Davis, 2016). Seu livro
Mulheres, Raca e Classe é uma obra seminal que discute as intersecdes entre género, raca e
classe. Além de suas contribuicdes académicas, Davis tem sido uma figura importante em
movimentos sociais, influenciando geracGes de ativistas ao redor do mundo. Seu trabalho
continua a ser vital para as discussdes sobre justica social e igualdade.

Simone de Beauvoir (1987) foi uma filosofa, escritora e feminista francesa, nascida em
1908. Conhecida por sua obra O Segundo Sexo, ela explorou a condicéo feminina e as opressoes
vividas pelas mulheres, influenciando profundamente o movimento feminista. Em sua célebre
frase, “Ninguém nasce mulher: torna-se mulher”, destaca a constru¢do social do género. Além
de suas contribuigdes teoricas, teve uma vida pessoal notavel, marcada por sua relagdo com o
filésofo Jean-Paul Sartre. Defensora da liberdade individual e da justica social, escreveu

romances, memorias e ensaios, abordando temas como existencialismo e ética. Sua obra
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continua sendo estudada e reverenciada por seu impacto duradouro no pensamento
contemporaneo.

Todas essas vozes de mulheres que teorizaram sobre interseccdo género, raca, trabalho,
educacdo sdo vozes que reverberam em nossas estruturas sociais e dialogam entre si em maior
e menor propor¢do. Todas foram mulheres que escreveram sobre suas dores, a dor do
preconceito por serem mulheres, ou preconceitos por suas racas, ou pelo preconceito
educacional. Uma dolorosa interdi¢éo de seus corpos que as privaram de viver de forma integral
as suas identidades enquanto sujeitas protagonistas de suas historias de vida. Estas mulheres
deram voz as suas dores e fizeram delas material palpavel de didlogos em forma de teorias,
expressadas em livros, artigos, arquivos audiovisuais, entre outros.

A proxima etapa deste trabalho € trazer um didlogo destas tedricas com as vozes
escutadas das mulheres que estdo na Educacdo de Jovens e Adultos no Centro Educacional 02
do Cruzeiro Novo-DF. Nesta pesquisa, foram criados nomes ficticios para as vozes das sujeitas
desta pesquisa a fim de preserva-las no anonimato e garantir uma situacéo de pleno conforto
diante de suas historias narradas de forma publica. Os nomes foram criados pela pesquisadora
e escolhidos de forma muito amorosa ap0s a escutatdria das respectivas historias de vida das

mulheres estudantes da EJA.

QUADRO 4 — Sujeitos da pesquisa

NOME IDADE RACA PROFISSAO
(AUTODECLARACAO)
BONITEZA 68 PARDA EMPREGADA
DOMESTICA
ALEGRIA 56 BRANCA EMPREGADA
DOMESTICA
AURORA 64 MORENA EMPREGADA
DOMESTICA
ESPERANCA 51 PARDA EMPREGADA
DOMESTICA
PASSARINHA 34 PARDA EMPREGADA
DOMESTICA
CARACOL 64 PRETA EMPREGADA
DOMESTICA
SONHADORA 67 PRETA EMPREGADA
DOMESTICA

Fonte: elaborado pela autora.
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Para melhor organizacgdo deste dialogo e para sistematizar a apuracao das narrativas, as
falas serdo divididas em trés categorias: género, trabalho e educagdo. Explicitando melhor,
serdo separadas em: interdicdo do corpo por meio do género; interdicdo do corpo por meio do
trabalho, e Interdicdo do corpo por meio da falta de acesso ao direito a educacéo. Objetiva-se,
a partir desta organizacdo, tecer o didlogo de todas estas mulheres citadas nos paragrafos
anteriores.

A interdicdo do corpo por meio do género refere-se as normas sociais e culturais que
limitam a expressao e a identidade dos individuos com base em expectativas de género. Essas
normas prescrevem comportamentos, aparéncias e regras especificas para homens e mulheres,
restringindo a liberdade pessoal e impondo conformidade. Esse controle pode resultar em
discriminacdo, marginalizacdo e exclusdo daqueles que ndo se encaixam nos padrbes
estabelecidos.

A interdigdo do corpo por meio do trabalho refere-se as restrices e imposicdes fisicas
e psicoldgicas que as condi¢des laborais podem impor aos trabalhadores. Além disso, a pressao
por produtividade e eficiéncia pode levar ao esgotamento mental e emocional, afetando o bem-
estar dos trabalhadores. As normas de vestimenta e aparéncia, frequentemente impostas por
empregadores, também limitam a expressdo individual. Em certos setores, a segregacao
ocupacional baseada em género pode restringir ainda mais as oportunidades e exacerbar as
desigualdades.

A interdicdo do corpo por meio da falta de acesso ao direito educacional reflete as
barreiras que impedem muitas pessoas de obter uma educacdo adequada, limitando seu
desenvolvimento e potencial. A pobreza e a discriminagdo de género e racga sdo fatores que
frequentemente excluem individuos das oportunidades educacionais. Sem acesso a educacéo,
essas pessoas enfrentam maiores dificuldades em desenvolver habilidades essenciais, adquirir

conhecimento e melhorar sua qualidade de vida.

6.2 Interdicéo do corpo por meio do género

A ideologia da interdicdo do corpo por meio do género vem marcando 0 processo
historico do Brasil desde o seu inicio. Desde o periodo jesuitico, percebe-se que a leitura de
mundo dos jesuitas, no inicio do Brasil, era uma ideologia para formacao de soldados de Cristo.
Todos 0s povos originarios eram considerados devassos e obrigatoriamente deveriam ser

convertidos ao catolicismo. Freire (1989, p. 32) aponta que “os fins da educagao a que se tinham
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prestado na missdo nas novas terras era fazer a populacdo abandonar as préaticas de devassiddo

e converte-se ao catolicismo”.

De 1549 a 1570, abriram-se escolas para os indios e filhos de colonos -Brancos e
Mamelucos — para o aprendizado da lingua portuguesa, da doutrina cristd, do ler e do
escrever, do canto orfebnico, da mdsica instrumental, do teatro, da danca, do
aprendizado profissional e agricola e das aulas de gramética para os mais habeis,
conforme o regimento de D. Jodo Il (Freire, 1989, p. 34).

A interdicdo do corpo por meio do género foi institucionalizada desde o inicio do Brasil,
quando, no primeiro esbogo educacional do pais, esta foi oferecida unicamente aos homens.
Esta primeira educacdo oferecida pela Igreja Catdlica, com o objetivo de formar soldados de
Cristo, foi oferecida para o género masculino. As mulheres, para a Igreja Catdlica, tinham suas
funcBes dentro da sociedade, funcdes estas que iniciavam e terminavam dentro do lar. Cabia a
elas procriarem, cuidarem do marido, filhos e fazerem a administragdo da sua casa. E diante
destas fungdes sociais, desempenhadas sob a vigilancia de seus pais ou maridos, cabia a elas
serem obedientes, submissas e libadas de qualquer maculo moral. E frente as suas funcGes
sociais, a Igreja Catdlica, como viabilizadora deste primeiro projeto educacional do Brasil,
entendia que a mulher ndo precisava receber instrugdes educacionais, e ainda aconselhava a
proibicdo da educacdo para as mulheres, pois elas, sabendo ler e escrever, poderiam ter acesso
a novos conhecimentos que poderiam desvirtua-las, inculcando, entdo, na sociedade a ideologia

do pecado.

Assim, parece-me impossivel, ao constatar a presenca dos jesuitas entre nds, no campo
educacional, merecedora das criticas feitas, negar os interesses econémicos e politicos
ligados a penetracdo e a permanéncia deles no Brasil. Se atentarmos para o fato de
que a obra missionéria, a guerra santa e justa” da catequizacao dos indios, € 0 ensino
no colégio dos jesuitas perduraram por dois séculos, hegemonicamente, poderemos
medir a influéncia politica destes religiosos na educagdo de todos os segmentos da
sociedade colonial com repercussao até hoje (Freire, 1989, p. 41).

Os jesuitas inculcaram a ideologia do corpo, inauguraram o analfabetismo no Brasil,
prenderam os estudantes em preconceitos de género e ndo permitiram a leitura de mundo real.
formando entdo cidaddos discriminatorios e elites capazes de reproduzir cristdos, sendo a
sociedade perversa dos contrastes e discrepancias. Os jesuitas dividiram a sociedade por meio
de sua fé, uma sociedade composta por aqueles que tudo sabem e podem, e por outro grupo do
que a tudo se submete.

Estavam ali bases fortes estabelecidas e fundamentadas pela fé e a moralidade numa

sociedade patriarcal e machista. Na génese da sociedade brasileira, a fé cristé e toda o arcabouco
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moral que esta fé carrega trouxeram para as nossas estruturas sociais uma organizacgdo de género
que repercute até hoje. O homem branco que recebeu educagdo conquistou seus lugares de
prestigio dentro da piramide social brasileira, e este, por direito, sentiu-se na posicdo de saber
sobre tudo e ser dono de tudo. A mulher que nédo teve acesso a educacdo néo foi instruida no
mundo das letras e dos nimeros e ndo teve acesso a educacgao que a propiciasse uma clareza de
pensamentos. Para esta mulher, coube ser o exemplo de pureza, delicadeza e sabedoria. A
primeira interdi¢do dos corpos das mulheres aconteceu por elas serem mulheres.

A educacdo nao nos alcancou por sermos mulheres. E, por ndo sermos letradas, nao
fomos vistas como seres humanos capazes de ter outras fungdes dentro da sociedade, a ndo ser
nossa funcdo de esposas e maes. Nossa coragem foi aniquilada pela arma da fé crista, que dizia
que Deus queria assim. Quis-nos ignorantes, porque o conhecimento poderia nos fazer pecar.
E, nesse momento historico, com tamanho poder e credibilidade da Igreja Catdlica, ir para o
inferno seria a pior das sentengas de nossas vidas.

Trouxe este histérico do inicio do Brasil para dizer que estes dois séculos que o0s jesuitas
nos interditaram por sermos mulheres, e isso nos déi até o presente momento. Pois, no inicio
da nossa histdria educacional, os jesuitas institucionalizaram o analfabetismo das mulheres, e
iSs0 reverberou um comportamento social que atravessou todos 0s séculos seguintes até o tempo
atual.

Boniteza compartilhou a seguinte fala:

Eu estou gravida, ai ele falou assim: “meu ndo é”, ai eu falei assim “mas de quem
sera?” Ai ele falou assim “so sei te dizer que meu ndo é, mas se for meu do jeito que
cria dois, cria trés ”, ele tinha dois filhos ja. Ai eu falei assim “ndo, mas ndo precisa
vOCé preocupar ndo que eu vou trabalhar e cuidar do meu filho, seja ela mulher, seja
ele homem, o que for, eu vou trabalhar, eu sou muita mulher para ter forga e coragem
para lutar junto com a minha filha”, ele respondeu para mim: “como vocé vai pér a
crian¢a no mundo, vocé ndo sabe nem ler nem escrever?” (Boniteza).

A fala da Boniteza nos sinaliza que, em nossa sociedade, o analfabetismo ainda existe.
Segundo a PNAD (IBGE, 2023), as maiores taxas de analfabetismo no Brasil estdo entre as
mulheres pretas e idosas. Mulheres com mais de 60 anos, que foram criadas imersas dentro da
realidade que estudar ndo era importante. Esta realidade citada, foi construida a partir de um
processo histérico educacional, em que a educagdo foi feita para os homens, pois eram
considerados 0s mais aptos aos conhecimentos.

Segundo Saffioti (2013), as mulheres ja foram consideradas inaptas cognitivamente para
a execucdo de tarefas mais complexas, que exigissem maior grau de conhecimento das letras e

dos numeros, comparando-as ao nivel cognitivo de uma crianga. Diante deste cenario, a mulher
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devia desenvolver tarefas mais simples em casa, cuidando dos filhos, irmé&os, pai e marido. A
historia ndo acontece de um dia para noite, tudo é um longo processo. O ndo alfabetismo de
Boniteza € resultado de uma historia de interdicdo do seu corpo. As mulheres ndo alfabetizadas
sdo descredibilizadas pela sociedade que as excluiu.

Boniteza, aléem de ser questionada sobre a paternidade da crianga que estava em seu
ventre, ainda foi desumanizada, desprestigiada, desacreditada por ndo saber ler, nem escrever.
Boniteza ndo foi para a escola porque teve que sobreviver e, para sobreviver, era necessario
trabalhar. Saiu do Rio Grande do Norte e foi trabalhar como empregada doméstica e baba em
Goiania-GO. Engravidou muito jovem pela falta de informacdo sobre educacdo sexual e
contraceptivos. Foi renegada pelo genitor da crianca e seguiu sua jornada de trabalho para
conseguir sustentar a si mesma e sua filha. Boniteza esta vencendo a falta de acesso a educacgéo
com mais de 60 anos, pois, em um momento da sua historia, ela quebrou a crenca que a
inculcaram, que a educacdo ndo foi feita para as mulheres. Boniteza teve uma filha, quebrou o
ciclo e sua filha estudou, fez universidade e formou-se em direito. E a filha de Boniteza, agora
doutora do alfabeto, dos nimeros e das leis, foi a maior incentivadora para sua mae voltar a

estudar.

Eu estava muito triste, ai minha filha falou assim “mde, por que vocé estd triste?” eu
falei “ndo, eu ndo estou ndo”, ela falou assim: “vocé precisa motivar, méde”. Eu
passei ali Cruzeiro, e eu vi uma escola para jovens e adultos, “vocé ndo quer ir la
ver?”, eu falei que eu quero. Ela incentivando, ela falou: “eu vou & com vocé. Ai
veio aqui e fez a matricula” (Boniteza).

Ao observar a fala de Boniteza, vemos como sua filha tem uma nova consciéncia a
respeito da importancia da educacao, e vai além disso, a consciéncia sobre direito educacional
ao longo da vida. Trago para o didlogo uma fala de bell hooks em seu livro Ensinando a

transgredir: a educacdo como pratica da liberdade.

Apesar de o multiculturalismo estar atualmente em foco em nossa sociedade
especialmente na educacdo, ndo ha nem de longe discussdes praticas suficientes
acerca de como o contexto da sala de aula pode ser transformado de modo a fazer do
aprendizado uma experiéncia de inclusdo. Para que o esforco de respeitar e honrar a
realidade social e a experiéncia de grupos néo brancos possa se refletir num processo
pedagogico, nds como professores entdo em todos os niveis do ensino fundamental a
universidade, temos de reconhecer que nosso estilo de ensino tem de mudar. Vamos
encarar a realidade, a maioria de nds frequentamos escolas onde o estilo de ensino
refletia a no¢do de uma Unica norma de pensamento e experiéncia a qual éramos
encorajados a crer que fosse universal, isso vale tanto para os professores ndo brancos
quanto para os brancos (hooks, 2017, p. 51).
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A autora afirma que a maioria de nés, professores, aprendemos a ensinar imitando este
modelo patriarcal, racista e machista. E, como consequéncia, muitos professores se perturbam
com as implicacdes politicas de uma educacdo multicultural. Dessa maneira, 0s professores
podem ter medo de perder o controle da turma, caso ndo haja um modo Unico de abordar um
tema, mas, sim, modos multiplos e referéncias maltiplas.

Segundo bell hooks, os educadores tém de reconhecer que qualquer esforgo para
transformar as instituicbes de maneira a refletir um ponto de vista multicultural deve ser levado
em consideragdo, como o medo dos professores, quando se Ihes pede que mudem de paradigma.
E preciso instituir locais de formag&o onde os professores tenham a oportunidade de expressar
seus temores e, a0 mesmo tempo, aprender a criar estratégias para abordar a sala de aula e os
curriculos multiculturais.

A atitude da filha de Boniteza pode ser reflexo desse hovo comportamento educacional
de abracar a mudanca dentro da escola e sobre o papel da mulher dentro da sociedade. Uma
educacao multicultural a levou a préatica da liberdade para estudar e ir além do que sua mae foi,
para depois incentivar sua mae para voltar a estudar, aprender a ler e a escrever, e juntas entéo
abrir novos caminhos em suas trajetérias de vida.

Ainda nessa perspectiva que historicamente nés, mulheres, ndo fomos orientadas para
ter educacdo escolar, aos poucos vamos quebrando essas ideias que nos inculcaram e nos
limitaram durante tanto tempo. Essa voz é de Aurora, mulher que nasceu em Minas Gerais, mas
teve sua infancia em Ilha Bela- SP. Casou-se muito jovem com um homem dez anos mais velho.
Saiu de casa assim que atingiu a maior idade, deixou a escola contra a vontade de seu pai, para
seguir com o recente esposo para Serra Leoa, pais da Africa Ocidental. Seu esposo, na época,
trabalhava como diplomata em paises da Africa e Europa. Aurora falou como seu pai

argumentava:

Ai ele falava “eu ndo tive a oportunidade, vocés por favor, estude, seja alguém na
vida, ndo vai varrer rua, ndo vai lavar banheiro dos outros”, ele falava isso pra a
gente, hoje ndo, hoje eu escuto, se falar eu escuto, quando a gente é jovem a gente
ndo escuta ndo o que os pais falam ndo... (Aurora).

Aurora segue contando sobre o pai em relagdo ao casamento e a sua ida de para Serra

Leoa com o marido:

Ai 0 meu pai, “minha filha com tanto homem solteiro, vocé vai casar ”, falei “papai
nao tem nada ver, eu gosto dele e pronto”, “filha vocé vai quebrar a cara”, mas eu
ndo, sabe quando a gente é jovem, a gente ndo escuta, hoje em dia ndo, ndo sei se 0s

filhos hoje escuta, mas antigamente eu nem escutava... [Risos] (Aurora).
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Aurora também conta sobre seu esposo.

Ele era diplomata, morou em Serra Leoa, depois a gente foi pra Austria, morou na
Espanha, morou em Portugal, esses lugar tudo, agora os outros paises da Europa, so
que esse que ele me levou pra conhecer, nunca morei 14 ndo, morei em Bogota, mas
ai a gente morou mesmo, morei um ano em Bogot4, Serra Leoa morei quatro anos,
na Austria eu morei um ano e meio, na Finlandia eu fiquei seis meses, Suica também
eu conhego, mas s6 morei s6, eu conhego varios paises na Europa. Ele sempre
incentivou eu estudar, s6 que eu nao fui estudar, eu falava pra ele: “eu prefiro
trabalhar do que estudar ”, ele disse: “ndo, mas vocé tem que estudar ”, ai eu falei
“vocé tem um bom emprego ”, quando ele mandava eu estudar, eu falava “vocé tem
um bom emprego ”, olha a minha cabeca, da pra entender, hoje nédo, hoje eu ja penso
diferente, naquela época... (Aurora).

O que percebo na fala de Aurora é que revé o seu passado com o arrependimento de nao
ter feito diferente, sobre ndo ter escutado mais os conselhos do pai e sobre estudar quando o seu
esposo aconselhou. Mas também percebo que a exclusdo escolar de Aurora, uma mulher de 64
anos, é resultado deste processo histdrico de exclusdo educacional, onde se normalizou que
mulher ndo precisa ir para a escola, mas, sim, fazer um bom casamento. Inculcada com essas
ideias, aceitou seu destino, de mulher, esposa, mée e administradora do seu lar.

E interessante falar também que as figuras masculinas da vida de Aurora, seu pai e
esposo, foram, de alguma maneira, incentivadoras para que ela fosse para a escola, mas Aurora
ndo quis. Este acontecimento é a materializacdo de como o oprimido faz parte de uma realidade
tdo alienadora que ndo consegue, em muitos momentos, enxergar a interdicdo de seus corpos.
Aurora teve seu corpo interditado pelo género de uma forma tdo profunda e estrutural que ela
passou a enxergar como normal a mulher ndo precisar estudar, mas, sim, ter um bom casamento
e seguir a sombra do esposo.

Saffioti (2013), em seu livro Mulher na sociedade de classes, afirma que o
comportamento de inferioridade do sexo feminino presente na sociedade de classe caracteriza
este ponto como uma mistica feminina que deve ser superada a partir do conhecimento
cientifico. Esta mistica feminina é responsavel pela materializacdo da reproducdo do sistema
de sociedade classe, patriarcal e machista. Angela Davis (2016), em seu livro Mulheres, Raca
e Classe, traz uma fala muito inquietante: “é necessario que o conformismo nao nos derrote”.

Aurora conta também que, depois de muito seguir o marido em suas andangas mundo
afora em suas funcGes diplomaticas, ele se envolveu com tréafico de drogas e trouxe profundas

mudangas de comportamento na sua vida conjugal e familiar.

Ele mexia com droga, naquela época era mais heroina, eu batia de frente com ele,
falei “olha, j& que vocé esti assim, eu vou passar a mdo na minha filha e vou
embora”, ele disse: “se vocé for eu vou atrés”; eu falei “sai dessa vida”, ele disse
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“eu ndo posso sair, porque se eu sair, além do meu pai vocé vai junto também”, que
vocé sabe, né, que quando a gente envolve com droga a familia vai junto, essa que é
a realidade (Aurora).

Depois dessa situacdo, Aurora, por ser ndo alfabetizada, passou a guarda da sua Unica
filha para a familia do avo paterno de sua filha. O pai da crianca justificou que fez isso para
seguranca da criancga, que foi morar na Espanha com seus avds. Mais uma vez Aurora teve seu
corpo interditado por ser mulher, por ndo ter recebido educagéo e, dessa maneira, abriu mao

dos seus direitos enquanto mée.

Quando ela saiu da Africa, que nds foi pra Austria, foi morar na Austria, ele falou
pra mim: “Rita, n6s ndo vai levar minha filha para o Brasil 7, eu digo: “por qué?”,
ele comegou: “é por isso, isso e isso, eu hdo quero que nada aconteca ”. Era questao
de seguranca mesmo, ai ele me obrigou, eu assinei um papel passando ela como se

fosse filha do véio, se o véio vier a falecer ela tem todos os direitos (Aurora).
Aurora retorna para o Brasil sem o marido, logo depois que ele foi morto pelo tréfico, e
sua filha foi morar na Espanha com os avos paternos. No entanto, Aurora, sempre foi presente
na vida de sua filha, e esta foi a maior incentivadora para ela voltar a estudar. Mais uma vez,
vemos maes que tiveram seus corpos interditados, mas que deram a luz a filhas com asas. A
filha de Aurora estudou e se tornou uma mulher independente e livre, que sempre foi a primeira
a dizer para mae sobre a importancia da educacdo e como seria bom para ela voltar para a

escola.

Eu s6 voltei pra escola daqui que minha filha toda vez que ela... até hoje ela liga:
“mae, vocé esta estudando? ”. Ela ligou pra mim na semana passada, “mée, vocé esta
estudando? ”, eu falei “estou estudando, vocé nao pode pegar no meu pé ”, desde que
ela cresceu ela se tornou mulher, “mamae, vai estudar, vai estudar ”, foi ela que me
incentivou a estudar (Aurora).
Segundo o texto de Beatriz Nascimento, de 1990, A mulher negra e o amor, atualmente
0 tema dos géneros nas relacdes homem e mulher é cada vez mais pensado do ponto de vista
politico ou socioldgico, ou seja, perpassam na discussao a questdo do poder e o status dominante
do elemento masculino em detrimento do elemento feminino, logo, se recorre a explicagoes
econdmicas sociais e politicas, enfatizando o papel do trabalho, visto como fator de resolugéo
da desigualdade ou propulsor de um igualitarismo entre 0s dois sexos.
Nesta fala de Beatriz Nascimento, observa-se claramente a vida de Aurora. O status
dominante do marido a fez mudar de pais, envolver-se com trafico de drogas internacional e
perder a guarda de sua unica filha. Uma dependéncia econémica, em razdo de Aurora ser nao

alfabetizada e néo ter acesso a trabalhos que a oferecessem renda financeira capaz de ela
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conseguir se manter e manter sua filha de forma independente. Quando Aurora voltou para o
Brasil, foi trabalhar como empregada domestica, sendo o Unico trabalho que ela conseguiu
diante de sua situacdo de nao saber ler e nem escrever.

Beatriz Nascimento também afirma que a aprofunda desvantagem em que se encontra a
maioria da populagéo feminina repercute nas suas relagdes com o outro sexo, uma vez que néo
ha nocédo de paridade sexual entre ela e os elementos do sexo masculino. No contexto em que
se encontra, cabe a essa mulher desmistificar o conceito de amor transformando em
dinamizador cultural e social, buscando mais a paridade entre os sexos do que a igualdade
iluminista. Dessa maneira, ao rejeitar a fantasia da submissdo amorosa, pode surgir uma mulher
preta participante que ndo reproduz o comportamento masculino autoritério, ja que se encontra
no oposto deste, podendo assim assumir uma postura critica, criando sua propria historia.

Entrevistando Aurora, tive um dos momentos de escuta mais bonitos desta pesquisa,
quando esta conta para sua filha que ela finalmente seguiu seus conselhos e se matriculou em
uma turma de Educacédo para Jovens e Adultos, e sua filha disse: “Mi madre acordou”.

Diante desta fala de Aurora, vejo a educacdo como um despertar. Um acordar. Um novo
dia. Especificamente desta fala da filha de Aurora que escolhi o seu nome ficticio. Aurora,
segundo o dicionério, significa claridade que aponta o inicio da manhd, ou entdo as primeiras
manifestacdes de qualquer coisa. Neste caso, o inicio de um novo olhar para as coisas do mundo.
Um decifrar do mundo.

No6s, mulheres, tivemos nossos corpos interditados. Segundo Nita Freire (1989),
historicamente, perpetuou-se a concepcdo da inferioridade da propria mulher frente ao homem,
a pequena valorizacgdo do trabalho dela e a grande valorizagdo do trabalho masculino, sobretudo
o das elites.

6.2.1 Interdicdo do corpo por meio do género e violéncia

Nesta pesquisa, em todas as vozes escutadas, esbarramos em palavras como bater,
apanhar, castigo, dor e sofrimento. S&o palavras que indicam a interdicdo dos corpos destas
mulheres, por meio da violéncia. Sdo sujeitas que tiveram seus corpos machucados. Diante
desta analise, vi como necessario trazer uma subcategoria da interdi¢do do corpo por meio do
género, a subcategoria da violéncia.

E importante frisar que a intersecdo entre sexualidade, género feminino e violéncia é
uma questao critica que revela profundas desigualdades e injusticas na sociedade. A violéncia

contra mulheres, muitas vezes enraizada em normas patriarcais e sexistas, se manifesta de
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diversas formas, incluindo violéncia fisica, sexual, psicolégica e econdmica, sendo também é
uma expressao de poder e controle, refletindo a posigéo subordinada das mulheres.

Todas as sete mulheres escutadas neste estudo sofreram algum tipo de violéncia que a
machucaram tanto fisica, como psicologicamente. Violéncia sexual, doméstica e psicologica.
E, na maioria das vezes, foram violéncias causadas pela propria familia, pai, irmdos ou marido.
A violéncia sexual é uma das formas mais graves e comuns de violéncia contra mulheres.
Estupro, assédio sexual e coercdo sexual sdo tragicamente comuns, com as vitimas
frequentemente enfrentando estigmatizacdo e culpabilizacdo. Esta violéncia € frequentemente
usada como uma ferramenta de controle e intimidag&o, reforgando a desigualdade de género.

A violéncia doméstica é outra forma prevalente de violéncia contra mulheres. Muitas
vezes perpetrada por parceiros intimos, esta violéncia inclui agresséo fisica, abuso emocional,
controle financeiro e isolamento. A dindmica de poder desigual dentro das relacbes domésticas
pode deixar as mulheres vulnerdveis e com medo de buscar ajuda devido a ameacas, ou
dependéncia econdmica.

Neste momento, eu trago para o didlogo a voz da Esperanca. Mulher de 51 anos, criada
no interior do Nordeste, passou a infancia morando na ro¢a com seus pais, onde o Gnico meio
de sobrevivéncia era a partir da agricultura de subsisténcia. “Ai o meu pai come¢ou a bater
nela, ele batia muito nela, eu ndo sei quanto tempo isso durou. Eu sé sei que ai, a escola eu
larguei de mao, e ele batia muito nela, batia nela de resguardo, buchuda”. ESperanga cresceu
vendo seu pai bater na sua mée, nela e nos irmaos e, também, viu sua mée sendo vitima de uma
opressao patriarcal, onde as mulheres deveriam suportar tudo em seus casamentos, mesmo que
fossem maltratadas, feridas e humilhadas. Naquele tempo, conforme Esperanca, as mulheres

ndo podiam largar seus maridos.

Era, e ai ela ndo largava dele, porque naquele tempo era dificil, né, para as mulher
largar do homem, ai ela apanhou muito. Ai eu lembro que quando a gente ja estava,
eu ndo lembro quantos anos eu tinha, mas eu sei que teve uma vez 14 que eu falei pra
ela que se ela ndo largasse dele, eu ia a minha irmd, a minha irma tinha paralisia,
teve paralisia, deu s6 na perna, ainda bem que foi so na perna, a perna dela é fininha,
da grossura do meu braco, ela até aposentou. Ai a gente, eu lembro que eu falei pra
ela, que se ela ndo largasse dele eu ia morar com a minha avo, que eu gostava muito
da minha avd, ela ndo é nem v6 de verdade, ela criou a minha mée, entdo a minha
mae tinha ela como mae, e a minha irma falou que ia morar com a tia que ela gostava
muito, mas mesmo assim, a minha mae néo largou dele, ndo largou, ai quando teve
uma vez 1a que ele quase matou ela, e quase matou o meu tio, ai ela foi e largou dele,
ela saiu de casa (Esperanca).

bell hooks aborda a questdo da violéncia contra as mulheres de forma incisiva e critica,

enfatizando a intersecgdo entre raca, classe e género. Em seus escritos, a autora argumenta que
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a violéncia contra mulheres ¢ uma manifestacdo do patriarcado, uma estrutura de poder que
oprime ndo apenas as mulheres, mas também marginaliza as pessoas com base em raca e classe.
Ela destaca que as experiéncias de mulheres negras com a violéncia sdo frequentemente
ignoradas ou subestimadas, devido ao racismo sistémico e ao sexismo. hooks defende uma
abordagem interseccional para compreender e combater a violéncia de género, reconhecendo
que a libertacdo das mulheres esta intrinsecamente ligada a luta contra todas as formas de
opressao.

Esperanca viu sua mée sofrer violéncia pelo seu pai, por ser também vitima desta
violéncia, por via de sua mée e de seu pai. “Apanhava, apanhava, dos dois”. Nesse momento,
me recordo quando Paulo Freire fala do sonho do oprimido em ser opressor, quando a libertacéo
ndo chega aos sujeitos oprimidos, pois estes tendem a reproduzir toda a violéncia que sofreram
ndo como forma de vinganca, mas como a Unica forma que foram acostumados a tratar aos
outros e serem tradados. Vemos clara a interdicdo do corpo pelo meio da violéncia, onde
sujeitos sdo alienados pela maneira cruel de viver, onde enxergam, nesse tipo de
comportamento, o Unico possivel. E toda essa violéncia vivida na infancia por Esperanca
interditou seu corpo e sua dignidade. Ndo obstante todo esse sofrimento, Esperanca ainda
continuou sofrendo por causa da violéncia por todos os relacionamentos que passaram por sua
vida.

Para combater a violéncia contra mulheres, € essencial adotar uma abordagem
multifacetada que inclua a implementacéo de leis rigorosas, educacéo e conscientizacao sobre
igualdade de género, apoio as vitimas e promocdo de uma cultura de respeito e inclusdo. A
erradicacdo da violéncia baseada em género requer esforcos coordenados de governos,
organizacGes ndo governamentais, comunidades e individuos para criar um mundo onde todas
as mulheres possam viver sem medo de violéncia. Esperanca conta que saiu do interior do Piaui
para trabalhar em Sdo Paulo como empregada doméstica e, depois de trés meses, engravidou
do seu primeiro filho, do irmé&o de sua patroa. “Foi, ld eu conheci esse irmdo dela, e dai eu
comecei a namorar com ele, ndo tinha experiéncia de nada, e engravidei, e dai ele que pagou
a minha passagem de volta, que ele era do Piaui também ™.

Por sua vez, o genitor ndo assumiu a paternidade da crianca e mandou Esperanca de
volta para o Piaui, s6 que agora com um filho nos bragos. Largada, sozinha, carregando a dor e
a tristeza de ter seus planos de trabalho frustrados em S&o Paulo e agora tambem com a grande
responsabilidade e uma maternidade solo.

O abandono parental por parte do genitor masculino é um problema significativo que

afeta as mulheres e seus filhos. E este problema também configura a interdi¢éo de seus corpos
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por serem mulheres. Estudos mostram que um numero substancial de mées solos enfrenta o
desafio de criar seus filhos sem o apoio do pai. Este abandono pode ter profundas consequéncias
emocionais, financeiras e sociais para as mulheres e suas familias. Muitas dessas maes
enfrentam dificuldades econémicas, pois precisam assumir sozinhas a responsabilidade
financeira e de cuidado dos filhos. Além disso, a auséncia paterna pode impactar negativamente
o desenvolvimento emocional e psicoldgico das criancas.

Esperanca, tendo seu corpo interditado pela maternidade solo, em razdo de todo pré-
natal e cuidados com o bebé, viu seu sonho de trabalhar fora do Piaui escapando pelas suas
mé&os. Mas, dentro do seu coracao, ela alimentava a esperanca de um dia poder conquistar novas
oportunidades. Quando seu filho tinha por volta de um ano e meio, Esperanga voltou para morar
e trabalhar na roca com sua mae. Foi entdo que surgiu a oportunidade de trabalhar em Brasilia
como empregada doméstica. E um comportamento social comum no interior do Nordeste,
familias do Centro-Oeste e Sul, irem atras de meninas jovens, a fim de contrata-las para serem
empregadas domesticas ou babas e morarem em suas casas. Dentro da categoria trabalho, este

ponto sera dialogado em maior profundidade.

Ai depois todo mundo falava: “ndo, mas o menino como que vocé vai fazer, vocé leva
0 menino ou ndo?”, dai parece que eu voltei la de novo e conversei com ela, ai ela
falou assim, que eu ndo podia levar o menino ali naqueles dias, mas se eu me desse
bem com ela e depois de um ano eu podia vir buscar o menino, ai ficou aquele
negocio, ai eu fiquei amarrada, ndo sabia se ia, a vontade de vir pra Brasilia, e a
vontade de ndo vir por causa do menino, ai a minha méae falou, a minha mae falou:
“ndo, se vocé quiser pode ir, eu tomo conta do menino, depois vocé vem buscar o
menino”. Ai ta, ai eu fiquei naquele negocio, aquele rolo todo, até eu me decidir foi
uma coisa danada, entre vir pra ci, mas a vontade de sair de la era de novo
(Esperanca).

As mulheres nunca deveriam ter que escolher entre seus filhos e seus sonhos. Mas a
realidade € dura e dificil. Esperanca ndo deixou seu sonho de sair do Nordeste morrer. No
entanto, a responsabilidade da maternidade esta atrelada a sua nova vida como mée solo.
Esperanca, em uma decisdo dolorosa, deixou o seu filho com sua mae e foi trabalhar em
Brasilia. Ela fala que fez isso pelos dois, pois, na roga, as condigdes de vida eram bem precérias
no que tange a alimentacdo, educacdo, moradia e seguranca. E, trabalhando em Brasilia, ela
poderia enviar dinheiro para seu filho, como ela fez. Este momento da entrevista foi triste,
tivemos que fazer uma pausa, porque Esperanca contou tudo com aquele choro engasgado na
garganta. Mas eu ainda nem imaginava todo o sofrimento e violéncia que esta mulher ainda iria
sofrer. Seu corpo foi interditado por ser mulher ndo alfabetizada de tantas maneiras e formas

que so por ela estar viva na minha frente naquele momento, eu ja a considero umas das mulheres
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mais fortes que vi nessa minha jornada. Diante todas as suas lutas e sua vontade de continuar,
eu decidi por bem adotar o nome ficticio de Esperanca para me referir a ela nessa pesquisa, pois
a dor e o sofrimento ndo foram capazes de fazé-la parar diante a jornada da vida.

Assim que chegou em Brasilia, Esperanca conheceu 0 homem que logo seria seu marido.
Um japonés mais velho que ela 35 anos. Ele prometeu uma vida com estabilidade e trazer seu
filho do Piaui. Um homem possessivo, controlador, ciumento e violento. N&o deixava
Esperanca trabalhar, nem ir para a escola. Ele mesmo ensinava para Esperanca o que ele achava
que ela deveria saber. “Ele dizia que eu ia pra escola pra arrumar homem, ai eu ndo fui mais

pra escola”.

E, ele me ensinava, s6 que ai depois que a menina mais velha nasceu, dai eu fiquei
gravida da outra perto uma da outra, dai quando ele descobriu que eu estava gravida
da menina, da mais nova, assim, eu estava s6 desconfiando, mas ai eu fui no médico,
I& no postinho do Cruzeiro, ai eu fui 1a o médico confirmou que eu estava de trés
meses, por ai. Ai quando eu falei pra ele, ai ele comecou umas histérias muito
esquisita, que eu achava que nem era assim verdade o que ele falava, ele comegou
com aquelas historias, conversando, falando que a menina ia nascer muito perto da
outra, a outra ainda estava pequena, eu ndo ia dar conta de cuidar das meninas, ai
eu falava pra ele: “mas como, tem gente que tem até mais e da conta, por que eu ndo
dou conta?” e ai comegou aquilo dali, mas eu achava que era brincadeira, so que
chegou um tempo que eu achei que... ai eu vi que ndo era mais brincadeira
(Esperanca).

Esperanca, mais uma vez, foi atropelada pelo machismo e sexismo por esta sociedade
patriarcal que ndo respeitou sua vontade, desejo e direito de poder viver e criar seus filhos com
dignidade. Ela teve uma gravidez muito préxima da outra, e seu entdo marido ndo quis que ela
ficasse com o filho cacula, justificando que ela ndo iria conseguir cuidar de duas criangas
pequenas. Esperanca ndo conhecia as letras, muito menos as leis. Ela ndo conhecia 0s seus
direitos de pessoa, mulher e méae. Nesse momento da sua vida, ela conhecia muito bem somente

0 desespero.

Era, ele falava umas coisas assim, estranha, falava que eu ndo dava conta de cuidar
de duas criangas ao mesmo tempo, ele queria jogar a culpa pra cima de mim assim,
e dai foi indo, foi indo, foi indo, eu s6 sei que quando foi chegando mais perto da
menina nascer, a mais nova, dai o negdcio foi piorando, ele comegou a me ameagar,
ela comegou a me ameagar, e por ai foi, foi.

E. Ai t4, ficou, ai eu tive alta e vim pra casa, e naquilo que eu fiquei com a menina s6
que naquilo comecou o pesadelo, porque depois que ele levou a menina eu ndo queria
mais ter relagdo com ele, eu ndo aceitava nem que ele botasse a mao em mim, e ai
por nossa diferenca de idade ai ele falava que é porque eu queria arrumar outros
homens, porque era mais novo, e ai comegou outro pesadelo, a doutora até perguntou
pra mim se eu sabia qual foi o pior, eu falei que ndo sabia, porque ai ele queria ter
relacdo comigo e eu ndo queria, e dai ele me machucava, eu passava era de semana
que ele me machucava (Esperanca).
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Nesse momento de dialogo, veio a luz da minha consciéncia a voz de Angela Davis, no
livro Mulheres, raca e classe, em um capitulo que ela fala sobre o legado da escravid&o:
parametros para uma nova condicdo da mulher. A autora conta sobre quando aconteceu a
abolicdo do trafico internacional de médo de obra escrava. Nesse mesmo momento da historia,
comecgou a expansdo da jovem crescente industria do algod&o. Diante desta movimentacéo
econdmica e da movimentacdo politica e social de proibicdo do trafico negreiro, a classe
proprietaria de escravos foi forcada a contar com a reproducéo natural como 0 método mais
seguro para repor e ampliar a populacdo de escrava e escravos domésticos. Ante a isso, a
capacidade reprodutiva das escravas passou a ser valorizada. Nas décadas que precederam a
guerra civil, as mulheres negras passaram a ser cada vez mais avaliadas em funcdo de sua
fertilidade. Mulheres com potencial para dez, doze, quatorze ou mais filhos eram cobicadas
como verdadeiros tesouros. A exaltacdo ideoldgica da maternidade tdo popular no século X1X
ndo se estende as escravas. Na verdade, aos olhos de seus proprietarios, elas ndo eram realmente
mées, mas apenas instrumentos que podiam garantir uma ampliagédo da forca de trabalho
escrava, reprodutoras, animais cujo valor monetario podia ser calculado com precisédo a partir
de sua capacidade de se multiplicar. Uma vez que as escravas eram classificadas como
reprodutoras e ndo como maes, suas criancas poderiam ser vendidas e enviadas para longe,
como bezerros separados das vacas. O marido de Esperanca deu a crianga de Esperanga para
outra familia. Seu filho foi separado da mée.

Angela Davis argumenta que a violéncia contra as mulheres, especialmente as mulheres
negras, esta enraizada em sistemas de opressdo que incluem o racismo, o patriarcado e o
capitalismo. Davis também enfatiza a importancia da solidariedade entre diferentes
movimentos de justica social e a necessidade de uma abordagem coletiva para combater as
diversas formas de violéncia.

Esperanca sofreu violéncia sexual, fisica e psicoldgica causada pelo préprio marido.
Tantas mulheres que possuem seus corpos interditados pela violéncia sexual no Brasil. Os dados
sobre estupros no Brasil revelam uma realidade alarmante e mostram que o pais enfrenta um
grave problema de violéncia sexual, especialmente contra mulheres. De acordo com o Atlas da
Violéncia de 2023, produzido pelo Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA) e o Férum
Brasileiro de Seguranca Publica (FBSP), estima-se que ocorrem cerca de 822 mil casos de
estupro por ano no Brasil, o que equivale a duas mulheres sendo estupradas a cada minuto. Em
2022, o Brasil registrou o maior nimero de casos de estupro ja documentado, com 74.930

ocorréncias, representando um aumento de 8,2% em relacdo ao ano anterior. Além disso, houve
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um crescimento significativo nos casos de estupro de vulneraveis, passando de 52.057 em 2021
para 56.829 em 2022.

Segundo o FBSP (2023), a subnotificacdo € um desafio persistente, com estimativas
indicando que apenas 8,5% dos casos sdo reportados as autoridades. A maioria das vitimas é
composta por mulheres negras, que séo desproporcionalmente afetadas por essa violéncia.

Esperanca, na sua vida com o atual marido, ndo podia estudar, nem trabalhar.
Lembrando que ela teve seu primeiro filho trabalhando como empregada domeéstica em Séo
Paulo, ainda muito jovem, ela voltou para sua terra natal apds o genitor ndo reconhecer a
paternidade da crianga, e ficou sem trabalho, gravida e sem apoio financeiro. Depois que seu
filho estava com um ano e meio, o deixou aos cuidados da sua mée no interior do Piaui e foi
tentar melhores condicdes de vida e trabalho no Distrito Federal, onde foi trabalhar como
empregada doméstica para uma familia em Ceilandia. No dia em que ela chegou na casa dos
seus novos patrdes, conheceu seu futuro esposo. Ela tinha 23 anos, e ele 58 anos. Esperanga
logo engravidou do seu segundo filho e, em seguida, do terceiro. Seu marido julgou que ela ndo
conseguiria cuidar de duas criancas e entregou para doacéo o filho cagula. Dai entdo Esperanca
entrou em uma depressao e tristeza, ndo conseguindo ter uma relacdo conjugal saudavel com
seu esposo. Sua vida desde entdo foi marcada por todos os tipos de violéncias possiveis.
Esperanca ndo teve acesso a educacdo. Ndo conhecia os seus direitos e ndo queria voltar para o
Piaui, pois, mesmo nessa situacdo de vida desumanizante, ela e sua filha, tinham um teto e
alimentacdo, e sua filha tinha acesso a uma boa escola.

A violéncia sexual dentro do casamento é uma realidade alarmante no Brasil. Segundo
dados do IPEA, cerca de 10% das mulheres brasileiras relatam terem sido estupradas pelo
préprio parceiro ao longo da vida, e muitas mulheres ndo denunciam a violéncia sexual
cometida por seus maridos devido ao medo, vergonha ou dependéncia financeira, de acordo
com Oliveira et al. (2024).

E interessante mencionar que até 2009 a legislacdo brasileira ndo reconhecia o estupro
dentro do casamento como crime especifico. A Lei n® 12.015 de 2009 alterou isso, incluindo o
estupro marital. Segundo a Fiocruz (2023), estudos mostram que a maioria das vitimas de
estupro marital é jovem, com baixo nivel de escolaridade e dependente financeiramente do
agressor. Para o Ministério da Saude (Brasil, 2012), mulheres que sofrem violéncia sexual no
casamento tém maior risco de desenvolver transtornos mentais, como depressao e ansiedade, e
muitas mulheres sofrem abusos repetidos ao longo do casamento, o que pode agravar os danos
fisicos e emocionais. E necessario acabar com essa cultura do siléncio que frequentemente

minimiza ou justifica o estupro dentro do casamento, dificultando a busca por ajuda das vitimas.
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Lélia Gonzalez argumenta que a violéncia contra a mulher negra é uma manifestacéo
do racismo estrutural e do patriarcado, que se entrelagam para intensificar a opressdo. Além
disso, Gonzalez (1984) aponta como a colonizacdo perpetuou a violéncia de género e raca e
advogava por uma reconstrucdo da identidade negra como forma de resisténcia e
empoderamento.

Esperanca lutou a vida toda, e ndo conhecia meios para pedir ajuda e sair daquela
situacdo. Das vezes que tentou ir atras de ajuda, os planos foram descobertos e desfeitos pelo
seu marido. Eu perguntei até quando ela viveu nessa situacdo desumanizante, e a resposta foi
de doer na alma. “Até agora pouco tempo de ele morrer, ndo estou falando que foi a vida
toda?”

E, quando eu perguntei se Esperanca achava que seu falecido esposo era machista, ela
me respondeu que ndo sabia.

A falta de acesso a educacdo as mulheres interdita seus corpos e as deixam vulneraveis
a tripla opressao, do machismo, do racismo, e do capitalismo. Elas sdo proibidas de trabalhar e,
guando trabalham, sdo atividades subalternizadas. Elas s@o proibidas de estudar, pois, de acordo
com suas fungdes sociais, ndo precisam de educacdo e ainda sdo massacradas pela violéncia
causada em seus corpos em uma sociedade machista, sexista e misdgina.

E necessario se posicionar de forma contundente contra o machismo, destacando suas
maltiplas manifestagBes e 0os impactos negativos sobre a vida das mulheres. O machismo é um
sistema estrutural que perpetua a desigualdade de género e a violéncia contra as mulheres em
diversas esferas da sociedade. Um dos pontos mais destacados é a desigualdade salarial, pois
existe uma discrepancia nos salarios entre homens e mulheres, mesmo quando as mulheres
ocupam as mesmas posicdes e possuem as mesmas qualificacGes. Essa diferenca salarial ndo
s0 reflete uma injustica econdmica, mas também limita a autonomia financeira das mulheres.

E necessario também questionar a sub-representacdo das mulheres na politica e em
cargos de lideranga. A presenca insuficiente de mulheres em posicdes de poder impede a
formulacdo de politicas publicas que atendam as necessidades especificas das mulheres e
perpetua a tomada de decisOes a partir desta perspectiva. Importa chamar atencédo para os altos
indices de violéncia doméstica, estupros e feminicidios no Brasil, e entender que estes crimes
sdo consequéncias diretas de uma cultura que desvaloriza as mulheres e normaliza a violéncia
contra elas.

Neste momento, trago para o dialogo mais uma sujeita, que vou chamar de Passarinha.
No decorrer da conversa, vou explicando o porqué deste nome ficticio. Algumas de suas falas

me chamaram muito atencdo dentro desta subcategoria: violéncia. Quando lhe foi perguntado
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se ela sofria algum tipo de violéncia, tem-se que: “Ndo, mas so que eu queria apanhar do que
ele abrir uma boca, porque a boca dele quando ele abria a boca era pior de que uma pisa. Por
isso que eu digo, é pior do que (...) as palavras é pior do que uma pisa”.

A violéncia psicologica contra a mulher no Brasil é uma forma sutil, porém, devastadora
de abuso. Ela inclui comportamentos como humilhacdo, manipulagdo, isolamento social,
ameacas, controle financeiro e chantagem emocional. Segundo os dados do Ministério da
Mulher, da Familia e dos Direitos Humanos, esta violéncia é a segunda mais relatada, apés a
violéncia fisica. Muitas vitimas relatam que o abuso psicolégico provoca danos profundos a
autoestima e a saude mental, resultando em ansiedade, depressao e transtornos de estresse pos-
traumatico. A Lei Maria da Penha reconhece a violéncia psicoldgica como crime, mas sua
identificacdo e denuncia séo desafiadoras devido a natureza invisivel do abuso.

Passarinha teve seu corpo interditado pela violéncia psicoldgica. Mulher maranhense de
34 anos estd no sistema escolar pela primeira vez. Veio para Brasilia no ano de 2023, para
trabalhar como empregada doméstica. Passarinha foi uma grande excec¢do nesta pesquisa, pois
o foco principal era a pesquisa de mulheres com mais de 55 anos, mas a sua realidade e historia
de vida tinham tantas coisas a nos ensinar sobre as mulheres na EJA que eu decidi convida-la

para a pesquisa. E foi uma experiéncia singular ter tido a oportunidade e a honra de escuta-la.

E tipo, ele morava de lado da minha, da minha tia quando a gente se conheceu, ai a
gente comegou namorar escondido [Risos], com quem diz assim, quanto mais
escondido é bom. Ai a gente comecou a hamorar, ai foi o periodo que eu engravidei,
ai foi preciso, tipo, assumir porque eu estava gravida, mas eu até cheguei, tipo, ele
duvidar que néo era dele, porque quem sabe é a mulher, ndo é o homem, ai eu sabia
que era dele, de outro ndo é porque eu ndo dava nenhum motivo, ai a gente se
ajuntou... (Passarinha).

Passarinha morava na zona rural de uma cidade do interior do Maranhao e foi criada na
roca e no trabalho da roca com seus pais e seus irmdos. Existe um movimento natural da
juventude, de ir para cidade mais proxima e buscar outras oportunidades de vida. Jovens saem
da roca para trabalhar na cidade, porque ndo querem ter o mesmo destino de seus pais. Uma
vida de luta e muito trabalho e pouco retorno em qualidade de vida. O irmdo mais velho de
Passarinha foi o primeiro a mudar da zona rural para um povoado. Fincou raizes, arrumou
trabalho, constituiu sua familia e aos poucos foi levando os irmdos para morar com ele.

Passarinha foi morar com o irméo aos dez anos. Ela nos conta: “Fiqguei, tipo, eu fui
criada até os quatorze anos pelo meu irmdo. O meu irmao, tipo assim, ele me convidou pra ir
pra la eu fui, ai eu fiquei morando com ele até quatorze anos”. Depois, Passarinha, aos 14, foi

morar com uma tia em uma cidade chamada Santana do Maranhdo. Quando perguntei para
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Passarinha se ela tinha ido para a escola morando com seus pais na roga, com seu irmao no
povoado, ou na cidade, elarespondeu: “Porque tipo assim, porque naqueles tempos muita gente
ndo ligava assim pra estudo, pra... Nao tinha assim, cabeca pra estudo, logo néo tinha muita
gente pra incentivar, pra estudar, ai perdi o interesse”.

Com 15 anos, morando na sua tia, Passarinha conheceu seu futuro esposo, que era seu

vizinho. Logo engravidou na adolescéncia e no seu primeiro relacionamento,

Al depois que a gente passou a ter a nossa casa, mas so que nao foi bom, foi bom e
nao foi, porque logo, logo ele se sentiu liberto, e eu me senti presa, porque ele foi
viver a vida dele, e eu fui viver, tipo assim, ser o homem e a mulher, porque quando
eu tive a minha filha eu ndo me lembro que, eu tenho esse recinto assim, que eu nao
me lembro que eu criei ela, que eu dei um mingau pra ela, eu ndo me lembro, porque
com dois meses eu fui trabalhar, deixei ela com os avds, fui trabalhar. Ai o que, ai eu
fui e trabalhei, tipo chegar em casa seis da tarde, ndo via nada, ndo tinha nada, o que
tinha, nada em casa feito, porque o homem néo fazia nada, s6 esperava por mim, ai
0 que fazia, tudo feito, queria ver tudo feito, eu tinha que estar no horério certo, se
passasse do horario, era briga. Sim, por isso que eu digo, é pior do que... as palavras
é pior do que uma pisa (Passarinha).

Passarinha entdo se casou porque estava gravida e se viu em uma jornada tripla de
trabalhar fora como empregada domestica e cuidar da casa e das criancas. O casamento para
ela significou uma prisdo, uma gaiola. Seu marido, ao contrario, se sentiu livre, visto que ele
tinha vindo de uma criacéo rigida. O marido de Passarinha e pai dos seus filhos ndo entendeu a
dindmica do casamento, no que tange a cumplicidade e parceria do casal. Ele foi viver a sua
vida como se ndo tivesse responsabilidades com sua esposa e filhos. N&do trabalhava, ndo
contribuia financeiramente para os gastos domésticos e ainda trocava a vida familiar pelo
entretenimento com pessoas alheias.

Passarinha viveu a soliddo sendo casada. A estrutura machista dentro do casamento se
manifesta de diversas formas, perpetuando a desigualdade de género e limitando a autonomia
das mulheres. Historicamente, o0 homem é visto como o provedor e figura de autoridade,
enquanto a mulher sdo atribuidos os papéis de cuidadora e dona de casa. Essa dinamica cria
uma relacdo de poder desequilibrada, onde as decisGes importantes frequentemente séo
monopolizadas pelo homem. A expectativa de que a mulher deve se sacrificar e priorizar as
necessidades da familia sobre as suas contribui para a invisibilizar seus desejos e aspiracdes
pessoais.

E interessante trazer o contraponto sobre essa estrutura machista para com a mulher
preta, que foi 0 que aconteceu com Passarinha. Segundo Angela Davis, em seu livro Mulheres,
raca e classe, na época da escraviddo, os proprietéarios de escravos definiam a familia negra

uma estrutura biologica matrilocal. A comunidade negra tem sido forgada a uma estrutura
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matriarcal, que, por estar em desacordo com o restante da sociedade, atrasa seriamente o
progresso do grupo como um todo. A mulher preta dentro da sociedade patriarcal e machista
nunca foi vista como somente cuidadora do lar e das criancas. No que trata da forca de trabalho,
sempre foi vista em igualdade com os homens. Entéo a ela cabe o trabalho fora e dentro de casa.
Por essas lentes do patriarcado e do machismo que Passarinha foi vista pelo seu esposo, restou
a ela a responsabilidade de manter financeiramente a casa e cuidar dos filhos.

Al tipo assim, ai ele... ai eu fui vendo tipo essa situacdo, ai estava demais, demais,
estava tipo, eu estava cansada dessa vida, nédo era dos meus filhos, porque o que eu
queria era viver com os meus filhos, viver, como eu disse, ver eles crescerem e tudo,
se um dia fosse pra mim sair, eu queria sair, mas se ele estivesse com os pés dele,
com as maos deles, né, como eles estdo hoje, eles ndo precisam muito de mim, porque
eles ja podem se defenderem. Ai Deus me deu asas, eu voei (Passarinha).
Passarinha viveu a vida matrimonial dos 15 anos de idade até os 33 anos. Esperou seus
filhos crescerem e conseguir “andar com as préprias pernas”. Entdo Passarinha decidiu dar um
basta naquela situagdo. Mesmo néo sabendo, ela vivia na e pela interdi¢do do seu corpo, por ser
mulher. Ela sofreu violéncia mais da metade de sua vida e foi impedida de estudar por ciime e
possessividade do seu cdnjuge, até que como ela falou: “Ai Deus me deu asas, eu voei”.
Quando eu escutei isso, respirei fundo para segurar a emoc¢édo de ver uma mulher se
libertando daquilo que interdita seu corpo. Foi desta fala que escolhi o nome ficticio desta
sujeita de pesquisa, porque Passarinha voou. Voou para se libertar da opressédo e do machismo
e voou atras dos seus sonhos de ter uma vida melhor para ela e para seus filhos.
Neste momento, encerro por ora o didlogo sobre a categoria da interdi¢do do corpo por
meio do género para dar sequéncia a outro subtdpico acerca da interdi¢do do corpo por meio da

falta de acesso ao direito a educacéo.

6.3 Interdicéo do corpo pela falta de acesso ao direito a educacéo

A primeira interdi¢do do corpo, segundo Nita Freire (1989), em seu livro Analfabetismo
no Brasil da ideologia do corpo a ideologia nacionalista, ou de como deixar sem ler e escrever
desde as Catarinas (Paraguacu), Filipas, Madalenas, Anas, Genebras, Apoldnias e Gracias
até os Severinos, 1534-1930, ocorreu devido a falta de acesso ao direito a educagdo por meio
dos jesuitas e da Companhia de Jesus. Como dito no subtOpico anterior, 0s jesuitas deixaram
para o Brasil no periodo do Brasil Colénia uma educacdo de carater literério, verbalista,

retorico, livresca, memoristico e repetitivo, em que se estimulava claramente a emulacdo
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através de prémios e castigos e que se qualificava como humanistica classica. Como dialogado
anteriormente, os jesuitas e a Companhia de Jesus inauguraram o analfabetismo no Brasil.

Com a expulséo dos jesuitas, se iniciou, de imediato, o periodo chamado pombalino, ou
entdo periodo da remodelacdo iluminista, que aconteceu de 1759 a 1808. A Reforma Pombal
desestruturou a organizagdo escolar jesuita para o Brasil, significando um retrocesso ainda
maior. Nesse momento, o pais ficou 13 anos sem escolas. Os cursos seriados dos jesuitas foram
substituidos pelas aulas avulsas dadas, na maioria das vezes, por professores improvisados.

Em 1808, com a vinda da coroa portuguesa para o Brasil, houve uma preocupacéo
imediata com a educacédo profissionalizante, pois houve a necessidade de preparar 0s sujeitos
que estavam na base social para servir aos novos 15000 habitantes da nova sede do reino.
Assim, foram os cursos das faculdades de medicina, odontologia, cirurgia, engenharia,
obstetricia, agricultura, farmdcia, desenho, pintura, escultura, arquitetura, civil, economia
politica, matemética, quimica, historia e musica. Localizado em diversas vilas das col6nias,
estava instituido o ensino superior profissionalizante no Brasil. E importante mencionar que as
aulas avulsas continuavam no nivel secundario e no curso elementar, que eram aulas para
aprender a ler e escrever.

Segundo Nita Freire (1989), estas escolas de primeiras letras utilizavam o método
lancasteriano. A duracdo era de dois a trés anos para o0 sexo masculino e o curriculo abrangia
ler e escrever as quatro operagdes de aritmética, pratica de quebrados decimais e propor¢oes,
no¢Oes gerais de geometria pratica, gramatica da lingua nacional e principios de moral cristd e
de doutrina da religido catélica. Aprendia-se a ler nos textos da Constituicdo do Império e na
histéria do Brasil. O curriculo para o sexo feminino excluia geometria, resumir a aritmética as
quatro operacdes e acrescentava prendas domésticas. A ideologia da interdicdo do corpo
comecava a ser incorporada a legislacdo escolar através dos contetdos educacionais
diferenciados pelo sexo.

Com avinda da familia real para o Brasil, a infraestrutura colonial continuava a mesma,
com algumas modificacOes superestruturais para atender as necessidades da corte. No entanto,
a estrutura de producdo permaneceu a mesma, caracterizada por escraviddo, latifindios e
monocultura para exportagdo. Um ponto muito importante a ser dialogado nesse momento da
historia foi a promulgacgéo da Constituicdo de 1824.

Nesta constitui¢do, foi escrito em lei que os cidaddos brasileiros eram considerados
aqueles sujeitos que tivessem nascido no Brasil, compreende-se, entdo, que estavam legalmente
reconhecidas no Brasil a situa¢do do escravo e a sua condicdo de ndo cidaddo. Nesta condicao,

é valido ressaltar que mais de 25% da populacdo em geral eram populagéo escrava, logo, ndo
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cidada. Diante disso, dentro das relac6es de producéo e dentro das relagfes sociais de violéncia
e escravidao legalizada, os escravos, de acordo com o0s seus senhores, ndo precisavam ou
mesmo nem reivindicam sua escolarizacdo. A ideologia da interdicdo do corpo explicitamente
discrimina o negro.

As camadas médias da sociedade realizavam seus estudos através de aulas avulsas nas
escolas de primeiras letras e nos liceus provinciais e, se quisessem continuar os estudos em
nivel superior, geralmente frequentavam as aulas de preparatérios e prestavam
obrigatoriamente 0 exame de preparatorio exigido a titulo de medicdo da aprendizagem do
candidato. Este exame foi também conhecido como exames parcelados, porque 0s estudantes
poderiam fazer parceladamente.

Os filhos de senhores de terra e escravos iniciavam seus estudos com preceptores em
suas casas, muitas vezes com algum padre ilustre da familia, ou com leigos trazidos da Europa
para este fim. Algumas vezes, nas escolas publicas, concluiam o curso secundario no Colégio
Pedro 11, no Rio de Janeiro, que Ihes abria a porta para os estudos superiores. Nesse periodo,
guantitativamente, a escola primaria era frequentada por menos de 10% da populacéo livre em
idade escolar, e este indice s6 foi atingido na segunda metade do século XIX, quando a
populacdo ja havia crescido consideravelmente.

Segundo Nita Freire (1989), no periodo de 1534 a 1850, havia uma estrutura social que
ndo podia privilegiar a educag&o escolarizada, com conteidos que favoreciam a manutencéo de
uma estrutura social elitista, com sistema esfacelado de aulas avulsas, fecundadas pela ideologia
da interdicdo do corpo, que excluia da escola 0 negro, o indio e quase a totalidade das mulheres.
Lembrando que havia uma estrutura de sociedade patriarcal que gerou um grande contingente
de analfabetos, porque, a sociedade dividida entre senhores e escravos, com uma economia de
agricultura agroexportadora e dependente, ndo necessitava de educacao primaria, dai o descaso.
Para esta sociedade, para os seus politicos, tdo somente bastava organizar e manter a instrucao
superior para uma elite que se encarregaria da burocracia do Estado, com o fim de perpetuar
seus interesses e cujo diploma referendava a posi¢édo social, politica e econémica a quem o
possuia e seus grupos de iguais. Ademais, garantiam-se, através da educacéo, as relagdes sociais
de producéo, portanto, 0 modo de producdo escravista e o analfabetismo.

A Constituicdo de 1824, a primeira do Brasil apds a independéncia de Portugal,
estabeleceu a base juridica do novo império. Promulgada em 25 de margo de 1824, sob a égide
de Dom Pedro |, esta constituicao teve implicagdes significativas para diversos aspectos da vida

publica, incluindo a educacao.
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No entanto, o direito a educacdo ndo foi amplamente contemplado, o documento tinha
um foco restrito na organizacgéo do Estado e nos direitos das elites, deixando de lado a inclusdo
de principios democraticos e sociais amplos, especialmente em relacdo a educacgéo, que era
considerada uma prerrogativa dos privilegiados, e 0 acesso a instrucdo publica era
extremamente limitado. Apenas os filhos das familias abastadas, muitas vezes de origem
portuguesa ou descendentes diretos de colonos, tinham acesso as poucas instituicdes de ensino
existentes.

O Artigo 179, em seu inciso XXXII, mencionava que a instrugdo primaria seria gratuita
para todos os cidaddos, mas, na pratica, esta promessa ndo se materializou de forma efetiva. O
ensino secundario e o superior continuavam restritos as elites, e as escolas primarias eram
escassas, mal equipadas e distribuidas de maneira desigual pelo territorio brasileiro.

A Constituicdo de 1824 nédo estabeleceu um sistema nacional de educagdo, nem criou
mecanismos para assegurar a universalizacdo e a qualidade do ensino. A falta de investimentos
publicos e a auséncia de um planejamento educacional centralizado resultaram em uma grande
disparidade no acesso a educacao, especialmente nas areas rurais e entre as populacées mais
pobres.

Além disso, a educacdo da mulher era ainda mais negligenciada. Mulheres,
especialmente de classes sociais mais baixas, raramente tinham acesso a instrugdo formal. A
exclusdo de negros, indios e mesticos também era uma realidade, perpetuando as desigualdades
sociais e raciais através da falta de acesso a educacao.

A educacdo no periodo colonial no Brasil teve um impacto profundo e duradouro nas
taxas de analfabetismo que ainda sdo observadas na atualidade. Durante a colonizacéo, a
educacdo formal era limitada e reservada principalmente para as elites, composta por filhos de
portugueses e colonos ricos. As poucas instituicdes de ensino existentes eram controladas pela
Igreja Catdlica, focando em doutrinas religiosas e formacéo clerical, em detrimento de uma
educacao ampla e acessivel para a populacédo em geral.

A auséncia de um sistema educacional inclusivo e a falta de investimento estatal em
educacao resultaram em uma massa populacional predominantemente analfabeta. Os indigenas
escravizados, africanos e mesticos que constituiam a maior parte da populacdo eram
amplamente excluidos do sistema educativo. Este legado de excluséo social e educacional
perpetuou-se por geragdes, criando um ciclo de analfabetismo dificil de romper.

Com a independéncia do Brasil em 1822, houve poucos avancos significativos na
educacdo para as massas. Somente a partir do século XX, especialmente ap6s a Proclamagéo

da Republica e as reformas educacionais do periodo de Getulio Vargas, comegaram a surgir
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politicas publicas voltadas para a expansdo e democratizacdo do ensino. No entanto, as
disparidades regionais e socioeconémicas continuaram a ser um obstaculo significativo.

Na atualidade, embora o Brasil tenha feito progressos substanciais na reducdo das taxas
de analfabetismo, especialmente nas ultimas décadas, ainda existe uma correlacéo clara entre
as regibes mais pobres e os altos indices de analfabetismo. O Norte e o Nordeste do pais,
historicamente negligenciados em termos de investimento educacional, continuam
apresentando as maiores taxas de analfabetismo, sendo um reflexo direto das desigualdades e
das lacunas educacionais herdadas do periodo colonial.

Portanto, a educacdo no periodo colonial moldou, de forma profunda, as estruturas
sociais e econémicas do Brasil, contribuindo para a persisténcia de elevadas taxas de
analfabetismo em certas regides e entre determinados grupos sociais. As politicas publicas
contemporaneas continuam a enfrentar o desafio de corrigir estas disparidades historicas,
buscando um sistema educacional mais equitativo e inclusivo.

Segundo Nita (1989), a auséncia de uma educacéo inclusiva e emancipadora resulta na
marginalizacdo e opressdao dos individuos, limitando ndo apenas seu desenvolvimento
intelectual, mas também seu potencial fisico e social. A interdicdo do corpo refere-se a negacao
de oportunidades para que 0s sujeitos possam se expressar, movimentar e participar plenamente
na sociedade.

Quando a educacdo ndo é acessivel a todos, cria-se uma barreira que impede 0s
individuos de compreenderem e reivindicarem seus direitos. Esta exclusdo educacional
perpetua a dominacdo e a subordinac¢do, mantendo as classes desfavorecidas em uma posicéao
de vulnerabilidade. Nita Freire (1989) enfatiza que uma educacdo critica e libertadora é
fundamental para romper estas barreiras, permitindo que os individuos adquiram consciéncia
critica e autonomia, essenciais para a transformacéo social e a plena realiza¢do do ser humano.

E de suma importancia fazer esta reflexdo historica sobre a educac&o do inicio do Brasil,
pois a analise histdrica explica a situacdo atual da educacdo neste pais. A taxa de analfabetismo
no Brasil, segundo os dados do IBGE (2023), € de 5,4%, representando cerca de 9,3 milhdes de
pessoas acima de 15 anos que ndo sabem ler, nem escrever. Apesar dos avancos, ainda ha
disparidades significativas, especialmente em regides do Nordeste, onde a taxa é mais elevada.
O campo educacional sempre serd um espaco de luta de interesses, no qual a classe dominante
busca impor uma ordem social capaz de fazer com que os ricos fiqguem cada vez mais ricos e o
pobres cada vez mais pobres, ou um espaco onde a classe dominada e oprimida enxerga na

educacéo a possibilidade de melhorar sua qualidade de vida.
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As maiores taxas de analfabetismo hoje no Brasil, para o IBGE (2023), estdo nas
mulheres idosas pretas e nordestinas, para as quais foi negado o direito de estudar e
impossibilitado. Aos pretos, foi negado o direito de estudar, pois seus senhores acreditavam que
ndo precisava de educacao para o servico da roga. A regido Nordeste foi o primeiro territorio
do Brasil voltado a agroexportacao, explorada pelos colonos em latifindios e monoculturas. A
inculcacdo que a mulher preta escrava ndo precisa ir para a escola perdura na historia das
sujeitas desta pesquisa, pois, em todas as 90% das falas, foi dito que, na infancia, a educacgéo

ndo foi vista como algo importante. O importante mesmo era trabalhar.

Eu vivi como se fosse uma empregada, entdo todo mundo tinha tempo de ir para a
escola, quando era a minha hora de eu ir, eu ndo podia ir porque eu nédo tinha
terminado o servico de casa, entdo eu tinha que terminar pra ir, quando eu ia pra
escola j& ndo tinha mais nada, ja tinha acabado tudo, entdo fui ficando, fui ficando,
sabe, sem fazer nada (Boniteza).

Boniteza, em sua fala, diz que a prioridade era o trabalho e depois, se sobrasse algum
tempo, podia-se dedicar a afazeres pessoais, como estudar, por exemplo. Boniteza, desde os 11
anos, comecou a trabalhar como empregada domeéstica em casa de pessoas que a acolhiam para
morar. Nesse momento de vida, ndo teve nenhum trabalho regularizado, pois era menor de
idade. A educacdo ndo chegou na sua infancia, porque ela foi obrigada a ter um oficio para ter
uma renda e garantir a manutencdo da sua vida. Boniteza teve seu corpo interditado pela falta
de acesso ao seu direito educacional e, consequentemente, sem educacdo e ndo alfabetizada,
sua trajetoria pessoal e profissional sempre foi na condicdo de oprimida.

“Parece que o estudo ndo entrava dentro de mim” (Alegria). Outra fala muito
interessante foi a de Alegria. Escolhi este nome para esta sujeita de pesquisa, pois ela carrega
um sorriso inabalavel. Alegria € uma mulher de alto astral e motivada com a escola, os colegas
e os professores. Ela é aquela estudante que conecta a turma e que consegue estabelecer
vinculos afetivos com todos, junto da reciprocidade, da empatia e da comunidade escolar. Eu
vejo Alegria como uma mulher que esta radiante por estar no sistema educacional e aproveita
cada segundo. Ela é a estudante que percebi maior assiduidade, que nunca falta, pode estar
chovendo, muito frio, e Alegria sempre presente, atenciosa com as atividades, dedicada e muito
gentil.

Durante os seis meses que pude conviver diariamente com Alegria, percebi muita
dificuldade no entendimento e execucdo das atividades pedagodgicas, sinalizando uma

atipicidade cognitiva, no entanto, ela ndo apresenta nenhuma atipicidade cdgnita diagnosticada.
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Entendi que, quando Alegria teve acesso a educacdo, o sistema educacional que a
acolheu ndo conseguiu garantir seu processo de ensino-aprendizagem diante de suas
dificuldades com a assimilacdo de conteudo e a concentracdo. Logo, Alegria se desmotivou e
desistiu. E como todas as outras sujeitas escutadas, o estudo nunca foi uma primeira prioridade,
sendo a primeira e grande prioridade o trabalho. Quando Alegria ndo teve o sentimento de
pertencimento no espago escolar, desistiu, colocou a culpa da sua evaséo escolar, em si, em sua
“falta de interesse” e foi para o mercado de trabalho, para ser empregada domeéstica. A
interdicdo do seu corpo aconteceu porque o sistema escolar ndo garantiu a ela condicdes de
permanecer, a fez se sentir “menos” € a oprimiu.

Este dialogo, contemplado com as expressdes “ser menos”, “opressor” e “oprimido”,
ndo poderia seguir sem referenciar nosso querido professor Paulo Freire. Em Pedagogia do
Oprimido, o autor explora as dindmicas entre oprimidos e opressores, destacando o conceito de
‘ser menos’. Para Freire (1978), ‘ser menos’ refere-se a condi¢do de desumanizagdo imposta
aos oprimidos, que internalizam a visdo de mundo dos opressores e se veem como inferiores.
Esta internalizacdo perpetua a opressdo, ja que os oprimidos acreditam que sua situacdo é
natural e imutavel. Freire argumenta que a verdadeira libertacdo s6 pode ocorrer quando 0s
oprimidos tomam consciéncia critica de sua condicdo e se envolvem em um processo de
transformacao social. Ele enfatiza a importancia da educacéo dialdgica, quando educadores e
educandos colaboram como cocriadores de conhecimento. Nesse processo, ambos se
humanizam, superando a dicotomia entre oprimidos e opressores e avan¢ando para um estado
de ‘ser mais’, onde todos possam viver em plena dignidade e liberdade.

Alegria é empregada doméstica h4d mais de vinte anos de uma mesma familia, mora e
trabalha na regido administrativa do Sudoeste. Ela conta que voltou a estudar “depois que os
filhos da patroa cresceram”, mas sempre quando volta para a casa depois da sua aula, por volta
das 21h30, ela ainda prepara os lanches “dos meninos antes de dormir”.

Conceicdo Evaristo, uma das vozes mais importantes da literatura brasileira
contemporanea, tem explorado em sua obra a realidade das mulheres negras empregadas
domésticas. Nascida em Belo Horizonte, Evaristo conheceu de perto a experiéncia de ser
mulher negra em um pais marcado pelo racismo e pela desigualdade social. Suas narrativas
frequentemente retratam a vida das trabalhadoras domésticas, revelando lutas cotidianas,
resiliéncia e resisténcia das mulheres. Evaristo destaca a invisibilidade social e a exploracéo
que as trabalhadoras enfrentam, muitas vezes sujeitas a condicGes de trabalho precérias e a
desrespeito. Ao dar voz a estas historias, Evaristo ndo apenas denuncia as injusticas, mas

também celebra a forca e a dignidade das mulheres negras. Sua escrita, marcada pelo conceito
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de ‘escrevivéncia’, mistura autobiografia e ficgdo para construir um testemunho poderoso e
comovente sobre a vida das empregadas domeésticas e a luta por reconhecimento e igualdade.
No subtopico posterior, pretendo trazer mais sobre esta fala dentro do didlogo da categoria
trabalho.

Eu fui para a escola, porque eu era muito enrolona, eu ndo escondo ndo, eu era
enrolona sim, entrava pra o quarto, invés de eu estudar eu ficava ali vendo a novela,
e minha tia falava: “Aurora, vai estudar, porque amanhd esse estudo vai te fazer

falta” (Aurora).

No livro Ensinando a transgredir, bell hooks afirma que a educagdo esta numa crise
grave em geral, uma vez que os estudantes ndo querem aprender, e 0s professores ndo querem
ensinar. No entanto, os educadores tém o dever de confrontar as parcialidades que tém moldado
as praticas pedagogicas em nossa sociedade, criando, assim, maneiras diferentes para partilhar
0 conhecimento. A autora assinala que ndo podemos enfrentar a crise, como 0s pensadores
criticos e os criticos sociais progressistas que agem como se 0 ensino ndo fosse um objeto digno
de consideracdo em sala de aula, encarando a sala de aula como um espaco em que a educacéo
é solapada tanto pelos professores, quanto pelos estudantes, que buscam, entdo, usa-la somente
como plataforma para seus interesses oportunistas. A autora afirma que a sala de aula deve ser
um lugar de aprendizado. Com sua voz, a autora proclama pela renovacdo e pelo
rejuvenescimento de nossas praticas de ensino, pedindo a todos que abram a cabeca e o coracao
para conhecer o que esta além das fronteiras do aceitavel, para pensar e repensar, a fim de criar
visOes que, por sua vez, celebram o ensino, permitindo as transgressdes do movimento contra
as fronteiras e para além delas. E esse movimento que transforma a educacdo na prética da
liberdade.

“E ai eu ndo ia pra a escola também I, entdo eu estava na cidade, mas ela ndo me
colocou na escola, entdo eu ndo fui ” (Esperanca). bell hooks (2013a) afirma que existe um jeito
de ensinar que qualquer um pode aprender, logo, este processo de aprendizado é mais facil para
aqueles professores que também creem que sua vocagdo tem um aspecto sagrado, que creem
que seu trabalho ndo é simplesmente partilhar informacao, mas, sim, participar do crescimento
intelectual e espiritual dos estudantes, a fim de ensinar de um jeito que respeite e proteja as
almas dos estudantes. Para a autora, é essencial criar as condi¢cGes necessarias para que 0
aprendizado possa comecar do modo mais profundo e mais intimo.

bell hooks (2013a) conta que, ao longo dos seus anos de vida como estudante e
professora, foi inspirada sobretudo por aqueles professores que tinham coragem de transgredir

as fronteiras que fecham cada estudante numa abordagem do aprendizado com uma rotina de
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linha de producdo. Estes professores se aproximardo dos estudantes com a vontade e o desejo
de responder ao ser Unico de cada um, mesmo que a situagdo nao permita o pleno surgimento
de uma relacéo baseada no reconhecimento mutuo. A autora dialoga sobre Paulo Freire, que foi
um professor cuja obra a tocou profundamente e diz que, quando entrou na faculdade, o
pensamento de Paulo Freire deu apoio que ela precisava para desafiar o sistema de educacéo
bancéria, que, para ela, ¢ a abordagem baseada na no¢do de que tudo o que os estudantes
precisam fazer é consumir a informacao dada por um professor e ser capaz de memoriza-la e
armazena-la.

Quando eu escuto as vozes dessas mulheres que deixaram a escola, porque o contetido
ndo “entrava’ na cabega, penso na inculcagao histdrica de que a educagdo nao foi feita para as
mulheres, como também penso nos efeitos colaterais de uma educacdo bancéria, que nunca
focou no educando, ou mesmo em suas necessidades. Este contexto mecéanico de depdsito
conteudista ndo gerava vontade, nem motivacdo nestas mulheres, que ja estavam ali naquele

meio com tantos outros fatores desmotivadores.

Porque tipo assim, porque naqueles tempos muita gente ndo ligava assim pra estudo,
pra... Ndo tinha assim, cabeca pra estudo, logo ndo tinha muita gente pra incentivar,
pra estudar, ai perdi o interesse (Passarinha).

Desde o comeco, foi a influéncia de Paulo Freire na educacdo como prética da liberdade
que encorajou bell hooks a criar estratégias que ela chamava de conscientizacdo em sala de
aula, traduzindo em termo como consciéncia de engajamento criticos. O que levou a autora a
entrar em sala de aula, convicta de que tanto ela, enquanto professora, quanto todos os
estudantes, tinham de ser participantes ativos, e ndo consumidores passivos.

Escutando as histérias de vida destas sete mulheres, pude perceber o que a educacéo
escolar representou no inicio de suas vidas, como também o que a educacéo escolar representa
no momento presente. Fazendo esse comparativo enquanto escutadora, a educacgdo escolar no
inicio das histdrias de vida ndo significou algo prioritario em suas vidas e ndo era algo nem
mesmo importante. A educacdo escolar nunca foi Ihes colocado como primordial pelos seus
pais ou familiares proximos, que as criavam. Ir para a escola estava em terceiro ou quarto plano
em suas vidas. O mais importante era sobreviver e s6 conseguiriam garantir isso através do
trabalho. Estas sujeitas sdo mulheres que trabalham desde muito jovens e enxergaram no
trabalho meio de se manterem vivas e ter melhor qualidade de vida. No entanto, no momento
presente, eu percebo até no tom de suas vozes e no respirar ofegante enquanto falam que a

educacéo escolar significa esperanca.
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De maneira honrosa, volto com Paulo Freire, nosso querido e renomado educador, como
também nosso fildsofo brasileiro, que destaca a importancia da esperanca no verbo
“esperancar”, que é diferente de “esperar”, que implica uma atitude passiva e exige acgéo,
engajamento e luta. Para Freire (1992), a esperanca é um motor de transformacao social, onde
os individuos, ao esperarem, se tornam agentes de mudanca. Este conceito esta profundamente
ligado a sua pedagogia, que valoriza a consciéncia critica e a capacidade de sonhar com um
mundo melhor. Esperancar, portanto, &€ um ato de resisténcia e de fé na humanidade, uma forca
que impulsiona a busca por justica e equidade, é acreditar e trabalhar por um futuro mais justo
e solidario, superando desafios e adversidades com determinag&o.

Sempre quando as sujeitas falavam da educacdo no hoje, falavam de esperancar. Por
este motivo, vi como importante subcategorizar o verbo esperancar, para trazer ao palco deste
bonito dialogo tantas falas inspiradoras sobre como todas elas possuem a certeza de que, apenas
através da educacdo, podem mudar e melhorar de vida. A esperanca, com certeza, € um motor

de transformacéo.

6.3.1 Esperancar

A esperanca e a educacgdo sdo profundamente interligadas, especialmente na visao de
Paulo Freire, que vé& a educacdo como um ato de amor e coragem, sendo essencial para a
transformacéo social. A esperanca, nesse contexto, ndo € uma espera passiva, mas um verbo
ativo, “esperangar”, que implica acreditar e agir para a constru¢ao de um futuro melhor. Freire
enfatiza que a educacdo deve fomentar a consciéncia critica, permitindo que os individuos
questionem, reflitam e se tornem agentes de mudanca em suas proprias vidas e comunidades.

A educacdo esperancosa promove um ambiente onde os estudantes sdo encorajados a
sonhar e a acreditar em suas capacidades de transformar a realidade. Este tipo de educacgédo
valoriza a autonomia, a criatividade e a participacdo ativa, reconhecendo que cada individuo
tem o potencial de contribuir para a sociedade. Em vez de apenas transmitir conhecimentos,
uma educacdo baseada na esperanca inspira e motiva, criando um espaco para a inovagao e a
emancipacao.

Em contextos de desigualdade e opresséo, a esperanca se torna ainda mais crucial, pois
oferece uma visdo de um futuro possivel, onde a justica e a equidade sdo alcancadas. A
esperancga educacional desafia a resignacdo e a conformidade, promovendo uma cultura de

resisténcia e luta pelos direitos humanos. Professores e educadores que incorporam a esperanga



101

em suas préaticas pedagogicas sdo facilitadores de um processo transformador, que busca néo
apenas formar individuos, mas também cidaddos comprometidos com a melhoria da sociedade.

A esperanca na educacdo também envolve a crenca no potencial de cada estudante. E
uma confianca de que, com as oportunidades certas, todos podem superar barreiras e realizar
seus sonhos. Esta visdo positiva e proativa € essencial para a construcdo de uma educacao
inclusiva e democrética. Portanto, a esperanca e a educagdo sdo inseparaveis na missdo de
promover um mundo mais justo, humano e solidario, onde o aprendizado é visto como uma
jornada continua de crescimento e transformacao.

Boniteza, ao refletir sobre seu retorno a escolarizagéo, afirma que:

Tudo Ana, mudou tudo, eu vou em qualquer lugar sozinha agora, as vezes eu demoro
a ler, mas eu soletro aquela letra, vou soletrando uma por uma, e vou dando conta de
ler, sabe, porque as vezes eu ndo sei onde que eu estou, porque aqui em Brasilia é
dificil de andar, vocé sabe? Entdo eu vou, eu paro, as vezes as pessoas fica até me
olhando assim, eu paro, mas eu estou lendo, sabe? Ai eu dou conta, eu vou embora,
ai eu sei que eu ndo me perco, entendeu? (Boniteza).

Boniteza, em sua fala, ao ser perguntada sobre o que mudou na sua vida depois que ela
voltou a estudar, ela diz que “eu ndo me perco mais”. O grande objetivo da interdicdo do corpo
por meio da falta de acesso a educacao é exatamente esse, deixar o sujeito perdido, sem direcéo,
sem ponto de vista, 0 objetivo, entdo, é desumanizar. E, quando escuto Boniteza afirmando que
ndo se perde mais, que ja consegue ler ¢ que “da conta”, penso na educag¢do como pratica da
liberdade de bell hooks.

bell hooks foi criada numa area rural no sul agrario dos Estados Unidos, entre negros
que trabalhavam na terra. Ela se sentia intimamente ligada a discusséo da vida dos agricultores,
na obra de Paulo Freire e sua relagdo com alfabetizacdo. Em sua realidade, muitas pessoas nao
sabiam ler e frequentemente dependiam de gente racista para explicar ler e escrever. A estudiosa
fez parte de uma geracdo que teve acesso a educacdo, mesmo que ainda fosse uma coisa muito
nova dar énfase a educacdo como necessaria para a libertacdo. A énfase de Freire na educacédo
como prética da liberdade fez sentido imediatamente para a autora.

hooks, desde a infancia, foi consciente sobre a necessidade da alfabetizacdo. Quando foi
para a universidade, levou consigo as lembrancgas de ler para as pessoas, de escrever para as
pessoas. Ela levou as lembrancas de professoras negras no sistema escolar segregado que
tinham sido pedagogas criticas e proporcionado paradigmas libertadores. Ela teve uma
experiéncia precoce de uma educacéo libertadora. Outro ponto que hooks identificou na sua

historia escola e fez bastante sentido para ela foi o conceito de educacdo bancéria de Paulo
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Freire. A autora conta que ela, enquanto estudante, tinha muita dificuldade com o sistema de
educacdo bancario, com uma educacao que ndo tinha a ver com a sua realidade social.

bell hooks foi uma critica importante, uma mulher que trouxe uma discussdo do
feminismo e do sexismo. A autora fala que se sentiu incluida dentro do livro Pedagogia do
Oprimido de Paulo Freire, sendo este um dos primeiros livros que leu do autor. Em sua
experiéncia como pessoa negra de origem rural, a obra de Paulo Freire afirmou os direitos da
autora como sujeito de resisténcia.

A autora fala que Paulo Freire definiu a sua realidade, proporcionando a ela um meio
para situar a politica do racismo nos Estados Unidos, dentro de um contexto global onde ela
enxergava com clareza o seu destino ligado ao dos negros que lutavam em toda parte para
descolonizar transformar a sociedade. A trajetoria de hooks nos ajuda a compreender a fala de
Alegria, quando ela diz que: Gragas a Deus. Eu gosto. Eu estava doidinha para voltar para o
colégio, eu estava, ah, meu Deus, tomara que chegue a hora, entendeu? (Alegria).

A educacdo trouxe um novo vigor para a vida de Alegria. O jeito que ela sorri com 0s
olhos gesticula com suas méos e corpo todo, e o tom da sua voz cheio de vivacidade mostra
como a educacdo tem sido um forte motor de transformacdo em sua vida. Como disse Paulo
Freire em Pedagogia da Esperanca (1992), a esperanca € um imperativo existencial e histérico,
sendo um impulso vital que nos move a agir, transformar, criar. Sem ela, sucumbimos ao
fatalismo e a inércia. A esperanca nos convida a sonhar e a lutar por um mundo mais justo. E

uma forca que nos impele a superar desafios e adversidades. Alegria diz:

Assim, eu ndo sei muito escrever aquelas palavras muito dificeis, eu ndo sei escrever
ainda, mas aos pouquinhos a gente vai pegando. Como ontem a professora de
matematica estava falando, a prética é essa, vocé sabendo o alfabeto, vocé sabe
escrever qualquer palavra, se vocé ndo saber, vocé ndo vai aprender, entendeu,
porque é a letra que vai fazer a sua educacéo, né? (Alegria).

Ao refletir sobre o que Alegria diz, reconhe¢co como € importante o engajamento do
professor nesta educacdo libertadora e nesta educagdo como pratica da liberdade. Alegria cita a
professora de Matematica com muita empatia € mostra que esta também teve empatia e
compromisso com ela e com a educacdo de todos. bell hooks (2013a) afirma como é importante
fazer da sala de aula, um contexto democratico, onde todos sintam a responsabilidade de
contribuir, sendo este um objetivo central da pedagogia transformadora. A medida que a sala
de aula se torna mais diversa, os professores tém de enfrentar 0 modo como a politica da
dominacdo se reproduz no contexto educacional. Como disse Paulo Freire, em Pedagogia da

Esperanca (1992), ndo ha educacdo neutra. A educacdo € um ato politico. E, como tal, esta
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impregnada de valores e de esperancga, que nos orienta para a constru¢ao de uma sociedade mais
equitativa e democrética. Ensinar é um ato de amor e de coragem, sempre comprometido com

a transformacao social. De acordo com Alegria:

Eu quero acabar o estudo, me formar e tudo, ser uma pessoa com um diploma, vocé
ja sabe ler, ja sabe escrever, entdo é o melhor ainda, vocé pegar um telefone, saber
mandar mensagens e tudo, que eu ndo sei ainda, né, eu estou pegando aios poucos,
entendeu? E isso, porque a minha vontade é essa, aprender a ler e escrever tudo
(Alegria).

O ser menos esta comegando a se enxergar como ser mais. Alegria, que tantas vezes na
vida foi invisibilizada e desumanizada, enxerga, no seu horizonte, uma mudanca de vida por
meio da educac&o. Esperancar é se levantar, é ir atras e ndo desistir. E levar adiante, é juntar-se
com outros para fazer de outro modo. A esperanca se funda na indignacédo diante da injustica.
E é essa indignacdo que nos move a agir e a educar para a liberdade e a igualdade. A verdadeira
esperanca é uma acdo que transforma (Freire, 1992).

Uma questdo que vejo importante trazer para este didlogo na fala de Alegria € sobre sua
autodeclaracdo étnico-racial, sendo este um processo no qual uma pessoa declara sua propria
identidade racial ou étnica. Alegria se declara da cor branca, “O povo fala que eu sou branca,
ai eu nao sei né?”. Alegria € uma mulher de meia-idade, parda, que apresenta uma pele de
tonalidade morena, cabelos variando de ondulados a crespos e tracos faciais que refletem a
diversidade de sua heranca africana, indigena e europeia.

Nesse momento de didlogo, percebi uma confusdo acerca da autodeclaragdo de raca de
Alegria, assim, compreendi como a educac¢do é importante nesse processo de desenvolvimento
do autoconhecimento e na autodeclaracdo étnico-racial. Ao promover uma compreensdo
aprofundada das préprias raizes culturais e historicas, a educacao possibilita que os individuos
reconhecam e valorizem suas identidades étnico-raciais. Este processo de autoconhecimento €
crucial para que as pessoas possam se autoidentificar de forma consciente e assertiva.

A autodeclaragdo étnico-racial, por sua vez, € um direito fundamental que permite aos
individuos expressarem livremente sua identidade racial ou étnica. Em contextos educacionais,
a autodeclaracdo é essencial para a implementacdo de politicas de acéo afirmativa que buscam
corrigir desigualdades histéricas e promover a diversidade. Alem disso, a educacdo sobre a
diversidade étnico-racial pode reduzir preconceitos e estigmas, promovendo um ambiente mais
inclusivo e respeitoso. Quando as instituigdes educacionais incentivam a reflexdo sobre
identidade e pertencimento, elas ndo apenas empoderam os estudantes, mas também contribuem

para a construcao de uma sociedade mais justa e igualitaria.
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O conhecimento e a valorizacdo das diferentes identidades étnico-raciais no ambiente
educacional ajudam a combater o racismo e a discriminacdo, fortalecendo a autoestima e a
dignidade dos estudantes. Desse modo, a educacdo e a autodeclaracdo étnico-racial se
interconectam, criando um ciclo virtuoso de reconhecimento, respeito e incluséo, percebendo a
interdicdo do corpo por meio da falta de acesso a educacdo, uma interdicdo visceral capaz de
fazer com a sujeita ndo se reconheca diante do espelho, ndo consiga enxergar sua raga, e nem

se conectar a ela, pois esta incutida nela o pensamento colonial do sujeito branco.

Que Deus me ajude com sabedoria, né, para abrir a cabeca pro estudo que sem o
estudo a gente ndo vai pra frente, né, todo mundo quer passar a perna na gente e
tudo, né, se a gente ndo saber ler todo mundo diz assim, ah, fulano de tal, é assim, é
aqui, é ali, vocé chega na conta 14 do bando vocé néo sabe resolver nada, entdo vocé
s6 tem... E Deus que me ajude muito, ajude muito os professores, que sem eles ndao
somos nada, né? Eles que leva a gente pra frente, né, tem paciéncia, aquele carinho
com a gente, entdo é uma base muito... que os professor sofre muito, tem muitas
pessoa que quer coisar e tudo, entdo uma mensagem que eu deixo pra eles tudo de
bom nessa vida e tudo, né, que daqui pra frente eu quero aprender mais e tudo,
entendeu? (Alegria).

Ao dialogar com Alegria, acredito que o leitor consegue sentir o porqué que escolhi este
nome para esta sujeita de pesquisa. Alegria irradia felicidade e satisfacdo por estar na escola,
pois se mostra, em palavras e gestos, vivendo um momento de realizagdo em sua vida, e eu,
enquanto escutadora, senti-me inteiramente contagiada por tamanha alegria. A sujeita Alegria
precisava de um apoio pedagogico para que seu processo de ensino-aprendizagem possa fluir
com qualidade. No seu primeiro contato com o sistema educacional, Alegria ndo teve este
apoio, 0 que ocasionou sua evasdo da escola. No momento presente, Alegria consegue perceber
sua evolucéo, porque tem todo apoio que precisa da equipe pedagdgica do Centro Educacional
02 do Cruzeiro Novo. Toda essa estrutura garante a permanéncia de Alegria na escola.

A pedagogia da esperanca ndo € uma pedagogia de acomodacdo. Ela desafia, questiona
e provoca. E uma pedagogia que se alimenta da inquietacio e do desejo de mudanca. A
esperanga critica ndo é uma espera passiva, mas uma forca ativa que nos mobiliza a transformar
o0 mundo. Educar é semear a esperanca (Freire, 1992).

Aurora diz que:

Eu, pra mim a vida é completamente diferente, meu dia a dia é outra histéria pra
contar, essa que é a verdade, antigamente eu ficava em casa vendo televiséo, nédo
fazia nada, hoje ndo, hoje minha vida mudou, gracas a Deus, primeiramente, a minha
bambina, e ai agradego aqui aos professores, essa que é a verdade, todos os dias eu
agradeco, ter colocado esses professores no meu caminho, viu. Muito bom, agradeco,
acho que se todo mundo agradecesse ao professor esse mundo seria diferente, eu
custei a acordar, mas gracas a Deus eu acordei, foi muito bom (Aurora).
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Aurora enfrentou desafios enormes ao longo da vida, sempre dependendo dos outros
para ler documentos e compreender o mundo ao seu redor. Ao entrar na sala de aula, sentiu uma
mistura de nervosismo e empolgacdo. Com a ajuda de professores dedicados, Aurora comegou
a decifrar as letras e palavras, sentindo uma alegria indescritivel a cada nova descoberta. Cada
avanco, por menor que fosse, era comemorado com entusiasmo. A satisfacéo de ler seu primeiro
livro trouxe lagrimas de felicidade aos seus olhos. Aurora ndo sO estava aprendendo a ler e
escrever, mas também ganhando uma nova perspectiva de vida. Seu sorriso brilhante era um
testemunho da transformacéo e da importancia da educagcdo em qualquer idade.

A esperanca é um elemento central na préatica educativa. Ela nos leva a acreditar na
possibilidade de um mundo melhor. Sem esperanga, a educagdo perde seu sentido
transformador. A esperanca nos faz ver a educacdo como um processo de libertacdo, sendo um
compromisso ético com a humanidade e com a justica social (Freire, 1992).

Aurora diz que:

Pra mim mesmo, pra mim amanhd olhar e dizer “eu consegui estudar, hoje eu sou
alguém, hoje eu sei ler, sei escrever, sei fazer uma conta”, ndo é pra mim aparecer,
é pra mim mesmo, é s@ isso que eu quero, antigamente eu sonhava em ser enfermeira
pra ajudar o proximo, mas hoje em dia [Inaudivel] mas o meu sonho é esse ai
(Aurora).

Aurora se autodeclara como uma mulher negra. Sueli Carneiro (2019a) destaca a
importancia crucial da educacdo para a emancipacdo das mulheres, especialmente das mulheres
negras. E argumenta que a educa¢do é um instrumento poderoso para combater a opressao e o
racismo, permitindo que as mulheres adquiram conhecimento e habilidades necessarias para
enfrentar as desigualdades sociais. Carneiro enfatiza que o0 acesso a educacdo de qualidade €
fundamental para a construcdo de uma sociedade mais justa e equitativa. Ela também aborda a
necessidade de um curriculo que reflita a diversidade cultural e histérica do Brasil, incluindo a
contribuicdo das mulheres negras. Segundo Carneiro (2019a), a educacdo empodera as
mulheres, tornando-as agentes de mudanca em suas comunidades. A autora acredita que a
transformacéo da sociedade passa pela valorizagdo do conhecimento produzido por e para as
mulheres, promovendo uma visdo mais inclusiva e pluralista da realidade.

A educacdo é uma ferramenta poderosa para o empoderamento das mulheres,
proporcionando-lhes conhecimentos e habilidades essenciais para alcancar autonomia e
igualdade. Ao terem acesso a uma educacdo de qualidade, as mulheres ampliam suas
oportunidades de emprego e de participacdo ativa na economia, reduzindo a dependéncia

financeira e aumentando seu poder de decisdo. Alem disso, a educacdo promove a
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conscientizacao sobre direitos e leis, permitindo que as mulheres lutem contra a discriminacgao
e a violéncia de género. Nas esferas politica e social, a educacdo capacita as mulheres a
assumirem posicdes de lideranca e a influenciar politicas pablicas que beneficiem suas
comunidades. O acesso ao conhecimento também melhora a satde e o bem-estar, pois mulheres
educadas tendem a tomar decisGes mais informadas sobre sadde reprodutiva e cuidados com a
familia. Em termos culturais, a educagdo ajuda a quebrar estere6tipos e a desafiar normas
tradicionais que limitam o papel das mulheres na sociedade.

Portanto, ao empoderar as mulheres através da educacdo, estamos construindo uma
sociedade mais justa, equitativa e prospera, onde todos tém a oportunidade de alcancar seu
pleno potencial. Esperanca diz que: “Eu acho que € tudo, educacéo .

Beatriz Nascimento (2019), historiadora e ativista brasileira, ressaltava a importancia da
educacdo na vida das mulheres negras como ferramenta de resisténcia e transformacéo. Ela
acreditava que a educacdo ndo sé oferecia conhecimento, mas também fortalecia a identidade e
a autoestima das mulheres negras, permitindo-lhes resgatar e valorizar suas raizes culturais e
historicas. Nascimento defendia a inclusdo da historia e cultura africana e afro-brasileira no
curriculo escolar, argumentando que isso era essencial para combater o racismo e promover a
verdadeira igualdade. Segundo ela, a educacdo deveria ser um meio de empoderamento,
proporcionando as mulheres negras a oportunidade de se tornarem protagonistas de suas
préprias historias. Nascimento via a educa¢do como um caminho para a libertagdo, onde as
mulheres poderiam desafiar as estruturas opressoras e construir uma sociedade mais justa e
igualitaria. Sua visdo ressaltava que a luta pela educacdo das mulheres negras era, na verdade,
uma luta pela democratizacdo do conhecimento e pela dignidade humana.

A educagdo como ferramenta de resisténcia capacita individuos e comunidades a
desafiarem e transformar estruturas opressivas. Ela promove a consciéncia critica, permitindo
gue as pessoas reconhecam e combatam injusticas sociais e econdmicas. Através do
conhecimento e da formacdo cidadd, a educacdo fortalece a identidade cultural e a memoria
historica, preservando tradi¢des e saberes marginalizados. Além disso, fomenta a solidariedade
e a mobilizacdo coletiva, essenciais para a luta por direitos e igualdade. Assim, a educagao
empodera aqueles que resistem, oferecendo meios para a transformag&o social e politica.

Lélia Gonzalez, intelectual e ativista brasileira, destacou a educagdo como um pilar
fundamental para a emancipacdo das mulheres negras. Ela via a educacdo como um meio de
combater o racismo estrutural e o sexismo, permitindo as mulheres negras reconhecer e
valorizar sua identidade e heranca cultural. Gonzalez defendia um curriculo escolar que

incluisse a historia e cultura afro-brasileira, argumentando que isso era essencial para a
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construcdo de uma sociedade mais justa e inclusiva. Para ela, a educacdo néo se limitava ao
ensino formal, mas também envolvia a conscientizacdo politica e social, capacitando as
mulheres negras a questionarem e transformarem as estruturas opressoras. Ela acreditava que
uma educacdo critica e inclusiva poderia empoderar as mulheres negras, dando-lhes as
ferramentas necessarias para lutar por seus direitos e por uma maior participacdo na sociedade.
Gonzalez (2020) enfatizava que a luta pela educacdo das mulheres negras era parte de um
movimento maior de resisténcia e afirmacdo da identidade negra no Brasil.

A educacéo é uma ferramenta crucial para combater o racismo estrutural e o0 sexismo,
promovendo a conscientizacdo e a mudanca de atitudes desde a infancia. Ao incorporar
curriculos que valorizem a diversidade étnico-racial e de género, a educacdo desafia
estereotipos e preconceitos arraigados. Professores bem-preparados podem atuar como agentes
de mudanca, oferecendo modelos positivos e incentivando o respeito pelas diferencas. Além
disso, a educagdo critica ensina os estudantes a reconhecerem e questionarem as estruturas de
poder que perpetuam a discriminacdo e a desigualdade. Discussfes sobre historia, direitos
humanos e justica social equipam os estudantes com o conhecimento necessario para entender
a complexidade do racismo e do sexismo e suas manifestacdes nas instituicbes e na vida
cotidiana.

Programas educacionais inclusivos e politicas de acdo afirmativa podem ajudar a
corrigir disparidades historicas, proporcionando oportunidades iguais para todos os grupos. Ao
promover a participacdo ativa de meninas e minorias raciais em todas as areas do conhecimento,
a educacdo combate a exclusdo e fortalece a representatividade. Portanto, ndo apenas
transforma mentes, mas também constr6i uma base solida para uma sociedade mais justa e
equitativa, onde o racismo estrutural e o sexismo sdo constantemente desafiados e
eventualmente superados.

bell hooks (2013a) abordou a educag¢do como uma pratica de liberdade, especialmente
para as mulheres. Ela argumentava que a educacdo deve ser transformadora, desafiando as
estruturas opressoras de racismo e sexismo que limitam as oportunidades das mulheres, em
particular das mulheres negras e enfatizava a importancia de um ambiente educacional
inclusivo, onde as vozes das mulheres e das minorias fossem valorizadas e ouvidas. Segundo
ela, a educacdo deve ser um espaco de empoderamento, no qual as mulheres possam
desenvolver um pensamento critico e questionar as desigualdades sociais. Ela também
destacava a importancia do amor e da paixdo no processo educativo, acreditando que um
aprendizado genuino surge quando ha uma conexdo emocional e intelectual. Para hooks

(2013a), a educacdo feminista € uma ferramenta essencial para a transformacdo social,
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promovendo a justica e a igualdade. Ela via a sala de aula como um local de resisténcia, onde
as mulheres podem se tornar agentes de mudanga em suas vidas e comunidades.

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil tem um impacto transformador na vida
das mulheres, oferecendo-lhes uma segunda chance de acesso a educacgéo e, consequentemente,
a melhores oportunidades de vida. Muitas dessas mulheres, por diversas raz6es, ndo puderam
completar seus estudos na idade convencional, e a EJA proporciona a elas o ambiente
necessario para retomar sua formacao académica. Este processo educacional permite que elas
adquiram habilidades e conhecimentos essenciais, aumentando sua empregabilidade e
independéncia financeira.

A EJA também promove o empoderamento pessoal e social das mulheres, ajudando-as
a desenvolver autoestima e autoconfianca. Em um espaco educativo inclusivo, elas podem
discutir e questionar questdes de género e direitos, tornando-se mais conscientes de suas
capacidades e direitos. Além disso, a EJA facilita a construgdo de redes de apoio entre as
estudantes, fortalecendo a solidariedade e a cooperacdo. Ao possibilitar que estas mulheres
melhorem sua qualificacdo profissional, esta modalidade contribui para a reducdo das
desigualdades sociais e econdmicas. Com mais educacdo, elas podem aspirar a posi¢oes de
maior responsabilidade e influéncia em suas comunidades. Assim, a EJA ndo apenas transforma
a vida destas mulheres, mas também tem um efeito positivo nas suas familias e na sociedade
em geral, promovendo uma cultura de valorizagdo da educacdo e da igualdade de género.

Angela Davis vé a educacdo como uma ferramenta crucial para a libertacio das
mulheres, especialmente das mulheres negras. Ela argumenta que a educacdo tem o poder de
desafiar e desmantelar as estruturas de opressdo que perpetuam 0 racismo e 0 sexismo na
sociedade. E enfatiza que a inclusdo das historias e experiéncias das mulheres negras nos
curriculos escolares € essencial para uma educacdo verdadeiramente emancipatoria. Ela
defende uma abordagem interseccional na educacdo que considere as multiplas dimensbes da
identidade e da opressdo. Segundo Davis (ano), a educacdo deve capacitar as mulheres a se
tornarem criticas e conscientes de seu papel na luta por justica social. Ela acredita que a
transformac&o social passa por um processo educativo que valorize a diversidade e promova a
solidariedade. Davis vé a educacdo ndo apenas como uma aquisi¢cdo de conhecimento, mas
como uma prética de liberdade, onde as mulheres podem se engajar ativamente na construcao
de uma sociedade mais equitativa. Passarinha diz que:

Eu sinto assim, que é muito assim, é muito novo, é muito curioso, é muito assim, sei
Ia, ¢ muita adrenalina [Risos], s6 pra uma pessoa, porque tipo assim, eu ndo esperava

acontecer assim, estd acontecendo assim muito rapido na minha vida, tipo assim,
porque eu voltei a estudar, € porque eu quero ter outro, ter outro meio de vida, ter
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outro foco, outras coisas pra mim, porque tipo assim, 0 meu sonho é fazer assim uma
faculdade de culinaria (Passarinha).

A educacdo € uma poderosa fonte de esperanca para uma vida melhor, oferecendo
oportunidades de crescimento pessoal e profissional, pois capacita individuos a superarem
barreiras socioecondmicas, proporcionando acesso a conhecimentos e habilidades essenciais
para o desenvolvimento. Através da educacdo, pessoas podem realizar seus sonhos, encontrar
melhores empregos e contribuir para suas comunidades. Alem disso, promove a igualdade e a
justica social, combatendo preconceitos e promovendo a inclusdo. A busca pelo conhecimento
abre portas para novas perspectivas, estimulando o pensamento critico e a inovagao.

Carolina diz: “Outra coisa que eu também queria fazer, tirar a minha carteira de
motorista, nossa... Entdo quer dizer, entdo eu acho que vocé tem que estudar para...”. A
educacdo é um farol de esperanca, iluminando o caminho para um futuro mais préospero e
equitativo.

Para o proximo subtdpico, vamos convidar para este didlogo mais uma categoria, a
interdicdo do corpo por meio do trabalho. Juntamente da voz das sujeitas desta pesquisa, vamos
dialogar especificamente com Nita Freire e Heleieth Saffioti.

Saffioti foi uma socidloga brasileira que abordou extensivamente a questao da interdicao
do corpo da mulher por meio do trabalho, destacando como a divisdo sexual do trabalho
perpetua a opressdo feminina. Segundo a autora, a sociedade patriarcal atribui as mulheres
papéis especificos que limitam sua participacdo plena no mercado de trabalho, relegando-as a
funcdes de cuidado e tarefas domésticas, muitas vezes nao remuneradas ou mal remuneradas.
Esta interdicdo ndo apenas restringe a autonomia econdémica das mulheres, mas também reforca
a ideia de que seus corpos sdo propriedade publica ou familiar disponiveis para o trabalho
reprodutivo e doméstico.

Saffioti argumenta que esta dinamica resulta na dupla jornada, quando as mulheres sdo
sobrecarregadas tanto pelo trabalho remunerado, quanto pelas responsabilidades domésticas,
perpetuando um ciclo de exploragdo e submissdo. Além disso, a desvalorizacdo do trabalho
feminino no mercado reflete e reforga a subjugacdo do corpo da mulher, visto ndo como um
agente autbnomo, mas como um recurso a ser explorado. Portanto, para Saffioti, a emancipagéo
das mulheres passa pela luta contra essa interdi¢cdo do corpo por meio do trabalho, exigindo
politicas publicas que promovam a igualdade de género e a valorizagdo do trabalho feminino

em todas as esferas.
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6.4 Interdicéo do corpo por meio do trabalho

A priori, gostaria de estabelecer com o leitor alguns alicerces conceituais que servirdo
de pano de fundo para o desenvolvimento deste dialogo. O primeiro e principal conceito a ser
estabelecido ser& o de trabalho, pois, no didlogo desta categoria de pesquisa, serd discutido
como as sujeitas desta pesquisa tiveram seus corpos interditados por meio desta categoria em
questao.

O conceito de trabalho ¢ alicercado em Karl Marx, uma vez que o trabalho é um dos
pilares centrais de sua teoria critica da economia politica. Para o pensador (Marx, 2015), o
trabalho é uma atividade essencialmente humana que ndo s6 transforma a natureza, mas também
molda a prépria sociedade e a consciéncia dos individuos. Além de distinguir o trabalho
concreto e o trabalho abstrato. O trabalho concreto refere-se ao trabalho especifico e qualificado
realizado para produzir bens especificos, enquanto o trabalho abstrato representa o trabalho
humano em geral, mensuravel em termos de tempo e esforco.

Marx argumenta que, no modo de producdo capitalista, o trabalho assume uma forma
alienada. A alienacdo do trabalho ocorre porque os trabalhadores ndo possuem 0s meios de
producéo, portanto, ndo controlam o processo de trabalho, ou os produtos de seu trabalho. Isso
leva a uma situagcdo em que os trabalhadores vendem sua forca de trabalho para os capitalistas
e que se apropriam do valor excedente gerado, resultando na exploracdo dos trabalhadores.

Além disso, Marx (2015) introduz o conceito de fetichismo da mercadoria, quando as
relacBes sociais entre os individuos se manifestam como relacdes entre coisas (mercadorias).
Isso obscurece a exploracéo e a alienacdo inerentes ao sistema capitalista, tornando-as menos
visiveis aos proprios trabalhadores. O conceito de trabalno em Marx é multifacetado,
envolvendo a analise do processo de producdo, a critica da exploracdo e da alienacdo no
capitalismo, e a visdo de um futuro emancipador, onde o trabalho seria uma expressdo da
liberdade humana.

As principais vozes tedricas que tecerdo este dialogo, junto das sujeitas desta pesquisa,
constroem seus pensamentos a partir desta ideia marxista sobre o trabalho. Segundo Gongalves
(2011), Heleieth Saffioti utiliza a base marxista para analisar a opressdo das mulheres,
integrando conceitos marxistas com uma perspectiva de género. Ela argumenta que o
patriarcado e o capitalismo estdo interligados, reforcando mutuamente a exploracdo e a
opressao das mulheres. Saffioti adapta a teoria da exploracdo de Marx para explicar como as
mulheres sdo duplamente exploradas tanto no ambito do trabalho assalariado, quanto no

trabalho doméstico ndo remunerado.
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Ela destaca que o trabalho doméstico das mulheres, embora essencial para a reproducéao
da forga de trabalho, € desvalorizado e invisibilizado no sistema capitalista. Assim, as mulheres
subsidiam o capital, realizando tarefas que garantem a sobrevivéncia dos trabalhadores sem
receber uma remuneracdo justa. Além disso, Saffioti enfatiza a necessidade de uma analise
interseccional, reconhecendo que a opressdo de género € exacerbada por fatores como classe
social e raca. Sua abordagem marxista-feminista visa ndo apenas a compreenséo das dindmicas
de opressdo, mas também a transformacao radical da sociedade, promovendo a emancipacéo de
todas as formas de exploracéo e opressao.

Nita Freire (1989), em seu livro Analfabetismo no Brasil: da ideologia da interdigdo do
corpo & ideologia nacionalista, ou de como deixar sem ler e escrever desde as Catarinas
(Paraguacu), Filipas, Madalenas, Anas, Genebras, Apolbnias e Gracias até 0s Severinos,
1534-1930, também escreve a partir de bases marxistas, integrando a pedagogia critica com a
andlise das estruturas sociais e econdmicas. Influenciada pelo marxismo, ela defende uma
educacdo emancipadora que conscientize os oprimidos sobre suas condi¢Ges de exploracao e
0s capacite a transformar a sociedade.

Nita Freire destaca a importancia da conscientizacdo critica (ou “conscientizacdo”), um
conceito central na obra de Paulo Freire, que envolve a percepcao das injusticas sociais e a agéo
para mudar essas condices, e enfatiza que a educacao deve ser um ato politico, comprometido
com a luta contra a opresséo e a construcdo de uma sociedade justa e igualitaria.

Além disso, Nita Freire em Meus dizeres e fazeres em torno de Paulo Freire: uma vida
de dedicacdo (2024) aborda a interseccionalidade das opressdes, reconhecendo que a classe
social, raca e género interage para moldar as experiéncias de desigualdade. Sua abordagem
marxista busca ndo apenas educar, mas também engajar 0s educandos na pratica da
transformacéo social, alinhada aos ideais de justica social e emancipacdo humana, inspirando-
se nas ideias de Paulo Freire e adaptando-as as realidades contemporaneas.

Vejo importante este alinhamento conceitual, antes de trazer as vozes das sujeitas, pois
todo o dialogo sera construido a partir destes preceitos tedricos. Outro ponto importante de
observancia é quanto a ocupacdo das sujeitas das pesquisas. Todas elas sdo empregadas
domeésticas, em outras situacdes de trabalhos variados, no que tange ao local, horério e vinculo
empregaticio. Diante deste fato, uma voz tedrica de suma importancia nesse dialogo é a voz de
Conceicéo Evaristo.

A autora aborda a condi¢do das empregadas domésticas com uma sensibilidade que
reflete tanto sua propria experiéncia, quanto sua critica social. Em seus escritos, Evaristo (2020)

destaca a invisibilidade e a exploragdo que as trabalhadoras domeésticas enfrentam, situando
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esta realidade dentro das estruturas historicas de racismo e desigualdade social no Brasil. Além
disso, traz a tona a vida dessas mulheres, muitas vezes negras e pobres, cujas histdrias sao
frequentemente ignoradas ou desvalorizadas. A estudiosa revela como o trabalho domeéstico,
apesar de essencial, € desumanizado e desprovido de reconhecimento adequado. Suas narrativas
retratam as jornadas de trabalho extenuantes, a falta de direitos trabalhistas e a humilhagéo que
estas mulheres enfrentam em ambientes onde sdo tratadas como menos que humanas.

A autora também explora a dimensdo afetiva destas relagdes, mostrando como as
empregadas domésticas muitas vezes desenvolvem lacos complexos com as familias para as
quais trabalham, que podem ser de carinho e cuidado, mas também estdo imbuidos de relacGes
de poder e subordinacdo. Evaristo utiliza sua escrevivéncia para dar voz a estas mulheres,
revelando suas esperancas, sonhos e resisténcias.

A partir de sua perspectiva critica, Evaristo enfatiza a importancia de reconhecer e
valorizar o trabalho das empregadas domeésticas, lutando por direitos e condigdes de trabalho
dignas. Sua obra inspira um olhar mais humano e respeitoso sobre essas mulheres, promovendo
a conscientizacdo sobre as injusticas que elas enfrentam e a necessidade urgente de
transformacéo social.

Boniteza nos conta que: “Porque eu vivi assim como minha tia me pegou para criar, e
eu vivi como se fosse uma empregada, entdo todo mundo tinha tempo de ir para a escola,
qguando era a minha hora de eu ir, eu ndo podia ir porque eu ndo tinha terminado o servico de
casa”. A primeira experiéncia de trabalho de Boniteza foi como empregada doméstica. Ainda
crianca, foi trabalhar na casa de uma tia que a colocou na condi¢cdo de empregada domestica.
Muitas meninas se tornam empregadas domesticas ainda na infancia enfrentam uma realidade
dura e muitas vezes invisivel. Estas jovens, assim como Boniteza, frequentemente oriundas de
familias em situacdo de vulnerabilidade social, sdo forgadas a abandonar a escola e a infancia
para trabalhar longas horas em tarefas domésticas. Sem a protecdo adequada, estdo expostas a
riscos de abuso e exploracdo. A falta de educacéo e o trabalho infantil, interditam seus corpos,
limitando suas oportunidades futuras, perpetuando um ciclo de pobreza e desigualdade.

Segundo os dados do IBGE (2023), o trabalho infantil ainda ¢ uma realidade
preocupante no Brasil, especialmente entre meninas. A Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios (PNAD) aponta que milhares de meninas, a partir dos 10 anos, estdo envolvidas em
atividades laborais. Grande parte desse trabalho ocorre no ambiente doméstico, onde a
fiscalizacdo é mais dificil e as condi¢BGes sdo muitas vezes inadequadas.

A regido Nordeste concentra a maior proporgéo dessas criangas trabalhadoras, refletindo

desigualdades regionais. Estas meninas frequentemente abandonam a escola, comprometendo
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sua educacao e futuras oportunidades de emprego. Além disso, enfrentam riscos significativos
de abuso e exploragéo.

Boniteza, como também todas as outras sujeitas desta pesquisa, trabalhou desde a
infancia como empregada domeéstica e, na maioria das vezes, nem eram remuneradas pelo
servigo e, quando eram remuneradas, era um valor irrisério e desumanizante. Como Esperancga

fala em sua entrevista:

Dai eu ja dei vontade de trabalhar nas casas dos outros, mas dai como eu era... eu
nao lembro quantos anos eu tinha naquele tempo, mas eu era pequena mesmo, se
tinha doze anos era muito, e dai eu comecei a trabalhar em casa 14, s6 que naquele
tempo era uma miséria, muito pouco, ai eu trabalhei eu acho que na casa de umas
duas pessoas la, uma eu trabalhei bastante tempo, eu trabalhei uns seis anos, bastante
tempo... (Esperanga).
A voz de Esperanca traz luz para este dialogo acerca da situacéo do trabalho infantil no
Brasil e do trabalho analogo a escraviddo, sendo este uma realidade alarmante para muitas
meninas no Brasil. Conforme os dados do IBGE (2023), estas meninas, assim como Esperanga
e Boniteza, menores de idade, foram submetidas a condi¢Ges degradantes, com jornadas

exaustivas e ainda sdo privadas de direitos basicos.

Eu chegava em casa morta, porque a gente trabalhava naquela época em 84, por ai
a gente trabalhava demais no sal&o, eu acho que é isso que hoje me acaba, sabe, tudo
em mim doi, eu tenho fibromialgia, diabetes, pressdo alta, artrose, artrite, bico de
papagaio, bico de ndo sei de que na coluna (Boniteza).

Lembrando que a situacdo analoga a escraviddo é uma forma de exploragdo onde o
trabalhador é submetido a condi¢Ges degradantes, jornada exaustiva, servidao por divida, ou
trabalho forcado, caracterizando-se pela violagdo de direitos humanos basicos. Segundo o
Ministério Publico do Trabalho (MPT, 2024), estas préaticas sdo frequentemente encontradas
em setores como agricultura, construcdo civil e trabalho doméstico, afetando particularmente

grupos vulneraveis. Isto aparece nos discursos de Alegria e Esperanca:

Ah, na roca é cortando que eles chamam brocar, é capinar, catar garrancho, botar
fogo, eu acho que comeca no més de outubro por ai, ai ja prepara para quando chover
a terra ja esta pronta (Esperanca).

E doméstica mesmo, trabalho na casa de uma senhora muito tempo. Entdo, desde
pequenininha eu cuidei deles, entdo até hoje eu ndo sai de la, né? (Alegria).
No livro Eu, Empregada Doméstica: a senzala moderna é o quartinho de empregada,
Preta Rara (2020) oferece uma visdo contundente e pessoal sobre a realidade do trabalho

doméstico no Brasil contemporaneo. A autora, que ja trabalhou como empregada domeéstica,
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narra suas experiéncias e reflexdes, evidenciando as continuidades entre a escravidao e as
condigOes atuais dessas trabalhadoras. Isto se evidencia no relato de Passarinha: “Era casa de
familia assim, vamos supor, porque eu cuidava de uma familia, né, de tudo eu cuidava, mas s
que eles ndo tinham o que falar de mim, eles ndo tem o que falar de mim”.

Rara (2020) argumenta que o “quartinho de empregada” presente nas casas de classe
média e alta € uma heranca direta das senzalas, no qual os escravos eram mantidos sob
condi¢cdes sub-humanas. Este espaco, pequeno e muitas vezes insalubre, simboliza a
marginalizacdo e a desvalorizacdo do trabalho domeéstico, perpetuando a hierarquia social
baseada na cor da pele e na classe social. O livro € uma dendncia potente de como o racismo
estrutural e a exploracdo continuam a ditar as relagdes de trabalho no ambiente doméstico. A
autora destaca a falta de direitos e a precariedade enfrentada pelas empregadas domésticas, que
trabalham longas horas por salarios baixos, sem acesso a beneficios basicos, como seguranca
social e férias remuneradas. A obra também aborda a questdo da intimidade forcada, onde a
presenca constante no ambiente familiar dos empregadores cria uma dindmica de poder desigual
e invasiva, interditando seus corpos.

Além de narrar suas proprias experiéncias, Rara inclui relatos de outras trabalhadoras
domeésticas, construindo uma narrativa coletiva que expde as injusticas e as lutas dessas
mulheres, e propde uma reflexdo profunda sobre a necessidade de valorizar e respeitar o
trabalho doméstico, reconhecendo-o como essencial para o funcionamento da sociedade.

Esperanca nos conta que: “Eu fui pra Sdo Paulo com a mulher, ai 14 eu fiquei, eu acho
que eu fiquei, eu ndo lembro se eu fiquei dois anos, ai eu voltei pra o Piaui de novo, la era
ruim”.

Saffioti (2013), tedrica feminista branca, em seu livro A mulher na sociedade de classes,
mito e realidade, traz a discussdo do “n6” entre mulher, patriarcado e o capitalismo. A mulher
das camadas sociais diretamente ocupadas na producao de bens e servi¢cos nunca foi alheia ao
trabalho. Em todas as épocas e lugares, a mulher contribui para a subsisténcia de sua familia e
para criar a riqueza social. Desde as economias pré-capitalistas, especificamente no estagio
imediatamente anterior & revolugdo agricola e industrial, a mulher das camadas trabalhadoras
era ativa, trabalhava nos campos, nas manufaturas, nas minas, nas lojas, nos mercados e nas
oficinas téxteis, e ainda realizava outras tarefas domesticas. Enquanto a familia existiu como
uma unidade de producdo, as mulheres e as criancas desempenharam um papel econémico
fundamental. Aurora corrobora este fato em sua fala quando diz: “Trabalhava na casa da... eu
era baba da filha dela, que hoje em dia ela tem dois filho, daqui a pouco vai ter neta. No Lago

Sul. Ha muito tempo, eu ainda trabalho la ainda, eu vou duas vezes por semana. Dormia la”.
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A interdigdo do corpo por meio do trabalho doméstico é uma realidade enfrentada por
muitas trabalhadoras, especialmente mulheres, que dedicam suas vidas ao cuidado e
manutencdo de lares alheios. Este tipo de trabalho, historicamente desvalorizado e associado a
funcBes de género, impde uma série de limitacdes fisicas e psicoldgicas sobre as trabalhadoras.
As jornadas extenuantes, frequentemente sem reconhecimento ou direitos adequados, levam a
exaustdo e a problemas de salde, refletindo uma forma de interdi¢do do corpo. Além disso, a
intimidade forcada com o espaco doméstico dos empregadores cria uma invisibilidade social,
quando a trabalhadora se torna quase invisivel, reduzida as suas funcgdes. Este controle e
exploragdo ndo apenas subjugam o corpo fisico, mas também restringem as possibilidades de
desenvolvimento pessoal e profissional, perpetuando ciclos de pobreza e exclusdo social.
Assim, a interdicdo do corpo no trabalho domestico € uma forma de violéncia estrutural que
necessita ser urgentemente abordada para garantir a dignidade e os direitos destas trabalhadoras.

Eu vejo importante nesse momento do diélogo frisar que a exploracdo do trabalho da
mulher branca e a da mulher preta apresentam diferencas marcantes que estdo profundamente
enraizadas em questdes histdricas, sociais e raciais. Estas diferencas se manifestam em diversos
aspectos do mercado de trabalho, refletindo as desigualdades estruturais que permeiam a
sociedade. Por este contexto explanado e, 0 mais importante, por eu ter percebido na fala das
sujeitas a imbricacdo entre ser mulher preta e ser empregada doméstica, juguei necessaria a

elaboracdo de uma subcategoria de pesquisa, raca.

6.4.1 Raca

A exploragdo da mulher preta tem raizes histéricas na escraviddo. Mulheres negras
foram historicamente relegadas aos trabalhos mais pesados e menos valorizados, tanto durante
a escraviddo, quanto apds a abolicdo. Este legado ainda influencia a forma como o trabalho da
mulher preta é percebido e valorizado hoje, pois elas sdo frequentemente encontradas em
empregos informais e mal remunerados, como o trabalho doméstico e atividades manuais,
enquanto as mulheres brancas tém maior acesso a posi¢des formais e bem remuneradas. A
segregacgéo ocupacional impede que muitas destas acessem oportunidades de ascenséo social e
econdmica.

Mesmo em posic¢des similares, mulheres pretas, em geral, ganham menos que suas
colegas brancas. Estudos mostram (IBGE, 2023) que a interseccdo de raca e género amplifica
as disparidades salariais, deixando as mulheres negras em uma posicdo de maior

vulnerabilidade econdmica. A precariedade das condicdes de trabalho € mais acentuada para as
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mulheres negras, pois enfrentam maiores desafios em termos de seguranga no trabalho, acesso
a beneficios e estabilidade de emprego. Além disso, a informalidade e a falta de protecéo legal
sdo mais comuns entre as trabalhadoras negras.

Mulheres negras enfrentam discriminacdo multipla baseada tanto na raga, quanto no
género. Este duplo preconceito resulta em maiores barreiras para a contratagdo, promogéo e
reconhecimento profissional. As microagressdes e o racismo institucionalizado agravam ainda
mais a situacdo. Além da exploracdo no mercado de trabalho, mulheres negras frequentemente
enfrentam uma carga desproporcional de trabalho doméstico e cuidado familiar, muitas vezes
sem apoio ou reconhecimento. Isso limita suas oportunidades de educacéo e desenvolvimento
profissional. Passarinha diz que: “Porque, quando eu tive a minha filha, que eu ndo me lembro
que eu criei ela, que eu dei um mingau pra ela, eu ndo me lembro, porque com dois meses eu
fui trabalhar, deixei ela com os avos, fui trabalhar .

A representacdo de mulheres negras em posi¢es de lideranca e visibilidade é
significativamente menor. A falta de modelos e mentoras contribui para a perpetuacdo das
desigualdades, enquanto mulheres brancas tém mais acesso a redes de apoio e recursos.
Portanto, enquanto ambas as mulheres enfrentam exploracdo no mercado de trabalho, as
mulheres pretas enfrentam uma camada adicional de desafios devido ao racismo estrutural.
Estas diferencas exigem abordagens especificas e interseccionais para combater as
desigualdades e promover a equidade de género e raca. Podemos perceber na fala de Passarinha

que:

S6. Ai 0 que, ai eu fui e trabalhei, tipo chegar em casa seis da tarde, ndo via nada,
nao tinha nada, o que tinha, nada em casa feito, por que, 0 homem néo fazia nada, s6
esperava por mim, ai o que fazia, tudo feito, queria ver tudo feito, eu tinha que estar
no horario certo, se passasse do horario, era briga (Passarinha).

A mulher preta, ao longo da histdria, tem sido especialmente vulneravel as dindmicas
de exploracdo e opressdo no trabalho doméstico. Desde os tempos da escraviddo, mulheres
negras foram forcadas a realizar trabalhos domésticos nas casas dos senhores, perpetuando um
ciclo de desumanizacéo e subjugacdo. Com o fim da escravidao, esta transi¢ao para o trabalho
remunerado ndo significou uma libertacdo completa, mas, sim, uma transformacao das formas

de exploracdo. No relato de Esperanca, ela diz que:

E eu falava pra minha mée, eles era, até mexia com negdcio de politica, porque
quando eu fui pra la ai tinha outra menina que trabalhava I3, ela era mulher feita j4,
e a outra menina ndo aguentou, era uma casona muito grande assim, era simples,
mas era grande demais a casa, e eu cuidava da casa, e ela cuidava de comida, roupa,
passar ferro, essas coisas, so que a outra menina nao aguentou, foi embora e eu fiquei
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sozinha, ai eu ndo queria ficar 14, quanto tempo eu fiquei nesse lugar eu nao sei, ai
eu falava pra minha mde: “ndo queria ficar la”, ai a minha mae ia la e conversava
com ela, ela falava: “ah, esse més eu vou aumentar mais um pouquinho”’, naquele
tempo era cruzeiro, ou era cruzado, sei la, era pouquinho demais, eu acho que era
como se fosse cinco contos hoje, ai ela falava pra minha mde: “més que vem eu vou
pagar mais”, ai a minha mde ia na conversa dela e pronto, eu continuava la
(Esperanca).

No Brasil, segundo a PNAD (IBGE, 2023), por exemplo, as mulheres negras séo a
maioria entre as trabalhadoras domésticas, sendo um reflexo direto das estruturas racistas e
classistas que continuam a vigorar. Este tipo de trabalho, muitas vezes informal e mal
remunerado, é caracterizado pela falta de direitos trabalhistas basicos, como jornadas de
trabalho regulamentadas, férias e licenca-maternidade. As empregadas domeésticas

frequentemente enfrentam longas horas de trabalho, baixo salario e, muitas vezes, condicdes

precarias e desrespeitosas. Esperanca ainda conta que:

E trabalhava era de domingo a domingo, ndo é tipo hoje assim, e ai eu lembro que
um dia, eu gostava muito da minha tia que ela é mais velha do que eu s6 um ano, ai
eu conversando com ela, ela falou: “n&o, vocé sai de Ia”, ai a gente combinou, eu a
minha tia e uma amiga dela, ai a gente combinou que eu ia sair dessa casa, ela ia me
esperar a noite, e eu sabia como era a convivéncia deles I4, tinha uma porta no meio,
quando eles dava, porque depois que eles jantavam, tomava o café, eles fechavam
aquela porta do meio, entdo eles ndo tinha acesso mais pra os fundos da casa pra
onde a gente dormia, ai a gente combinou, ai assim tinha uma janela, entdo ela vinha
pela rua me esperar. Ai eu peguei as minhas coisinhas que eu tinha, que era quase
nada, passei pela janela, e fui pra casa da minha avé, a minha mée brigou comigo,
mas eu ndo voltei mais ndo. Eu fugida (Esperanca).

A interdi¢do do corpo, como mencionado anteriormente, € uma realidade cotidiana para
muitas destas mulheres. O trabalho doméstico envolve tarefas fisicamente extenuantes que
podem levar a problemas de salde cronicos, sem falar do impacto psicolégico de ser
constantemente desvalorizada e invisibilizada. A proximidade com o espaco intimo dos
empregadores, sem a protecdo de direitos formais, geralmente resulta em abusos e humilhagdes.
Além disso, a discriminacdo racial e de género amplifica a vulnerabilidade destas trabalhadoras.
A sociedade patriarcal e racista tende a desconsiderar o valor do trabalho doméstico e a
perpetuar estereotipos que desumanizam as mulheres negras. Esta marginalizacéo é evidente na
representacdo midiatica e nas politicas publicas, que frequentemente ignoram ou minimizam a

importancia de proteger e valorizar essas trabalhadoras. Esperanca diz que:

E dai apareceu uma mulher, parece que ela foi pra Sdo Paulo, dai ficou a filha dela,
a filha dela trabalhava, e eu fiquei l& por uns dias. Dai eu ja dei vontade de trabalhar
nas casas dos outros, mas dai como eu era... eu nao lembro quantos anos eu tinha
naquele tempo, mas eu era pequena mesmo, se tinha doze anos era muito, e dai eu
comecei a trabalhar em casa 4, s6 que naquele tempo era uma miséria, muito pouco,
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ai eu trabalhei eu acho que na casa de umas duas pessoas la, uma eu trabalhei
bastante tempo, eu trabalhei uns seis anos, bastante tempo... (Esperanca).
Movimentos sociais e sindicatos tém lutado arduamente para reverter esta situacéo,
buscando a implementacdo de leis que garantam direitos e dignidade para as trabalhadoras
domesticas. No Brasil, a PEC das Domesticas, aprovada em 2013, foi um passo importante
nesta direcdo, estendendo varios direitos trabalhistas as empregadas domésticas. No entanto, a
aplicacdo dessas leis ainda enfrenta resisténcia e desafios significativos. A luta pela valorizagédo
do trabalho doméstico realizado por mulheres negras €, portanto, uma questdo de justica social.
E necessario um reconhecimento mais profundo da intersecdo entre racismo e sexismo que
sustenta a exploracdo destas trabalhadoras. A transformacdo deste cenario exige ndo apenas
mudancas legislativas, mas também uma mudanca cultural que reconheca e valorize o trabalho
doméstico como essencial e digno, promovendo a igualdade e o respeito para todas as
trabalhadoras. Esperanca conta que:

E ai eu nem lembro, eu ndo lembro se eu fiquei até os doze anos por ai, eu sei que
aguentava mais, porgue trabalhava e ndo tinha nada, passava necessidade, ndo tinha
dinheiro, ndo tinha roupa, e ai. Eu sei que as vezes as minha tias ganhava menina, ai
eu ia passar uma semana com uma, ia passar uma semana com outra, e eu sabia tudo
fazer, ai depois eu fui pra a cidade, ai fiquei numa casa de uma mulher la conhecida
(Esperanca).

Angela Davis abordou as questdes de opressdo e exploracdo que permeiam a histéria da
escraviddo e suas repercussdes contemporaneas. Em uma de suas analises, destaca como as

raizes da escraviddo ainda influenciam a dindmica do trabalho doméstico nos dias de hoje. Ela

afirma que:

O legado da escraviddo ndo se limita ao passado, mas persiste em formas modernas
de serviddo e exploragdo. As empregadas domésticas, muitas vezes mulheres negras
e imigrantes, enfrentam condi¢cdes de trabalho que ecoam a desumanizacdo e a
exploracéo que marcaram a escraviddo (Davis, 2020).

Dialogando com Davis, Caracol relata que:

E dai eu pensei: “nossa, eu tinha vontade de trabalhar, de tipo, secretaria, em
hospital, e eu mudei isso ha minha cabeca. Falei: “poxa, eu poderia voltar, ai eu vim
com vontade ” (Caracol).

Com setenta e poucos, quase oitenta, oitenta, e as vezes a pessoa ainda esta
trabalhando assim, em algum lugar, eu penso assim: “ai serd que eu posso, sera que
eu vou continuar, daqui a até 14 se Deus permitir eu tenho essa idade de estar num
lugar melhor, entendeu? ” (Caracol).
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Escutar Caracol, nesse momento, me levou a uma reflexdo profunda sobre como a
interdicdo do corpo desumaniza, a ponto de a sujeita aceitar a exploragéo pelo trabalho por toda
a vida. Foi nesta fala de Caracol que decidi qual seu nome ficticio, pois ela sonha em ter sua
casa, uma vez que passou a vida morando na casa de familiares, primeiro so ela, depois com
seus filhos. Caracol sonha em tua sua casa propria, mesmo que ela se veja trabalhando como
empregada até os 80 anos para conseguir. Hoje, Caracol estd com 64 anos. Mulher preta, idosa,
empregada doméstica, que sonha em ter sua casa e ndo cogita se aposentar do trabalho a curto
prazo. A aposentadoria ndo cabe nos seus projetos atualmente porque ainda ela precisa trabalhar

para sobreviver.

6.4.2 Trabalho da pessoa idosa

A maioria das sujeitas pesquisadas é mulher idosa que esta trabalhando como
empregada doméstica. O trabalho da mulher idosa é uma questéo que abrange varias dimensdes
sociais, econdmicas e de saude. Muitas mulheres idosas continuam a trabalhar devido a
necessidade financeira, especialmente em contextos em que as aposentadorias sdo insuficientes
ou inexistentes. Estas mulheres, que frequentemente desempenharam papéis de cuidadoras ao
longo de suas vidas, enfrentam agora o desafio de sustentar-se em um mercado de trabalho que
valoriza pouco a experiéncia e o conhecimento acumulados ao longo dos anos.

A discriminacdo etaria € um obstaculo significativo, frequentemente levando estas
mulheres a ocuparem empregos precarios e mal remunerados. Elas se veem obrigadas a
aceitarem trabalhos que ndo condizem com suas habilidades ou experiéncias anteriores, muitas
vezes em condicdes fisicas desgastantes. Isso pode agravar os problemas de saude, como
doencas crénicas e limitacGes fisicas, aumentando a vulnerabilidade desta populacdo. Além
disso, muitas mulheres idosas continuam a desempenhar papéis ndo remunerados, como cuidar
de netos ou familiares doentes, perpetuando o ciclo de cuidado que marcou grande parte de suas
vidas. Este trabalho invisivel e ndo reconhecido € essencial para o funcionamento das familias
e da sociedade, mas raramente € valorizado ou apoiado adequadamente.

A intersecdo de género e idade coloca as mulheres idosas em uma posi¢do
particularmente desafiadora. As politicas publicas frequentemente falham em proporcionar uma
rede de seguranca adequada, deixando muitas destas mulheres sem apoio suficiente. Logo, é
crucial promover politicas inclusivas que garantam seguranca financeira e acesso a cuidados de
salde de qualidade, além de combater a discriminacao etaria no mercado de trabalho. Promover

a valorizagéo do trabalho da mulher idosa também envolve mudar a percepc¢éo cultural sobre
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envelhecimento e trabalho. Reconhecer a contribuicdo valiosa destas mulheres e criar
oportunidades para que continuem a participar ativamente na sociedade, em condigdes dignas
e justas, é essencial para construir uma sociedade mais equitativa e inclusiva.

O trabalho é uma dimensdo fundamental da dignidade humana, proporcionando nao
apenas sustento material, mas também um senso de propdsito e pertencimento social. Ele
permite a expressao das capacidades individuais, contribuindo para o desenvolvimento pessoal
e comunitario. Respeitar os direitos trabalhistas e garantir condi¢des justas de trabalho sao
essenciais para a valorizacdo da pessoa humana. A dignidade no trabalho reflete uma sociedade
que valoriza a igualdade, a justica e o respeito matuo. Portanto, promover um ambiente laboral
digno € um compromisso com a humanidade e a justica social.

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) desempenha um papel fundamental na
promocdo da dignidade e na melhoria da qualidade de vida dos idosos. Em um mundo que
valoriza cada vez mais o conhecimento e a formacdo continua, oferecer oportunidades
educacionais para adultos e idosos é essencial para combater a exclusdo social e econdmica.
Para muitos idosos, a EJA representa a chance de completar a educagdo formal interrompida
por diversas razbes ao longo da vida, como dificuldades financeiras, responsabilidades
familiares ou discriminacéo social. Retornar aos estudos proporciona nao apenas a aquisicéo de
conhecimentos praticos, mas também uma renovacgdo do senso de propdsito e autoestima. O
ambiente escolar se torna um espacgo de socializagéo e troca de experiéncias, onde os idosos
podem compartilhar suas histdrias e aprender com as novas geragoes.

A educacdo ao longo da vida também é uma ferramenta poderosa para combater o
preconceito etario. Quando os idosos tém acesso a oportunidades educacionais, eles desafiam
esteredtipos negativos sobre o envelhecimento e demonstram que a capacidade de aprender e
crescer ndo tem idade. Isso ajuda a construir uma sociedade mais inclusiva e respeitosa, onde
todas as fases da vida séo valorizadas.

Além dos beneficios pessoais e sociais, a EJA tem implicacbes econdmicas
significativas. 1dosos que continuam a se educar s&0 mais propensos a permanecer ativos no
mercado de trabalho, o que pode melhorar sua situagdo financeira e reduzir a dependéncia de
sistemas de bem-estar social. A educacéo financeira e digital, por exemplo, pode capacitar os
idosos a gerenciarem melhor suas financas e navegarem no mundo moderno e cada vez mais
tecnologico.

As politicas pablicas desempenham um papel crucial na promocgdo da educacdo de
jovens e adultos, especialmente para os idosos. Programas de alfabetizacdo, cursos técnicos e

profissionalizantes, além de iniciativas culturais e de lazer, devem ser acessiveis e adaptados as
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necessidades especificas dessa faixa etaria. E essencial que estas politicas sejam implementadas
de forma inclusiva e respeitosa, reconhecendo as contribui¢Ges valiosas que os idosos trazem
para a sociedade. A busca pela dignidade do idoso atraves da EJA &, portanto, uma questdo de
justica social. Garantir que todos tenham acesso a uma educacéo de qualidade ao longo de suas
vidas € um passo importante para construir uma sociedade mais equitativa e humana e é um
investimento ndo apenas nos individuos, mas no bem-estar coletivo, promovendo um

envelhecimento ativo, saudavel e pleno de significado.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

“0 eco da vida-liberdade”
(Evaristo, 2017, p. 24-25).

Ao longo desta dissertacdo, investigaram-se 0s sentidos atribuidos ao retorno a vida
escolar por mulheres que, em algum momento de suas trajetdrias, interromperam seus estudos
devido a fatores sociais, economicos e familiares. O foco principal da pesquisa foi compreender
como o retorno a escola pode contribuir para a superacdo de desigualdades de género e outras
mazelas sociais, das quais essas mulheres se tornaram vitimas ao longo de suas historias. Esta
andlise parte da compreensdo de que a educacdo pode desempenhar um papel essencial na
transformacdo de vidas, ndo apenas no sentido profissional, mas também no resgate da
autoestima e da autonomia, e na reapropriacdo de suas narrativas pessoais.

A pesquisa revelou que o retorno a escola para estas mulheres vai além da busca por
qualificacdo profissional ou ascensao social. Ele estd profundamente ligado a uma busca por
dignidade, reconhecimento e transformagdo pessoal. Muitas das mulheres que participaram
deste estudo relataram que voltar a estudar representa, antes de tudo, uma oportunidade de
ressignificar suas préprias vidas, de romper com ciclos de opressao e marginalizacao e de criar
perspectivas de futuro. A escola, portanto, aparece como um espaco de possibilidades, onde
ndo apenas conteidos académicos sao aprendidos, mas onde a esperanca por um amanha mais
justo e igualitario é renovada.

Muitas das falas das sujeitas desta pesquisa foram ao encontro da teoria da interdi¢éo
dos corpos de Nita Freire, quando a autora propde uma critica profunda ao sistema educacional
tradicional, que, frequentemente, oprime e controla o corpo e a mente dos(a) educandos(a). Para
Nita Freire, a educacdo deve ser um processo libertador, em que o individuo se apropria de sua
prépria corporeidade e desenvolve autonomia critica. A interdicdo dos corpos na educacdo
acontece quando o sujeito é desumanizado e reduzido a um receptor passivo de conhecimento,
sem direito de expressar-se plenamente. Superar essa interdi¢cao exige uma préatica pedagdgica
que valorize o dialogo, o respeito a individualidade e a conscientizacdo critica. A educacéo,
portanto, deve promover a emancipagéo do sujeito, permitindo que ele se reconheca como ser
historico e atuante. O corpo, assim, ndo é apenas um objeto de controle, mas parte integrante
do processo de formacéo da identidade.

Ainda dentro da perspectiva da teoria da interdicdo do corpo de Nita Freire, esta

pesquisa também discutiu a partir da categoria género. Com base nesta categoria, foi
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compreendido como a educacdo foi historicamente marginalizada ao controlar os corpos,
especialmente de mulheres e minorias de género. A interdi¢do ocorre quando a sociedade e as
instituicbes educacionais impdem normas que limitam a expressdo corporal e subjetiva,
reforcando estereodtipos de género. Nita Freire defende uma educacéo que liberte o corpo de tais
restricdes, permitindo que homens e mulheres se expressem integralmente, sem submissdo a
papéis tradicionais. A superacdo desta interdicdo requer uma pedagogia feminista, critica e
dialdgica, que valorize a diversidade e promova a equidade de género. Assim, a educacdo se
torna um espaco de emancipacdo, onde o corpo, género e identidade podem ser plenamente
vividos e respeitados.

As contribuicdes das feministas negras no campo da Educacdo de Jovens e Adultos
foram fundamentais nas construcdes de dialogos desta pesquisa e para a construcdo de uma
pedagogia critica e inclusiva. Elas trouxeram luz as intersecdes entre raca, género e classe,
evidenciando como estes fatores influenciam o acesso ao conhecimento e as oportunidades
educacionais. As feministas apresentadas no corpo da pesquisa defendem uma educacao que
promova o empoderamento de pessoas marginalizadas, combatendo a opressdo estrutural que
historicamente excluiu mulheres negras e outras minorias. Além disso, introduziram a
importancia da representatividade no curriculo, valorizando saberes e experiéncias das
comunidades negras. Ao focar na justica social e na equidade, estas pensadoras impulsionaram
uma educacao transformadora, que nao sé alfabetiza, mas também emancipa e conscientiza.

A (ltima categoria a ser analisa a partir da teoria da interdi¢do dos corpos de Nita Freire
foi pelo viés do trabalho. A pesquisa revelou como as estruturas educacionais e sociais muitas
vezes subordinam os corpos as exigéncias do mercado e das relagdes de producdo. A interdicdo
do corpo no contexto do trabalho ocorre quando o individuo é treinado para se adaptar a padrdes
produtivos, anulando sua autonomia e capacidade critica. Nita Freire defende uma educacéo
que transcenda esta l6gica de instrumentalizacdo do corpo, promovendo uma formacdo que
valorize a dignidade do trabalho humano e a emancipacdo dos sujeitos. Para superar esta
interdicdo, é necessario repensar as praticas pedagogicas, fomentando a reflexéo critica sobre o
papel do trabalho na construcgéo da identidade. A educacao deve libertar o corpo.

Um dos aspectos mais marcantes observados ao longo desta pesquisa foi o impacto que
a educacdo exerce na construcao da autoestima e da identidade destas mulheres. Muitas delas,
ao longo de suas trajetorias de vida, foram vitimas de violéncia, exclusdo e discriminagéo. Estas
experiéncias, geralmente relacionadas a desigualdade de género, contribuiram para a
construcdo de uma imagem de si mesmas marcadas pela inferioridade, pela falta de

reconhecimento e pela desvalorizacdo. No entanto, o retorno a escola possibilita a reconstrucéo



124

da autoimagem, oferecendo-lhes um espago onde suas vozes séo ouvidas, suas experiéncias séo
validadas e seu potencial é reconhecido.

A escola, nesse sentido, assume um papel simbodlico e concreto de transformacéo,
passando a ser vista como um local de pertencimento, onde essas mulheres podem reconstruir
suas identidades e se apropriar de novos papéis sociais. Ao voltarem a estudar, elas estdo
também lutando contra as opressdes e desigualdades que historicamente as colocaram a margem
da sociedade. A educacgdo, nesse contexto, ndo € apenas uma ferramenta de ascensdo social,
mas um meio de empoderamento e de luta por direitos.

Ao analisar os relatos destas mulheres, fica evidente que o retorno a vida escolar é
movido por uma profunda esperanca de transformacéo. Muitas delas relatam que a educacéo
representa a Unica via possivel para a superacdo das condicGes adversas que enfrentaram
durante a vida. A volta a escola é vista como uma oportunidade de romper com ciclos de
pobreza, violéncia e exclusdo. No entanto, esta esperanca ndo esta limitada ao &mbito pessoal.
Para elas, voltar a estudar significa também a possibilidade de contribuir para a construcdo de
uma sociedade mais justa e igualitaria, onde as desigualdades de género possam ser
efetivamente combatidas.

Nesse sentido, a educacao aparece como uma ferramenta crucial para a superagdo das
desigualdades de género. Muitas destas mulheres cresceram em contextos em que a educagéo
era negada ou desvalorizada para elas, seja por questdes culturais, seja por responsabilidades
familiares impostas desde cedo. Ao retornarem a escola, elas desafiam estas expectativas sociais
e reivindicam seu direito ao conhecimento e ao desenvolvimento pessoal. A educacdo, portanto,
ndo é vista apenas como um meio de acesso ao mercado de trabalho, mas como uma forma de
reconfigurar as relagdes de poder e construir novas formas de viver em sociedade.

Entretanto, é importante destacar que o retorno a vida escolar por si s6 nao resolve
automaticamente todas as questdes de desigualdade de género e de opressdo social que estas
mulheres enfrentam. O sistema educacional, para ser verdadeiramente inclusivo e
transformador, precisa estar atento as especificidades destas mulheres. Muitas delas acumulam
responsabilidades domésticas e familiares, além de enfrentarem condi¢Ges econdmicas
adversas que dificultam a permanéncia e o sucesso no ambiente escolar. Nesse sentido, é
fundamental que haja politicas puablicas que garantam a elas 0 suporte necessario para que
possam conciliar suas multiplas fungées com o retorno aos estudos.

Além disso, a escola precisa ser um espaco de acolhimento e reflexdo critica sobre as
questdes de género. Ndo basta que elas retornem ao ambiente escolar; é necessario que este

espaco seja transformado para acolher suas vivéncias e promover discussdes que
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problematizem as desigualdades estruturais que elas enfrentam. A formacéo de professores e a
criacdo de materiais pedagdgicos sensiveis as questdes de género e as desigualdades sociais sdo
passos essenciais para garantir que a escola se torne, de fato, um espaco de transformacao.

Os relatos das mulheres participantes desta pesquisa também revelam a importancia da
resiliéncia e da determinacdo em suas trajetorias de retorno a vida escolar. Muitas delas
enfrentam obstaculos consideraveis, como a falta de apoio familiar, a sobrecarga de trabalho
doméstico e a falta de recursos financeiros. Apesar destas dificuldades, elas persistem em seus
estudos, movidas pela esperanca de que a educacao pode proporcionar uma vida mais digna.
Esta resiliéncia é uma caracteristica marcante nas historias destas mulheres, que, apesar de todas
as adversidades, encontram na educagdo uma forma de resisténcia e de busca por uma vida
melhor.

A esperanca por uma vida mais digna é o que as move. Este sentimento foi reiterado por
varias das mulheres entrevistadas, que enxergam na educacdo a possibilidade de se libertarem
das amarras da opressdo, de conquistarem novos horizontes e de garantirem um futuro melhor
para si mesmas e para suas familias. A escola, nesse contexto, é vista como um caminho para a
emancipacao, onde as mulheres podem sonhar com uma vida mais justa e plena. No entanto,
para que esta esperanca se concretize, é necessario que o sistema educacional e a sociedade
como um todo estejam comprometidos com a luta pela igualdade de género e com a criagéo de
condigdes que permitam que estas mulheres realizem seus sonhos.

Em conclusdo, o retorno a vida escolar pelas mulheres investigadas nesta dissertacéo €
um ato profundamente transformador que representa uma ruptura com os ciclos de opressao e
exclusdo que marcaram suas vidas e oferece uma nova oportunidade para que elas possam
ressignificar suas trajetorias e reconstruir suas identidades. A educacdo, nesse sentido, surge
como uma ferramenta essencial para a superacdo das desigualdades de género e das mazelas
sociais que estas mulheres enfrentaram ao longo de suas historias.

No entanto, é fundamental reconhecer que o0 sucesso desta trajetdria de retorno a vida
escolar depende de um conjunto de fatores que vao além da vontade individual destas mulheres.
E preciso que o sistema educacional, as politicas publicas e a sociedade em geral estejam
preparados para oferecer o suporte necessario para que estas mulheres possam nao apenas
retornar a escola, mas também permanecer e se desenvolver plenamente nesse espaco.

Por fim, esta pesquisa conclui que a esperanca por uma vida mais digna € o principal
motor que impulsiona estas mulheres a retornarem a escola. Esta esperanca, que esta
profundamente enraizada no desejo de transformacéo pessoal e social, é alimentada pela crenca

de que a educacéo pode oferecer novos caminhos, novas possibilidades e, sobretudo, uma nova
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forma de viver. Assim, o retorno a escola ndo é apenas um retorno ao espaco de aprendizado,
mas um retorno a possibilidade de sonhar, de resistir e de construir um futuro mais justo e

igualitario.
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APENDICES

APENDICE A - SOLICITACAO DE PESQUISA DE CAMPO NA ESCOLA PUBLICA
DO DF

GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL ea
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO
Subsecretaria de Formacfio Continnada dos Profissionais da Educaciio T

LR T AR B FORMALRD

SOLICITAGAO DE AUTORIZAGAD PARA PESQUISA

A) Informaches pessoais

Mome: Anabella da Cruz Vieira

Enderego: SHCES 801 bloco B apt 203.
Telefone(s): 61 983437222 e-mail: anabellacruzi@msn.com

B) Informacbes funcionais (caso seja servidor da SEEDF)

Matricula: Cargo/Funcao:

Orgéo de lotagdo/exercicio;
C) Informactes sobre a pasquisa

Coordenacio Regional de Ensino em que sera realizada a pesquisa:

Memonas e histonas das mulheres na EJA.
Mivel do curso: () Graduacdo ( ) Especializacido ( x ) Mestrado ( ) Doutorado

Titulo da pesquisa: Memorias e historias: o caminho das mulheres estudantes na educacio de jovens ¢
adulto: Do abandono ao retorne a vida escolar.

Instituicdo de ensino superior: Universidade de Brasilia - UNB

Objetivo da pesquisa: Compreender com base nas memonas ¢ historias das mulheres adultas da EJA os
sentidos atribuidos ao retorno a vida escolar.

Declaro que estou cente que os dados por mim coletados serdo estritamente utilizados para a finalidade de
realizacdo de estudos e pesquisas e gue, em nenhuma hipdtese, serdo revelados dados pessoais de estudantes
& servidores da SEEDF, em conformidade com a Lei n® 13.7049, de 14 de agosto de 2018 (Lei Geral de Protegdo
de Dados - LGPD).

] 1 A
Data: 11/08/2023 Assinatura: lﬁlbtfjﬂ,_ﬁﬂ,fmi liize

Documentos necessarios:

. Projeto ou pré-projeto de pesquisa

. Carta oficial da instituigdo, assinada pelo(a) orientador(a), apresentando ofa) pesquisadon(a) e justificando
a necessidade da pesqguisa na SEEDF

Encaminhar esta solicitacdo, acompanhada dos documentos exigidos, para o Setor de Pesquisas da
EAPE,; via e-mail: gape. uis a.df.gov.br. A previsdo de retorno é de 10 (dez) dias uteis.

Subsecretaria de Formagie Continuada dos Profissionas da Educagdo EAPE
SGAS 907, Comjunta = A, CEP- T0.390-070
Telefone: 390 1-45%42



APENDICE B — CARTA DE APRESENTACAO DA ORIENTANDA

UNIVERSIDADE DE BRASILIA

FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAOQ EM EDUCACAQ

CARTA DE APRESENTACAO DA ORIENTANDA

Universidade de Brasilia - UnB

Faculdade de Educagio - FE

Programa de Pos-Graduacio em Educacio
Mestrado em Educagio

A Geréncia  de  Pesqusa, Avahagio e Incentive ao  Desenvolvimento

Profissionall EAPE/DF

Eu, MARIA CLARISSE VIEIRA, apresento Anabella da Cruz Vieira, mestranda
em educagio no Programa de Pos-Graduagio em Educacdo na Universidade de Brasilia,
Faculdade de Educagio - Limha de Pesqusa: Escola, Aprendizagem, Praticas
Pedagogicas € Subjetividade na Educacio, matricula 222102156, a realizar pesquisa de

campo em uma escola publica do Distrito Federal.

A referida pesquisa tem como objeto de estudo memdorias e historias das mulheres
na EJA, por meio do qual pretende-se compreender com base nas memornias ¢ historias
das mulheres adultas da EJA ¢ os sentidos atribuidos ao retorno 4 vida escolar. O projeto
serda formulado metodologicamente por meio da pesquisa qualitativa. Serio utilizados
como cstratégia de levantamento de dados a observacio participante com aplicagdo de
questionanos, entrevistas semiestruturadas, entrevistas de grupo € uso de midias sociais.
Os sujeitos da pesquisa sdo estudantes do pnmeiro segmento da EJTA, turno notumo no

CED 02 do Cruzeiro MNovo.

Brasilia, 11 de agosto de 2023.

ORIENTADORA PROF. DE* MARIA CLARISSE VIEIEA

Matricula 987131
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APENDICE C - AUTORIZAGCAO PARA REALIZACAO DA PESQUISA

[ Governo do Distrito Federal
Sacretana de Estado de Educacdo do Distrito Federal
Diretoria de Inovacdo, Tecnologias e Documentagdo
] n Geréncia de Formacdo Continuada para Inovacdo, Tecnologias e Educacdo
a Distancia
Memorando N2 9772023 - SEE/EAPE/NTED/GITEAD Brasilia-DF, 22 de agosto de 2023,

A Coordenacdo Regional de Ensino do Plano Piloto

Aszunto: Autorizagdo para pesquisa

Senhor{a) Coordenadora),

Apds analise documental da solicitacdo de p-es.qu'sa m ambito desta Secretaria de

Educacdo, encaminhamos autorizacdo para a realizagdo de pesqmsa de mastrado de Anabella da
Cruz Vieira intitulada “Memdrias e histdrios: o cominbho dos mulheres estudontes no educopdo de
Jovens e odulto: Do obandono oo retorno & wide escolay”, em elaboracdo no dmbito do cuso do
programa de pos-graduacdo em educagdo, Faculdade de Educacio, Universidade de Brasilia.

e 3. Mas pesguisas que envuhram
pmﬁsslunals ] Etudantes a nEl:ﬂsérIn |:ur'r|1r|r o pnnupmﬁ que norteiam as Resolugbes CHNS
doef 3012 e 510/2016 e, guando for o caso, observar os requisitos normativos do Programa de Pds-
Graduacdo da Instituicd o de Ensing Superior.

Ma medida em que howver o aceite final dofa) gestona) da wnidade escolar efou do
setor objeto da pesguisa, a Secretara de Educacdo coloca-se ciente de suas comesponsabilidades
enquanta instituicdo coparicipante do referido projeto de pesquizsa e de seu compromisso no
resguardo da seguranca e do bem-estar dos(as) participantes, dispondo da infraestrutura necessaria
para a garanda dos elementos necessanos & segu@nia e bem-estar de todos(as) os{as)
emvolvidos(as).

Il
__Esta autorizacio tem validade de seis meses_ a contar desta data de expedigio.

Atenciosamente,

Documento assinada eletronica mente por ROBS0MN SANTOS CAMARA SILVA - Matr. 02116332,
Professor(a) de Educagio Bisica, em 22/08/2023, 35 16:34, conforme art. 62 do Decreto n®

JE. 7546, de 16 de setembra de 2015, publicado no Didrio Odical do Distrito Federal n? 1840,
quinta-feira, 17 de setembro de 2015,
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Documento assinada eletronica mente por LUCIANA DE ALMEIDA LULA RIBEIRD - Matr.

003807 3, Diretor(a) de Organizacio do Traballho Pedagdgico & Pesquisa, em 22/08/2023, as
171086, conforme art. 62 do Decreto n® 346.756, de 16 de setembea de 2015, publicada no Didria
Odicial do Distrito Federal n® 180, guinta feira, 17 de setembro de 2015.

Documento assirada eletronica mente por ALZIRA MEVES SANDOVAL - Matr . 0205266-0,

Diretoria) de inovagdo, Teonologias & Doosmentagio substituto(a), sm 22/0871023, 45 1804,
conforme art. 67 do Decreto n* 26.756, de 16 de setembro de 2015, publicade ro Didrio Oficial
do Distrito Federal n® 180, quinta-feira, 17 de setembro: de 20015,

A autenticidade do dooumento pode ser conferida no site:
hetp:ffsei df gow brfsel foontrolador_esterma.php?
acao=documenta_conferir&id_orgao_acesso_extermo=0
werificador= 120557544 cidigo CRC= FS1BADCA.

“Brasilia - Patrimdnio Cultural da Humanidade*®
SGEAS 907 Sul Conjunto & - Bairno ASA SUL - CEP 70.390-070 - DF
Telefone{s):
Sitio - www se df_gov b

C00ED-D01 77231/ 2023-02

Do, 5E1/GDF 120557544



APENDICE D - QUESTIONARIO E ROTEIRO DA ENTREVISTA

Questionario Sociodemografico

Nome:

Idade: Naturalidade: Cor/Raga:

Turma na BEJA:

138

Idade em que ingressou na EJA:

Ja frequentou a escola antes? Quando?

Ocupacéo profissional:

Estado civil:

Sua mée estudou? Até que série?

Seu pai estudou? Até que série?

Tem filhas/os? Quantas/os?

Se sim, elas/es estudam ou estudaram?

Até que série/ano?

Quem mora com vVocé?

Qual é a renda mensal da sua familia?

1- Menos de um (01) salario-minimo ()

2- De um (01) a trés (03) salarios-minimos ()
3- De trés (03) a cinco (05) salarios-minimos ()

4- Acima de cinco (05) salarios-minimos ()

Roteiro da Entrevista Narrativa - Questdes Exmanentes

1 - Como foi a sua infancia e a sua experiéncia na escola?

2 - Como foi a sua adolescéncia, vocé frequentou a escola nesse periodo?

3 - Como é a sua relacdo com a familia?

4 - E a sua deciséo de retorno para a escola, como aconteceu? O que te motivou?

5 - O que a escola/EJA representa para vocé? Alguma coisa mudou na sua vida depois que

vocé voltou a estudar?



APENDICE E - TERMO DE CONSENTIMENTO

Titule do Estudo: MEMORIAS E HISTORIAS: O CAMINHO DAS MULHERES
ESTUDANTES NA EDUCACAQ DE JOVENS E ADULTOS, DO ABANDONO AQ
RETORMOM

PFesguisador Responsdvel: Anabella da Cruz Vieira

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDNE

A Senhora estd sendo comvideda participar de uma pesguisa. Par Faver, leia este dacurnento
com bastante aten;3o antes de assind-lo. Caso haja alguma palavra ou frase que & senhora ndo consiga
enlender, converse com o pesquisador respansivel pelo estuda ou com wm mermbro da equipe desta
pesquisa para esclarecs-los.

A propasta deste ermo de condentimenta livré & esclarecido (TCLE) & explicar tuda sabre o
estudo & salicitar 8 sua permisas para participar do rmesma.

0 objetivo desta pesquisa & compreender, com base nas mermsdrias ¢ histdrias das mulberes
adulias da Educacio de Jovens ¢ Adultos, os sentidos atribubdos ao retormo & vida escolar ¢ tem
coma justificativa ientificar em que medida a escolanzacio contribui para a superacio das
desigualdades entre o8 géneros ¢ as mazclas sociais.

e 8 Senhora sceitar participar da pesguisa, os procedimentos envalvidas em sus participacio
4H6 o4 deguinted: a investigacio tem natureza qualitativa, por meio de entrev stas warrativas. Com
termipo mddio de quarenta ¢ cinco minntos.

Toda pesquiss com seres hurmanos emolve algum lipe de risco. No noto estuda, 0s possives
riscos ou descanfortos decarrented da panicipacio na pesguisa s5a a4 dujeitas erm dubl histdrias de
vida, podem reavivar mamentes de safrimento, desta maneira & edcuta scolhedors & gentil fazem
parie de todo o procedss da enirevista narrativa.

Contuda, eta pesquisa também pode trazer beneficios. 08 possiveis beneficios resullantes da
parlicipacio na pesguisa & gue toda histdria contada & um processo de libertacho, as sujeitas
compartilham suas experidncias @ shberes @ todos a3 envolvidos neste acontecimenls BasSan par urm
marnento de reflexio & amadurecimento.

Sua participacdo na pesquisa & totalmente volurtdria, ou seja, nSo & obrigatdria. Casa a Sa.
decida nfo participar, ou ainda, desistir de participar & retirar seu consentiments durante a pesgquisa,
ndo haverd nenhum prejuize a0 stendirmento que voct recebe ou possa vir a receber na instituigla.

MEa ests previsto nenhium tipo de pagamento pela sua participacio na pesguisa & a Sra. n3o
terd nenhurn custo eom respeito aos procedimentos envolidos.

Casno adarra algum problems ou dans com & 5ra. , resultante de sua participacio na pesquisa,
&5ra. receberd bado o atendiments necessaria, sem nenhum custo pessaal & garantimos indenizagio
diante de eventuais fates comprovados, com nexo causal com & pesquisa.

Solicitames tambem Sus sulodizacio pars apresentar of resultados deste estudo em eventas
da drea de educacia & publicar em revista cientilica nacional efou internacional. Por ocasifo da
publicaciso dod resultades, Leu nome serd mantida em sigilo abialuta, bem cormd em todas fases da
pesquisa.

E assegurada a assisténcia durante toda pesquisa, bem como & garantido a Sra., o livre acesso
& todad as informacdes e esclarecimentos sdicionais sobre o edtudo & udd cordequéncias, enfim, tuda

Rusbvrsca iy pessaguins sslion Rutsicn do partsipanieses possivel
Plging 1 da 2
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0 gue & Sra. gueirs saber antes, durante e depois da sua participacso

Caso a 5ra. tenha dusidas, poderd entrar em contato oom o pesquisador responsdvel Anabella
da Cruz Vieira pelo telefone D61 9E3437722, endere¢n SHOES B0 Bloco B ou pelo e-mail
anabe|lsorue S man. carm.

Efge Terrmd & assinado erm duss vias, sendd urna da Sra. & & oulra para os pesquisadores.

Declaracio de Consentimento

Conenrda e participar do estude intitulade: MEMORIAS E HISTORIAS: O CAMINHOD
DAS MULHERES ESTUDANTES NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS, DO
ABANDONO AD RETORNO™

Norne do particpants ou respanddvel

Data: / /

higinatura do participante ou respansivel




