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RESUMO

Esta pesquisa pautda inquietacdo acerca das mudancas recentes do Novo Ensino Médio, os
desdobramentos dos conteudos, habilidades e aprendizagens acerca das Ciéncias da Natureze
com énfasenos contelids de Biologia. Aquise promoveua investigaca@cerca de comos
resultadoslas avaliacbese examesla Educacdo Basice area de Ciéncias da Natureza e, em
especial, dos conteudos de Biologia podem ser interpretadmsvenso escolar, contribuindo

para a melhoria da qualidade do ensifgartir do olhar para &xame Nacional do Ensino

Médio e interpretacdalos resultadotrazida enseus relatériopedagogicosle 2009 a 2012
essgesquisgproduziu uncurso de extensao para professoreBidmgia. O curso possibilitou

pensaro que sao aavaliacdes externasriar formas de interpretacd@lms seus resultados e
problematizar a relagéo constitutiva entre curriculo e avaliacdo. Tal empreitada se deu por meio
da incorporacdo de aspectis ensino por investigac@me possibilitoua analise ea criacao

de itens de Biologia considerando a operagao cognitiva, o contexto e o objeto do conhecimento.
Assim, investiuse em uma perspectiva em que 0s itens se tmTsti simultaneamente, em
instrumentos quenvestem em uma abordagem investigativa e permitem aos professores
investigarem também questdes relativas a aprendizagem dos conhecimentos bioldgicos e das

Ciéncias da Natureza de uma forma mais ampla.

Palavraschave: Avaliacbes em Larga Escala; Curricuexame Nacional do Ensino Médio;

Novo Ensino MédioRelatorios Pedagogicos.



ABSTRACT

This research was based on a concern regarding the recent changes to the New Secondary
Education system, the consequences for content, skills and learning in the natural sciences, with
an emphasis on biology content. This led to an investigation into hewesults of basic
education assessments and exams in the area of natural sciences and, in particular, biology
content, can be interpreted in the school world and contribute to improving the quality of
teaching. Based on looking at the National High StBR@am and interpreting the results in its
pedagogical reports from 2009 to 2012, this research produced an extension course for Biology
teachers. The course made it possible to think about what external assessments are, to create
ways of interpreting theiresults and to problematize the constitutive relationship between
curriculum and assessment. This was done by incorporating aspects of inquiry teaching, which
made it possible to analyze and create Biology items taking into account the cognitive
operatia, the context and the object of knowledge. Thus, we invested in a perspective in which
the items are simultaneously instruments that invest in an investigative approach and allow
teachers to also investigate issues relating to the learning of biologiwalddge and the

natural sciences more broadly.

Keywords: Curriculum LargeScale Assessmentbtational High School Exantyew High

School;Pedagogical Reports;.
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1 INTRODUCAO

Minha trajetoria de formagéo e de pratica docente comegou ao acaso, mas quando me
depareicom as leituras e experiéncias da primeira graduagao, fazendo parte do pioneirismo do
curso de Licenciatura em Ciéncias Naturai$Jnasersidade de BrasiliaJfB), despertei um
interesse especial pela docéncia, e desde entdo giraveiraperfeicoar sempre, tanto nos
aspectos préticos relacionados a docéncia como nos tedricos. A pesquisa no processo de
formacgao de professores com foco nos resultados dos alunos sempre foi algo que me inspirou,
incluindo leituras e investigacfes baseaumsliscussdo dos desafios que se colocam para as
disciplinas das diferentes areas das Ciéncias da Natureza, incluindo a filosofia e a histéria da
ciéncia.

Em minha percepcdo como professarglanejamento de aula deve dialogar com o
curriculo e com as avaliacOekessa forma percebo a relacdo entre esses elemanpodtica
docente. Com o Novo Ensino Médio, a restruturacdo do curriculo e o avanco das ayaliacdes
venho percebendo a dificuldade que nés professores parefazer convergir tantas politicas,
com orientacdes, por vezes, conflitantes. Observo, na préatica docente, que os professores
muitas vezes, ndo conhecem ou ndo se apropriam do vastotoaiguinformacdes geradas
pelasavaliacbe®xternaso que poderia ser de grande valor guando pensamos em praticas que
visam o aperfeicoamento do ensindBielogia.

Ao problematizar as politicas para o ensino médio, Santos (2017) argumenta que estas
veiculam sentidos para além daeseriaessa etapa, mas também sobre quem devemos ser
como estudantes, professores e cidaddgsolitica curricular informaalém doscontetdos
formasde se conceber a propria organizacdo do conhecimento, com dialogos nem sempre
previstosno ambito @ suaproducao nas ciéncias de referénéia dificuldadesapresentadas
pelos estudantes na disciplirde Biologia, por sua vez.englobam tantoas questdes
epistemoldgicasomoas questdes pedagogicas do fazer cientifico e do ensinar ciéncia.

As Ultimas mudancas, tanto nos referenciais teoricos, quantrgaaizacaodos
conteudos do Novo Ensino Médio levantam duvidas acerca das habilidades e competéncias
especificas da érea da Ciéscida Natureza. Investigar, comparar e compreender 0s
documentoselativos adEnsino de Ciéncias e os resultados de avaliagfes nacionais e regionais
assume papel central no cenario atual e na busca para minimizar os impactos das dificuldades
encontradas pelos estudantes no entendintesttemas biologicago ensinanédia

A elaboracdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para a Educacdodésica

resultado de um amplo processo de reformas econémicas e educat@adaisjdelaborad
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de acordo com alguns ideais politicos, incluindo o Movimento pela Base Nacional Comum
(BRASIL, 2018. As avaliagcOesxternaspor sua vezse constituem importantes ferramentas
na melhoria da qualidade de ensiAocrescente valorizacdo dasaliacbesexternagornam
necessarmacdes que contribuamarao entendimento de como € que esses instrumentos
medem a qualidade da educacao para atuarmos em prol da melhoria e do aperfeicoamento dess:
qualidade e, assim, podermos elevar os nossos indices de desenvolvimento

Existem varias avaliacOesexamesla educacao basica no Brasdda uma com seus
objetivos especificos e metodologias de avaliagdgumas das principais sao Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacdo Béasica (SAEBExame Nacional do Ensino Médio
(ENEM), o Exame Nacional para Certificagdo de Competéncias de Jovens e Adultos
(ENCCEJA) Além, disso o Brasil participa de avaliagbes organizadas por organismos
multilaterais, como é o caso dos testes que fazem paPt®dmama Internacional de Avaliacdo
de Estudantes (PISA§) doLaboratério LatineAmericano de Avaliacdo EducaciorfaL ECE)
(MEDEIROS; JALOTO; SANTOS, 2017)

O SAEB, atualmenteavalia os alunos dg°, 5° e 9° anos do Ensino Fundamental e do
3° ano do Ensino Médio em Lingua Portuguesa e Maten#&tioais recentementem2019
a avaliagdo incorporouwno 9° anoas areas d€iénciasHumanas e Ciéncias da Nature@a
ENEM, que € o exame em foco deste trabahamaprovarealizada pelo MEC quem como
principal objetivo avaliar o desempenho individual dos participantes ao final do ensino médio
Além disso, o ENEM é utilizado como critério de selecdo em diversas instituicdes de ensino
superior no Brasjltendo desde o ano de 2009 se constituido em um dos principais mecanismos
de acesso as uniwilades federais, por meio do Sistema de Selecao Unificada (StsU)
ENCCEJA é uma avaliacdo realizada pelo Mi&@ oobjetivode avaliar as competéncias e
habilidades dos jovens e adultos que ndo concluiram o Ensino Fundamental ou o Ensino Médio
na idade adequad® PISA por sua vezg uma avaliacdo internacional realizada pela
Organizagcéo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE) que tem como
objetivo avaliar o desempenho dos estudantes em Matematica, Leitura e C@n@aasidos
promovidos peld.LECE também avaliam periodicamente esses mesmos trés dominios, com
foco nos paises da América Late&aribe

Podemos observar qos exames as avaliacfes externasnstituemse politicasque
tém por objetivo avaliar a qualidade da educanf@oecida pelas escolas e sistemas de ensino.
Essas avaliacdes podem ser realizadas em nivel nacional, estadual ou mygerpahente
envolvem a aplicagcdo de testes padronizados para medir o desempenho dos alunos em

diferentes areas do conhecimento. Os resultados das avaliagdes externas séo utilizados pare
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identificar pontos fortes e fracos do sistema educacional e orientar a formulacdo de politicas
publicas para melhorar a qualidade da educ@gd&REIRA, 2019.

No momento presente, ja& comcalocacdo m cenado Novo Ensino Médio e a
reestruturacdo das disciplinas por areas de conhecimento, incluindo a area da G#&ncia
Natureza, surgem dificuldades e questionamentos sobrea reforma curriculaatingra nao
apenas exercicio da docéncia eBiologia, masa forma comas exames as avaliacbes
externas se estrutuéar(BALL; MAGUIRE; BRAUN; 2016). Taisavaliagdes nacionaigue
medem o desenvolvimento da Educacéo Batosbém contribuem para forjar certos sentidos
de qualidad@ara o ensino das disciplinas escolakggase importanciaa investigacédo sobre
as avaliacbes externas e os conteudos e habilidades dessas (MARCONDBS,A2018
contribuicdo dessprojetoesta entradano estudo dos possiveis dialogos que os professores
podem criacom relaca@ interpretacdo pedagogica dos relatorios do ENBRIASIL, 2010;

BRASIL, 2012) da BNCC(BRASIL, 2018) dos curriculcs e do ensino por investigacadal
estudotomou por baseo conheciment@cercados temadioldgicospresentesios relatorios
pedagogicos do ENEM (20a212) (BRASIL, 2010; BRASIL, 2012)no mapa de itens de
Ciéncias da NaturezBRASIL, 2014) e nos possiveis didlogos da interpretacdo desses
documentos com 0 ensino por investigac@om isso, pretendese dar subsidios aos
professores ndo apenas para entender aspectos sobre a avaliacdo, como estimular a reflexao d
como as questdes de prova podem contribuir para a compreensao de como 0s estudantes
aprendem sobre Biologia.

Justificase no cenario atual da educacao brasileira que discutir a qualidade da educacéo
oferece caminhos e alternativas para problematizar o papel da escola, do professor e do
estudante perante politicas que envolvem as avaliacfes exteyaaaliacdes externas para a
educacao basica sdo realizadas com a participacdo do Governo Federal buscando investigar e
detectar o desempenho académico principalmente dos estudantes, mas também dos professore
e diretores (WATANABE, 2016). Constasa aindano ambitodas Ciéncias da Natureza, que
compreender as avaliacdes externas fortalece o processo de ensino e aprendizagem e promove
um melhor nivel de qualidade educacional nas escolas (MOREIRA, 2019).

Nessecontextoressaltamos ENEM, criado em 1998 pelo Ministério da Educagéo do
Brasil com o objetivo de avaliar o desempenho dos estudantes ao final do ensino médio.
Inicialmente, o ENEMoi idealizado para se constituir e&rma autoavaliacae também como
uma referéncia sobre a qualidadeatsino,mas ao longo dos anos, passou a ser utilizado
como um critério de sele¢do para diversas universidades e progtarmaomoPrograma

Universidade para Todos (ProUni) e para o Fundo de Financiamento Estudantil BAES).
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2009, o ENEM passou por uma reformulacéo e tos®a principal forma de acesso ao ensino
superior no Brasil. A partir de entdo, 0 exame passou a ser utilizado como critério de sele¢éo
em uma parte expressivagiuniversidadesstaduai® federais via SiSU e/ou em processos
seletivos que consideram parcial ou totalmente os desempenhos dos participantes no. exame

A cada edicdo do ENEM ngsrofessoas e professoremcompanhamos sua evolucao e
0 crescimento de aspectos guenentaranainda mais a importancia e impacto do exame nas
nossas praticas educacion&igsse sentido, nas escolas de ensino médio € possivel parceber
producdo deplanejamentos e metodologias que contemplam as matrizes de referéncia deste
exame, afinalnds passamos a, além de ensinar o contetddo programatico, pregstadantes
paraparticiparem d ENEM. Atualmente, o ENEM é realizado anualmente e € composto por
uma prova de redacdo e quest@mbjetivas nas areas danguagens,Codigos e suas
TecnologiasCiénciasHumanas e sudcnologiasCiéncias dd\Natureza e suakecnologias
e Matematica e suakecnologias. O exame é aplicado em dois dias e € considerado uma das
principais formas de acesso ao ensino superi@rasil.

Definir a qualidade da educacdo nao € tarefa facil. Esse conceito pode ter muitas
interpretacdes, dependendo da concepcédo do individuo sobre o fim do processo educacional e
da direcdo que o ser humano deve seguir enfasosmcdo. De acordo com Dorea (2021),
podemos entender que ha uma distingdo entre exame e avaliacdo, a avaliacdo é includente, e,
portanto, se apoia na generalizacao do resultado, com carater diagnostico, jA 0 exame é
classificatorio, ou seja, possui caragxcludente, classificatorio.

Na perspectiva deste trabalhe,professores asprofessorasa partir do momento que
possuem ferramentas e conhecimento a respeito do processo de criacdo, desenvolvimento e dos
resultadosdo ENEM e os diferentes temas biolégicabordados ensuas edicbespoden
explorar melhor as perspectivas dos seus planejamentos e metodologias de ensino, olhando pare
os resultados passados e focando nos objetivos futonseguir dialogar com os documentos
gque vesam sobreo ENEM e a sala de aula pode criar possibilidades de conhecer aspectos
importantes que encontramos na interpretacao pedagogica da matrizdo ENEM e nas escalas de
proficiéncia.

Essa pesquisenvolveu tambémm levantamento bibliografiodo cenario educacional
no que diz respeitor@lacacentreaBNCC e as avaliagdesxternasolhando para o que dizem
as pesquisas que dialogaspecificamenteom o ENEM e a BiologigAlém dissoanalisuas
interpretac6epedagodgicadosrelatorios pedagogicos do ENEM (26R912)(BRASIL, 2010;

BRASIL, 2012) Da pesquisa e andlise dos relatéfmsiesenvolvid uma proposta daurso

de extensao para professores de Biologia refletirenpartir disso, promoverem o diadlogo)
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sua prética docentsobrea importancia das avaliagbes externas, em especial o exame do
ENEM.

A propostdoi reunir um quadro de professores para aprender, interpretar e refletir sobre
a pratica e o processo de avaliacdo e usar os resultados dos relatérios dqBEEENL,
2010; BRASIL, 2012)para analisar as questdes Bielogia, criando meios de ensino por

investigagdo para esses itens no decorrer do curso de extenséo.
1.10Objetivo geral

Analisar aBNCC e oCurriculo emMovimento do Distrito Federala relagcdo coro ENEM,
identificando os temas biologicpsesentes s relatérios pedagodgicdssteexame incluindo

o0 mapa detensde Ciéncia da Natureparg a partir disspelaborar um curso de extenséo para
professores de Biologidialogarem com as possibilidades metodologias de ensino por

investigacdo no que tange ensino de Biologia

1.2 Objetivos especificos

V Entendera partir da literaturagomoos temas biolégicogém sendo representasi na area
de Ciéncias dalaturezeno ENEM,

V Analisar os relatorios pedagédgicos do ENEM (2Q0%2) dialogando com a matriz do
ENEM, a BNCC e curriculo emMovimento do Distrito Federatom o intuito deefletir
quais sao os principais temas biolégicos e as dificuldades associadas a slelssdiea a
construcdo do curso de extensao;

V Estimular a andlise e criacdo de meios de erginonvestigacdo e a elaboracéo de itens
que contemplem os conteudosRielogia dialogando com a interpretacédo pedagdgica dos
dadodevantados nos relatorio® ENEM(20092012)
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2 REVISAO DE LITERATURA

2.1 LEVANTAMENTO BIBLIOGRAFICO

A concepcédo destprojetq apresentad@o programa de Mestrado Profissional em
Ensino de Biologid PROFBIQ da Universidade de Brasilianvolveu a realizacdo dana
revisdo bibliogréafica com o objetivo de identificar producbes associadas com os seguintes
descritores: OAVALI A¢téO EXTERNAO® ou OLARGA
Das producdes constantes no Banco de Dados do Portal de Periddicos da Coordenacéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), a pesquisa avancada no portal trouxe
35 artigos, filtrados do periodo de 2013 a 2023, perfazendo os ultimos 10 anos anteriores a essa
escrita.

A partir dos resultados do levantamento bibliografico os artigos foram classificados
inicialmente em altanédia e baixaelevancia de acordo comassociacao e aparecimenss d
palavraschave os artigos que retornaram 3 palavcasive foram classificados como alta
relevancia, 2 palavrachave médiaelevancia e 1 palawehave baixa relevancikoi realizada
a leitura flutuante dos resumo#\pds a leiturados resumoslos artigostrés artigos foram
excluidos por fugirem dperspectiva da pesqujs#éo se tratando de assuntos educaciofais
partir dai, com a aproximacgéo dos texfosam criadass categorigformuladasde acordo
com asmetodologias de pesquisa utilizadasseobjetivos de cada artiggoram elencadas 3
categorias principais: Estudo de Caso; Revisao Bibliografica e Estumsld ais categorias
indicam as principais tendéncias dos estudos encontrados, sem pretender exaurir a discussac
dos elementos trazidos por esses trabalhos, nem confinar tais estudos a essas categorias
apresento, a seguir, 0s principais achados que o levamimme proporcionou, indicando
como tais estudos ajudam a construir o quadro para a investigacao aqui apresentada.

No levantamento bibliograficeelativo aos textos classificados cetegoria Estudo de
Itens destacansetrabalhos que estudaram itengQi@nciasBiologicas de avaliacOexternas,
incluindo o ENEM,e trabalhos que estudaram os resultados de avaliagienasNesses
artigos(APENDICE ) é possivel observar a importancia do estudo e do levantamento de itens
de Biologia das avaliagbes externas, bem como as habilidades e compet@ueaséo
envolvidasmos conteudodesses iteng\lém disso, com a analise de iteleBiologia de provas
anterioredoi possivel conectar os saberes dos curriculos e documentos da educacao com novas
metodologias, como 0 ensino por investigagao, possibilitando uma reformulacdo nas aulas de

Biologia por meio do uso pedagdgico tanto dos instrumentos como dos resultadases anal
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propiciados pelaavaliagdes. Considerands artigosdo quadro(APENDICE 1) que foram
identificados comestudo de caso relacionados a itens (questdes) de avaliagdes gxtenmas
observadagesquisas empiricas que analisam, por meio da coleta de dados qualkativos
quantitativosa relacao entre as avaliacdes externas e o cenario da educacdo. Nesses estudos de
casqnotou-seque a proposta das avaliacdes em larga esaalaém para o ensino de Ciéngias
aponta demandas importantes de pesquisa na busca da andlise do impacto dessas avaliagte
para o ensino de Ciéncias, como o0 entendimento da abordagem de conteudos, formacéo de
professores, politicas publicas para o ensino de Ciéncias, gdeacéniculos e compreensao
publica da CiénciaRIZARRO; LOPES 2017).

Segundo Josephino e Santos (20803 resultados do projeto ENEdsenvolvido em
seu estudenvolvendo o Ensino Médioa busca para entendes conteudosle Biologiado
exame observou que o ensino através de temaBialegia abordados em provas de exames
anteriores do ENENouxe resultados positivos para os estudantes, contribuindo para uma
melhor aprendizagem para caumento do numero de inscritos no ENEM e em exames
vestibulares em comparacdo com anos anteriores ao pAlftodissovarias aprovacdes em
universidades publicas federais estaduaisao resultado da participacdo desses estudantes
nesse projettOSEPHINQ SANTOS 2020)

No artigo intitul Bidool oigAina8 | prsees ednotse si tneon s
Mancine, Marques e Pavini (2017), foram estudados os itens de Biologia do Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM), presentes nas edi¢coes de 2009 a 2014. Por meio da Taxonomia de
Bloom foram identificadas a demandayndiva e a dimensado conhecimento dos itens de
Biologia, relacionando a ocorréncia da maioria de itens com dominios de baixa ordem cognitiva
e sugerindo a elaboragéo de instrumentos com uma melhor distribotgétais demandaO
artigoressalta a importancia do estimaleflexdo e a aplicacdo de conceitos na resolucéo de
problemas.Analisando 96 itens d®iologia, considerando as demandas cognitivas e as
dimensdes do conhecimentmncluiramque 84% dos itens observados estavam relacionados
com dom2nios envolvendo as demandas cognit
conhecimento factual e conceituAinda segundo o artigo analisadatooitens relacionavam
ademanda <cognitiva ©O6analisaré associada act
relacionado ° demanda o6aplicardé e 5 itens
conhecimento procedimenflANCINE; MARQUES; PAVINI, 2017)

Se pensarmogjue as demandas cognitivae referem ao conjunto de habilidades
mentais e0sprocessos cognitivos necessarios para realizar uma determinada tarefa e que essas

demandas podem variar em termos de complexidade e exigéncia, dependendo da natureza da
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atividade, podemos trazer para a sala de ayarspectiva do ensino por investigagas

avaliagdes dos nossos estudanfdsmmamos atencaassim paracomo a incorporacacedsa
perspectiva a elaboracéo dos itelesavaliacbepode contribuir para eomplexificacdo das
demandas exigidas a resolucdo das situggfddema apresentadas por tais instrumentos.

Como apontei anteriormentepeova do ENEMeé organizada em formato de teste e é
dividida em quatro &reas de conhecimento: Linguagedgdigos e suas Tecnologias; Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; e Matematica e suas
Tecnologias. Além disso, ha também uma redacéo que deve ser produzida pelos participantes.
A prova é composta por questdes de multipla escolha, com cinco alternativas cada. Cada area
de conhecimento tem um numero especifico de questbes, totalizando 45 questdes por area,
somando um total de 180 questdes objetivas. Uma das diferencas que podedafstmpenho
dos estudantes na progta Enem € a variacao individual nas habilidades cognitivas, tais como
memodria, atencao, raciocinicgpacidade deesolucédo de problemasde tomada de decisdo e
flexibilidade cognitiva. Alguns estudantes podem ter mais facilidade em uma ou mais dessas
habilidades, enquanto outros podem encontrar mais dificuldade.

Olhando para a matriz dBNEM (BRASIL, 2009) encontramos asabilidades e
competéncias que sdo avaliadas na prova do exame. A matriz é dividida eneixisco
cognitivos: dominar linguagens; compreender fenbmenos; enfrentar situacdes problema;
construir argumentacao e elaborar propostas. Além dos eixos cognitivos as quatro areas sao
estruturadas por competéncias de area, a Ciéncia da Natureza e suagidéscadbrmadpor
oito competéncias, distribuidas em trinta habilidadfs origem aosjuarenta e citp itens
relativos aos componentes curriculares Quimica, Fisica e Biolagia&s suas possiveis
intersecdesOs contelidos e tematicas das competéncias e habilidades de Ciéncias da Natureza
convidam os estudantes a resadveiproblemas por meio dos componentes curriculares da
Ciéncia da Natureza, destacando o0s temas: meio ambiente, tecnologia, métodos e
procedimentos proprios das Ciéncias Naturais.

Os itens da prova do ENEM séo elaborados seguitélaaodeElaboracdo détensdo
INEP (BRASIL, 2010) queé um documento utilizado para orientar a elaboracdo das questdes
da prova, garantindo que elas sejam adequadas, relevantes e estejam alinhadas com as
competéncias e habilidades avaliadas. E importante ressaltar que o processo de elaboragéo da
questbes dd&ENEM envolve uma equipe de especialistas que segue diretrizes especificas
estabelecidas pelmstituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educaciémasso Teixeira

(INEP).Taisdiretrizes visam garantir a qualidade e a validade das questbes utilizadagana
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Coma classificacdo das competéncias e habilidades relacionadas aos temas da Biologia
nas provas analisadas, Silva et al. (2022) notam que existe ainda um déficit de questdes de alta
complexidade, contrariando a evolugcdo dos documentos curriculares quanoijigstamente
a apresentacao de itens de Biologia com apresentacdo de situacoes@ipoetativas. No
levantamento das questbeBielogiaaplicadas de 2014 a 2019, foram identificados o0s objetos
de conhecimento dBiologia, destacandal8,9% das questdes relacionadas aos temas de
ecologia, genética e bioquimica, seguidos dos temas biofisica (7,1%), botanica (7,1%),
zoologia (7,1%), biotecnologia (6,1%), fisiologia humana (5,1Bt)|ogia celular (5,1%),
microbiologia (4,1%), evolucédo (3,1%), imunologia (2,0%), parasitologia (2,0%), primeiros
socorros (1,0%) e taxonomia (1,09%)I(VA et al, 2022)

Segundo Silva et al. (2022, p2):

o0 novo ENEM ¢é um instrumento para avaliagdo de larga escala, mas concentra
significativas situacdes de aprendizagem. Por isso, suas questdes precisam apresentar
profundidade diversificada e estar alinhadas com o material de orientacédo [.-]. Pode
se afirma que as questdes de Biologia do novo ENEM prevalecem abordagens que
se baseiam na capacidade de memorizagdo do estudante. Por isso, acreditamos na
necessidade de mais itens com situacdes ciitteopretativas, para o efetivo
alinhamento com a Matriz deeferéncia.

Considerando a analise de itens da disciplina de Biologia ligados a experimentagao no
ENEM, Sangiorge et al. (2017) afirmaram gque na andlise do historico de itBidatga de
2009 a 2016 a Aexperi menta-«00 ® pouco expl or ac
Considerando a matriz de referéncia do ENEM de Ciéncias da Natusezs & ecnologias
(BRASIL, 2009) os itens de Biologia deveriam valorizar a interpretacdo de experimentos na
busca de criagdo de problemas que despertem a contextualizacdo e o estimulo de
guestionamentos de investigacao, possibilitando aos estudantes situacdes desafiadoras no usc
da linguagem e fenbmenos das Ciéncias. Discorrendo sobre o nsodééos curriculares ou
cientificos emodelos didaticooou de ensino m ENEM, Ferry, Vieira e Vidigal (2017)
analisaram itens que utilizam modelos como forma de representacdo dos conteldos a serem
abordados em avaliagbes do ENEMategorizaram os itens de Ciéncias identificados nas
provas de 2009 a 2016 como sendo baseados em modelos didaticos ou em modelos meramente
cientificos, indicando uma tendéncia crescente no uso de itens baseados em modelos didaticos
naavaliacdo, o que ressalta a importancia do estudante saber justificar, comunicar, argumentar
e defender seu ponto de vista de forma flexivel e critica diante de diferentes situacfes e
problemas no contexto da Educagédo em Ciéncias.

Ainda observando provas antigas do ENEM, teanodises de itens mais especificos
como ogjue tratam deonteudos dBiologia Celular. Entre os anos de 1998 e 2011 do ENEM,
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podemos observar que as questdes ndo somente incentivam o reconhecimento dos conteudos
mas buscam analisar problemas, contextualizando fenémenos biolégicos e relacionando outras
disciplinas do ensino médio, além de incentivar o raciocinio e a intermretagdabilidades
cognitivas presentes na matriz de referéncia incitando o entendimento de outras habilidades de
diversas areas do conhecimento (SANT@®ORTELAZZO, 2013).Segundo Santos e
Cortelazzo (2013p. 599:
(...) ao analisar os escores aplicados nas provas ENEMs®tpue das 35 questdes
encontradas no ENEM contendo algum conteld®idiogia celular, 27 questdes
(77,14%) contextualizavam com algum fendbmeno biolégico associado com o
cotidiano do aluno ou com temas da biotecnologia, da genética e da microbiologia.
Nesta contextualiza¢do de conteldosBildogia celular associados a fenémenos
biolégicos, sempre se exigia questdes com incentivo ao raciocinio através da

resolucdo de problemas. Além disso, agstfies deBiologia celular continham
tabelas, graficos e andlise de fendmenos.

Considerando a contextualizacdo e o raciocinio através da resolugdo de problemas
podemos observar que algumas questdes analisadas do ENEM envolvem o ensino por
investigacdoGeralmenteencontramos questdes cqa@esentam um contexto ou problema que
requer a aplicacdo de conceitos e habilidades relacionaBosiag@gia para sua solucéia
familiarizacdo com essas questdes pode facilitar o planejamento do professor em sua sala de
aula.

Analisandomais artigos de estudo deaso (APENDICE |) encontramos pesquisas
focadss na formacéo docengepodemos refletsobrea busca pelentendmentoda qualidade
da educacéao basica com base nos bancos de dados dos resultados deaisfesexternas
ou seja, podemos identificarrelacdo do trabalho dos professores da educacdo basica com os
indices gerados por algumas dessas avaliaChesoante com a pratica docente, os professores
de Biologia percebem o exame do ENEM como ferramenta normalizadora da pratica
pedagogica e da formacdo académica padronizada, entendendo o impacto dos conteudos e
desenvolvimento cognitivo dos estudantesy as contedos e habilidades desenvolvidos em
sala de aula (SILVA; VAZ REBELO; CANHOTO, 2020). Em sua pesquisa Silva, Vaz Rebelo
e Canhoto (202(firmam que a maioria (97%) dos professores consultados guafit@ncia
do ENEM em sua prética docertnsolidgpoerceber o impacto exercido pamesacionais,
concluindo que o ENEMalém de impulsionar o acesso dos estudantes a universidade, relaciona
0s conteudos da escola com o cotidiano e na capacidade de interpretar téscoaplexa.

Siqueira (2017), por sua vez, por meio do acompanhamento do trabalho docente de uma
escola, procurou entendematerializacdo das avaliagoes externas na resoalar Realizou

observacgtes ao longo de trés ambsgvésde entrevistas, questionérios e analise documental
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notou que a escola se preocupava com a realizacao de simulados para preparacao gdos alunos
porém evidenciou &alta de conhecimento técniceobre as informagdes que uma avaliacdo
externa pode oferecdimitando os usos pedagogicos dessas avaliacbes a uma mera discussao
de resultados, errosagertos.Tais evidéncias reforcam a poténcia e atualidade dessa proposta
de desenvolvimento de estudo, ao passo que contribui para que professores e a prépria gestac
das instituicbes escolares se apropriem das infdesageiculadas pelos/nos resultados das
avaliacbe®xternagara repensar as praticas escolares.

No estudo de caso da percepcdo dos estudami@sdos de escolas da regido de
Campinas, Estado de Sao Pastbre questdes de avaliacbeserterna Gebara et al. (2013),
considerando os pressupostos da interdisciplinarjdadpearam a percepc¢ao dos estudantes
com o levantamento de questdes de mdultipla escolha das questdes das aval@iEesaste
da Naturezade exames de acesso ao ensino superior, inclusive do ENEM. Verificaram a
identificacdo de diferentes disciplinas pelos estudantes, confirmando a interdisciplinasdade e
necessidade dos cordiraentos de Biologia para a resolucdo das questfes. Além disso,
apontaram a forte influéncia do curriculo na préatica pedagogica e defendem o uso pedagogico
dessas avaliacfes como fontesrdermago sobre a conducéo de propostas interdisciplinares
na formacao docente.

Alves, Martins e Miranda2019) identificaranpossiveis transformacfes nas praticas
docentes na gestdo escolatestacando o reconhecimento de profissionais da rede publica
sobre as interferéncias das atuais politediscacionais, incluindo a avaliacdo externa como
central na provocacado de discussdes pedagdgicas, na reformulacdo das formas de trabalho
docente e novas significagcdes para o termo qualidade educacional. No dgoeseEuisas
resultados délves, Martins e Miranda2019, p. 24pdestacarams assuntos mais discutidos
pel os professores r e f eDemtra ta® alternativap apredehtadasa s
evidenciouse o0 destagque das avaliacbes externas com d&8oescolhas, seguida das
alternativas: Led o Pi so do Magist®rio (67,5%) e Ref
avaliacdes externas indicam contribuicéo no fortalecimento de uma ideia de qualidade de ensino
atrelada a desempenho, porém os resultados dessas avalia¢des ainda estdo abaixo do esperad
sendo possivel verificar na fala de alguns professores que ainda existe uma resisténcia aos usos
dessas avaliacfes no planejamento pedagogico (ALVES, MARTINS e MIRANDA, 2019).

As avaliacOes externas (e mesmo os exames como 0 ENEM) agregam informacgdes
contextuais e a analise dos resultados € importante para o ensino, tanto em nivel individual
guanto coletivo. Dialogar com blapa deltens do ENEM (BRASIL, 204) e com seus
relatorios pedagogicdBRASIL, 2010; BRASIL, 2012possibilita a avaliagdo da qualidade
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do ensino permitindo a identificacdo de pontos fortes e fracos nas habilidades e competéncias
dos alunos. Alémdissq entender os testes cognitivos possibilitentifica lacunas de
aprendizagernorientar golanejamentalocente; identificaboas praticas educacionasientar

a formacao docenteom possibilidades da&primoranentodashabilidades e conhecimentes

ainda oportunizaoimada de decisdes educacionais em nivel nacional, como politicas publicas
de educacdo, distribuicdo de recursos e programeseieencdoAinda nos estudos de caso

do levantamento bibliografico das avaliacdes externas, encontramos reflexdes acerca do papel
da gestdo pedagogica, de suas responsabilidades, definicbes e conversa para a inovagao d:
organizagdo educacional, para além da cultura déades

A apropriacéo dos resultados das avaliagdes externas traz a tona a importancia do debate
coletivo sobre o0 uso pedagdgico de seus resultados, além da necessidade da transformacéo do
fazeres pedagoégicos com a construcdo de novos saberes no desenvohanmeeliooda de
ensino, por meio da conducao de processos de reflexdo, estudo e difusdo dos dados resultantes
dessas avaliagdes (LELIBEAL, 2019). Matos Oliveira e Tripodi(2018) buscaram entender
e analisaram em sua pesquisa as modificacdes que o indice de Desenvolvimento da Educacao
Basica (Ideb), em conjunto com as exigéncias externas de politicas educacionais, promoveram
na melhoria da pratica da gestdo escolar. Camciyineste estudo, que o uso das avaliagbes
externas deve provocar inovagdo no estabelecimento de metas, monitoramento e
replanejamento institucional.

Nos artigos classificados an categoria de revisdo bibliografigdPENDICE ),
encontramosautores que buscam entender a histéria e os desdobramentos das avaliacbes
externas nas politicas educacionais e na qualidade da educacdo. Moreira e Martins (2021)
abordaram o discurso da qualidade da politica de avaliagdo externa e da escola, de acordo com
a Constituicdo Federal de 1988, a LeDieetrizes e Bases da Educacado Nacional de 1996 e o
texto da& politicas de avaliacao externa

Os cenarios resultantes da relacdo entre esses documentos mostram que as reformas
implantadas na educacéo brasileira ocorreracedo com politicas neoliberais, levantando a
problematica de uma cultura de avaliacdo preocupada com os resultados e ndo com a
aprendizagem:

(...) prevalece o discurso da qualidade sobre a pontuacdo alcancada sem maiores

reflexdes por parte da escola sobre o que os resultados estéo dizendo em relacdo ao
curriculo avaliado e a aprendizagem demonstrada. Outro dado a ser considerado diz

respeito aos ratdrios dos resultados da avaliagdo externa, que por serem produzidos

em uma linguagem técnica muitas vezes ndo é compreensivel a todos os gestores e
professores da escola, a exemplo dos gréficos de acertos e erros, que trazem
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dificuldades de interpretacao dos contetidos avaliados (MORBIRRTINS, 2021,
p. 1275)

A interpretacdo pedagogica dos relatérios do ENBRASIL, 2010; BRASIL, 2012)
possibilita que nés professores rompamos com o0s dados quantitativos e observemos as
informagdegjualitativas acercaoddesempenho ou experiéncia detidantedornecendama
compreensao mais completas resultadoavaliados, complementando os dados quantitativos
e ajudando a identificar areas de melhoria na avaliacdo ou no pracakado Emartigo que
relaciona o contexto da consolidacado das avaliagcbes em larga escala no cenario ,b#asileiro
possivel entender a forma como tais politicas se hegemonizaram, processo esse ligado a um
contexto global/local cuja aposta € a de que processos avaliativos censitarips: suavez,
contribuempara o controle do trabalho cente,seriam garantidores de uma qualidade da
educacadqLIMA; GANDIM, 2019. Dametto e Esquinsani (2018, p. 126) em sua pesquisa
bibliograficae revisdo de literatura retrataram @sdicdes historicas para a existéncia da
qualidade educacionatonstatada pelas avaliacdes em larga esesidenciando que existe
um Vvi ®s p o |IESsa qualidade naoféium abjeto isdliado, pertencente aos limites do
discurso politiceeducacional ou pedagogico, antes, traman estes, ancorada por discursos
oriundos do campo econdémico, da politica e da cultura performatica

Burgos (2020), no artigo AA avalia-«o0o ¢
analisou os sujeitos da educacéo e seu kmzEal. Em sua revisao bibliogréfica, apresentou a
transformacdo da avaliacdo externa de mero instrumento de controle externo a ferramenta
fundamental na realidade educacional, destacando a importancia da transformacéo conjunta dos
professores como novosjsitos da educa¢do. No decorder artigo, apresentou uma analise
dessa transformacédo no contexto brasileiro, porém observots guefissionais da educacéo
ainda possuem uma compreensao aquém da importancia da avaliacdo externa na cultura
profissional escolar. Ataides al. (2019), na revisao bibliografica sobre avaliacdes externas e
a qualidade do ensino brasileiro, também levantaram a preocupacao acerca da centralidade da
avaliacdo externa no cenario educacional brasileiro e na forma com que as politicas
educaciona responsabilizam as escolas e professores sobre resultados alcangados com essas
avaliagbes, excluindo a responsmlaitie do Estado do compromisso com a educacéao.

Segundo Araudjo e Rodrigues (2014810, na pesquisa bibliografica dedlise dos
desdobramentos das avaliacdes externas na formac@muedatios professoresio contexto
educacional brasileir@ essencial integrar o processo de formacao continuada docente com 0s
resultados das avaliacbes externas, € necessaria uma nova perspectiva sobre o papel de

formacao docente:
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(...) a formacéo continua dos professores da escola publica brasileira com
foco, notadamente, nas politicas das avaliacBes externas €, na maioria das
vezes, minimamente adequada aos desafios postos aos professores, entre eles,
assegurar as condi¢cdes neéeiss para a concretizacdo dos processos de
ensino e aprendizagem. Essa situacdo € reveladora do quéo urgente esta a
necessidade de um processo de formacéao continua para os professores que os
permitam/instiguem a pensar sua pratica, desenvolver a capacidach

reflexiva sobre essa mesma pratica.

Os artigosreunidos aquforam importantes para construcdo dem embasamento
tedrico acerca do que vem sendo produzido do ponto de vista da pesquisa, no ambito da
avaliacacexterna especialmentao ENEM eno que diz respeito a interface conansino de
Biologia. Ao realizar o levantamento bibliografico que aqui apresentaevesepor objetivo
proporcionar a compreensao de como 0 objeto desse projeto de Trabalho de Concluséo de
Mestrado se relaciona com discussdes mais amplas do campo, tais como as no¢des de qualidads
daeducacao, curriculo e as préprias avaliacbes em larga escala.

A BNCC e os usos pedagogicos das avaliagdes externas sdo entendidos nesse estudo
como potentes em termos de informacgdes educacionais e ds&eratdpii, que tais informacgdes
permitem uma contribuicdo necessaria para o ensino e aprendizagem na educacdo basica,
principalmente nesse momento passamos paiteracdes em virtude da proposicad\ibwo
Ensino Médiono Brasil (BRASIL, 2018) e da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL,
2018). Do corpo docente das escolas basicas é exigida uma postura criteoavea fefinte as
evolucdes educacionais das Ciéncias da Natureza com foco na Biologia. Com esta vertente &
fundamental o estudo permanente com capacitacdo e melhorias diarias no eensino
aprendizagem contemporaseo

As dificuldades dos docentes com o0 novo, e aqui cksmespecial atencdo a duas
novidadeso Novo Ensino Médi@ a Base Nacional Comum Curricular (BNG@ED vistas e 0
impacto é notérimas mudancas de grade horéria, planejamento, avatlag&studantes e na
rotina das escola®\ implementacdo da nova BNCC e #8tmvo Ensino Médioapresenta
desafios, como a adaptacdo curricular, a formacdo docente, a infraestrutura e recursos, a
avaliacdo e acompanhamento dos estudantes, a articulacdo entre os itinerarios formativos e a
resisténcia & mudanca. E importante s educadoresonsigamos nos aperfeicoaasn
mudancgas propostas e na atualizad@dabilidades e conhecimentos para garantir o sucesso
da nova abordagem pedagogica.
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2.2DOCENCIA, BNCC E AVALIACOES EXTERNAS

A Base Nacional Comum Curricular se tornou um dos principais documentos
responsaveis pelo norteamento da educacdo nacional (MACEDO, 2018). Ela foi gerada em
meio aum cenario marcado por polémicas, pois, em diversos momentos, a voz do educador ndo
foi levada em consideragao, o que fez insurgir um debate: se ela visa promover a equidade no
sistema escolar ou se atua como mais um instrumento de controle da edueagiuzw
curriculo aos interesses de um grupo hegeménico especifico (VERISSIMO, 2021). Uma das
principais criticas feitas a BNCC é que se tem tratado como secuwnasirgdementos que
corroboram com a construcdo de uma educacédo de qualidade, critiexieardMACEDO,

2018). Além disso, os sistemas de avaliacadgdalidade educacior@alcomo € o caso do
ENEM, também tem se desvinculadigssa perspectiva

A proposta de ensino alicercada na BNCC reduz o processo de ensino e aprendizagem
a assimilacdo de determinados conteudos, de modo que ndo ha mais uma flexibilidade e
autonomia para a escolha e temas (VERISSIMO, 2021)-$¢otpe o foco da BNCC e das
avaliacOes externas, nesse momento, é o de chegar a indices mais elevados de desempenhc
Tomam como base a experiéncia de outros paises e, dessa forma,-serestimpdese um
curriculo cada vez mais orientado para as avaliacdes, para que as expectdtvass rec
internacionais sejam atendidas (MACEDO, 20E3m meio a esse cenade atualizacio dos
documentosque se pode tracar um paralelo entre a BN@Savaliagbes externas e
metodologias para a sala de aélgartir do momento em que a formacdo humana passa a ser
orientada sob a l6gica do mercado, s&a no cenario nacional, utarriculo orientado para a
perspectiva neoliberal (VERISSIMQ021 SANTOS, 2022 Nesse sentido, com o intuito de
mensurar e avaliar@ualidadeda educac&ibasica esta passa a ser determinada por diversos
documentos, como o Plano Nacional de Educacao (PNE), as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN) e a propria BNCC, mais recentemente. Esses documentos passam a orientar o
atendimento das avaliagdes externas quanfodesenvolvidas ao longo dos anos e atingem
todos os niveis da Educac&o Béasica e darBug® ERISSIMO, 202).

A Base Nacional Comum Curricular emerge no cenario nacional como um documento
normativo e, por esse viés, determina quais sasammpeténcias, habilidades e os objetivos
de aprendizagemm s erem temati zados pelo docente par
verdade é ilusoria, ocorrendo a fragmentacdo do curriculo em competéncias e habilidades
reduzidagVIEIRA; NICOLODI; DARROZ, 2021 SANTOS; FERREIRA, 20200 mesmo

ocorre com 0 ENEM, pois n&o se avalia o desempdalauno de uma maneira global, mas
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apenas a sua capacidade de compreender conteudos que sdo mobilizados de maneiras distinta
a depender do contexto em que o aluno se encontra, ge@ndessa forma, uma relacao de
desigualdade, pois o0 acesso ao conhecimento ndo se da da mesma farma tsomgdo como

base ¢é aquele resultado definitivo (VERISSIMO, 2021).

Observamos que alguns artigos trazem criticas a BNCC, contudo ndo podemos negar
gue este documento busca auxiliar e melhorar a educacao, pois estabelece as diretrizes para ¢
curriculo das escolas brasileiras, definindo as competéncias e habilidadesegtiglastes
devem desenvolver em cada etapa da educacao basica. Ela busca promover a equidade né
educacéo, orienta a elaboracédo dos curriculos, busca a melhoria na qualidade do ensino, facilitar
a avaliacdo e promover a inova¢do na educacdo. A BN@@eadda comoessencial para
garantir uma formacdo mais equitativa e de qualidade para todos os estudgrais A
politicas de curriculo, avaliacédo e formacao de professores devem ser compreendidas de forma
complexa e menos verticalizada, nos movimentos ciclicos em que diferentes textos e disciplinas
se engajam, nos diferentes contextos em que essas politicas adasgeedefinidas e
traduzidas Em meados da década de 1990r exemplo,come@u a circular um conjunto
diferente de discursos que vinculavam a ideia de garantir a qualidade da educacao a necessidade
de criar instrumentos que pudessem verificar o desempenho dos alunos e, assim, medir sua
eficacia. Tal discurso sustenta uma ampla gdenmiciativas de avaliacdo nas redes federal,
estadual, municipal e, em alguns casos, até mesmo nas redes privadas de ensino (WERLE,
2011).Avaliacbesexternagém surgido cada vez mais nas realidades das politicas publicas de
educacao. Varios programas avaliacdo de sistemas educacionais tém chamado a atencéo de
educadores e politicos, levando ao desenvolvimento, aplicacdo e aprimoramento de diversas
ferramentas de avaliacdo. Essas acdes e projetos se concentram na aquisicdo de dados par
desenvolver piticas educacionais mais eficazes na aplicacdo de recursos e no desempenho dos
alunos (BALL, 2001).

Os indicadores de qualidade resultantes da analise dessas avaliagbes permitem
compreender o desempenho dos alunos, a estrutura e as condi¢cdes de escolas bem definidas er
relacdo as emergéncias sociais. Revelam também a relacdo entre a formagéo docente e o
desempenho dos alunos e o papel determinante do nivel socioeconémico dos clientes escolares
no desempenho académirwlividual. Ao analisar os indicadores de educacdo e formacao
docente, é possivel identificar areas de melhoria e implementar politicaganpas que visem
aprimorar a educacdo. Isso pode incluir investimentos na formacédo e capacitacdo de
professores, revisdo dos curriculos escolares, melhoria da infraestrutura das escolas, entre
outras medida@CHARRET; FERREIRA, 2019)E importante acompanhar regularmente esses
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indicadores para garantjue a educacdo esteja progredindo e que os professores estejam
recebendo o suporte necessario para oferecer uma educacéo de qualidade aos alunos.

Uma avaliacdo exterrgcaba por revelar por meio de seus elementos o que esta indo
bem, 0 que nado esta e o que precisa ser melhorado na edutag@@o so isso, a analise em
larga escala dos resultados permite aos paises determinar onde e como agir (POPKEWITZ,
1997. No entanto, a avaliagao da aprendizagem na sala de aula e naoesgolama atividade
avaliativa ou provasegue uma légica diferente da avaliag&terna Escolas, administradores
escolares e professores devem estar cientes dos resdi@gio&éticos fornecidos pelas
avaliacbes em suas escolas, escolas em seu distrito, escolas estagdele em todo o pais
(POPKEWITZ, 2001).

No cenério educacional maioria das medidas tomadas em nivel escolar exige
autonomia administrativa, recursos financeiros, pesquisas complementares e condicfes de
trabalho adequadas para desenvolver as agd@ameadadas. Em um estudo realizado em uma
escola onde professores e equipes de gestao foram treinados para analisar os resultados de
avaliacdegxternasSousa (2017) valida a importancia de apresentar os resultados da avaliacéo,
ao fornecer dadosomo os encontrados nodai@rios do ENEM(BRASIL, 2010; BRASIL,

2012) apontando sarecessario exigir uma analise prévia, clara e detalhada dos dados por parte
dos 6rgdos do governo central. Além disso, uma gama de possibilidades deve ser oferecida a
escola para superar os problemas identificados no processo de ayaligg&oenvolveria a

criacdo de momentos de estudo da equipe pedagogica das instituicdes sobre os resultados, &
reflexdo e planejamento de estratégias de enfrentamento aos problemas identificados e o
investimento de recursos nas a¢fes @Btas0 Aqui, como ja anunciado, focalizo em como
prover as equipes pedagogicas com informacdes advindas das politicas de avaliacdo de modo a
possibilitar a compreensdo de como 0s processos de ensino e aprendizagem podem ser
reformulados a partir desses résdos.

Atualmente, na educacédo basica, com os relatérios pedagdgicos das avaliagdes externas
de nivel federal, comosodo ENEM, podemos avaliar o desempenho dos alunos na area de
Ciéncias da Natureza e replanejar metodologias pa@tsidos dBiologiado ensino médio
A evolucédo do processo das politicas de avaliag@mediarem os contetddos e commeele
a educacdanfluencia consequent diretamente o curriculo, evidenciando a importancia das
avaliagdes como ferramenta essencial no auxilio da pratica docente consoante com as reformas
educacionais brasileiras (SANTOS, 2017).

A partir dacriacdo do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica (SAEB)yerno

Federal passa a conhecerGmalidadé da educacdo basica brasileiGom os primeiros
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resultados houve aprimoramentosm 1995foi adotada uma nova metodologia de construgéo
do teste e andlise de resultados: a Teoria de Resposta ao Iltemg(E)yuma abordagem
estatistica utilizada para analisar as respostas dos alunos aos itens dagparondedo
pressuposto de que as respostas dos alunos a cada item da prova ndo séo aleatorias, mas si
influenciadas pelo nivel déesenvolvimento e dominio participanteem relacaa area do
conhecimento que esta seral@liach. Assim, cada iterda prova é avaliado em relag@sua
dificuldade e discriminacéo, ou seja, a capacidade do item de diferenciar entre os alunos com
diferentes niveis dproficiéncia em uma dada area do conhecimehtdRI utiliza modelos
matematicos para estimar a habilidade do aluno em relag&o ao contetdo avaliado e a dificuldade
e discriminacao de cada item da prova. Com base nessas estimativas, € iptegirataro
nivel de conhecimento do aluno em relacdo ao conteddo avaliado e ctonpara o
desempenho de outrakinos.

A utilizacdo da TRI em avaliagdes educacionais tem como objetivo garaqtirdade
na avaliagdo, uma vez que leva em consideracéo o nivel de dificuldade dos itens da prova e a
habilidade do aluno em relacdo ao contetudo avaliado. Além disso, permite uma anélise mais
precisa do desempenho dos alunos e identificacdo de areasoggsitaen de melhorias
possibilitando grocesso de comparacéntre resultados de diferentes edic@@sssa forma,
passou a ser possivel comparar os resultados das avaliagdes ao longo do tempo, &n 1997
itens das avaliac6ato SAEBganham a primeira nvé& curricular de referéncia prépria, em
niveis das escalas de proficiénada,seja, sdo estabelecidasscompeténcias e habilidades que
os estudantes devem desenvalver

Em 2007, foi desenvolvido indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB)
que possibilita adNEP avaliar e conectar os resultados das avaliacbes, com as taxas de
aprovacdao, reprovacao e abandono. A partir do desenvolvimento e evolugialdgaHes
externas surgeem 2015 a Plataforma Devolutivas Pedagdgigasssibilitando a conexaamd
contexto escolazom os diagndsticos das avaliacoepaktir dessantegracaa possiveserem
pensadasmelhorias no planejamento pedagogico, incluindo replanejamento docente e
aprimoramento dos conteudos e habilidateaprendizado dos alas Em 2019 ocorre mais
uma conexao entre curricudoavaliacdo, e 0 SAEB passa por uma nova reestruturagdo para se
adequar a BNCC.

Vale ressaltar que especificamente analisando o Ensino de Ciéncias, a avaliacao externa
SAEB deixou de forguestdes eCiéncias, somente em 201&meaCiéncias da Natureza foi
incluida em uma prova amostral para o nono ano do ensino fundamental e ndo teve seus

resultados divulgados. Apéssa edicdsomente em 2019, com o alinhamento das diretrizes
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das avaliacdes com a BNClbuve a incluséo de questbes de Ciéncias da Natureza na prova
novamente.

Considerando foco dessa pesquisaEINEM foi instituido em 1998 com o intuito de
avaliar o desempenho escotirs participantes que desejassem utilizar o exame enquanto um
instrumento de autoavaliacd&m 2004, o Programa Universidade para Todos (Prouni)
constituiuse como unprograma pioneiro ao inserir os resultados do ENEM como um dos
critérios para obter bolsas de estuiltanciadas pelo governo federal amiversidades
privadas. Em 2009, o ENEM aprimorou sua metodologia e estreser@womo a portaed
entrada para os vestibulanda® uma ampla gama de universidades fededa¢ido a sua
insercdo nos programas de selecdo das universidades, massaa o desempenho do
estudantdoi o critério para acessar as vagas nas faculdades publicas e privdaualide, foi
criado o programa Sistema de Selecdo Unificad8lSque utiliza a nota do ENEM como
Unico critério de selecao para pleitear vagas em universidades pubdiocggm em 201Q®
Fundo de Financiamento Estudantil (Fies) passou a utilizar odadstildo exame para
assegurar o financiamento as instituicbes superiores privRtas2013, quase todas as
instituices federais adotaram o ENEM como critériealecde em2014 marcou o inicio das
parcerias do ENEM com instituigcdes de ensino superior de Portugal.

Entre 2009 €017, o examéambém foiutilizado como certificacdo de conclusédo do
ensino médioEm 2020, os candidatos passaram a escolher entre 0 exame impresso ou digital.
As provas do ENENpassaram por amplo desenvolvimento e aprimoramento, atualiceniz
ja explicitado,séo aplicadas provas de quatro areas do conhecin@&étwias da Natureza
suas TecnologigBiologia, Quimica e FisicaCiéncias Humanassuas Tecnologidblistoéria,
Geografia, Filosofiae Sociologig; Linguagens, Cédigog suasTecnologias (Portugués,
Literatura, Lingua Estrangeira, Artes, Educacdo FisicBecnologias da informacdo e
comunicacao)Matematicae suaslecnologiasRedacao.

Analisando alguns marcos da histéria dessas avaliacdes externas € importante destacar
que as reformas educacionais brasileiras refletem os resultados destas desde 1990. Investigar
essa historia, seus acontecimentos, documentos, marcos, resultados eacieplieue
envolvam a transposicao das politicas educacionais para a realidade da sala de aula, ou seja, d«
preparo e replanejamento dos professores com todas essas informacdes, deveria permitir a
concepcao de ndo somente documentos, mas praticas edusapi@nassignifiquemo Ensino
de Ciéncias.

Acreditamos quesaacgoes reflexivas que os professores realizam diante dos processos e

resultados daavaliacbe®xternashes conferem sentido no mundo da educa@a&aesultados
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podem serdifundidos para a comunidadadquirindo um sentido e possibilitando o
desenvolvimento de acdes pedagdgicas apropridtasessos e resultadpassam a fazer
sentido quando a comunidade escolar participa e os professores sdo os facilitadores dessa
dindmica. O atual modelo de formacéo e educacéo de professores em nEEs0qEifa ainda
bastantaleficiente no que diz respeito a interpretacéo de tais resultiamiasos problemagos
cursos de formacéao de professores € a falta de disciplmatrmuespaco formativgue trate os
relatorios pedagogicos desses resultados como diagnésticos com ricas oportunidades de
trabalho(CHARRET; FERREIRA, 2019)

Como sujeits ativos na sociedade e na politicas professoras es professores
representam o elo entre a escola e a comunidade. Assbrpo docentesta desempenhando
seu papel profissional e contribuindo para a formacédo de cidadaos conscientes e reflexivos
diante dos resultados dealiacdes externasseu replanejamenté formacéo de professores
se mostra uma escolha que possibilita a busca por meios que prgemastir a melhoria da
qualidade do ensino. Os professores reflexivos sdo capazeticae epnceitos e dados de
forma adequada e torhds significativos para a realidade escolar (MENDES, 200%lacéo
entre os documentos e diagndsticos da eduqaadecontribur para significar o presente e o
futuro da educacdo, o que deve ser o currieuloomo os docentes podem melhorar o

desempenho dos estudantes na edudagsioa.

2.3ENSINO POR INVESTIGACAO E O ENEM

Nesta secaadestacamoso ensino por investigacdo, considerando que uma das
caracteristicas relevastdessa abordagem densino € o focma aproximacdo dos estudantes
de umif azer cient2ficoo, ou sej a, do prot acf
aprendizagem, destacando reflexdes, discussfes, explicacdes e relatos acerca dos contetdos
habilidades investigados. Os alunos durante uma aula planejada com atividade iiwaestiga
produzem suas hipéteses e teorias na construcdo do seu conhecimento através de dados ¢
observacdes, contribuindo para uma aprendizagem signifi¢@N&SERON; CARVALHO,

2011).

Uma atividade investigativa deve proporcionar acesso a dados e possibilidades de
resolucao de problemas com criacédo de teorias e explicacdes a partir da conexédo de dados e
afirmagbesTRIVELATO; TONIDANDEL, 2015) O ensino por investigacama disciplinade
Biologia deve romperom a ideia daatividadeinvestigativaa partir de umentendimento
simplista e pouco reflexivoA problematizacaaeve possibilitar ao aluno discutir questdes
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sociais e politicas atreladas aos contetdos, assumindo a constru¢cdo do entendimento que a
Ciéncia é untonjunto de conhecimentos mutaveis (TROPIA; CALDEIRA, 2018).

As potencialidades do ensino por investigacdensmo de Biologia sdo analisadas por
Scarpa e Campos (2018)pedemos entendajue esse ensino envolve o0 uso de diversas
metodologias didaticas na coleta de dados e analise de informagfes que possibilit
comparacdes de conceitos cientificos, incluindo algumas caracteristicas de préticas cientificas
que inspiam a elaboracdo do pensamento critico, do raciocinio argumentativo, e de uma
postura investigativa de mundbDessa formao ensino por investigacdo deve inspirar a
elaboracao de perspectivas pedagogicas mais amplas, que proporcionem aos estudantes acoe:
guestionamentos e refl@gs sobre os fendmenos da Ciéncia, construindo de forma ativa,
colaborativa e interativ@onhecimentos e habilidades necessarios ao ensino aprendizagem.

Varias  caracteristicas do Enem, na nossa concepcdo, guardam
alinhamento/adeséao/conformidade, com os principios/abordagemsido por investigacao
com destaque para competéncias de resolugcéo de probfents.na elaboracédo de questbes
do ENEM na area deCiéncias da Natureza suas tecnologiagbservamos ques itens
relacionadosios contetdos de Biologigeralmenteenvolvem conhecimentos sobre ecologia,
genética, fisiologi@ evolugdo(MANCINI; MARQUES; PAVINI, 2017) Para os participantes,
€ importante estudar os conteudos de Biologia com antecedéreadizar o exercicio com
questdes de provas anteriores para se preparar para o exame. Além disso, é recomendavel este
atento as atualidades e noticias relacionadas a Biologia, pois isso pode ajudar a compreender
melhor alguns temas que s@twordados peleNEM. De acordo com os documentos do ENEM,
como sua matriz de referéndlBRASIL, 2009)e o Guia deElaboragéo ddtens(BRASIL,

2010) observamos que a@etodologia doENEM deve serbaseada na avaliacdo das
competéncias e habilidades dos alunos, em vexpedeas testar o conhecimento tedrico. As
guestdes do exame sao elaboradas de forma a exigir dos estudantes a capacidade de interpreta
analisar e aplicar conceitos em situacdes praticas e contextuslRPadizmos observar nesses
documentos a conexao dos eixos cognitivos e habilidades com a criacédo de sitciijéepta,
encontrando possibilidades de dialogos que possibilitam o protagonismo do aluno, além de
promover a elaboracéo de hipéteses de acordo com os descritores das disciplinas na busca pele
solug@o dos itens do exame

Gomes e Borges (2009) afirmam que o ENEM segue uma referéncia teorica
construtivista que vai além de questdes envolvendo conceitos puramente memorizados,
trazendo umabordagem de avaliagdo de competéncias e habilidades dos alunos, admitindo a

concepcao de competéncias como modalidades da inteligéncia, que medem alguns aspectos



34

cognitivos relacionados ao desenvolvimento dos estudantes. As questdes do ENEM,
especificamente na Biologia, integram um conjunto de caracteristicaemumo funcao
avaliar as competéncias gerais dos alunos, como construir e aplicar definicbes para a
assimilacdo do mundo, além de sistematizar e elucidar conhecimentos para tomada de decisdes
(BRASIL, 2002).
Sapatini(2014) ao fazeracategorizacéo e andlise das questdes de Biologia do ENEM
concluiu em seu trabalho guexcetuando discussdes do curriculo de Biologia do Ensino Médio
e suas interferénciggodemos considerar que as questdes de Biologia do ENEM apresentam
se bem formuladas, considerando o ponto de vista estrulgal dissg observou que existe
uma diversidade de assuntos abordados com uma clara tentativa de integrar, contextualizar e
atualizar as competéncias e habilidades da area de Biologia. Sobre as questéegidelBiolo
ENEM, Sapatini(2014) complementa:
A percentagem média de questdes de Biologia (~18%) pode ser encarada como
representativa, principalmente se considerarmos a diversidade de disciplinas
envolvidas (ainda que a palavra interdisciplinaridade seja a ordem), principalmente
nas edicdes de 1992808. As inovacdes presentes a partir de 2009, no Novo ENEM,
podem ser vistas como benéficas, gracas especialmente ao fato de se propor a avaliar

as competéncias e habilidades adquiridas, em vez de conhecimentos memorizados e
incoerentes com a realidade aluno(SAPATINI, 2014, p.37).

A atualproposta do ENEM parte amtendimento dgue o que éferidoesta na relacao
entreos conhecimentos relevantes e das dimendd®s u m ¢ s admeessesbnteadesr 6
Dessa forma, o ENEM busca avaliar ndo apenas o conhecimento teérico dos estudantes, mas
também suas habilidades praticas e sua capacidade de refletir criticamente sobre temas
relevantes da atualidad@ais dimensdes contribuem paraaxaliacdo da capacidade do
participante se inserir na sociedade de focnitica e demonstrandsepreparado para a vida
académica e profissional.

As matrizzsdo ENEM \@oalém da afericdo das competéncias da educacéo hssica,
conjuntofaz uma selecdo para o reconhecimento de competéncias culturais, politicas, do mundo
do trabalho, da contemporaneidade dos conhecimentos e outras esferag/AeDRIADE,

2013). Assim sendo, 0 ensino por investigacdo pode ser uma abordagem pedagogica
interessantequando pensamo®s usos pedagogicos dos resultados do ENBMssa
metodologia, o professor assume o papel de mediador do processo de aprendizagem
incentivando os alunos a investigar e experimentar para resolver prolffamasto trabalhar
comensino por investigacao pode contribuir para o desenvolvimento dessa competéncia, pois

estimula a busca por solucdes a partir da investigacao.
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3 METODOLOGIA

O desenvolvimento deste trabal@ovolveu a execugéo deisetapas, que surgiram de
acordo com a evolucao da busca por respostasgj@ietacdes provocadas pelas problematicas
abordadas/discutidas nos documentos educacionais analisados/avdhanhogortancia das
avaliacdes externas e o enfrentamento docente do fazer pedad@igcetapas envolveram
desde o levantamento bibliografico, fase de estudos e planejamento, até a execu¢do do curso
em si e a exploracéo dos resultados gerados a partir da sig&mliE sobre tais etapas que
passo a discorrer a seguir. Chamo a atencéo de que aqui estdo relacionados tanto aspectos qu
ja foram apresentados, como € o caso do levantamento bibliogndfiscaspectos mais amplos
relacionados as teméaticas aqui mobilizad@sno os que serdo discutidos mais adiante, nas
proximas secfes, ou que podem ser encontrados no APENDI@&alivos ao produto
relacionada este TCM 0 curso de extensédo)

Como ja foi anunciado anteriormenter@ compreender os possiveis didlogos entre os
usos pedagogicos das avaliagcdes externas e 0 ensino por investigacao foi feita uma pesquisa
bibliografica sobre as avaliagdes externas nacionais e os documentos curriculares. Na primeira
etapa foi feito um estudo sobre as avaliacbes externas, os documentos educacionais, como a
BNCC (BRASIL, 2018)e oCurriculoem Movimentq SEEDF, 2020Q)os documentos relativos
ao ENEM, em especiabs relatérios pedagdgicos desteame(BRASIL, 2010; BRASIL,

2012) e a opcapeloolhar para a area da Ciéncia da Natureza e Biolbigisse sentido, foi
possivel observaromo os temas biolégicos vém sendo representados na area de Ciéncias da
Natureza no ENEMa partir do olhar paras relatérios pedagogica® exame 20092012
(BRASIL, 2010; BRASIL, 2012)Buscouse perceber possiveis didlogastrea matriz do

ENEM (BRASIL, 2009) a BNCC(BRASIL, 2018) e o Curriculo em Movimento do Distrito
Federa(SEEDF, 202Q)subsidiand@ construcéo do curso de extensao

Em seguida foi realizado levantamento bibliograficeobre as avaliagcdes externas, o
ENEM e o ensino de Biologi@u seja, buscamos compreender como a interse¢ao entre esses
elementos vem se configurando na producdo acadé@mieaantamento foi realizado Banco
de Dados do Portal de Periédicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CapesAlém disso, foi realizada a revisao de literatura apresentada anteriormente, a
fim de mobilizar elementos analiticos tanto para o desenvehiondo curso, como para o
tratamento dos dados gerados a partir da aplicacao dessa agéao de extensao. Assim, tal revisac
deliteraturafoi dividida em dois topicos: @éncia, BNCC e avaliacdes exterragnsino por

investigacdo e o ENEM ja apresentados no capitulo anterior
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A partir da leitura da pesquisa e do levantamento bibliografico, foram tracados os
possiveis didlogos entre os objetivos da pesquisa e do produto esperado (curso de extensao).

Desta formaas trés etapas iniciggedem ser sumarizaddaseguinte maneira:

1. Pesquisa bibliografica sobre as avaliagBes externas nacionais e os documentos curriculares:
na primeira etapa foi feito um estudo sobre as avaliagGes externas nacionais, os documentos
educacionais, como a BNCC e o curriculo.

2. Levantamento bibliografico sobre as avaliacdes externas, o ENEM e o ensino de Biologia:
na segunda etapa foi feita uma pesquis@aaco de Dados do Portal de Periddicos da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) utilizando as
pal avras c¢chaves da pesquisa (6AVALI AcCéO
6Bl OLOGI Abd )@RENDIEENIRM vi s«o de | it ebméntiat a s o
BNCC e avaliagdes exterrias esin0 jgor investigacdo e o ENEM

3. Estudo dos possiveis didlogos entre as avaliacdes externas, o ENEM e o0 ensino por
investigacdo: na terceira etapa, a partir da leitura da pesquisa e do levantamento
bibliografico, foram tracados os possiveis didlogos entre os objetivos da pesquisa e do

produto esperado (curso de extenséao).

Em paralelo e subsidiado pelas etapas anterioresalizado gplanejamento do curso
de extensdo sobre os usos pedagdgicos dos exames e avaliagdes externas com possivei:
didlogos com ensinpor investigacadestaetapatem como resultado a elaboragfiocurso de
extensdo (duas aulas de duas hdesluracaa@adaumg), incluindoa ementaps materiais
pedagoégico® a apresentacdo do curfara a criacdo da estrutura do curso de extenséo foi
criada uma ementa com 0s objetivos e resultados esperadosa®essis, podese indicar,
de forma resumida, que a quarta etapa envolveu o:
4. Planejamento do curso de extensdo sobre os usos pedagdgicos dos exames e avaliagoes

externas com possiveis dialogos com ensinestigativo

4.1.Estrutura do Curso de Extensao

O curso de extens&oi dividido em dois encontros de 2 horas, totalizando 4 horas de
curso conforma ementariada(APENDICE I1) e metodologisa seguir

Para a elaboracdo da apresentacdo dos dois diassteutilizamos os conhecimentos
da reviséo de literatura deste trabalho e documentos de apoio, como: BRIESIL, 2018)

a Matriz de referéncia do ENEMBRASIL, 2009) o Guia de elaboracéo e revisédo de itens do
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INEP (BRASIL, 2010) a Interpretacdo pedagogica das escalas de proficiéncia do INEP
(BRASIL, 2014) os Relatérios pedagoégicos do ENEM (2040 e 20112012) (BRASIL,
2010; BRASIL, 2012 o Curriculo em Movimento do Novo Ensino Médio do Distrito Federal
(SEEDF, 202Q)Cada momento da aula foi pensado buscando possiveis conexdes e didlogos
entre os usos pedagoégicos do ENEM e do ensino por investigacdo. No material criado para o
curso de extensdAPENDICE I1) houve a tentativa de convidar os participantesutso a
promoverem reflexdes com os conhecimentos e objetivos da ementa do dassmwelerem
um novo olhar para os usos pedagdégicos das avaliagdes externas.

O primeiro dia de aula foi pensadnicialmente em se estimular undiscussasobre
osimpactos e influéncia das avaliagdes externas nas escolas, resssdtasdwossos achados
da revisao bibliografica e convidando os participantes do curso a refletirem sobre o0 que séo as
avaliacdes externas, as diferencas entre avaliacdes e exames, destacando algumas avaliacdes
exames nacionais que permeiam a educacdo. Tandiénesenhada uma estratégia de
discusséo sobra relacdo entre a BNCBRASIL, 2018)e a Matriz curricular do ENEM
(BRASIL, 2009) situando a histéria dos documentos, seus objetivos e a aplicabilidade deles.
Além dissq foi planejadoum momento em que se estimulouefiexdo da metodologia do
ensino por investigagdoom o objetivo de instigaws participantes refletiremcomo seria
avaliar uma aula investigativ®. Guia deElaboracdo dRevisdo ddtens do INERBRASIL,
2010)subsidioua producdo de um momento para reflexdo salmedacaaentre a elaboracao
deitens do ENEMe a incorporacéo de principios @asino por investigacddambémcompos
a apresentacaitens de outros exames e vestibulares que ndo seguem a mesma estrutura de
elaboracdo de uma quest&oi inserida uma proposta de atividadeetdborgao deitens na
perspectiva do ensino por investigagaoram desenvolvidagateriais apresentados de forma
impressa e digitgdara subsidiar essa acéo

A segunda aulfoi planejaé de modo a proporcionardiscussaalositensque teriam
sido criados pelos participantes do cursBlanejouse umaroda de conversgara
compartilhamento de experiéncias acerca do processialolergdo, sobre as potencialidades
dos itens que teriam sido construidbambém foi planejada a discusséo sobre curriculos, no
caso do curriculo do Distrito Federastimulando a reflexdo acerca da relacéo entrericulo
e as avaliagdesxternas e o0 ensino por investigagao.

Em segundo plano também destacamos a Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e
como ela se apresenta na formacao geral basica do curriculo, e onde podemos encontrar ensinc
por investigacdo dentro do documento, destacando que a organiza¢ao curricuksejataer

preocupacao com a questdo da problematizacdo na busca de evidéncias para a validacao de
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hipoteses dos objetivos de aprendizagem da Ciéncias da Natureza. O curso buscou a reflexdo
da relacdo dos documentos apresentados na aula com o ensino por investigacdo e como ess:
relacdo pode possibilitar novas metodologias na avaliacdo da educacao@sasEatorios
pedagogicos do ENEM de 20@910 e 20122012 (BRASIL, 2010; BRASIL, 2012foram

utilizados no planejamentcom o objetivo depossibilitar a compreensao dee seus usos
pedagodgicos sdo atemporais, pois fornecem informagfes que podem ajudar os professores a
identificar as principais dificuldades dos alunos e as lacunas no aprendizado, permitindo que
eles planejem atividades pedagdgicas mais direcionadascazesfi Além disso, foi
proporcionado um momento de reflex@abreo calculo da nota (proficiéncia) do ENEM e o
modelo de Teoria de Resposta ao Item (TRI). Dessa forma os participantes deecanso
convidados a refletir sobre a utilizacdo da TRI para estimar a proficiéncia dos participantes e
as dificuldades dos itens, sendo possivel visualiddapa ddtensda Ciéncias da Natureza e

a escala de notas que agrega informacdes sobre os itens e sobre o desempenho daquele
participantes ao longo das diferentes aplicacdes do exame. Nesse momentqg dortarsgo

€ a de ques participantes observem que a interpretacdo pedagogica das escalas do Enem traz
sentidos qualitativos e pedagdgicos através de estimativas quantitativas.

Na apresentacdo do mapa de itens da Ciéncias da Natureza a proposta do curso foi que
0s participantes conseguissem observar que os descritores de itens localizados em diferentes
pontos da escala, permitem a visualizacdo das habilidades que os particioanéste
provavelmente ja desenvolveram e daquelas que eles ainda ndo desenvolveram, ofservando
0 ponto na escala em que se localiza sua proficiéncia. Dessa forma, o ponto no qual o item se
posiciona na escala indica uma possivel linha divisora: Gisipantes com proficiéncia acima
dessa posicdo possuem maior probabilidade de respmrot#retamente, e aqueles com
proficiéncia abaixo dessa posi¢cdo tém menor probabilidade de redparatéetamente. Em
outras palavras: abaixo do ponto em que sditaca proficiéncia do participante situssa 0s
itens com maior probabilidade de acerto, e, acima desse ponto, 0s itens com menor
probabilidade de acerto. Mais uma reflexdo foi incentivada no curso na parte que 0s
participantesseream chamados a olhar para as habilidades da matriz de referéncia da Ciéncia
da NaturezgdBRASIL, 2009)e entender que essas habilidades s&do materializadas nos itens que
compdem os instrumentos de avaliagcdo. Ou seja, 0 curso buscou a conexao de que os itens
dessas avaliagcOes sao descritos de forma a apresentar caracteristicas pedagogicas, por meio d
uma re@cdo que indica trés elementos ou componentes: operagdo cognitiva, objeto do

conhecimento e contexto. Foi destacada a importancia de identificar na elaboracdo de uma
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guestdo avaliativa esses trés elementos, criando diferentes oportunidades de parametros de
dificuldades na hora de avaliar o aluno.

Foram utilizados itens dos relatérios do ENEBRASIL, 2010; BRASIL, 2012fom
0 intuito deque os participantes fizessem a analise e a reflexdo do nivel de dificuldade olhando
para a escala de proficiéncia, considerando o mapa de descritores e buscando estabelecer &
relacdo entre a competéncia, a habilidade e a sentenca descritora dentrotdta Egea
reflexdo convidu os participantes a dialogar com as interpretacfes pedagodgicas presentes nos
relatorios, buscando mostrar as possibilidades de dialogo com os objetivos iniciais do curso
juntamente com o0 ensino por investigacdo. Ao final do curs@lémejadauma roda de
conversgara expomnos participantes que analisar e interpretar os documentos apresentados no
curso, como a matriz do ENEBRASIL, 2009) o Guia deElaboracdo €&kevisao ddtens do
INEP (BRASIL, 2010) o Curriculo em MovimentdSEEDF, 202Q)a BNCC (BRASIL, 2018)

e os relatérios disponiveis do ENEKBRASIL, 2010; BRASIL, 2012) oportuniza o
replanejamento das metodologias de nossas aulas dialogando com a questdo da situacdo
problema e do ensino por investigacdo, inclusive na hora de avaliar o aprendizado de nossos
alunos.

Apbs a fase de planejamento e elaboracédo do curso de extenséo o trabalho seguiu para
a quintaetapa, a execucao do produidcurso de extensao foi aplicado com sucesso nos dias
e horarios planejados e seguindo a ementa, 0s objetivos e a metodologia aqui descritos. Para
uma melhor andlise e desenvolvimento dos resultados provenientes do curso foi realizada a
gravacao das aulas.

Em seguida, na sexta e Ultima etagayrreu anterpretacdo do desenvolvimemteste
trabalhoe seusresultados Foi realizadaa descricdo das aulas gravadas e posteriormente
analisadas as interacdes e resultados do decorrer do Barso.o desenvolvimento dos
resultados e discussao dessa pesquisa optamos peladmébseetdo (BARDIN, 198&80mo
abordagem para investigar e interpretar os dados coletados. Esta escolha foi feita com o objetivo
de promover a analise dos conteudos gerados durante o curso de extensédo, possibilitando a
identificacdo de padrdes, tendéncias e relagdes significativasasntategorias identificadas,
conforme o0s objetivos iniciais do trabalho e a ementa do curso. A analise categorial
proporcionou a dialética na organizacao sistematica dos dados, facilitando a compreensao dos
significados subjacentes ao material estudado.

Portanto podemos considerar resumidamente a geistxta etapa como descrito a

sequir:
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5. Execucao do curso de extensdo: na quinta etapa foi realizado o curso de extenséo para
professores de Biologia do Distrito Federal, o curso de extensdo ocorreu de forma presencial
na Universidade de Brasilia nos dias 14 e 28 de setembro de 2023, integnanalcio de
extensdo mais ampla, relacionada a formacdo de professores com foco no ensino por
investigacao.

6. Interpretacdo do desenvolvimento e resultadioscurso de extensao: na sexta etapa as
gravacOes do curso de extensdo foram analisadas, transcritas e descritas de acordo com &
interpretacdo pedagdgica das interacdes do curso realizadbre tal analise que trato na

proxima sec¢do desse texto.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

A dialética na educacéo refese a abordagem filosdéfica que reconhece a importancia
das contradicbes, da mudanca e do desenvolvimento em processos educacionais. Essa
perspectiva considera que o conhecimento e a compreens@orsinidos por meio de
interacBes dinamicas entre diferentes ideias, opinides e perspectivas. Na pratica educacional, a
dialética pode ser aplicada para promover o pensamento critico, a reflexdo e a analise profunda,
incentivando e considerando diferenpesitos de vista e a compreensao das complexidades
inerentes ao conhecimento (SOUZA JUNIOR; DE MELO; SANTIAGO, 20E3ke foi
investimento que se realizou ao longo do desenvolvimento desta pesquisa. Como explicitei na
se-Met @dol ogi ad, sdo desenvohsdo budceu pepoicienar um espaco de
reflexdo acerca das avaliacdes, suas relacdes com os curriculos escolares e a possibilidade de
utilizacao de seus resultadpara o incremento da aprendizagem dos estudantes de Biologia.
Nesse sentido, busc@e apresentar aos participantes os aspectos relacionados anteriormente,
mas também acolher suas impressdes sobre as avaliacdes, sobre os curriculos e sobre a relaga
entreesses dois elementos, que atravessa todas as préaticas pedagdgicas. Asdas, sais fa
constituiram em nossa empiria, a qual passa a ser analisada a seguir. Importante destacar que ¢
objetivo de tais analises € indicar, em certa medida, como foi a recepcdo do curso pelos
participantes, avaliar a aplicacdo do curso e construir alguafi@sdes sobre como tais temas
podem (e devem) estar presentes na formacao inicial e continuada de professores e professoras

Para a interpretacdo dos dados produzidos pela pesquisa, incluindo os resultados do
curso de extensabuscamos, por meio da descricdo das aulas e da transcricdo dos audios e
videos produzidos ao longo do curs@ar alguns eixos de andlise por meio aegorias,
conceitos e elementos que possibilitaram uma construcao tedrica de unidades de significacao.
Essascategorias, unidades de significacdo, refesenas unidades linguisticas, conceituais ou
simbdlicas que carregam significado dos contextos. Essas unidades podem incluir palavras,
frases, simbolos, conceitos ou elementos discursivos que sdo considerdadsrgso de
significado dentro de uma determinada analise (SOUZA JUNIOR; DE MELO; SANTIAGO,
2010).E sobre tais aspectos que passo a discorrer na se¢ao seguinte.

4.1 Identificagdo das unidades de contexto, categorias e unidades de significagao

Para organizaandlisefoi criado um roteiro elaborado na forma de perguntas, essas
perguntas foram elaboradas para organizar possiveis unidades de significacdo e posteriormente

a interpretacdo dosesultados da pesquisAqui, amparads em Souza Junior, De Melo e
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Santiago (2010, p.35) comprekemosas unidades de significagdo como sendo os elementos
def i de

considerados como operacdes mentais que refletem certo pagtaderespeito da realidade,

gue nem a forma e o conte¥do uma d:
pois focalizam determinados aspectos dos fendmenos, hierarquamnBaiste, entdo, a
necessidade de apreerdé, analisdos e definilos como historicamente especificos e
soci al ment e . Assimduando menaiaharsd essas unslate significacdo a

seguir, indicamos os elementos centrais que nos interessam apreender na fala dos participantes
gue de algum modo indicam como eles se apropriaram dos conceitos ou dos documentos que
foram mobilizados e apresentados ao longo do cusquisldro a seguir apresentamos também

uma codificacdo que sera retomada mais adiante. Os eixos de andlise, as questdes orientadoras

as unidades de significacdo e os respectivos codigos sao retomados a seguir.

EIXOS

QUESTOES

UNIDADES
DE
SIGNIFICAGAO

cODIGO

REFLEXAO
GERAL

O curso possibilitou diadlogos ¢
possibilidades de metodologias
ensino por investigacdo no que tar
aoensino de Biologia?

Metodologia de ensin
por investigagao.

01

REFLEXOES
DURANTE O
CURSO

Os professores entenderam como
temas biolégicos vém  sen
representados na area de Ciéncia
Natureza no ENEM?

A matriz do ENEM e og
contelidos de Ciéncias (
Natureza, Biologia.

02

Os professores refletiram sobre
temas biolégicos do ENEM e con
sdo associadas as dificuldades
elaboracdo de questdes de mdlti
escolha?

Conteudos de Biologia
a elaboragéo de questd
de multipla escolha.
Guia de elaboracdo ¢
itens

03

Os professores refletiram sobre
informacdes presentes noalatérios
pedagodgicos do ENEM, na BNCC
no Curriculo em Movimento?

Relatérios pedagdgicg
do ENEM e a relaca
com a BNCC e ¢
curriculo.

04

Os professores conseguirg
relacionar a criacdo de meios
ensino por investigacao e a elabora
de itens que contemplem
contetdos deBiologia dialoganddg
com a interpretacdo pedagogica (
dados levantados nos relatérios
ENEM (20092012)?

Interpretacdo pedagdgiq
dos relatérios do ENEM
a aplicabilidade ng
ensino por investigacao

05

Os professores conhecergmssiveis|

interpretacdes pedagdgicas do m

Operacgéao cognitiva

Objeto de conhecimentd

06
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REFLEXOES
DOS
RESULTADOS

de itens e dos descritores de Ciéng
da Natureza e a proficiéncia (
ENEM?

Contexto
Mapa de itens ENEM
Proficiéncia.

Osprofessores relacionaram o ens
por investigacdo e a situacj
problema na elaboracdo de itens
atividades do ENEM?

Matrizes de referéncia
BNCC, curriculo, ENEM
Competéncias e
habilidades
Situacdeproblema
/problematizacéao.

07

Os professores conseguiram cr
guestdes (itens) com temas biologig
a partir de situacdes problema?

Texto base, enunciado,
alternativas

Sentenca descritora
Possibilidades de
desdobramento em
diferentes itens para um
dada habilidade
Distratores.

08

Ao concluir o curso os professor
conseguiram refletir sobre os us
pedagodgicos dos exames e avaliag

Transformacgéo da
metodologiados
professores com o curs(

09

externas dialogando com ensino |
investigacao?
Quadro 0% Identificagdodos eixos, questdesunidades de significagao.

A organizacgédo do quadro 1 foi feita apds as fagptoratoriee de coleta de dadaessa
pesquisaA partir dos dados da revisao bibliografica, da elaboracdo e desenvolvimento da
metodologia e dos objetivos do projeto e do curso de extensdo, foram identifica@da®s,
guestdes eas unidades de significacdAssim, nos interessou construir questdes que nos
permitissem verificar como os professores mostram mobzaonceitosCom a aplicagéo
do curso de extensao e apadescricdo das aulas e trang&o daggravacdes dos dois dias de
curso foi feita a descricdo de indicadores que buscassem respostas para as categorias
relacionadas. A partir da narrativa das aulas houve a construcao do semidocanaliticq
e essa andlise qualitativa buséondamentaps resultados e discussd&® apenas em dados
empiricos coletados, mas também em uma andlise cuidadosa e critica desses dados a luz de
teorias, conceitos e perspectivas relevaatesabalho.

E importante destacar que estavam presentes, nos dois dias de curso, 5 professores da
rede publica do Distrito Federala descricdo daaules alguma falas dos professores da
educacao basica foram classificadas como participantes 1, 2, 3sdnelddentificadas como
P1, P2, P3, P4 e Phambém participaram, como ouvintes, 4 professores da Universidade de
Brasilia.A seguir apresento a descricdo da aula 1 e aula 2 para depois trabalhar as categorias e

analise das unidades de significacédo
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4.2 Descrigao curso de extensdioAula 01

A primeiraaula se inieu com as informacdes de participagéo e registro da aula que
acontecan, para uso posterior no desenvolvimento da pesges& projeto de mestradeoi
explicadosobre o termo de consentimento e sobre a utilizacdo de camera e gravador para
registrar a aulaFoi apresentado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (APENDICE
[11), os participantes preencheraim e o entregaram devidamente assinAdaula ocorre em
uma mesa retangular, em que todos os participantes carmseguolhar mutuamente, criando
um ambiente acolhedor.

O curso comegou com uma breve apresentacdo das inquietacdes que despertaram 0s
objetivos da pesquisa e do curso de extengémporcionando umdase para associar
experiénciadocente eos questionamentos que justificaste trabalhoque esta diretamente
ligado a atuacao do professor em sala de,dtdaenda importancia de pensar os documentos
norteadores da educacédo para uma boa atuacdo elomemtos objetivos do curso e o0s
resultados esperadddcorral entdo a associacdo entre a formacdo docemtiermentas e
conhecimentos que sdo oferasdao professor em sua atuagéo, e como a soma desses dois
fatores anteriores pode interferir nos planejamentos e metodologias ela aala

Foi apresentada a perspectdzamudanca constantesidocumentos educacionas
importancia de acompanhar essas modificacdes que acontecem, para conseguir seoadaptar
novos modelos educacionais. A partir digesam citadodois documentos importantes, que
sdo a BNCOBRASIL, 2018)e as diretrizes do Novo Ensino Médaém dosnstrumentos
gue sdo as avaliacbes externasspecificamented ENEM, e como esses documentos e
ferramentas sakelevantes no cotidiano do professor. Isso porque, muitas estratégias adotadas
pelas escolas envolvem e cobram esses aspectos, e porque tudo deve estar presente n
planejamento do professor.

Uma das primeiras reflexdes do curso foi a respeitfoisaacdo docente se mostra
deficitaria no que tange os documenteducacionai® as avaliagcbes externas. Ou seja, 0
professor algumas vezesse forma sem conhecer essas informacdes e como elas podem
interferir no desempenho profission&ls participantes inclusive citaram a dificuldade da
conexao desse conhecimento da relagcdo dos usos das avaliacdes externas em prol de novos
planejamentos adequados aos curriculos e novas metodologias de ensino.

O curso abordou quao contexto atual, as avaliagcdes externas tém sido utilizadas para
trazer o aspecto quantitativo dos resultados, que podem até servir para a construgao de politicas

publicas, mas ndo tem sido util como ferramentas pedago(taseES, MARTINS e
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MIRANDA, 2019). Esse momento da aulai importante para provocanos participants o
entendimentoque essas avaliacbes sdo oportunidades para fazer andlises qualitativas da
educacao e modificar as estratégias pedagodgicas que vém sendo utilizadas, respeitando os
documentos norteador@SPARECIDA, 2018).

Foi apresentado conceito e a funcdo das avaliacbes externas ou avaliagbes em larga
escala, que apesar de comuns no cotidiano docente, podem ser conferngimbaadas pelo
professor. As avaliacdes externas sédo definidas ¢estes padronizados, que ocorrem durante
todas as etapas do ensino e avaliam a qualidade da educacéo oferecida, e que ocorrem em nive
regional, estadual ou nacior(@TAIDES, 2019).Algunstipos de avaliagbes que ocorrem no
Brasilforam apresentadog@dosdo curso ficaramatentos e direcionados pasinformacdes

Um dos participantepediu a fala e fez um questionamento, iniciou trazendo sua
experiéncia como educadpeladisse

Essas avaliacdes que todo ano temos o contato na escola, todo ano os alunos fazem
essas avaliagc6es propostas pela secretaria de educacéo, eu ndo vi, pelo menos eu hunca
vi nenhuma devolutiva. Se torna uma avaliagcdo obrigatéria, as notas dos nossos alunos
geralmente s&o baixissimas, é raro vocé ver um aluno realmente preparado. E no final
das contas, o que que retorna? Nada! N&o vejo retorno e preparo de nds professores
para entender essas avaliacbes. N&o vem ninguém da regional de ensino, ndo vem
ninguém @ secretaria de educag¢éo, nao vem ninguém fazer um trabalho com nds
professores, ndo vem ninguém fazer um trabalho com nossos alunos. Enfim, essas
avalia-»es nacionais s«o0 s- Aipro ingl *°s
avaliacéo vai embora, eatabou. Entdo assim, eu sinceramente, pra quiemdo na

escola cobram resultados, eu ndo me sinto preparada e envolvida. E muito complicado
olhar para essas avaliagdes, o tempo vai passando, e chega uma hora que é sé eu na
minha sala de aul®do d& pra pensar no que ta fora. Eu tenho que pensar no que esta

ao meu alcance, porque ninguém paraolhar essas avaliagcdes. Nada é feito para
gue nés professores entendamos essas avaliagfes eXtethas

A fala do participante demonstrou descrenca com a aplicacdo dessas avaliacdes
externasentendidas como acdgee atrapalham a rotina escolar, ndo sao levadas a sério pelos
estudantes, e ndo trazem nenhum beneficio pedag@articipante falou ainda que como
docente, prefere se preocupar com o que esta nos limites da sala de aula, e o0 que esta para alér
disso ndo deve ser levado em consideracao, pois isso é questdo de saude.

Depois desse primeiro questionamento os participantapartilharam essa indignacao
comum, apontando que a escola toda se mobiliza parpaqexemplotodos os alunos fagam
o0 ENEM e que os estudantes obtenham altos indices, mas néo traz amparo ao professor, para
que ele entenda a importancia deste exame, com um olhar mais pedagoglszuiido que
aescola d4 um retorrguantitativo mas nédo oferece ufeedbaclkem relagdo ao desempenho

do aluno e como tracgar rotas para melHor®e acordo com um participante:
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Esse incbmodo dos impactos das avaliagdes externas como o0 ENEM e o SAEB é de
todos nés. Essas avaliagbes ganharam centralidade no mundo das politicas
educacionais, hoje ndo pensamos mais na educagao basica sem por exemplo o SAEB,
a gente se questiona poeenplo porque ndo tem mais ciéncias. A gente até sabe que
essas avaliacdes criam indicadores, deealguma formgacabam impactando nosso
trabalho. AfinaJ vivemos comparando as notas das escolas, mas a gente ndo entende
como essas avaliagfes operam,rggeado busca informacgfes para reorientar a nossa
pratica. Os dados das avaliagcdes podem até orientar as politicas educacionais, mas
guando a gente olha pra dentro da escola ndo entendemos como a escola recebe isso
e repensa sua pratid®?2)

A partir desse ponto, o objetivo do curso foi reiterado, ressaltando que o professor pode
fazer uma andlise qualitativa dessas avaliagbes por conta prdgsidze que, claro, tenha
conhecimento sobre as potencialidades dos result&@osexemplificadaa qualidade dos
relatorios do ENEMBRASIL, 2010; BRASIL, 2012)que trazem informacdes relevantes e
gue vao além de nameros. Um ghasticipantes questionou onde ficam esses relatérios. Nesse
ponto foi possivel demonstrar qeatre os participantes, existe um déficit na devolutiva desses
relatérios par@s docentes.

Nesse momento do curso foi abordada a importancia dos dados obtidos para as politicas
publicas e a aplicacéo de verfeERREIRA;SANTOS TERRER| 2016)mas foi destacada
a falha de comunicacanas escolasobre as possibilidades dos usos pedagogicos das
devolutivas dessas avaliacdes, que podem ser relevantes para a melhoria do ensino em menot
escalaMas aqui é importante apontarmos que, nem sempre, tais devolutivas estdo disponiveis.
A titulo de exemplo, os relatorios pedagogicos do Enem sé contemplaradi¢gio publicada
em 2012, perfazendo, portanto, mais de uma década sem a producdo de um instrumento capaz
de orientar um olhar digamos, mais pedagdgico, para os resultados das avaliacbes. Ainda, o
fato de terem sido descontinuados, pode contribuirquegas escolas geralmente naoga
esses relatérios para o profesggssim, o cursocontribuiu para dusca da possibilidade de
fazer o caminho inversaque étazer o professor para esse lugar de buscar essa comunicacao,
sem depender dos 6Orgdos respwess pelas avaliacGe® atuar ele proprio como um
disseminador dessas informacdes nas instituicbes de ensino, o que ndo exime os orgaos de
estado de sua responsabilidade em oferecer a comunidade educacional materiais que auxiliem
na interpretacéo e na apropriacdo dessasmaipdes educacionais.

Um participante do curstrouxe um desabafo, sobre como é importante que as
coordenacdes regionais de ensino facam essa ponte. Isso porque, ao longo dos anos de
avaliacdo, existe uma cobranca relativa a indices, mas o professor ndo acessa essas informacoe
gue podem ser importantes para trabalho mais efetiv® participante acrescentou:

Eu acho que esse tipo de conversa que iniciamos no curso tinha que estar na
coordenacéo pedagogica, dentro das escolas, a regional de ensino ndo conversa sobre
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isso, s6 cobra. Entdo assim, eu sei que a avaliacdo, ela é riquissima, mas eu preciso
entender o que elas sdo para que eu recalcule a rota do meu planejamento. Por
exemplo com oNovo Ensino Médipeu tento, nas minhas possibilidades, eu muitas
vezes penso, o0 erro sou eu? Nos temos alunos que ndo sabem como ler uma questao,
0 ensino ta precario? Ta! Tem muitos professores que néo estéa Earfic assim

meio desanimada com a falta de formacéo sobre as possibilidades dessas avaliacdes
(P1).

A fala do participante aponta para a responsabilidade dos entes da federqgéaliz
respeito a educacgdo. Assim, se por um lado, temos, em nivel federal, avaliages em larga escala
que produzem informacfes educacionais que sdo passiveis de serem interpretadas para o
contexto escolar, papel que ndo vem sendo desempenhado parag@kames e avaliacoes,
por outro temos as secretarias de estado de educacgéo que poderiam contribuir para a apropriacac
de tais informacdes, ou pelo menos as que temos a ig&Bpos

Outro participante exemplifisu a situacdo, com uma das eletivas qedesliona, que
trata dasCiénciasNaturais, onde eltrabalha conteldos basicos das areafidacias da
Natureza. Durante aplicacdo de uma prova, ele percebeu o déficit dos estudantes em relagcéo
aos calculosnatematicos. Nesse momento, foi interessante observar que uma grande parte dos
participantes acem afirmativamente, demonstrando uma identificacdo com a fala do
participante. Ele aproveitou a fala e trouxe outros aspectos, que, em sua visao, atrapalham
também a andlise dos resultados dessas avaliagBes, tais como: o desinteresse dos estudante
profissbnais que ndo tem interesse em melhorar a educacado e a educacao precaria, e que pol
isso é dificil identificar o inicio do problema, e como isso acaba daséstdo o professor.
Mas que se as avaliacdes pudesserificar quais sao os principais déficits dos alunos, seria
mais facil buscar estratégias para lidar com esse déficit.

Outro participante ped a fala para reiterar os questionamergggostostrazendo as
dificuldades que ele viv&le fez uma associacao da importancia dos relatorios de exames como
o ENEM para a reformulacéo de rotas, trazendo novas possibilidades de metodologias e formas

de trabalhar os contetidos

Eu tenho tirado fotos das minhas avalia¢bes, porque a coordenagdo sempre
cobra planos de agéo e ideias para reverter a falta-dequigitos dos alunos.

A cobranca por resultados é o tempo todo, mas eu ndo consigo entender como
elevar o nivel ou abaixarnivel das minhas avaliacdes, porque dentro da sala

de aula a gente ainda adapta nossas aulas, mas na hora de avaliar eu me
pergunto o tempo todo como fazer).

Nesse momento ressaltsa novamente o objetivo do curso, de tentar visualizar essas
avaliacbes de forma positiva e construtiva para o desempenho do professor e,
consequentemente, melhorar a proficiéncia dos estudantes, utilizando o ensino por investigacao

e novas formas de elaboracéo de itens de avaliagfes da propria educacabdydsitaum
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panorama dagvaliacdes que sdo constantes na escola, como o ESAEB. Para falar sobre
ISS0, 0s participantderam questionados smnhectam a diferenca entre avaliacdo e exame
Todos os participantes permaneceram em siléncio (qQue pode reiterar a falta de informacdes
fornecidas sobre o tema do curso). Apos um breve siléncio, um dos participantes tentou
responder a pergunta, com a ideia de que avaliacdo est4 associada a @as exgmes sao
verificagBes. Mas afirmou também que, como o ENEM é exame e traz uma pontuacao, essa ndo
seria a resposta correta. Nesse momento foi feita uma reflexdo que é comum a confusédo desses
dois termos, porérforamexplicadas as definicbes e ost@pantes concliramque os exames
sdo mais individuais, é o desempenho do estudante e as avaliacdes tém uma visdo mais
abrangente, sendo mais voltada para as politicas pUpAC®&S, MARTINS e MIRANDA,
2019 DAMETTO; ESQUINSANI, 2018LIMA; GANDIM, 2019).

Foi esclarecido que fmco do curso € o ENEM, devido a toda a sua estrutoairig¢
curricular, abran@nciada Ciénciasda Naturezae relatorios pedagogicos disponiyei®s
participantes foram convidados a refletir se existe associagao entre a BNCC e o ENEM, nesse
momento eles sorriram, e um deles respondeu que existe um paralelo, mas que nao sabe dizer
qgueméabasedequem AEU acho que a BNCC e a Matriz c
entender quem segue quem, eu sei que o0s dois documentos apresprganndividuo precisa
saber, os conte¥wdos e as habi(P4) Aya, dadesembragu s e
que a matriz do Enem é anterior a constru¢do da BNCC, mas como destacado por Santos (2017),
gue um dos objetivos da reformulacdo do Enem ocorrida em 2009 era que 0 exame se
constituisse uma politica de indu¢do da mudanca curriculgoré&ncao mais recente, Santos
(2022) historiciza como o ideario de competéncias e habilidades vem se desenvolvendo no pais,
tendo sua culminancia nagolucdo da BNCC. Assim, ainda que BNCC e a matriz de referéncia
do Enem sejam documentos produzidos em contextos histéricos distintos e tenham finalidades
igualmente diferentes, ndo se pode negar que curriculo e avaliacdo tém se constituido
mutuamente.

Nesse sentiddpi explicado o queem a sea BNCC e a sua origem. E falado também
sobre o ENEM e comoese assemelha mais com os documentos norteadores anteriores, como
0S parametros curriculares nacionais, e tem sua propria definicdo de quais aspectos tem que sel
levados em consideracdo no Ensino Métim participante ¢z uma observacéo, sobsaa
percepcdo deomo a BNCC tem contetudos que egpaoa além do que prevénaatriz do
ENEM, e que enmuitos casos o foco é na matdesse examd al observagdo aponta para
como as avaliacdes podem contribuir para um efeito de estreitamento do curriculo escolar

(MOREIRA; MARTINS, 2021) Outro participante citou qu&m outraescola em que ele
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trabalha, da iniciativa privada, o foco na verdadeReagrama de Avaliacdo Seriad®AS).
Outro ainda citu supostasleficiéncia do livro didatico, que simplifica demais o conteudo e
gue os professores ficam desnorteados e sem o direcionamento de qual documento seguir para

planeja as aulas.

No fundo, a gente acaba seguindo o ENEM, se a gente pensa na forma que é
cobrado na escola, a gente acaba seguindo o ENEM, mas como olhar para os
conteudos a gente ndo sabe. Inclusive a coordenacdo da escola, em reuniéo,
cobra que os alunos sejam prepasagara o0 ENEM. Com duas aulas de

Biologia na semana a gente acaba sem saber como aplicar os contetdos que
estdo na BNCC. A gente faz o que d& tempo de fazer, e as vezes nem da (P1).

A reflexdo nesse momento do cursostrouque existe realmente essa dificuldade, e
que no fim das contass professores tentam adaptar suas gquaes 0 ques mais viavel, de
acordo com a realidade dos estudantes, e que alguns contetados sempre ficam de fora.

Outro participante cibu as constantes restruturacdes na matriz do PAS, e question
exisia alguma informacdo sobre uma possivel reestruturacdo tambémN&M. O
questionamento de uma possivel reestruturacdo na matriz do ENEM também surgiu no decorrer
dessa pesquisa, pois a matriz curricular do ENEM ja é antiga (de68g ®unca foi
reformulada, mas ja existem registros de tentativas de pensanadifiaacdo, nadendo, até
0 presente momento, resultado ema alteracéo reakoi falado sobre como os curriculos
deveriam nortear as avaliacdes e exames, mas que na realidade ocorre 0 processo contraric
(SANTOS; FERREIRA, 2020)As avaliacdes e seus resultados, trazem informacdes que
acarretam modificacdes no curric¢®lLVA; BRASIL, 2020).

Também foi citado que asformulacBes do ENEMycorremjustamente com um viés
social, tentando igualar as oportunidades para pessoas de diferentes classes econdmicas
(SANTOS, 2017)Surgiu também a reflexdo qara essa reformulagéo, existem diversos
fatores politicos que afetam esse processo, mas que ja existe a previsdo de uma modificacdo de
matriz para o ano de 2024, para abranger o ensino médio e conseguir contemplar todos os
itinerarios formativos.

Foi apresentadoluistorico do ENEM, mostrando sua evolugdo com o tempo, de acordo
com os aspectos politicos que cerceiam a sociedguetir dissop curso construiuma ponte
entre as modificacbes que ocorrem na educacéo, principalmente no papel do estudante em sala
de aula, e como o ENEM necessita se modificar para abragar essas m{ASNDRADE,
2012; GOMES; BORGES, 2009 partir desse momenfoi colocada a questa@ansino por

1O PAS é um processo seletivo criado pela UnB em 1995 como alternativa ao Vestibular para ingresso na
Universidade em que sédo aplicadas provas aos estudantes participantes ao final de cada série do ensino médio.
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investigagdo como uma forma de trabalhar com o estudante do sécutmXhaior focano
processo de ensiraprendizageniTRIVELATO; TONIDANDEL, 2015) Os participantes
compartilharam o interesse com essa ferramenta de ensino e trouxeram o gquestionamento de
como avaliar sob perspectiva do ensino por investigacao, trazendo nesse momento um outro
objetivo do curso, que é pensar na avaliacdo relacionada ao ensino por investigacéo, e qual deve
ser o foco dessa avaliacdm participante aindafaloc Quando a gente pens
e no curriculo a gente ndo pensa na relacéo entre eles de uma forma ampla, e que transforma
nossadc r abal hoo (P3).

Um participante cdu que essa é uma das angustiaprofessor i P professoses
estdo preocupados em atualizar a sua formagé&o e buscar novas metodologias, por exemplo olha
guantos professores tem aqui nesse curso, todos professores deveriam fazer um curso assirr
para mel horar sua pr,gxsieansa cabrangacoristante e Rld&cia OL
aplicacao de novas metodologias de ensino, mas as avaliagbes continuam ocorrendo no modelo
tradicional. Outro participante inferiu que além dessa questdo supracitada, existe ainda a néo
compreensao dos colegas de profissdando outras ferramentas avaliativas sdo utilizadas,

fugindo do tradicionalO participante completou:

Eu na hora que vou elaborar qualquer atividade e lembro do ENEM eu penso,
meu Deus, isso me angustiou desde que eu comecei a dar aula no ensino
médio. Muitos momentos eu falo com outros professores, meu Deus, como é
gue esses meninos vao ser avaliados@ueaa cobranca € uma, mas na hora
gque a gente faz a prova, pensa que o estilo de avaliacdo deve ser outro (P3).

Outro participanteapontou aindajue, além disso, apesar de aplicarmos avaliacdes
diferenciadas ao longo do ano, no trabalho em sala de aula, no futuro, todos ser&o avaliados por
uma Gtica tradicionalUm participante adicionou que ndo ha uma relacdo eliminatéria entre o
ensino por investigacdo e as avaliacdes tradicionais, sugerindo que ambos os métodos podem
ser utilizados de forma complementar no processo educa@sralreflexdo foi reiterada como
um dos objetivos da reflexdo dos usos pedagoégicoavddiscdes externas do curso. Nesse
momento o0s participantes interagiraom a possibilidade de fazer uma avaliagdo processual
diferenciada, e uma avaliagéo final um pouco mais tradiciGnparticipante disse:

E dificil, & vezes, pensar numa avaliacdo investigativa, ou numa forma mais
diferenciada, quando vocé tem colegas que néo vao colaborar e ndo vdo compreender.
Eu nem falo que € uma ma vontade, € porque assim, muitas vezes algum professor
mais antigo, até os pais dalsinos, pode olhar para o que vocé ta fazendo e pensar, o
gue é isso? Porque quando a gente tenta fazer diferente eles ndo compreendem o seu
projeto pedagdgico. Isso vai gerando certos entraves que ficam bem complicados no
decorrer do dia a dida escola(...) O ensino por investigacdo elimina o teste e a

prova? Eu vejo que ndo, mas como avaliar? Eu vejo que a gente pode ter dois
momentos de avaliagdo, um momento durante o processo da aula e um momento de
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avaliacdo final com um teste ou uma prova. Se vocé aplica o teste e consegue simular
0 que o aluno vai encontrar nas avalia¢des externas, como no ENEM por exemplo, eu
acho que cabe uma reformulagéo ( P5) .

Foi feito umquestionamentsobre a elaboracdo dos itens do ENEB&ele consegue
abarcar o ensino por investigacdergdo foi apresentadnGuia deElaboracdo e Revisao de
Itens (BRASIL, 2010) que subsidia o processo de construgdajuestdes do ENEMEsse
documento,que é acessivel a todofiaz orientacdes sobre como elaborar itéois
disponibilizado as participantesO passo a passta elaboracdo de uma questdo de mdltipla
escolha (item) focitado, para que todos percebam a semelhanca entreues®eog modelos
de construcao do ensino por investigatiuo.dos participantes nesggomento, apresentou um
questionamento relevante, sobre como professores que trazem métodos para fazer uma boa
prova do ENEM podem atrapalhar a execugcdo de uma avaliagdo que exclua propostas
investigativas ao reduzir as possibilidades de uma sityagétema a um conteddo meramente
formal do curriculo A O probl ema de avaliar no ensino
situacaeproblema de cada questdo de prova e atmi@da alternativas. Entao fica mais facil
aproveitar quest »es Agquicanedam &se evidencad as celagdes antres 0
0 modelo de construcao de itens adotado pelo Inep e o0 que o aproxima de uma perspectiva do
ensino por investigacao.

Os participantes foram entédo questionados sobre a responsabilidade da criacdo de itens
de prova que se atentem ao ensino investigativo, mas eles apontaram que esta € uma demand
qgue requer uma dedicacdo maior, e que isso deve comecar a ser pensadalerausa)ano
cotidiano e depois nas avaliagdes educacionais, como provas bimestraiarticipantelisse:
ATemos que tomar cuidado na hora de context
do aluno, contextualizar a situag@imblema eu acho quéia € ser simplério, mas trazer uma
linguagem que o aluno consiga entender pagas p o R4J.er 0 (

No Guia de Elaboraca®e Revisdale Itens (BRASIL, 2010Q)existe um tépico que fala
sobre a criacdo da situag@mblematrazendo sua definicdo e seus possiveis Es0$sesumo,
uma situaca@roblema deve ser contextualizada, deve gerHiexdes e estar proxima a
realidade escolar, e deve perpassar toda a construcdo da qEBRARIL, 2010) Foi
apresentado durante o curso um exemplo pratico de criacdo de item de acordo com o guia,
facilitando a compreensédo dos participantes. Foi reiterada a importancia de trazer situacdes
problemasatuais, para que o aluno consiga materializar a situacdo e a importancia da
problematizacéo para a construcao do pensamento cie(B6&RPA; CAMPOS, 2018Um
participante trouxe em sua fala a dificulda#efazer esse trabalho, ja que o professor possui

uma grande carga de trabalho, porém o grupo refletiu que a organizacdo dessa construcéao de
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itens nessa perspectiva apresentada pode ser feita em momentos de coordenacao do professol
e que atribuir um pouco do tempo usado em burocracia para fazer esse trabalho, apesar de
dificil, pode ser gratificante

Entdo, a partir desse ponforam apresentada@guns passos que podem ser seguidos
para a elaboracdo de uma problematizacdo adequada: que parte de uma problematizagao inicial
contextualizada, que funciona como diagnéstieca sistematizacdo e classificacdo desse
diagnésticocom a problematizacao final, em que o conhecimenaplicado(FERREIRA;
SANTOS TERRERI 2016) Os participantes questionaram o quanto esse uso pedagogico
considerando o ensino por investigacdo parece complexo, porque realmestquée mpratica
pode tornar o processo mais facil e natural. Ap6s a explicacdo da proposta de olhar para os
documentos do ENEM e o guike elaboracdo de iteiBRASIL, 2010) dialogando com a
criacao dequestbesgjue conversem com ensino por investigafdideita uma dinamica onde
0s participantes do curso buscanaentificar se algum conhecimento foi adquirido ao longo
da aulacom a analise dgquestdes do ENEM tntativas dedentificar as problematizacbes
apresentadas.

Durante a atividade, os participanteslaboraram mutuamente para a entender e
interpretar os itens do ENEM, cada participantedexgua resposta, assim o grupoe a
oportunidade de comparar as reflexdes construidas com as informacdes do curso e seus
objetivos O primeiro participante a responder falou que conseguiu ver duas situacoes
problemas em cada exemplo mostrado. O outro participante apontou a questdo da linguagem
utilizada na construcéo da questdo, que poderia ser mais acessivel acghiiliao findda
dindmica todos conseguiram ver a0 menos uma sity@oitema em cada questéo analisada
e compreenderam que as questdes possuem niveis de linguéeyemtes, de acordo com o
tipo/nivel/proficiéncia esperado.

Um dos participantes reiteu que essa questao da linguagémm fator de selecéo
importante, ndo sé da tematica centiatontetdo de Biologianas também de outros aspectos
como aproépria interpretacdo de textcorroboranda@om a ideia de que varios componentes,
areas de conhecimento e habilidades sao utilizados em uma Unica:questao

(...) quando a gente olha para o vocabulario na elaboracdo de uma avaliacdo, o
vocabulario pode eliminar muitas pessoas, entdo assim, a forma de escrever uma
guestdo vai selecionar os que estdo mais preparados ou ndo. A dificuldade da questao

nao esta reldonada s6 com o conteddo de Biologia, mas também com o contexto e
com a linguagem (P1).

Surgiu ainda outro questionamento: que alguns itens estdo contextualizados, mas néo

problematizados. Nesse momento foi exemplificado que o conjunto da organizagao e estrutura
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da questdo séo capazes de trazer a problematizacéo, através de itens que se assemelhem a tes
de hipoteses. Esse processo é capaz de identificar os estudantes que tem uma real proficiéncia
mas também permite que 0s que possuem menor proficiéncia comgaonstrar habilidade

no pensamento cientifico. Dois participantes apresentaram um exemplo de construcdo de
avaliacOes feitas por eles, que se assemelham com o que foi sugerido, que avalia 0 processo de
aprendizagem do estudante, mas que podem ser agdisautilizando as reflexdes do curso.

Foi observado que quando se copsinavaliacdes com essas caracteristicas, fica mais
facil identificar em qual pontalo ensino daquele conteudo, da constru¢cdo do conhecimento
cientifica existe um déficijue pode ser melhorado. E isso pode ocorrer em pequena e grande
escala, como no ENEMEmM seguidaforam apresentadesxemplos & questbegjue néo se
adeguan ao ensino por investigacé&ao guia de elaboracao do INEBramquestdes presentes
em provas de vestibular, que buscaapenas identificar condes de conteudos de Biologia
decorados, e que ndo possibititao aluno trazer o conhecimento e pensamento cientifico para
suaresolucéo. Os participantes afirmaram, que em muitos momentos, devido a falta de tempo,
muitos docentes ainda tém essa pratica, mas que é importante ir desconstruindo esse habito,
para que possamos formar individuos mais protagonistas do seu conhecimento.

Um participante apontou um outro ponto de vista, em que, € importante que tenhamos
algumas questdes um pouco mais diretas, pois uma avaliacdo que contenha somente questde:
problematizadas € muito desgastante e o estudante fica desestimulado no meiog#oreso
Que é melhor que tenhamos apenas algumas questfes problematizadas em uma avaliacéo
Nesse momento, o grupo fez a reflexdo que a ideia € justamente fazer o caminho contrério:
reduzir cada vez mais essas questdes conteudistas, para que o estadeapazeje concluir
um exame como o0 ENEM com éxito. Um outro participante exemplificou como ele atua na
escola dele, e que sdo mesclados os dois tipos de questdes, para que o estudante adquir:
conhecimento ao longo da execucao da avaliacao, e possa@pglcdrecimento cientifico na
sua resolugao.

A primeira aula terminou e os participantes foram informadbseuma atividadejue
deveia ser feita para a aula seguinte, doieplanejada para ser executatiaanteessa aula,
mas quedevidoao bomengajamento nas discussorép foi possivetlevidoao tempo. O
grupo recebeu uma cépia da matriz do EN(BRASIL, 2009)e do guia de elaboracao de itens
(BRASIL, 2010) e foi solicitado que cada participante construisse uma questdaENEM,
seguindo os passos ensinados na aula. Também foram fornecidas algumas reportagens atuais

de forma aleatoéria, para a criacdo da questdo. Mas também foi deixalderengossibilidade
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de que o participante escelseuma tematica de sua preferén@ligada a Biologia)para a
construcao da questao.

No ultimo momento de socializacdo com os participafwe$eito um agradecimento
especiapela presenca dgsofessorespela participacao ativa destes e discussoes relevantes
Resumindo, aulaocorrau com fluidez em todos os momentos. Os participantes se maostra
interessados na tematica dfoe abordada, e participam ativamente, trazendo experiéncias
pessoais na docéncia e seus questionamentos, que sdo afins com o que o curddrpropde.
participante ainda concl ui: AOl hando para ¢
fazer uma avaliacdo para entender a constru¢ao do conhecimento do meu aluno, e nao induzir
ele ao erro, é importante fazer uma avaliagdo que eu investigue tasnbéno prendizado
do a | (B2). @8 conhecimentos sobre a tematiflairam e contribuiramcom os

guestionamentos contrarias inquietacdes iniciais do curso

4.3 Descricao curso de extensaoAula 02

A aulado segundo dia de curse iniciou com osrelatosdos participantesobre a
atividade realizada, trazendo algumas informagfes que foram repassadas na aula anterior, e
alguns questionamentésramfeitos a eles:

A Como foi elaborar esses itens?

A Como vocés acham que seria a aplicacdo dessa atividade?

A Vale a pena demandar tempo para elaborar esses itens utilizando o ensino por
investigagédo, dialogando com a matriz do ENBMn&o?

Ao se deparar com esses guestionamentosgasparticipantes exjs sua opiniag
afirmando que é muito relevante, mas € muito trabalhoso. Mas que esse modelo é o que o

estudante vai encontrar ao sair da es€lparticipante ainda acrescentou:

Eu acho que é muito valido fazer o didlogo entre a BNCC, a matriz do ENEM,

€ 0 ensino por investigacdo. S6 que € muito trabalhoso, mas é muito valido,
até porque € isso que os alunos vao encontrar quando sairem do ensino médio,
€ por isso que eles vao tgue passar (situacées problema que envolvam
contetidos d8iologia). Entao se a gente conseguisse fazer mais vezes esses
tipos de questdes seria excelente, mas é muito trabalhoso. Eu fiz um item
seguindo os documentos e o texto da situgcéblema e demordastante,

tive que pesquisar, entdo imagina fazer uma prova inteira. No final, eu acho
gue da uma alegria no coragdo da gente, quando a gente consegue fazer um
item estilo ENEM, a gente olha e fala, nossa ficou bacana. Mas é trabalhoso
(P1).

Entdo, se fosse possivel aplicar esse tipo de guestdes com mais frequéncia, seria

excelente. HElevou cerca de 20 minutos para conseguir fazer uma questéao, seguindo todos os
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passos que sao necessarios, como pesquisa de temas atuais, contextatdifagims dos
presentes fatam em tom descontraido que o tempo necessario foi até rapidaoncluir,

falou que foi gratificante ver o trabalho. Afirmou ainda que pretende completar a questao, para
gue esta possa ser aplicada para akums E pediu para mostrar como a atividade fiddon

outro participante trouxe sua experiéncia, dizendo que ja chegou a levar um dia inteiro para
desenvolver uma Unica quest@emplificandoo quanto é trabalhoso fazer esse tipo de
questao, sendo acompanhado por outros participantes, que trouxeram seus relatos sobre comc
funciona esse processo em sele¢des para a producéo de questbes para exames oficiais.

Foi citada ainda a dificuldade de associar os textos e alternativas (distratores) com as
habilidades que estdo sendo exigidas para cada teméatica abordada, ou estratégias que Sa
utilizadas para evitar que as questdes se tornem repetitivas. Uma sugestényigridoi o
arquivamento de textos e questdes que forem sendo desenvolvidas ao longo do tempo,
facilitando o processo em momentos que exijam Eeeridade Entdg um questionamento
foi levantado e ressaltado, se os documentos e métodos passadasamesiar foram Uteis
para o desenvolvimento da atividade propostail £ | e g a | pensar com es¢
nosso préprio banco de itens, porque facilita e enriquece as possibilidades de avaliar nossos
alunos, e na hora de verificar os pontos fortes e fracos dos conte(Biotodead ( RgBii) .

h&a uma reflexdo que poderia ser adotada pelas secretarias de educacdo ou pelas proprias
instituicbes educacionais, no sentido de fomentar uma reflexdo sobre as avaliacdes que sao
conduzidas na propria escolawegoderia ser objeto de reflexdo pelas equipes pedagdgicas.

Emresumg a falta de tempo foi mencionada como um fator que dificultou a leitura dos
documentos apresentados. E que, mesmo sem ler os documentos, seria possivel fazer as
guestdes da forma que foram solicitadas. contrapartidehouve a exposicao dasividades
feitas com base na aula anterior e pasticipantes analisaram se as questdes elaboradas
condiziam com a proposta inicial do curklm participante fez a leitura de sua questéo, que
teve uma pesquisa complexa para sua efetivacéo, e que nataelene de ura antiga espécie
que foi congelado, e que possui uma outra espécie pertencente a essa familia. A intencdo da
questdo era tratar de classificagdo taxondémica. Ao analisar a questdo, foi identificado que a
situacaeproblema estava relacionada a nomenclatura das duas espécies, que possuem um nNome
cientifico semelhante, que exige um conhecimento prévio. A questao foi analisada e refletimos
gue existem algumas melhorias que poderiam ser feitas para que a questataapeegsera
situacaeproblema melhor desenvadla, e que talvez fosse interessante a construgdo de itens

com distratores mais elaborados
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Entdo algumas possibilidades foram apresentadas, para trabalhar o mesmo texto em
varios aspectos, com abordagens de varias situagfes problemas. Um participante falou ainda a
importancia de identificar se ha dualidade nas questdes, que pode ser prepadiial
estudante que esta respondendo, e pode gerar uma confusdo em caso de correcdo de erros,
impede a medicdo da qualidade de conhecimento do estudante.

Apéds esse momento foi feita a reflexdo de como é imporgarisarsobre a nossa
atuacdo em relacéo as avaliacdes, para que esse instrumento possa ser utilizado no diagndsticc
dos alunos e, consequentemente, na correcdo de rotas. Foi exemplificada uma situacdo com
uma experiéncia vivida com a aplicacdo de uma prova, oguestudantes tiveram um
desempenho inferior ao esperado, mas ndo por ndo possuirem o conhecimento do tema
bioldgico, mas por exigir habilidades que ndo condiziam com a realidade cogostalarts.

Entdo uma discussao sobre interdisciplinaridade foi iniciada, trazendo o quanto € importante a
conversa entre as areas de conhecimento, e a necessidade de habilidades que fagcam essa pon!
para que todas as areas consigam contextualizar o conteldoegsama&do, facilitando a
assimilacdo do conhecimento pelo estudante.

Em seguida, outra questao foi analisada, com a tematica de chuva acida. O objetivo foi
identificar o conhecimento sobre quimica basica. Um participante identificou um trecho da
questao que talvez pudesse induzir o respondente ao erro. O autor da qpést&aarpinido,
afirmando que o aluno que n&o tem o conhecimento deve tirar nota baiaQu and o e u
elaborando uma prova eu tento pensar como o aluno, o aluno que néo estudou, eu acho que ele
tem que tirar nota baixa. Entdo o aluno que ndo estudatavano erro. Eu ndo penso nos
di stratores cdqhRto possibilidadesbo

O participantdoi contestado com a ideia de que a avaliacdo € também um momento de
aprendizado, e inportante evitar que existam erros que possam ser perpetuados ao longo do
tempo pelo estudante A O al uno gque sabe, el e sabe, ma s
pedagdgico, um ponto conceitual, eu preciso ter cuidado na validacdo do item e da habilidade
gue eu guer odUmaarteipanta ap@serftoR dm exemplo vivido pela filha, de um
caso de anulacao de questédo devido a erros na elaboracédo da questdo, reiterando as questoe
supracitadas.

Entaofoi abordado a importancia desse olhar cuidad@savaliacaodo que esta sendo
elaborado, para que seja@vitadasas ambiguidades nas questdes e para que 0 processo seja
sempre aperfeicoado

AE muito frequente nas nossas avalia-»es
gente cria uma questdo que ndo consegue medir 0 quanto o aluno sabe de um
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determinado conteuddo ou outro. Olhar para a estrutura de uma avaliacdo em larga
escala ajuda a gente a organizar que tipo de informagdo essa avaliacdo nos da que
podeintervir na realidadelosmeus alunos. Isso serve pra gente olhar para as nossas
provas e analisar se esta avaliando o que gostaria que o0 aluno soubesse ou
simplesmente querendo excluir o n2vel qu

Alguns participantes acrescentaram que se conseguimos olhar para os documentos do

curso podemos aperfeicoar a elaboracdo mais consciente dessésnitgrasticipante disse:

i Es s e melevous tomar o cuidado de construir a conexéo dobas®, com o enunciado

e as alternativas de uma questao. Olhar para a construcéo de uma prova com esse cuidado ajud.
gue a gente consiga construir mais sentido

Outros paicipantes foram convidados a apresentar a atividade produzida, e um deles
trouxeuma experiéncia vivida em um momento anterior ao curso, em que ele foi convidado a
fazer questOes para uma editora, baseardm alguns dodocumentos apresentados no curso.

A questdo era sobre origem da vida, de nivel médio, com uma habilidade especifica da BNCC.
E foram discutidos os aspectos da questdo, que apresentava as problematizacfes da forma
exigida pelos exansaacionaisOutro participante afirmou nédo ter feito a atividade, mas ter
refletido profundamente sobre as questbes trabalhadas no curso, e apresentou argumentacgoe:
em favor do uso de imagens na elaboracdo de questdes, para ter um apoio visual para o
estudante el e disse: AEu indo para a parada de
para os documentos apresentados, a gente pode ter muitas possibilidades com o cuidado na
el abora-«o das nossas provaso (P3).

Entdo o objetivo do restante da aula foi apresentado, sendo ele a analise do curriculo
utilizado pela Secretaria de Educacao do Distrito Fedeleal¥F), identificando o ensino por
investigacdo dentro desse documento e assoc@mrdoexamalo ENEM Entdo o seguinte
guestionamento foi levantado: Ha uma relacdo entre o curricul&EBFSe as avaliacbes
externas? As respostas para esse questionamento, foram inconclusivgsarticipante
mencionou: AEu acho que em al gumsesdocomeetost 0 s
educacionaisnaciona&c om o curr 2 cul o, mas em al guns me
(P1).Entdo um novo ponto foi levantado: E se os curriculos nao existissem, o trabalho docente
seria afetado? Em resposta, o argumento principal foi a necessidade desses documentos pare
nortear e unificar o trabalho dos professores.

O Ministério da Educaca(MEC) propdsa BNCCpara que seja possivel trabalhar um
conteudo unificado, mas respeitando as particularidades de cada local, atendendo a alguns
objetivos, tais como: a formacao integral dos estudantes, o desenvolvimento das capacidades

cognitivas e socioemocionais, e aggdira da equidade na qualidade da educa¢as.garantir
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a equidade ndo depende s6 do curriculo em si. E necessario fazer o didlogo desse curriculo com
0s exames e avaliacOes externas. Ao analisar o curriculo em movimentelfg, & possivel
identificar que o proprio documento faz mencdo ao ENEM, colocando em seus artigos a
importancia da educacédo para o processo de aprendizagem continuada do estudante, atraves d:
programas como o PAS, ENEM, ProUni etc.

Continuando a andlise do curriculo, foi possivel observar que j4 existe a insercdo do
ensino por investigacao, atraves da proposicao de situacdes problemas, fazendo o dialogo entre
0 conteudo e a contextualizac&0. objetivoproposto nessas duas aulas ministrédiasais
do que aplicar o ensino por investigacdo, mas melhorar a forma que o estudante é avaliado,
podendo utilizar os relatorios e os resultadas avaliacdesomo forma de correcdo de rotas,
sendoos possiveis usos pedagogicos dosumentos relacionados ao ENEM uma ferramenta
para potencializams nossos resultados em sala de aula.

O curriculo da SEDF traz essas problematizacfes ndo s6 na area de Ciéncias da
Natureza, como também nas outras grandes areas e nos itinerarios formativos. Inclusive, um
dos 4 eixos principais do Novo Ensino Médio, é a investigacdo cientifica. Isso dialoga
diretamente com ensino por investigacdo, com as habilidades exigidas pela BNCC e ainda
acessa o0 proposto nas avaliacdes externas como o ENEMoE pidticipantes do curso foram
convidados a reflettomo os relatdrios dos exames exteyoomo o ENEM podem melhorar
as avaliagcbes que sao feitas em sala decand@tuacao docente diante desses resultados

A partir de 2009, modificacBes nas analises desses exae@dsos resultados gerais
das avaliacdes utilizando a proficiéncia (modelo de TRI). Com esse tipo de analise, os relatorios
podem indicaras habilidades que estao deficitarias nos estudantes ao longo das edi¢des. Essas
habilidades podem ser comparadas cona@iz do ENEM, para que seja identificado em quais
conteuds é importante fazer uma intensificacao de aprendizagem.

Quando se associa os relatérios numéricos do ENEM, a BNE@Curriculo local de
determinada regidggpodemos alcancar uma analise qualitativa dos resultados, tirando o foco de
comparacao numerica, e passando a olhar as aplicacdes pedagdgicas desses dados no ensir
das Ciéncias daNatureza.Alguns pesquisadoreanalisaramitens do banco de dados, e
passaram a organi@ds num mapa, queduxepossibilidades de escalonar o conhecimento dos
estudantes naf€iéncias da Natureza(BRASIL, 2014) Olhar para esse ma permite o
planejamento de acdes para elevar a proficiéncia dos estudantes naquele ponto deficitario
especifico, ou até me® nivela as operagdes cognitivas e 0s conteldos ddlésse momento

da aula um participante comentou:



59

A gente olha para esse didlogo entre os relatérios do ENEM com o curriculo e o
documento, por exemplo a BNCC, e a gente pode trazer para nossa sala de aula uma
interpretacdo pedagodgica que vai trazer sentidos qualitativos para esses resultados,
entdo se eaonsigo fazer essa interpretacéo eu nédo vou buscar s6 numeros (P5).

Em resumo, foi apresentada a ideia Mapa deltens (BRASIL, 2014) que é a
possibilidade de mudar o olhar que é aplicado aos resultados de exames externos, tirando dos
dados estatisticos e probabilisticos, andlises qualitativas, que podem ser aplicados no trabalho
docente. Isso porque permite identificar os padrOes edpostas dos estudantes e,
consequentemente, os niveis de conhecimento dos alunos ao responder cada um dos itens

Surgiram as seguintes falas:

Esse mapa de itengue assimeu conheci agora, eu acho que ele pode trazer
possibilidades para que a gente olhe mais ou menos uma escala do conhecimento que
aquele meu aluno ele pode ou ndo ter denti@iéacia daNatureza. E esse mapa de

itens quando eu sei a proficiéncia que eu venho tendo através desses relatérios do
ENEM, eu consigo planejar acdes para que eu possa pegar o meu aluno que t4 no
ponto da escala de profici ° nlnoaonBegur e s u
progredir a proficiénia e os conhecimentos que ele adquifid).

O mapa de itens é uma tentativa de a gente trazer um significado pedagdgico para esse
namero (P3).

Um guestionamento surgiu sobre o modelo da préveal a ideia de que as questdes
do ENEM apresentam um nivel de dificuldade maior em sua parte mediana, e questdes menos
complexas em seu inicio e fim? Outros questionamentos foram surgindo em relacao aos padrées
de resposta e sobre a estrutura da provhéam

A E possivel identificar os alunos que apeftasitand?

A Independente da area @enhecimento, sempre existe essa disposicdo de
questdes em relacdo ao nivel?

Para responder esses questionamentos, alguns pontos foram levantados: O exame do
ENEM e seus resultados dependem diretamente de andlises probabilisticas, por isso € possivel
identificar que um estudante provavelmeateutoly mas ndo é possivel afirmar. Todas as
areas de conhecimento estruturam suas questfes da mesma maneira. O conjunto dessa estrutut
e dessa analise por padrdes possibilita mensurar o conhecimento dos estudantes em todos o¢
niveis, desde o mais baixo até aisnproficiente, e ao propor questdes, € importante que tudo
iIsso seja levado em considera¢AdIDRADE, 2012). Houwe a fala de um participante:

Eu consigo através dessas analises trazer um significado para a proficiéncia do aluno,
oferecendo um sentido mais qualitatiggpedagogico pro item que eu crio. Nao

somente pensar assim, o aluno vai acertar ou ele vai errar essa questao. Mas eu consigo
provocar ali realmente o desenvolvimento cognitivo daquele aluno nos estudos (P3).
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A aula prosseguiu, e 0os temas seguintes foram os aspectos considerados pelos
pesquisadores para a constru¢cao do mapa, em relagcéo aos itens analisados:

A Qual a operacédo cognitiva que o item exige do estudante (Verbo)
A O objeto do conhecimento (conteddo da matriz)
A O contexto

Os participantes conseguiram entender gesaléormagconsiderando esses aspectos,
as habilidades esperadas para cada wuma das
medindo qual o nivel de proficiéncia é exigido em cada uma das questdes. Ao somar todos 0s
niveis alcancados pelos estudantes em cada uma das areas de conhedilaeeagio,
identificase aproficiénciae esta Ultima sera a nota final BINEM. Essa situacadoi
exemplificada, mostrando como a régua do maptedsfunciona, e como espesg que seja
o desempenho do aluno, de acordo com a proficiéncia dele em cada questdo. Ao fim da
exemplificacdo, uma questdoi mostrada no quadro, para que 0s participapteessem
identificar os aspectos supracitados relacionados ao mapa de Daotagarticipante
acrescentouiA reflexdo de como na construcdo de um item conseguir, a partir das praticas,
relacionar tudo isso a operacdo cognitiva, ao objeto de conhecimento e ao contexto, sem
esquecer da situaggooblema, lembra queu posso seguir o guia de elaboracédo de itens e ter
cuidado com a quest«o dos distratoreso (P1)

Apés alguns instantes, os participantes comaga expor suas respostde acordo
com a andlise da questéo apreseniga@em resumforant A operacao cognitiva é analisar a
situacao do problema na natureza; o objeto do conhecimento é relacdes ecoldgicas; e o contexto
€ onde se situa a relacé@o ecoldgica.

A partir dessas respostas, algumas observdgtsa surgindo:

A Relacbes ecoldgicas realmente parece ser o objeto do conhecimento, por ser o
conteudo que a questdo exige do estudante;

A O verbo é realmente analisar, ou existem outros verbos que podem ser
utilizados? O verbo identificar também é citado.

A Alguns questionamentos sobre o contetdo da questéo, que apresenta uma relacao
de competicédo. O verbo identificar também é citado. Essa parte é o contexto?

A O verbo pode ser anélise?

Um dos participantes disse que néo conseguiu compreender o que € o0 contexto. Para
isso, ele foi respondido com a ideia de que contexto é para onde o estudante é transportado pare
gue ele possa responder a questdo. Pode ser um grafico, um contextoumatutiainha etc.

Outro participante perguntou se no material fornecido haveria uma descricdo do que € o
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contexto, e foi respondido afirmativamenfdem disso,foi explicado que essa identificacao

do contexto ocorre num processo similar ao que edemiamrealizando, em que diversas
pessoas se juntam em um local para debater quais sdo os aspectos que definem as habilidade
de cada item, até que se alcance um consAps® esse momento um participante concluiu:
fQuando a gente faz essa reflexdo na nossa sala de aula, eu acredito que isso pode contribuir
para que a gente busque itens mais concisos e mais coesos na questao, e que os distratore
também trazem possibilidades que a gente trabalhe no replanejamerdoppatras davidas

dos alunoso (P5).

Reiteramos novamente que, 0 objetivo das duas aulas ministradas foi justamente
despertar uma reflexao sobre a maneira como as nossas avaliagcbes vem sendo construidas n
nosso trabalho pedagogico, para que possamos ter mais coesao e coeréncia nas qualiacdes
sao realizadadlesse momentomparticipanted i sse: AENt «o na verdade
ele é dado por essa combinagcdo complexa entre operacao cognitiva, objeto de conhecimento e
contextoodo (P5)

Surgiu uma davida sobre o que sao os distratores, que se solucionou com o conceito de
que estes sdo 0s itens presentes nas questdes que ndo Sao as respostas corretas, mas que agre
de alguma maneira no conhecimento do estudante. Com o fim das discass@ise oficial
do item apresentado foi disponibilizada para que tadesassene pudessentomparar com
o que foi discutido entre os participantes. Com ifsiopossivel perceber que ndd uma
grande discrepancia entre as duas analises realizadas.

A aulaseguiu identificandalguns conceitos que vém sendo apresentados, que sugerem
uma forma de identificar os aspectos do item. Inicialmenteseatta classificacdo dos verbos
que vao determinar a operacéo cognitiva da questao, que pode acontecer baseada em diferente
autores. M independente da taxonomia que é usada, o0 escalonamento ocorre, para que cada
verbo determine qual o nivel cognitivo do aluno em realizar cada uma das habilidades exigidas
na matriz.

Um dos participantes questionou se o estudantdiggoor exemplo, 360, que esta
atrelada ao verbo reconhecer, se ele possui somente essa habilidade na area do conhecimentc
Em resposta, refletimos que nédo, pois dentro daquela pontuacgéo, varios outros verbos podem
ter surgido, além do reconhecer. O pgrante se mostrou confuso. Para tentar facilitar a
compreensao, apresentamos uma exemplificacdo utilizando a tematica da auaistada:
para identificar as habilidades dos estudantes, ndo se deve utilizar apenas o verbo como
referéncia, mas levar eponsideracdo também o contexto e o contetdo. Por isso, 0 mesmo

conteudo deve aparecer em varios graus de dificuldade, para que a analise possa identificar as
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habilidades do estudante, partindo de um Unico conteddo. Assim, a andlise fica mais completa
e mais assertiva. Isso porque o discente pode ter uma habilidade em questfes de conteddos mai
simples, mas ndo possuir essa mesma habilidade em questbes qunateonds mais
complexogBRASIL, 2014).

Um dos participantes perguntou sobre o periodo eresgeemapa de itens surgiesse
questionamento abriu uma nova discussao, sobre o quanto esse documento € atemporal, visto
gue a maneira que ele constréi as analises permite que esse procedimento seja feito com os
resultados de qualquer exame que venha a ocorrer depo®udieteparticipante onc | ui u:
mapa de itens na verdade ele meio que vira um mapa atemporal, porque ele traz pra gente uma
metodologia diferenciada de como a gente olha pra a complexidade de pensar na sentenca
descritorade umitemqeeu posso el aboraro (P2).

Além disso, se falu sobre ser dispensavel utilizar esse mapa de forma ponteal. E
deveser tratado como uma base para identificar quais séo as habilidades dos estudantes, e a
partir disso, tracar estratégias para que ele possa melhorar o seu desempenho cognitivo. N&o se
deve atentar especificamente ao conteudo das questbes, ou ao comtextond ponto
especifico, mas fazer uma analise mais abrangente.

A busca nesse dialogo entre as avaliagfes, os mapas de itens e o dairjesiamente
trazer esse olhar mais atento ao processo de avaliacdo em sala de aula, trazendo uma reflexac
pedagodgica sobre os resultados que alcancamos e as mudancas ler rcdaseguinte, o
grafico do mapa digensrelacionada questéo analisada pelparticipantegoi apresentadd
pontuacdo dentro dessa analiseT®RI erade 417, e os alunos que estdo acima dessa faixa
teriammais chances de terem acertado o gabarite. &ma questdo, as alternativas incorretas
(distratores) mai s selecionados foram as a
participantes disendo ter compreendido o gréfico.

Foi explicado que eixo horizontal do grafico trata da proficiéncia (vai de 0 a 1000).

O participante perguntionde et identificou que a questéo supracitada era de nivel 4foi. E
respondid com a informacgéo de que esses numeros sao dados pelo nege dsse dado
quantitativo é repassado para a analise qualitativa através desse docamadin&mlo Ele
guestiomu novamente, se cada item do mapa de notas esta relacionado a uma questado, e sua
respostdoi que cada dado descrito apresentado no gréfico trata de um item especifico analisado
para a construcao doapa deatens O graficoserviupara mostrar a analise probabilistica do

item estudado. Os estudantes que tém mais proficiéncia estatisticamente tém mais possibilidade
de marcar em concordancia com o gabarito do que os estudantes que alcangaram proficiéncia

menor.
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Os participante®raminformadosque receberiaros relatérios, para que el@sdessem
fazer uma leitura mais direcionada, compreendendo melhor o que est4 sendo trabalhado, mas
gue o foccseria refletir dentar ter esse olhar mais qualitativo, para que a elaboracao de itens e
o planejamento de aul&sssemais compativel cora ensino por investigacéo e a proposta de
relacionar os conteudos de sala de aula com uma sitpegi@lema, um contexto e diferentes
niveis de proficiéncia dos alunos da educaca@hasi

A reflexdo conseguintéevantoua importancia de pensar o item ndo sé a partir da
alternativa correta, mas trabalhar também os distratores, para gupossan fornecer
informacdes relevantes para o trabalho pedagdgico e o planejamento d@®aelaada item
contempla as habilidades cognitivas, 0os contextos e as varias possibilidades de acertos. Os
relatorios vém para auxiliar nesse processo, aproveitando um estudo que ja foi realizado (os
relatorios pedagoégicos do ENEM 26R910 e 20122012),e que nosdrnece informacoes ja
prontas.

Os relatérioforam entendidos, porém consideradosplexos, mass participantes
entenderam querepeticdo da leitura e da sua utilizacao pode facilitar o processo. O importante
foi notarque exist esse incobmodo e essa provocacdo em relacdo a como as avaliagdes sao
trabalhadase como esses nimeros dos exames e provas externas podem ser aplicados além do
contexto quantitativam dos participantes considerou se sentir incoerente em seu trabalho de
produzir avaliacdes, ndo compreendendo a dimensdo gae psdem alcancar dentro do
contexto pedagdgico. Outro participante falou sua experiéncia pessoal trabalhando em bancas
de concursos, apontando como essas mudancas foram importantes para selecionar os produtore
de itens nas bancas de processos seletivos.

Inamerasreflexdes foram provocadas ao final do curso, como as alternativas de
melhorar a qualidade das avaliagdes da educacdao b@smndo a importancia da formacao
continuada do professor, visto que essas avaliacfes e exames externos se perpetuam no meic
educacional sdoconstantes navidadocenkeoi di t o por ensarqueaessas ci p
avaliacdes ndo sao aquela coisa que a gente tgoesuspender aaula e darou preparar para
0 examemas que elas nos dao algumas informagbessao importantesgente olhae até
incorporar nas nossas praticasmeedida do possivel ( P 1) . Conctuaéu ap
fundamental que os professores adquiram esse conhecimento, para que seja possivel fazer urn
trabalho que permita ndo sé alcancar os numeros que sao exigidos, mas que possamos
proporcionar aos estudantes metodologias que permitam alcancar uma maid@ngiafita

nossa area de conhecimento,
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Ao final do curso terminamos as reflexdes com novas percepcdes sobre os usos
pedag-gicos dos documentos e resultados do
podia fazer um outro modulo do curso? Para aprofundar nesses usos pedagdgicos e imontar ma
questbes. Eu ia adorar, eu acho que todos os professores deveriam fazer um curso assim,
mel hor ar i a de ma iMghel&ouealtfai lenabragocomo réflEx@o) final, com a
seguinte frase: AExXxi stem moment os derpansav i d a
diferentemente do que se pensa, e perceber diferentemente do que se V&, é indispensavel par:
continuar a ol har o0 u amesentado & distutidessas duaaulasde | a ,
curso serviam apenas de reflexdo, ou Bs&n um ponto de partida para mudangas que podem

vir a melhorar grética docenta partir das inquietagdes iniciais do cso
4.4 Reflexbesdos eixos de analise, questdesunidades de significacdo

Olhando para os contextos de desenvolvimento deste trabalhospeir®s de analise
e questdes norteadomasuas unidades de significacdo, podemos, a partir da descricdo das aulas
acima, interpretar as falas dos participantes gerando significados mais profundos dos objetivos
apresentados por este trabalho e pelo curso de extensdo. Na interpretacdo dos resultados
conseguimos refletir sobre a compreensdo do sentabmlgdas palavras e das expressoes
utilizadas pelos participantes. Dessa forfom possivé dar sentido e significado para as
categorias criadas chegando a algumas reflexdes que seguguadro a seguir (olhar os
codigos do quadro 01).

CODIGO REFLEXOES

O cursopossibilitou didlogos de metodologias de ensino por investigacs
ensino de Biologia. Através das aulas e da participacdo dos profess(
Biologia do curso, conseguimos conferir os usos pedagdégicos dos relatd
01 ENEM e o ensino por investigacdmnsiderando a criacdo de atividades ¢
uma abordagem que explore, guestione, investigue e descubra co
bioldgicos por meio de situagcdes problema.

Os professores a partir da troca de experiéncia e conhecimento dos doct
apresentados no curso conseguiram observar, através da matriz de refer
ENEM, os temas biolégicos que sao frequentemente abordados na ¢
Ciéncias da Natureza. Os fessores destacaram a importancia
reconhecimento de como estes temas sao representados no exame, um;
a Biologia desempenha um papel fundamental no curriculo de Ciénci
Natureza. A analise e interpretacédo de questdes relacionadas com & Biol
ENEM mostrou utilidade para os professores adaptarem 0s seus métc
ensino e a preparar os alunos de forma mais eficaz.

02
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03

A apresentacdo do Guia Heboragdo ®evisdo ddtens do INEP possibilito]
gue o0s professores-aganndhec eds e mo
questdo de mudltipla escolha seguindo o modelo do ENEMpr@fsssoreg
entenderam a importancia da estrutura do tbake, enunciado e alternativ;
também conseguiram refletir e pensar na importancia de relacion
habilidades dos contetudos de Biologia e a situagdblema. Os professor
refletiram sobre a dificuldade de elaborar uma questéo tomando cuidadg
coeréncia e coesao entre as partes da questao, a sjpualgiona, e a criacd
das alternativas de reposta.

04

No decorrer do curso de extensao os professores trocaram reflexdes s
relatorios pedagogicos do ENEM e a interpretacdo das analises de dese
dos estudantes nas provas, conseguindo observar que as informacodes pf
utilizadas pelas escolasdecentes para identificar lacunas no ensino e aj|
seus curriculos de acordo com as diretrizes da BNCC e a matriz do ENE
professores conseguiram entender que ao integrar os dados do EN|
principios da BNCC e as diretrizes do Curriculo em Mowitmeas escola
podem promover uma educacdo mais alinhada com as necessidaq
estudantes e da comunidade, dialogando também com o ensin
investigacao.

05

A interpretacdo pedagodgica dos relatérios do ENEM foi visualizada |
ferramenta valiosa para orientar praticas de ensino por investigacé
professores aoanalisarem o0s resultados e relatérios do ENEM
compreenderem a elaboragao de itens olhando para a criacdo de uma-¢
problema, puderam relacionar a criacdo de meios de ensino por investig
partir da interpretacédo pedagdégicas dos dados do ENEM. Mesmo os profi
relatando as dificuldades de refazer a préatica docente foi possivel idel
essa relacdo como femanta para promover uma aprendizagem 1
significativa e engajadora.

06

As possiveis interpretacdes pedagogicas do mapa desitbrssdescritores ©
Ciéncias da Natureza e a proficiéncia do ENEM foram apresentadas,
levantaram muitas ddvidas sobre a operacdo cognitiva, 0 objef
conhecimento e o contexto de uma questao de multipla escolha e a relag;
os niveis de difigsldade dos descritores. Os professores ao olhar para o m
itens e tentar entender a escala de proficiéncia do ENEM ficaram cor|
Apoés inUmeras perguntas e uma roda de conversa foi possivel notar
dados estatisticos e probabilisticos, e aaligsgs qualitativas permitel
identificar os padrbes de respostas dos estudantes, porém a maio
professores n«o compreende t«o0o b
do exame.

07

A parte da relagdo entrnsino por investigacdo e a situagdioblema né
elaboracao de itens de atividades estilo ENEM foi a parte que mais envo|
professores. Eles conseguiram através da troca de experiéncias, e a §
elaboracdo de atividades, integrar a questdo da problematizacag
competéncias e hdiblades exigidas por diversos conteudos de Biologig
criagdo de questbes de multipla escolha, mesmo confundindo a que
operacdo cognitiva, do objeto de conhecimento e do contexto etentés
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descritores dos relatérios do ENEM. Foi possivel relacionar que ao el
itens de atividades que envolvem situagdedblema, os professores pody
proporcionar aos alunos a oportunidade de aplicar seus conhecimen
contextos do mundo real, estimutana reflexdo critica, a resolucéao
problemas complexos e o0 desenvolvimento de habilidades cogr
superiores.

Na criacdo de questdes seguindo o dialogo proposto pelo curso, 0s prof
conseguiram relacionar o texto base, o enunciado a as alternativas na cri
uma sentenca descritora e uma questdo, porém apresentaram defici€
tentar relacionar as pseibilidades de desdobramento de uma habilidade
diferentes alternativas. Inicialmente os professores ndo consideral
08 importancia dos distratores. ApGs discutirmos a relevancia de pensar o it
s6 a partir da alternativa correta, mas trabalhar éambs distratores, ¢
professores compreenderam que esses podem fornecer informacgdes re
para o replanejamento docente. Que cada alternativa pode contem
habilidades cognitivas, os contextos e as varias possibilidades de acerto

Ao corcluir o curso os professores conseguiram refletir sobre os
pedagogicos dos exames e avaliacdes externas, além das possibilidj
ensino por investigacdo na elaboracaoqdestdes de mudltipla escolha
Biologia. Podemos considerar, a partir do desenvolvimento do curso, (
andlises, dificuldades e tentativas dos professores em buscar esse
possibilitaram o inicio de uma reflexdo que so6 foi despertada. Acredijtar
09 partir das falas dos participantes, que os objetivos e discussdes do curs
um ponto de partida para mudancas que podem mebopratica docente. C
professores assumiram que podem utilizar os documentos apresentg
longo do curso no planejeento e metodologia de suas aulas, ndo sentiran
esse replanejamento € uma tarefa facil, mas conseguiram refletir nas in
possibilidades desse dialogo.

Quadro 02 Interpretacéo e reflexdes destegorias @nidades de significacdo

O uso dos resultados das avaliagbes externas, como o ENEM, é importante para o
planejamento e desenvolvimento de ac¢des educacionais efetivas, para direcionar recursos,
estabelecer metas, monitorar o progresso e desenvolver politicas educacionais lsativas.
contribui para a melhoria da qualidade da educacéo e para o atendimento das necessidades do:
estudantes. Quando nds professores conseguimos entender a importancia desses resultado:
podemos utilizar as informacdes pedagodgicas contidas nas competeehgidades dos
conteudos e trabalh@do apenas o conhecimento factual dos estudantes, mas também suas
habilidades cognitivasA cogni¢do pode ser observada na capacidade do estudarpestar
informacdes, identificar tendéncjéazer inferéncigma capacidade dasolucéo de problemas
e andlise critica, nargumentacie no o da linguagemE importanteque os estudantes

desenvolvam habilidades cognitivas diversas e estejam preparados patlasplicdiferentes
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contextos olhar para a interpretacdo pedagodgica dos resultados do ENEM possibilita a leitura
do desenvolvimento dessas habilidades.

Por meio dos Relatérios PedagégidosENEMdisponivei§BRASIL, 2010; BRASIL,

2012) é possiveloferecer a professores, gestores, pesquisadores e ao publico em geral a
oportunidade de conhecer aspectos relevantes do perfil e do desempenho dos participantes nas
quatro areas de conhecimento avaliadas melEMme, bem como sistematizar dados e
informacfes gerais sobre a prova, suas finalidades, seus itens e 0s recursos oféxecidos.
relatorios possibilitam ricaseflexdes deoportunidadegparacontribuir para a atuacdo dos
profissionais em educacdo, para a reflexdo sobre didatica e curriculo no pais e,
consequentemente, para as pesquisas e as politicas educaciensisatuoédio brasileiro.

Os relatorios pedagdgicos das avaliacdes ext@owEm ser Uteis para o planejamento
docente, pois fornecem informacdes importantes sobre o desempenho dos estudantes em
diferentes areas do conhecimento e habilidades avaliadas. Esses relatorios podem ajudar os
professores a identificar as principais diftades dos alunos e as lacunas no aprendizado,
permitindo que eles planejem atividades pedagdgicas mais direcionadas e eficazes. Além disso,
os relatorios das avaliacGes externas podem ajudar os proteasavaliar a eficacia de suas
estratégias de ensino e a ajtlagde acordo com as necessidades dos alunos, com base nos
resultados obtidos. Dessa forma, os relatérios pedagégicos das avaliacdes externas podem sel
uma ferramenta valiosa para apoiar mpjamento docente e melhorar a qualidade da educacao
oferecida aos estudantes.

Olhar para os itens do ENEM e compreender os relatérios pedagoégicos busca melhorar
a interpretacdo pedagdgica do que as escalas de proficiéncia sinalizam. A partir das sentencas
descritoras dos itens podemos dialogar sobre aspectos importantes pargametdoedo
ensino nas etapas da educacédo, na medida em que aponta possiveis articulacdes entre situace
vivenciadas e valorizadas no contexto em que se originam para aproximar 0os conhecimentos
escolares da realidade extraescolar. Além disso, quando esgwofvisualiza a escala de
proficiéncia dos itens ele localiza as sentencas descritoras deles, dessa forma refletir sobre os
usos pedagdgicos do relatério do ENEM, do mapa de itens, e das habilidades da matriz de
referéncia do exame possibilita meios desieo por investigagdo com a construcdo de
atividades avaliativas que contemplem diversos graus de operacao cognitiva, contexto e objetos
de conhecimento.

Os distratores de uma questdo podem tanmdgeimutilizados como uma ferramenta de
ensino. Ao apresentar aos alunos opc¢des de resposta incorretas, o professor pode estimular &

reflexdo e a analise critica do conteudo abordado, ajudando a identificar os possiveis equivocos
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e aprofundando a compreenséo do tema. Além disso, ao discutir os distratores com os alunos,
o professor pode ajudés a desenvolver habilidades de pensamento critico e a identificar
estratégias eficazes para evitar erros em futuras avaliacbes. E ingpoessdltar que os
distratores devem ser elaborados com cuidado, para que ndo causem confusao ou desmotivacgac
nos alunos.

A implementacdo do Novo Ensino Médio sinaliza uma necessaria ressignificagdo da
escola como espaco de convivéncia e de relacdes sociais, de aprendizagens essenciais e d
oferta de trajetérias diversificadg@EEDF, 2020)Nesse sentido, 0S novos tempos e contornos
legais apontam para uma proposta avaliativa transformadora e possivel, demandando que o
estudante tome consciéncia de seu processo de aprendizagem, sendo protagonista de seu propri
desenvolvimento pessoal e ediiva

Para replanejar a disciplina de Biologia com ensino por investigagi#ofessor pode
comecar identificando os principais temas cgieabordados durante o ano letivo, com base
nos objetivos de aprendizagem definidos pela estialagandocom os documentos, com o
curriculo e com os resultados dos exames e avaliacfes extenmaseé o0 caso do ENENEmM
seguida, o professor pode selecionar atividades e projetos que estimulem a investigacao e a
resolucao de problemas pelos alunos, como pesquisas de campo, experimentos em laboratorio,
andlise de dados e discussdes em grupo, e é claro reelaborarmtonsudef avaliar com itens
gue valorizem a contextualizacao e o protagonismo do aluno com a sipuab&ona.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo de anos de experiéncia e desafios presentes na docéncia foram surgindo
reflexdes sobre como buscar melhorias na préatica de esysiendizagem. Considerando que
compreender e contribuir para o desenvolvimento do ensino de Biologiantexto em que
vivemos é complexae que os avancos de novas metodologias e formasgatiar nofazem
atentar sobrgossibilidades deomo melhorar nossa propria pratica docente, este trabalho
surgiu para tentar buscar possiveis dialogos entre documavabtiagdes @ pratica docente.

Na educacdo bésica sentimos uma crescente valorizacdo da busca por resultados de
avaliagcdes nacionais, como o ENEM. As escolas cobram que nés professores consigamos
proporcionar aoslunos melhores resultados, melhor aprendizagem e melhor protagonismo,
porém mesmo com a atualizacdo dos documentos que permeiam a educa¢do, como o Novo
Ensino Médio, a BNCC e os proprios curriculos, que trazem diretrizes e habilidades para area
da Biologa, nésprofessoras professores, por muitas vezes, ndo conseguimospaharesse
contexto e aplicar uma transformacéo efetiva na forma de ensinar e avaliar.

Nesta perspectiv@ssa pesquisereditagueos professores, munidos de ferramentas e
conhecimentos sobre o processo de criacdo, desenvolvimento e resultados do ENEM,
juntamente com os variados temas biologicos abordados nas suas edicfes, tém a oportunidade
de enriquecer suas abordagens pedagoégitetaelologias de ensino. A habilidade de dialogar
com os documentos relacionados ao ENEM e a sala de aula pode propesttaracimentos
valiosos para a interpretacdo pedagdgica da matriz do ENEM e das escalas de proficiéncia.

Além disso, o levantamento bibliografico do panorama educacional, explorando a
interacdo entre a BNCC e as avaliacdes externas, com foco nas pesquisas que abordam o ENEM
e a Biologia, permitiu constatar que a preocupa¢cao em compreender essas avalizgcas e b
aprimoramentos na pratica pedagogica € uma questdo presente e relevante no cenario
educacional atual. Esse interesse em aprofundar o entendimento sobre as avaliacfes externas
sua relagéo coms documentos educacionegdlete a busca por uma edug&agle qualidade e
alinhada as demandas contemporaneas, evidenciando a importancia do constante
aprimoramento e reflexdo por parte dos educadores.

Ao analisar as interpretacbes pedagoégicas dos relatérios do ENEM-2Q02P
(BRASIL, 2010; BRASIL, 2012 ao elaborar o curso de extensdo deste espodiemos
estimular a reflexdo sobre a relevancia das avaliagdes externas, em particular o ENEM, e
fomentar a troca de ideias nas praticas educacionais dos profe§sae@so de extensdo

convidouum grupo de docentes para examinar, interpretar e refletir sobre a pratica e o processo
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de avaliacde para analisar questdes relacionadBbpgia, utilizando os relatérios do ENEM
(BRASIL, 2010; BRASIL, 2012)Durante o curso de extensdambém foram discutidos
métodos de ensinpor investigacdo, e como elaborar questbes avaliativas considerando o
didlogo dos usos pedagdgicos do ENEM.

O curso proporcionou um ambiente propicio para o dialogo e a exploracdo de
metodologias de ensino por investigacdo no contextendmo de Biologia. Através das
interacOes e participacdo dos professores, foi possivel observar a aplicacdo pedagdgica dos
relatorios doENEM (BRASIL, 2010; BRASIL, 2012)e a integracdo do ensino por
investigacdo, promovendo a criacao de atividades que estimulam a exploragéo, questionamento
e descoberta de conceitos biol6gicos por meio de situpgdBkema.Durante as trocas de
experiéncias e conhecimentos proporcionadas pelo curso, os professores puderam analisar a
matriz de referéncia do ENEM e identificar amtelddos de Biologieecorrentes na area de
Ciéncias da Natureza. O reconhecimento da representatividade desses temas no exame foi
destacado como fundamenpara réacionar a BNCC e o curriculo ao planejamento docente.

A andlise e interpretacdo das questdes relacionadas a Biologia no ENEM rewelartsis
para os professores adaptarem seus métodos de ensino e prepararem os alunos de maneira ma
eficaz para os desafios educacionais contemporaneos.

Com efeitg os professores obtiveram uma compreensao sobre a represetdacao
Biologia na area de Ciéncias da Natureza no ENEM. A exploracdo da matriz do ENEM
(BRASIL, 2009)permitiu aos educadores adqupercepcfevaliosas sobre a estrutura e a
abordagem das questdes presentes no exame. A apresent@cié aleElaboracdo &evisao
deltens do INERBRASIL, 2010) proporcionou aos professores um roteiro detalhado para a
elaboracdo de questdes de mudltipla escolha conforme o modelo do ENEM. Eles puderam
compreender a importancia da estrutura do tesfse, enunciado e alternativas, bem como
refletir sobre a necessidade de relacionar as habilidades dos conteudos de Biologia com a
situacaeproblema apresentada. A reflexdo sobre a complexidade envolvidaboaagbo de
questdes, incluindo a coeréncia e coeséo entre as partes da questdo, apstbkeréia e a
formulacdo das alternativas de resposta, foi fundamental para o aprimoramento das praticas de
avaliacao dos professores.

No decorredo curso, os professoresfletiramsobre a representacéos contetdos de
Biologia na area de Ciéncias da Natureza no ENEM. Através da troca de experiéncias e
conhecimentos compartilhados durante as atividades do curso, os educadores puderam
examinar, com base na matriz de referéncia do ENBMRASIL, 2009) os conteudos

frequentemente abordados nessa area. A analise e interpretacdo das questdes relacionadas
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Biologia no ENEM demonstraram ser Uteis para os professores ajustarem seus métodos de
ensino e prepararem os alunos de maneira mais eficaz, evidenciando a relevancia do
aprimoramento continuo das praticas pedagodgicas em consonancia com as exigéngias do exa

e do ensino de Biologia.

Podemos considerar ques professores dedicaram tempo a reflexdo sobre as
informacdes contidas nos relatérios pedagogicdsNieM (BRASIL, 2010; BRASIL, 2012)
na BNCC (BRASIL, 2018) e no Curriculo em Moviment¢SEEDF, 202Q) Durante as
atividades do curso, houve uma troca de reflexfes acerca dos relatorios pedagogicos do ENEM
e da andlise de desempenho dos estudantes nas provas, permitindo aos educadores perceber gt
tais informacbes podem ser ferramentas valiosas para @lasescdocentes identificarem
lacunas no ensino e ajustarem splamejamentosle acordo com as diretrizes da BNCC
(BRASIL, 2018)e a matriz d&cNEM (BRASIL, 2009) Os professoresompreenderam que ao
integrar os dados do ENEM, os principios da BNCC e as orientagcbes do Curriculo em
Movimento, as escolas tém a oportunidade de oferecer uma educacdo mais alinhada com as
necessidades dos estudantes e da comunidade, promovendo umm efdiqgecedor com o
ensino por investigacdo e favorecendo a melhoria continua da pratica educativa.

Além disso,0s professores conseguiram estabelecer uma relacdo entre a criagdo de
métodos de ensino por investigacdo e a elaboracdo de itens que abordam os contelidos de
Biologia, alinhandens com a interpretacdo pedagdgica dos dados dos relatérios do ENEM
(20092012 (BRASIL, 2010; BRASIL, 2012)A analise pedagogica dos relatérios do ENEM
foi vista como uma ferramentgortunapara orientar a implementacéo de praticas de ensino
por investigacdo. Ao examinarem os resultados e relatérios do ENEM e compeeerde
elaboracdo de itens que envolvem a criacdo de situpodiglema, os professores puderam
estabelecer uma ligacdo entre a criacdo de métodos de ensino por investigacao e a interpretacac
pedagogica dos dados do ENEM. Mesmo diante das dificuldadestadfs pelos professores
ao tentar reformular suas préaticas docentes, foi possivel identificar essa relacdo como um
instrumento essencial para promover uma aprendizagem mais significativa e envolvente,
destacando o potencial dessas abordagens para melltpralidade da educacéo e colocar o
aluno no centro do processo de enspeendizagem.

As possiveis interpretacdes pedagogicas do mapa de itens e dos descritores de Ciéncias
da Natureza, assim como a proficiéncia exigida no ENEXntarantdiversas duvidas quanto
a operacado cognitiva, o objeto de conhecimento e o contexto envolvidos em uma questao de
multipla escolha, bem como a relacdo entre os niveis de dificuldade dos descritores. Ao

analisarem o mapa de itens e tentarem compreendeaka e proficiéncia do ENEM, os
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professores se viram confusos. Ap6s uma série de questionamentos e discussdes em grupo,
ficou evidente que os dados estatisticos, probabilisticos e as andlises qualitativas podem ajudar
a identificar padrdes de respostas dos estudantes, porém a maigiafdssores ainda nao
domina completamente a construcédo desse mapaetermina as notas do exame.

Foi possivel queos professores estabelssemuma relagdo entre o ensino por
investigacao e a abordagem de situagieblema na elaboracao de itens de atividades no estilo
do ENEM. A parte que mais envolveu os educadores foi justamente a integracdo desses
elementos. Através da troca de experiéncaslise e elaboracdo de atividades, eles
conseguiram incorporar a problematizacéo e as competéncias exigidas por diversos conteddos
de Biologia na criacdo de questdes de mdltipla escolha. Apesar das coefusfiEacado a
operacao cognitiva, objeto de conhecimento e contexto dos diferentes descritores dos relatorios
do ENEM (BRASIL, 2010; BRASIL, 2012)os professoregeconheceram a importancia de
desenvolver itens de atividades que envolvam situgn@ddema. Essa abordagenostrou
permiir que os alunos apliquem seus conhecimentos em contextos do mundo real, estimulando
a reflexdo critica, a resolucdo de problemas complexos e o desenvolvimento de habilidades
cognitivasintermediarias eavancadas.

Os professores se empenharam em criar qued®ddiologiaa partir de situacdes
problema. Ao seguir as diretrizes propostas no curso, os educadores conseguiram relacionar o
texto-base, o enunciado e as alternativas na elaboracdo de uma sentenca descritora e de ume
guestado. No entanto, enfrentaram dificuldade®aiar conectar as diferentes possibilidades de
desdobramento de uma habilidade em diversas alternativas. Inicialmente, os professores nao
consideraram a importancia dos distratores. Apés discuglevancia de ndo apenas focar na
alternativa correta, mas também trabalhar os distratores, os educadores compreenderam que
estes podem fornecer informacdes valiosas para aprimorar o planejamento das aulas. Eles
perceberam que cada alternativa pode @jaaas habilidades cognitivas, contextos e diversas
possibilidades de respostas corretas, enriquecendo a elaboracdo das questdes e promovendt
uma avaliagcdo mais abrangente e eficaz.

Ao término do curso, os professores conseguiram refletir sobre 0os usos pedagogicos dos
exames e avaliagdes externas, bem como explorar as potencialidades do ensino por investigagac
na formulagédo de questdes de mdltipla escolha de Biologia. O desenvodvidterurso
permitiu aos participantes analises, desafios e tentativas de estabelecer esse dialogo,
despertando uma reflexdo que antes ndo havia esigtorada. Através dos relatos dos
participantes, percebese que 0s objetivos e discussdes do curso aervaomo ponto de

partida para possiveis melhorias na pratica docente. Os professores reconheceram a importancia
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de incorporar os conhecimentos adquiridos ao longo do curso no planejamento e na
metodologia de suas aulas, mesmo cientes de que esse processo de replanejamento nao
simples. No entanto, eles foram capazes de refletir sobre as diversas possibilidagles dess
dialogo e vislumbrar as oportunidades de aprimoramento em suas praticas pedagdgicas.

Por fim, @ longo do curso e da conclusdo dessa pesquisa ndo podemos afirmar que o
Curso apresentou um passo a passo para transformar a qualidade da aula dos professores
tampoucopodemos afirmar que todos os professores atingiram aos objetivos propostos pelo
curso, mas podemos observar que houve a construcdo de um olharcidiferpara as
possibilidades dos usos pedagdgicos de avaliacdes externas, e de elaboracdo de questdes d
multipla escolha considerando o ensino por investigacdo. Ou csajarso e goesquisa
contribuiram para a ampliacdo do repertorio pedagdgico dos professores, estimulando a
reflexdo sobre novas abordagens e praticas educacionais que possam enriquecer o processo d
ensino e aprendizagem. Ainda que ndo tenham sido alcangados ossutiémmes entre todos
0s participantes, foi evidenciado um progresso na adocao de estratégias mais inovadoras e
contextualizadas, sinalizando um caminho promissor para 0 aprimoramento continuo da pratica
docente em relacéo as avaliacdes externas esaweteBiologia.

A construcdo de um olhar diferenciado sobre as possibilidades pedagdgicas das
avaliacdes externas e a ado¢ao do ensino por investigacao representam passos importantes rum
a melhoria da qualidade do ensino. Este estudo ressalta a relevancia da fornmagdadeon
dos educadores e da promocéao de espacos de reflexdo e didlogo para o aprimoramento constant
das praticas educacionais. Assim, reforca a importancia de investir no desenvolvimento
profissional dos professores como um meio essencial para elevalidade do ensino e
contribuir para uma educacao mais eficaz e significativa para os d@antasto, é fundamental
gue as instituicdes de ensino e os 6rgaos responsaveis pela formacéo de professores incentivern
e apoiem iniciativas que estimulem a reflexdo, a inovacdo e o aprimoramento continuo das
praticas educacionais. A valorizacdo do deseswm@nto profissional dos educadores é
essencial para garantir uma educacao de qualidade, capaz de preparar os alunos para os desafic

do século XXI e contribuir pa uma sociedade mais justa e equitativa.
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APRESENTACAO

Na percepcéo deste trabalho e produto, o planejamento de aula deve dialogar com o
curriculo e com as avaliacdes, dessa forma percebemelacdo entre esses elementos na
pratica docente. Com o Novo Ensino Médio, a restruturacdo do curriculo e o avanco das
avaliacdes, percebemos algumas dificuldades que noés professores temos para fazer convergir
tantas politicas, com orientacdes, por vegesflitantes. Observamos, na pratica docente, que
os professores, muitas vezes, ndo conhecem ou ndo se apropriam do vasto conjunto de
informacfes geradas pelas avaliagbes externas, o que poderia ser de grande valor quando
pensamos em praticas que visanperéeicoamento do ensino de Biologia.

Este produto educacional ® o resultado ¢
dos exames e avalia-»es externas: di 81 ogos
realizada durante o curso do Mestrado Profissional em Ensino de Biologia em RedalNac
PROFBIO, do Instituto de Ciéncias Biolégicas da Universidade de BradilldB. Nesse
contexto, este produto educacional apressataomo um curso de extensdo que convida
professores de Biologia a dialogarem com as possibilidades de metodologiasmbepor
investigacdo com o apoio da BNCBRASIL, 2018)e do Curriculo em Movimento do Distrito
Federal (SEEDF, 2020)na relacdo com o ENEM e seus documentos [Matriz do ENEM
(BRASIL, 2009) Interpretacdo pedagdgica das escalas de proficiéncia do INEP (BRASIL,
2014) e Relatorios pedagdgicos do ENEM (2020 e 20122012) (BRASIL, 2010; BRASIL,

2012)].

O curso é dividido em duas aulas de duas horas cada, a criacdo da ementa (APENDICE
) e do material das aulas (APENDIGH foram pensados para que os professores possam
identificaros temas biologicos presentes nos relatorios pedagogicos do BRASIL, 2010;

BRASIL, 2012) incluindo o mapa de itens de Ciéncia da NatuBRASIL, 2014)e as formas

de pensar na elaboracdo de questdes de multipla escolha consideram$ina por
investigagdo. Espeise que este curso possa inspirar e motivar professores a inovar suas
praticas pedagogicas. Para replicar esse curso € fundamental que o projeto e documentos
referenciais sejam lidos, como a BNCC (BRASIL, 2018) e o Currezulovimento (SEEDF,

2020), além dos documentos relativos ao ENEM, em especial os relatérios pedagogicos deste
exame (BRASIL, 2010; BRASIL, 2012), a Interpretacéo pedagodgica das escalas de proficiéncia
do INEP (BRASIL, 2014) e o Guia de elaboragéo e &wvie itens do INEP (BRASIL, 2010).



METODOLOGIA

Aula 01

No primeiro dia de aula, o objetivo do curso é estimular uma discussdo sobre os
impactos e influéncias das avaliagdes externas nas escolas. Para isso, vale ler a parte da revisa
bibliografica do projeto de pesquisa, convidando os participantes a reflsblee o que séo
as avaliacOes externas, as diferencas entre avaliacbes e exames, e destacando alguma:
avaliacdes e exames nacionais que permeiam a educagdo. Também deve ser discutida a relaca
entre a BNCC (BRASIL, 2018) e a Matriz Curricular do ENEM ABL, 2009), situando a
histéria desses documentos, seus objetivos e aplicabilidade.

Deve ocorrer um momento para estimular a reflexdo sobre a metodologia do ensino por
investigagdo, com o objetivo de instigar os participantes a refletirem sobre como avaliar uma
aula investigativa. O Guia de Elaboracao e Revisdo de Itens do INEP (BRAZ0Q), deve
estimular a producdo de um momento de reflexdo sobre a relagdo entre a elaboracéo de itens do
ENEM e a incorporacéo de principios do ensino por investigacdo as metodologias de avaliacao
na educacao basica. Além disso sdo apresentados itensodees@imes e vestibulares que ndo
seguem a mesma estrutura de elaboracdo de uma questdo estilo ENEM. Ao final da aula é
proposta uma atividade de elaboracdo de itens na perspectiva do ensino por investigacao. A
primeira aula conta com uma apresentacaaldgi@es, para acestautilize o QR code abaixo
ou utilize o APENDICEI,

Qfsmdﬁgo dosex"m
----- valmgoes as:-dm!

QR code apresentagao aula 01



Aula 02

Na segunda aula, o planejamento inicia proporcionando a discusséo dos itens criados
pelos participantes do curso. E interessante estimular os participantes a compartilhar suas
experiéncias sobre o processo de elaboracao dos itens. Deve ser iniciada a discussao sobre o
curriculos, no caso do curso, o curriculo do Distrito Federal, estimulando a reflexdo acerca da
relacdo entre o curriculo, as avaliagdes externas e o ensimy@stigacao.

Deve ser discutido sobre a Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e como elas se
apresentam na formacéo geral basica do curriculo, buscando como identificar onde podemos
encontrar o ensino por investigacdo dentro do documewidenciando que a organizacao
curricular ja demonstra a preocupacdo com a questdo da problematizacdo na busca de
evidéncias para a validacéo de hipoteses, dentro dos seus objetivos de aprendizagem. O segundc
dia do curso procura promover a reflexdo sabrelacdo dos documentos apresentados na aula
com 0 ensino por investigacdo e como essa relagcdo pode possibilitar o desenvolvimento de
novas metodologias na avaliacdo da educacéo basica.

Os relatérios pedagogicos do ENEM de 2@090 e 2012012 (BRASIL, 2010;
BRASIL, 2012) sao apresentados e discutidos, com o objetivo de possibilitar a compreensao de
que seus usos pedagdgicos sdo atemporais, pois fornecem informac¢des que podem ajudar os
professores a identificar as principais dificuldades dos alunos e as lacunas em seu aprendizado,
permitindo que eles planejem atividades pedagdgicas mais direcionadas e eficazes. Além disso,
deve haver um momento de reflexdo sobre o calculo da nota @nofay do ENEM e o
modelo de Teoria de Resposta ao Item (TRI).

O curso também apresenta o Mapa de Itens da area de Ciéncias da Natureza do ENEM
(BRASIL, 2014). O objetivo é identificar, a partir dessa ferramenta, quais habilidades os alunos
ja desenvolveram e quais ainda precisam ser trabalhadas. Na andlise do Mapa, des
participantes podem visualizar o ponto na escala de proficiéncia, esse ponto indica uma possivel
linha divisoria: os alunos com proficiéncia acima desse nivel ttm maior probabilidade de acertar
os itens localizados nessa regido, enquanto aqablso dessa proficiéncia tém menor
probabilidade de acerto.

Além disso, 0 curso incentiva os participantes a relacionar os itens do exame com as
habilidades da matriz de referéncia de Ciénciablatareza(BRASIL, 2009) apresentando
algumas caracteristicas pedagogicas, como trés elementos principais: a operagcado cognitiva, o
objeto do conhecimento e o contexto. Dessa forma, 0 curso busca capacitar os professores a

identificar esses diferentes niveis de dificuldade nassige avaliagdo, permitindbes



interpretar os resultados de forma pedagdgica e direcionar suas praticas para suprir as lacunas
de aprendizagem identificadas.

Sao apresentados itens de relatorios do ENEM (2010 e 2012) com o objetivo de levar
0s participantes a analisar e refletir sobnéve! de dificuldade dos itens, considerando a escala
de proficiéncia, 0 mapa de descritores e a relacdo entre competéncia, habilidade e a sentenca
descritora na questdo. Essa atividade convida os participantes a dialogar com as interpretacdes
pedagogicapresentes nos relatorios, buscando mostrar as possibilidades de articulacdo com os
objetivos iniciais do curso e com 0 ensino por investigacao.

Ao final do curso, deve haver uma roda de conversa para expor aos participantes que a
andlise e interpretacdo de documentos cammatriz do ENEMBRASIL, 2009) o Guia de
Elaboracéo e Reviséo de Itens do INEP (BRASIL, 2010), o Curriculo em MovigssEDF,

2020) a BNCC (BRASIL, 2018) e os relatérios disponiveis do ENBRASIL, 2010;

BRASIL, 2012) oportuniza o replanejamento das metodologias de aula, dialogando com a
situacaeproblema e o ensino por investigagdo, inclusive no momento de avaliar a
aprendizagem dos alunos. A segunda aula conta com uma apresentacdo de 46 slides, para

acessda utilizeo QR code abaixo ou utilize o APENDICE

I:rgp.e_dﬁgo dqggg_*m

ey exmhves: didy

ﬁeﬁi:é“lsmmvasﬂggﬂyq ...... &

...... g,,);gz----- wzzy

QR code apresentacao aula 02
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APENDICE | i Ementa curso de extensio

ENSINO DE CIENCIAS POR INVESTIGACAO NOS CONTEXTOS DE FORMACAO
DOCENTE INICIAL E CONTINUADA (MODULOS | E 1)

Curso de extensao usos pedagogicos das Avaliacdes Externas (ENEM) com a criacao de

atividades com ensino investigativo

Ementa

AvaliacGesexternaso pais;

Avaliacdoexternae o Curriculo;

Relagao entre a BNCC e as avaliagdes externas;
Exames em Larga escal&NEM;

Historia do ENEM e como ele é produzido;

Guia de elaboracdo ENEM;

Matriz do ENEMe BNCC,;

=4 =/ =2 4 4 4 A -

Mapa dedescritores (ENEM) e proficiéncia de Ciéncias da Natureza e suas

Tecnologias;

=

Ensino por investigacdo e a situagiaoblema,;

Atividade com situac&problema.
Objetivos

Apresentar aavaliagbesxternasseus objetivos e finalidades;

Estabelecer a relacao entrdesenvolvimento da educacéo, a BN&E43 avaliagcoes
externas

Destacar aavaliagOes externam Brasil, em especial 0 ENEM;

Conhecer o guia de elaboracdo do ENEM e qual a relagdo dos itens da prova com o
ensino por investigacao;

Conheceps relatérios dos resultados do ENEFI 20092010 e 2012012;

Conhecer as possiveis interpretacdes pedagogicas do mapa de itens e dos descritores

de Ciéncias da Natureza e a proficiéncia do ENEM;
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1 Relacionaro ensino por investigagaa situagagproblema na elaboracao de itens
de atividades do ENEM,;
Criar atividades (itens) com temas biologicos a partir de situacdes problema;
Refletir os usos pedagodgicos dos exames e avaliacbes externas dialogando com

ensino investigativo.
Metodologia

Na primeira aula, serdo apresentadas caracteristicas das Avaliacdes em Larga escala e
sua relacdo com a BNCC e o curriculo, destacaedmescolha do ENEM para o curso devido
a presenca das Ciéncias da Natureza, em especial os itens de Biologia. Havéréwem
explicacdo da histéria do ENEM e como ele é produzido, mostrando a relacdo da matriz do
ENEM (BRASIL, 2009) e da BNCOBRASIL, 2018) Nesta primeira aula sera apresentado o
guiade elaboracéo e revisdoitensdo INEP (BRASIL, 2010)e despertadas as possibilidades
de criar atividades/itens de Biologia através de situacdes problema que contemplem as
caracteristicas do ensino por investigacdo através de contetdos e habilidades da Biologia que
considerem relacdes entre a BNCC e a md#rieferéncia do ENEM, ao final da aula os alunos
criardo um item a partir de uma situagiioblema através de textbase que serao distribuidos,
esses itens serdo apresentados para a turma antes do encerramento da aula.

No intervalo entre a primeira e a segunda aula, os estudantes deveréo ler os documentos
apresentados na primeira aula e desenvolver uma atividade de avaliacdo de um item de
Biologia. Os alunos utilizaréo o plano de aula baseado em ensino por investigaséxarao
o tema biol6gico dessa aula, destacando um objetivo para a escolha de um eixo cognitivo,
competéncia e habilidade da matriz do ENEM juntamente com as competéncias especificas e
habilidades de Ciéncias da Natureza presentes na BBBRASIL, 2018) A atividade
elaborada devera seguir o guia de elaboracéo de itens ddBRASIL, 2010)e especificar a
escolha do tema, o objetivo da atividade e respectivamente as competéncias e habilidades
referentes ao contetdo da atividade, destacando a sHuatfiema e a correcdo do item
elaborado.

Na segunda aula cada aluno apresentara sua atividade explicando o roteiro de sua
elaboracéo, cada aluno tera 10 minutos. No segundo momento da aula serdo apresentados o¢
relatérios pedagdgicos do ENEM 262910 e 2012012 (BRASIL, 2010; BRASIL, 2012)
identificando os aspectos importantes da avaliagdo e sua constru¢dao de acordo com o guia, a
matriz do ENEM (BRASIL, 2009) e o curriculo(SEEDF, 202Q) Nessa aula os alunos
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conhecerdo as possibilidades de interpretacdes pedagdgicas dentro dos documentos do curso
incluindo o mapa de itens e descritores relacionados a proficiéncia de Ciéncias da Natureza do
ENEM, ao decorrer da aula serdo convidados a refletir como podemgadiatim esses usos

pedagogicos, 0 ensino por investigacao e o planejamento docente.
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IMPACTOS E INFLUENCIA DAS AVALIAGCOES
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DOCENCIA, CURRICULO E AVALIACOES EM LARGA ESCALA ¢

O curriculo, as avaliagoes e exames nacionais e a formacgdo de
professores precisam ser compreendidos como pertencentes a uma
relacdo de constituicdo mitua. E a relacdo entre os documentos e

diagnosticos da educacdo que contribui para significar o presente e o
futuro da educacdo, o que deve ser o curriculo e como os docentes
podem melhorar o desempenho dos estudantes na educagdo basica. O
principal problema dos cursos de formacdo de professores é a falta de
disciplina ou contetudo que trate os relatorios pedagogicos desses
resultados como diagnaosticos com ricas oportunidades de trabalho.

( CCC¢C

3 O QUE SAO AS AVALIAGOES
EXTERNAS‘

As avaliacdes externas sdo avaliagdes que tem por objetivo avaliar a
qualidade da educacdo oferecida pelas escolas e sistemas de ensino. Essas
avaliagdes podem ser realizadas em nivel nacional, estadual ou municipal e

geralmente envolvem a aplicagdo de testes padronizados para medir o
desempenho dos alunos em diferentes areas do conhecimento. Os resultados
das avaliagdes externas sdo utilizados para identificar pontos fortes e fracos

do sistema educacional e orientar a formulagao de politicas publicas para
melhorar a qualidade da educagéo.
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AVALIAGOES E EXAMES NACIONAIS ‘
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@ Os exames e avaliagdes externas sdo utilizados para avaliar o desempenho
dos estudantes, mas apresentam algumas diferencas.

/) Os exames sdo avaliagdes pontuais que tém como objetivo verificar o
conhecimento adquirido pelos estudantes em um determinado momento, no
caso do ENEM na conclusd@o do Ensino Médio.

/) As avaliagdes externas sd@o avaliagées mais amplas e abrangentes que tém
como objetivo avaliar a qualidade do ensino e identificar pontos fortes e fracos
da educagdo em determinada regido ou pais. Elas podem ser aplicadas em
diferentes momentos do ano letivo, envolvendo miltiplas disciplinas e
habilidades.

@ As avaliagdes externas costumam ser utilizadas como ferramenta de politicas
publicas para a melhoria da qualidade do ensino, enquanto os exames séo
mais voltados para a avaliagdo individual do desempenho dos estudantes. 4

\
|

|
i C".\uando olhamos para os exames podemos destacar
algumas caracteristicas, como seu carater
classificatério e de seletividade, assim como ocorre no U
ENEM. Ja quando olhamos para as avaliagdes ) F 4
observamos que elas néo sdo pontuais, néo sdo
classificatérias, possuindo carater basicamente = o
diagndstico e, em certa medida, formative. Ainda Wi,
podemos destacar que a avaliagdo é dinadmica e U
includente, faz parte do desenvolvimento do processo

de ensino aprendizagem. ~

i \



BASE

NACIONAL
COMUM

CURRICULAR

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) &€ um documento que estabelece as
diretrizes, competéncias e habilidades que devem ser desenvolvidas pelos estudantes
em cada etapa da Educagdo Bdsica no Brasil. A BNCC foi aprovada em 2017 e é
obrigatoria para todas as escolas do pais.

/) A Matriz de Referéncia do ENEM & um documento que define as competéncias,
habilidades e conteldos que sdo avaliados nas provas do Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM). A Matriz foi elaborada com base nos antigos Parémetros Curriculares
Nacionais (PCN).

A Matriz de Referéncia do ENEM é composta por quatro dreas de conhecimento:
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e suas Tecnologias;
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; e Matemdtica e suas Tecnologias. Cada
drea de conhecimento é composta por um conjunto de competéncias e habilidades
que devem ser desenvolvidas pelos estudantes ao longo do ensino médio.

A BNCC e a Matriz de Referéncia do ENEM sdo documentos importantes para a
definicdo dos objetivos educacionais no Brasil e para a elaboragdo de politicas
publicas voltadas para a melhoria da qualidade do ensino.
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HISTORIA DO ENEM

2000
;93? acessibilidade e 2004
5 it ProUni
O Exame Nacional do Ensino Médio 4 er"i::‘ento =

(ENEM) foi criado em 1998 pelo Ministério
da Educacao (MEC) com o objetivo de
avaliar a qualidade do ensino médio no

2008
INEP e MEC 2009 2010 *

pais. Inicialmente, o exame era voluntario F"°Ze:i‘;'::;;°"°' Sisu Cprimeramentos
e tinha como principal objetivo fornecer Certificagao EM Fies
informacodes para orientar a formulagdo

de politicas publicas para a melhoria da 2013

porta de acesso 2024
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educagao
superior 2018 NOVO ENEM
20 anos

enem

O ESTUDANTE ANTES...

A posicdo do estudante, nos modelos educacionais dos séculos anteriores,
estava pautada no acimulo de conhecimentos, na racionalidade, na escolha
de uma carreira para a vida e na disciplina por meio de prescrigées e
normatizagées de comportamentos, atitudes, habitos e habilidades. Dessa
maneira, a educagdo estava voltada para as questdes da organizagdo da
sociedade do momento, e ndo para as questdes da singularidade do sujeito
e tampouco para as hovas dindmicas socidis do século XXI.
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enem O ESTUDANTE HOJE...

A implementagao do Novo Ensino Médio sinaliza uma necesséria ressignificagéo
da escola como espacgo de convivéncia e de relagdes sociais, de aprendizagens
essenciais e de oferta de trajetdrias diversificadas. Nesse sentido, os novos
tempos e contornos legais apontam para uma proposta avaliativa
transformadora e possivel, demandando que o estudante tome consciéncia de
seu processo de aprendizagem, sendo protagonista de seu proprio
desenvolvimento pessoal e educativo. A partir de 2024, o Exame Nacional do
Ensino Médio (Enem) devera ter um novo modelo, para acompanhar o formato
proposto pelo Novo Ensino Médio, que entrou em vigor em 2022 e trard diversas
mudangas, como a ampliagéo da carga hordria e a organizagdo curricular mais
flexivel, na qual os estudantes poderdo aprofundar os estudos nas areas de
conhecimento com as quais mais se identificam.

*

E O ENSINO
POR
INVESTIGAGCAO?

COMO AVALIAR?

A AVALIAGAO DO ENSINO POR INVESTIGAGAO
DEVE SER REALIZADA DE FORMA A
CONSIDERAR NAO APENAS O PRODUTO FINAL
DA INVESTIGAGAO, MAS TAMBEM O
PROCESSO DE APRENDIZAGEM DOS
ESTUDANTES.
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Guia de Elaboragéo

e Reviséao de Itens
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COMO SAO
ELABORADAS AS

QUESTOES DO
ENEM?

GUIA DE ELABORAGAO

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) &
responsavel pela elaboragdo do Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) e segue
um rigoroso processo de elaboracéo das
questoes.

n ESTRUTURA DO ITEM DE MULTIPLA ESCOLHA

A elaboragdio de itens de miltipla escolha requer que o elaborador tenha dominio
tanto da area de conhecimento a ser avaliada quanto dos procedimentos técnicos que
envolvem a construgdo de itens; “compreenda os objetivos educacionais e as
caracteristicas educacionais e psicolégicas daquele que se submete ao teste”; e seja
criativo para propor “situagdes novas e engenhosas” (Vianna, 1982, p. 49)

O p de ¢do do item ve-se artesar e a versao final
sera alcangada apds varias revisdes.

O item de miltipla escolha utilizado nos testes do Inep divide-se em trés partes,

conforme ilustrado na Figura 1.

TEXTO-BASE

ENUNCIADO

Figura 1 — Partes constitutivas do item

O item deve ser estruturado de modo que se configure uma unidade de proposicao

e ot ple uma Unica hab da Matriz de Referéncia. Para tanto, devem ser
observadas a coeréncia e a coesSo entre suas partes (lexto-base, enunciado e
alternativas), de modo que haja uma articulagdo entre elas e se explicite uma Unica
situag@o-problema e uma abordagem homogénea de conteddo

21
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a E ESSA SITUACAO PROBLEMA

1. Selecione uma habilidade da Matriz de Referéncia. EMBRA O QUE???

,‘\) 2. Construa a situagao-problema, atentando-se para a realidade cotidiana do publico-alvo. £ &8 <«

3. Dé preferéncia a fontes primarias, originais e sem adaptagdes, caso utilize textos-base
referenciados, de acordo com as normas da ABNT.

4. Utilize, preferencialmente, textos que abordem temas atuais e sejam adequados ao
publico-alvo.

5. Evite a utilizacdo de textos muito extensos, levando em consideragdo o tempo de
leitura do item durante a realizagdo do exame.

6. Elabore itens inéditos (n&o publicados, divulgados ou utilizados em sala de aula).

7. Elabore, sempre que possivel, até trés itens abordando o(s) mesmo(s) texto(s)-base,
desde que os itens contemplem diferentes habilidades.

8. Evite abordagens de temas que suscitem polémicas.

9. Evite utilizar ou redigir texto-base, enunciado e alternativas que possam induzir o
participante do teste ao erro (“pegadinhas”).

A SITUAGCAO PROBLEMA

-~

Situacdo-problema & um desafio apresentado no item que reporta o
participante do teste a um contexto reflexivo e instiga-o a tomar decisées, o
que requer um trabalho intelectual capaz de mobilizar seus recursos
cognitivos e operagées mentais. Uma situagéo-problema deve estar
contextualizada de maneira que permita ao participante aproveitar e
incorporar situagées vivenciadas e valorizadas no contexto em que se
originam para aproximar os temas escolares da realidade extraescolar

(Inep, 2010). -

\
1
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A SITUACAO PROBLEMA

N 1
" Uma situacdo-problema ndo deve se restringir a uma parte especifica do

item, mas deve permear toda a sua estrutura, ao longo de todo o processo
de composigdo, a comegar pela escolha do texto-base, passando pela

construcdo de todas as partes que compdéem um item. Em uma avaliagdo,

um item contextualizado pretende transportar o participante do teste para

uma situagéo normalmente vivenciada por ele no dia a dia, e que, no item,
pode se materializar ou hdo em uma situagéo hipotética (Inep, 2010).

. \

PROBLEMATIZAGAO E CONTEXTUALIZAGAO

A problematizagéio consiste na
construcédio de situagées-problema
que irélo estruturar as situacoes de

aprendizagem, dando-lhes um

significado percebido pelos
aluneos. Trata-se de um cendrio de
aprendizagem, com pontos de partida
e de chegada bem definidos.

(RICARDO, 2010)
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PROBLEMAS E PROBLEMATIZAGCOES

"Antes de tudo o mais, & preciso saber formular
problemas. E seja o que for que digam, na vida
cientifica, os problemas ndo se apresentam por si
mesmos. E precisamente esse sentido do problema
que dé a caracteristica do genuino espirito cientifico.
Para um espirito cientifico, todo conhecimento é
resposta a uma guestdo. Se ndéo houve questéo, néo
pode haver conhecimento cientifico. Nada ocorre por
si mesmo. Nada é dade. Tudo é construido"

(Bachelard, 1977, p. 148).

PROBLEMAS E PROBLEMATIZAGOES

2 1
- “...8 para problematizar o conhecimento ja construido pelo aluno que ele
deve ser apreendido pelo professor; para agucar as contradigdes e localizar
as limitagdes desse conhecimento, quando cotejado com o conhecimento
cientifico, com a finalidade de propiciar um distanciamento critico do
educando ao se defrontar com o conhecimento que ele ja possui e, ao
mesmo tempo, propiciar a alternativa de apreensdo do conhecimento
cientifico.”
(DELIZOICOV, 2001)
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PROBLEMAS E PROBLEMATIZAGOES

1. Problematizacéo inicial:

e Contextualizagéo, apreenséo e compreenséo da posigéo
dos alunos frente o conhecimento que configura a
discusséo.

2.0rganizagéio do conhecimento:

» Sistematizagdo e conceituacgéo.

3.Aplicagéio do conhecimente:

» Explicagéo e conscientizacéo.

(DELIZOICOV, 2001)

enem

QUESTAO 104

A extingdo de espécies € uma ameaca real que
afeta diversas regides do pais. A introdugédo de espécies
exoticas pode ser considerada um fator maximizador
desse processo. A jaqueira (Artocarpus heterophyllus),
por exemplo, é uma arvore originaria da India e de
regides do Sudeste Asiatico que foi introduzida ainda na
era colonial e se aclimatou muito bem em praticamente
todo o territério nacional.

Casos como o dessa arvore podem provocar a redu¢ao
da biodiversidade, pois elas

0O ocupam areas de vegetagdo nativa e substituem
parcialmente a flora original.

@ estimulam a competigéo por seus frutos entre animais
tipicos da regido e eliminam as espécies perdedoras.

@ alteram os nichos e aumentam o numero de
possibilidades de relagdes entre os seres vivos
daquele ambiente.

@ apresentam alta taxa de reprodugdo e se mantém
com um nimero de individuos superior a capacidade
suporte do ambiente.

@ diminuem a relagdo de competicdo entre os
polinizadores e facilitam a agdo de dispersores de
sementes de espécies nativas.

Orv<ssm>xm
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QUESTAO 121

A Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria (Anvisa)
aprovou um produto de terapia génica no pais, indicado
para o tratamento da distrofia hereditaria da retina. O
procedimento € recomendado para criangas acima de
12 meses e adultos com perda de visdo causada pela
mutacao do gene humano RPE6S. O produto, elaborado
por engenharia genética, € composto por um virus, no qual
foi inserida uma coépia do gene normal humano RPE65
para corrigir o funcionamento das células da retina.

ANVISA. Disponivel em: www.gov.brianvisa Acesso em: 4 dez. 2021 (adaptado)

O sucesso dessa terapia advém do fato de que o produto
favorecera a

0 corregdo do codigo genético para a tradugdo da
proteina.

alteragcdo do RNA ribossémico ligado a sintese da
proteina.

producdo de mutacdes benéficas para a correcéo do
problema.

liberagcdo imediata da proteina normal na regido
ocular humana.

expressdo do gene responsavel pela produgdo da
enzima normal.

QUAL A SITUAGAO PROBLEMA?
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EXEMPLO =g

QUESTAO 123

De acordo com a Organizacdo Mundial da Saude,
a filariose e a leishmaniose sdo consideradas doengas
tropicais infecciosas e constituem uma preocupacao para
a saude publica por ser alto o indice de mortalidade a
elas associado.

Uma medida profilatica comum a essas duas doencas € o(a)

0 incineragdo do lixo orgéanico.

® construcéo de rede de esgoto.

@ uso de vermifugo pela populagéo.

® controle das populagdes dos vetores.

@ consumo de carnes vermelhas bem cozidas.

QUAL A SITUAGAO PROBLEMA?

EXEMPLO

(URCA/2022.2) Com relagdo ao processo conhecido como crossing-over, podemos afirmar que:

A ligagdo entre genes localizados em um mesmo cromossomo acontece no momento da fecundagdo e ndo é completa porque durante a préfase | da
meiose ocorre diminuicdo da variabilidade genética.

A reducdo do numero de gametas recombinantes entre dois ou mais genes localizados em um mesmo par de cromossomo homologos deve-se a
permutacao ocorrida entre os locos génicos considerados, durante a divisdo meidtica que leva a separagdo das cromatides homologas.

Permite o emparelhamento das cromatides - irmds e corrige a recombinacdo génica. Os cromossomos se condensam e tornam-se possivel observar a
linkage, conjunto das quatro cromatides, duas de cada cromossomos.

A consequéncia do processo de permutacdo € uma recombinacgado génica, pois a cromatide que sofreu permutagdo pode ficar com alelos diferentes
daqueles que ela tinha antes da permutacao.

Acontece no momento da divisdo mitética das células e possibilita a troca de cromossomos entre genes homalogos. Assim, as permutagées alteram as
propor¢oes esperadas nos diferentes cruzamentos.

QUAL A SITUAGAO PROBLEMA?



EXEMPLO

UECE 2015 - Assinale a opcao que contém a sequéncia correta correspondente ao ciclo de vida das
pteridofitas.
A) Producao de esporos — esporofilo — producao de gametas - fecundagao — protonema.
B) Protonema - esporofito — producao de esporos — produc¢ao de gametas - fecundacao.
C) Producao de gametas - fecundacao - esporofito — producao de esporos — protalo.

D) Producao de esporos — esporofito — protalo — fecundacao.

QUAL A SITUAGAO PROBLEMA?

EXEMPLO

(MACK) - O desenho a seguir representa uma folha de samambaia. A estrutura indicada pela seta

é chamada..., sendo formada por um conjunto de....

Qual a alternativa que completa corretamente as lacunas acima?
a) soro, esporangios.

b) esporangio, soros.

C) antera, polen.

d) espongioforo, esporos.

e) soro, polen.

QUAL A SITUAGAO PROBLEMA?
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COMO ELABORAR ITENS NA PERSPECTIVA
DO ENSINO POR INVESTIGAGAO?

VAMOS TENTAR?

ATIVIDADE!

OLHE PARA A
MATRIZ DO
ENEM

Qual tema biologico esta presente nessa
aula?
Agora pense, como avaliar o conteldo
dessa aula?
Como criar uma atividade que estimule e
conecte o protagonismo do aluno com a
aprendizagem.

Destaque um eixo cognitivo;
Destaque a competéncia da areq;
Destaque a habilidade;
ELABORE UM ITEM!
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PARA O PROXIMO ENCONTRO...
@Ler os documentos apresentadose e desenvolver uma atividade de avaliacGo de um item de
Biologia.

&/} A partir do tema biolégico do plano de aula de ensino por investigacdo cada aluno pensard em um
objetivo para a escolha de um eixo cognitivo, competéncia e habilidade da matriz do ENEM.

@ A atividade elaborada deverd seguir o guia de elaboracdo de itens do INEP e especificar a escolha
do tema, o objetivo da atividade e respectivamente as competéncias e habilidades referentes ao
contetdo da atividade, destacando a situacdo problema, os distratores e a corregdo do item
elaborado.

@ Na segunda aula do dia 28 de setembro cada aluno apresentard sua atividade explicando o
roteiro de sua elaboracéo, cada aluno terd 10 minutos.

Q
-

OBRIGADA
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CURSO DE EXTENSAO 1° DIA

v
e
UnB \ !
& |
Usos pedagogicos dos exames
e avaliagcées externas: diclogos
com ensine investigativo

DIA 02 0/

*

APRESENTAGAO ITENS COM ENSINO
POR INVESTIGAGAO

Como foi elaborar?
Como acha que seria a
aplicagéio dessa atividade?
Vale a pena?
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S E O CURRICULO?
PRA QUE SERVE?
CONSIGO ARTICULAR O CURRICULO COM AS
AVALIAGOES EXTERNAS?

RQQ/





































































