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RESUMO

Esta pesquisa partiu da inquietacdo acerca das mudancas recentes do Novo Ensino Médio, os
desdobramentos dos contetdos, habilidades e aprendizagens acerca das Ciéncias da Natureza,
com énfase nos contetdos de Biologia. Aqui se promoveu a investigacdo acerca de como 0s
resultados das avaliagdes e exames da Educacdo Bésica na area de Ciéncias da Natureza e, em
especial, dos contetdos de Biologia podem ser interpretados no universo escolar, contribuindo
para a melhoria da qualidade do ensino. A partir do olhar para o Exame Nacional do Ensino
Médio e interpretacdo dos resultados trazida em seus relatorios pedagdgicos de 2009 a 2012
essa pesquisa produziu um curso de extenséo para professores de Biologia. O curso possibilitou
pensar 0 que sdo as avaliacdes externas, criar formas de interpretacdo dos seus resultados e
problematizar a relacdo constitutiva entre curriculo e avaliacdo. Tal empreitada se deu por meio
da incorporagdo de aspectos do ensino por investigacdo que possibilitou a anélise e a criacdo
de itens de Biologia considerando a operagao cognitiva, o contexto e o objeto do conhecimento.
Assim, investiu-se em uma perspectiva em que 0s itens se constituem, simultaneamente, em
instrumentos que investem em uma abordagem investigativa e permitem aos professores
investigarem também questdes relativas a aprendizagem dos conhecimentos bioldgicos e das

Ciéncias da Natureza de uma forma mais ampla.

Palavras-chave: Avaliacdes em Larga Escala; Curriculo; Exame Nacional do Ensino Médio;

Novo Ensino Médio; Relatdrios Pedagdgicos.



ABSTRACT

This research was based on a concern regarding the recent changes to the New Secondary
Education system, the consequences for content, skills and learning in the natural sciences, with
an emphasis on biology content. This led to an investigation into how the results of basic
education assessments and exams in the area of natural sciences and, in particular, biology
content, can be interpreted in the school world and contribute to improving the quality of
teaching. Based on looking at the National High School Exam and interpreting the results in its
pedagogical reports from 2009 to 2012, this research produced an extension course for Biology
teachers. The course made it possible to think about what external assessments are, to create
ways of interpreting their results and to problematize the constitutive relationship between
curriculum and assessment. This was done by incorporating aspects of inquiry teaching, which
made it possible to analyze and create Biology items taking into account the cognitive
operation, the context and the object of knowledge. Thus, we invested in a perspective in which
the items are simultaneously instruments that invest in an investigative approach and allow
teachers to also investigate issues relating to the learning of biological knowledge and the

natural sciences more broadly.

Keywords: Curriculum; Large-Scale Assessments; National High School Exam; New High

School; Pedagogical Reports;.
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1 INTRODUCAO

Minha trajetdria de formacdo e de pratica docente comegou ao acaso, mas quando me
deparei com as leituras e experiéncias da primeira graduacéo, fazendo parte do pioneirismo do
curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais na Universidade de Brasilia (UnB), despertei um
interesse especial pela docéncia, e desde entdo procurei me aperfeicoar sempre, tanto nos
aspectos préticos relacionados a docéncia como nos teodricos. A pesquisa no processo de
formagéo de professores com foco nos resultados dos alunos sempre foi algo que me inspirou,
incluindo leituras e investigacdes baseadas na discussdo dos desafios que se colocam para as
disciplinas das diferentes areas das Ciéncias da Natureza, incluindo a filosofia e a histéria da
ciéncia.

Em minha percepgdo como professora, o planejamento de aula deve dialogar com o
curriculo e com as avaliaces, dessa forma percebo a relacdo entre esses elementos na pratica
docente. Com o Novo Ensino Médio, a restruturacdo do curriculo e o avango das avaliacdes,
venho percebendo a dificuldade que nés professores temos para fazer convergir tantas politicas,
com orientacOes, por vezes, conflitantes. Observo, na pratica docente, que os professores,
muitas vezes, ndo conhecem ou ndo se apropriam do vasto conjunto de informac6es geradas
pelas avaliacGes externas, 0 que poderia ser de grande valor quando pensamos em praticas que
visam o aperfeicoamento do ensino de Biologia.

Ao problematizar as politicas para o ensino médio, Santos (2017) argumenta que estas
veiculam sentidos para além do que seria essa etapa, mas também sobre quem devemos ser
como estudantes, professores e cidaddos. A politica curricular informa, além dos contedos,
formas de se conceber a propria organizagdo do conhecimento, com dialogos nem sempre
previstos no &mbito de sua producédo nas ciéncias de referéncia. As dificuldades apresentadas
pelos estudantes na disciplina de Biologia, por sua vez, englobam tanto as questfes
epistemoldgicas como as questdes pedagogicas do fazer cientifico e do ensinar ciéncia.

As Ultimas mudangas, tanto nos referenciais teoricos, quanto na organizacdo dos
conteddos do Novo Ensino Médio levantam duvidas acerca das habilidades e competéncias
especificas da area da Ciéncias da Natureza. Investigar, comparar e compreender 0S
documentos relativos ao Ensino de Ciéncias e os resultados de avaliagGes nacionais e regionais
assume papel central no cenario atual e na busca para minimizar os impactos das dificuldades
encontradas pelos estudantes no entendimento dos temas biolégicos do ensino médio.

A elaboracdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para a Educacao Baésica é

resultado de um amplo processo de reformas econémicas e educacionais, tendo sido elaborada
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de acordo com alguns ideais politicos, incluindo o Movimento pela Base Nacional Comum
(BRASIL, 2018). As avaliagOes externas, por sua vez, se constituem importantes ferramentas
na melhoria da qualidade de ensino. A crescente valorizacdo das avaliacdes externas tornam
necessarias acdes que contribuam para o entendimento de como é que esses instrumentos
medem a qualidade da educacéo para atuarmos em prol da melhoria e do aperfeicoamento dessa
qualidade e, assim, podermos elevar os nossos indices de desenvolvimento.

Existem varias avaliacOes e exames da educacao basica no Brasil, cada uma com seus
objetivos especificos e metodologias de avaliacdo. Algumas das principais sdo: o Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacdo Bésica (SAEB), o Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM), o Exame Nacional para Certificagdo de Competéncias de Jovens e Adultos
(ENCCEJA). Além, disso o Brasil participa de avaliacbes organizadas por organismos
multilaterais, como € o caso dos testes que fazem parte do Programa Internacional de Avaliacéo
de Estudantes (PISA) e do Laboratério Latino-Americano de Avaliagdo Educacional (LLECE)
(MEDEIROS; JALOTO; SANTOS, 2017).

O SAEB, atualmente, avalia os alunos do 2°, 5° e 9° anos do Ensino Fundamental e do
3% ano do Ensino Médio em Lingua Portuguesa e Matematica e, mais recentemente, em 2019,
a avaliagdo incorporou, no 9° ano, as &reas de Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza. O
ENEM, que é o exame em foco deste trabalho, é uma prova realizada pelo MEC que tem como
principal objetivo avaliar o desempenho individual dos participantes ao final do ensino médio.
Além disso, 0 ENEM ¢ utilizado como critério de selecdo em diversas institui¢cbes de ensino
superior no Brasil, tendo desde o ano de 2009 se constituido em um dos principais mecanismos
de acesso as universidades federais, por meio do Sistema de Sele¢do Unificada (SiSU). O
ENCCEJA ¢é uma avaliacéo realizada pelo MEC com o objetivo de avaliar as competéncias e
habilidades dos jovens e adultos que ndo concluiram o Ensino Fundamental ou o Ensino Médio
na idade adequada. O PISA, por sua vez, € uma avaliacdo internacional realizada pela
Organizagdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE) que tem como
objetivo avaliar o desempenho dos estudantes em Matematica, Leitura e Ciéncias. Os estudos
promovidos pelo LLECE também avaliam periodicamente esses mesmos trés dominios, com
foco nos paises da América Latina e Caribe.

Podemos observar que 0s exames e as avaliagcdes externas constituem-se politicas que
tém por objetivo avaliar a qualidade da educacédo oferecida pelas escolas e sistemas de ensino.
Essas avaliacfes podem ser realizadas em nivel nacional, estadual ou municipal e, geralmente,
envolvem a aplicagdo de testes padronizados para medir o desempenho dos alunos em

diferentes areas do conhecimento. Os resultados das avaliages externas sdo utilizados para
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identificar pontos fortes e fracos do sistema educacional e orientar a formulacéo de politicas
publicas para melhorar a qualidade da educacdo (MOREIRA, 2019).

No momento presente, j& com a colocacdo em cena do Novo Ensino Médio e a
reestruturacdo das disciplinas por areas de conhecimento, incluindo a area da Ciéncias da
Natureza, surgem dificuldades e questionamentos sobre como a reforma curricular atingira ndo
apenas o exercicio da docéncia em Biologia, mas a forma como os exames e as avaliacGes
externas se estruturardo (BALL; MAGUIRE; BRAUN; 2016). Tais avaliacGes nacionais, que
medem o desenvolvimento da Educacdo Basica, também contribuem para forjar certos sentidos
de qualidade para o ensino das disciplinas escolares. Nota-se importancia na investigacao sobre
as avaliacbes externas e os conteddos e habilidades dessas (MARCONDES, 2018). A
contribuicdo desse projeto estd centrada no estudo dos possiveis didlogos que os professores
podem criar com relacédo a interpretacdo pedagdgica dos relatorios do ENEM (BRASIL, 2010;
BRASIL, 2012), da BNCC (BRASIL, 2018), dos curriculos e do ensino por investigacdo. Tal
estudo tomou por base o conhecimento acerca dos temas bioldgicos presentes nos relatorios
pedagdgicos do ENEM (2009-2012) (BRASIL, 2010; BRASIL, 2012), no mapa de itens de
Ciéncias da Natureza (BRASIL, 2014) e nos possiveis dialogos da interpretacdo desses
documentos com o ensino por investigacdo. Com isso, pretendeu-se dar subsidios aos
professores ndo apenas para entender aspectos sobre a avaliagdo, como estimular a reflexéo de
como as questdes de prova podem contribuir para a compreensdo de como 0s estudantes
aprendem sobre Biologia.

Justifica-se no cendrio atual da educacdo brasileira que discutir a qualidade da educacao
oferece caminhos e alternativas para problematizar o papel da escola, do professor e do
estudante perante politicas que envolvem as avaliagdes externas. As avaliacdes externas para a
educacdo bésica sdo realizadas com a participacdo do Governo Federal buscando investigar e
detectar o desempenho académico principalmente dos estudantes, mas também dos professores
e diretores (WATANABE, 2016). Constata-se ainda, no ambito das Ciéncias da Natureza, que
compreender as avaliacGes externas fortalece o processo de ensino e aprendizagem e promove
um melhor nivel de qualidade educacional nas escolas (MOREIRA, 2019).

Nesse contexto ressaltamos 0 ENEM, criado em 1998 pelo Ministério da Educacdo do
Brasil com o objetivo de avaliar o desempenho dos estudantes ao final do ensino médio.
Inicialmente, 0 ENEM foi idealizado para se constituir em uma autoavaliacdo e também como
uma referéncia sobre a qualidade do ensino, mas, ao longo dos anos, passou a ser utilizado
como um critério de selecdo para diversas universidades e programas, tais como Programa

Universidade para Todos (ProUni) e para o Fundo de Financiamento Estudantil (FIES). Em
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2009, 0 ENEM passou por uma reformulagéo e tornou-se a principal forma de acesso ao ensino
superior no Brasil. A partir de entdo, o exame passou a ser utilizado como critério de selecéo
em uma parte expressiva das universidades estaduais e federais, via SiSU e/ou em processos
seletivos que consideravam parcial ou totalmente os desempenhos dos participantes no exame.

A cada edicdo do ENEM nds, professoras e professores, acompanhamos sua evolugéo e
0 crescimento de aspectos que aumentaram ainda mais a importancia e impacto do exame nas
nossas praticas educacionais. Nesse sentido, nas escolas de ensino médio € possivel perceber a
producdo de planejamentos e metodologias que contemplam as matrizes de referéncia deste
exame, afinal, n6s passamos a, além de ensinar o contedo programatico, preparar os estudantes
para participarem do ENEM. Atualmente, o ENEM ¢ realizado anualmente e é composto por
uma prova de redacdo e questdes objetivas nas areas de Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias; Ciéncias Humanas e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias;
e Matemaética e suas Tecnologias. O exame é aplicado em dois dias e é considerado uma das
principais formas de acesso ao ensino superior no Brasil.

Definir a qualidade da educacdo ndo é tarefa facil. Esse conceito pode ter muitas
interpretacdes, dependendo da concepcdo do individuo sobre o fim do processo educacional e
da direcdo que o ser humano deve seguir em sua formacdo. De acordo com Dorea (2021),
podemos entender que ha uma distin¢do entre exame e avaliacdo, a avaliagdo é includente, e,
portanto, se apoia na generalizacdo do resultado, com carater diagndstico, jA 0 exame €
classificatdrio, ou seja, possui carater excludente, classificatorio.

Na perspectiva deste trabalho, os professores e as professoras, a partir do momento que
possuem ferramentas e conhecimento a respeito do processo de criagdo, desenvolvimento e dos
resultados do ENEM e os diferentes temas bioldgicos abordados em suas edi¢des, podem
explorar melhor as perspectivas dos seus planejamentos e metodologias de ensino, olhando para
os resultados passados e focando nos objetivos futuros. Conseguir dialogar com os documentos
que versam sobre o ENEM e a sala de aula pode criar possibilidades de conhecer aspectos
importantes que encontramos na interpretagdo pedagogica da matrizdo ENEM e nas escalas de
proficiéncia.

Essa pesquisa envolveu também um levantamento bibliografico do cenario educacional
no que diz respeito a relacdo entre a BNCC e as avaliacdes externas, olhando para o que dizem
as pesquisas que dialogam especificamente com o ENEM e a Biologia. Além disso, analisou as
interpretagdes pedagogicas dos relatérios pedagogicos do ENEM (2009-2012) (BRASIL, 2010;
BRASIL, 2012). Da pesquisa e analise dos relatérios foi desenvolvida uma proposta de curso

de extensdo para professores de Biologia refletirem e, a partir disso, promoverem o dialogo, em
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sua pratica docente, sobre a importancia das avaliagdes externas, em especial o exame do
ENEM.

A proposta foi reunir um quadro de professores para aprender, interpretar e refletir sobre
a pratica e o processo de avaliacdo e usar os resultados dos relatérios do ENEM (BRASIL,
2010; BRASIL, 2012) para analisar as questdes de Biologia, criando meios de ensino por

investigacdo para esses itens no decorrer do curso de extenséo.
1.1 Objetivo geral

Analisar a BNCC e o Curriculo em Movimento do Distrito Federal na relacdo com o ENEM,
identificando os temas bioldgicos presentes nos relatorios pedagogicos deste exame, incluindo
0 mapa de itens de Ciéncia da Natureza para, a partir disso, elaborar um curso de extensao para
professores de Biologia dialogarem com as possibilidades de metodologias de ensino por

investigacdo no que tange ao ensino de Biologia.

1.2 Objetivos especificos

v Entender, a partir da literatura, como os temas biolégicos vém sendo representados na area
de Ciéncias da Natureza no ENEM;

v Analisar os relatérios pedag6gicos do ENEM (2009-2012) dialogando com a matriz do
ENEM, a BNCC e o Curriculo em Movimento do Distrito Federal, com o intuito de refletir
quais sdo os principais temas bioldgicos e as dificuldades associadas a eles para subsidiar a
construcdo do curso de extensao;

v Estimular a analise e criacdo de meios de ensino por investigacdo e a elaboracdo de itens
que contemplem os conteudos de Biologia dialogando com a interpretacdo pedagogica dos
dados levantados nos relatérios do ENEM (2009-2012).
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2 REVISAO DE LITERATURA

2.1 LEVANTAMENTO BIBLIOGRAFICO

A concepcdo deste projeto, apresentado ao programa de Mestrado Profissional em
Ensino de Biologia — PROFBIO, da Universidade de Brasilia, envolveu a realizacdo de uma
revisdo bibliografica com o objetivo de identificar produgdes associadas com 0s seguintes
descritores: ‘AVALIACAO EXTERNA’ ou ‘LARGA ESCALA’ ¢ ‘BIOLOGIA’ ou ‘ENEM.
Das producdes constantes no Banco de Dados do Portal de Periddicos da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), a pesquisa avangada no portal trouxe
35 artigos, filtrados do periodo de 2013 a 2023, perfazendo os ultimos 10 anos anteriores a essa
escrita.

A partir dos resultados do levantamento bibliografico os artigos foram classificados
inicialmente em alta, média e baixa relevancia de acordo com a associacao e aparecimento das
palavras-chave: os artigos que retornaram 3 palavras-chave foram classificados como alta
relevancia, 2 palavras-chave média relevancia e 1 palavra-chave baixa relevancia. Foi realizada
a leitura flutuante dos resumos. Apds a leitura dos resumos dos artigos, trés artigos foram
excluidos por fugirem da perspectiva da pesquisa, ndo se tratando de assuntos educacionais. A
partir dai, com a aproximacdo dos textos, foram criadas as categorias, formuladas de acordo
com as metodologias de pesquisa utilizadas e os objetivos de cada artigo. Foram elencadas 3
categorias principais: Estudo de Caso; Revisao Bibliografica e Estudo de Itens. Tais categorias
indicam as principais tendéncias dos estudos encontrados, sem pretender exaurir a discussao
dos elementos trazidos por esses trabalhos, nem confinar tais estudos a essas categorias,
apresento, a seguir, os principais achados que o levantamento me proporcionou, indicando
como tais estudos ajudam a construir o quadro para a investigacao aqui apresentada.

No levantamento bibliogréfico relativo aos textos classificados na categoria Estudo de
Itens, destacam-se trabalhos que estudaram itens de Ciéncias Biologicas de avaliagdes externas,
incluindo o ENEM, e trabalhos que estudaram os resultados de avaliacGes externas. Nesses
artigos (APENDICE 1) é possivel observar a importancia do estudo e do levantamento de itens
de Biologia das avaliagcGes externas, bem como as habilidades e competéncias que sdo
envolvidas nos conteudos desses itens. Além disso, com a analise de itens de Biologia de provas
anteriores foi possivel conectar os saberes dos curriculos e documentos da educagcdo com novas
metodologias, como 0 ensino por investigagéo, possibilitando uma reformulacéo nas aulas de

Biologia por meio do uso pedagdgico tanto dos instrumentos como dos resultados e analises
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propiciados pelas avaliacdes. Considerando os artigos do quadro (APENDICE 1) que foram
identificados como estudo de caso relacionados a itens (questdes) de avaliagGes externas, foram
observadas pesquisas empiricas que analisam, por meio da coleta de dados qualitativos e
quantitativos, a relagdo entre as avaliages externas e o cenario da educacdo. Nesses estudos de
caso, notou-se que a proposta das avaliagcbes em larga escala, também para o ensino de Ciéncias,
aponta demandas importantes de pesquisa na busca da anélise do impacto dessas avaliacGes
para o ensino de Ciéncias, como o entendimento da abordagem de conteddos, formacdo de
professores, politicas publicas para o ensino de Ciéncias, geracdo de curriculos e compreensao
publica da Ciéncia (PIZARRO; LOPES, 2017).

Segundo Josephino e Santos (2020), nos resultados do projeto ENEM desenvolvido em
seu estudo envolvendo o Ensino Médio, na busca para entender os contetdos de Biologia do
exame, observou gque o ensino através de temas de Biologia abordados em provas de exames
anteriores do ENEM trouxe resultados positivos para os estudantes, contribuindo para uma
melhor aprendizagem e para o aumento do nimero de inscritos no ENEM e em exames
vestibulares em comparagdo com anos anteriores ao projeto. Além disso, véarias aprovacfes em
universidades publicas federais ou estaduais séo resultado da participacdo desses estudantes
nesse projeto (JOSEPHINO; SANTQOS, 2020).

No artigo intitulado “Analise dos itens de Biologia presentes no ENEM”, de autoria de
Mancine, Marques e Pavini (2017), foram estudados os itens de Biologia do Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM), presentes nas edicdes de 2009 a 2014. Por meio da Taxonomia de
Bloom foram identificadas a demanda cognitiva e a dimensdo do conhecimento dos itens de
Biologia, relacionando a ocorréncia da maioria de itens com dominios de baixa ordem cognitiva
e sugerindo a elaboracdo de instrumentos com uma melhor distribuigdo entre tais demandas. O
artigo ressalta a importancia do estimulo a reflexdo e a aplicacdo de conceitos na resolucdo de
problemas. Analisando 96 itens de Biologia, considerando as demandas cognitivas e as
dimensdes do conhecimento, concluiram que 84% dos itens observados estavam relacionados
com dominios envolvendo as demandas cognitivas ‘lembrar’ e ‘entender’, associadas ao
conhecimento factual e conceitual. Ainda segundo o artigo analisado, oito itens relacionavam
a demanda cognitiva ‘analisar’ associada ao conhecimento conceitual e apenas 1 item
relacionado a demanda ‘aplicar’ e 5 itens a demanda cognitiva ‘analisar’, ambas ligadas ao
conhecimento procedimental (MANCINE; MARQUES; PAVINI, 2017)

Se pensarmos que as demandas cognitivas se referem ao conjunto de habilidades
mentais e aos processos cognitivos necessarios para realizar uma determinada tarefa e que essas

demandas podem variar em termos de complexidade e exigéncia, dependendo da natureza da
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atividade, podemos trazer para a sala de aula a perspectiva do ensino por investigacdo nas
avaliacdes dos nossos estudantes. Chamamos atengéo, assim, para como a incorporacao dessa
perspectiva a elaboracdo dos itens de avaliacGes pode contribuir para a complexificacdo das
demandas exigidas a resolucdo das situacdes-problema apresentadas por tais instrumentos.

Como apontei anteriormente, a prova do ENEM é organizada em formato de teste e é
dividida em quatro areas de conhecimento: Linguagens, Codigos e suas Tecnologias; Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; e Matematica e suas
Tecnologias. Além disso, ha também uma redacéo que deve ser produzida pelos participantes.
A prova é composta por questdes de multipla escolha, com cinco alternativas cada. Cada area
de conhecimento tem um ndmero especifico de questbes, totalizando 45 questbes por area,
somando um total de 180 questdes objetivas. Uma das diferencas que pode afetar o desempenho
dos estudantes na prova do Enem ¢ a variagdo individual nas habilidades cognitivas, tais como
memoria, atenc¢do, raciocinio, capacidade de resolucdo de problemas, de tomada de deciséo e
flexibilidade cognitiva. Alguns estudantes podem ter mais facilidade em uma ou mais dessas
habilidades, enquanto outros podem encontrar mais dificuldade.

Olhando para a matriz do ENEM (BRASIL, 2009) encontramos as habilidades e
competéncias que sdo avaliadas na prova do exame. A matriz é dividida em cinco eixos
cognitivos: dominar linguagens; compreender fendmenos; enfrentar situacdes problema;
construir argumentacao e elaborar propostas. Além dos eixos cognitivos as quatro areas sao
estruturadas por competéncias de area, a Ciéncia da Natureza e suas tecnologias é formada por
oito competéncias, distribuidas em trinta habilidades ddo origem aos quarenta e cinco itens
relativos aos componentes curriculares Quimica, Fisica e Biologia e as suas possiveis
intersecBes. Os contetidos e tematicas das competéncias e habilidades de Ciéncias da Natureza
convidam os estudantes a resolverem problemas por meio dos componentes curriculares da
Ciéncia da Natureza, destacando os temas: meio ambiente, tecnologia, métodos e
procedimentos proprios das Ciéncias Naturais.

Os itens da prova do ENEM sé&o elaborados seguindo o Guia de Elaboragéo de Itens do
INEP (BRASIL, 2010), que € um documento utilizado para orientar a elaboragédo das questdes
da prova, garantindo que elas sejam adequadas, relevantes e estejam alinhadas com as
competéncias e habilidades avaliadas. E importante ressaltar que o processo de elaboragio das
questdes do ENEM envolve uma equipe de especialistas que segue diretrizes especificas
estabelecidas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira

(INEP). Tais diretrizes visam garantir a qualidade e a validade das quest6es utilizadas na prova.
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Com a classificacdo das competéncias e habilidades relacionadas aos temas da Biologia
nas provas analisadas, Silva et al. (2022) notam que existe ainda um déficit de questbes de alta
complexidade, contrariando a evolugdo dos documentos curriculares que orientam justamente
a apresentacdo de itens de Biologia com apresentacdo de situacdes critico-interpretativas. No
levantamento das questdes de Biologia aplicadas de 2014 a 2019, foram identificados os objetos
de conhecimento da Biologia, destacando 48,9% das questfes relacionadas aos temas de
ecologia, genética e bioquimica, seguidos dos temas biofisica (7,1%), botanica (7,1%),
zoologia (7,1%), biotecnologia (6,1%), fisiologia humana (5,1%), Biologia celular (5,1%),
microbiologia (4,1%), evolugdo (3,1%), imunologia (2,0%), parasitologia (2,0%), primeiros
socorros (1,0%) e taxonomia (1,0%) (SILVA et al., 2022).

Segundo Silva et al. (2022, p.1-2):

0 novo ENEM é um instrumento para avaliacdo de larga escala, mas concentra
significativas situacdes de aprendizagem. Por isso, suas questdes precisam apresentar
profundidade diversificada e estar alinhadas com o material de orientac&o [...]. Pode-
se afirmar que as questdes de Biologia do novo ENEM prevalecem abordagens que
se baseiam na capacidade de memorizacdo do estudante. Por isso, acreditamos na

necessidade de mais itens com situagles critico-interpretativas, para o efetivo
alinhamento com a Matriz de Referéncia.

Considerando a analise de itens da disciplina de Biologia ligados a experimentago no
ENEM, Sangiorge et al. (2017) afirmaram que na analise do histérico de itens de Biologia de
2009 a 2016, a “experimentagdo” ¢ pouco explorada nos textos base e enunciados.
Considerando a matriz de referéncia do ENEM de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias
(BRASIL, 2009), os itens de Biologia deveriam valorizar a interpretacdo de experimentos na
busca de criagdo de problemas que despertem a contextualizacdo e o estimulo de
guestionamentos de investigacdo, possibilitando aos estudantes situacdes desafiadoras no uso
da linguagem e fenbmenos das Ciéncias. Discorrendo sobre o uso de modelos curriculares ou
cientificos e modelos didaticos ou de ensino no ENEM, Ferry, Vieira e Vidigal (2017)
analisaram itens que utilizam modelos como forma de representacdo dos contetidos a serem
abordados em avaliacbes do ENEM e categorizaram os itens de Ciéncias identificados nas
provas de 2009 a 2016 como sendo baseados em modelos didaticos ou em modelos meramente
cientificos, indicando uma tendéncia crescente no uso de itens baseados em modelos didaticos
na avaliacdo, o que ressalta a importancia do estudante saber justificar, comunicar, argumentar
e defender seu ponto de vista de forma flexivel e critica diante de diferentes situacdes e
problemas no contexto da Educagdo em Ciéncias.

Ainda observando provas antigas do ENEM, temos anélises de itens mais especificos
como os que tratam de conteudos de Biologia Celular. Entre os anos de 1998 e 2011 do ENEM,
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podemos observar que as questdes ndo somente incentivam o reconhecimento dos conteldos,
mas buscam analisar problemas, contextualizando fenémenos bioldgicos e relacionando outras
disciplinas do ensino médio, além de incentivar o raciocinio e a interpretacdo das habilidades
cognitivas presentes na matriz de referéncia incitando o entendimento de outras habilidades de
diversas areas do conhecimento (SANTOS; CORTELAZZO, 2013). Segundo Santos e
Cortelazzo (2013, p. 596):
(...) ao analisar os escores aplicados nas provas ENEM, notou-se que das 35 questfes
encontradas no ENEM contendo algum contetdo de Biologia celular, 27 questdes
(77,14%) contextualizavam com algum fendmeno bioldgico associado com o
cotidiano do aluno ou com temas da biotecnologia, da genética e da microbiologia.
Nesta contextualizacdo de conteidos de Biologia celular associados a fendmenos
biol6gicos, sempre se exigia questdes com incentivo ao raciocinio através da

resolucdo de problemas. Além disso, as questdes de Biologia celular continham
tabelas, gréaficos e analise de fendmenos.

Considerando a contextualizagdo e o raciocinio através da resolucdo de problemas
podemos observar que algumas questdes analisadas do ENEM envolvem o ensino por
investigacdo. Geralmente, encontramos questdes que apresentam um contexto ou problema que
requer a aplicacdo de conceitos e habilidades relacionados a Biologia para sua solugdo, a
familiarizacdo com essas questdes pode facilitar o planejamento do professor em sua sala de
aula.

Analisando mais artigos de estudo de caso (APENDICE 1) encontramos pesquisas
focadas na formacéo docente e podemos refletir sobre a busca pelo entendimento da qualidade
da educacdo basica com base nos bancos de dados dos resultados de antigas avaliacfes externas,
ou seja, podemos identificar a relacéo do trabalho dos professores da educacgdo basica com os
indices gerados por algumas dessas avaliagdes. Consoante com a pratica docente, os professores
de Biologia percebem o exame do ENEM como ferramenta normalizadora da pratica
pedagdgica e da formacdo académica padronizada, entendendo o impacto dos conteldos e
desenvolvimento cognitivo dos estudantes com os contetidos e habilidades desenvolvidos em
sala de aula (SILVA; VAZ REBELO; CANHOTO, 2020). Em sua pesquisa Silva, Vaz Rebelo
e Canhoto (2020) afirmam que a maioria (97%) dos professores consultados quanto a influéncia
do ENEM em sua prética docente consolida perceber o impacto exercido por exames nacionais,
concluindo que 0 ENEM, além de impulsionar o acesso dos estudantes & universidade, relaciona
0s conteudos da escola com o cotidiano e na capacidade de interpretar informagdes complexas.

Siqueira (2017), por sua vez, por meio do acompanhamento do trabalho docente de uma
escola, procurou entender a materializagdo das avaliacGes externas na rotina escolar. Realizou

observagdes ao longo de trés anos, atraves de entrevistas, questionarios e analise documental,
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notou que a escola se preocupava com a realizacdo de simulados para preparacdo dos alunos,
porém evidenciou a falta de conhecimento técnico sobre as informagdes que uma avalia¢do
externa pode oferecer, limitando os usos pedagogicos dessas avaliagdes a uma mera discussao
de resultados, erros e acertos. Tais evidéncias reforcam a poténcia e atualidade dessa proposta
de desenvolvimento de estudo, ao passo que contribui para que professores e a propria gestao
das instituicOes escolares se apropriem das informacdes veiculadas pelos/nos resultados das
avaliacOes externas para repensar as praticas escolares.

No estudo de caso da percepcdo dos estudantes oriundos de escolas da regido de
Campinas, Estado de S&o Paulo sobre questdes de avaliagdes de externa, Gebara et al. (2013),
considerando os pressupostos da interdisciplinaridade, mapearam a percepcao dos estudantes
com o levantamento de questdes de multipla escolha das questdes das avaliacdes de Ciéncias
da Natureza de exames de acesso ao ensino superior, inclusive do ENEM. Verificaram a
identificacdo de diferentes disciplinas pelos estudantes, confirmando a interdisciplinaridade e a
necessidade dos conhecimentos de Biologia para a resolucdo das questdes. Além disso,
apontaram a forte influéncia do curriculo na préatica pedagdgica e defendem o uso pedagdgico
dessas avaliacbes como fontes de informacao sobre a conducédo de propostas interdisciplinares
na formacéo docente.

Alves, Martins e Miranda (2019) identificaram possiveis transformacdes nas préaticas
docentes e na gestdo escolar, destacando o reconhecimento de profissionais da rede publica
sobre as interferéncias das atuais politicas educacionais, incluindo a avaliacdo externa como
central na provocacdo de discussdes pedagogicas, na reformulacdo das formas de trabalho
docente e novas significagdes para o termo qualidade educacional. No decorrer da pesquisa 0s
resultados de Alves, Martins e Miranda (2019, p. 246) destacaram os assuntos mais discutidos
pelos professores referentes a politicas publicas: “Dentre as alternativas apresentadas,
evidenciou-se o destaque das avaliagbes externas com 70% das escolhas, seguida das
alternativas: Lei do Piso do Magistério (67,5%) ¢ Reforma do Ensino Médio (57,5%)”. As
avaliacdes externas indicam contribuicdo no fortalecimento de uma ideia de qualidade de ensino
atrelada a desempenho, porém os resultados dessas avalia¢@es ainda estdo abaixo do esperado,
sendo possivel verificar na fala de alguns professores que ainda existe uma resisténcia aos usos
dessas avaliacGes no planejamento pedagdgico (ALVES, MARTINS e MIRANDA, 2019).

As avaliacOes externas (e mesmo os exames como 0 ENEM) agregam informacgdes
contextuais e a analise dos resultados é importante para o ensino, tanto em nivel individual
guanto coletivo. Dialogar com o Mapa de Itens do ENEM (BRASIL, 2014) e com seus
relatorios pedagogicos (BRASIL, 2010; BRASIL, 2012) possibilita a avaliacdo da qualidade
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do ensino permitindo a identificacdo de pontos fortes e fracos nas habilidades e competéncias
dos alunos. Além disso, entender os testes cognitivos possibilita identificar lacunas de
aprendizagem; orientar o planejamento docente; identificar boas praticas educacionais; orientar
a formacdo docente com possibilidades de aprimoramento das habilidades e conhecimentos e
ainda oportuniza tomada de decisdes educacionais em nivel nacional, como politicas publicas
de educacdo, distribuigéo de recursos e programas de intervengédo. Ainda nos estudos de caso
do levantamento bibliografico das avaliagdes externas, encontramos reflexdes acerca do papel
da gestdo pedagdgica, de suas responsabilidades, definicbes e conversa para a inovagdo da
organizacao educacional, para além da cultura de resultados.

A apropriacdo dos resultados das avaliagdes externas traz a tona a importancia do debate
coletivo sobre 0 uso pedagogico de seus resultados, além da necessidade da transformacéo dos
fazeres pedagdgicos com a construcdo de novos saberes no desenvolvimento da melhoria de
ensino, por meio da conducéo de processos de reflexéo, estudo e difusdo dos dados resultantes
dessas avaliagOes (LELIS; LEAL, 2019). Matos, Oliveira e Tripodi (2018) buscaram entender
e analisaram em sua pesquisa as modificacdes que o Indice de Desenvolvimento da Educacéo
Basica (Ideb), em conjunto com as exigéncias externas de politicas educacionais, promoveram
na melhoria da pratica da gestdo escolar. Concluiram, neste estudo, que o uso das avaliagdes
externas deve provocar inovagdo no estabelecimento de metas, monitoramento e
replanejamento institucional.

Nos artigos classificados na categoria de revisdo bibliografica (APENDICE 1),
encontramos autores que buscam entender a histéria e os desdobramentos das avaliacGes
externas nas politicas educacionais e na qualidade da educagdo. Moreira e Martins (2021)
abordaram o discurso da qualidade da politica de avaliacdo externa e da escola, de acordo com
a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996 e o
texto das politicas de avaliacdo externa.

Os cenérios resultantes da relacdo entre esses documentos mostram que as reformas
implantadas na educacdo brasileira ocorrem de acordo com politicas neoliberais, levantando a
probleméatica de uma cultura de avaliacdo preocupada com os resultados e ndo com a
aprendizagem:

(...) prevalece o discurso da qualidade sobre a pontuacdo alcangada sem maiores
reflexBes por parte da escola sobre o que os resultados estdo dizendo em relagéo ao
curriculo avaliado e a aprendizagem demonstrada. Outro dado a ser considerado diz
respeito aos relatérios dos resultados da avaliagdo externa, que por serem produzidos

em uma linguagem técnica muitas vezes ndo é compreensivel a todos os gestores e
professores da escola, a exemplo dos graficos de acertos e erros, que trazem
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dificuldades de interpretacdo dos contetidos avaliados (MOREIRA; MARTINS, 2021,
p. 1275).

A interpretacdo pedagogica dos relatérios do ENEM (BRASIL, 2010; BRASIL, 2012)
possibilita que nds professores rompamos com o0s dados quantitativos e observemos as
informagdes qualitativas acerca do desempenho ou experiéncia dos estudantes, fornecendo uma
compreensdo mais completa dos resultados avaliados, complementando os dados quantitativos
e ajudando a identificar areas de melhoria na avaliacdo ou no processo avaliado. Em artigo que
relaciona o contexto da consolidacdo das avaliacBes em larga escala no cenario brasileiro, é
possivel entender a forma como tais politicas se hegemonizaram, processo esse ligado a um
contexto global/local cuja aposta é a de que processos avaliativos censitarios, que, por sua vez,
contribuem para o controle do trabalho docente, seriam garantidores de uma qualidade da
educacdo (LIMA; GANDIM, 2019). Dametto e Esquinsani (2018, p. 126) em sua pesquisa
bibliografica e revisdo de literatura retrataram as condi¢des historicas para a existéncia da
qualidade educacional, constatada pelas avaliacbes em larga escala, evidenciando que existe
um viés politico, afinal: “Essa qualidade ndo € um objeto isolado, pertencente aos limites do
discurso politico-educacional ou pedagogico, antes, trama-se a estes, ancorada por discursos
oriundos do campo econdmico, da politica e da cultura performatica”.

Burgos (2020), no artigo “A avaliagdo externa e os novos sujeitos da educacao”,
analisou os sujeitos da educacdo e seu lugar social. Em sua revisao bibliografica, apresentou a
transformacdo da avaliacdo externa de mero instrumento de controle externo a ferramenta
fundamental na realidade educacional, destacando a importancia da transformacéo conjunta dos
professores como novos sujeitos da educacdo. No decorrer do artigo, apresentou uma andlise
dessa transformacdo no contexto brasileiro, porém observou que os profissionais da educacgéo
ainda possuem uma compreensdao aquém da importancia da avaliacdo externa na cultura
profissional escolar. Ataides et al. (2019), na revisao bibliografica sobre avaliacdes externas e
a qualidade do ensino brasileiro, também levantaram a preocupacao acerca da centralidade da
avaliacdo externa no cenario educacional brasileiro e na forma com que as politicas
educacionais responsabilizam as escolas e professores sobre resultados alcangados com essas
avaliacdes, excluindo a responsabilidade do Estado do compromisso com a educagao.

Segundo Aradjo e Rodrigues (2018, p.10), na pesquisa bibliografica de analise dos
desdobramentos das avaliagdes externas na formacéo continuada dos professores, no contexto
educacional brasileiro, é essencial integrar o processo de formacao continuada docente com 0s
resultados das avaliacbes externas, é necessdria uma nova perspectiva sobre o papel da

formagéo docente:
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(...) a formagéo continua dos professores da escola publica brasileira com
foco, notadamente, nas politicas das avaliacdes externas €, na maioria das
vezes, minimamente adequada aos desafios postos aos professores, entre eles,
assegurar as condigdes necessarias para a concretizacdo dos processos de
ensino e aprendizagem. Essa situacdo é reveladora do qudo urgente esta a
necessidade de um processo de formacgéo continua para os professores gque 0s
permitam/instiguem a pensar sua pratica, desenvolver a capacidade critico-
reflexiva sobre essa mesma pratica.

Os artigos reunidos aqui foram importantes para a construcdo de um embasamento
tedrico acerca do que vem sendo produzido do ponto de vista da pesquisa, no ambito da
avaliacdo externa, especialmente no ENEM e no que diz respeito a interface com o ensino de
Biologia. Ao realizar o levantamento bibliogréafico que aqui apresentamos, teve-se por objetivo
proporcionar a compreensdo de como o objeto desse projeto de Trabalho de Conclusdo de
Mestrado se relaciona com discussdes mais amplas do campo, tais como as noc¢des de qualidade
da educacdo, curriculo e as préprias avaliacdes em larga escala.

A BNCC e os usos pedagogicos das avaliagGes externas sdo entendidos nesse estudo
como potentes em termos de informacdes educacionais e defende-se, aqui, que tais informacoes
permitem uma contribuicdo necessaria para o ensino e aprendizagem na educacdo basica,
principalmente nesse momento em passamos por alteragdes em virtude da proposicdo do Novo
Ensino Médio no Brasil (BRASIL, 2018) e da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL,
2018). Do corpo docente das escolas béasicas é exigida uma postura critica e reflexiva frente as
evolucdes educacionais das Ciéncias da Natureza com foco na Biologia. Com esta vertente é
fundamental o estudo permanente com capacitacdo e melhorias didrias no ensino e
aprendizagem contemporaneos.

As dificuldades dos docentes com o novo, e aqui chama-se especial atencdo a duas
novidades, o Novo Ensino Médio e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) sdo vistas e 0
impacto é notdrio nas mudancas de grade horaria, planejamento, avaliacdo dos estudantes e na
rotina das escolas. A implementacdo da nova BNCC e do Novo Ensino Médio apresenta
desafios, como a adaptacdo curricular, a formacdo docente, a infraestrutura e recursos, a
avaliacdo e acompanhamento dos estudantes, a articulacdo entre os itinerarios formativos e a
resisténcia & mudanca. E importante que nos educadores consigamos nos aperfeicoar nas
mudancas propostas e na atualizacdo de habilidades e conhecimentos para garantir 0 sucesso

da nova abordagem pedagogica.
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2.2 DOCENCIA, BNCC E AVALIACOES EXTERNAS

A Base Nacional Comum Curricular se tornou um dos principais documentos
responsaveis pelo norteamento da educacdo nacional (MACEDO, 2018). Ela foi gerada em
meio a um cenario marcado por polémicas, pois, em diversos momentos, a voz do educador néo
foi levada em consideracdo, o que fez insurgir um debate: se ela visa promover a equidade no
sistema escolar ou se atua como mais um instrumento de controle da educagéo que reduz o
curriculo aos interesses de um grupo hegemdnico especifico (VERISSIMO, 2021). Uma das
principais criticas feitas 8 BNCC é que se tem tratado como secundarios os elementos que
corroboram com a construcdo de uma educacao de qualidade, critica e reflexiva (MACEDO,
2018). Além disso, os sistemas de avaliagdo da ‘qualidade educacional’, como é o caso do
ENEM, também tem se desvinculado dessa perspectiva.

A proposta de ensino alicercada na BNCC reduz o processo de ensino e aprendizagem
a assimilacdo de determinados contetdos, de modo que ndao h& mais uma flexibilidade e
autonomia para a escolha e temas (VERISSIMO, 2021). Nota-se que o foco da BNCC e das
avaliacdes externas, nesse momento, é o de chegar a indices mais elevados de desempenho.
Tomam como base a experiéncia de outros paises e, dessa forma, constrdi-se e impde-se um
curriculo cada vez mais orientado para as avaliagdes, para que as expectativas nacionais e
internacionais sejam atendidas (MACEDO, 2018). E em meio a esse cendrio de atualizacio dos
documentos que se pode tracar um paralelo entre a BNCC, as avaliaches externas e
metodologias para a sala de aula. A partir do momento em que a formacao humana passa a ser
orientada sob a l6gica do mercado, cria-se, no cendrio nacional, um curriculo orientado para a
perspectiva neoliberal (VERISSIMO, 2021; SANTOS, 2022). Nesse sentido, com o intuito de
mensurar e avaliar a ‘qualidade da educacéo’ béasica, esta passa a ser determinada por diversos
documentos, como o Plano Nacional de Educacgédo (PNE), as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN) e a propria BNCC, mais recentemente. Esses documentos passam a orientar o
atendimento das avaliagOes externas que foram desenvolvidas ao longo dos anos e atingem
todos os niveis da Educagéo Basica e da Superior (VERISSIMO, 2021).

A Base Nacional Comum Curricular emerge no cenario nacional como um documento
normativo e, por esse Vviés, determina quais serdo as competéncias, habilidades e os objetivos
de aprendizagem a serem tematizados pelo docente para o alcance de uma “qualidade” que, na
verdade € iluséria, ocorrendo a fragmentacdo do curriculo em competéncias e habilidades
reduzidas (VIEIRA; NICOLODI; DARROZ, 2021; SANTOS; FERREIRA, 2020). O mesmo

ocorre com 0 ENEM, pois ndo se avalia o desempenho do aluno de uma maneira global, mas
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apenas a sua capacidade de compreender contetdos que sdo mobilizados de maneiras distintas
a depender do contexto em que o aluno se encontra, gerando-se, dessa forma, uma relacéo de
desigualdade, pois 0 acesso ao conhecimento ndo se da da mesma forma e o que é tomado como
base é aquele resultado definitivo (VERISSIMO, 2021).

Observamos que alguns artigos trazem criticas 8 BNCC, contudo ndo podemos negar
que este documento busca auxiliar e melhorar a educacéo, pois estabelece as diretrizes para o
curriculo das escolas brasileiras, definindo as competéncias e habilidades que os estudantes
devem desenvolver em cada etapa da educacdo bésica. Ela busca promover a equidade na
educacdo, orienta a elaboracdo dos curriculos, busca a melhoria na qualidade do ensino, facilitar
a avaliacdo e promover a inovacdo na educacdo. A BNCC é entendida como essencial para
garantir uma formacdo mais equitativa e de qualidade para todos os estudantes do pais. As
politicas de curriculo, avaliacao e formacdo de professores devem ser compreendidas de forma
complexa e menos verticalizada, nos movimentos ciclicos em que diferentes textos e disciplinas
se engajam, nos diferentes contextos em que essas politicas sdo geradas, redefinidas e
traduzidas. Em meados da década de 1990, por exemplo, comegou a circular um conjunto
diferente de discursos que vinculavam a ideia de garantir a qualidade da educacao a necessidade
de criar instrumentos que pudessem verificar o desempenho dos alunos e, assim, medir sua
eficacia. Tal discurso sustenta uma ampla gama de iniciativas de avaliacdo nas redes federal,
estadual, municipal e, em alguns casos, até mesmo nas redes privadas de ensino (WERLE,
2011). AvaliacOes externas tém surgido cada vez mais nas realidades das politicas publicas de
educacdo. Varios programas de avaliacdo de sistemas educacionais tém chamado a atencao de
educadores e politicos, levando ao desenvolvimento, aplicacdo e aprimoramento de diversas
ferramentas de avaliacdo. Essas acdes e projetos se concentram na aquisi¢do de dados para
desenvolver politicas educacionais mais eficazes na aplicacdo de recursos e no desempenho dos
alunos (BALL, 2001).

Os indicadores de qualidade resultantes da andlise dessas avaliacdes permitem
compreender o desempenho dos alunos, a estrutura e as condicGes de escolas bem definidas em
relacdo as emergéncias sociais. Revelam também a relagdo entre a formacdo docente e o
desempenho dos alunos e o papel determinante do nivel socioeconémico dos clientes escolares
no desempenho académico individual. Ao analisar os indicadores de educacdo e formacéo
docente, é possivel identificar areas de melhoria e implementar politicas e programas que visem
aprimorar a educacdo. Isso pode incluir investimentos na formagdo e capacitacdo de
professores, revisdo dos curriculos escolares, melhoria da infraestrutura das escolas, entre

outras medidas (CHARRET; FERREIRA, 2019). E importante acompanhar regularmente esses
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indicadores para garantir que a educacdo esteja progredindo e que 0s professores estejam
recebendo o suporte necessario para oferecer uma educacdo de qualidade aos alunos.

Uma avaliacdo externa acaba por revelar por meio de seus elementos o que esta indo
bem, 0 que ndo esta e o que precisa ser melhorado na educacgdo, mas nédo soé isso, a analise em
larga escala dos resultados permite aos paises determinar onde e como agir (POPKEWITZ,
1997). No entanto, a avaliacdo da aprendizagem na sala de aula e na escola, como uma atividade
avaliativa ou prova, segue uma logica diferente da avaliacdo externa. Escolas, administradores
escolares e professores devem estar cientes dos resultados/diagnosticos fornecidos pelas
avaliacBes em suas escolas, escolas em seu distrito, escolas em seu estado e em todo o pais
(POPKEWITZ, 2001).

No cenério educacional a maioria das medidas tomadas em nivel escolar exige
autonomia administrativa, recursos financeiros, pesquisas complementares e condi¢cdes de
trabalho adequadas para desenvolver as a¢des recomendadas. Em um estudo realizado em uma
escola onde professores e equipes de gestdo foram treinados para analisar os resultados de
avaliacdes externas, Sousa (2017) valida a importancia de apresentar os resultados da avaliagéo,
ao fornecer dados como os encontrados nos relatérios do ENEM (BRASIL, 2010; BRASIL,
2012), apontando ser necessario exigir uma analise prévia, clara e detalhada dos dados por parte
dos 6rgdos do governo central. Além disso, uma gama de possibilidades deve ser oferecida a
escola para superar os problemas identificados no processo de avaliacdo, o que envolveria a
criacdo de momentos de estudo da equipe pedagogica das instituicdes sobre os resultados, a
reflexdo e planejamento de estratégias de enfrentamento aos problemas identificados e o
investimento de recursos nas agfes propostas. Aqui, como ja anunciado, focalizo em como
prover as equipes pedagogicas com informacdes advindas das politicas de avaliacdo de modo a
possibilitar a compreensdo de como 0s processos de ensino e aprendizagem podem ser
reformulados a partir desses resultados.

Atualmente, na educacéo basica, com os relatérios pedagdgicos das avaliacdes externas
de nivel federal, como os do ENEM, podemos avaliar o desempenho dos alunos na area de
Ciéncias da Natureza e replanejar metodologias para os contetudos de Biologia do ensino médio.
A evolugdo do processo das politicas de avaliacdo, ao mediarem os conteidos e como se mede
a educacdo, influencia consequente e diretamente o curriculo, evidenciando a importancia das
avaliagdes como ferramenta essencial no auxilio da pratica docente consoante com as reformas
educacionais brasileiras (SANTQOS, 2017).

A partir da criagdo do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica (SAEB), o Governo

Federal passa a conhecer a ‘qualidade’ da educacdo bésica brasileira. Com 0s primeiros



30

resultados houve aprimoramentos e, em 1995, foi adotada uma nova metodologia de construcéo
do teste e andlise de resultados: a Teoria de Resposta ao Item (TRI), que é uma abordagem
estatistica utilizada para analisar as respostas dos alunos aos itens das provas, partindo do
pressuposto de que as respostas dos alunos a cada item da prova ndo sdo aleatorias, mas sim
influenciadas pelo nivel de desenvolvimento e dominio do participante em relacéo a area do
conhecimento que esta sendo avaliada. Assim, cada item da prova é avaliado em relacéo a sua
dificuldade e discriminacdo, ou seja, a capacidade do item de diferenciar entre os alunos com
diferentes niveis de proficiéncia em uma dada area do conhecimento. A TRI utiliza modelos
matematicos para estimar a habilidade do aluno em relagéo ao conteido avaliado e a dificuldade
e discriminagdo de cada item da prova. Com base nessas estimativas, é possivel interpretar o
nivel de conhecimento do aluno em relacdo ao conteldo avaliado e compara-lo com o
desempenho de outros alunos.

A utilizagéo da TRI em avaliagdes educacionais tem como objetivo garantir a equidade
na avaliacdo, uma vez que leva em consideragdo o nivel de dificuldade dos itens da prova e a
habilidade do aluno em relacdo ao contetudo avaliado. Além disso, permite uma analise mais
precisa do desempenho dos alunos e identificacdo de areas que necessitam de melhorias,
possibilitando o processo de comparacao entre resultados de diferentes edi¢fes. Dessa forma,
passou a ser possivel comparar os resultados das avaliacGes ao longo do tempo. Em 1997, os
itens das avaliacdes do SAEB ganham a primeira matriz curricular de referéncia propria, em
niveis das escalas de proficiéncia, ou seja, sdo estabelecidas as competéncias e habilidades que
0s estudantes devem desenvolver.

Em 2007, foi desenvolvido o indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (IDEB),
que possibilita ao INEP avaliar e conectar os resultados das avaliagbes, com as taxas de
aprovacao, reprovacao e abandono. A partir do desenvolvimento e evolucdo das avaliacdes
externas surge, em 2015, a Plataforma Devolutivas Pedagogicas, possibilitando a conexao do
contexto escolar com os diagnosticos das avaliagBes. A partir dessa integracao é possivel serem
pensadas melhorias no planejamento pedagdgico, incluindo replanejamento docente e
aprimoramento dos contetdos e habilidades no aprendizado dos alunos. Em 2019, ocorre mais
uma conexao entre curriculo e avaliagdo, e 0 SAEB passa por uma nova reestruturacao para se
adequar a BNCC.

Vale ressaltar que especificamente analisando o Ensino de Ciéncias, a avaliacdo externa
SAEB deixou de fora questdes de Ciéncias, somente em 2013 a area Ciéncias da Natureza foi
incluida em uma prova amostral para o nono ano do ensino fundamental e ndo teve seus

resultados divulgados. Apos essa edigdo somente em 2019, com o alinhamento das diretrizes
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das avaliagcbes com a BNCC, houve a inclusdo de questdes de Ciéncias da Natureza na prova
novamente.

Considerando o foco dessa pesquisa, 0 ENEM foi instituido em 1998 com o intuito de
avaliar o desempenho escolar dos participantes que desejassem utilizar o exame enquanto um
instrumento de autoavaliagdo. Em 2004, o Programa Universidade para Todos (Prouni)
constituiu-se como um programa pioneiro ao inserir os resultados do ENEM como um dos
critérios para obter bolsas de estudo financiadas pelo governo federal em universidades
privadas. Em 2009, o ENEM aprimorou sua metodologia e estruturou-se como a porta de
entrada para os vestibulandos em uma ampla gama de universidades federais, devido a sua
insercdo nos programas de selecdo das universidades, dessa maneira 0 desempenho do
estudante foi o critério para acessar as vagas nas faculdades publicas e privadas. Ainda, foi
criado o programa Sistema de Selecdo Unificado (SiSU) que utiliza a nota do ENEM como
unico critério de selecdo para pleitear vagas em universidades publicas. Também em 2010, o
Fundo de Financiamento Estudantil (Fies) passou a utilizar os resultados do exame para
assegurar o financiamento as instituicbes superiores privadas. Em 2013, quase todas as
instituicOes federais adotaram 0 ENEM como critério de selecdo e em 2014 marcou o inicio das
parcerias do ENEM com instituigdes de ensino superior de Portugal.

Entre 2009 e 2017, o exame também foi utilizado como certificacdo de concluséo do
ensino médio. Em 2020, os candidatos passaram a escolher entre o exame impresso ou digital.
As provas do ENEM passaram por amplo desenvolvimento e aprimoramento, atualmente, como
ja explicitado, sdo aplicadas provas de quatro areas do conhecimento: Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias (Biologia, Quimica e Fisica); Ciéncias Humanas e suas Tecnologias (Histdria,
Geografia, Filosofia e Sociologia); Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias (Portugués,
Literatura, Lingua Estrangeira, Artes, Educacdo Fisica e Tecnologias da informacdo e
comunicac¢do); Matematica e suas Tecnologias; Redacao.

Analisando alguns marcos da historia dessas avaliacdes externas é importante destacar
que as reformas educacionais brasileiras refletem os resultados destas desde 1990. Investigar
essa historia, seus acontecimentos, documentos, marcos, resultados e inquietacbes que
envolvam a transposicao das politicas educacionais para a realidade da sala de aula, ou seja, do
preparo e replanejamento dos professores com todas essas informacgdes, deveria permitir a
concepcao de ndo somente documentos, mas praticas educacionais que ressignifiquem o Ensino
de Ciéncias.

Acreditamos que as agdes reflexivas que os professores realizam diante dos processos e

resultados das avaliacdes externas Ihes conferem sentido no mundo da educacéo. Os resultados
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podem ser difundidos para a comunidade adquirindo um sentido e possibilitando o
desenvolvimento de a¢Ges pedagdgicas apropriadas. Processos e resultados passam a fazer
sentido quando a comunidade escolar participa e os professores sdo os facilitadores dessa
dindmica. O atual modelo de formacéo e educacédo de professores em nosso pais se mostra ainda
bastante deficiente no que diz respeito a interpretacdo de tais resultados. Um dos problemas dos
cursos de formacdo de professores € a falta de disciplina ou outro espago formativo que trate 0s
relatorios pedagdgicos desses resultados como diagnosticos com ricas oportunidades de
trabalho (CHARRET; FERREIRA, 2019).

Como sujeitos ativos na sociedade e na politica, as professoras e os professores
representam o elo entre a escola e a comunidade. Assim, o corpo docente estad desempenhando
seu papel profissional e contribuindo para a formacdo de cidaddos conscientes e reflexivos
diante dos resultados de avaliagcdes externas e seu replanejamento. A formacéo de professores
se mostra uma escolha que possibilita a busca por meios que procurem garantir a melhoria da
qualidade do ensino. Os professores reflexivos sédo capazes de aplicar conceitos e dados de
forma adequada e torna-los significativos para a realidade escolar (MENDES, 2005). A relacédo
entre os documentos e diagnosticos da educacdo pode contribuir para significar o presente e 0
futuro da educacdo, o que deve ser o curriculo e como os docentes podem melhorar o

desempenho dos estudantes na educacéo basica.

2.3 ENSINO POR INVESTIGACAO E O ENEM

Nesta secdo destacamos 0 ensino por investigacdo, considerando que uma das
caracteristicas relevantes dessa abordagem de ensino é o foco na aproximacdo dos estudantes
de um “fazer cientifico”, ou seja, do protagonismo do aluno no processo de ensino
aprendizagem, destacando reflexdes, discuss@es, explicacdes e relatos acerca dos conteidos e
habilidades investigados. Os alunos durante uma aula planejada com atividade investigativa
produzem suas hipéteses e teorias na construcdo do seu conhecimento através de dados e
observagoes, contribuindo para uma aprendizagem significativa (SASSERON; CARVALHO,
2011).

Uma atividade investigativa deve proporcionar acesso a dados e possibilidades de
resolucédo de problemas com criagcdo de teorias e explicacOes a partir da conexdo de dados e
afirmacgdes (TRIVELATO; TONIDANDEL, 2015). O ensino por investigagdo na disciplina de
Biologia deve romper com a ideia da atividade investigativa a partir de um entendimento

simplista e pouco reflexivo. A problematizagcdo deve possibilitar ao aluno discutir questdes



33

sociais e politicas atreladas aos conteudos, assumindo a construcdo do entendimento que a
Ciéncia é um conjunto de conhecimentos mutaveis (TROPIA; CALDEIRA, 2018).

As potencialidades do ensino por investigacdo no ensino de Biologia sdo analisadas por
Scarpa e Campos (2018) e podemos entender que esse ensino envolve o uso de diversas
metodologias didaticas na coleta de dados e andlise de informacgBes que possibilitam
comparagdes de conceitos cientificos, incluindo algumas caracteristicas de préaticas cientificas
que inspiram a elaboracdo do pensamento critico, do raciocinio argumentativo, e de uma
postura investigativa de mundo. Dessa forma, o ensino por investigacdo deve inspirar a
elaboracdo de perspectivas pedagdgicas mais amplas, que proporcionem aos estudantes acdes,
questionamentos e reflexdes sobre os fendmenos da Ciéncia, construindo de forma ativa,
colaborativa e interativa, conhecimentos e habilidades necessarios ao ensino aprendizagem.

Vérias  caracteristicas do Enem, na nossa concepg¢do, guardam
alinhamento/adesao/conformidade, com os principios/abordagens do ensino por investigacéo,
com destaque para competéncias de resolucdo de problemas. Ainda, na elaboracdo de questdes
do ENEM na area de Ciéncias da Natureza e suas tecnologias, observamos que 0s itens
relacionados aos conteudos de Biologia, geralmente, envolvem conhecimentos sobre ecologia,
genética, fisiologia e evolucdo (MANCINI; MARQUES; PAVINI, 2017). Para os participantes,
é importante estudar os contetidos de Biologia com antecedéncia e realizar o exercicio com
questBes de provas anteriores para se preparar para o exame. Além disso, é recomendavel estar
atento as atualidades e noticias relacionadas a Biologia, pois isso pode ajudar a compreender
melhor alguns temas que séo abordados pelo ENEM. De acordo com os documentos do ENEM,
como sua matriz de referéncia (BRASIL, 2009) e o Guia de Elaboragéo de Itens (BRASIL,
2010), observamos que a metodologia do ENEM deve ser baseada na avaliacdo das
competéncias e habilidades dos alunos, em vez de apenas testar o conhecimento teérico. As
questdes do exame sdo elaboradas de forma a exigir dos estudantes a capacidade de interpretar,
analisar e aplicar conceitos em situagdes praticas e contextualizadas. Podemos observar nesses
documentos a conexao dos eixos cognitivos e habilidades com a criagdo de situagdes-problema,
encontrando possibilidades de didlogos que possibilitam o protagonismo do aluno, além de
promover a elaboracdo de hipoteses de acordo com os descritores das disciplinas na busca pela
solucgéo dos itens do exame.

Gomes e Borges (2009) afirmam que o ENEM segue uma referéncia teorica
construtivista que vai além de questbes envolvendo conceitos puramente memorizados,
trazendo uma abordagem de avaliacdo de competéncias e habilidades dos alunos, admitindo a

concepcao de competéncias como modalidades da inteligéncia, que medem alguns aspectos
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cognitivos relacionados ao desenvolvimento dos estudantes. As questdes do ENEM,
especificamente na Biologia, integram um conjunto de caracteristicas que tem como funcéo
avaliar as competéncias gerais dos alunos, como construir e aplicar definicdes para a
assimilacdo do mundo, além de sistematizar e elucidar conhecimentos para tomada de decisdes
(BRASIL, 2002).

Sapatini (2014), ao fazer a categorizacao e anélise das questdes de Biologia do ENEM,
concluiu em seu trabalho que, excetuando discussdes do curriculo de Biologia do Ensino Médio
e suas interferéncias, podemos considerar que as questdes de Biologia do ENEM apresentam-
se bem formuladas, considerando o ponto de vista estrutural. Além disso, observou que existe
uma diversidade de assuntos abordados com uma clara tentativa de integrar, contextualizar e
atualizar as competéncias e habilidades da area de Biologia. Sobre as questdes de Biologia do
ENEM, Sapatini (2014) complementa:

A percentagem média de questdes de Biologia (~18%) pode ser encarada como
representativa, principalmente se considerarmos a diversidade de disciplinas
envolvidas (ainda que a palavra interdisciplinaridade seja a ordem), principalmente
nas edicdes de 1998 a 2008. As inovagles presentes a partir de 2009, no Novo ENEM,
podem ser vistas como benéficas, gracas especialmente ao fato de se propor a avaliar

as competéncias e habilidades adquiridas, em vez de conhecimentos memorizados e
incoerentes com a realidade do aluno (SAPATINI, 2014, p.37).

A atual proposta do ENEM parte do entendimento de que o que € aferido esta na relagédo
entre os conhecimentos relevantes e das dimensfes de um ‘saber fazer’ com esses conte(dos.
Dessa forma, o ENEM busca avaliar ndo apenas o conhecimento tedrico dos estudantes, mas
também suas habilidades praticas e sua capacidade de refletir criticamente sobre temas
relevantes da atualidade. Tais dimensdes contribuem para a avaliagdo da capacidade do
participante se inserir na sociedade de forma critica e demonstrando-se preparado para a vida
académica e profissional.

As matrizes do ENEM véo além da aferi¢do das competéncias da educacédo basica, seu
conjunto faz uma selecéo para o reconhecimento de competéncias culturais, politicas, do mundo
do trabalho, da contemporaneidade dos conhecimentos e outras esferas sociais (ANDRADE,
2013). Assim sendo, o ensino por investigacgdo pode ser uma abordagem pedagogica
interessante quando pensamos 0s usos pedagogicos dos resultados do ENEM. Nessa
metodologia, o professor assume o papel de mediador do processo de aprendizagem,
incentivando os alunos a investigar e experimentar para resolver problemas. Portanto trabalhar
com ensino por investigacdo pode contribuir para o desenvolvimento dessa competéncia, pois

estimula a busca por solugdes a partir da investigacao.
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3 METODOLOGIA

O desenvolvimento deste trabalho envolveu a execucéo de seis etapas, que surgiram de
acordo com a evolucdo da busca por respostas as inquietacdes provocadas pelas problematicas
abordadas/discutidas nos documentos educacionais analisados/avaliados, da importancia das
avaliacOes externas e o enfrentamento docente do fazer pedagdgico. Tais etapas envolveram
desde o levantamento bibliografico, fase de estudos e planejamento, até a execu¢do do curso
em si e a exploraco dos resultados gerados a partir da sua aplicacdo. E sobre tais etapas que
passo a discorrer a seguir. Chamo a atencdo de que aqui estdo relacionados tanto aspectos que
ja foram apresentados, como é o caso do levantamento bibliografico ou os aspectos mais amplos
relacionados as tematicas aqui mobilizadas, como 0s que serdo discutidos mais adiante, nas
proximas secdes, ou que podem ser encontrados no APENDICE Il (relativos ao produto
relacionado a este TCM — o curso de extensdo).

Como ja foi anunciado anteriormente, para compreender os possiveis dialogos entre 0s
usos pedagdgicos das avaliagOes externas e 0 ensino por investigacdo foi feita uma pesquisa
bibliogréfica sobre as avaliacdes externas nacionais e os documentos curriculares. Na primeira
etapa foi feito um estudo sobre as avaliagdes externas, os documentos educacionais, como a
BNCC (BRASIL, 2018) e o Curriculo em Movimento (SEEDF, 2020), os documentos relativos
ao ENEM, em especial os relatérios pedagdgicos deste exame (BRASIL, 2010; BRASIL,
2012), e a opcdo pelo olhar para a area da Ciéncia da Natureza e Biologia. Nesse sentido, foi
possivel observar como os temas biologicos vém sendo representados na area de Ciéncias da
Natureza no ENEM, a partir do olhar para os relatorios pedagdgicos do exame — 2009-2012
(BRASIL, 2010; BRASIL, 2012). Buscou-se perceber possiveis didlogos entre a matriz do
ENEM (BRASIL, 2009), a BNCC (BRASIL, 2018) e o Curriculo em Movimento do Distrito
Federal (SEEDF, 2020), subsidiando a construcdo do curso de extensao.

Em seguida foi realizado o levantamento bibliografico sobre as avaliacdes externas, o
ENEM e o ensino de Biologia, ou seja, buscamos compreender como a intersecao entre esses
elementos vem se configurando na produgéo académica. O levantamento foi realizado no Banco
de Dados do Portal de Periddicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes). Além disso, foi realizada a reviséo de literatura apresentada anteriormente, a
fim de mobilizar elementos analiticos tanto para o desenvolvimento do curso, como para o
tratamento dos dados gerados a partir da aplicacdo dessa acdo de extensédo. Assim, tal reviséo
de literatura foi dividida em dois topicos: Docéncia, BNCC e avaliagdes externas; e Ensino por

investigacdo e 0 ENEM — ja apresentados no capitulo anterior.
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A partir da leitura da pesquisa e do levantamento bibliogréafico, foram tracados os
possiveis didlogos entre 0s objetivos da pesquisa e do produto esperado (curso de extensdo).

Desta forma, as trés etapas iniciais podem ser sumarizadas da seguinte maneira:

1. Pesquisa bibliografica sobre as avaliagcdes externas nacionais e os documentos curriculares:
na primeira etapa foi feito um estudo sobre as avaliagdes externas nacionais, os documentos
educacionais, como a BNCC e o curriculo.

2. Levantamento bibliografico sobre as avaliacGes externas, 0 ENEM e o ensino de Biologia:
na segunda etapa foi feita uma pesquisa no Banco de Dados do Portal de Periddicos da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) utilizando as
palavras chaves da pesquisa (‘AVALIACAO EXTERNA’ ou ‘LARGA ESCALA’ e
‘BIOLOGIA’ ou ‘ENEM) (APENDICE ). Revisio de literatura sobre os temas ‘Docéncia,
BNCC e avaliagdes externas’ e ‘Ensino por investigacdo e o ENEM’.

3. Estudo dos possiveis didlogos entre as avaliacdes externas, 0 ENEM e o ensino por
investigacdo: na terceira etapa, a partir da leitura da pesquisa e do levantamento
bibliogréfico, foram tracados os possiveis didlogos entre os objetivos da pesquisa e do

produto esperado (curso de extensao).

Em paralelo e subsidiado pelas etapas anteriores foi realizado o planejamento do curso
de extensdo sobre 0s usos pedagdgicos dos exames e avaliacBes externas com possiveis
dialogos com ensino por investigacdo. Esta etapa tem como resultado a elaboragédo do curso de
extensdo (duas aulas de duas horas de duragdo cada uma), incluindo a ementa, 0s materiais
pedagogicos e a apresentacdo do curso. Para a criacdo da estrutura do curso de extensao foi
criada uma ementa com 0s objetivos e resultados esperados do curso. Assim, pode-se indicar,
de forma resumida, que a quarta etapa envolveu o:

4. Planejamento do curso de extensdo sobre os usos pedagdgicos dos exames e avaliacGes

externas com possiveis dialogos com ensino investigativo

4.1. Estrutura do Curso de Extensdo

O curso de extenséo foi dividido em dois encontros de 2 horas, totalizando 4 horas de
curso conforme a ementa criada (APENDICE 11) e metodologia a seguir.

Para a elaboracdo da apresentacdo dos dois dias de curso utilizamos os conhecimentos
da reviséo de literatura deste trabalho e documentos de apoio, como: a BNCC (BRASIL, 2018),
a Matriz de referéncia do ENEM (BRASIL, 2009), o Guia de elaboracéo e revisdo de itens do
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INEP (BRASIL, 2010), a Interpretacdo pedagodgica das escalas de proficiéncia do INEP
(BRASIL, 2014), os Relatoérios pedagdgicos do ENEM (2009-2010 e 2011-2012) (BRASIL,
2010; BRASIL, 2012) e o Curriculo em Movimento do Novo Ensino Médio do Distrito Federal
(SEEDF, 2020). Cada momento da aula foi pensado buscando possiveis conexdes e didlogos
entre 0s usos pedagogicos do ENEM e do ensino por investigacdo. No material criado para o
curso de extensdo (APENDICE I1) houve a tentativa de convidar os participantes do curso a
promoverem reflexdes com os conhecimentos e objetivos da ementa do curso, e desenvolverem
um novo olhar para os usos pedagogicos das avaliacbes externas.

O primeiro dia de aula foi pensado, inicialmente, em se estimular uma discusséo sobre
os impactos e influéncia das avaliagdes externas nas escolas, ressaltando-se os nossos achados
da revisdo bibliogréafica e convidando os participantes do curso a refletirem sobre 0 que séo as
avaliacdes externas, as diferencas entre avaliacdes e exames, destacando algumas avaliacdes e
exames nacionais que permeiam a educacdo. Também foi desenhada uma estratégia de
discussdo sobre a relacdo entre a BNCC (BRASIL, 2018) e a Matriz curricular do ENEM
(BRASIL, 2009), situando a histdria dos documentos, seus objetivos e a aplicabilidade deles.
Além disso, foi planejado um momento em que se estimulou a reflexdo da metodologia do
ensino por investigacdo com o objetivo de instigar os participantes a refletirem como seria
avaliar uma aula investigativa. O Guia de Elaboracéo e Reviséo de Itens do INEP (BRASIL,
2010) subsidiou a producdo de um momento para reflexdo sobre a relacédo entre a elaboracao
de itens do ENEM e a incorporacdo de principios do ensino por investigacdo. Também comp6s
a apresentacdo itens de outros exames e vestibulares que ndo seguem a mesma estrutura de
elaboracdo de uma questdo. Foi inserida uma proposta de atividade de elaboragéo de itens na
perspectiva do ensino por investigacdo. Foram desenvolvidos materiais apresentados de forma
impressa e digital para subsidiar essa acdo

A segunda aula foi planejada de modo a proporcionar a discussao dos itens que teriam
sido criados pelos participantes do curso. Planejou-se uma roda de conversa para
compartilhamento de experiéncias acerca do processo de elaboracdo, sobre as potencialidades
dos itens que teriam sido construidos. Também foi planejada a discussdo sobre curriculos, no
caso do curriculo do Distrito Federal, estimulando a reflex&o acerca da relacéo entre o curriculo
e as avaliagOes externas e 0 ensino por investigagéo.

Em segundo plano também destacamos a Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e
como ela se apresenta na formacao geral basica do curriculo, e onde podemos encontrar ensino
por investigagdo dentro do documento, destacando que a organizacgdo curricular ja apresenta a

preocupacdo com a questdo da problematizacdo na busca de evidéncias para a validacéo de
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hipoteses dos objetivos de aprendizagem da Ciéncias da Natureza. O curso buscou a reflexdo
da relacdo dos documentos apresentados na aula com o ensino por investigacdo e como essa
relacdo pode possibilitar novas metodologias na avaliacdo da educacdo basica. Os relatorios
pedagdgicos do ENEM de 2009-2010 e 2011-2012 (BRASIL, 2010; BRASIL, 2012) foram
utilizados no planejamento, com o objetivo de possibilitar a compreensdo de que seus usos
pedagogicos sdo atemporais, pois fornecem informacdes que podem ajudar os professores a
identificar as principais dificuldades dos alunos e as lacunas no aprendizado, permitindo que
eles planejem atividades pedagogicas mais direcionadas e eficazes. Além disso, foi
proporcionado um momento de reflexdo sobre o calculo da nota (proficiéncia) do ENEM e o
modelo de Teoria de Resposta ao Item (TRI). Dessa forma os participantes do curso seriam
convidados a refletir sobre a utilizacdo da TRI para estimar a proficiéncia dos participantes e
as dificuldades dos itens, sendo possivel visualizar o Mapa de Itens da Ciéncias da Natureza e
a escala de notas que agrega informacgdes sobre os itens e sobre o desempenho daqueles
participantes ao longo das diferentes aplicagdes do exame. Nesse momento do curso, a intengéo
é a de que os participantes observem que a interpretacdo pedagdgica das escalas do Enem traz
sentidos qualitativos e pedagdgicos atraves de estimativas quantitativas.

Na apresentacdo do mapa de itens da Ciéncias da Natureza a proposta do curso foi que
0s participantes conseguissem observar que os descritores de itens localizados em diferentes
pontos da escala, permitem a visualizagdo das habilidades que os participantes do teste
provavelmente ja desenvolveram e daquelas que eles ainda ndo desenvolveram, observando-se
0 ponto na escala em que se localiza sua proficiéncia. Dessa forma, o ponto no qual o item se
posiciona na escala indica uma possivel linha divisora: os participantes com proficiéncia acima
dessa posicdo possuem maior probabilidade de respondé-lo corretamente, e aqueles com
proficiéncia abaixo dessa posi¢do tém menor probabilidade de respondé-lo corretamente. Em
outras palavras: abaixo do ponto em que se localiza a proficiéncia do participante situam-se 0s
itens com maior probabilidade de acerto, e, acima desse ponto, os itens com menor
probabilidade de acerto. Mais uma reflexdo foi incentivada no curso na parte que 0S
participantes seriam chamados a olhar para as habilidades da matriz de referéncia da Ciéncia
da Natureza (BRASIL, 2009) e entender que essas habilidades sdo materializadas nos itens que
compdem os instrumentos de avaliacdo. Ou seja, 0 curso buscou a conexdo de que os itens
dessas avaliacGes sdo descritos de forma a apresentar caracteristicas pedagogicas, por meio de
uma redacdo que indica trés elementos ou componentes: operagdo cognitiva, objeto do

conhecimento e contexto. Foi destacada a importancia de identificar na elaboracdo de uma
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questdo avaliativa esses trés elementos, criando diferentes oportunidades de parametros de
dificuldades na hora de avaliar o aluno.

Foram utilizados itens dos relatorios do ENEM (BRASIL, 2010; BRASIL, 2012) com
o0 intuito de que os participantes fizessem a anélise e a reflexdo do nivel de dificuldade olhando
para a escala de proficiéncia, considerando o mapa de descritores e buscando estabelecer a
relacdo entre a competéncia, a habilidade e a sentenca descritora dentro da questdo. Essa
reflexdo convidou os participantes a dialogar com as interpretacdes pedagogicas presentes nos
relatorios, buscando mostrar as possibilidades de didlogo com os objetivos iniciais do curso
juntamente com o ensino por investigagdo. Ao final do curso foi planejada uma roda de
conversa para expor aos participantes que analisar e interpretar os documentos apresentados no
curso, como a matriz do ENEM (BRASIL, 2009), o Guia de Elaboracéo e Revisdo de Itens do
INEP (BRASIL, 2010), o Curriculo em Movimento (SEEDF, 2020), a BNCC (BRASIL, 2018)
e os relatorios disponiveis do ENEM (BRASIL, 2010; BRASIL, 2012), oportuniza o
replanejamento das metodologias de nossas aulas dialogando com a questdo da situacao-
problema e do ensino por investigacdo, inclusive na hora de avaliar o aprendizado de nossos
alunos.

Ap0s a fase de planejamento e elaboracdo do curso de extensdo o trabalho seguiu para
a quinta etapa, a execucao do produto. O curso de extensédo foi aplicado com sucesso nos dias
e horérios planejados e seguindo a ementa, 0s objetivos e a metodologia aqui descritos. Para
uma melhor analise e desenvolvimento dos resultados provenientes do curso foi realizada a
gravacdo das aulas.

Em seguida, na sexta e Gltima etapa, ocorreu a interpretacdo do desenvolvimento deste
trabalho e seus resultados. Foi realizada a descrigdo das aulas gravadas e posteriormente
analisadas as interacOes e resultados do decorrer do curso. Para o desenvolvimento dos
resultados e discussao dessa pesquisa optamos pela analise de contetido (BARDIN, 1988) como
abordagem para investigar e interpretar os dados coletados. Esta escolha foi feita com o objetivo
de promover a analise dos conteudos gerados durante o curso de extensdo, possibilitando a
identificacdo de padrdes, tendéncias e rela¢bes significativas entre as categorias identificadas,
conforme o0s objetivos iniciais do trabalho e a ementa do curso. A analise categorial
proporcionou a dialética na organizacdo sistematica dos dados, facilitando a compreenséo dos
significados subjacentes ao material estudado.

Portanto podemos considerar resumidamente a quinta e sexta etapa como descrito a

sequir:
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5. Execucgdo do curso de extensdo: na quinta etapa foi realizado o curso de extensdo para
professores de Biologia do Distrito Federal, o curso de extenséo ocorreu de forma presencial
na Universidade de Brasilia nos dias 14 e 28 de setembro de 2023, integrando uma acéo de
extensdo mais ampla, relacionada a formacdo de professores com foco no ensino por
investigacao.

6. Interpretacdo do desenvolvimento e resultados do curso de extensdo: na sexta etapa as
gravacdes do curso de extensdo foram analisadas, transcritas e descritas de acordo com a
interpretacdo pedagogica das interacées do curso realizado. E sobre tal anélise que trato na

proxima secao desse texto.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

A dialética na educacéo refere-se a abordagem filosé6fica que reconhece a importancia
das contradicbes, da mudanca e do desenvolvimento em processos educacionais. Essa
perspectiva considera que o conhecimento e a compreensdo sdo construidos por meio de
interacdes dinamicas entre diferentes ideias, opinides e perspectivas. Na pratica educacional, a
dialética pode ser aplicada para promover o pensamento critico, a reflexao e a analise profunda,
incentivando e considerando diferentes pontos de vista e a compreensdo das complexidades
inerentes ao conhecimento (SOUZA JUNIOR; DE MELO; SANTIAGO, 2010). Esse foi
investimento que se realizou ao longo do desenvolvimento desta pesquisa. Como explicitei na
secdo ‘Metodologia’, o curso de extensdo desenvolvido buscou proporcionar um espago de
reflexdo acerca das avaliagdes, suas relacbes com os curriculos escolares e a possibilidade de
utilizacdo de seus resultados para o incremento da aprendizagem dos estudantes de Biologia.
Nesse sentido, buscou-se apresentar aos participantes os aspectos relacionados anteriormente,
mas também acolher suas impressdes sobre as avaliagdes, sobre os curriculos e sobre a relacéo
entre esses dois elementos, que atravessa todas as praticas pedagdgicas. Assim, tais falas se
constituiram em nossa empiria, a qual passa a ser analisada a seguir. Importante destacar que 0
objetivo de tais andlises é indicar, em certa medida, como foi a recepcdo do curso pelos
participantes, avaliar a aplica¢do do curso e construir algumas reflexdes sobre como tais temas
podem (e devem) estar presentes na formacé&o inicial e continuada de professores e professoras.

Para a interpretacdo dos dados produzidos pela pesquisa, incluindo os resultados do
curso de extensdo, buscamos, por meio da descricdo das aulas e da transcri¢do dos audios e
videos produzidos ao longo do curso criar alguns eixos de analise por meio de categorias,
conceitos e elementos que possibilitaram uma construcao tedrica de unidades de significacdo.
Essas categorias, unidades de significacdo, referem-se as unidades linguisticas, conceituais ou
simbolicas que carregam significado dos contextos. Essas unidades podem incluir palavras,
frases, simbolos, conceitos ou elementos discursivos que sdo considerados portadores de
significado dentro de uma determinada analise (SOUZA JUNIOR; DE MELO; SANTIAGO,
2010). E sobre tais aspectos que passo a discorrer na se¢do seguinte.

4.1 ldentificagdo das unidades de contexto, categorias e unidades de significacéo

Para organizar analise foi criado um roteiro elaborado na forma de perguntas, essas
perguntas foram elaboradas para organizar possiveis unidades de significacdo e posteriormente

a interpretacdo dos resultados da pesquisa. Aqui, amparados em Souza Junior, De Melo e
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Santiago (2010, p.35) compreendemos as unidades de significacdo como sendo os elementos
que definem a forma e o contetido de uma dada area do saber, “podendo os conceitos ser
considerados como operagdes mentais que refletem certo ponto de vista a respeito da realidade,
pois focalizam determinados aspectos dos fenémenos, hierarquizando-os. Existe, entdo, a
necessidade de apreendé-los, analisa-los e defini-los como historicamente especificos e
socialmente condicionados”. Assim, quando mencionamos essas unidades de significacdo a
seguir, indicamos os elementos centrais que nos interessam apreender na fala dos participantes,
que de algum modo indicam como eles se apropriaram dos conceitos ou dos documentos que
foram mobilizados e apresentados ao longo do curso. No quadro a seguir apresentamos também
uma codificacdo que serd retomada mais adiante. Os eixos de analise, as questdes orientadoras,

as unidades de significacao e os respectivos codigos sdo retomados a seguir.

EIXOS

QUESTOES

UNIDADES
DE
SIGNIFICAGAO

CcODIGO

REFLEXAO
GERAL

O curso possibilitou diélogos de
possibilidades de metodologias de
ensino por investigacdo no que tange
ao ensino de Biologia?

Metodologia de ensino
por investigacéo.

01

REFLEXOES
DURANTE O
CURSO

Os professores entenderam como 0s
temas  biolégicos vém  sendo
representados na area de Ciéncias da
Natureza no ENEM?

A matriz do ENEM e os
conteudos de Ciéncias da
Natureza, Biologia.

02

Os professores refletiram sobre os
temas biolégicos do ENEM e como
sdo associadas as dificuldades da
elaboracdo de questdes de multipla
escolha?

Conteudos de Biologia e
a elaboragdo de questdes
de multipla escolha.
Guia de elaboracdo de
itens

03

Os professores refletiram sobre as
informagdes presentes nos relatérios
pedagogicos do ENEM, na BNCC e
no Curriculo em Movimento?

Relatérios pedagdgicos
do ENEM e a relagéo
com a BNCC e o
curriculo.

04

Os professores conseguiram
relacionar a criagdo de meios de
ensino por investigacéo e a elaboracéo
de itens que contemplem o0s
contetidos de Biologia dialogando
com a interpretacdo pedagodgica dos
dados levantados nos relatérios do
ENEM (2009-2012)?

Interpretacdo pedagdgica
dos relatérios do ENEM e
a aplicabilidade no
ensino por investigacao.

05

Os professores conheceram possiveis
interpretacdes pedagdgicas do mapa

Operacéo cognitiva
Objeto de conhecimento

06
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REFLEXOES
DOS
RESULTADOS

de itens e dos descritores de Ciéncias
da Natureza e a proficiéncia do
ENEM?

Contexto
Mapa de itens ENEM
Proficiéncia.

Os professores relacionaram o ensino
por investigacdo e a situacdo-
problema na elaboracdo de itens de
atividades do ENEM?

Matrizes de referéncia —
BNCC, curriculo, ENEM
Competéncias e
habilidades
Situacdo-problema
/problematizacéo.

07

Os professores conseguiram criar
questdes (itens) com temas biolégicos
a partir de situacGes problema?

Texto base, enunciado,
alternativas

Sentenca descritora
Possibilidades de
desdobramento em
diferentes itens para uma
dada habilidade
Distratores.

08

Ao concluir o curso os professores
conseguiram refletir sobre 0s usos
pedagogicos dos exames e avaliacOes

Transformagéo da
metodologia dos
professores com o curso.

09

externas dialogando com ensino por
investigacdo?
Quadro 01 - Identificagdo dos eixos, questdes e unidades de significacao.

A organizacdo do quadro 1 foi feita apds as fases exploratoria e de coleta de dados dessa
pesquisa. A partir dos dados da revisdo bibliogréfica, da elaboracdo e desenvolvimento da
metodologia e dos objetivos do projeto e do curso de extensdo, foram identificadas dos eixos,
questdes e as unidades de significagdo. Assim, nos interessou construir questdes que nos
permitissem verificar como o0s professores mostram mobilizar os conceitos. Com a aplicagéo
do curso de extensdo e apds a descri¢do das aulas e transcri¢do das gravacdes dos dois dias de
curso foi feita a descricdo de indicadores que buscassem respostas para as categorias
relacionadas. A partir da narrativa das aulas houve a construcédo do sentido empirico-analitico,
e essa analise qualitativa buscou fundamentar os resultados e discussfes ndo apenas em dados
empiricos coletados, mas também em uma analise cuidadosa e critica desses dados a luz de
teorias, conceitos e perspectivas relevantes ao trabalho.

E importante destacar que estavam presentes, nos dois dias de curso, 5 professores da
rede publica do Distrito Federal, na descricdo das aulas algumas falas dos professores da
educacéo basica foram classificadas como participantes 1, 2, 3, 4 e 5, sendo identificadas como
P1, P2, P3, P4 e P5. Também participaram, como ouvintes, 4 professores da Universidade de
Brasilia. A seguir apresento a descri¢do da aula 1 e aula 2 para depois trabalhar as categorias e

analise das unidades de significacgéo.
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4.2 Descricao curso de extensdo — Aula 01

A primeira aula se iniciou com as informagdes de participacéo e registro da aula que
aconteceria, para uso posterior no desenvolvimento da pesquisa deste projeto de mestrado. Foi
explicado sobre o termo de consentimento e sobre a utilizacdo de camera e gravador para
registrar a aula. Foi apresentado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (APENDICE
I11), os participantes preencheram-no e o entregaram devidamente assinado. A aula ocorreu em
uma mesa retangular, em que todos os participantes conseguiam se olhar mutuamente, criando
um ambiente acolhedor.

O curso comecou com uma breve apresentacdo das inquietacdes que despertaram 0s
objetivos da pesquisa e do curso de extensdo, proporcionando uma base para associar a
experiéncia docente e o0s questionamentos que justificam este trabalho, que esta diretamente
ligado a atuacdo do professor em sala de aula, trazendo a importancia de pensar os documentos
norteadores da educacdo para uma boa atuacdo docente, com 0s objetivos do curso e 0s
resultados esperados. Ocorreu entdo a associacdo entre a formacdo docente, as ferramentas e
conhecimentos que sdo oferecidos ao professor em sua atuacéo, e como a soma desses dois
fatores anteriores pode interferir nos planejamentos e metodologias em sala de aula.

Foi apresentada a perspectiva da mudanca constante dos documentos educacionais e a
importancia de acompanhar essas modificacfes que acontecem, para conseguir se adaptar aos
novos modelos educacionais. A partir disso, foram citados dois documentos importantes, que
sdo a BNCC (BRASIL, 2018) e as diretrizes do Novo Ensino Médio, além dos instrumentos
qgue sdo as avaliacBes externas e especificamente o ENEM, e como esses documentos e
ferramentas sdo relevantes no cotidiano do professor. Isso porque, muitas estratégias adotadas
pelas escolas envolvem e cobram esses aspectos, e porque tudo deve estar presente no
planejamento do professor.

Uma das primeiras reflexes do curso foi a respeito da formacdo docente se mostrar
deficitaria no que tange os documentos educacionais e as avalia¢cBes externas. Ou seja, 0
professor, algumas vezes, se forma sem conhecer essas informacdes e como elas podem
interferir no desempenho profissional. Os participantes inclusive citaram a dificuldade da
conexdo desse conhecimento da relagdo dos usos das avaliacOes externas em prol de novos
planejamentos adequados aos curriculos e novas metodologias de ensino.

O curso abordou gue, no contexto atual, as avaliagdes externas tém sido utilizadas para
trazer o aspecto quantitativo dos resultados, que podem até servir para a construcéo de politicas

publicas, mas ndo tem sido util como ferramentas pedagdgicas (ALVES, MARTINS e
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MIRANDA, 2019). Esse momento da aula foi importante para provocar nos participantes o
entendimento que essas avaliagBes sdo oportunidades para fazer andlises qualitativas da
educacdo e modificar as estratégias pedagogicas que vém sendo utilizadas, respeitando 0s
documentos norteadores (APARECIDA, 2018).

Foi apresentado o conceito e a funcdo das avaliagOes externas ou avaliagdes em larga
escala, que apesar de comuns no cotidiano docente, podem ser confundidas e ignoradas pelo
professor. As avaliacGes externas sdo definidas como testes padronizados, que ocorrem durante
todas as etapas do ensino e avaliam a qualidade da educacéo oferecida, e que ocorrem em nivel
regional, estadual ou nacional (ATAIDES, 2019). Alguns tipos de avaliagdes que ocorrem no
Brasil foram apresentados e todos do curso ficaram atentos e direcionados para as informacoes.

Um dos participantes pediu a fala e fez um questionamento, iniciou trazendo sua
experiéncia como educadora, ela disse:

Essas avaliacBes que todo ano temos o contato na escola, todo ano os alunos fazem
essas avaliagBes propostas pela secretaria de educacgdo, eu ndo vi, pelo menos eu nunca
vi nenhuma devolutiva. Se torna uma avalia¢do obrigatoria, as notas dos nossos alunos
geralmente séo baixissimas, é raro vocé ver um aluno realmente preparado. E no final
das contas, o que que retorna? Nada! N&o vejo retorno e preparo de nds professores
para entender essas avaliagdes. Nao vem ninguém da regional de ensino, ndo vem
ninguém da secretaria de educacdo, ndo vem ninguém fazer um trabalho com nds
professores, ndo vem ninguém fazer um trabalho com nossos alunos. Enfim, essas
avaliacdes nacionais sdo sO “pro inglés passar” né? Ou seja, ai o inglés passa, a
avaliacdo vai embora, e ai acabou. Entdo assim, eu sinceramente, pra mim, quando na
escola cobram resultados, eu ndo me sinto preparada e envolvida. E muito complicado
olhar para essas avaliagBes, 0 tempo vai passando, e chega uma hora que é s6 eu na
minha sala de aula. N&o d& pra pensar no que té fora. Eu tenho que pensar no que esta

ao meu alcance, porque ninguém para pra olhar essas avaliacGes. Nada ¢ feito para
que nds professores entendamos essas avaliagfes externas. (P1)

A fala do participante demonstrou descrenca com a aplicacdo dessas avaliacOes
externas, entendidas como acdes que atrapalham a rotina escolar, ndo séo levadas a sério pelos
estudantes, e ndo trazem nenhum beneficio pedagdgico. O participante falou ainda que como
docente, prefere se preocupar com o que esta nos limites da sala de aula, e 0 que esta para além
disso ndo deve ser levado em consideracao, pois isso é questdo de salde.

Depois desse primeiro questionamento os participantes compartilharam essa indignacéo
comum, apontando que a escola toda se mobiliza para que, por exemplo, todos os alunos fagcam
0 ENEM e que os estudantes obtenham altos indices, mas ndo traz amparo ao professor, para
gue ele entenda a importancia deste exame, com um olhar mais pedagogico. Foi discutido que
a escola da um retorno quantitativo, mas ndo oferece um feedback em relacdo ao desempenho

do aluno e como tragar rotas para melhora-lo. De acordo com um participante:
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Esse incdmodo dos impactos das avaliagdes externas como o ENEM e o SAEB ¢é de
todos nds. Essas avaliagbes ganharam centralidade no mundo das politicas
educacionais, hoje ndo pensamos mais na educagéo basica sem por exemplo o SAEB,
a gente se questiona por exemplo porque ndo tem mais ciéncias. A gente até sabe que
essas avaliacBes criam indicadores que, de alguma forma, acabam impactando nosso
trabalho. Afinal, vivemos comparando as notas das escolas, mas a gente ndo entende
como essas avaliacfes operam, a gente ndo busca informacdes para reorientar a nossa
pratica. Os dados das avaliagdes podem até orientar as politicas educacionais, mas
quando a gente olha pra dentro da escola ndo entendemos como a escola recebe isso
e repensa sua pratica. (P2)

A partir desse ponto, o objetivo do curso foi reiterado, ressaltando que o professor pode
fazer uma analise qualitativa dessas avaliagcbes por conta propria, desde que, claro, tenha
conhecimento sobre as potencialidades dos resultados. Foi exemplificada a qualidade dos
relatorios do ENEM (BRASIL, 2010; BRASIL, 2012), que trazem informacdes relevantes e
que vdo além de numeros. Um dos participantes questionou onde ficam esses relatorios. Nesse
ponto foi possivel demonstrar que, entre os participantes, existe um déficit na devolutiva desses
relatdrios para os docentes.

Nesse momento do curso foi abordada a importancia dos dados obtidos para as politicas
publicas e a aplicacdo de verbas (FERREIRA; SANTOS; TERRERI, 2016) mas foi destacada
a falha de comunicacdo nas escolas sobre as possibilidades dos usos pedagdgicos das
devolutivas dessas avaliagcdes, que podem ser relevantes para a melhoria do ensino em menor
escala. Mas aqui € importante apontarmos que, nem sempre, tais devolutivas estdo disponiveis.
A titulo de exemplo, os relatérios pedagogicos do Enem s6 contemplam até a edicdo publicada
em 2012, perfazendo, portanto, mais de uma década sem a producgdo de um instrumento capaz
de orientar um olhar digamos, mais pedagdgico, para os resultados das avaliacdes. Ainda, 0
fato de terem sido descontinuados, pode contribuir para que as escolas geralmente ndo tragam
esses relatorios para o professor. Assim, o curso contribuiu para a busca da possibilidade de
fazer o caminho inverso, que é trazer o professor para esse lugar de buscar essa comunicacao,
sem depender dos 6rgdos responsaveis pelas avaliacGes, e atuar ele préprio como um
disseminador dessas informacBes nas instituicdes de ensino, 0 que ndo exime os 6rgdos de
estado de sua responsabilidade em oferecer a comunidade educacional materiais que auxiliem
na interpretacédo e na apropriacéo dessas informagdes educacionais.

Um participante do curso trouxe um desabafo, sobre como é importante que as
coordenacdes regionais de ensino facam essa ponte. Isso porque, ao longo dos anos de
avaliacdo, existe uma cobranca relativa a indices, mas o professor ndo acessa essas informacées
gue podem ser importantes para um trabalho mais efetivo. O participante acrescentou:

Eu acho que esse tipo de conversa que iniciamos no curso tinha que estar na
coordenacdo pedagogica, dentro das escolas, a regional de ensino ndo conversa sobre
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iss0, sO cobra. Entdo assim, eu sei que a avaliacdo, ela é riquissima, mas eu preciso
entender o que elas sdo para que eu recalcule a rota do meu planejamento. Por
exemplo. com o Novo Ensino Médio, eu tento, nas minhas possibilidades, eu muitas
vezes penso, o erro sou eu? Nos temos alunos que nao sabem como ler uma questéo,
0 ensino ta precario? Ta! Tem muitos professores que ndo estdo nem ai. Eu fico assim
meio desanimada com a falta de formag&o sobre as possibilidades dessas avalia¢fes
(P1).

A fala do participante aponta para a responsabilidade dos entes da federacé@o no que diz
respeito a educacao. Assim, se por um lado, temos, em nivel federal, avalia¢cbes em larga escala
que produzem informacdes educacionais que sdo passiveis de serem interpretadas para o
contexto escolar, papel que ndo vem sendo desempenhado para todos os exames e avaliacdes,
por outro temos as secretarias de estado de educacao que poderiam contribuir para a apropriacéo
de tais informacdes, ou pelo menos as que temos a disposicao.

Outro participante exemplificou a situa¢do, com uma das eletivas que ele leciona, que
trata das Ciéncias Naturais, onde ele trabalha conteudos basicos das areas de Ciéncias da
Natureza. Durante a aplicagdo de uma prova, ele percebeu o déficit dos estudantes em relacdo
aos calculos matematicos. Nesse momento, foi interessante observar que uma grande parte dos
participantes acenou afirmativamente, demonstrando uma identificacdo com a fala do
participante. Ele aproveitou a fala e trouxe outros aspectos, que, em sua visdo, atrapalham
também a analise dos resultados dessas avaliagdes, tais como: o desinteresse dos estudantes,
profissionais que ndo tem interesse em melhorar a educacéo e a educacéo precéria, e que por
isso é dificil identificar o inicio do problema, e como isso acaba desestimulando o professor.
Mas que se as avaliacGes pudessem verificar quais sdo os principais déficits dos alunos, seria
mais facil buscar estratégias para lidar com esse déficit.

Outro participante pediu a fala para reiterar 0s questionamentos expostos, trazendo as
dificuldades que ele vive. Ele fez uma associacdo da importancia dos relatérios de exames como
0 ENEM para a reformulacéo de rotas, trazendo novas possibilidades de metodologias e formas

de trabalhar os contetdos:

Eu tenho tirado fotos das minhas avaliacGes, porque a coordenacdo sempre
cobra planos de acéo e ideias para reverter a falta de pré-requisitos dos alunos.
A cobranca por resultados é o tempo todo, mas eu ndo consigo entender como
elevar o nivel ou abaixar o nivel das minhas avaliacGes, porque dentro da sala
de aula a gente ainda adapta nossas aulas, mas na hora de avaliar eu me
pergunto o tempo todo como fazer (P2).

Nesse momento ressaltou-se novamente o objetivo do curso, de tentar visualizar essas
avaliacbes de forma positiva e construtiva para o desempenho do professor e,
consequentemente, melhorar a proficiéncia dos estudantes, utilizando o ensino por investigacao

e novas formas de elaboragdo de itens de avaliagdes da prépria educacdo bésica. Foi feito um
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panorama das avalia¢Ges que sdo constantes na escola, como o ENEM e SAEB. Para falar sobre
IS0, 0s participantes foram questionados se conheciam a diferenca entre avaliagdo e exame.
Todos os participantes permaneceram em siléncio (que pode reiterar a falta de informacdes
fornecidas sobre o tema do curso). Apos um breve siléncio, um dos participantes tentou
responder a pergunta, com a ideia de que avalia¢do estd associada a nota e que 0s exames S&o
verificagGes. Mas afirmou também que, como 0 ENEM é exame e traz uma pontuacéo, essa ndo
seria a resposta correta. Nesse momento foi feita uma reflexdo que é comum a confusao desses
dois termos, porém foram explicadas as defini¢des e os participantes concluiram que 0s exames
sd80 mais individuais, € o desempenho do estudante e as avaliacfes tém uma visdo mais
abrangente, sendo mais voltada para as politicas publicas (ALVES, MARTINS e MIRANDA,
2019; DAMETTO; ESQUINSANI, 2018; LIMA; GANDIM, 2019).

Foi esclarecido que o foco do curso é o ENEM, devido a toda a sua estrutura (matriz
curricular, abrangéncia da Ciéncias da Natureza e relatorios pedagogicos disponiveis). Os
participantes foram convidados a refletir se existe associagdo entre a BNCC e o ENEM, nesse
momento eles sorriram, e um deles respondeu que existe um paralelo, mas que ndo sabe dizer
quem é a base de quem: “Eu acho que a BNCC e a Matriz do ENEM sao paralelas, mas ndo sei
entender quem segue quem, eu sei que os dois documentos apresentam o que o individuo precisa
saber, os contetidos e as habilidades, eu sei que eles sdo bem paralelos” (P4). Aqui, vale lembrar
que a matriz do Enem é anterior & construcdao da BNCC, mas como destacado por Santos (2017),
gue um dos objetivos da reformulacdo do Enem ocorrida em 2009 era que 0 exame se
constituisse uma politica de inducdo da mudanca curricular. Em produ¢do mais recente, Santos
(2022) historiciza como o ideario de competéncias e habilidades vem se desenvolvendo no pais,
tendo sua culminéncia na producéo da BNCC. Assim, ainda que BNCC e a matriz de referéncia
do Enem sejam documentos produzidos em contextos historicos distintos e tenham finalidades
igualmente diferentes, ndo se pode negar que curriculo e avaliacdo tém se constituido
mutuamente.

Nesse sentido, foi explicado o que vem a ser a BNCC e a sua origem. E falado também
sobre 0 ENEM e como ele se assemelha mais com os documentos norteadores anteriores, como
0s parametros curriculares nacionais, e tem sua propria definicdo de quais aspectos tem que ser
levados em consideracdo no Ensino Médio. Um participante fez uma observacdo, sobre sua
percepcdo de como a BNCC tem contetidos que estdo para além do que prevé a matriz do
ENEM, e que em muitos casos o foco é na matriz desse exame. Tal observacdo aponta para
como as avaliagBes podem contribuir para um efeito de estreitamento do curriculo escolar

(MOREIRA; MARTINS, 2021). Outro participante citou que, em outra escola em que ele
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trabalha, da iniciativa privada, o foco na verdade é o Programa de Avaliacdo Seriada® (PAS).
Outro ainda citou supostas deficiéncias do livro didatico, que simplifica demais o contetdo e
que os professores ficam desnorteados e sem o direcionamento de qual documento seguir para

planejar as aulas.

No fundo, a gente acaba seguindo o ENEM, se a gente pensa na forma que é
cobrado na escola, a gente acaba seguindo o0 ENEM, mas como olhar para o0s
conteudos a gente ndo sabe. Inclusive a coordenacdo da escola, em reunido,
cobra que os alunos sejam preparados para 0 ENEM. Com duas aulas de
Biologia na semana a gente acaba sem saber como aplicar os contelidos que
estdo na BNCC. A gente faz o que da tempo de fazer, e as vezes nem da (P1).

A reflexdo nesse momento do curso mostrou que existe realmente essa dificuldade, e
que no fim das contas, os professores tentam adaptar suas aulas para o que é mais viavel, de
acordo com a realidade dos estudantes, e que alguns contetdos sempre ficam de fora.

Outro participante citou as constantes restruturacdes na matriz do PAS, e questionou se
existia alguma informacdo sobre uma possivel reestruturacdo também do ENEM. O
questionamento de uma possivel reestruturacdo na matriz do ENEM também surgiu no decorrer
dessa pesquisa, pois a matriz curricular do ENEM ja é antiga (desde 2009) e nunca foi
reformulada, mas ja existem registros de tentativas de pensar essa modificacdo, ndo tendo, até
0 presente momento, resultado em uma alteracdo real. Foi falado sobre como os curriculos
deveriam nortear as avaliagdes e exames, mas que na realidade ocorre o processo contrario
(SANTOS; FERREIRA, 2020). As avaliacdes e seus resultados, trazem informagdes que
acarretam modificacdes no curriculo (SILVA; BRASIL, 2020).

Tambeém foi citado que as reformulacdes do ENEM, ocorrem justamente com um Vviés
social, tentando igualar as oportunidades para pessoas de diferentes classes econémicas
(SANTOS, 2017). Surgiu também a reflexdo que para essa reformulagdo, existem diversos
fatores politicos que afetam esse processo, mas que ja existe a previsao de uma modificacdo da
matriz para 0 ano de 2024, para abranger o ensino médio e conseguir contemplar todos 0s
itinerarios formativos.

Foi apresentado o histérico do ENEM, mostrando sua evolugdo com o tempo, de acordo
com os aspectos politicos que cerceiam a sociedade. A partir disso, 0 curso construiu uma ponte
entre as modificagdes que ocorrem na educacao, principalmente no papel do estudante em sala
de aula, e como o ENEM necessita se modificar para abragar essas mudangas (ANDRADE,
2012; GOMES; BORGES, 2009). A partir desse momento foi colocada a questao do ensino por

1O PAS é um processo seletivo criado pela UnB em 1995 como alternativa ao Vestibular para ingresso na
Universidade em que sdo aplicadas provas aos estudantes participantes ao final de cada série do ensino médio.
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investigagdo como uma forma de trabalhar com o estudante do século XXI, com maior foco no
processo de ensino e aprendizagem (TRIVELATO; TONIDANDEL, 2015). Os participantes
compartilharam o interesse com essa ferramenta de ensino e trouxeram o questionamento de
como avaliar sob a perspectiva do ensino por investigacdo, trazendo nesse momento um outro
objetivo do curso, que é pensar na avaliacdo relacionada ao ensino por investigacéo, e qual deve
ser o foco dessa avaliacdo. Um participante ainda falou: “Quando a gente pensa nas avaliagdes
e no curriculo a gente ndo pensa na relacdo entre eles de uma forma ampla, e que transforma
nosso trabalho” (P3).

Um participante citou que essa é uma das angustias do professor: “Poucos professores
estdo preocupados em atualizar a sua formagao e buscar novas metodologias, por exemplo olha
quantos professores tem aqui nesse curso, todos professores deveriam fazer um curso assim
para melhorar sua pratica docente” (P4). Ou seja, existe uma cobranga constante em relagédo a
aplicacdo de novas metodologias de ensino, mas as avaliagdes continuam ocorrendo no modelo
tradicional. Outro participante inferiu que além dessa questdo supracitada, existe ainda a ndo
compreensdo dos colegas de profissdo quando outras ferramentas avaliativas sdo utilizadas,

fugindo do tradicional. O participante completou:

Eu na hora que vou elaborar qualquer atividade e lembro do ENEM eu penso,
meu Deus, isso me angustiou desde que eu comecei a dar aula no ensino
médio. Muitos momentos eu falo com outros professores, meu Deus, como é
que esses meninos vao ser avaliados? Porque a cobranca é uma, mas na hora
gue a gente faz a prova, pensa que o estilo de avaliacdo deve ser outro (P3).

Outro participante apontou ainda que, além disso, apesar de aplicarmos avaliacdes
diferenciadas ao longo do ano, no trabalho em sala de aula, no futuro, todos seréo avaliados por
uma Gtica tradicional. Um participante adicionou que ndo ha uma relacéo eliminatéria entre o
ensino por investigacdo e as avaliacdes tradicionais, sugerindo que ambos os métodos podem
ser utilizados de forma complementar no processo educacional, essa reflex&o foi reiterada como
um dos objetivos da reflexdo dos usos pedagdgicos das avaliacdes externas do curso. Nesse
momento 0s participantes interagiram com a possibilidade de fazer uma avaliag&o processual
diferenciada, e uma avaliagéo final um pouco mais tradicional. O participante disse:

E dificil, as vezes, pensar numa avaliagdo investigativa, ou numa forma mais
diferenciada, quando vocé tem colegas que néo vao colaborar e ndo vdo compreender.
Eu nem falo que é uma ma vontade, € porque assim, muitas vezes algum professor
mais antigo, até os pais dos alunos, pode olhar para o que vocé ta fazendo e pensar, 0
que é isso? Porque quando a gente tenta fazer diferente eles ndo compreendem o seu
projeto pedagdgico. 1sso vai gerando certos entraves que ficam bem complicados no
decorrer do dia a dia da escola. (...) O ensino por investigacdo elimina o teste e a

prova? Eu vejo que ndo, mas como avaliar? Eu vejo que a gente pode ter dois
momentos de avaliacdo, um momento durante o processo da aula e um momento de
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avaliacdo final com um teste ou uma prova. Se vocé aplica o teste e consegue simular
o0 que o aluno vai encontrar nas avaliacfes externas, como no ENEM por exemplo, eu
acho que cabe uma reformulacdo” (P5).

Foi feito um questionamento sobre a elaboracéo dos itens do ENEM e se ele consegue
abarcar o ensino por investigacdo e entdo foi apresentado o Guia de Elaboragédo e Revisdo de
Itens (BRASIL, 2010), que subsidia o processo de construcdo de questdes do ENEM. Esse
documento, que é acessivel a todos, traz orientacbes sobre como elaborar itens foi
disponibilizado aos participantes. O passo a passo da elaboracdo de uma questdo de multipla
escolha (item) foi citado, para que todos percebam a semelhanca entre esse guia e 0s modelos
de construcdo do ensino por investigacdo. Um dos participantes nesse momento, apresentou um
questionamento relevante, sobre como professores que trazem métodos para fazer uma boa
prova do ENEM podem atrapalhar a execucdo de uma avaliacdo que exclua propostas
investigativas ao reduzir as possibilidades de uma situacao-problema a um conteddo meramente
formal do curriculo: “O problema de avaliar no ensino por investigagdo ¢ parar pra pensar na
situacdo-problema de cada questdo de prova e ainda criar alternativas. Entdo fica mais facil
aproveitar questdes prontas, tradicionais” (P2). Aqui comegam a se evidenciar as relacfes entre
0 modelo de construcdo de itens adotado pelo Inep e 0 que o aproxima de uma perspectiva do
ensino por investigacao.

Os participantes foram entéo questionados sobre a responsabilidade da criagdo de itens
de prova que se atentem ao ensino investigativo, mas eles apontaram que esta ¢ uma demanda
gue requer uma dedicacao maior, e que isso deve comecar a ser pensado em sala de aula, no
cotidiano e depois nas avaliacGes educacionais, como provas bimestrais. Um participante disse:
“Temos que tomar cuidado na hora de contextualizar uma questdo, pra ndo complicar a cabeca
do aluno, contextualizar a situacdo-problema eu acho que néo é ser simplério, mas trazer uma
linguagem que o aluno consiga entender para responder” (P4).

No Guia de Elaboracdo e Revisdo de Itens (BRASIL, 2010), existe um tépico que fala
sobre a cria¢do da situacdo-problema, trazendo sua definicdo e seus possiveis usos. Em resumo,
uma situacdo-problema deve ser contextualizada, deve gerar reflexdes e estar proxima a
realidade escolar, e deve perpassar toda a construcdo da questdo (BRASIL, 2010). Foi
apresentado durante o curso um exemplo pratico de criagdo de item de acordo com o0 guia,
facilitando a compreensé@o dos participantes. Foi reiterada a importancia de trazer situagoes
problemas atuais, para que o aluno consiga materializar a situagdo e a importancia da
problematizag&o para a construgdo do pensamento cientifico (SCARPA; CAMPQOS, 2018). Um
participante trouxe em sua fala a dificuldade de fazer esse trabalho, ja que o professor possui

uma grande carga de trabalho, porém o grupo refletiu que a organizacdo dessa construcdo de
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itens nessa perspectiva apresentada pode ser feita em momentos de coordenacgdo do professor,
e que atribuir um pouco do tempo usado em burocracia para fazer esse trabalho, apesar de
dificil, pode ser gratificante.

Entdo, a partir desse ponto, foram apresentados alguns passos que podem ser seguidos
para a elaboragéo de uma problematizagdo adequada: que parte de uma problematizacéo inicial
contextualizada, que funciona como diagnoéstico, e a sistematizacdo e classificacdo desse
diagnostico com a problematizacdo final, em que o conhecimento é aplicado (FERREIRA,;
SANTOS; TERRERI, 2016). Os participantes questionaram 0 quanto esse uso pedagégico
considerando o ensino por investigacao parece complexo, porque realmente €, mas que a pratica
pode tornar o processo mais facil e natural. Apds a explicagdo da proposta de olhar para o0s
documentos do ENEM e o guia de elaboracdo de itens (BRASIL, 2010), dialogando com a
criacdo de questdes que conversem com ensino por investigacao, foi feita uma dindmica onde
0s participantes do curso buscaram identificar se algum conhecimento foi adquirido ao longo
da aula, com a andlise de questdes do ENEM e tentativas de identificar as problematizacbes
apresentadas.

Durante a atividade, os participantes colaboraram mutuamente para a entender e
interpretar os itens do ENEM, cada participante expGs sua resposta, assim 0 grupo teve a
oportunidade de comparar as reflexdes construidas com as informacfes do curso e seus
objetivos. O primeiro participante a responder falou que conseguiu ver duas situagoes
problemas em cada exemplo mostrado. O outro participante apontou a questdo da linguagem
utilizada na construcdo da questdo, que poderia ser mais acessivel ao publico-alvo, ao final da
dindmica todos conseguiram ver a0 menos uma situagao-problema em cada questdo analisada
e compreenderam que as questdes possuem niveis de linguagem diferentes, de acordo com o
tipo/nivel/proficiéncia esperado.

Um dos participantes reiterou que essa questdo da linguagem € um fator de selecédo
importante, ndo s6 da temética central do contetido de Biologia, mas também de outros aspectos
como a propria interpretacdo de texto, corroborando com a ideia de que varios componentes,
areas de conhecimento e habilidades sdo utilizados em uma Unica questdo:

(...) quando a gente olha para o vocabulério na elabora¢do de uma avaliacdo, o
vocabulério pode eliminar muitas pessoas, entdo assim, a forma de escrever uma
questdo vai selecionar os que estdo mais preparados ou ndo. A dificuldade da questéo

ndo esta relacionada s6 com o contelido de Biologia, mas também com o contexto e
com a linguagem (P1).

Surgiu ainda outro questionamento: que alguns itens estdo contextualizados, mas ndo

problematizados. Nesse momento foi exemplificado que o conjunto da organizacgéo e estrutura
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da questdo sao capazes de trazer a problematizacgdo, atraves de itens que se assemelhem a testes
de hipoteses. Esse processo € capaz de identificar os estudantes que tem uma real proficiéncia,
mas também permite que os que possuem menor proficiéncia consigam demonstrar habilidade
no pensamento cientifico. Dois participantes apresentaram um exemplo de construcdo de
avaliacdes feitas por eles, que se assemelham com o que foi sugerido, que avalia o processo de
aprendizagem do estudante, mas que podem ser melhoradas utilizando as reflexdes do curso.

Foi observado que quando se constroem avaliagdes com essas caracteristicas, fica mais
facil identificar em qual ponto, do ensino daquele conteudo, da construcdo do conhecimento
cientifico, existe um déficit que pode ser melhorado. E isso pode ocorrer em pequena e grande
escala, como no ENEM. Em seguida, foram apresentados exemplos de questdes que ndo se
adequam ao ensino por investigacdo e ao guia de elaboracdo do INEP. Foram questdes presentes
em provas de vestibular, que buscaram apenas identificar conceitos de contetudos de Biologia
decorados, e que ndo possibilitam ao aluno trazer o conhecimento e pensamento cientifico para
sua resolucdo. Os participantes afirmaram, que em muitos momentos, devido a falta de tempo,
muitos docentes ainda tém essa pratica, mas que € importante ir desconstruindo esse habito,
para que possamos formar individuos mais protagonistas do seu conhecimento.

Um participante apontou um outro ponto de vista, em que, é importante que tenhamos
algumas questdes um pouco mais diretas, pois uma avaliagdo que contenha somente questoes
problematizadas é muito desgastante e o estudante fica desestimulado no meio da resolucao.
Que é melhor que tenhamos apenas algumas questdes problematizadas em uma avaliacao.
Nesse momento, o grupo fez a reflexdo que a ideia é justamente fazer o caminho contrério:
reduzir cada vez mais essas questdes conteudistas, para que o estudante seja capaz de concluir
um exame como 0 ENEM com éxito. Um outro participante exemplificou como ele atua na
escola dele, e que sdo mesclados os dois tipos de questdes, para que o estudante adquira
conhecimento ao longo da execuc¢édo da avaliacdo, e possa aplicar o conhecimento cientifico na
sua resolucao.

A primeira aula terminou e os participantes foram informados sobre uma atividade que
deveria ser feita para a aula seguinte, que foi planejada para ser executada durante essa aula,
mas que, devido ao bom engajamento nas discussdes, nao foi possivel devido ao tempo. O
grupo recebeu uma cépia da matriz do ENEM (BRASIL, 2009) e do guia de elaboracéo de itens
(BRASIL, 2010), e foi solicitado que cada participante construisse uma questéo ‘estilo” ENEM,
seguindo os passos ensinados na aula. Também foram fornecidas algumas reportagens atuais,

de forma aleatdria, para a criacdo da questdo. Mas também foi deixada em aberto a possibilidade
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de que o participante escolhesse uma tematica de sua preferéncia (ligada a Biologia) para a
construcao da questao.

No ultimo momento de socializacdo com os participantes foi feito um agradecimento
especial pela presenca dos professores, pela participacdo ativa destes e discussdes relevantes.
Resumindo, a aula ocorreu com fluidez em todos os momentos. Os participantes se mostraram
interessados na tematica que foi abordada, e participaram ativamente, trazendo experiéncias
pessoais na docéncia e seus questionamentos, que sdo afins com o que o curso propde. Um
participante ainda conclui: “Olhando para o que aprendemos no curso eu penso que eu quero
fazer uma avaliacdo para entender a construcdo do conhecimento do meu aluno, e néo induzir
ele ao erro, é importante fazer uma avaliacdo que eu investigue também sobre o aprendizado
do aluno” (P2). Os conhecimentos sobre a tematica fluiram e contribuiram com os

guestionamentos contrarios as inquietacdes iniciais do curso.

4.3 Descricao curso de extensdo — Aula 02

A aula do segundo dia de curso se iniciou com os relatos dos participantes sobre a
atividade realizada, trazendo algumas informacgfes que foram repassadas na aula anterior, e

alguns questionamentos foram feitos a eles:

. Como foi elaborar esses itens?
. Como vocés acham que seria a aplicacdo dessa atividade?
. Vale a pena demandar tempo para elaborar esses itens utilizando o ensino por

investigacdo, dialogando com a matriz do ENEM, ou n&o?
Ao se deparar com esses questionamentos, um dos participantes expds sua opinido,
afirmando que é muito relevante, mas é muito trabalhoso. Mas que esse modelo é o que o

estudante vai encontrar ao sair da escola. O participante ainda acrescentou:

Eu acho que é muito valido fazer o didlogo entre a BNCC, a matriz do ENEM,
e 0 ensino por investigacdo. SO que é muito trabalhoso, mas é muito valido,
até porque € isso que os alunos vao encontrar quando sairem do ensino médio,
é por isso que eles vdo ter que passar (Situagcdes problema que envolvam
contetdos de Biologia). Entdo se a gente conseguisse fazer mais vezes esses
tipos de questdes seria excelente, mas ¢ muito trabalhoso. Eu fiz um item
seguindo os documentos e o texto da situagdo-problema e demorei bastante,
tive que pesquisar, entdo imagina fazer uma prova inteira. No final, eu acho
que da uma alegria no coragdo da gente, quando a gente consegue fazer um
item estilo ENEM, a gente olha e fala, nossa ficou bacana. Mas ¢ trabalhoso
(P1).

Entdo, se fosse possivel aplicar esse tipo de questdes com mais frequéncia, seria

excelente. Ele levou cerca de 20 minutos para conseguir fazer uma questdo, seguindo todos 0s
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passos que Sa0 necessarios, como pesquisa de temas atuais, contextualizagdo etc. (alguns dos
presentes falaram em tom descontraido que o tempo necessario foi até rapido). Ao concluir,
falou que foi gratificante ver o trabalho. Afirmou ainda que pretende completar a questéo, para
que esta possa ser aplicada para seus alunos. E pediu para mostrar como a atividade ficou. Um
outro participante trouxe sua experiéncia, dizendo que ja chegou a levar um dia inteiro para
desenvolver uma Unica questdo, exemplificando o quanto é trabalhoso fazer esse tipo de
questdo, sendo acompanhado por outros participantes, que trouxeram seus relatos sobre como
funciona esse processo em selecdes para a producédo de questdes para exames oficiais.

Foi citada ainda a dificuldade de associar os textos e alternativas (distratores) com as
habilidades que estdo sendo exigidas para cada temética abordada, ou estratégias que séo
utilizadas para evitar que as questes se tornem repetitivas. Uma sugestdo que surgiu, foi o
arquivamento de textos e questdes que forem sendo desenvolvidas ao longo do tempo,
facilitando o processo em momentos que exijam mais celeridade. Entdo, um questionamento
foi levantado e ressaltado, se os documentos e métodos passados na aula anterior foram Uteis
para 0 desenvolvimento da atividade proposta: “E legal pensar com esse didlogo em montar
nosso proprio banco de itens, porque facilita e enriquece as possibilidades de avaliar nossos
alunos, e na hora de verificar os pontos fortes e fracos dos contetdos de Biologia” (P3). Aqui
ha uma reflexdo que poderia ser adotada pelas secretarias de educacdo ou pelas proprias
instituicOes educacionais, no sentido de fomentar uma reflexdo sobre as avaliacGes que s&o
conduzidas na propria escola e que poderia ser objeto de reflexdo pelas equipes pedagdgicas.

Em resumo, a falta de tempo foi mencionada como um fator que dificultou a leitura dos
documentos apresentados. E que, mesmo sem ler os documentos, seria possivel fazer as
questdes da forma que foram solicitadas. Em contrapartida houve a exposi¢do das atividades
feitas com base na aula anterior e os participantes analisaram se as questdes elaboradas
condiziam com a proposta inicial do curso. Um participante fez a leitura de sua questdo, que
teve uma pesquisa complexa para sua efetivacao, e que trata de um verme de uma antiga espécie
que foi congelado, e que possui uma outra espécie pertencente a essa familia. A intencdo da
questdo era tratar de classificagdo taxondmica. Ao analisar a questdo, foi identificado que a
situagdo-problema estava relacionada a nomenclatura das duas espécies, que possuem um nome
cientifico semelhante, que exige um conhecimento prévio. A questdo foi analisada e refletimos
que existem algumas melhorias que poderiam ser feitas para que a questao apresentasse uma
situacdo-problema melhor desenvolvida, e que talvez fosse interessante a construcdo de itens

com distratores mais elaborados
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Entdo algumas possibilidades foram apresentadas, para trabalhar o mesmo texto em
varios aspectos, com abordagens de varias situacdes problemas. Um participante falou ainda a
importancia de identificar se ha dualidade nas questbes, que pode ser prejudicial para o
estudante que esta respondendo, e pode gerar uma confusdo em caso de correcdo de erros, e
impede a medigéo da qualidade de conhecimento do estudante.

Apos esse momento foi feita a reflexdo de como é importante pensar sobre a nossa
atuacdo em relacdo as avaliagdes, para que esse instrumento possa ser utilizado no diagnostico
dos alunos e, consequentemente, na correcdo de rotas. Foi exemplificada uma situacdo com
uma experiéncia vivida com a aplicacdo de uma prova, que 0s estudantes tiveram um
desempenho inferior ao esperado, mas ndo por ndo possuirem o conhecimento do tema
bioldgico, mas por exigir habilidades que ndo condiziam com a realidade cognitiva dos alunos.
Entdo uma discussdo sobre interdisciplinaridade foi iniciada, trazendo o quanto é importante a
conversa entre as areas de conhecimento, e a necessidade de habilidades que facam essa ponte,
para que todas as areas consigam contextualizar o contetdo que é ensinado, facilitando a
assimilacdo do conhecimento pelo estudante.

Em seguida, outra questdo foi analisada, com a temética de chuva acida. O objetivo foi
identificar o conhecimento sobre quimica basica. Um participante identificou um trecho da
questdo que talvez pudesse induzir o respondente ao erro. O autor da questdo expde sua opinido,
afirmando que o aluno que ndo tem o conhecimento deve tirar nota baixa: “Quando eu estou
elaborando uma prova eu tento pensar como o aluno, o aluno que nao estudou, eu acho que ele
tem que tirar nota baixa. Entdo o aluno que ndo estudou vai cair no erro. Eu ndo penso nos
distratores como possibilidades” (P1).

O participante foi contestado com a ideia de que a avaliacdo é também um momento de
aprendizado, e é importante evitar que existam erros que possam ser perpetuados ao longo do
tempo pelo estudante: “O aluno que sabe, ele sabe, mas quando eu avalio, do ponto de vista
pedagdgico, um ponto conceitual, eu preciso ter cuidado na validacdo do item e da habilidade
que eu quero avaliar” (P4). Um participante apresentou um exemplo vivido pela filha, de um
caso de anulagéo de questdo devido a erros na elaboragédo da questdo, reiterando as questdes
supracitadas.

Entéo foi abordado a importancia desse olhar cuidadoso, da avaliacdo, do que esta sendo
elaborado, para que sejam evitadas as ambiguidades nas questdes e para que 0 processo seja
sempre aperfeicoado:

“E muito frequente nas nossas avaliagdes a gente induzir o aluno ao erro, as vezes a
gente cria uma questdo que ndo consegue medir o quanto o aluno sabe de um
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determinado contetido ou outro. Olhar para a estrutura de uma avaliacdo em larga
escala ajuda a gente a organizar que tipo de informagdo essa avaliagdo nos da que
pode intervir na realidade dos meus alunos. 1sso serve pra gente olhar para as nossas
provas e analisar se estd avaliando o que gostaria que o aluno soubesse ou
simplesmente querendo excluir o nivel que ele absorveu do contetido” (P5).

Alguns participantes acrescentaram que se conseguimos olhar para os documentos do
curso podemos aperfeicoar a elaboracdo mais consciente desses itens. Um participante disse:
“Esse curso me levou a tomar o cuidado de construir a conexdo do texto-base, com o enunciado
e as alternativas de uma questdo. Olhar para a construgéo de uma prova com esse cuidado ajuda
que a gente consiga construir mais sentido para as nossas avaliagdes” (P2).

Outros participantes foram convidados a apresentar a atividade produzida, e um deles
trouxe uma experiéncia vivida em um momento anterior ao curso, em que ele foi convidado a
fazer questdes para uma editora, baseando-se em alguns dos documentos apresentados no curso.
A questdo era sobre origem da vida, de nivel médio, com uma habilidade especifica da BNCC.
E foram discutidos os aspectos da questdo, que apresentava as problematizacdes da forma
exigida pelos exames nacionais. Outro participante afirmou ndo ter feito a atividade, mas ter
refletido profundamente sobre as questdes trabalhadas no curso, e apresentou argumentagoes
em favor do uso de imagens na elaboragdo de questdes, para ter um apoio visual para o
estudante, ele disse: “Eu indo para a parada de 6nibus eu refleti na elaboragio de itens olhando
para 0s documentos apresentados, a gente pode ter muitas possibilidades com o cuidado na
elaboracdo das nossas provas” (P3).

Entdo o objetivo do restante da aula foi apresentado, sendo ele a anélise do curriculo
utilizado pela Secretaria de Educacgédo do Distrito Federal (SEEDF), identificando o ensino por
investigacdo dentro desse documento e associando-o0 ao exame do ENEM. Entdo o seguinte
guestionamento foi levantado: Ha uma relacdo entre o curriculo da SEEDF e as avaliacGes
externas? As respostas para esse questionamento, foram inconclusivas. Um participante
mencionou: “Eu acho que em alguns momentos a gente consegue dialogar com 0s documentos
educacionais nacionais e com o curriculo, mas em alguns momentos os conteidos ndo batem”
(P1). Entdo um novo ponto foi levantado: E se os curriculos nao existissem, o trabalho docente
seria afetado? Em resposta, o argumento principal foi a necessidade desses documentos para
nortear e unificar o trabalho dos professores.

O Ministério da Educacdo (MEC) propds a BNCC para que seja possivel trabalhar um
conteddo unificado, mas respeitando as particularidades de cada local, atendendo a alguns
objetivos, tais como: a formacéo integral dos estudantes, o desenvolvimento das capacidades

cognitivas e socioemocionais, e a garantia da equidade na qualidade da educac&o. Mas garantir
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a equidade ndo depende s6 do curriculo em si. E necessario fazer o dialogo desse curriculo com
0s exames e avaliacBes externas. Ao analisar o curriculo em movimento da SEEDF, foi possivel
identificar que o proprio documento faz mencdo ao ENEM, colocando em seus artigos a
importancia da educacéo para o processo de aprendizagem continuada do estudante, atraves de
programas como o PAS, ENEM, ProUni etc.

Continuando a analise do curriculo, foi possivel observar que j& existe a inser¢do do
ensino por investigacdo, através da proposicéao de situacGes problemas, fazendo o dialogo entre
0 conteudo e a contextualizacdo. O objetivo proposto nessas duas aulas ministradas foi mais
do que aplicar o ensino por investigacdo, mas melhorar a forma que o estudante é avaliado,
podendo utilizar os relatorios e os resultados das avaliacbes como forma de correcdo de rotas,
sendo os possiveis usos pedagdgicos dos documentos relacionados ao ENEM uma ferramenta
para potencializar os nossos resultados em sala de aula.

O curriculo da SEEDF traz essas problematizacdes ndo s6 na area de Ciéncias da
Natureza, como também nas outras grandes areas e nos itinerarios formativos. Inclusive, um
dos 4 eixos principais do Novo Ensino Médio, € a investigacdo cientifica. Isso dialoga
diretamente com o ensino por investigacdo, com as habilidades exigidas pela BNCC e ainda
acessa o0 proposto nas avaliagfes externas como 0 ENEM. Entéo os participantes do curso foram
convidados a refletir como os relatérios dos exames externos, como o ENEM, podem melhorar
as avaliacOes que sdo feitas em sala de aula e na atuacéo docente diante desses resultados.

A partir de 2009, modificacBes nas analises desses exames, medem os resultados gerais
das avaliac@es utilizando a proficiéncia (modelo de TRI). Com esse tipo de analise, os relatorios
podem indicar as habilidades que estdo deficitarias nos estudantes ao longo das edi¢des. Essas
habilidades podem ser comparadas com a matrizdo ENEM, para que seja identificado em quais
conteudos é importante fazer uma intensificacdo de aprendizagem.

Quando se associa os relatorios numéricos do ENEM, a BNCC e o curriculo local de
determinada regido, podemos alcancar uma analise qualitativa dos resultados, tirando o foco de
comparacdo numerica, e passando a olhar as aplicacdes pedagogicas desses dados no ensino
das Ciéncias da Natureza. Alguns pesquisadores analisaram itens do banco de dados, e
passaram a organiza-los num mapa, que trouxe possibilidades de escalonar o conhecimento dos
estudantes nas Ciéncias da Natureza (BRASIL, 2014). Olhar para esse mapa permite 0
planejamento de acdes para elevar a proficiéncia dos estudantes naquele ponto deficitario
especifico, ou até mesmo nivela as operagdes cognitivas e os contetidos da &rea. Nesse momento

da aula um participante comentou:
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A gente olha para esse didlogo entre os relatorios do ENEM com o curriculo e o
documento, por exemplo a BNCC, e a gente pode trazer para nossa sala de aula uma
interpretacdo pedagdgica que vai trazer sentidos qualitativos para esses resultados,
entdo se eu consigo fazer essa interpretacdo eu nao vou buscar s6 nimeros (P5).

Em resumo, foi apresentada a ideia do Mapa de Itens (BRASIL, 2014), que é a
possibilidade de mudar o olhar que € aplicado aos resultados de exames externos, tirando dos
dados estatisticos e probabilisticos, analises qualitativas, que podem ser aplicados no trabalho
docente. Isso porque permite identificar os padrfes de respostas dos estudantes e,
consequentemente, os niveis de conhecimento dos alunos ao responder cada um dos itens.
Surgiram as seguintes falas:

Esse mapa de itens, que assim, eu conheci agora, eu acho que ele pode trazer
possibilidades para que a gente olhe mais ou menos uma escala do conhecimento que
aquele meu aluno ele pode ou ndo ter dentro da Ciéncia da Natureza. E esse mapa de
itens quando eu sei a proficiéncia que eu venho tendo através desses relatérios do
ENEM, eu consigo planejar acfes para que eu possa pegar o meu aluno que ta no

ponto da escala de proficiéncia “X” e subir esse aluno, levantar esse aluno, conseguir
progredir a proficiéncia e os conhecimentos que ele adquiriu (P4).

O mapa de itens é uma tentativa de a gente trazer um significado pedagdgico para esse
namero (P3).

Um questionamento surgiu sobre o0 modelo da prova: € real a ideia de que as questdes
do ENEM apresentam um nivel de dificuldade maior em sua parte mediana, e questdes menos
complexas em seu inicio e fim? Outros questionamentos foram surgindo em relagéo aos padrdes
de resposta e sobre a estrutura da prova também:

. E possivel identificar os alunos que apenas ‘chutam’?

. Independente da area de conhecimento, sempre existe essa disposicdo de
questdes em relagdo ao nivel?

Para responder esses questionamentos, alguns pontos foram levantados: O exame do
ENEM e seus resultados dependem diretamente de analises probabilisticas, por isso é possivel
identificar que um estudante provavelmente ‘chutou’, mas ndo € possivel afirmar. Todas as
areas de conhecimento estruturam suas questdes da mesma maneira. O conjunto dessa estrutura
e dessa analise por padrdes possibilita mensurar o conhecimento dos estudantes em todos 0s
niveis, desde o mais baixo até o mais proficiente, e ao propor questdes, € importante que tudo
Isso seja levado em consideracdo (ANDRADE, 2012). Houve a fala de um participante:

Eu consigo através dessas analises trazer um significado para a proficiéncia do aluno,
oferecendo um sentido mais qualitativo e pedagégico pro item que eu crio. Ndo

somente pensar assim, 0 aluno vai acertar ou ele vai errar essa questdo. Mas eu consigo
provocar ali realmente o desenvolvimento cognitivo daquele aluno nos estudos (P3).
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A aula prosseguiu, e os temas seguintes foram os aspectos considerados pelos
pesquisadores para a construcdo do mapa, em relacéo aos itens analisados:

. Qual a operacéo cognitiva que o item exige do estudante (Verbo)
. O objeto do conhecimento (contetdo da matriz)
. O contexto

Os participantes conseguiram entender que dessa forma, considerando esses aspectos,
as habilidades esperadas para cada uma das questdes sdo definidas, € uma “régua” ¢ criada,
medindo qual o nivel de proficiéncia é exigido em cada uma das questdes. Ao somar todos 0s
niveis alcancados pelos estudantes em cada uma das areas de conhecimento e da redacao,
identifica-se a proficiéncia e esta Ultima sera a nota final no ENEM. Essa situagdo foi
exemplificada, mostrando como a régua do mapa de itens funciona, e como espera-se que seja
0 desempenho do aluno, de acordo com a proficiéncia dele em cada questdo. Ao fim da
exemplificagdo, uma questdo foi mostrada no quadro, para que os participantes pudessem
identificar os aspectos supracitados relacionados ao mapa de notas. Um participante
acrescentou: “A reflexdo de como na construcdo de um item conseguir, a partir das praticas,
relacionar tudo isso a operacdo cognitiva, ao objeto de conhecimento e ao contexto, sem
esquecer da situagdo-problema, lembra que eu posso seguir o guia de elaboragéo de itens e ter
cuidado com a questao dos distratores” (P1).

Apos alguns instantes, 0s participantes comegcaram a expor suas respostas de acordo
com a andlise da questdo apresentada, que em resumo foram: A operagdo cognitiva € analisar a
situacdo do problema na natureza; o objeto do conhecimento é relacdes ecoldgicas; e o contexto
é onde se situa a relacdo ecoldgica.

A partir dessas respostas, algumas observacgdes foram surgindo:

. Relacbes ecoldgicas realmente parece ser o objeto do conhecimento, por ser o
conteddo que a questdo exige do estudante;

. O verbo é realmente analisar, ou existem outros verbos que podem ser
utilizados? O verbo identificar também é citado.

. Alguns questionamentos sobre o contetido da questdo, que apresenta uma relagdo
de competicdo. O verbo identificar também é citado. Essa parte é o contexto?

. O verbo pode ser analise?

Um dos participantes disse que ndo conseguiu compreender o que é 0 contexto. Para
isso, ele foi respondido com a ideia de que contexto é para onde o estudante € transportado para
que ele possa responder a questdo. Pode ser um grafico, um contexto natural, uma tirinha etc.

Outro participante perguntou se no material fornecido haveria uma descricdo do que € o
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contexto, e foi respondido afirmativamente. Além disso, foi explicado que essa identificacdo
do contexto ocorre num processo similar ao que eles estariam realizando, em que diversas
pessoas se juntam em um local para debater quais sdo os aspectos que definem as habilidades
de cada item, até que se alcance um consenso. Apos esse momento um participante concluiu:
“Quando a gente faz essa reflexdo na nossa sala de aula, eu acredito que isso pode contribuir
para que a gente busque itens mais concisos e mais coesos na questdo, e que os distratores
também trazem possibilidades que a gente trabalhe no replanejamento para suprir as davidas
dos alunos” (P5).

Reiteramos novamente que, 0 objetivo das duas aulas ministradas foi justamente
despertar uma reflexdo sobre a maneira como as nossas avaliacdes vem sendo construidas no
nosso trabalho pedagdgico, para que possamos ter mais coesao e coeréncia nas avaliacGes que
séo realizadas. Nesse momento um participante disse: “Entao na verdade o grau de dificuldade
ele é dado por essa combinagdo complexa entre operagdo cognitiva, objeto de conhecimento e
contexto” (P5).

Surgiu uma davida sobre o que sdo os distratores, que se solucionou com o conceito de
que estes Sd0 0s itens presentes nas questdes que Ndo Sao as respostas corretas, mas que agregam
de alguma maneira no conhecimento do estudante. Com o fim das discuss@es, a anélise oficial
do item apresentado foi disponibilizada para que todos acessassem e pudessem comparar com
o que foi discutido entre os participantes. Com isso, foi possivel perceber que ndo ha uma
grande discrepancia entre as duas analises realizadas.

A aula seguiu identificando alguns conceitos que vém sendo apresentados, que sugerem
uma forma de identificar os aspectos do item. Inicialmente trata-se da classificagdo dos verbos
que vao determinar a operagao cognitiva da questdo, que pode acontecer baseada em diferentes
autores. Mas independente da taxonomia que é usada, o escalonamento ocorre, para que cada
verbo determine qual o nivel cognitivo do aluno em realizar cada uma das habilidades exigidas
na matriz.

Um dos participantes questionou se o0 estudante que tira, por exemplo, 360, que esta
atrelada ao verbo reconhecer, se ele possui somente essa habilidade na area do conhecimento.
Em resposta, refletimos que ndo, pois dentro daquela pontuagdo, varios outros verbos podem
ter surgido, além do reconhecer. O participante se mostrou confuso. Para tentar facilitar a
compreensdo, apresentamos uma exemplificagdo utilizando a tematica da questdo analisada:
para identificar as habilidades dos estudantes, ndo se deve utilizar apenas o verbo como
referéncia, mas levar em consideracdo também o contexto e o contetdo. Por isso, 0 mesmo

conteudo deve aparecer em varios graus de dificuldade, para que a anélise possa identificar as
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habilidades do estudante, partindo de um Unico contetudo. Assim, a analise fica mais completa
e mais assertiva. 1sso porque o discente pode ter uma habilidade em questdes de contetdos mais
simples, mas ndo possuir essa mesma habilidade em questbes que abordem temas mais
complexos (BRASIL, 2014).

Um dos participantes perguntou sobre o periodo em que esse mapa de itens surgiu e esse
questionamento abriu uma nova discussao, sobre o quanto esse documento é atemporal, visto
gue a maneira que ele constréi as analises permite que esse procedimento seja feito com os
resultados de qualquer exame que venha a ocorrer depois dele. Outro participante concluiu: “O
mapa de itens na verdade ele meio que vira um mapa atemporal, porque ele traz pra gente uma
metodologia diferenciada de como a gente olha pra a complexidade de pensar na sentenca
descritora de um item que eu posso elaborar” (P2).

Além disso, se falou sobre ser dispensavel utilizar esse mapa de forma pontual. Ele
deve ser tratado como uma base para identificar quais sdo as habilidades dos estudantes, e a
partir disso, tracar estratégias para que ele possa melhorar o seu desempenho cognitivo. N&o se
deve atentar especificamente ao conteldo das questdes, ou ao contexto ou a um ponto
especifico, mas fazer uma analise mais abrangente.

A busca nesse didlogo entre as avaliacdes, os mapas de itens e o curriculo, foi justamente
trazer esse olhar mais atento ao processo de avaliagdo em sala de aula, trazendo uma reflexé@o
pedagogica sobre os resultados que alcangcamos e as mudancas de rota. Por conseguinte, o
grafico do mapa de itens relacionado a questdo analisada pelos participantes foi apresentado. A
pontuacdo dentro dessa analise da TRI era de 417, e os alunos que estdo acima dessa faixa
teriam mais chances de terem acertado o gabarito. Para essa questdo, as alternativas incorretas
(distratores) mais selecionados foram as alternativas “A” e “E”. Nesse momento, uma das
participantes disse ndo ter compreendido o grafico.

Foi explicado que o eixo horizontal do gréafico tratava da proficiéncia (vai de 0 a 1000).
O participante perguntou onde ele identificou que a questdo supracitada era de nivel 417. E foi
respondido com a informacéo de que esses numeros sdo dados pelo mapa de itens. Esse dado
guantitativo é repassado para a analise qualitativa através desse documento analisado. Ele
guestionou novamente, se cada item do mapa de notas esta relacionado a uma questdo, e sua
resposta foi que cada dado descrito apresentado no grafico trata de um item especifico analisado
para a construcdo do mapa de itens. O grafico serviu para mostrar a analise probabilistica do
item estudado. Os estudantes que tém mais proficiéncia estatisticamente tém mais possibilidade
de marcar em concordancia com o gabarito do que os estudantes que alcangaram proficiéncia

menor.
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Os participantes foram informados que receberiam os relatérios, para que eles pudessem
fazer uma leitura mais direcionada, compreendendo melhor o que esta sendo trabalhado, mas
que o foco seria refletir e tentar ter esse olhar mais qualitativo, para que a elaboracéo de itens e
o0 planejamento de aulas fosse mais compativel com o ensino por investigacao e a proposta de
relacionar os contetidos de sala de aula com uma situag¢do-problema, um contexto e diferentes
niveis de proficiéncia dos alunos da educagdo basica.

A reflexdo conseguinte levantou a importancia de pensar o item nao sé a partir da
alternativa correta, mas trabalhar também os distratores, para que eles possam fornecer
informacdes relevantes para o trabalho pedagdgico e o planejamento de aulas. Que cada item
contempla as habilidades cognitivas, os contextos e as véarias possibilidades de acertos. Os
relatorios vém para auxiliar nesse processo, aproveitando um estudo que ja foi realizado (os
relatorios pedagogicos do ENEM 2009-2010 e 2011-2012), e que nos fornece informacdes ja
prontas.

Os relatérios foram entendidos, porém considerados complexos, mas os participantes
entenderam que a repeticdo da leitura e da sua utilizacao pode facilitar o processo. O importante
foi notar que existe esse incomodo e essa provocacdo em relacdo a como as avaliagbes sdo
trabalhadas, e como esses nimeros dos exames e provas externas podem ser aplicados além do
contexto quantitativo. Um dos participantes considerou se sentir incoerente em seu trabalho de
produzir avaliagdes, ndo compreendendo a dimensdo que essas podem alcancar dentro do
contexto pedagdgico. Outro participante falou sua experiéncia pessoal trabalhando em bancas
de concursos, apontando como essas mudancas foram importantes para selecionar os produtores
de itens nas bancas de processos seletivos.

Inimeras reflexbes foram provocadas ao final do curso, como as alternativas de
melhorar a qualidade das avaliacbes da educacdo bésica, trazendo a importancia da formacéo
continuada do professor, visto que essas avaliacdes e exames externos se perpetuam no meio
educacional e sdo constantes na vida docente. Foi dito por um participante: “Pensar que essas
avaliacdes ndo sdo s6 aquela coisa que a gente tem que suspender a aula e dar, ou preparar para
0 exame, mas que elas nos dao algumas informacGes que sdo importantes a gente olhar e até
incorporar nas nossas praticas a medida do possivel” (P1). Concluiu apontando que €
fundamental que os professores adquiram esse conhecimento, para que seja possivel fazer um
trabalho que permita ndo sO alcangar 0s nimeros que sdo exigidos, mas gque possamos
proporcionar aos estudantes metodologias que permitam alcangar uma maior proficiéncia na

nossa area de conhecimento,
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Ao final do curso terminamos as reflexdes com novas percepcfes sobre 0s usos
pedagdgicos dos documentos e resultados do ENEM, um participante questionou: “A gente nao
podia fazer um outro moédulo do curso? Para aprofundar nesses usos pedagogicos e montar mais
questdes. Eu ia adorar, eu acho que todos os professores deveriam fazer um curso assim,
melhoraria demais a educagdo” (P1). Michel Foucalt foi lembrado como reflexéo final, com a
seguinte frase: “Existem momentos na vida onde a questdo de saber se se pode pensar
diferentemente do que se pensa, e perceber diferentemente do que se V&, é indispensavel para
continuar a olhar ou a refletir.”. Ou seja, o que foi apresentado e discutido nessas duas aulas do
curso serviriam apenas de reflex&o, ou seriam um ponto de partida para mudancas que podem

vir a melhorar a pratica docente a partir das inquietacdes iniciais do curso?
4.4 Reflexdes dos eixos de andlise, questdes e unidades de significacao

Olhando para os contextos de desenvolvimento deste trabalho, para os eixos de anéalise
e questdes norteadoras e suas unidades de significacdo, podemos, a partir da descri¢éo das aulas
acima, interpretar as falas dos participantes gerando significados mais profundos dos objetivos
apresentados por este trabalho e pelo curso de extensdo. Na interpretacdo dos resultados
conseguimos refletir sobre a compreensdo do sentido global das palavras e das expressdes
utilizadas pelos participantes. Dessa forma foi possivel dar sentido e significado para as
categorias criadas chegando a algumas reflexdes que seguem no quadro a seguir (olhar os
cédigos do quadro 01).

CODIGO REFLEXOES

O curso possibilitou didlogos de metodologias de ensino por investigacdo e 0
ensino de Biologia. Através das aulas e da participacdo dos professores de
Biologia do curso, conseguimos conferir os usos pedagdgicos dos relatorios do
01 ENEM e o ensino por investigacdo, considerando a criacdo de atividades com
uma abordagem que explore, questione, investigue e descubra conceitos
bioldgicos por meio de situagdes problema.

Os professores a partir da troca de experiéncia e conhecimento dos documentos
apresentados no curso conseguiram observar, através da matriz de referéncia do
ENEM, os temas biolégicos que sdo frequentemente abordados na area de
Ciéncias da Natureza. Os professores destacaram a importancia do
reconhecimento de como estes temas sdo representados no exame, uma vez que
a Biologia desempenha um papel fundamental no curriculo de Ciéncias da
Natureza. A analise e interpretacédo de questdes relacionadas com a Biologia no
ENEM mostrou utilidade para os professores adaptarem os seus métodos de
ensino e a preparar os alunos de forma mais eficaz.

02
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03

A apresentacdo do Guia de Elaboracéo e Reviséo de Itens do INEP possibilitou
que os professores conhecessem um “passo-a-passo” de como elaborar uma
questdo de multipla escolha seguindo o modelo do ENEM. Os professores
entenderam a importancia da estrutura do texto-base, enunciado e alternativas,
também conseguiram refletir e pensar na importancia de relacionar as
habilidades dos contetdos de Biologia e a situacdo-problema. Os professores
refletiram sobre a dificuldade de elaborar uma questédo tomando cuidado com a
coeréncia e coesao entre as partes da questdo, a situagdo-problema, e a criacao
das alternativas de reposta.

04

No decorrer do curso de extensdo os professores trocaram reflexdes sobre os
relatorios pedagogicos do ENEM e a interpretacdo das analises de desempenho
dos estudantes nas provas, conseguindo observar que as informagdes podem ser
utilizadas pelas escolas e docentes para identificar lacunas no ensino e ajustar
seus curriculos de acordo com as diretrizes da BNCC e a matriz do ENEM. Os
professores conseguiram entender que ao integrar os dados do ENEM, os
principios da BNCC e as diretrizes do Curriculo em Movimento, as escolas
podem promover uma educacdo mais alinhada com as necessidades dos
estudantes e da comunidade, dialogando também com o ensino por
investigacao.

05

A interpretacdo pedagogica dos relatérios do ENEM foi visualizada como
ferramenta valiosa para orientar praticas de ensino por investigacdo. Os
professores ao analisarem o0s resultados e relatéorios do ENEM, e
compreenderem a elaboracdo de itens olhando para a criacdo de uma situagéo-
problema, puderam relacionar a criacdo de meios de ensino por investigacao a
partir da interpretacdo pedagogicas dos dados do ENEM. Mesmo os professores
relatando as dificuldades de refazer a pratica docente foi possivel identificar
essa relacdo como ferramenta para promover uma aprendizagem mais
significativa e engajadora.

06

As possiveis interpretacdes pedagdgicas do mapa de itens e dos descritores de
Ciéncias da Natureza e a proficiéncia do ENEM foram apresentadas, porém
levantaram muitas ddvidas sobre a operacdo cognitiva, o objeto de
conhecimento e o contexto de uma questdo de multipla escolha e a relacéo entre
os niveis de dificuldade dos descritores. Os professores ao olhar para 0 mapa de
itens e tentar entender a escala de proficiéncia do ENEM ficaram confusos.
Apdbs inlmeras perguntas e uma roda de conversa foi possivel notar que os
dados estatisticos e probabilisticos, e as andlises qualitativas permitem
identificar os padrbes de respostas dos estudantes, porém a maioria dos
professores nao compreende tdo bem essa “régua” que constroi o mapa de notas
do exame.

07

A parte da relagdo entre ensino por investigacdo e a situacdo-problema na
elaboracdo de itens de atividades estilo ENEM foi a parte que mais envolveu os
professores. Eles conseguiram através da troca de experiéncias, e a analise e
elaboracdo de atividades, integrar a questdo da problematizacdo e as
competéncias e habilidades exigidas por diversos conteidos de Biologia na
criagdo de questdes de mdaltipla escolha, mesmo confundindo a questdo da
operacdo cognitiva, do objeto de conhecimento e do contexto de diferentes
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descritores dos relatérios do ENEM. Foi possivel relacionar que ao elaborar
itens de atividades que envolvem situacdes-problema, os professores podem
proporcionar aos alunos a oportunidade de aplicar seus conhecimentos em
contextos do mundo real, estimulando a reflexdo critica, a resolucdo de
problemas complexos e o0 desenvolvimento de habilidades cognitivas
superiores.

Na criacdo de questbes seguindo o didlogo proposto pelo curso, os professores
conseguiram relacionar o texto base, o enunciado a as alternativas na criagdo de
uma sentenca descritora e uma questdo, porem apresentaram deficiéncia ao
tentar relacionar as possibilidades de desdobramento de uma habilidade em
diferentes alternativas. Inicialmente os professores ndo consideraram a
08 importancia dos distratores. Apds discutirmos a relevancia de pensar o item ndo
SO a partir da alternativa correta, mas trabalhar também os distratores, os
professores compreenderam que esses podem fornecer informacdes relevantes
para o replanejamento docente. Que cada alternativa pode contemplar as
habilidades cognitivas, 0s contextos e as varias possibilidades de acertos.

Ao concluir o curso os professores conseguiram refletir sobre os usos
pedagdgicos dos exames e avaliagdes externas, além das possibilidades do
ensino por investigacdo na elaboracdo de questbes de multipla escolha de
Biologia. Podemos considerar, a partir do desenvolvimento do curso, que as
andlises, dificuldades e tentativas dos professores em buscar esse didlogo
possibilitaram o inicio de uma reflexdo que sé foi despertada. Acreditamos, a
09 partir das falas dos participantes, que os objetivos e discussdes do curso foram
um ponto de partida para mudancas que podem melhorar a pratica docente. Os
professores assumiram que podem utilizar os documentos apresentados ao
longo do curso no planejamento e metodologia de suas aulas, ndo sentiram que
esse replanejamento é uma tarefa facil, mas conseguiram refletir nas inimeras
possibilidades desse dialogo.

Quadro 02 — Interpretacdo e reflexdes das categorias e unidades de significacdo

O uso dos resultados das avaliagbes externas, como o ENEM, é importante para o
planejamento e desenvolvimento de agOes educacionais efetivas, para direcionar recursos,
estabelecer metas, monitorar o progresso e desenvolver politicas educacionais efetivas. 1sso
contribui para a melhoria da qualidade da educacdo e para o atendimento das necessidades dos
estudantes. Quando nos professores conseguimos entender a importancia desses resultados
podemos utilizar as informagdes pedagogicas contidas nas competéncias e habilidades dos
conteudos e trabalhar ndo apenas o conhecimento factual dos estudantes, mas também suas
habilidades cognitivas. A cognicdo pode ser observada na capacidade do estudante interpretar
informagdes, identificar tendéncias, fazer inferéncias, na capacidade da resolucao de problemas
e analise critica, na argumentacio e no uso da linguagem. E importante que os estudantes

desenvolvam habilidades cognitivas diversas e estejam preparados para aplica-las em diferentes
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contextos, olhar para a interpretacdo pedagogica dos resultados do ENEM possibilita a leitura
do desenvolvimento dessas habilidades.

Por meio dos Relatorios Pedagogicos do ENEM disponiveis (BRASIL, 2010; BRASIL,
2012), é possivel oferecer a professores, gestores, pesquisadores e ao publico em geral a
oportunidade de conhecer aspectos relevantes do perfil e do desempenho dos participantes nas
quatro areas de conhecimento avaliadas pelo exame, bem como sistematizar dados e
informacdes gerais sobre a prova, suas finalidades, seus itens e 0s recursos oferecidos. Os
relatorios possibilitam ricas reflexdes de oportunidades para contribuir para a atuacdo dos
profissionais em educacdo, para a reflexdo sobre didatica e curriculo no pais e,
consequentemente, para as pesquisas e as politicas educacionais do ensino médio brasileiro.

Os relatorios pedagdgicos das avaliacdes externas podem ser Uteis para o planejamento
docente, pois fornecem informacfes importantes sobre o desempenho dos estudantes em
diferentes areas do conhecimento e habilidades avaliadas. Esses relatérios podem ajudar os
professores a identificar as principais dificuldades dos alunos e as lacunas no aprendizado,
permitindo que eles planejem atividades pedagdgicas mais direcionadas e eficazes. Além disso,
os relatorios das avaliagfes externas podem ajudar os professores a avaliar a eficacia de suas
estratégias de ensino e a ajusté-las de acordo com as necessidades dos alunos, com base nos
resultados obtidos. Dessa forma, os relatérios pedagdgicos das avaliagcBes externas podem ser
uma ferramenta valiosa para apoiar o planejamento docente e melhorar a qualidade da educacao
oferecida aos estudantes.

Olhar para os itens do ENEM e compreender os relatorios pedagdgicos busca melhorar
a interpretacdo pedagogica do que as escalas de proficiéncia sinalizam. A partir das sentencas
descritoras dos itens podemos dialogar sobre aspectos importantes para o planejamento do
ensino nas etapas da educacdo, na medida em que aponta possiveis articulacdes entre situacdes
vivenciadas e valorizadas no contexto em que se originam para aproximar os conhecimentos
escolares da realidade extraescolar. Além disso, quando o professor visualiza a escala de
proficiéncia dos itens ele localiza as sentencas descritoras deles, dessa forma refletir sobre os
usos pedagogicos do relatério do ENEM, do mapa de itens, e das habilidades da matriz de
referéncia do exame possibilita meios de ensino por investigagdo com a construcdo de
atividades avaliativas que contemplem diversos graus de operacao cognitiva, contexto e objetos
de conhecimento.

Os distratores de uma questdo podem também ser utilizados como uma ferramenta de
ensino. Ao apresentar aos alunos opgOes de resposta incorretas, o professor pode estimular a

reflexdo e a analise critica do conteudo abordado, ajudando a identificar os possiveis equivocos
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e aprofundando a compreensdo do tema. Além disso, ao discutir os distratores com os alunos,
o professor pode ajuda-los a desenvolver habilidades de pensamento critico e a identificar
estratégias eficazes para evitar erros em futuras avaliacdes. E importante ressaltar que os
distratores devem ser elaborados com cuidado, para que ndo causem confusdo ou desmotivagéo
nos alunos.

A implementagdo do Novo Ensino Médio sinaliza uma necessaria ressignificacdo da
escola como espaco de convivéncia e de relagdes sociais, de aprendizagens essenciais e de
oferta de trajetorias diversificadas (SEEDF, 2020). Nesse sentido, 0s hovos tempos e contornos
legais apontam para uma proposta avaliativa transformadora e possivel, demandando que o
estudante tome consciéncia de seu processo de aprendizagem, sendo protagonista de seu proprio
desenvolvimento pessoal e educativo.

Para replanejar a disciplina de Biologia com ensino por investigacéo, o professor pode
comecar identificando os principais temas que sdo abordados durante o ano letivo, com base
nos objetivos de aprendizagem definidos pela escola dialogando com os documentos, com o
curriculo e com os resultados dos exames e avaliacdes externas, como é o caso do ENEM. Em
seguida, o professor pode selecionar atividades e projetos que estimulem a investigacédo e a
resolucéo de problemas pelos alunos, como pesquisas de campo, experimentos em laboratério,
analise de dados e discussdes em grupo, e € claro reelaborando sua forma de avaliar com itens

que valorizem a contextualizacéo e o protagonismo do aluno com a situagdo-problema.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo de anos de experiéncia e desafios presentes na docéncia foram surgindo
reflexes sobre como buscar melhorias na pratica de ensino-aprendizagem. Considerando que
compreender e contribuir para o desenvolvimento do ensino de Biologia no contexto em que
vivemos é complexo, e que os avancos de novas metodologias e formas de avaliar nos fazem
atentar sobre possibilidades de como melhorar nossa prépria pratica docente, este trabalho
surgiu para tentar buscar possiveis dialogos entre documentos, avaliagdes e a pratica docente.

Na educacdo basica sentimos uma crescente valorizacdo da busca por resultados de
avaliacBes nacionais, como 0 ENEM. As escolas cobram que nos professores consigamos
proporcionar aos alunos melhores resultados, melhor aprendizagem e melhor protagonismo,
porém mesmo com a atualizacdo dos documentos que permeiam a educagdo, como o Novo
Ensino Médio, a BNCC e os proprios curriculos, que trazem diretrizes e habilidades para area
da Biologia, nés professoras e professores, por muitas vezes, ndo conseguimos olhar para esse
contexto e aplicar uma transformacao efetiva na forma de ensinar e avaliar.

Nesta perspectiva, essa pesquisa acredita que os professores, munidos de ferramentas e
conhecimentos sobre o processo de criacdo, desenvolvimento e resultados do ENEM,
juntamente com os variados temas biolégicos abordados nas suas edi¢des, tém a oportunidade
de enriquecer suas abordagens pedagdgicas e metodologias de ensino. A habilidade de dialogar
com os documentos relacionados ao ENEM e a sala de aula pode proporcionar esclarecimentos
valiosos para a interpretacdo pedagdgica da matriz do ENEM e das escalas de proficiéncia.

Além disso, o levantamento bibliografico do panorama educacional, explorando a
interacdo entre a BNCC e as avaliacGes externas, com foco nas pesquisas que abordam o ENEM
e a Biologia, permitiu constatar que a preocupacdo em compreender essas avaliagdes e buscar
aprimoramentos na pratica pedagogica é uma questdo presente e relevante no cenario
educacional atual. Esse interesse em aprofundar o entendimento sobre as avaliacdes externas e
sua relacdo com os documentos educacionais reflete a busca por uma educacao de qualidade e
alinhada as demandas contemporéaneas, evidenciando a importancia do constante
aprimoramento e reflex&o por parte dos educadores.

Ao analisar as interpretacGes pedagdgicas dos relatorios do ENEM (2009-2012)
(BRASIL, 2010; BRASIL, 2012) e ao elaborar o curso de extensdo deste estudo, podemos
estimular a reflexdo sobre a relevancia das avaliagbes externas, em particular o ENEM, e
fomentar a troca de ideias nas praticas educacionais dos professores. O curso de extensdo

convidou um grupo de docentes para examinar, interpretar e refletir sobre a pratica e o processo
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de avaliacdo e para analisar questdes relacionadas a Biologia, utilizando os relatérios do ENEM
(BRASIL, 2010; BRASIL, 2012). Durante o curso de extensdo, também foram discutidos
métodos de ensino por investigacdo, e como elaborar questdes avaliativas considerando o
dialogo dos usos pedagdgicos do ENEM.

O curso proporcionou um ambiente propicio para o didlogo e a exploracdo de
metodologias de ensino por investigacdo no contexto do ensino de Biologia. Através das
interacdes e participacdo dos professores, foi possivel observar a aplicacdo pedagogica dos
relatorios do ENEM (BRASIL, 2010; BRASIL, 2012) e a integracdo do ensino por
investigacdo, promovendo a criacdo de atividades que estimulam a exploragéo, questionamento
e descoberta de conceitos bioldgicos por meio de situagBes-problema. Durante as trocas de
experiéncias e conhecimentos proporcionadas pelo curso, os professores puderam analisar a
matriz de referéncia do ENEM e identificar os conteldos de Biologia recorrentes na area de
Ciéncias da Natureza. O reconhecimento da representatividade desses temas no exame foi
destacado como fundamental para relacionar a BNCC e o curriculo ao planejamento docente.
A andlise e interpretacdo das questdes relacionadas a Biologia no ENEM revelaram-se (Gteis
para os professores adaptarem seus métodos de ensino e prepararem os alunos de maneira mais
eficaz para os desafios educacionais contemporaneos.

Com efeito, os professores obtiveram uma compreensdo sobre a representagdo da
Biologia na area de Ciéncias da Natureza no ENEM. A explora¢do da matriz do ENEM
(BRASIL, 2009) permitiu aos educadores adquirir percepcbes valiosas sobre a estrutura e a
abordagem das questdes presentes no exame. A apresentacdo do Guia de Elaboracdo e Revisdo
de Itens do INEP (BRASIL, 2010) proporcionou aos professores um roteiro detalhado para a
elaboracdo de questdes de multipla escolha conforme o modelo do ENEM. Eles puderam
compreender a importancia da estrutura do texto-base, enunciado e alternativas, bem como
refletir sobre a necessidade de relacionar as habilidades dos conteddos de Biologia com a
situagdo-problema apresentada. A reflexdo sobre a complexidade envolvida na elaboragdo de
questdes, incluindo a coeréncia e coesdo entre as partes da questdo, a situacdo-problema e a
formulacdo das alternativas de resposta, foi fundamental para o aprimoramento das praticas de
avaliacdo dos professores.

No decorrer do curso, os professores refletiram sobre a representacéo dos contetdos de
Biologia na area de Ciéncias da Natureza no ENEM. Através da troca de experiéncias e
conhecimentos compartilhados durante as atividades do curso, os educadores puderam
examinar, com base na matriz de referéncia do ENEM (BRASIL, 2009), os conteudos

frequentemente abordados nessa area. A analise e interpretacdo das questdes relacionadas a



71

Biologia no ENEM demonstraram ser Uteis para os professores ajustarem seus métodos de
ensino e prepararem os alunos de maneira mais eficaz, evidenciando a relevancia do
aprimoramento continuo das préaticas pedagogicas em consonancia com as exigéncias do exame
e do ensino de Biologia.

Podemos considerar que os professores dedicaram tempo a reflexdo sobre as
informacgdes contidas nos relatdrios pedagdgicos do ENEM (BRASIL, 2010; BRASIL, 2012),
na BNCC (BRASIL, 2018) e no Curriculo em Movimento (SEEDF, 2020). Durante as
atividades do curso, houve uma troca de reflexdes acerca dos relatdrios pedagogicos do ENEM
e da analise de desempenho dos estudantes nas provas, permitindo aos educadores perceber que
tais informagbes podem ser ferramentas valiosas para as escolas e docentes identificarem
lacunas no ensino e ajustarem seus planejamentos de acordo com as diretrizes da BNCC
(BRASIL, 2018) e a matriz do ENEM (BRASIL, 2009). Os professores compreenderam que ao
integrar os dados do ENEM, os principios da BNCC e as orientagdes do Curriculo em
Movimento, as escolas tém a oportunidade de oferecer uma educac¢do mais alinhada com as
necessidades dos estudantes e da comunidade, promovendo um diédlogo enriquecedor com o
ensino por investigacao e favorecendo a melhoria continua da préatica educativa.

Além disso, os professores conseguiram estabelecer uma relagdo entre a criagdo de
métodos de ensino por investigacdo e a elaboracdo de itens que abordam os contetdos de
Biologia, alinhando-os com a interpretacdo pedagdgica dos dados dos relatérios do ENEM
(2009-2012) (BRASIL, 2010; BRASIL, 2012). A analise pedagogica dos relatérios do ENEM
foi vista como uma ferramenta oportuna para orientar a implementacao de préaticas de ensino
por investigacdo. Ao examinarem os resultados e relatérios do ENEM e compreenderem a
elaboracdo de itens que envolvem a criacdo de situacGes-problema, os professores puderam
estabelecer uma ligacdo entre a criacdo de métodos de ensino por investigacao e a interpretacédo
pedagdgica dos dados do ENEM. Mesmo diante das dificuldades enfrentadas pelos professores
ao tentar reformular suas praticas docentes, foi possivel identificar essa relagdo como um
instrumento essencial para promover uma aprendizagem mais significativa e envolvente,
destacando o potencial dessas abordagens para melhorar a qualidade da educacdo e colocar o
aluno no centro do processo de ensino-aprendizagem.

As possiveis interpretacdes pedagogicas do mapa de itens e dos descritores de Ciéncias
da Natureza, assim como a proficiéncia exigida no ENEM, levantaram diversas davidas quanto
a operacdo cognitiva, o objeto de conhecimento e o contexto envolvidos em uma questdo de
maltipla escolha, bem como & relagdo entre os niveis de dificuldade dos descritores. Ao

analisarem o0 mapa de itens e tentarem compreender a escala de proficiéncia do ENEM, os
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professores se viram confusos. Apds uma série de questionamentos e discussées em grupo,
ficou evidente que os dados estatisticos, probabilisticos e as anélises qualitativas podem ajudar
a identificar padrdes de respostas dos estudantes, porém a maioria dos professores ainda ndo
domina completamente a construcdo desse mapa que determina as notas do exame.

Foi possivel que os professores estabelecessem uma relagcdo entre o ensino por
investigacdo e a abordagem de situagdes-problema na elaboracdo de itens de atividades no estilo
do ENEM. A parte que mais envolveu os educadores foi justamente a integracdo desses
elementos. Através da troca de experiéncias, analise e elaboracdo de atividades, eles
conseguiram incorporar a problematizacéo e as competéncias exigidas por diversos conteldos
de Biologia na criacdo de questdes de maltipla escolha. Apesar das confusfes em relacdo a
operacdo cognitiva, objeto de conhecimento e contexto dos diferentes descritores dos relatorios
do ENEM (BRASIL, 2010; BRASIL, 2012), os professores reconheceram a importancia de
desenvolver itens de atividades que envolvam situa¢Ges-problema. Essa abordagem mostrou
permitir que os alunos apliquem seus conhecimentos em contextos do mundo real, estimulando
a reflexdo critica, a resolucdo de problemas complexos e o desenvolvimento de habilidades
cognitivas intermediarias e avancadas.

Os professores se empenharam em criar questdes de Biologia a partir de situacdes-
problema. Ao seguir as diretrizes propostas no curso, os educadores conseguiram relacionar o
texto-base, o enunciado e as alternativas na elaboracdo de uma sentenca descritora e de uma
questdo. No entanto, enfrentaram dificuldades ao tentar conectar as diferentes possibilidades de
desdobramento de uma habilidade em diversas alternativas. Inicialmente, os professores ndo
consideraram a importancia dos distratores. Apés discutir a relevancia de ndo apenas focar na
alternativa correta, mas também trabalhar os distratores, os educadores compreenderam que
estes podem fornecer informacGes valiosas para aprimorar o planejamento das aulas. Eles
perceberam que cada alternativa pode abranger as habilidades cognitivas, contextos e diversas
possibilidades de respostas corretas, enriquecendo a elaboracdo das questdes e promovendo
uma avaliagdo mais abrangente e eficaz.

Ao término do curso, os professores conseguiram refletir sobre os usos pedagdgicos dos
exames e avaliagOes externas, bem como explorar as potencialidades do ensino por investigagdo
na formulagdo de questdes de multipla escolha de Biologia. O desenvolvimento do curso
permitiu aos participantes analises, desafios e tentativas de estabelecer esse dialogo,
despertando uma reflexdo que antes ndo havia sido explorada. Através dos relatos dos
participantes, percebeu-se que os objetivos e discussdes do curso serviram como ponto de

partida para possiveis melhorias na pratica docente. Os professores reconheceram a importancia
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de incorporar 0s conhecimentos adquiridos ao longo do curso no planejamento e na
metodologia de suas aulas, mesmo cientes de que esse processo de replanejamento ndo €
simples. No entanto, eles foram capazes de refletir sobre as diversas possibilidades desse
dialogo e vislumbrar as oportunidades de aprimoramento em suas praticas pedagogicas.

Por fim, ao longo do curso e da conclusdo dessa pesquisa ndo podemos afirmar que o
Curso apresentou um passo a passo para transformar a qualidade da aula dos professores,
tampouco podemos afirmar que todos os professores atingiram aos objetivos propostos pelo
curso, mas podemos observar que houve a construcdo de um olhar diferenciado para as
possibilidades dos usos pedagogicos de avaliagdes externas, e de elaboracdo de questdes de
multipla escolha considerando o ensino por investigacdo. Ou seja, 0 curso e a pesquisa
contribuiram para a ampliacdo do repertério pedagogico dos professores, estimulando a
reflexdo sobre novas abordagens e praticas educacionais que possam enriguecer o processo de
ensino e aprendizagem. Ainda que ndo tenham sido alcangados resultados uniformes entre todos
os participantes, foi evidenciado um progresso na adogdo de estratégias mais inovadoras e
contextualizadas, sinalizando um caminho promissor para 0 aprimoramento continuo da pratica
docente em relacdo as avaliacOes externas e ao ensino de Biologia.

A construcdo de um olhar diferenciado sobre as possibilidades pedagdgicas das
avaliacOes externas e a adocdo do ensino por investigacdo representam passos importantes rumo
a melhoria da qualidade do ensino. Este estudo ressalta a relevancia da formag&o continuada
dos educadores e da promocdo de espacos de reflexdo e dialogo para o aprimoramento constante
das praticas educacionais. Assim, reforca a importancia de investir no desenvolvimento
profissional dos professores como um meio essencial para elevar a qualidade do ensino e
contribuir para uma educacdo mais eficaz e significativa para os alunos. Portanto, € fundamental
que as instituicdes de ensino e os drgaos responsaveis pela formacéo de professores incentivem
e apoiem iniciativas que estimulem a reflexdo, a inovacdo e o aprimoramento continuo das
praticas educacionais. A valorizacdo do desenvolvimento profissional dos educadores €
essencial para garantir uma educacgéo de qualidade, capaz de preparar os alunos para os desafios

do século XXI e contribuir para uma sociedade mais justa e equitativa.
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APRESENTACAO

Na percepcao deste trabalho e produto, o planejamento de aula deve dialogar com o
curriculo e com as avaliacGes, dessa forma percebemos a relacdo entre esses elementos na
pratica docente. Com o Novo Ensino Médio, a restruturacdo do curriculo e o avango das
avaliacdes, percebemos algumas dificuldades que nds professores temos para fazer convergir
tantas politicas, com orientaces, por vezes, conflitantes. Observamos, na pratica docente, que
0s professores, muitas vezes, ndo conhecem ou ndo se apropriam do vasto conjunto de
informacdes geradas pelas avaliaches externas, o que poderia ser de grande valor quando
pensamos em préaticas que visam o aperfeicoamento do ensino de Biologia.

Este produto educacional ¢ o resultado de uma pesquisa intitulada “Usos pedagogicos
dos exames e avaliagdes externas: didlogos com ensino investigativo”. Essa pesquisa foi
realizada durante o curso do Mestrado Profissional em Ensino de Biologia em Rede Nacional-
PROFBIO, do Instituto de Ciéncias Bioldgicas da Universidade de Brasilia - UNB. Nesse
contexto, este produto educacional apresenta-se como um curso de extensdo que convida
professores de Biologia a dialogarem com as possibilidades de metodologias de ensino por
investigacdo com o apoio da BNCC (BRASIL, 2018) e do Curriculo em Movimento do Distrito
Federal (SEEDF, 2020) na relacdo com o ENEM e seus documentos [Matriz do ENEM
(BRASIL, 2009), Interpretacdo pedagodgica das escalas de proficiéncia do INEP (BRASIL,
2014) e Relatorios pedagogicos do ENEM (2009-2010 e 2011-2012) (BRASIL, 2010; BRASIL,
2012)].

O curso é dividido em duas aulas de duas horas cada, a criacdo da ementa (APENDICE
1) e do material das aulas (APENDICE Il) foram pensados para que os professores possam
identificar os temas bioldgicos presentes nos relatorios pedagdgicos do ENEM (BRASIL, 2010;
BRASIL, 2012), incluindo o mapa de itens de Ciéncia da Natureza (BRASIL, 2014) e as formas
de pensar na elaboracdo de questbes de multipla escolha considerando o ensino por
investigacdo. Espera-se que este curso possa inspirar e motivar professores a inovar suas
praticas pedagodgicas. Para replicar esse curso € fundamental que o projeto e documentos
referenciais sejam lidos, como a BNCC (BRASIL, 2018) e o Curriculo em Movimento (SEEDF,
2020), além dos documentos relativos ao ENEM, em especial os relatérios pedagdgicos deste
exame (BRASIL, 2010; BRASIL, 2012), a Interpretacdo pedagdgica das escalas de proficiéncia
do INEP (BRASIL, 2014) e o Guia de elaboracéo e revisdo de itens do INEP (BRASIL, 2010).



METODOLOGIA

Aula 01

No primeiro dia de aula, o objetivo do curso e estimular uma discussdo sobre 0s
impactos e influéncias das avaliacdes externas nas escolas. Para isso, vale ler a parte da revisdo
bibliografica do projeto de pesquisa, convidando os participantes a refletirem sobre o que sdo
as avaliagOes externas, as diferencas entre avaliacbes e exames, e destacando algumas
avaliacdes e exames nacionais que permeiam a educagdo. Também deve ser discutida a relacdo
entre a BNCC (BRASIL, 2018) e a Matriz Curricular do ENEM (BRASIL, 2009), situando a
historia desses documentos, seus objetivos e aplicabilidade.

Deve ocorrer um momento para estimular a reflexao sobre a metodologia do ensino por
investigacdo, com o objetivo de instigar os participantes a refletirem sobre como avaliar uma
aula investigativa. O Guia de Elaboragéo e Reviséo de Itens do INEP (BRASIL, 2010) deve
estimular a producdo de um momento de reflexdo sobre a relacdo entre a elaboracao de itens do
ENEM e a incorporacéo de principios do ensino por investigacdo as metodologias de avaliacdo
na educacao basica. Além disso sdo apresentados itens de outros exames e vestibulares que ndo
seguem a mesma estrutura de elaboracdo de uma questdo estilo ENEM. Ao final da aula é
proposta uma atividade de elaboracdo de itens na perspectiva do ensino por investigacdo. A
primeira aula conta com uma apresentacao de 34 slides, para acessa-la utilize o QR code abaixo
ou utilize o APENDICE I1.

Qfsmdﬁgo dcsex'*m
----- valmgoes u:‘,-dicd

QR code apresentagao aula 01



Aula 02

Na segunda aula, o planejamento inicia proporcionando a discusséo dos itens criados
pelos participantes do curso. E interessante estimular os participantes a compartilhar suas
experiéncias sobre o processo de elaboracao dos itens. Deve ser iniciada a discussdo sobre 0s
curriculos, no caso do curso, o curriculo do Distrito Federal, estimulando a reflexdo acerca da
relacdo entre o curriculo, as avaliagdes externas e 0 ensino por investigagao.

Deve ser discutido sobre a Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e como elas se
apresentam na formacao geral basica do curriculo, buscando como identificar onde podemos
encontrar 0 ensino por investigacdo dentro do documento, evidenciando que a organizacgéo
curricular j& demonstra a preocupacdo com a questdo da problematizacdo na busca de
evidéncias para a validacédo de hipoteses, dentro dos seus objetivos de aprendizagem. O segundo
dia do curso procura promover a reflexdo sobre a relacdo dos documentos apresentados na aula
com o ensino por investigacdo e como essa relagédo pode possibilitar o desenvolvimento de
novas metodologias na avaliacdo da educacgdo bésica.

Os relatdrios pedagogicos do ENEM de 2009-2010 e 2011-2012 (BRASIL, 2010;
BRASIL, 2012) séo apresentados e discutidos, com o objetivo de possibilitar a compreensao de
que seus usos pedagogicos sdo atemporais, pois fornecem informagBes que podem ajudar os
professores a identificar as principais dificuldades dos alunos e as lacunas em seu aprendizado,
permitindo que eles planejem atividades pedag6gicas mais direcionadas e eficazes. Além disso,
deve haver um momento de reflexdo sobre o calculo da nota (proficiéncia) do ENEM e o
modelo de Teoria de Resposta ao Item (TRI).

O curso também apresenta 0 Mapa de Itens da area de Ciéncias da Natureza do ENEM
(BRASIL, 2014). O objetivo é identificar, a partir dessa ferramenta, quais habilidades os alunos
ja desenvolveram e quais ainda precisam ser trabalhadas. Na analise do Mapa de Itens, 0s
participantes podem visualizar o ponto na escala de proficiéncia, esse ponto indica uma possivel
linha divisdria: os alunos com proficiéncia acima desse nivel tém maior probabilidade de acertar
os itens localizados nessa regido, enquanto aqueles abaixo dessa proficiéncia tém menor
probabilidade de acerto.

Além disso, o curso incentiva os participantes a relacionar os itens do exame com as
habilidades da matriz de referéncia de Ciéncias da Natureza (BRASIL, 2009), apresentando
algumas caracteristicas pedagogicas, como trés elementos principais: a operagdo cognitiva, 0
objeto do conhecimento e o contexto. Dessa forma, 0 curso busca capacitar os professores a

identificar esses diferentes niveis de dificuldade nos itens de avaliacdo, permitindo-lhes



interpretar os resultados de forma pedagdgica e direcionar suas praticas para suprir as lacunas
de aprendizagem identificadas.

Sé&o apresentados itens de relatérios do ENEM (2010 e 2012) com o objetivo de levar
0s participantes a analisar e refletir sobre o nivel de dificuldade dos itens, considerando a escala
de proficiéncia, 0 mapa de descritores e a relacdo entre competéncia, habilidade e a sentenga
descritora na questdo. Essa atividade convida os participantes a dialogar com as interpretacoes
pedagdgicas presentes nos relatorios, buscando mostrar as possibilidades de articulagdo com os
objetivos iniciais do curso e com 0 ensino por investigacao.

Ao final do curso, deve haver uma roda de conversa para expor aos participantes que a
analise e interpretacdo de documentos como a matriz do ENEM (BRASIL, 2009), o Guia de
Elaboracdo e Revisdo de Itens do INEP (BRASIL, 2010), o Curriculo em Movimento (SEEDF,
2020), a BNCC (BRASIL, 2018) e os relatorios disponiveis do ENEM (BRASIL, 2010;
BRASIL, 2012), oportuniza o replanejamento das metodologias de aula, dialogando com a
situacdo-problema e o ensino por investigagdo, inclusive no momento de avaliar a
aprendizagem dos alunos. A segunda aula conta com uma apresentacdo de 46 slides, para

acessé-la utilize o QR code abaixo ou utilize o APENDICE II.

QR code apresentacdo aula 02
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APENDICE | — Ementa curso de extensio

ENSINO DE CIENCIAS POR INVESTIGACAO NOS CONTEXTOS DE FORMACAO
DOCENTE INICIAL E CONTINUADA (MODULOS I E I1)

Curso de extensao usos pedagdgicos das AvaliacGes Externas (ENEM) com a criacéo de

atividades com ensino investigativo

Ementa

e Avaliacdes externas no pais;

e Avaliacdo externa e o Curriculo;

e Relagéo entre a BNCC e as avaliagOes externas;

e Exames em Larga escala — ENEM,;

e Histéria do ENEM e como ele é produzido;

e Guiade elaboracdo ENEM,;

e Matriz do ENEM e BNCC;

e Mapa de descritores (ENEM) e proficiéncia de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias;

e Ensino por investigacao e a situacdo-problema;

e Atividade com situagdo-problema.
Objetivos

e Apresentar as avaliagOes externas, seus objetivos e finalidades;

e Estabelecer arelagdo entre o desenvolvimento da educacdo, a BNCC e as avaliagfes
externas;

e Destacar as avaliacdes externas no Brasil, em especial o ENEM,;

e Conhecer o guia de elaboragédo do ENEM e qual a relagéo dos itens da prova com o
ensino por investigacao;

e Conhecer os relatdrios dos resultados do ENEM de 2009-2010 e 2011-2012;

e Conhecer as possiveis interpretaces pedagdgicas do mapa de itens e dos descritores

de Ciéncias da Natureza e a proficiéncia do ENEM,;
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e Relacionar o ensino por investigacao e a situacdo-problema na elaboragéo de itens
de atividades do ENEM;

e Criar atividades (itens) com temas biologicos a partir de situacdes problema;

e Refletir os usos pedagdgicos dos exames e avaliacGes externas dialogando com

ensino investigativo.
Metodologia

Na primeira aula, serdo apresentadas caracteristicas das Avaliacbes em Larga escala e
sua relagcdo com a BNCC e o curriculo, destacando-se a escolha do ENEM para o curso devido
a presenca das Ciéncias da Natureza, em especial os itens de Biologia. Haverd uma breve
explicacdo da historia do ENEM e como ele é produzido, mostrando a relacdo da matriz do
ENEM (BRASIL, 2009) e da BNCC (BRASIL, 2018). Nesta primeira aula sera apresentado o
guia de elaboragéo e revisao de itens do INEP (BRASIL, 2010) e despertadas as possibilidades
de criar atividades/itens de Biologia através de situacbes problema que contemplem as
caracteristicas do ensino por investigacao através de conteudos e habilidades da Biologia que
considerem relacGes entre a BNCC e a matriz de referéncia do ENEM, ao final da aula os alunos
criardo um item a partir de uma situacdo-problema através de textos-base que serdo distribuidos,
esses itens serdo apresentados para a turma antes do encerramento da aula.

No intervalo entre a primeira e a segunda aula, os estudantes deverao ler os documentos
apresentados na primeira aula e desenvolver uma atividade de avaliacdo de um item de
Biologia. Os alunos utilizardo o plano de aula baseado em ensino por investigacéo e destacarao
0 tema bioldgico dessa aula, destacando um objetivo para a escolha de um eixo cognitivo,
competéncia e habilidade da matriz do ENEM juntamente com as competéncias especificas e
habilidades de Ciéncias da Natureza presentes na BNCC (BRASIL, 2018). A atividade
elaborada devera seguir o guia de elaboracédo de itens do INEP (BRASIL, 2010) e especificar a
escolha do tema, o objetivo da atividade e respectivamente as competéncias e habilidades
referentes ao contetdo da atividade, destacando a situacdo-problema e a correcdo do item
elaborado.

Na segunda aula cada aluno apresentard sua atividade explicando o roteiro de sua
elaboracdo, cada aluno tera 10 minutos. No segundo momento da aula serdo apresentados 0s
relatorios pedagdgicos do ENEM 2009-2010 e 2011-2012 (BRASIL, 2010; BRASIL, 2012)
identificando os aspectos importantes da avaliagéo e sua construgdo de acordo com o guia, a
matriz do ENEM (BRASIL, 2009) e o curriculo (SEEDF, 2020). Nessa aula os alunos
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conhecerdo as possibilidades de interpretacfes pedagodgicas dentro dos documentos do curso,
incluindo o mapa de itens e descritores relacionados a proficiéncia de Ciéncias da Natureza do
ENEM, ao decorrer da aula serdo convidados a refletir como podem dialogar com esses usos

pedagdgicos, o ensino por investigacao e o planejamento docente.
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APENDICE Il — Material apresentacéo aula curso de extensio
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IMPACTOS E INFLUENCIA DAS AVALIAGCOES
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DOCENCIA, CURRICULO E AVALIACOES EM LARGA ESCALA ¢

O curriculo, as avaliagoes e exames nacionais e a formacgdo de
professores precisam ser compreendidos como pertencentes a uma
relacdo de constituicdo mitua. E a relacdo entre os documentos e

diagnosticos da educacdo que contribui para significar o presente e o
futuro da educacdo, o que deve ser o curriculo e como os docentes
podem melhorar o desempenho dos estudantes na educagdo basica. O
principal problema dos cursos de formacdo de professores é a falta de
disciplina ou contetudo que trate os relatorios pedagogicos desses
resultados como diagnaosticos com ricas oportunidades de trabalho.

( CCC¢C

3 O QUE SAO AS AVALIAGOES
EXTERNAS‘

As avaliacdes externas sdo avaliagdes que tem por objetivo avaliar a
qualidade da educacdo oferecida pelas escolas e sistemas de ensino. Essas
avaliagdes podem ser realizadas em nivel nacional, estadual ou municipal e

geralmente envolvem a aplicagdo de testes padronizados para medir o
desempenho dos alunos em diferentes areas do conhecimento. Os resultados
das avaliagdes externas sdo utilizados para identificar pontos fortes e fracos

do sistema educacional e orientar a formulagao de politicas publicas para
melhorar a qualidade da educagéo.
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@ Os exames e avaliagdes externas sdo utilizados para avaliar o desempenho
dos estudantes, mas apresentam algumas diferencas.

/) Os exames sdo avaliagdes pontuais que tém como objetivo verificar o
conhecimento adquirido pelos estudantes em um determinado momento, no
caso do ENEM na conclusd@o do Ensino Médio.

/) As avaliagdes externas sd@o avaliagées mais amplas e abrangentes que tém
como objetivo avaliar a qualidade do ensino e identificar pontos fortes e fracos
da educagdo em determinada regido ou pais. Elas podem ser aplicadas em
diferentes momentos do ano letivo, envolvendo miltiplas disciplinas e
habilidades.

@ As avaliagdes externas costumam ser utilizadas como ferramenta de politicas
publicas para a melhoria da qualidade do ensino, enquanto os exames séo
mais voltados para a avaliagdo individual do desempenho dos estudantes. 4

\
|

|
i C".\uando olhamos para os exames podemos destacar
algumas caracteristicas, como seu carater
classificatério e de seletividade, assim como ocorre no U
ENEM. Ja quando olhamos para as avaliagdes ) F 4
observamos que elas néo sdo pontuais, néo sdo
classificatérias, possuindo carater basicamente = o
diagndstico e, em certa medida, formative. Ainda Wi,
podemos destacar que a avaliagdo é dinadmica e U
includente, faz parte do desenvolvimento do processo

de ensino aprendizagem. ~

i \



BASE

NACIONAL
COMUM

CURRICULAR

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) &€ um documento que estabelece as
diretrizes, competéncias e habilidades que devem ser desenvolvidas pelos estudantes
em cada etapa da Educagdo Bdsica no Brasil. A BNCC foi aprovada em 2017 e é
obrigatoria para todas as escolas do pais.

/) A Matriz de Referéncia do ENEM & um documento que define as competéncias,
habilidades e conteldos que sdo avaliados nas provas do Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM). A Matriz foi elaborada com base nos antigos Parémetros Curriculares
Nacionais (PCN).

A Matriz de Referéncia do ENEM é composta por quatro dreas de conhecimento:
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e suas Tecnologias;
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; e Matemdtica e suas Tecnologias. Cada
drea de conhecimento é composta por um conjunto de competéncias e habilidades
que devem ser desenvolvidas pelos estudantes ao longo do ensino médio.

A BNCC e a Matriz de Referéncia do ENEM sdo documentos importantes para a
definicdo dos objetivos educacionais no Brasil e para a elaboragdo de politicas
publicas voltadas para a melhoria da qualidade do ensino.
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O ESTUDANTE ANTES...

A posicdo do estudante, nos modelos educacionais dos séculos anteriores,
estava pautada no acimulo de conhecimentos, na racionalidade, na escolha
de uma carreira para a vida e na disciplina por meio de prescrigées e
normatizagées de comportamentos, atitudes, habitos e habilidades. Dessa
maneira, a educagdo estava voltada para as questdes da organizagdo da
sociedade do momento, e ndo para as questdes da singularidade do sujeito
e tampouco para as hovas dindmicas socidis do século XXI.
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enem O ESTUDANTE HOJE...

A implementagao do Novo Ensino Médio sinaliza uma necesséria ressignificagéo
da escola como espacgo de convivéncia e de relagdes sociais, de aprendizagens
essenciais e de oferta de trajetdrias diversificadas. Nesse sentido, os novos
tempos e contornos legais apontam para uma proposta avaliativa
transformadora e possivel, demandando que o estudante tome consciéncia de
seu processo de aprendizagem, sendo protagonista de seu proprio
desenvolvimento pessoal e educativo. A partir de 2024, o Exame Nacional do
Ensino Médio (Enem) devera ter um novo modelo, para acompanhar o formato
proposto pelo Novo Ensino Médio, que entrou em vigor em 2022 e trard diversas
mudangas, como a ampliagéo da carga hordria e a organizagdo curricular mais
flexivel, na qual os estudantes poderdo aprofundar os estudos nas areas de
conhecimento com as quais mais se identificam.

*

E O ENSINO
POR
INVESTIGAGCAO?

COMO AVALIAR?

A AVALIAGAO DO ENSINO POR INVESTIGAGAO
DEVE SER REALIZADA DE FORMA A
CONSIDERAR NAO APENAS O PRODUTO FINAL
DA INVESTIGAGAO, MAS TAMBEM O
PROCESSO DE APRENDIZAGEM DOS
ESTUDANTES.
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Guia de Elaboragéo

e Reviséao de Itens

Yolume

o T e
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COMO SAO
ELABORADAS AS

QUESTOES DO
ENEM?

GUIA DE ELABORAGAO

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) &
responsavel pela elaboragdo do Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) e segue
um rigoroso processo de elaboracéo das
questoes.

n ESTRUTURA DO ITEM DE MULTIPLA ESCOLHA

A elaboragdio de itens de miltipla escolha requer que o elaborador tenha dominio
tanto da area de conhecimento a ser avaliada quanto dos procedimentos técnicos que
envolvem a construgdo de itens; “compreenda os objetivos educacionais e as
caracteristicas educacionais e psicolégicas daquele que se submete ao teste”; e seja
criativo para propor “situagdes novas e engenhosas” (Vianna, 1982, p. 49)

O p de ¢do do item ve-se artesar e a versao final
sera alcangada apds varias revisdes.

O item de miltipla escolha utilizado nos testes do Inep divide-se em trés partes,

conforme ilustrado na Figura 1.

TEXTO-BASE

ENUNCIADO

Figura 1 — Partes constitutivas do item

O item deve ser estruturado de modo que se configure uma unidade de proposicao

e ot ple uma Unica hab da Matriz de Referéncia. Para tanto, devem ser
observadas a coeréncia e a coesSo entre suas partes (lexto-base, enunciado e
alternativas), de modo que haja uma articulagdo entre elas e se explicite uma Unica
situag@o-problema e uma abordagem homogénea de conteddo

21
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a E ESSA SITUACAO PROBLEMA

1. Selecione uma habilidade da Matriz de Referéncia. EMBRA O QUE???

,‘\) 2. Construa a situagao-problema, atentando-se para a realidade cotidiana do publico-alvo. £ &8 <«

3. Dé preferéncia a fontes primarias, originais e sem adaptagdes, caso utilize textos-base
referenciados, de acordo com as normas da ABNT.

4. Utilize, preferencialmente, textos que abordem temas atuais e sejam adequados ao
publico-alvo.

5. Evite a utilizacdo de textos muito extensos, levando em consideragdo o tempo de
leitura do item durante a realizagdo do exame.

6. Elabore itens inéditos (n&o publicados, divulgados ou utilizados em sala de aula).

7. Elabore, sempre que possivel, até trés itens abordando o(s) mesmo(s) texto(s)-base,
desde que os itens contemplem diferentes habilidades.

8. Evite abordagens de temas que suscitem polémicas.

9. Evite utilizar ou redigir texto-base, enunciado e alternativas que possam induzir o
participante do teste ao erro (“pegadinhas”).

A SITUAGCAO PROBLEMA

-~

Situacdo-problema & um desafio apresentado no item que reporta o
participante do teste a um contexto reflexivo e instiga-o a tomar decisées, o
que requer um trabalho intelectual capaz de mobilizar seus recursos
cognitivos e operagées mentais. Uma situagéo-problema deve estar
contextualizada de maneira que permita ao participante aproveitar e
incorporar situagées vivenciadas e valorizadas no contexto em que se
originam para aproximar os temas escolares da realidade extraescolar

(Inep, 2010). -

\
1
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A SITUACAO PROBLEMA

N 1
" Uma situacdo-problema ndo deve se restringir a uma parte especifica do

item, mas deve permear toda a sua estrutura, ao longo de todo o processo
de composigdo, a comegar pela escolha do texto-base, passando pela

construcdo de todas as partes que compdéem um item. Em uma avaliagdo,

um item contextualizado pretende transportar o participante do teste para

uma situagéo normalmente vivenciada por ele no dia a dia, e que, no item,
pode se materializar ou hdo em uma situagéo hipotética (Inep, 2010).

. \

PROBLEMATIZAGAO E CONTEXTUALIZAGAO

A problematizagéio consiste na
construcédio de situagées-problema
que irélo estruturar as situacoes de

aprendizagem, dando-lhes um

significado percebido pelos
aluneos. Trata-se de um cendrio de
aprendizagem, com pontos de partida
e de chegada bem definidos.

(RICARDO, 2010)
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PROBLEMAS E PROBLEMATIZAGCOES

"Antes de tudo o mais, & preciso saber formular
problemas. E seja o que for que digam, na vida
cientifica, os problemas ndo se apresentam por si
mesmos. E precisamente esse sentido do problema
que dé a caracteristica do genuino espirito cientifico.
Para um espirito cientifico, todo conhecimento é
resposta a uma guestdo. Se ndéo houve questéo, néo
pode haver conhecimento cientifico. Nada ocorre por
si mesmo. Nada é dade. Tudo é construido"

(Bachelard, 1977, p. 148).

PROBLEMAS E PROBLEMATIZAGOES

2 1
- “...8 para problematizar o conhecimento ja construido pelo aluno que ele
deve ser apreendido pelo professor; para agucar as contradigdes e localizar
as limitagdes desse conhecimento, quando cotejado com o conhecimento
cientifico, com a finalidade de propiciar um distanciamento critico do
educando ao se defrontar com o conhecimento que ele ja possui e, ao
mesmo tempo, propiciar a alternativa de apreensdo do conhecimento
cientifico.”
(DELIZOICOV, 2001)

i \



PROBLEMAS E PROBLEMATIZAGOES

1. Problematizacéo inicial:

e Contextualizagéo, apreenséo e compreenséo da posigéo
dos alunos frente o conhecimento que configura a
discusséo.

2.0rganizagéio do conhecimento:

» Sistematizagdo e conceituacgéo.

3.Aplicagéio do conhecimente:

» Explicagéo e conscientizacéo.

(DELIZOICOV, 2001)

enem

QUESTAO 104

A extingdo de espécies € uma ameaca real que
afeta diversas regides do pais. A introdugédo de espécies
exoticas pode ser considerada um fator maximizador
desse processo. A jaqueira (Artocarpus heterophyllus),
por exemplo, é uma arvore originaria da India e de
regides do Sudeste Asiatico que foi introduzida ainda na
era colonial e se aclimatou muito bem em praticamente
todo o territério nacional.

Casos como o dessa arvore podem provocar a redu¢ao
da biodiversidade, pois elas

0O ocupam areas de vegetagdo nativa e substituem
parcialmente a flora original.

@ estimulam a competigéo por seus frutos entre animais
tipicos da regido e eliminam as espécies perdedoras.

@ alteram os nichos e aumentam o numero de
possibilidades de relagdes entre os seres vivos
daquele ambiente.

@ apresentam alta taxa de reprodugdo e se mantém
com um nimero de individuos superior a capacidade
suporte do ambiente.

@ diminuem a relagdo de competicdo entre os
polinizadores e facilitam a agdo de dispersores de
sementes de espécies nativas.

Orv<ssm>xm

@ © @ @

QUESTAO 121

A Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria (Anvisa)
aprovou um produto de terapia génica no pais, indicado
para o tratamento da distrofia hereditaria da retina. O
procedimento € recomendado para criangas acima de
12 meses e adultos com perda de visdo causada pela
mutacao do gene humano RPE6S. O produto, elaborado
por engenharia genética, € composto por um virus, no qual
foi inserida uma coépia do gene normal humano RPE65
para corrigir o funcionamento das células da retina.

ANVISA. Disponivel em: www.gov.brianvisa Acesso em: 4 dez. 2021 (adaptado)

O sucesso dessa terapia advém do fato de que o produto
favorecera a

0 corregdo do codigo genético para a tradugdo da
proteina.

alteragcdo do RNA ribossémico ligado a sintese da
proteina.

producdo de mutacdes benéficas para a correcéo do
problema.

liberagcdo imediata da proteina normal na regido
ocular humana.

expressdo do gene responsavel pela produgdo da
enzima normal.

QUAL A SITUAGAO PROBLEMA?
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EXEMPLO =g

QUESTAO 123

De acordo com a Organizacdo Mundial da Saude,
a filariose e a leishmaniose sdo consideradas doengas
tropicais infecciosas e constituem uma preocupacao para
a saude publica por ser alto o indice de mortalidade a
elas associado.

Uma medida profilatica comum a essas duas doencas € o(a)

0 incineragdo do lixo orgéanico.

® construcéo de rede de esgoto.

@ uso de vermifugo pela populagéo.

® controle das populagdes dos vetores.

@ consumo de carnes vermelhas bem cozidas.

QUAL A SITUAGAO PROBLEMA?

EXEMPLO

(URCA/2022.2) Com relagdo ao processo conhecido como crossing-over, podemos afirmar que:

A ligagdo entre genes localizados em um mesmo cromossomo acontece no momento da fecundagdo e ndo é completa porque durante a préfase | da
meiose ocorre diminuicdo da variabilidade genética.

A reducdo do numero de gametas recombinantes entre dois ou mais genes localizados em um mesmo par de cromossomo homologos deve-se a
permutacao ocorrida entre os locos génicos considerados, durante a divisdo meidtica que leva a separagdo das cromatides homologas.

Permite o emparelhamento das cromatides - irmds e corrige a recombinacdo génica. Os cromossomos se condensam e tornam-se possivel observar a
linkage, conjunto das quatro cromatides, duas de cada cromossomos.

A consequéncia do processo de permutacdo € uma recombinacgado génica, pois a cromatide que sofreu permutagdo pode ficar com alelos diferentes
daqueles que ela tinha antes da permutacao.

Acontece no momento da divisdo mitética das células e possibilita a troca de cromossomos entre genes homalogos. Assim, as permutagées alteram as
propor¢oes esperadas nos diferentes cruzamentos.

QUAL A SITUAGAO PROBLEMA?



EXEMPLO

UECE 2015 - Assinale a opcao que contém a sequéncia correta correspondente ao ciclo de vida das
pteridofitas.
A) Producao de esporos — esporofilo — producao de gametas - fecundagao — protonema.
B) Protonema - esporofito — producao de esporos — produc¢ao de gametas - fecundacao.
C) Producao de gametas - fecundacao - esporofito — producao de esporos — protalo.

D) Producao de esporos — esporofito — protalo — fecundacao.

QUAL A SITUAGAO PROBLEMA?

EXEMPLO

(MACK) - O desenho a seguir representa uma folha de samambaia. A estrutura indicada pela seta

é chamada..., sendo formada por um conjunto de....

Qual a alternativa que completa corretamente as lacunas acima?
a) soro, esporangios.

b) esporangio, soros.

C) antera, polen.

d) espongioforo, esporos.

e) soro, polen.

QUAL A SITUAGAO PROBLEMA?

27
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COMO ELABORAR ITENS NA PERSPECTIVA
DO ENSINO POR INVESTIGAGAO?

VAMOS TENTAR?

ATIVIDADE!

OLHE PARA A
MATRIZ DO
ENEM

Qual tema biologico esta presente nessa
aula?
Agora pense, como avaliar o conteldo
dessa aula?
Como criar uma atividade que estimule e
conecte o protagonismo do aluno com a
aprendizagem.

Destaque um eixo cognitivo;
Destaque a competéncia da areq;
Destaque a habilidade;
ELABORE UM ITEM!
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S T W A

PARA O PROXIMO ENCONTRO...
@Ler os documentos apresentadose e desenvolver uma atividade de avaliacGo de um item de
Biologia.

&/} A partir do tema biolégico do plano de aula de ensino por investigacdo cada aluno pensard em um
objetivo para a escolha de um eixo cognitivo, competéncia e habilidade da matriz do ENEM.

@ A atividade elaborada deverd seguir o guia de elaboracdo de itens do INEP e especificar a escolha
do tema, o objetivo da atividade e respectivamente as competéncias e habilidades referentes ao
contetdo da atividade, destacando a situacdo problema, os distratores e a corregdo do item
elaborado.

@ Na segunda aula do dia 28 de setembro cada aluno apresentard sua atividade explicando o
roteiro de sua elaboracéo, cada aluno terd 10 minutos.

Q
-

OBRIGADA
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CURSO DE EXTENSAO 1° DIA

v
e
UnB \ !
& |
Usos pedagogicos dos exames
e avaliagcées externas: diclogos
com ensine investigativo

DIA 02 0/

*

APRESENTAGAO ITENS COM ENSINO
POR INVESTIGAGAO

Como foi elaborar?
Como acha que seria a
aplicagéio dessa atividade?
Vale a pena?
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\ |
= E O CURRICULO?
PRA QUE SERVE?
CONSIGO ARTICULAR O CURRICULO COM AS
AVALIAGCOES EXTERNAS?

i A

UL
~

E SE NAO EXISTISSEM OS CURRICULOS???

= i
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BASE

VACIONAL
COMUM

CURRICULAR g

EDUCACAO E A BASE

CURRICULO EM

MOVIMENTO D
NOVO
ENSINO MEDIO

O CURRICULO 4

A aposta do MEC para a adequacdo dos curriculos € que estados e
municipios trabalhem colaborativamente nessa construcdo. Esse
trabalho conjunto é o chamado regime de colaboracdo. O modelo

permite que estados e municipios somem recursos materiais e
humanos para potencializar boas praticas e minimizar as
desigualdades. Dentro desse modelo, diferentes arranjos sdo possiveis.

Alem da colaboragdo entre estado e municipios, o regime permitiria

que pequenos municipios de uma mesma regido com caracteristicas

proximas se articulem na adequacgdo do curriculo.
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A IMPORTANCIA DOS CURRICULOS g./

Os curriculos da educacgdo basica sdo importantes, pois definem as diretrizes
e objetivos pedagdgicos que devem ser seguidos nas escolas de ensino
fundamental e médio do pais. Eles estabelecem as competéncias,
habilidades e contelidos que devem ser ensinados em cada etapa da
educacgdo basica, orientando o trabalho dos professores e garantindo a
qualidade do ensino oferecido aos estudantes.

2 | Desenvolviment § Garantia da
Formacgao das capacidades | :
equidade e a

integral dos | cognitivas, i -
justica social
estudantes

socioemocionais i |
e éticas .~ |§ na educacgao

’ ¥ E SIMPLES ASSIM? x*
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~ CURRICULO EM MOVIMENTO DO NOVO _
ENSINO MEDIO .

\
O Curriculo em Movimento foi criado pela Secretaria de Educagdo do Distrito Federal em
2008, com o objetivo de atualizar e modernizar o curriculo escolar da rede publica de
ensino. O processo de criagdo envolveu a participagdo de diversos profissionais da area
da educacdo, incluindo professores, pedagogos e gestores escolares, além de pais e
alunos. Foram realizadas diversas consultas publicas e debates para garantir a
participacdo da comunidade escolar no processo de construg@o do novo curriculo. O
resultado foi um documento que estabelece as diretrizes curriculares para todas as
etapas da educagdo basica no Distrito Federal, incluindo a Educagdo Infantil, o Ensino
Fundamental e o Ensino Médio. O Curriculo em Movimento tem como base a formagao
integral dos estudantes, contemplando tanto aspectos cognitivos quanto
socioemocionais, e busca promover uma educag@o mais inclusiva, critica e participativa.

D) ORIENTAGAO PARA PROSSEGUIMENTO DOS ESTUDOS
EO APOS O ENSINO MEDIO

EN EM” A unidade curricular abre espaco para que sejam realizadas diversas es-
e.e tratégias de orientacdo para o prosseguimento dos estudos apds a con-
clusdo do Ensino Médio, tendo como exemplos:

« acesso ao Ensino Superior, PAS, ENEM, PROUNI e outros;
« educacdo Profissional e Tecnoldgica subsequente;

« acesso as carreiras por meio dos concursos publicos;

w « empreendedorismo e outras formas de ingresso no mundo do tra-
balho.

34
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CIENCIAS_DA NATUREZA E SUAS TECNOLOGIAS -
FORMAGAO GERAL BASICA

A problematizacéo e a resolucdo de problemas contextualizados € uma metodologia que
possibilita oportunidades para o conhecimento cientifico, contribuindo para mudancas na
vida pessoal, profissional e social dos cidaddos. Existe um consenso nos campos educacional,
cientifico e politico, de que compreender a interagdo entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade
(CTS) é essencial para que o cidaddo avalie situacdes-problema e realize escolhas. Como
consequéncia, o ensino de Ciéncias da Natureza tem como um de seus principais objetivos o
letramento cientifico , em seus multiplos aspectos: a compreensdo de conceitos e
conhecimentos, a constituic@o social e histérica da ciéncia, a compreensdo de questdes
referentes as aplicagdes da ciéncia e as implicagoes sociais, ambientais e éticas relativas a
utilizacdo e producdo de conhecimentos cientificos e a tomada de decisdes frente a questdes
de natureza cientifica e tecnolégica (MARCONDES, 2018). Trata-se de um campo em que 0s
multiplos desafios incluem a construcdo de uma nova perspectiva na abordagem de temas
em que a tomada de decisdo vai além do conhecimento técnico cientifico e & fortemente
influenciada por valores éticos e morais (SILVA, 2010; JACOME; LOUZADA-SILVA, 2018;
FISHER; MARTINS, 2019).

ClENCIAS_DA NATUREZA E SUAS TECNOLOGIAS -
FORMAGAO GERAL BASICA

A demanda para CT ocorre, entdo, através de uma selecdo que
direciona a localizacdo de problemas eleitos para serem investigados.
Os critérios de selecdo procuram atender a distintos e conflitivos
interesses que sdo priorizados num determinado tempo e num
determinado espaco, uma vez que o espaco ndo € “uma simples tela
de fundo inerte e neutro”, segundo defende Santos (1977). Os critérios
implicam, também, valores que direcionam a selecdo de problemas
cientificos a serem enfrentados (DELIZOICOV e AULER, 2011, p. 267).



* E O ENSINO POR INVESTIGAGAO?

Os Itinerarios Formativos devem estar articulados com a Formacdo Ge-
ral Bésica, fomentando, em conjunto, estratégias pedagdgicas que pro-
movam a analise, a reflexdo critica e a problematizagdo, conectando ex-
periéncias educativas com a realidade do estudante, estimulando a capa-
cidade de aprender a aprender, por meio da leitura, da produgao escrita
e da articulagdo entre teoria e pratica. Tais itinerdrios devem, também,
estimular o convivio e o acolhimento a diversidade, de maneira a promo-
ver a formacdo pessoal, profissional e cidada.

* E O ENSINO POR INVESTIGAGAO?

Figura 1. Organizacao curricular do ensino médio: Eixos Estruturantes dos Itine-
rarios Formativos.

ARRANJOS DIVERSIFICADOS ORGANIZADOS
EM 4 EIXOS ESTRUTURANTES:

Investigagdo
cientifica

)
s sddsssnbn

{
1t

S

Empreendedorismo

Fonte: SUBEB/DIEM.
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* E O ENSINO POR INVESTIGAGAO?

ACAO

Objetivos de aprendizagem

CNO1IF Reconhecer a Ciéncia como uma atividade humana coletiva, historicamente cons-
truida e fundamentada em métodos estruturados, cujo objetivo é a compreensao do orde-
namento e do funcionamento da natureza.

CNO2IF Discutir e testar conhecimentos e modelos cientificos em busca de evidéncias para
validacdo de hipéteses, respeitando diretrizes de seguranga, bioética e respeito aos direi-
tos humanos.
CNO3IF Elaborar hipéteses, procedimentos de coleta de dados, modelos explicativos e

conclusdes para processos investigativos, construindo textos, graficos, tabelas e outras for-
mas de representagdo para comunicar informacdes de interesse cientifico e tecnoldgico.

R=VE[R -8 QUAL A RELACAO?
INVESTIGAGAO [IEIAN: :
questao central passa a ser, entao, a

EOS relacdo entre o curriculo de Educacdo

DOCUMENTOS Basica e os problemas demandados, ou

seja, as competéncias e habilidades

descritas na BNCC e como devem ser
atingidas pelos estudantes.

37
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USOS PEDAGOGICOS DOS RELATORIOS

Relatério Pedagogico
ENEM 2009-2010

IcO
ENEM 2011-2012

© INEP parou de divulgar os relatérios pedagégicos porque houve uma mudanga na pelitica de divulgagéo dos dades educacionais. A partir de agera, o INEP iré
disponibilizar apenas os resultados das avaliagées, come o ENEM, e néo mais os relatérios detalhades sobre o desempenho das escolas e dos estudantes.

USOS PEDAGOGICOS DOS RELATORIOS g./

I
~ \Os relatérios pedagdgicos das avaliagées externas podem ser Uteis para o planejamento
docente, pois fornecem informagdes importantes sobre o desempenho dos estudantes em
diferentes areas do conhecimento e habilidades avaliadas. Esses relatorios podem ajudar
os professores a identificar as principais dificuldades dos alunos e as lacunas no
aprendizado, permitindo que eles planejem atividades pedagdgicas mais direcionadas e
eficazes. Além disso, os relatorios das avaliagées externas podem ajudar os professores a
avaliar a eficacia de suas estratégias de ensino e a qjustd-las de acordo com as
necessidades dos alunos, com base nos resultados obtidos. Dessa forma, os relatérios
pedagogicos das avaliagdes externas podem ser uma ferramenta valiosa para apoiar o

planejamento docente e melhorar a qualidade da educacdo oferecida aos estudantes.

\
1
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USOS PEDAGOGICOS DOS RELATORIOS

e
|
®
Interpretacgcio =
- . =
pedagoégica .

cdas escalas do ¢
Enem: senticos ®

qualitatives e
pedagogicos
através de
estimativas
quantitativas.

Cada uma das quatro areas do conhecimento
avaliadas no Enem possui uma escala proépria,
uma vez que avalia construtos distintos, quais
sejam as proficiéncias em: Linguagens, Cédigos e
suas Tecnologias; Matematica e suas Tecnhologias;
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; e
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.

A interpretacdo pedagdgica dessas escalas é
importante para ampliar a compreensdo acerca
do significado das proficiéncias e dos pardmetros
| de dificuldade dos itens, ou seja, a interpretagdo
»  das escalas do Enem busca oferecer um sentido

. qualitativo e pedagégico ds estimativas
H11171/4 quantitativas.
'.... ’

/)



No mapa de cada area sé@o descritos itens localizados

HHH 4 em diferentes pontos da escala, de modo a permitir a
mimmEEmiIr P P

visualizacdo das habilidades que os participantes do
teste provavelmente ja desenvolveram e daquelas que
eles ainda ndo desenvolveram, observando-se o ponto
na escala em que se localiza sua proficiéncia. Dessa
forma, o ponto no qual o item se posiciona na escala
indica uma possivel linha divisora: os participantes com
proficiéncia acima dessa posi¢cdo possuem maior
probabilidade de respondé-lo corretamente, e aqueles
com proficiéncia abaixo dessa posi¢do tém menor
probabilidade de respondé-lo corretamente. Em outras
palavras: abaixo do ponto em que se localiza a
proficiéncia do participante situam-se os itens com
maior probabilidade de acerto, e, acima desse ponto, 0s
itens com menor probabilidade de acerto.

289,6 — Reconhecer o efeito da retirada de consumidores em uma cadeia alimentar hipotética.
281,4 - Analisar a diferenca entre resistores associados em série e em paralelo em circuitos elétricos.
280

279,1 - Reconhecer a eficiéncia de transferéncia de energia em equipamentos elétricos.
275,0 — Identificar fendmenos bioldgicos em experimentos que utilizam seres vivos.
270

268,3 — Reconhecer beneficios da biotecnologia para o controle de pragas.

262,2 - Reconhecer fontes de perturbacdes ambientais a partir de dados apresentados em quadros ou tabelas.
260

—

s

FIGURA 1 EXEMPLO DE MAPA DE ITENS EM UM EXAME HIPOTETICO DE CIENCIAS
DA NATUREZA

40
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As habilidades das matrizes de referéncia das
diferentes dreas séo materializadas nos
itens que compéem os instrumentos de avaliagéo. Os
itens séo descritos de forma a apresentar
caracteristicas pedagoégicas, por meio de uma redagéo
que indica trés elementos ou componentes: operacéio
cognitiva, objeto do conhecimento e contexto.

OPERAGAO
COGNITIVA




O OBIJETO DO
CONHECIMENTO

O CONTEXTO
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ENTENDENDO A NOTA

v !
~

Cada participante obtém cinco notas, uma para cada area da prova objetiva e
uma nota da Redagédo. No calculo das notas das provas objetivas, o ENEM ndo
considera unicamente o humero de acertos, mas também a coeréncia das
respostas do participante diante do conjunto dos itens (ou questdes) que compde a
prova realizada para cada area do conhecimento. A nota é atribuida em uma
métrica (escala), criada especialmente para o ENEM, que possui um valor de
referéncia igual a 500 (representa o desempenho médio) e desvio padréo
(variabilidade média) igual a 100.

MODELO TRI : *PARAMETROS

POSICAO DE REFERENCIA

!
L

ESCALA DE PROFICIENCIA
FIGURA 2

ILUSTRAGAO DA ESCALA DE PROFICIENCIA DO ENEM

Fonte: Elaborado pela Ascom/Inep.
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FIGURA 3

EXEMPLO DE ALOCACAO DE QUESTOES E PARTICIPANTES NA MESMA ESCALA

onte: Elaborado pela Ascom/Inep.

Enem 2010 (parametro de dificuldade = 416,7)

Os vaga-lumes machos e fémeas emitem sinais luminosos para se atrairem para o acasalamento.
O macho reconhece a fémea de sua espécie e, atraido por ela, vai ao seu encontro. Porém,
existe um tipo de vaga-lume, o Photuris, cuja fémea engana e atrai os machos de outro tipo, o
Photinus, fingindo ser desse género. Quando o macho Photinus se aproxima da fémea Photuris,

muito maior que ele, é atacado e devorado por ela.
Bertoldi, O. G.; Vasconcellos, J. R. Ciéncia & sociedade: a aventura da vida, a aventura da tecnologia. Sao
Paulo: Scipione, 2000 (adaptado).

A relacdo descrita no texto, entre a fémea do género Photuris e o macho do género Photinus, é
um exemplo de

(A) comensalismo.
(B) inquilinismo.
(O cooperacao.
(D) predatismo.
(E) mutualismo.
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Competéncia 4: Compreender interagdes entre organismos e ambiente, em particular aquelas

relacionadas a salde humana, relacionando conhecimentos cientificos, aspectos culturais e
caracteristicas individuais.

Habilidade 14: Identificar padrdes em fendomenos e processos vitais dos organismos, como

manutencao do equilibrio interno, defesa, relagdes com o ambiente, sexualidade, entre outros.

- Sentenga descritora: Identificar o processo de predagdo entre duas espécies de vaga-lumes.

-~
A Y
MR = |
I
\ 1 |
-~
Selecionar a melhor matriz energética a partir de condicdes ambientais.
Comparar propostas de conservacao ambiental na construcao de rodovias afastadas de centros
-~
A Y
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ENEM 2011 - CNT - Questiio 82 - Caderno 1 Azul
Gabarito: D

T, ]

05 08 07 08 09 10
1

proporg0o de resposta

T T 1

00 01 02 03 04

1

B SRR e e e sl P pmmmt DS e
0O 100 200 300 400 500 600 700 800 900 1000

profcéncia

m PERCENTUAIS DE RESPOSTAS COEFICIENTES BISSERIAIS

GAB DIFI DISCR ABAI ACIM BISE A B C D E L0 (RS A B (s D E S [

D 0.68 042 047 088 0.51 010 006 0.06 0.68 0.10 0.00 0.00 -0.20 0.34 -0.41 0.51 -0.33 -0.23 -0.74

COMO O RELATORIO INTERPRETA?

Considerando a média do grupo de referéncia do Exame, o
pardmetro de dificuldade do item, obtido com base na TRI, foi de
416,7, nivel um pouco abaixo do ponto médio da escala de
proficiéncia (500). A andlise do indice de dificuldade classico,
calculado com base na TCT, indica que 68% dos participantes do
teste responderam corretamente ao item. A maioria dos
participantes que ndo acertaram o item apresenta proficiéncia
abaixo de 400. Os distratores que receberam maior marcacdo
foram o "A" e 0 "E", com 10% cada. Tais escolhas podem indicar
uma confusdo entre relagdes ecoldgicas caracterizadas por
beneficio mlUtuo e aquelas caracterizadas por beneficio de um
em detrimento do outro.



Enem 2010 (parametro de dificuldade = 750,0)

Investigadores das Universidades de Oxford e da Califérnia desenvolveram uma variedade de
Aedes aegypti geneticamente modificada que é candidata para uso na busca de reducao na
transmissao do virus da dengue. Nessa nova variedade de mosquito, as fémeas nao conseguem
voar devido a interrupgdo do desenvolvimento do musculo das asas. A modificagdo genética
introduzida é um gene dominante condicional, isto é, o gene tem expressao dominante (basta
apenas uma coépia do alelo) e este s6 atua nas fémeas.

Prevé-se, porém, que a utilizagao dessa variedade de Aedes aegypti demore ainda anos para ser
implementada, pois hd demanda de muitos estudos com relagao ao impacto ambiental.
Fu, G. et al. Female-specific flightless phenotype for mosquito control. PNAS 107(10):4550-4554.2010.

A liberacao de machos de Aedes aegypti dessa variedade geneticamente modificada reduziria o
numero de casos de dengue em uma determinada regiao porque

(A) diminuiria o sucesso reprodutivo desses machos transgénicos.

(B) restringiria a area geogréfica de voo dessa espécie de mosquito.

(C) dificultaria a contaminacao e reproducao do vetor natural da doenca.
(D) tornaria o mosquito menos resistente ao agente etiolégico da doenca.

(E) dificultaria a obtencao de alimentos pelos machos geneticamente modificados.

Relacionar a produgao de gases estufa & decomposicao de matéria organica em hidrelétricas.

m&@mammmwmmmkmmmw

Comparar correntes em um circuito elétrico misto.

Calulataunpommgememmdemsoluﬁom.

Inferir o grau de absorcao de radiagao de tecidos do corpo humano a partir de uma radiografia.

Relacionar a hidrofilia a baixa solubilidade de substancias toxicas e alergénicas em dleo de
mamona.
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2.2.3.3 Habilidade 11 - Reconhecer beneficios, limitacbes e aspectos éticos da
biotecnologia, considerando estruturas e processos biolégicos envolvidos em produtos
biotecnolégicos.

Questdo 50

A

vacina, o soro e os antibiticos submetem os

organismos a processos biologicos diferentes. Pessoas
que viajam para regides em que ocorrem altas incidéncias

de
de

febre amarela, de picadas de cobras pegonhentas e
leptospirose e querem evitar ou tratar problemas de

salde relacionados a essas ocorréncias devem seguir
determinadas orientagbes

Ao

procurar um posto de salde, um viajante deveria ser

orientado por um médico a tomar preventivamente ou
como medida de tratamento

(]

antibidtico contra o virus da febre amarela, soro
antiofidico caso seja picado por uma cobra e vacina
contra a leptospirose

vacina contra o virus da febre amarela, soro antiofidico
caso seja picado por uma cobra e antibidtico caso
entre em contato com a Leptospira sp

soro contra o virus da febre amarela, antibiético caso
seja picado por uma cobra e soro contra toxinas
bacterianas

antibiético ou soro, tanto contra o virus da febre
amarela como para veneno de cobras, e vacina
contra a leptospirose

soro antiofidico e antibiotico contra a Leptospira sp e
vacina contra a febre amarela caso entre em contato
com o virus causador da doenca

Proporgao de resposta

Qs 07 08 09 10

0D Q1 02 03 04 05

ENEM10P1 CN It 1 81100 1 Ibg 583
Gabarito: 8

2.2.3.4 Habilidade 17 - Relacionar informacoes apresentadas em diferentes formas
de linguagem e representacao usadas nas ciéncias fisicas, quimicas ou biolégicas, como

48

VAMOS
INTERPRETAR?

PARAMETRO DE

DIFICULDADE IGUAL A

478,69

texto discursivo, gréficos, tabelas, relacbes matematicas ou linguagem simbdlica.

G 2 .

Umidade relativa do ar é o termo usado para
descrever a quantidade de vapor de agua contido na
atmosfera. Ela é definida pela razio entre o conteddo real
de umidade de uma parcela de ar e a quantidade de
umidade que a mesma parcela de ar pode armazenar na
mesma temperatura e pressdo quando esta saturada de
vapor, isto é, com 100% de umidade relativa. O gréfico
representa a relagao entre a umidade relativa do ar e sua
temperatura ao longo de um periodo de 24 horas em um

determinado local

\i

-4

3
VT S

AAL LA L AL Ll AL nl il lil

Considerando-se as informagdes do texto e do grafico.

conclui-se que

(@) a insolagdo é um fator que provoca variagio da
umidade relativa do ar

© o ar vai adquirindo maior quantidade de vapor de agua
4 medida que se aquece

@ a presenga de umidade relativa do ar é diretamente
proporcional a temperatura do ar

@ a umidade relativa do ar indica, em termos absolutos

a quantidade de vapor de @&gua existente na
atmosfera
@ a variagdo da umidade do ar se verifica no verdo, e

ndo no invemno, quando as temperaturas permanecem
baixas

ENEMOSPT CN I 24 60 106 24 g 114
Gabarito: A

I 4

raporsse o resposts

VAMOS
INTERPRETAR?

PARAMETRO DE
DIFICULDADE IGUAL A
703,99
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2.2.3.5 Habilidade 19 - Avaliar métodos, processos ou procedimentos das ciéncias

naturais que contribuam para diagnosticar ou solucionar problemas de ordem social, %

econdmica ou ambiental.

Questao 57

As cidades industrializadas produzem grandes
proporgdes de gases como o CO,, o principal gas
causador do efeito estufa. Isso ocorre por causa
da quantidade de combustiveis fésseis queimados,
principalmente no transporte, mas também em caldeiras
industriais. Além disso, nessas cidades concentram-se
as maiores areas com solos asfaltados e concretados,
0 que aumenta a retengao de calor, formando o que se
conhece por “ilhas de calor”. Tal fenébmeno ocorre porque
esses materiais absorvem o calor e o devolvem para o ar
sob a forma de radiagao térmica.

Em areas urbanas, devido a atuacao conjunta do efeito
estufa e das “ilhas de calor”, espera-se que o consumo
de energia elétrica

© diminuadevido a utilizagao de caldeiras por industrias
metallrgicas.

® aumente devido ao bloqueio da luz do sol pelos
gases do efeito estufa.

@ diminua devido a ndo necessidade de aquecer a
agua utilizada em indstrias

aumente devido a necessidade de maior refrigeragao

de industrias e residéncias.

@ diminua devido a grande quantidade de radiagcdo
térmica reutilizada.

VAMOS
INTERPRETAR?

ENEM10P1 CH It 14 Bl 1 Ob 14 Ibg 593
Gabarito: D

Pproporg3o de resposta
)3 04 05 08 0.7

17 PARAMETRO DE
foaf el DIFICULDADE IGUAL A
! 505,44

QUAL A IMPORTANCIA E O USO DOS g/

DISTRATORES?

Os distratores podem ser utilizados como uma ferramenta de
ensino. Ao apresentar aos alunos opgoes de resposta incorretas,
o professor pode estimular a reflexdo e a andlise critica do
conteudo abordado, ajudando a identificar os possiveis
equivocos e aprofundando a compreensd@o do tema. Além disso,
ao discutir os distratores com os alunos, o professor pode ajuda-
los a desenvolver habilidades de pensamento critico e a
identificar estratégias eficazes para evitar erros em futuras
avaliacées. E importante ressaltar que os distratores devem ser
elaborados com cuidado, para que ndo causem confusdo ou
desmotivacdo nos alunos.
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USOS PEDAGOGICOS DOS RELATORIOS g/

1
- Olhar para os itens do ENEM e compreender os relatorios pedagdgicos busca
melhorar a interpretacdo pedagodgica do que as escalas de proficiéncia sinalizam.
A partir das sentencas descritoras dos itens podemos dialogar sobre aspectos
importantes para o planejamento do ensino nessa etapa da educacdo na medida
em que aponta possiveis articulagcdes entre situagdes vivenciadas e valorizadas no
contexto em que se originam para aproximar os conhecimentos escolares da
realidade extraescolar. Além disso, quando o participante do exame visualiza a
posicdo de sua proficiéncia na mesma escala em que se localizam as sentencas
descritoras dos itens, ele tem a informacdo sobre as habilidades que ja
desenvolveu e sobre as que estdo em construcao. \

USOS PEDAGOGICOS DOS RELATORIOS g./

|

- Por meio dos Relatérios Pedagoégicos disponiveis, o Inep almeja oferecer a
professores, gestores, pesquisadores e ao publico em geral a oportunidade de
conhecer aspectos relevantes do perfil e do desempenho dos participantes nas
quatro areas de conhecimento avaliadas pelo Exame, bem como sistematizar

dados e informagoes gerais sobre a prova, suas finalidades, seus itens e os

recursos oferecidos.
Os relatérios possibilitam ricas oportunidades de contribuir para a atuagéo dos
profissionais em educacdo, para a reflexdo sobre didatica e curriculo no pais e,
consequentemente, para as pesquisas e as politicas educacionais do Ensino Médio _

brasileiro. ¢
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* ANALISAR
INTERPRETAR

E O QUE REPLANEJAR
FAZER?

ENSINO POR

DOCUMENTOS INVESTIGAGAC

CURRICULOS
RELATORIOS
AE »

SITUACAO
» PROBLEMA

E O QUE FAZER?

v !

Para replanejar a disciplina de Biologia com ensino por investigacdo, o
professor pode comecar identificando os principais temas que serdo
abordados durante o ano letivo, com base nos objetivos de aprendizagem
definidos pela escola DIALOGANDO com os documentos, com o curriculo e com
os resultados dos exames e avaliagoes externas. Em seguida, o professor pode
selecionar atividades e projetos que estimulem a investigacdo e a resolugéo
de problemas pelos alunos, como pesquisas de campo, experimentos em
laboratério, andlise de dados e discussées em grupo, e é claro reelaborando
sua forma de avaliar com itens que valorizem a contextualizacdo e o
protagonismo do aluno com a situac¢do problema.
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“EXistem momentos na vida onde a guestéo

de saber se se pode pensar diferentemente

do que se pensa, e perceber diferentemente

do que se vé, é indispensavel para continuar
a olhar ou a refletir.”

Michel Foucault

A 2 '~ oericapba
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APENDICE Il — Termo de consentimento livre e esclarecido

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Vocé estd sendo convidado a participar da pesquisa “0 CURRICULO E 05 USOS PEDAGOGICOS DAS AVALIACOES
EXTERMAS: recuperando temas bioldgicos com ensino por investigacdo”, de responsabilidade de Luana Gomide Bezerra,
estudante de mestrado da Universidade de Brasilia. O objetivo desta pesquisa € de olhar para as avaliagdes & exames
em larga escala, criar formas de interpretacdo entre a relacdo dos itens da Biologia e o gque dizem os resultados dessas
avaliagfes, e produzir um olhar a partir do ensino por investigagdo para trabalhar a analise dos itens dos temas
biologicos. Assim, gostaria de consulta-lofa sobre seu interesse e disponibilidade de cooperar com a pesquisa.

Vocé receberd todos o5 esclarecimentos necessarios antes, durante e apds a finalizacdo da pesquisa, e lhe
asseguUro que o s=u nome nao sera divulgado, sendo mantido o mais rigoroso sigilo mediante a omissgo total de
informacdes gue permitam identifica-lofa. Os dados provenientes de sua participacdo na pesquisa, tais como
questionarios, entrevistas, arquivos de dudio ou filmagens, ficardo sob a guarda do pesquisador responsavel pela
pesquisa.

A coleta de dados serd realizada por meio da obsenacdo dos estudantes e da andlise das atividades
desenvolvidas no curso de extens3o. E para estes procedimentos gue vocé estd sendo convidado a participar. Sua
participacdo na pesquisa ndo implica em nenhum risco.

Espera-se com esta pesguisa contribuir para o conhecimento cientifico dos estudantes a respeito da relagdo
das avaliacies externas com ensino por investigacdo e a situacdo problema na elaboracdo de itens (atividades) de
Biologia.

Sua participacdo & voluntaria e livre de qualquer remuneracdo ou beneficio. Vocé é livre para recusar-se a
participar, retirar seu consentimento ou interromper sua participacdo a qualguer momento. A recusa em participar ndo
ira acarretar qualquer penalidade ou perda de beneficios.

Se vocé tiver qualguer divida em relacdo a pesquisa, vocé pode me contatar através do telefone 61 985595578

ou pelo e-mail luanagomideb@gmail.com. Este documento foi elaborado em duas wias, uma ficad com ofa

pesquisador/a responsavel pela pesguisa e a outra com vocé.

Assinatura dofda participante Assinatura do pesquisador

Brasilia, 14 de setembro de 2023.



