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RESUMO

Diante das implicagdes que cercam a docéncia, grandes sdo os desafios que colaboram
para a construcdo da identidade do professor. Ao longo de uma trajetéria docente,
associam-se experiéncias de saberes presentes na formacao e nas historias de vida durante
a atuacdo profissional. Sdo conhecimentos que colaboram para a constru¢ao de novos
conhecimentos, novas descobertas ¢ novas possibilidades que se estendem aos diferentes
modos de ensinar e de aprender. Dado o exposto, esta dissertagdo aborda a seguinte
problemdtica: de que forma o pedagogo integra, em sua pratica profissional,
conhecimentos extracurriculares? Nesta perspectiva, a investigacdo tem como objetivo
principal verificar como se realizam movimentos de encaixe de conteudos
extracurriculares em conteudos curriculares de modo que os professores aumentem seus
repertorios docentes e enriquegam as relagdes educativas. O referencial tedrico ¢
composto pelos estudos e pesquisas de Nunes (2001); Novoa (1995); Gauthier et al.
(2013); Demo (1993); Guimaraes (2006); Kenski (2012); Pimenta (1999); Lacerda Santos
(2014); Perrenoud (1999); Shulman (1987); Freire (1996); Saviani (1996) e Tardif (2002).
No que se refere a metodologia de pesquisa da Histéria de Vida, buscamos subsidios em
alguns estudos de Gil (2008); Josso (2010); Novoa (2002); Souza (2013); Guerra (2006),
dentre outros. Trés pedagogos da rede publica de ensino do Distrito Federal, regentes no
4° ano do Ensino Fundamental, na Escola Classe 01, no Gama/DF, participaram da
pesquisa. A averiguagdo foi conduzida por meio de entrevistas individuais estruturadas
com os pedagogos. A produgdo dos dados e a andlise dos mesmos permitiram a
elaboracdo de respostas que compdem o entendimento acerca do modo de atuagdo
profissional dos pedagogos quando se trata de ampliar os saberes curriculares por meio
da adocdo de conteudos extracurriculares. No que se refere aos objetivos especificos,
observamos que existem diferentes modos de encaixe dos contetidos extracurriculares nas
diversas praticas em sala de aula, conforme sinalizam as participantes ao
buscarem conhecimentos ndo formais que estdo fora do curriculo de base. Ao longo da
produgdo, apresentamos o0 modo como os professores fizeram a integragdo de contetidos
extracurriculares, tendo como propostas uso de jogos, buscas em revistas, pesquisas na
internet, consultas em videos, acesso a podcast, entre outras formas de expor o contetido
curricular fora do livro didatico. Essas sdo algumas das estratégias que as participantes
indicaram como relevantes na composi¢ao das aulas, considerando também a influéncia
das experiéncias de vida pessoais e pedagogicas. Os resultados da investigacao indicaram
que, cada vez mais, os professores podem se apropriar dos contetidos extracurriculares,
para que, no exercicio da agdo docente, facam com que as aulas sejam mais dinamicas,
mais ricas, mais relevantes, optando pela integracdo de recursos outros que aqueles
determinados pelo curriculo, indo além do livro didatico. Dessa forma, o aluno tera maior
facilidade em aprender, em envolver sua realidade no contexto da aula e ampliard as
possibilidades de tornar-se um agente social reflexivo.

Palavras-chaves: Saberes Educacionais — Histéria de Vida Docente — Saberes
Ampliados — Experiéncias — Contetidos Curriculares e Extracurriculares — Tecnologias
Digitais de Informacao Comunicacao e Expressao



ABSTRACT

In view of the conclusions that surround teaching, great are the challenges that contribute
to the construction of the teacher's identity. Throughout a teaching trajectory, experiences
of knowledge present in education and in life stories during professional performance are
associated. These are knowledge that contribute to the construction of new knowledge,
new discoveries and new possibilities that extend to different ways of using and learning.
Given the above, this dissertation addresses the following issue: how does the pedagogue
integrate extracurricular knowledge in their professional practice? In this perspective, an
investigation has as main objective to verify how movements of fitting between
extracurricular and curricular contents are carried out in order to broaden their teaching
repertoires and enrich educational relationships. The theoretical framework comprises the
studies and researches of Nunes (2001); Novoa (1992); Tardif (2014); Gauthier et al.
(2013); Demo (1993); Guimaraes (2006); Kenski (2015); Pepper (1999); Lacerda Santos
(2020); Perrenoud (1999); Shulman (1987); Freire (1996); Saviani (1996) and Tardif
(2002). With regard to the life history research methodology, we searched for subsidies
in some studies by Gil (2008); Josso (2010); Nova (2002); Souza (2013); Guerra (2006),
among others. Three pedagogues from the public school system of the Federal District,
regents of the 4th year of elementary education, at Escola Classe 01, in Gama/DF,
participated in the research. The investigation was conducted by means of structured
individual interviews with the educators. The production of data and its analysis allowed
the elaboration of answers that compose the understanding about the pedagogues'
professional performance when it comes to expanding the curricular knowledge through
the adoption of extracurricular contents. In relation to the specific objectives, we observed
that there are different ways of fitting extracurricular content into the various classroom
practices, as indicated by the participants when they seek non-formal knowledge that is
outside the core curriculum. Throughout the production, we present how teachers
integrated extracurricular content, using games, magazine searches, internet research,
video consultations, and podcast access, among other ways to expose curricular content
outside the textbook. These are some of the strategies that the participants indicated as
relevant in the composition of the classes, also considering the influence of personal and
pedagogical life experiences. The research results indicated that teachers can increasingly
take advantage of the extra-curricular contents, so that, in the exercise of teaching action,
they can make their classes more dynamic, richer, and more relevant, opting for the
integration of resources other than those determined by the curriculum, going beyond the
textbook. In this way, the student will find it easier to learn, to involve his reality in the
classroom context, and will expand the possibilities of becoming a reflective social agent.

Keywords: Educational Knowledge - History of Teaching Life - Expanded Knowledge -
Experiences - Curriculum and Extracurricular Content - Digital Technologies of
Information Communication and Expression
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randes e significativas mudangas no conhecimento educacional estao

cada vez mais presentes na sociedade, gerando transformagoes

cientificas, sociais e tecnoldgicas. Almeja-se que a escola deixe de ser
apenas um espaco em que o aluno estd limitado a alguns saberes apresentados em
determinados contextos. E que o professor possa assumir um papel multidisciplinar,
despertando novos olhares para a integracdo de diferentes modos de aprendizagem e
promocgao de conhecimentos.

Nesse percurso, € essencial que seja percebido o quao importante € a participagao
do professor na formag¢ao do aluno. Com isso, torna-se ainda mais relevante entender os
saberes educacionais € a forma como sao integrados a vida pessoal, profissional e escolar
de seus alunos.

Esses saberes, segundo Cortella (2016), tém significados expressivos e
modificadores. Por isso que, na acdo docente, ¢ essencial compartilhar informacdes com
os aprendentes, uma vez que ndo se esgotam. Todos os saberes sdo construidos,
diariamente, com as experiéncias, com a formagao e com a pratica docente que permitem
a construgdo de novos conhecimentos.

Assim, a atuacao do docente pode ir além do espaco da sala de aula e envolver os
alunos com diferentes saberes construidos e atrelados aos multiplos cendrios em que esse
profissional esta inserido. Englobando diferengas, contextos, percurso profissional e
possibilidades diversificadas, ¢ possivel a constru¢do de uma pratica pedagogica
significativa e relevante para os alunos.

Considera-se como pratica pedagogica tudo que envolve possibilidades de

descobertas correlacionadas a integracdo de conhecimentos que permitam a construgao
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de um espago dinamico, critico, motivador e promotor de diferentes aprendizagens.
Luckesi (1994) entende que a educacao ¢ uma pratica humana multifacetada, o que
implica que o pedagogo tem que ir para a sala de aula munido de saberes formais oriundos
de sua formacao profissional e de saberes ndo formais, origindrios de sua experiéncia de
vida e de uma diversidade de fontes.

Nesse sentido, a agao docente de modo qualificado deve oferecer possibilidades
que contribuam para a formagao de seus discentes. O professor tem um papel fundamental
para a formacao de uma consciéncia cidada, ja que incentiva alunos a perceberem sua
importancia e a reconhecer a escola e os professores como fatores colaborativos para a
realidade deles.

A pratica pedagogica deve valorizar habilidades e competéncias dos alunos,
demonstrando que, durante o percurso escolar, existe um grupo de individuos que vai
demandar maior atencdo. Por isso, os estimulos educativos dos docentes sdo cada vez
mais necessarios. Nesse percurso, ¢ fundamental que o pedagogo conheca as
caracteristicas da turma de modo que os alunos possam absorver os conteudos de forma
mais contundente e permanente possivel.

E justamente pela relevancia do papel do pedagogo, que toda a sua pratica
pedagdgica precisa ir além do que € proposto por curriculos, exigindo que o profissional
esteja preparado para integrar novos saberes a sua pratica, a fim de torna-la mais
dindmica, interessante e conectada com o que se passa fora da sala de aula. Mas como
isso acontece? De que forma o pedagogo integra em sua pratica os conhecimentos
extracurriculares? Como ele busca conhecimentos ndo formais, ndo propostos pelo
curriculo, mas que enriquecem e os integram as atividades de ensino propostas aos
alunos? Como sdo conectados contetidos extracurriculares nas aulas? Quais influéncias
as suas historias de vidas pessoais e pedagdgicas trazem para sua pratica?

Esses questionamentos formam o tema da investigagao relatada nesta dissertagao.
Sao indagagdes que buscamos responder com base na experiéncia pedagdgica de trés
pedagogos acerca do uso de contetidos extracurriculares. Para tanto, aplicamos técnicas
de producao e coleta de dados especificamente no que se refere a pratica pedagdgica dos
docentes entrevistados, tendo como foco as questdes de pesquisa que delimitam a
investigacao. Considerando os relatos, os fatos sobre a vivéncia dos sujeitos, as
experiéncias construidas, as memorias € os acontecimentos, pudemos construir nossa
investigacao baseados no método histéria de vida, reconhecendo o trajeto histérico como

parte essencial de uma vida, como afirmam Spindola e Santos (2003).
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A dissertagdo foi dividida em 7 capitulos. O capitulo 1 ¢ constituido pela
introducdo e a apresentagdo dos temas. No capitulo 2, consta o contexto geral da
investigacao e o quadro tedrico geral e a problematica dos saberes pedagogicos, sua
multiplicidade e seu emprego nas relagdes educativas. Além da explanagdo sobre a
diversidade dos saberes no exercicio da acdo docente, o capitulo 3 apresenta o quadro
tedrico especifico com o estado da arte sobre a diversidade dos conhecimentos no
exercicio da acao docente. No capitulo 4, € exposto um detalhamento sobre a abordagem
metodoldgica adotada para dar forma a pesquisa. Ela foi desenvolvida em torno da coleta
de historias de vida docente dos pesquisados. O capitulo 5 ¢é reservado aos instrumentos
de producgdo e a apuracao de dados em rodas de conversa virtuais € nas entrevistas
estruturadas. J& no capitulo 6, ha uma descricdo do processo de produgdo e coleta de
dados, analisados a luz do quadro tedrico especifico. Por fim, no capitulo 7, as conclusdes
da pesquisa e dos relatos apresentados pelos professores foram desenvolvidas com

fundamento no objetivo geral da presente dissertagao.
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Capitulo I

Contexto geral da investigaciao: o professor e
os saberes extracurriculares
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atuacdo do profissional docente exige, além de uma formagdo

adequada e de saberes especificos, conhecimentos praticos e

habilidades que devem ser desenvolvidas ao longo do cumprimento da
funcdo da pedagdgica. Neste percurso de descobertas e ressignificagdo de possibilidades,
o profissional da educacao deve estar atento as mudangas que acontecem dentro e fora do
contexto escolar, inclusive as que sdo relativas a inser¢do de novas metodologias de
ensino.

E preciso ter atengiio ao que se passa dentro e fora da sala de aula para que se crie
uma conexao com as propostas pré-estabelecidas. Embora o professor ndo seja obrigado
a enriquecer as dindmicas curriculares com contetidos extras, o comprometimento desse
profissional proporciona a ampliagdo dos saberes.

Justamente devido as possibilidades de incrementagdo, o professor que escolhe
estar envolvido com as suas fungdes deve estar atento ao que estd sendo proposto pelo
curriculo, visando também o encaixe de conteudos extracurriculares que irdo
complementar e ampliar a troca de saberes. Esses saberes estdo ligados ao que ¢
apresentado pelo professor sem desvalorizar o que os alunos trazem das suas experiéncias
de vida.

E nesse sentido que ensinar ndo é transferir conhecimentos, contetidos, nem
formar ¢ agdo pela qual um sujeito criador da forma, estilo ou alma a um corpo
indeciso e acomodado. Nao ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e
seus sujeitos, apesar das diferengas que os conotam, nao se reduzem a condigdo

de objeto um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar € quem aprende ensina
ao aprender. (FREIRE, 1996, p. 25)
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Para que haja éxito no processo de ensino e aprendizagem, ¢ fundamental assumir
uma responsabilidade social no exercicio da sua profissao. E, durante sua atuacdo
profissional, torna-se importante ndo somente a exploragao das tematicas curriculares,
mas o reconhecimento, a integracdo e a avaliagdo dos conteudos extracurriculares em sua
pratica docente.

O professor tem um papel essencial: ensinar. E, quanto mais amplitude ¢
empregada nessa atividade, mais significativos serdo os resultados, junto aos alunos, em
termos de aprendizagens mais significativas e contextualizadas. Ha4 de se notar que
existem conteudos extracurriculares que possibilitam ir além da proposta escolar. Tendo
em vista a construcao de uma relagdo educativa, ¢ preciso ser menos mecanico € mais
liberto quanto as chamadas grades curriculares. Muitos professores dao aulas por longos
periodos sem explorar conteudos extracurriculares, mas, nem por isso, sao considerados
maus professores. Todavia, ¢ importante que o professor dinamize sua aula, tornando-a
mais conectada com o que acontece fora dela para trazer reflexdes e significados aos seus
discentes.

Apresentamos, no contexto geral dessa investigacdo, uma reflexdo sobre a
importancia da constru¢do de contetidos extracurriculares e como eles podem ser
abracgados e integrados aos curriculares, de modo a beneficiar as relagdes educativas com
uma proposta mais dindmica e ampliada. Essa reflexao pode colaborar para a criagao de
trajetorias escolares mais estimulantes, pelo uso docente de estratégias pedagdgicas com
tematicas que integrem contetidos além do curriculo, incrementando, de diferentes
formas, as propostas dos programas escolares e das grades curriculares.

Essas tematicas sao encontradas fora do contexto escolar e sdo relevantes para a
composi¢ao das atividades diante das diferentes acdes pedagdgicas. O termo
extracurricular! apresenta o significado de que niio é parte da relacdo de disciplinas ou
atividades que constituam o curriculo regular de uma escola, de qualquer nivel. Tendo
isso em vista, o professor pode integrar diferentes contetudos, visando colaborar com a
informacao que estd sendo ministrada naquele contexto.

A integracao de contetidos extracurriculares colabora para que os conhecimentos
propostos pelo curriculo formal possam ser ampliados. Essa dindmica em que o professor

faz conexao de determinado tema com elementos extracurriculares € essencial para que a

' Significado segundo o dicionario de Lingua Portuguesa Michaelis. Disponivel em:

https://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/busca/portugues-brasileiro/extracurricular/. Acesso em: 2
maio, 2021.
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relagdo educativa extrapole o formalismo do que ¢ proposto na grade curricular,
despertando no aluno novas possibilidades de conhecer mais sobre os conteudos. Além
disso, o educando dinamiza os espagos nos quais € visto como centralizador do
desenvolvimento, contando apenas com a sua visao.

O professor pode dar continuidade em sua formagdo apos sair da universidade,
pois os saberes adquiridos nesse espago podem ganhar amplitude de modo a possibilitar
novas praticas. Tornar-se um profissional capacitado e especializado faz parte de um
trajeto continuo. Ensinar € um trabalho dos seres humanos sobre os seres humanos e para
os seres humanos, refor¢a Tardif (2002). Por isso, a articulagdo mediada pelos professores
deve cada vez mais valorizar as teorias, as praticas e as experiéncias de todos a fim de
promover diferencas na grade curricular. Além do mais, as trocas de experiéncias entre
docentes e discentes permitem que ambos contribuam para a significacdo do material
extracurricular. Durante sua pratica pedagogica, o docente deve rever de que modo o seu
trabalho tem sido importante para o exercicio da sua fungao, sendo possivel compreender
a relevancia da sua identidade profissional.

Para subsidiar o presente trabalho, cuja temética gira em torno da acao profissional
de pedagogos atrelada as suas historias de vida pedagogica com relagdo ao uso de
conteudos extracurriculares, foi composto um quadro teorico geral baseado em: Demo
(1993) que traz reflexdes sobre a importancia de aprender a aprender; Guimaraes (2006)
que contribui com uma visdo ampliada acerca do saber plural; Kenski (2012), Novoa
(2002) e Pimenta (1999) que fornecem fundamentos acerca da relevancia dos saberes na
formagao de professores; Lacerda Santos (2014) que discute as relagdes entre as
Tecnologias Digitais de Informagao, Comunicagao e Expressao (TICE) e a construcao de
saberes; Perrenoud (1999) que nos auxilia a entender como os saberes devem ser
integrados nas praticas escolares; Shulman (1987) que apresenta uma tipificacdo dos
saberes envolvidos no trabalho pedagogico quanto ao conteudo, a parte pedagdgica e a
curricular; Freire (1996) que coloca em evidéncia a importancia dos saberes necessarios
a pratica educativa; Saviani (1996) que aborda os saberes que implicam na formacao do
educador; Gauthier (2013) que discute o oficio dos saberes na pratica pedagogica e Tardif
(2002), autor central no quadro tedrico, que contribui com sua visdo acerca dos saberes

educacionais e sua relagdo com a pedagogia e o ensino.
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1.1.0bjetivos geral e especificos

A investigagdo foi delimitada por trés objetivos especificos e pautada por um
objetivo geral que consiste em identificar como os pedagogos realizam movimentos de
encaixe de contetdos extracurriculares em contetidos curriculares, de modo a expandirem
seus repertorios docentes e enriquecerem as relagdes educativas.

O primeiro objetivo especifico do trabalho foi entender como, ao longo de suas
historias de vida docente, pedagogos experientes integraram conteudos extracurriculares
nas relagdes educativas que conduziram. Para subsidiar teoricamente este primeiro
objetivo especifico, recorremos a Marie Christine Josso (2004), que discorre sobre
vivéncias como processos de transformacdao em que o sujeito vai integrando as suas
experiéncias e cria cada vez mais significados da sua prépria vida.

O segundo objetivo especifico foi explicitar, por meio de entrevistas, como
pedagogos realizaram movimentos de encaixe de contetdos extracurriculares em
curriculares. Como subsidio tedrico, recorremos a Gil (1999), que afirma que “a entrevista
[...] desenvolve-se a partir de uma relagdo fixa de perguntas, cuja ordem e redagdo
permanece invariavel para todos os entrevistados, que geralmente sdo em grande
numero”.

Ja o terceiro objetivo foi a identificacdo, com base nos relatos dos professores e
no quadro tedrico da investigagcdo, de modos de integracdo de contetidos extracurriculares
em curriculares. Para tanto, travamos um didlogo com os tedricos ja citados, detalhando
as entrevistas de modo que estivessem correlacionadas a como os professores fizeram as
buscas de conteudos extracurriculares para compor sua pratica docente.

Tendo em vista que a sala de aula se estende a espagos nao escolares, enxergamos
a educacdo como base fundamental para melhoria do sujeito, apresentando elementos
constitutivos de uma visao comportamental e social, oportunizando saberes diferentes.
Nessa percepcao de ensino, o professor ¢ um dos grandes responsaveis pelo fomento do
saber e pela abertura de conhecimentos presentes dentro e fora do contexto escolar. Como
sinaliza Silva (2006), pode-se ainda disponibilizar multiplas janelas na integracdo dos
saberes e nas intervengdes pedagogicas com os alunos.

A escola, por sua vez, pode oportunizar um ambiente interdisciplinar,
multidisciplinar e/ou transdisciplinar, que promova estratégias relevantes quanto aos

conteudos curriculares apresentados, sendo o professor um facilitador do saber que
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dissemina novos olhares para a aprendizagem de forma rica, expressiva e significativa
diante dos conteudos.

Toda a contextualizacdo dos saberes extracurriculares ¢ relevante para melhor
compreensdo de como os autores das producdes selecionadas, a respeito da tematica
central dessa dissertagao, fizeram a ampliagdo dos conteudos em suas praticas. Ao avaliar
os relatos, atentamo-nos aos detalhes das respostas para que nos registros as correlagoes
fossem feitas respeitando as narrativas ligadas a divisao de quatro categorias delimitadas
pelo autor da presente dissertacdo. Tais categorias envolvem formagao, historias de vida
pedagdgica, conteudo extracurricular e integragdo de contetido.

Ao detalharmos as perspectivas das professoras entrevistadas, apreciamos a
perspectiva da importancia de sair do contexto sala de aula e ampliar as possibilidades de
conhecimento. Evidenciamos o motivo pelo qual as entrevistadas foram atrds de
conteudos extracurriculares para compor as suas aulas, melhorando o ambiente educativo
e motivando os alunos em angulos além do livro didatico.

As contribuicdes descritas ao longo dessa produgao ampliam possibilidades para
enxergar a atuacao docente além da sua pratica em sala de aula, observando de que modo
a integragdo extracurricular acontece, fendmeno pouco explorado na literatura técnica do
campo da educagdo. Entender essa dinamica de integracao de contetidos extracurriculares
em contetudos curriculares pode favorecer o aprendizado além motivar os alunos, fazendo
com que as praticas escolares possam ser mais atrativas e dinamizadoras para além da

sala de aula.
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Capitulo 11

A problematica dos saberes escolares, sua
multiplicidade e seu emprego nas relacoes
educativas
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Ardif et al. (1991) apontam que parece banal dizer que o professor ¢é

alguém que ensina algo para alguém. Para além da aparente obviedade,

contudo, devemos compreender que esse primeiro “alguém” ¢ um

individuo com sua subjetividade, que interpreta os saberes curriculares
e extracurriculares e o reelabora para emprega-lo dentro de uma relagdo educativa a um
outro alguém, que também o reelabora. Depreende-se dai, que esse “algo” a ser ensinado
ndo se encontra no vacuo, mas antes ¢ uma constru¢do da qual o proprio professor
participa. E claro que os professores trazem saberes consigo, mas o que realmente sabem?
Quais sdo estes saberes? De que modo os professores integram os saberes em suas praticas
pedagogicas? E quais sdo as fungdes das trocas de saberes? Esses e tantos outros
questionamentos sao apontados pelo autor quando ele busca estabelecer relagdes entre os
professores e 0s seus saberes.

Tardif (2005) percebe que existem poucos estudos sobre o contexto da
problematica dos saberes e aponta que de forma crescente novas pesquisas focadas neste
tema de investigagdo. Cada vez mais, ¢ necessario entender sobre saberes
extracurriculares diante de diversas praticas educativas. Foi, nesse contexto, que os
primeiros estudos internacionais sobre a tematica docente buscavam novas compreensdes
sobre essa atividade profissional, integrando a importancia dos seus saberes com suas
historias de vida.

As possibilidades de entender melhor os docentes permitem descobertas a serem
estudadas, compreendidas e aplicadas em sua atuagdo. Por isso, Novoa (2002) aponta uma

abordagem que compreende a identidade profissional sem limitar a relagdo educativa
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apenas como competéncias e técnicas, mas integrando novos conhecimentos que estejam
dentro da realidade profissional, sem a separag¢ao do pessoal.

Diante de tantas transformacdes que fazem parte da profissao docente, a fungao e
a representacdo social estiveram presentes no modo como a sociedade enxergava o que
era ser professor. Ele era visto como centralizador na sala de aula, porém esta atividade
nao era simples de se definir, porque as suas dimensoes teoricas, praticas e experienciais
incorporam o seu conhecimento, como pontua Novoa (2002). Essa visao limitada era
direcionada para as implicacdes de um contexto especifico, sem uma visdo ampla das
possibilidades de acesso a outras formas de conhecer o mundo.

A escola tem um papel essencial na trajetéria do ser humano. A docéncia tem
fungdes sociais, que empregam praticas nas relagdes educativas, visando significancia nas
vidas dos estudantes. Saberes diversificados sdo essenciais para a vida, por isso, €
necessario rever como as relagdes educativas estdo sendo inseridas nas praticas.

Um dos grandes pioneiros sobre essas questdes que envolvem a problematica do
trabalho docente ¢ o psicdlogo educacional americano Shulman (1987). Em seus estudos,
ele apresentou cinco programas que apontavam para o trabalho docente e o ensino,

descritos no quadro apresentado a seguir:

Tabela 1 - Ensino e Docéncia
TIPO DENOMINACAO FOCO

Programa 1 Pesquisa processo-produto  Fungcdo docente como
comportamento diante do
rendimento dos alunos.

Programa 2 Academic leaarning time  Atuagdo docente ligada ao
tempo de aprendizagem
dos alunos.

Programa 3 Cognicao dos alunos Relacionar a cognicao dos
alunos com os professores.

Programa 4 Classroom ecology Tinha como premissa uma

abordagem qualitativa e via
0 ensino e a aprendizagem
como relacdes existentes
em sala de aula.

Programa 5 Cognicao dos professores  Olhar para 0s
conhecimentos dos
professores, suas

experiéncias, seus saberes
€ suas praticas
Fonte: Shulman (1987)
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Ao rever estudos, Shulman percebeu, com novas pesquisas, a auséncia de uma
reflexdo mais aprofundada sobre quais contetdos deveriam ser ensinados. Em fun¢do
disso, surge um programa que buscava entendimentos sobre os conteudos ensinados e o
modo como os conhecimentos eram aplicados em sala de aula.

Dessa forma, fez uma divisao dos conhecimentos dos docentes € os categorizou
em trés tipos: assunto de conhecimento® — o que sabem do que ensinam; conhecimento
pedagdgico’® — conhecimento da matéria a ser ensinada; e conhecimento curricular* — o
que se tem disponivel para ensinar.’

Os novos olhares a partir da visdao de Shulman permitiram que outros estudos
internacionais pudessem investigar o campo dos saberes dos docentes, surgindo entao
diferentes pesquisas no cenario dessa praxis. Neste contexto, segundo Soares e Valle
(2019), na busca do entendimento sobre a base dos conhecimentos docentes, € que surge
também um movimento pela profissionalizagdo docente. No estudo das autoras,
encontramos a manifestagao do reconhecimento do papel do profissional da educagdo,
mais precisamente a profissionalizag¢do da funcdo dos professores.

Tardif (2002) aponta que, na Europa e em outros paises latino-americanos, o

movimento sobre a profissionalizag¢do esteve presente, logo:

A profissionalizagdo do ensino e da formagdo para o ensino constitui, portanto,
um movimento quase internacional e, a0 mesmo tempo, um horizonte comum
para qual o convergem os dirigentes politicos da area da educacao, as reformas
das instituigdes educativas e as novas ideologias da formagdo e do ensino
(TARDIF, 2002, p.54).

Essas pesquisas, em que a centralidade sobre a profissionalizacdo docente busca
respostas para melhor compreensdo dos saberes utilizados na pratica escolar dos
professores, trazem uma fundamentacdao teorica que reforca a existéncia de saberes
especificos da profissdo docente. Saberes estes desenvolvidos pelas experiéncias, pelas
historias de vida, pela atuacdo profissional e a busca de aprimoramento em cursos de
formacao de professores.

E, no Brasil, na década de 90, surgiram pesquisas com tematicas sobre os saberes

educacionais e, por tal influéncia, tivemos reformas e politicas educacionais que elevaram

2 Subject knowledge matter

3 Pedagogical knowledge mater
* Curricular knowledge

5 Livre traducio

27



a visibilidade da profissao do professor. Para Borges e Tardif (2002), a Lei de Diretrizes
e Bases da Educagao Nacional (LDB) n° 9.394/96 e os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) foram alguns dos documentos que tiveram fortes influéncias na aparicao da
valorizacao de saberes extracurriculares na pratica docente.

Em vista disso, nota-se que a representatividade da LDB abrange todo um
contexto histoérico e possui grande relevancia social. Sendo ela a Lei que regulamenta o
ensino do nosso pais, garante o direito a educagdo presente em nossa Constituicdo Federal
de 1988°. A presente lei além de colaborar para a pratica docente, tornou-se um marco
expressivo para todos os niveis escolares.

Ja os PCNss, colaboram para o cotidiano escolar, zelam pela qualidade do ensino,
respeitando os conteudos curriculares propostos. Sendo que uma das principais
abordagens dos parametros curriculares esta ligada a transmissao de conteudo, propondo
que o docente seja capaz de explorar novas formas de mediagdo de conhecimentos,
criando elo entre contetdos curriculares e extracurriculares.

Além disso, ¢ importante perceber que a multiplicidade dos saberes ¢ oriunda de
diferentes fontes que estdo ligadas ao ato de ensinar. Trata-se de conhecimentos,
habilidades e competéncias profissionais integrados as relagdes educativas. Ainda que o
professor traga conhecimentos limitados, construidos em sua formagdo, ¢ de extrema
importancia que ele os aprofunde com novas experiéncias e faga com que as questoes
tedricas de conteudos, baseadas em suas historias de vida, sejam apresentadas no contexto
escolar por meio da sua pratica docente.

Tendo em consideragdo que a formagdo profissional docente ¢ metodica e
sistematizada por “formulas didaticas”, além do dominio de alguns contetidos especificos,
no embate real, com alunos e colegas, o docente pode ressignificar sua formacdo
profissional na pratica do ambiente escolar. Uma vez que, ap0os a formagdo académica, a
atuacao profissional, no dia a dia, acrescenta conhecimentos além das teorias vistas.

As praticas t€ém potencial de serem significativas para quem ensina € para quem
aprende. Desta forma, Tardif (2002) discorre:

A relagdo dos docentes com os saberes ndo se reduz a fungdo de transmissdo
de conhecimentos ja constituidos, sua pratica integra diferentes saberes, com
0s quais o corpo docente mantém diferentes relagdes e isso pode definir o saber
docente como plural, formado pelo amalgama de saberes oriundos da formagao

profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais (TARDIF,
2002, p.36).

% Constitui¢do Federal 1988. http://www.planalto.gov.br/ccivil _03/constituicao/constituicao.htm .
Acesso em: 2 maio, 2021.
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Neste contexto, Tardif (2002) compreende que a pratica docente acolhe diversos
saberes, apresentando relagdes que nao restringem a agdo docente em um unico saber.
Assim, apresentamos alguns saberes que sdo fundamentais para compor as relagdes
educativas e destacamos os saberes disciplinares, curriculares e experienciais.

Os saberes disciplinares pelas Ciéncias da Educagdao — Didatica, Psicologia
Educacional, Tecnologia Educacional etc. — englobam os pedagdgicos, os quais, na
pratica docente, sdo integrados aos sociais para que, no percurso da formagao (inicial ou
continua), os professores percebam a dinamizagdo dos conteudos que integram estes
saberes entre os diversos campos do conhecimento. A configuragdo dos saberes
disciplinares representa ligacoes as disciplinas, em faculdades de educacao ou em cursos,
que irdo formar professores.

Quanto aos saberes curriculares, eles sdo construidos com as experiéncias da
profissdo docente e estdo integrados ao contexto institucional, no qual o professor esta
vinculado, categorizados como discursos, objetivos, contetidos e métodos. Muitas vezes
eles sdo apresentados como pontos em que o professor aprende e aplica, conforme aponta
Tardif (2002).

Ja os saberes experienciais sao desenvolvidos com o exercicio da profissao, tendo
como base as praticas pedagogicas, o trabalho do seu cotidiano e todas as experiéncias
construidas no convivio com os outros. Sdo saberes praticos que se integram as
experiéncias individuais e coletivas reforca Tardif (2002).

Com 1isso, os saberes extracurriculares, nas relagdes pedagdgicas, atribuem
multiplas fungdes, articulam a teoria e a pratica docente, dentro e fora da sala de aula. Os
professores podem desenvolver os seus saberes a partir dos conhecimentos adquiridos nas
experiéncias cotidianas com seus amigos, familiares e pares, empregando novas formas
de integrar os conhecimentos, seja do curriculo, das disciplinas ou das experiéncias
individuais ou em grupo. Porém, trata-se de uma decisdo dele, parte do seu engajamento
colaborar com a dinamizacao e ampliacao do ensino.

Neste mesmo contexto, Tardif dialoga sobre os saberes e sua multiplicidade diante
das relagdes educativas. Gauthier ef al. (2013) consideram que, de acordo com um senso
comum, os saberes pedagogicos partem de premissas — como conteudo, cultura, bom-
senso, talento, experiéncias, entre outras —, que fazem parte de outras profissoes. No ponto

de vista dos autores, falta uma consideragado real da situagao do professor em sala.
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Percebe-se, entdo, que ndo basta ter conhecimentos especificos apenas para poder
ensinar, mesmo que o sujeito conhega os contetidos ou tenha facilidades para ensinar.
Falta uma consideragdo, no cenario da atuagdo profissional, de uma formalizagdo para
poder ensinar. Nas duas perspectivas, os autores consideram a abrangéncia dos saberes,

conforme ilustra o quadro abaixo:

Tabela 2 - Emprego dos saberes educacionais
SABERES DESCRICAO

Saberes disciplinares Compreendem como saberes produzidos
pelos  pesquisadores e  cientistas
envolvidos com atividades de pesquisa
nas diferentes 4areas de conhecimento
cabendo ao professor entender, conhecer o
assunto com profundidade.

Saberes curriculares Correspondem a transformagdo da
disciplina em programa de ensino e cabe
ao professor ter um conhecimento minimo
a respeito dos programas escolares.

Saberes das Ciéncias da Educagdo Correspondem aqueles saberes adquiridos
pelos professores ao longo da sua
formagdo e se referem ao conjunto de
saberes produzidos a respeito da escola,
sua organizagdo, seu funcionamento e a
sua propria profissdo docente.

Saberes da tradicao pedagogica Correspondem aos saberes adquiridos em
etapas anteriores ao ingresso da carreira,
referem-se as representacdoes que cada
professor possui a respeito da escola, dos
alunos, dos processos de aprender e
ensinar e que sera modificado pelo saber
experiencial e validado pelo saber da agcao
pedagobgica.

Saberes experienciais Correspondem aos saberes constituidos
por professores por meio da vivéncia
estabelecida, essencialmente, no exercicio
da sua atividade profissional. Relacionam-
se as vivéncias no espaco escolar e
resultam da sua propria atividade.

Saberes da agdo pedagogica Correspondem aos saberes experienciais
dos professores a partir do momento em
que se tornam publicos e sao validados por
meio de pesquisas realizadas tendo como
cenario empirico a sala de aula.

Fonte: Gauthier et al. (2013)
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Ao empregar as relagdes dos saberes, Pimenta (1999) percebe a ligagdo com a

pratica do professor e, por isso, a autora divide os saberes em trés tipos:

Tabela 3 - Multiplicidade dos saberes educacionais

SABERES DESCRICAO
Saberes da experiéncia Correspondem aqueles aprendidos pelo
sujeito quando foi aluno, com os seus
professores, assim como, o que ¢
produzido na pratica em um processo de

reflexao.

Saberes do conhecimento Correspondem aqueles da formagao
especifica (matematica, historia,
geografia).

Saberes pedagogicos Correspondem aqueles que viabilizam a

acao do ensinar.
Fonte: Pimenta (1999)

Nos diferentes modos de empregar os conhecimentos diante das relagdes
docentes, os autores Tardif (2002), Shulman (1987), Gauthier et al. (2013) e Pimenta
(1999) pontuam sobre a importancia dos saberes e apontam como devem ser inseridos,
conectados e explorados durante a pratica profissional. Cada saber apresenta
caracteristicas distintas, e, durante o trabalho pedagogico, deve ser avaliado pelo
professor o modo como os seus saberes estdo sendo compartilhados.

E como podemos validar os saberes extracurriculares diante da problematica do
saber docente? E os conteudos extracurriculares? O que realmente os professores sabem?
De onde eles trouxeram os conhecimentos que serdo ensinados durante todo o percurso
escolar? Essas e tantas outras davidas fazem parte de um conjunto de inquietagdes sobre

a natureza dos saberes que os professores trazem para a sua realidade escolar.

Em suma, [o professor] possui um conjunto de saberes a respeito da escola que
¢ desconhecido pela maioria dos cidaddos comuns e pelos membros das outras
profissdes. E um saber profissional especifico, que ndo estd diretamente
relacionado com a agdo pedagdgica, mas serve de pano de fundo tanto para ele
quanto para os outros membros de sua categoria socializados da mesma
maneira. Esse tipo de saber permeia a maneira de o professor existir
profissionalmente (GAUTHIER et al: 2006, p.31)

Tanto Tardif (2002) como Pimenta (1999) explanam os saberes docentes

percebendo que o professor tem um papel de ensinar configurado por fungdes construidas
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ao longo da vida. E primordial que o professor saiba avaliar e escolher os contetidos
extracurriculares relevantes para a sua pratica em sala de aula.

Quando um conteudo extracurricular ¢ selecionado para compor as atividades
educativas, o professor precisa saber de que modo pode colaborar com o conteudo
curricular. Cabe ao professor validar se realmente essa ampliacio do conteudo vai
colaborar para melhor compreensao dos assuntos e¢ se vai complementar o que esta
descrito no livro didatico.

Se ja existe um conteido curricular embasado por um curriculo de base, o
professor precisa avaliar em sua pratica pedagogica, sobre possiveis dificuldades no
envolvimento dos conteudos extracurriculares, considerando que ndo existe caminho
unico para que essa acdo aconteca. Trazer algo novo para a sala de aula ¢ uma pratica
positiva, exigindo intencionalidade para que tal fim seja cumprido diante do que foi
objetivado pelo docente.

Deste modo, compreendemos que a fundamentagdo de saberes extracurriculares
envolve a percepcao dos docentes em optar por: estar além de uma grade curricular e
transferir conhecimentos baseados em experiéncias de vida e abordagens atentas. Tudo

isso sem deixar de contextualizar a teoria e a transforma-la em praticas significativas.
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Capitulo 111

Quadro teorico especifico: a diversidade dos
saberes no exercicio da acao docente
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identidade docente € construida a partir dos conhecimentos construidos

ao longo da histdria de vida do docente e daqueles gerados por meio

de suas praticas pedagogicas no exercicio da sua a¢ao. Autores como
Tardif, Lessard, Lahaye, Perrenoud, Saviani e tantos outros percebem que existe uma
relagdo entre o que ¢ ensinado pelos professores e a sua identidade profissional,
correlacionando conhecimentos que dominam com a formagao docente.

O tema da formagao docente ¢ alvo recorrente em pesquisas académicas que
objetivam refletir sobre a profissdo e a pratica pedagogica do professor. Nesse contexto,
consideramos a relevancia das tematicas a respeito dos diversos saberes inclusos nessa
formacao e traremos como pertinente a consideragdo dos saberes construidos ao longo da
trajetoria de vida dos professores, que sdo possiveis de integragdo aos diferentes saberes
no exercicio da acao docente.

Considerando a possibilidade de constituir contetidos extracurriculares e agregar
ao ensino, alguns pedagogos buscam absorver mais informagdes acerca de questdes
sociais. Sendo assim, deduz-se que quanto mais o professor vivencia integracdes entre
seu trabalho em sala de aula e sua vida fora dali, mais ele se torna aberto a transcender o
curriculo, a diversificar em sua aula, a buscar complementos para suas praticas, sob a
forma de contetdos extracurriculares.

Sdo diversos saberes que integram a agdo docente ao ensinar, além das
experiéncias necessarias para o exercicio da profissao, segundo Tardif (2002):

Os docentes, no exercicio de suas fungdes e na pratica de sua profissdo,
desenvolvem saberes especificos, baseados em seu trabalho cotidiano e no
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conhecimento de seu meio [...] os quais brotam da experiéncia e sdo por ela
validados (TARDIF, 2002, p. 39).

Com essa perspectiva, o professor deve ser um agente motivador de novos
conhecimentos, zelando pela criticidade dos alunos e estimulando-os para que sejam
protagonistas na integracdo de novos saberes, novas descobertas € novos sentidos aos
conteudos apresentados. O professor, neste percurso, por sua vez, explora os seus saberes
pedagogicos e suas diferentes experiéncias para que os saberes curriculares possam ser
integrados na sua pratica docente.

Todos os saberes sdo essenciais para o exercicio da agao docente. As experiéncias
construidas, ao longo da profissdo, colaboram para que o professor saiba lidar com a
diversidade dos seus alunos, seja na disseminacao dos conteudos, na organizagao das
aulas, na condugdo das atividades praticas ou na forma de mensurar o aprendizado da
turma. Os saberes adquiridos com as relagdes educativas permitem uma melhor forma de

avaliar os alunos e de reconduzir os conteidos curriculares, pois, segundo Gauthier

(1998):

[...] quem ensina sabe muito bem que, para ensinar, ¢ preciso muito mais do
que simplesmente conhecer a matéria, mesmo que esse conhecimento seja
fundamental. Quem ensina sabe que deve também planejar, organizar, avaliar,
que também ndo pode esquecer dos problemas de disciplina, ¢ que deve estar
atento aos alunos mais agitados, muito tranquilos, mais avancados, muito
lentos (GAUTHIER, 1998, p. 20).

Ensinar € ampliar trocas de saberes de modo que os conhecimentos nao se limitem
apenas aos conteudos disciplinares € nem aos saberes curriculares. A ampliacdo dos
saberes exige cada vez mais do docente a convivéncia com as diversas experiéncias dos
seus alunos, fazendo com que eles também apresentem seus saberes e ensinamentos
construidos ao longo da vida.

Os ensinamentos, segundo Freire (1996), fazem parte do exercicio da agdo
docente e estdo categorizados por diferentes saberes do docente. Para Tardif (2002) os
diferentes saberes estdo em dareas categorizadas como saberes dos professores e
representam fontes sociais de aquisicdo ¢ modos de integragdo ao seu trabalho docente,

conforme quadro abaixo:
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Tabela 4 - Os saberes dos professores

SABERES DOS
PROFESSORES

Saberes dos

professores

pessoais

Saberes provenientes da
formacao escolar

Saberes provenientes da
formagao profissional para

FONTES SOCIAIS DE
AQUISICAO

A familia, o ambiente de
vida, a educagao no sentido
lato etc.

A escola primaria e
secundaria, os estudos pos-
secundarios nao
especializados etc.

Os estabelecimentos de
formagdo de professores,

MODOS DE
INTEGRACAO NO
TRABALHO
DOCENTE
Pela histdria de vida e pela

socializa¢dao primaria

Pela formacdo e pela
socializacao pré-
profissionais

Pela formacdo e pela

socializacdo profissionais

0 magistério os estagios, os cursos de nas instituigdes de

reciclagem etc. formacao de professores
Saberes provenientes dos A utilizacao das Pela utilizacao das
programas e livros “ferramentas” dos “ferramentas” de trabalho,
didaticos usados no professores:  programas, sua adaptagdo as tarefas
trabalho livros didaticos, cadernos

de exercicios, fichas etc.

A pratica do oficio na
escola e na sala de aula, a
experiéncia dos pares etc.

Saberes provenientes de
sua propria experiéncia na
profissdo, na sala de aula e
na escola

Fonte: Tardif, 2002, p.48

Pela pratica do trabalho e
pela socializagdo
profissional

Essa relagdo entre as vivéncias e experiéncias do professor, que colaboram para
que o exercicio da a¢do docente possa motivar seus alunos, provoca o estimulo para irem
além da sala de aula e apresentarem suas praticas sociais, seus relatos de vidas. Além
disso, traz diferentes percepgdes dos conteudos curriculares.

As praticas extracurriculares podem ser promovidas por um conteudo especifico
do livro didatico, por uma situagdo real em que o professor ja tenha vivenciado, pelos
relatos de vida de outros professores ou familiares e, ainda, das experiéncias ao longo do
seu trajeto profissional. E preciso pensar fora da sala de aula sem isolar os contetidos
provenientes do curriculo de base.

Entre os apontamentos de Tardif (2014), nota-se que a realidade pratica do
professor sempre sera uma disseminadora de variados conhecimentos, seja de ordem
externa (o que ele ja construiu) ou de ordem interna (o que ele estd construindo).
Associando a pratica docente produzida, surge uma aproximagao cada vez mais natural
entre o conhecimento curricular e o conhecimento extracurricular de alunos e professores.
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E importante perceber que, no entendimento de Tardif (2002), os saberes dos
professores estdo congruentes com as experiéncias, com o meio social de convivio, com
os lugares em que atuaram, com as organizagdes em que trabalham e com tantas outras
fontes de aquisi¢do do saber.

Considera-se que os diferentes saberes dos professores ndo foram construidos so
por eles. Existiram, ainda, contribuicdes ‘“exteriores”, conforme analisado na tabela
anterior, que foram acumuladas em seu percurso pessoal ou profissional. Como
percebemos, as experiéncias viabilizam uma formagao que subsidia novas possibilidades
profissionais docentes.

Pensar na diversidade dos saberes diante do exercicio da acao docente ¢ também
visualizar diferentes sapiéncias, sejam de conteudo, das questdes pedagogicas, dos
saberes experienciais, da profissdo docente e dentre outros. A intensificagao das praticas,
durante a atuagdo profissional, ¢ necessaria para ampliar conhecimentos curriculares e
extracurriculares.

Os saberes curriculares na pratica docente precisam estar presentes no cotidiano
para colaborar com as praticas pedagdgicas, construindo uma relagdo com os demais
saberes que também sdo essenciais para o exercicio do saber docente e da profissao.
(MONTEIRO, 2001).

Mizukami (2008) entende que abrangem trés éxitos: conhecimento sobre os
alunos, conhecimento da matéria ensinada, conhecimento de formas de avaliagdo ¢ de
manejo de classe. J4 Goodson (1995) afirma que s3o socialmente construidos para uso
em escolas e contempla que os saberes curriculares incluem os estudos sobre o real
desenvolvimento dos cursos de estudo, planos curriculares nacionais, roteiros das
matérias, e assim por diante. Para Gauthier (1998), saberes sofrem transformagdes para
se tornarem um programa escolar de ensino.

Nesta dialogicidade entre as percepgdes citadas acima, ¢ possivel perceber que
mesmo com diferentes entendimentos os autores correlacionam suas falas com a
importancia do curriculo, propondo que o professor amplie seus saberes e tenha éxito em
sua agdo docente. E, tendo em vista que os conteudos curriculares sdo embasados
teoricamente, um ponto fundamental que deve ser observado ¢ a conexao com a vivéncia
dos alunos para a melhoria no alcance dos objetivos de aprendizagem propostos.

Os contetdos devem ter coesdo, clareza e significados em sua constitui¢ao,
focando em determinada area disciplinar na qual estdo inseridos. Por isso que, desde o

principio, os saberes curriculares devem apresentar informagdes substanciais que
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englobem conteudos, objetivos, métodos e avaliacdo. Importante considerar que os
saberes curriculares fazem parte do processo educativo escolar, observando a sua
seriedade para a instituigdo em que esta ligada a politica nacional curricular, as praticas
educativas entre o docente e seus educandos.

Quando Mizukami (2008) apresenta seu entendimento sobre os eixos tematicos
do curriculo, ela também aborda que o conhecimento dos alunos deve ser valorizado para
que o docente crie métodos que colaborem com a aprendizagem e os desenvolva. A autora
entende que quando se trata das matérias que precisam ser ensinadas, deve haver uma
expansdao do papel educacional e ¢ preciso fazer com que o conteudo proposto tenha
sentido no contexto da mediacdo. Além disso, Mizukami (2008) compreende que
devemos observar as realidades em diferentes momentos do cotidiano, exigindo que o
docente saiba lidar com esse publico diverso.

Ja para Goodson (1995) e Gauthier (1998), os saberes sdo vistos como meios de
transformagdes sociais, colaborando para o sucesso no ambito escolar diante dos
programas de ensino. Nesse contexto, ha uma correlacdo entre os planos curriculares
nacionais em consonancia com as realidades da instituicdo na qual os sujeitos estdo
inseridos e, ainda, com os conteidos que serdo estruturados.

Saberes extracurriculares, entre tantos outros estdo atrelados na pratica docente,
abracam possibilidades de integrar novos saberes aos conteudos curriculares. Essa
integragdo faz com que o docente perceba além do espaco escolar.

Os saberes extracurriculares estdo além do curriculo para se somarem as praticas
curriculares docentes, permitindo que os estudantes construam um processo de
investigacao e reflexao de suas praticas na propria formagao com as realidades locais. Por
exemplo, ¢ comum que alunos participem de momentos de compras em mercados com os
seus pais/responsaveis, se o professor decide promover uma aula de calculos e medidas
com a participagdo de cada um com determinado produto/alimento, além de trazer o
conteado curricular, ele podera dinamizar e contextualizar a aula, instigando ainda
raciocinios logicos e no¢des de empreendedorismo, que estdo num campo extracurricular.

Neste percurso, em que as influéncias escolares estardo presentes na formagao do
sujeito, torna-se essencial que a integracdo dos saberes motive os discentes para que
tenham mais envolvimento com a escola e com as possibilidades promovidas pelo espaco
educativo. Saberes extracurriculares podem proporcionar experiéncias inovadoras,

reconhecer talentos e ainda integrar os alunos aos contextos além das salas de aula.
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As constantes mudancas no dia a dia proporcionam ao docente a possibilidade de
repensar suas praticas pedagogicas e promover novos olhares, de modo a ampliar o
repertorio dos alunos. Diante da mediacao distintas atividades, a formagao discente tera
uma visdo diferenciada justamente pela oportunidade de ver as teorias fora do contexto
escolar.

Nesta perspectiva, torna-se importante a utilizagdo de recursos didaticos e
paradidaticos — que podem envolver musicas e materiais de leitura que desenvolvam
questdes éticas e morais, por exemplo — colaborando para que ocorram resultados
positivos no processo de aprendizagem. “A escolha dos materiais depende, portanto, de
nossas concepgoes sobre o conhecimento, de como o aluno vai apreendé-lo e do tipo de
formagdo que estamos oferecendo” (BITTENCOURT, 2008, p. 299).

Paralelamente ao que ¢ proposto pelo curriculo escolar, os saberes ampliados se
estendem, se desenvolvem, se encaixam e vao contribuindo para que novas descobertas
apresentadas em prol do conhecimento. Tudo isso s6 € possivel com a motivacao do
docente, integrando os conteidos do curriculo as bases tematicas relevantes,
enriquecendo a aprendizagem significativa em um contexto educacional dinamico e
multifacetado.

A motivacdo docente se torna essencial para que o professor enxergue
possibilidades didaticas além dos processos de ensino, das metodologias e dos conteudos
que deverao ser ministrados. Dessa forma, o professor pode explorar situagdes subjetivas,
fazendo com que as interacdes pedagdgicas sejam mais humanizadoras e menos
mecanizadas, visando ainda mais a ampliacao dos saberes.

Pensar em saberes ampliados € perceber que na natureza dos saberes existem
dimensdes historicas, populares, filosoficas, religiosas, sociais e académicas. Na visao de
diferentes autores, € possivel notar que ha uma reflexao entre as relagdes dos saberes com

o mundo. Uma das percepgdes ¢ a de Chariot (2000, p.80), que afirma o seguinte:

A relag@o com o saber € a relagdo com 0 mundo, com o outro ¢ com ele mesmo,
de um sujeito confrontado com a necessidade de aprender. (...) ¢ o conjunto
(organizado) das relagdes que um sujeito mantém com tudo quanto estiver
relacionado com o aprender e o saber (CHARIOT, 2000, p. 80).

A partir dessa visdo, ressaltamos que o aluno precisa ser confrontado com a
necessidade de aprender e transformar a¢des em seu dia a dia. Estando o docente disposto

a lidar com isso, ele trara diferentes possibilidades de praticas pedagogicas, respeitando
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os tempos dos alunos e dinamizando os espagos para que sejam promotores de novas
descobertas. Essa dinamizagao requer do profissional docente o dominio do que esta
sendo compartilhado, envolvendo cada vez mais os alunos para que estendam os saberes
para além das suas praticas locais. Tardif (2002), por sua vez, pontua que os saberes
ampliados estdo além do curriculo escolar, possibilitando interagdo fora da sala de aula
de modo que novas descobertas sejam integradas aos ensinamentos diarios.

O docente pode aplicar um determinado conteudo de diferentes formas, seja ao
integrar saberes construidos fora do curriculo escolar, seja com os ensinamentos da vida
ou pela lembranga da atuacdo dos seus professores, enquanto aluno. Ilustremos uma
situagdo em que determinado momento da sua aula o docente esteja dialogando sobre
cidadania. Nesta contextualizagdo, além de conceitos e explanagdes tedricas, o docente
também pode abranger a sua identidade profissional, podendo apresentar aos alunos algo
além do previsto pelo curriculo. Pode-se aproveitar o momento para dialogar sobre
questdes sociopoliticas da profissdo, dimensdes da acao docente, a importancia da
profissdo, o contexto historico, os saberes necessarios para compor a pratica e tantas
outras correlagdes com o tema da aula.

Com isso, a busca incessante pela identidade docente também se associa aos
saberes que sao expressos pelo proprio profissional, permitindo que o acimulo de saberes
sempre promova novas aberturas para o aprendizado. Esses saberes vao além das salas
escolares, produzindo novos olhares e perspectivas por meio da acdo do docente. Neste

sentido, Tardif (2002, p.11) aponta o seguinte:

O saber ndo ¢ uma coisa que flutua no espago, o saber dos professores ¢ o saber
deles e esta relacionado com a pessoa ¢ a identidade deles, com a sua experiéncia
de vida e com a sua historia profissional, com as suas relagdes com os alunos em
sala de aula e com os outros atores escolares etc.

Neste entendimento, o autor aponta que o professor sempre estara em
aprimoramento, carregando experiéncias da sua formacao inicial e espelhando os bons
exemplos dos diferentes professores que foram fundamentais para a constitui¢do de sua
identidade profissional, por esses motivos, devemos motiva-lo para que incentive seus
discentes a seguirem em busca de amplia¢do dos seus saberes além das salas de aula.

Gauthier et al. (2013) trazem a ideia de que toda profissdo exige conhecimentos
para o exercicio das suas atribuigdes profissionais. Considera-los, no campo da educagao,

como algo a ser desenvolvido continuamente, propicia construgdes mais elaboradas.
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No primeiro momento, o autor discorre que os saberes sdo oriundos de
caracteristicas presentes em outras profissdes, como: conhecer o conteudo, ter talento, ter
bom-senso, seguir a intuicao, ter experiéncia e ter cultura. No segundo momento, ele nos
proporciona o entendimento de que o profissional docente além de abarcar tais
caracteristicas, consideradas generalizadas, existem muitas outras em constante
desenvolvimento oriundas de diferentes campos, mas com origem nas Ciéncias da
Educagdo. Assim, temos o quadro intitulado reservatorio de saberes: o saber disciplinar,
o saber curricular, o saber das Ciéncias da Educagao, o saber da tradicao pedagogica, o
saber experiencial e o da agdo pedagogica.

Nos estudos de Tardif (2002) e Gauthier (2013) existe uma semelhanga entre
visdes sobre perceberem que o saber ¢ plural, ou seja, o saber docente ¢ tomado de muitos
outros. Os autores afirmam, ainda, a existéncia de fatores colaborativos que fortalecem o
processo de construgdo dos saberes. Valorizam, portanto, que todo o processo de
construgdo carrega vivéncias, experiéncias e saberes.

Nesta mesma linha de entendimento, Guimardes (2006) enfatiza que ¢
fundamental que seja exercitada a pluralidade de saberes na constru¢cdo da identidade
profissional docente, pois isso amplia o repertério de atuagdo. Para tanto, ¢ necessario
respeitar a formacdo desde a base at¢ o momento em que sera compartilhado seus
conhecimentos com os alunos. O autor aponta que ¢ necessaria uma revisao da forma
como a educagdo de base tem sido promovida no cenario social, considerando ainda a
quantidade de novos estudos que estdo sendo realizados sobre a atuagdo docente, o que
torna cada vez mais essencial entender seus saberes.

Na visdo de Demo (1993), por sua vez, a constituicdo dos saberes e dos
conhecimentos construidos ndo serdo esquecidos e nem anulados, eles deverao compor a
formagdo continuada, ampliando o repertorio docente no que representa a sua pratica,
pois existe um sujeito historico que foi acumulando saberes, mas que nao se desprendeu
do que ja fora construido em seu trajeto social. Além de apresentar reflexdes que apontam
o papel da escola como parte essencial para a cidadania, o autor provoca que a educagdo
forme para a vida.

Neste sentido, devemos ainda observar que, durante a construgdo do
conhecimento com a aquisi¢ao de novos saberes, ¢ possivel que surjam problematicas e
desafios, mas que essas experiéncias colaborem para avangos € descobertas, pois sdao
saberes sociais que referenciam o conjunto de conhecimentos dos quais dispde o

individuo. Importante considerar que, no transcorrer da formagao, existem realidades e
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contextos diferentes, que serdo entendidos no caminhar: seja na construgdo dos varios
saberes do fazer docente (saberes disciplinares), seja na transmissao de saberes (saberes
curriculares) ou na sua pratica social (saberes experienciais). Outro ponto que deve ser
considerado sdo as questdes contemporaneas ligadas ao saber da pesquisa cientifica e
erudita, ambas situadas como producdo do conhecimento e relacionadas a formagao
(TARDIF, 2002).

A formacgdo trata-se de um conjunto de saberes dos docentes que envolve os
saberes prévios, didaticos, pedagogicos, curriculares, extracurriculares e, ainda, os
ampliados. Durante um trajeto profissional, o conhecimento docente deve ser um agente
de construcao e colaboragao na formagao discente.

Como Freire (1996) pontua na Pedagogia da Autonomia, um docente precisa do
discente, pois também ¢ um eterno aprendiz e deve investir em sua formagao. Reconhece
também, o autor, que € necessaria a promo¢ao da autonomia do aprender. Entende que
existem saberes fundamentais que sdo necessarios para a pratica educativa, criando
possibilidades ilimitadas na produgdo do saber e do conhecimento partilhado entre o
professor e o aluno.

Falando em autonomia’, o docente precisa estimular e incentivar os alunos a serem
proativos e protagonistas de descobertas, capazes de desenvolver pensamentos criticos
sobre diversos assuntos. O professor estd a frente do processo de ensino e de
aprendizagem, sendo um facilitador que pode envolver diferentes maneiras para compor
a sua pratica escolar, incorporando, no exercicio da agdo docente, diferentes recursos
pedagdgicos.

Na visao de Tardif (2002), a subjetividade pode fazer parte da construgdao dos
saberes educacionais e colaborar para a formagao dos alunos. Nesse sentido, o docente
assume um papel de visibilidade e representatividade social, ndo anulando as questoes
subjetivas e as interrogagdes que poderdo surgir em seu cotidiano. E necessario, ainda,
considerar os novos conhecimentos devem permitir reflexdes e entendimentos que sejam
relevantes para a transformacao social.

E de que modo o professor pode contribuir para a formagao dos alunos? Além dos

conteudos curriculares, ¢ possivel agregar experimentos praticos, produgdo de trabalho

7 Capacidade de autogovernar-se, de dirigir-se por suas proprias leis ou vontade propria; soberania.
Significado segundo o dicionario de Lingua Portuguesa Michaelis. Disponivel em:
https://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/busca/portugues-brasileiro/autonomia/

Acesso em: 2 maio, 2021.
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de campo, exposicao de videos, apresentacdo de diferentes teorias e compartilhamento de
casos reais que sirvam de reflexdes para dentro e fora da sala de aula. Essas agdes
colaboram para a formacao critica do aluno em seu trajeto escolar, bem como ampliam
possibilidades de aplicacdo de outros saberes que serdo utilizados ao longo da vida.

Tais trocas envolvem experiéncias que colaboraram para a constru¢do de novos
saberes integrando as relagdes sociais € os didlogos com tedricos que proporcionaram
novas visoes diante de inquietagdes, por isso que Shulman (2014) pontua que existem,
pelo menos, quatro notaveis fontes basilares de conhecimento para o ensino: (1) formagao
académica nas areas de conhecimento ou disciplinas; (2) os materiais € o entorno do
processo educacional institucionalizado; (3) pesquisas sobre escolariza¢ao, organizagoes
sociais, aprendizado humano, ensino e desenvolvimento, e outros fendmenos sociais ¢
culturais que afetam o fazer dos professores; e (4) a sabedoria que deriva da propria
pratica. Essa pratica, deve compor diversos saberes que signifiquem para que o0s
conteudos nao fiquem apenas na sala de aula e nem com o conteudo do livro didatico. O
professor pode dinamizar a sua pratica escolar convidando os alunos para que
compartilhem suas experiéncias extracurriculares e as correlacione com a disciplina,
contribuindo de diferentes formas para a formagao de todos.

A formacgao ¢ algo que aprimora os novos conhecimentos, permite uma ampliacao
do repertorio conceitual e bibliografico dos contetidos e insere os discentes em um
patamar de representacao critica e reflexiva, respeitando a natureza dos conhecimentos e
permitindo que haja o interesse pelo aprofundamento em novas pesquisas. O autor (2014)
salienta que, além dos materiais didaticos, devemos observar as questdes da estrutura
profissional docente e do contexto territorial no qual se situam os sistemas de ensino.
Aponta ainda que ndo ¢ necessaria a sustentacao de uma literatura especifica como fonte
do conhecimento, todavia ¢ importante que se conheca o territdrio no qual ird inserir as
diferentes possibilidades de ensinar.

Sabendo que o quadro tedrico-conceitual aborda pontos diferentes entre teorias,
tedricos e as praticas, a construgao do conhecimento se associa com essa diversidade dos
multiplos saberes, que colaboram para melhor atuagdo no exercicio da a¢do docente.
Dessa forma, Shulman (1987) apontou que o professor precisa de determinados

conhecimentos para saber ensinar que estao descritos no quadro abaixo:
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Tabela S - Saberes necessarios para ensinar

CONHECIMENTOS DESCRICAO

Conhecimento do contetido especifico Esta ligado a sua area de atuagdo em que
inclui conceitos, procedimentos e bases
epistemologicas da area.

Conhecimento pedagogico geral Esta ligado ao conhecimento das teorias,
bem como aos processos de ensino e de
aprendizagem, incluindo fatores
organizacionais da sala de aula.
Conhecimento pedagogico do contetdo Esta ligado com a relagdo ao conteudo
especifico e as vivéncias em sala de aula.
Conhecimento do curriculo Esta ligado aos programas curriculares, a
organizacdo e a todos os aparatos para o
oficio docente.

Conhecimento a respeito do aluno Esté ligado aos conhecimentos dos alunos,
as  suas  particularidades e  as
aprendizagens.

Conhecimento do contexto educacional Esta ligado as especificidades da escola,
rotinas, gestdo, estrutura.

Conhecimento dos fins educacionais Esta ligado ao conhecimento das bases
historicas, filosoficas além da finalidade
do processo educativo.

Conhecimento pessoal Estda ligado a sua identidade, aos seus
alcances e as suas limitagdes.

Fonte: Shulman (1987).

Sao muitos saberes necessarios para ensinar, justamente pela necessidade de
atender as demandas da profissdo docente com possibilidades didaticas que integrem
novas visdes, experiéncias, teorias e praticas pedagogicas. Quando Zabala (2002)

8 dos contetidos curriculares, desenvolve

apresenta que o ensino abrange além
possibilidades para que os sujeitos sejam capazes de resolver problemas de cunho pessoal,
social, profissional. Assim, podemos subentender que o autor estd chamando a atencao
para questdes extracurriculares.

E por qual motivo o professor decide ampliar seus saberes de modo

extracurricular? Sera mesmo que as atividades extracurriculares geram efeitos quando

relacionadas aos contetidos curriculares? Diante de tantas inquietagdes, € preciso entender

8 O termo além permite, entre tantos significados, olhar para fora, adiante, longe. Significado segundo o
dicionario de Lingua Portuguesa Michaelis. Disponivel em: https:/michaelis.uol.com.br/moderno-
portugues/busca/portugues-brasileiro/al%C3%A9m/.
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de que modo as atividades, os saberes e as praticas extracurriculares podem complementar
os conteudos curriculares.

As explanacdes apresentadas pelos autores sdo fundamentais para compreensao
epistemologica dos conceitos, pois tudo € muito fundamental para a aplicacao das teorias
em diferentes contextos praticos. Veremos, na consolidacdo das entrevistas, que o modo
como os professores integraram em suas praticas curriculares o encaixe de conteudos
extracurriculares, mas de que modo nés podemos ilustrar essas possibilidades de encaixe?

De imediato, vamos observar uma possibilidade extracurricular em que o
professor escolhe um contetido do livro didatico. Ilustraremos, entre outros conteudos, a
tematica sobre a Teoria da Evolugao das Espécies de Darwin, que compde a disciplina de
Ciéncias Naturais. Essa teoria explica que a sobrevivéncia das espécies esta relacionada
a selecdo natural e que os seres vivos, de alguma forma, lutavam pela sobrevivéncia no
meio ambiente. A explicacdo da teoria e toda a contextualizagdo sobre o caminho
percorrido, locais visitados, tempo da expedicao e outras informagdes sao compartilhadas
pelo professor. Porém, ele pode promover novas possibilidades de integrar o conteudo
apresentando videos, demostrando fotos, incentivando buscas virtuais por pesquisadores
que ja fizeram o mesmo trajeto de Darwin e, ainda, apresentar algum museu virtual que
remeta ao percurso da expedi¢cao darwiniana.

Toda essa contextualizacao ¢ intencional e pedagogica. O professor quando decide
ampliar diferentes formas para que os alunos compreendam, na pratica, os conceitos
ligados ao contetido, estd incentivando-os a buscar novas formas de aprender e de
compartilhar os saberes.

Desse modo, quando novas possibilidades de explorar os contetudos sao acolhidas
pela pratica docente, acreditamos que facilita a compreensdo dos alunos diante dos
conteidos em que estdo sendo trabalhados. E, mesmo que seja uma acgado positiva, o
conteudo extracurricular ndo deve sobrepor o conteudo curricular, pois eles devem
caminhar juntos.

A sala de aula ¢ um espago de oportunidades, descobertas, incentivos e
aprendizagens, consequentemente, o professor também precisa ser um agente de mudanca
que apresente atividades extracurriculares que possam ser interessantes e significativas.
Com essa dinamiza¢ao no uso de contetidos extracurriculares, ¢ que a escola pode ser um
espago mais atrativo, mais dindmico, mais significativo.

Freire (1989) apresenta como atividades extracurriculares grandes oportunidades

em que a escola possui participacdo na promocdo do desenvolvimento dos alunos, ndo
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sendo apenas o lado cognitivo. O autor reforca ainda sobre a importancia da construcao
de experiéncias e das relagdes sociais com o outro. J& Marsh (1992) sinaliza que as
atividades extracurriculares elevam o rendimento escolar, motivando os alunos e
colaborando para a aprendizagem. E, nessa mesma linha de entendimento, Peixoto (2003)
e Beckett (2002) apontam que as atividades extracurriculares s3o essenciais e colaboram
para o rendimento escolar.

Neste contexto, a realizacao das atividades extracurriculares pode gerar diferentes
sensacdes e entendimentos por parte dos alunos. Cabe ao professor aproveitar a interacao
e contextualizar as participagdes correlacionando o conteudo curricular. E, se caso ndo
houver entendimento do contetido, mesmo que seja por um unico aluno, o professor pode
apresentar o conceito de modo diferente e optar por integrar recursos para compor a sua
explicacao.

Esses recursos podem ser tecnologicos ou nao. O foco da explicagdo ndo sera a
funcionalidade deles, mas a integracdo do contetido, anteriormente apresentado, com
novas possibilidades de explanacao dos conceitos. Quando o professor decide incorporar
na sua aula algum tipo de recurso, € necessario que saiba por qual motivo ele serd
integrado ao conteudo e de que modo a explicagdo ndo compreendida serd retomada de
um novo ponto.

Entre tantas possibilidades didaticas, o professor, para o exercicio da docéncia,
precisa deter conhecimentos amplos e especificos. Sabemos que o docente pode ainda
optar por ndo buscar materiais extracurriculares para suas atividades, limitando as suas
praticas. Mas, de outro lado, existem professores que desfrutam de novos desafios e que
estdo em constante aprimoramento no que representa a sua atuagao além da sala de aula.
Esses professores podem integrar em suas aulas: gamificagdo, passeios extraclasse, jogos
pedagogicos, podcasts, laboratorios virtuais, pesquisas virtuais, pesquisa de campo,
videos educativos, gincanas do conhecimento e muitas outras possibilidades
extracurriculares para compor o curriculo.

Dessa forma, cada vez mais o professor pode estimular a aprendizagem
significativa, desenvolvendo nos alunos habilidades e competéncias para que estejam
mais preparados para os desafios do mundo contemporaneo. E que as praticas escolares
perpassem pelas salas de aula e reconhega as experiéncias e capacidades, bem como

estimule cada vez mais os alunos para que possam seguir adiante com a educacao.
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Capitulo 1V

Estado da arte: a importancia da integracao
do saber extracurricular no exercicio da
acao docente
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Timologicamente, a palavra “saber’ apresenta algumas conotagdes: ter
conhecimento de; conhecer; ter conhecimento especifico ou ser instruido
em determinada area de conhecimento; estar consciente de algo; ter a
certeza; possuir talento, habilidade, jeito ou forca para fazer algo; ter adquirido
determinada capacidade ou habilidade por meio da aprendizagem. Esses significados
demonstram a importancia das habilidades e competéncias especificas para a atuagdo em
determinada profissdo. No caso da docéncia, vai além. Carece de experiéncias adquiridas
ao longo da vida. Nesta otica, Tardif (2008, p. 240) afirma que “[...] é preciso reconhecer
que os professores sdo sujeitos que possuem e criam conhecimentos”. Ja o significado da

» 10 refere-se a que ndo é parte da relacio de disciplinas ou

palavra “extracurricular
atividades que constituem o curriculo regular de uma escola de qualquer nivel, de uma
faculdade etc.

E, para compor o presente estudo, temos o saber extracurricular, que ¢ o
conceito central da presente dissertagdo, que tem o objetivo geral de buscar entender
como pedagogos no exercicio da profissdo fazem movimentos de busca de saberes
extracurriculares e de sua integragdo em suas dindmicas curriculares. Para compor este
estado da arte, que visa delimitar um quadro geral a respeito da pesquisa atualmente
realizada sobre esta tematica, as buscas foram realizadas nas bases de dados da Biblioteca

Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes, Portal de Periddicos da Capes, Scielo, Google

académico e no Repositorio Institucional da Universidade de Brasilia. Evidentemente,

9  Significado  disponivel em:  https://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/busca/portugues-

brasileiro/saber/. Acesso em: 2 maio, 2021.
10 Etimologia de  extracurricular  disponivel —em:  https:/michaelis.uol.com.br/moderno-
portugues/busca/portugues-brasileiro/extracurricular/ . Acesso em: 2 maio, 2021.

48



trata-se de um estado da arte parcial, dada a impossibilidade de se esbogar um quadro
exaustivo acerca da pesquisa sobre a tematica que nos interessa, em todo o pais e em todo
o mundo. No entanto, o estado da arte aqui apresentado permite que possamos entender
como o tema tem sido abordado em outras pesquisas de mestrado e de doutorado, de
modo a tornar-se um exercicio de conexdo com os pesquisadores que porventura tenham
enveredado por estes mesmos caminhos epistemologicos.

Antes de apresentar os resultados das buscas nas bases citadas, teceremos
consideragdes sobre a importincia da agdo docente no contexto escolar. E justamente na
acdo docente que a integragdo de conteidos extracurriculares pode ampliar conteudos
curriculares que estdo sendo apresentados em sala de aula, possibilitando novas formas
de compreensao dos assuntos. Ao buscar identificar e empregar conteudos
extracurriculares, o professor pode explorar diferentes recursos digitais, apresentar
reportagens relacionadas ao contexto do conteudo, fotografias, jornais impressos, jogos e
incentivar para que os alunos busquem informagdes significativas, as quais permitem
interacdo com os saberes curriculares e a consequente ampliagdo do processo de
construgdo de conhecimentos.

E bastante evidente que esta dinimica bastantes especifica da agio docente nio é
tarefa simples nem compulsoria. E preciso que o professor tenha formacio, preparagio,
disposicdo e motivacdo para atuar desta forma, buscando constantemente ampliar o
curriculo e enriquecé-lo com dimensdes e conteidos extracurriculares, de modo a
identificar e a adotar conhecimentos relevantes para a composi¢ao sua pratica pedagogica
e a contribuir para que os alunos enxerguem além dos conhecimentos compartilhados na
sala de aula.

Dessa forma, o professor tem a opcao de limitar a sua pratica docente apenas com
o livro didatico sem apresentar novas possibilidades de explanacdo dos conteudos
curriculares. E, para que as aulas possam ser atrativas, é necessario que ele tenha interesse
em trazer novos conteudos ndo previstos na grade curricular e ampliar contextos fora da
sala de aula, além de motivar os alunos. Para Saviani (1996), a educagdo ¢ um fenomeno
especifico dos seres humanos em que apresenta vinculo entre a educagdo e a humanidade.
Desse modo, compreender a natureza da educacdo requer o entendimento da natureza
humana, pois ambas implicam diretamente na constru¢ao dos multiplos saberes, visto que
o ser humano vive em constante processo de construgao.

Saviani (1996) aponta ainda que os saberes sao classificados em categorias. O

saber atitudinal ¢ aquele construido com o dominio do comportamento e das vivéncias
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atreladas ao trabalho educativo; o saber critico-contextual ¢ aquele relacionado ao
contexto historico e social que determina a tarefa educativa; os saberes especificos sao
aqueles ligados as disciplinas integrantes do curriculo escolar, considerando praticas
socialmente construidas que fardo parte do processo de formacao; o saber pedagégico ¢
aquele que considera os conhecimentos adquiridos com as ciéncias da educacdo e com
as teorias educacionais, tendo como foco a identidade do educador diante do trabalho
educativo; e o saber didatico-curricular compde o conjunto dos saberes necessarios ao
educador que fardo parte de todo o seu processo de formacao.

E os saberes extracurriculares? Onde estdo? Por quais motivos sdo integrados no
exercicio da a¢ao docente? Como sao selecionados? Com que frequéncia estes saberes
estdo presentes em sala de aula? Existe um tunico modo de fazer com que o conteudo
extracurricular possa ser integrado ao contetdo curricular? Como ocorrem estas
experiéncias de integragdo de contetidos extracurriculares no curriculo? Estas sdo as
inquietagdes iniciais que delimitam esta procura para entender como este fenomeno ¢
abordado por pesquisadores da area da educagao.

Apontamos duas importantes inferéncias sobre as questdes extracurriculares: a
primeira ¢ quando Valenga (1999) percebe que existe uma ligagdo paralela curricular,
sendo visto como indispensavel, com o extracurricular tido como colaborativo. A segunda
¢ quando Fior e Mercuri (2003) compartilham que o saber extracurricular deve ter ligacao
com o conteudo curricular, permitindo que ambos facilitem a aprendizagem.

Apesar de parcial, o estado da arte aqui apresentado percorreu 123 producodes
diretas ou indiretamente relacionadas com a tematica de investigacao.

Na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes (BDTD), portal teses
e dissertagdes de instituigdes de ensino e pesquisa brasileiras, o descritor pesquisado
(saber extracurricular) apresentou 63 producdes no total.

No Portal de Periédicos da Capes, repositorio com mais de 22.000 titulos de
periddicos nacionais € internacionais, nossa pesquisa por trabalhos sobre saberes
extracurriculares apontou apenas 25 produgdes no total.

Na base Scielo, considerada muito relevante na América Latina, foram
identificados 5 resultados referentes ao descritor em foco.

Ao pesquisar o descritor saber extracurricular no Google Académico, mais de 300
publica¢des foram identificadas, dentre as quais consideramos apenas os 20 primeiros

resultados apresentados, referentes a trabalhos mais recentes.

50



Por fim, o Repositério Institucional da Universidade de Brasilia, que retine as
dissertacdes e teses da instituigdo, apontou para a existéncia de 10 produgdes sobre o
tema.

Ap0s identificacao das produgdes nas bases de dados relacionadas, efetuamos um
procedimento de depurag¢do, mediante leitura dos resumos de todos os trabalhos e, em
seguida, do corpo daqueles percebidos como sendo mais pertinentes. No quadro
apresentado a seguir, estdo os trabalhos relevantes do presente estudo da arte, valorizando

o saber extracurricular na integracdo do trabalho docente.

Tabela 6 - Publicacoes relevantes sobre saber extracurricular

TITULO AUTOR(ES) | BASE DE DADOS | ANO
A arte urbana em contexto José Pedro Google académico 2021
pedagdgico: reflexdes sobre uma Regatio
unidade curricular
Propondo as trilhas de matematica Jéssica Google académico 2021
como uma agao pedagogica para a Rodrigues,
(re)descoberta do conhecimento Daniel Clark e
matematico fora das salas de aula Orey
Milton Rosa
Ensinagem de calculo as equacdes de | Paulo Roberto | BDTD 2017
Maxwell no ensino médio: proposta | Ferreira
extracurricular a luz da
aprendizagem significativa
Historias de vida e saberes de Catia Silvana | BDTD 2017
professores de educagao fisica que da Costa
atuaram nos anos iniciais do ensino
fundamental nas décadas de 1980 e
1990
Mapeamento da insercao das André Tenorio | Capes 2016
tecnologias de informagdo e Roberto de
comunicag¢do na pratica de ensino de | Oliveira
professores de matematica Thais Tenorio
Formacgao de professores de Hilbert Blanco | Capes 2016
matematica de etnomatematica: Alvarez
estado de desenvolvimento Alicia
Fernandez
Oliveras
Maria Luisa
Oliveras
Praticas de escrita no ambito escolar: | Maximiliano Scielo 2016
entre saber, saber e saber Rua
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As atividades formativas na Soraya BDTD 2015
formacgao de professores de fisica: Rodrigues
contribui¢des dos projetos de
extensao e PIBID

Educagao para o lazer nas aulas de Claudia Maria | Repositorio 2011
educacao fisica escolar na de Souza Institucional da UnB
perspectiva dos alunos de Ribeiro

licenciatura

Formagao continuada em servigo ¢ Andréa de Repositorio 2007
pratica pedagbgica Carvalho Silva | Institucional da UnB

Fonte: O autor

As publicagdes apresentadas, no quadro, trazem novas possibilidades ao
percebermos como 0s saberes extracurriculares podem ser integrados na acido docente,
promovendo novas descobertas, novos olhares e novos entendimentos diante dos
conteudos curriculares.

No artigo de Regatao (2021), o autor desenvolve seu trabalho no ambito da
Unidade Curricular Arte Urbana, que integra a Licenciatura em Artes Visuais e
Tecnologias do Instituto Politécnico de Lisboa. O trabalho apresenta possibilidades
didaticas de integragdo extracurricular para o Ensino Superior Artistico em Portugal,
ampliando os contetidos para as praticas externas da escola proporcionando uma interagao
com novos mundos além de significativas experi€ncias que se correlacionam com o que
Dewey (2005) defende: “o saber e o fazer”.

Ja o artigo de Rodrigues, Orey e Rosa (2021) apresenta uma visao bem parecida
com o artigo acima. Tem, porém, a disciplina de matematica como foco central e busca
evidenciar como essa integracao curricular pode trazer olhares diversos para o contetido
formal. Toda essa integrag@o extracurricular tem como objetivo vivenciar a matematica
nas ruas, fazendo com que os alunos percebam conceitos matematicos no contexto social,
direcionando-os para novas formas de aprender o conteudo curricular.

A dissertagdo de Ferreira (2017) explora os contetidos extracurriculares ligados
aos conteudos disciplinares de Matematica e Fisica, em uma perspectiva ausubeliana de
promocao de aprendizagens significativas. Essa produgdao apresenta conclusdes que
compreendem como os conteudos extracurriculares permitem que os alunos entendam
melhor os conteudos curriculares. Isso se da pela forma em que os conteudos
extracurriculares sdo incorporados aos conteidos curriculares. A dissertagdo, todavia, ndo
explora nem explicita estas formas.

Ja na tese de Costa (2017), a autora apresenta ligagdo com o presente estudo

quando aponta as narrativas das historias de vida de alguns professores aposentados que
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atuaram no Ensino Fundamental da rede de ensino estadual paulista nas décadas de 1980
e 1990. O estudo traz consideragdes interessantes no que se refere as percepgoes, as
praticas e ao envolvimento de docentes com o que a autora chama de “trajetorias
extraescolares. No desenvolvimento do estudo, € possivel observar que, nos relatos das
entrevistas, os professores apontam para as suas experiéncias profissionais, experiéncias
de vida e motivagdes pessoais. Ao longo das narrativas, os docentes falam sobre a
importancia da motiva¢ao no contexto escolar e da integracao de novos conteudos para a
dinamizag¢ao nas aulas. Autores como Tardif (2008), Josso (2004), Freire (1996), Libaneo
(2001), Mizukami (2008) estdo presentes ao longo da producdo, além de tantos outros
que ressaltam a importancia de se abordar as histérias de vida de docentes, suas praticas
e seus saberes.

O artigo de Tenorio, Oliveira e Ten6rio (2016) apresenta uma investigacado com
professores de Matematica do estado do Rio de Janeiro. O estudo revela que os
professores fazem o uso das Tecnologias de Informagao e Comunicagdo (TICs) em suas
aulas e incentivam que os alunos também fagcam uso na realizagdo de atividades
extraclasse. Os professores exploram contetidos diversos nas plataformas educacionais,
focando em conteudos de matematica, contribuindo para o aprendizado dos alunos. O
resultado da pesquisa realizada com sessenta e dois docentes professores considera
necessario o uso de diferentes recursos didaticos e tecnoldgicos, além dos contetidos
extracurriculares explorados na pratica docente.

Ja no artigo de Alvarez, Oliveras e Oliveras (2016) os autores fizeram uma
investigacdo com professores de matematica denominada “estado do conhecimento”. A
pesquisa teve como foco periddicos das bases de dados Web of Science, Scopus, Springer,
Redalyc, Scielo e Google. Os autores classificaram como dimensdo didatica as
experiéncias dos alunos, os conhecimentos prévios e os saberes do conteudo de
matematica. Um dos objetivos do trabalho foi incentivar que os professores pudessem
proporcionar saberes extracurriculares aos alunos, além dos contetidos curriculares,
integrando a realidade, as experiéncias e as vivéncias. E, na conclusao do artigo, os
autores criaram trés dimensdes. A primeira, denominada epistémica, estava ligada ao
curriculo escolar e aos saberes matematicos do professor; a segunda, chamada de pratica,
tinha envolvimento com a natureza da matematica, as atividades curriculares e
extracurriculares; ja a terceira dimensao, chamada de investigativa, fazia correlacao da

formacao dos professores com outras areas para a sua atuagdo docente.

53



Ja no artigo de Rua (2016), o autor apresenta um estudo realizado em uma escola
primaria da Provincia de Buenos Aires e descreve as observacdes das aulas com foco na
pratica descrita implantada no cotidiano escolar. Ao detalhar a pesquisa, o autor relata a
importancia dos diferentes saberes com o saber escolar e sinaliza que, durante todo o
processo de constru¢do do conhecimento, ¢ necessario envolver os saberes
extracurriculares aos conteudos curriculares. Este envolvimento se da por meio de
ilustragdes, representacdes graficas, experiéncias fora da sala de aula e vivéncias com
outras instituigdes sociais.

Dialogando sobre a formagao docente para licenciados em Fisica da Universidade
Federal do Parana, a autora Soraya (2015), na sua dissertagdo sobre Formagdo de
Professores, relaciona a sua pesquisa com os saberes necessarios ao exercicio da docéncia
propostos por Maurice Tardif (2008). A autora comenta que o docente, no exercicio da
sua profissdo, deve trazer novidades para o campo didatico e realizar projetos de extensao
para que os alunos possam vivenciar na pratica alguns conteudos curriculares, além
integrar atividades complementares e extracurriculares no contexto das suas aulas. Em
suas consideragdes, a autora sinaliza que as vivéncias, experiéncias e atividades
extracurriculares sdo fundamentais para a formagao de professores de Fisica, objeto de
estudo da dissertagao.

Ja a dissertagdo de Ribeiro (2011) a autora realizou uma pesquisa em duas
faculdades do Distrito Federal com alunos de Educacdo Fisica, objetivando analisar a
educacdo para o lazer nas aulas de Educacao Fisica Escolar. Além da entrevista, a autora
fez uma andlise das duas grades curriculares do curso de Educacdo Fisica para
compreender se havia contradigdes entre relagdes teoricas e praticas. O estudo revelou
preocupacdo com a formagdo critica dos académicos do curso analisado e sugere
modifica¢des, comenta a autora. Como a dindmica do curso apresenta algumas disciplinas
praticas, as questdes extracurriculares sdo promovidas com o envolvimento de jogos,
vivéncias, saberes sociais e saberes culturais.

Na dissertagao da Silva (2007), a autora apresenta estudos de casos em que traz a
proposta de formagao continuada no Colégio Marista de Brasilia. Ao longo da pesquisa,
foi perceptivel o quanto a filosofia da instituicdo colabora para que os professores tenham
éxito em suas praticas integrando conteudos extracurriculares. A aproximagdao do
professor como aluno ¢ um fator de relevante na formagao e na pratica docente. Alguns

dos principais autores na pesquisa, Demo (2002), Freire (1989), Libaneo (2001), Novoa
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(1995) e Tardif (2002), figuras relevantes para o presente que também sdo citadas ao
longo desta dissertagao.

E a que conclusdo nos leva este levantamento do estado da arte acerca da
investigacao sobre a integragdo curricular de conteudos extracurriculares? Sem duvida, a
de que temos ai um campo fértil para pesquisas relativas as questdes centrais que dao
forma a esta dissertacdo de mestrado. Afinal, de acordo com os trabalhos consultados,
ainda ha muitas lacunas de conhecimento na area, as quais corroboram tanto nossa
questdo geral, quanto nossas questdes especificas de pesquisa, girando em torno dos
seguintes questionamentos: como acontece o fendmeno de integragdo de contetidos? De
que forma o pedagogo integra em sua pratica os conhecimentos extracurriculares? Como
ele busca conhecimentos ndao formais, ndo propostos pelo curriculo, mas que o
enriquecem, € os integra as atividades de ensino propostas aos alunos? Como sdo
integrados contetidos extracurriculares nas suas aulas? O que suas historias de vida

profissional revelam a respeito?

55



Capitulo V

Abordagem metodologica: historia de vida
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onforme ja indicado, a investigagao proposta foi realizada por meio da
abordagem metodoldgica da historia de vida, em torno de praticas
educativas de apropriacao de contetdos extracurriculares executado por
trés docentes que atuam diretamente com o ensino de Ciéncias Naturais nas turmas do 5°
ano do Ensino Fundamental dos anos iniciais que atuam no Ensino Fundamental I da
Escola Classe 01 do Gama/DF.
A escolha da E.C. 01 do GAMA como espago para realizagdo da pesquisa se
justifica pelos seguintes motivos:
1. Possui relevancia historica local, uma vez que foi a primeira escola publica da
cidade;
2. Apresenta bom desempenho no IDEB — Indice de Desenvolvimento da
Educac¢do Bésica, que, em 2019, chegou ao indice 7.0;
3. De trés institui¢des procuradas, foi a que se dispds a fazer parte da pesquisa e
colaborar;

4. E considerada uma escola de exceléncia na comunidade local.

A histéria de vida como abordagem metodoldgica apresenta grande relevancia
tedrica, respeitando particularidades provenientes dos seus contextos historicos e
integrando todo o percurso dos professores, em suas praticas profissionais, perante os
alunos, diante de realidades particularizadas.

Gil (1999) define como uma pesquisa social a aquisi¢do de novos conhecimentos

no campo da realidade social, como processo que, utilizando a metodologia cientifica,
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permite a obtengdo de novos conhecimentos no campo da realidade social. Alguns
entendimentos conceituais dessa abordagem metodologica:

Para Henry Rousso (2002):

Seu atributo [da memoria] mais imediato é garantir a continuidade do tempo ¢
permitir resistir a alteridade, ao “tempo que muda”, as rupturas que sdo o
destino de toda vida humana; em suma, ela constitui [...] um elemento essencial
da identidade, da percepcdo de si e dos outros (ROUSSO, 2002, p. 94-95).

De acordo com Passeggi (2008):

Todo trabalho de pesquisa, a partir dos relatos de vida, ou melhor, dos relatos
centrados sobre a formacgfo, permite ter a medida das mutagdes sociais e
culturais nas vidas singulares e relaciona-las com a evolugdo dos contextos de
vida profissional e social (PASSEGGI, 2008, p.25).

Ja para Josso (2010):

Implica a producio de relatos de vida centrados na reconstrugdo da historia da
formagdo de alguém. E uma abordagem que alterna tempos de trabalho
individual e tempos de trabalho em grupo articulados a uma leitura de relatos
com olhares cruzados. O dispositivo integra, portanto, a criagdo de ligagdes
consigo mesmo e com os outro (JOSSO, 2010, p.19).

Na visdo de Rousso (2002), Passeggi (2008) e Josso (2010), a palavra tempo esta
associada com as vivéncias e aos relatos, ou seja, com as memdrias das experiéncias
construidas ao longo da vida. E importante perceber que o conceito do termo tempo'!
refere-se a um periodo de momentos, horas, dias, semanas, meses, anos etc., no qual os
eventos se sucedem, dando-se a noc¢ao de presente, passado e futuro. Sendo assim, Rousso
(2002) sinaliza que as historias de vida como aporte metodolégico englobam todo um
envolvimento representativo de um passado em que o sujeito esta inserido em diferentes
contextos sociais.

Josso (2004) tem grande notoriedade no campo da metodologia focando sobre a
formacao de adultos, além de abordar relevantes estudos (auto) biograficos como método
de investigacdo. A pesquisadora suica vem desde os anos 80 apontando estudos que
correlacionam as experiéncias com conhecimentos. Na sua percep¢do, entende-se que
existem narrativas tidas como herangas memoraveis que estdo no contexto dos projetos
de vida, nas novas experiéncias e na relagdo da social do individuo (JOSSO, 2002).

Ainda de acordo com Josso (2004), percebe-se que essa metodologia esta cada

vez mais presente nas ciéncias humanas, ampliando novas percepcoes ao ressignificar

""" Significado  disponivel em: https://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/busca/portugues-

brasileiro/tempo/. Acesso em: 2 maio, 2021.
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experiéncias como forma de compreender singularidades do ser humano. A autora ainda
afirma que, com o passar dos anos, foram feitas muitas contribui¢des de outras areas, com
inferéncias de diferentes interagdes, com uma visao mais sistémica do que estava sendo
observado e de modo mais interdisciplinar.

Hatch e Wisnieski (1995) explicam que a abordagem sobre a histdria de vida foi
apresentada em meados de 1920, relacionada aos entendimentos apontados pela Escola
de Chicago, mas relembram que foi com Znaniescki, na Polonia, que originou seu
desenvolvimento. Descrevem que as defini¢des iniciais faziam abordagens para narrar as
questdes antropoldgicas e, em seguida, interligd-las com os entendimentos da
antropologia e a psicologia. Ja na década de 80, essa abordagem trouxe novos rumos e
olhares diante de um cenario de tantas representagdes ¢ das mudangas sociais, esse ponto
de vista se constituiu com estratégias das memorias vividas e despertou diferentes
interesses para o seu uso como pesquisa e coleta de dados sobre o homem diante das suas
vivéncias e experiéncias.

Virios termos fazem parte da composi¢cdo da historia de vida e mesmo com
diferentes modos de expressao definem um elemento. Atkinson (2002) descreve que o
termo historia de vida apresenta modos diferentes no uso das expressoes, relembra que,
na década de 70, houve uma interpretacao diferente na concepgao do socidlogo americano
Denzin, que apontou diferencas nos termos /ife story (sendo histéria ou relato de vida) e
life history (sendo estudo de caso clinico).

O autor refor¢ca que, quando usada, a expressao life story esta se referindo ao
contexto histérico da vida de alguém descrita por meio de relatos ja vivenciados. Na visdo
de Pailot (apud BERTAUX, 1980), a historia de vida, compreende-se, além da narrativa,
um entendimento de todos os documentos que possam ser consultados, caracterizando-se

como uma técnica de estudo de caso clinico (BERTAUX, 1980).

Embora cada historia de vida contenha uma oOtica individual, a vida humana
engloba uma série de dimensdes e traz informagdes sobre a sociedade em que
esta pessoa estd inserida, sobre seus valores sociais e culturais, sobre seu
contexto historico e econdmico, sobre as organizagdes e instituicdes de sua
época, entre outros aspectos. Desta forma, a abordagem de historia de vida
permite levar o escopo de estudo de processos de aprendizagem do ambito
individual para o social, possibilitando uma compreensdo destes processos
contextualizando-os ndo apenas no campo organizacional, mas no macro
contexto em que ocorrem (CLOSS; ANTONELLO, 2012, p. 108).

Mesmo com essa visdo singular para o individuo, valorizar o seu relato de vida ¢

fundamental para que seja percebido o universo da historia que estd sendo compartilhada,
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quais sdo as caracteristicas marcantes e relevantes que estdo sendo descritas e que
experiéncias ficaram diante dos saberes que foram construidos ao longo das lembrangas.

Essas particularidades narradas pelo individuo fazem parte de uma construgao do
ambiente social em que ele esté inserido. Por isso, cada detalhe deve ser ouvido de modo
muito atencioso, uma vez que a dinamica da historia de vida demanda uma escuta
sensivel, atenciosa e participativa, fazendo com que haja didlogo mais proximo do
pesquisador com o publico pesquisado, suscetivel de reconstituir seu percurso com as
experiéncias compartilhadas (NOGUEIRA, 2004).

Este método de pesquisa contempla ndo somente as vivéncias dos individuos, mas
pode integrar a realidade atual, de modo descritivo dos conhecimentos diante de suas
experiéncias, pois cada um € quem sabe fazer essa exposi¢ao dos seus trajetos com maior
propriedade e miudezas de informagdes.

Queiroz (1998) entende que os relatos devem ser alinhados com a reconstrucao
dos acontecimentos, descrevendo de que modo as experiéncias, como contexto familiar,
social e profissional, puderam colaborar para a sua vida de forma significativa. Ja Bosi
(1994), entende que ndo € apenas uma apresentacao de fatos historicos dos sujeitos, mas
sdo ilustracdes historicas que falam das lembrangas, das vivéncias e da comunidade na
qual o sujeito € integrante.

Claro que as historias fazem parte da vida dos individuos e, por isso, Spindola e
Santos (2003) afirmam que o pesquisador deve ter atencdo em tudo o que estd sendo
compartilhado e ndo deve duvidar da veracidade dos fatos narrados. Desse jeito, o foco
precisa estar centrado nas falas de quem esta narrando a sua histéria e ndo no confronto
com as informagdes que estdo sendo levantadas.

O quadro abaixo apresenta algumas caracteristicas do método da historia de vida,

na visao de Silva et al. (2007):

Tabela 7 - Método historia de vida

Preocupacdo com o | H4 uma produgdo | Historia  contada | Ponte entre
vinculo entre | de sentido tanto | conforme as | individual e social
pesquisador e | para o pesquisador | caracteristicas do
pesquisado quanto  para o | sujeito

sujeito

Fonte: Adaptado de Silva et al., 2007, p.28.
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Entre as constatagdes citadas, no quadro acima, esta a relagdo do pesquisador com
quem ele esta sendo pesquisado. Para que a pesquisa possa ser representativa e nao traga
inducgdes do pesquisador, deve-se pensar nas questoes €ticas € na cumplicidade de todos
os envolvidos. J4 quem esta contando a sua histéria de vida e descrevendo fatos diante
dos questionamentos elencados ¢ fundamental que se faca correlagio com o foco na
entrevista.

Cada historia trard subsidios para que o pesquisador possa descrever os fatos
relevantes, esses devem ter sentidos para quem fala e para quem ouve. Neste contexto,
toda descri¢do das historias contadas permitirda que o individuo possa ressignificar
memorias ao longo da sua vida. Silva et al. (2007) pontuam como uma grande
possibilidade daquele que narra sua histdria experimentar uma ressignificagdo de seu
percurso e dar continuagdo a constru¢ao de um sentido frente ao relato elaborado.

Certamente, todos os apontamentos narrados irdo provocar reflexdes para que o
pesquisador saiba relacionar com o foco do estudo. E, mesmo com todos os
questionamentos estruturados, perguntas prontas e direcionamentos organizados para
dialogar com o entrevistado, € possivel que as narrativas sejam subjetivas e elementos
ndo perguntados possam surgir ao longo da entrevista, pois os fatos memoraveis
aparecem nas narrativas. Bosi (1994) menciona que:

O privilégio pertence a todos aqueles cuja memoria sabe discernir para além
do presente o que esta enterrado no mais profundo passado ¢ amadurece em
segredo para os tempos que virdo. Hoje a fungdo da memoria € o conhecimento

do passado que se organiza, ordena o tempo, localiza cronologicamente (BOSI
1994, p.89).

Essa correlacio da memoria com o conhecimento é essencial para que o
pesquisador possa se situar diante do que esta sendo falado. Isso ¢ fundamental com o
intuito de que, nas inferéncias posteriores correlacionadas com as perguntas, oportunize-
se conexdes das narrativas com as fundamentagdes tedricas, colaborando de modo
pontual na construcdo das consideragdes das entrevistas realizadas. Ante o exposto, Silva
et al. (2007) citam que a relagdo entre o pesquisador ¢ o individuo pesquisado vai
colaborar para a qualidade das entrevistas.

Diante das grandes mudancas sociais que afetaram a dinamizacdao da escola,
devido ao momento pandémico em que estamos vivendo, adaptamos a forma de condugdo
da metodologia da pesquisa. Algumas agdes aconteceram de forma presencial para

explanac¢do da pesquisa e conhecimento do espaco, da coordenacdo e dos professores.
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Ap0s autorizagdo da Regional de Ensino, a dire¢do da E.C. 01 do Gama/DF fez todo o
trabalho de acolhimento e apresentacdo da escola, permitindo que a pesquisa pudesse ter
elementos substanciais na sua realizagdo com informagdes necessarias e relevantes. Em
um outro momento presencial, a coordenacdo pedagogica também demonstrou
disponibilidade em querer ajudar, compartilhando informacdes relevantes sobre o
publico-alvo. Atualmente, a escola possui sete turmas de 5° ano, alocadas no turno
vespertino. Todos os professores concursados trazem experiéncias da educagao fora da
E.C. 01 do Gama.

J4 em outro momento presencial, o coordenador do 5° ano ficou responsavel por
entender melhor como seria a escolha dos professores do projeto como um todo. Ele foi
designado pela dire¢do para ser o elo de comunicagdo, prestar atendimento e coletar todas
as informagdes necessarias para a realizacao da pesquisa de campo. Desde a construgdo
da abordagem metodoldgica, a ideia ndo era selecionar professores, mas, sim, que eles se
apresentassem de forma voluntaria e se sentissem confortaveis para colaborar com a
pesquisa.

Muitos professores da escola testaram positivo para a Covid-19'? e todas as
atividades presenciais, com eles, foram suspensas até que a situagcdo fosse normalizada.
Diante dessa situacdo, alguns foram afastados das atividades e substituidos por
professores temporarios para suprir as auséncias momentaneas. Além disso, ainda
aconteceram varias mudancas, inclusive trocas de professores.

Como ndo foi possivel a realizagdo de um momento presencial com todos os
professores do 5° ano, alinhamos uma estratégia com o coordenador para convidar aqueles
que pudessem contribuir com as entrevistas, no caso, apenas trés pedagogos.

Um dos recursos de abordagem da escola com os professores tem sido a
ferramenta comunicacional de mensagens instantaneas, WhatsApp'>. Por esse aplicativo,
foi compartilhado um video do pesquisador sobre a pesquisa, os objetivos e o contexto
metodoldgico. Formalizou-se, ainda, o convite para que todos daquele segmento
pudessem colaborar com as entrevistas que seriam realizadas posteriormente.

Depois de uma semana, o coordenador pedagodgico apresentou os nomes dos

professores voluntarios interessados em participar. Conseguinte, as entrevistas foram

12 Doenca infecciosa global, potencialmente grave, causada pelo coronavirus SARS-CoV-2. Possui elevada
transmissibilidade. Disponivel em: https://www.gov.br/saude/pt-br/coronavirus/o-que-e-0-coronavirus.
Acesso em: 2 maio, 2021.

3 Ferramenta desenvolvida para servicos de mensagens e chamadas. Disponivel em:
https://www.whatsapp.com/. Acesso em: 2 maio, 2021.
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agendadas e realizadas individualmente, com sucesso, via plataforma digital do Google
Meet'*,

Por questodes éticas, ndo teremos a identificagdo dos professores. Usaremos na
apresentacdo dos relatos numeragdes para cada participante, usando a seguinte
denominagao: professor 1, professor 2 e professor 3. Antes da realizagao das entrevistas
individuais, todos os participantes, de modo virtual, tiveram orientagcdes necessarias sobre
o contexto tematico da presente dissertagcdo com a explanagdo de informagdes relevantes
para a realizagdo da entrevista.

Méllo et al. (2007) dizem que “roda de conversa” em toda pesquisa deve ter uma
apresentacao inicial do pesquisador para que assim prossigam ao didlogo. Assim, as
entrevistas foram agendadas de acordo com a disponibilidade dos professores e foram
gravadas com a autorizagdo dos participantes para fins de consulta relacionadas ao
contexto da dissertacdo.

O professor 1 foi entrevistado no dia 7/4/2021, as 9h54. O professor 2 foi
entrevistado no dia 8/4/2021, as 17h08. Ja o professor 3 foi entrevistado no dia 9/4/2021,
as 10h17. Apenas um professor, no dia agendado, fez modificagdes de horarios para
participagdo da entrevista, justificando que as demandas da escola surgiram
ocasionalmente.

Antes da apresentacdo da entrevista individual, todos os professores tiveram
maiores informagdes sobre a dissertagdo, seus objetivos e quais expectativas estavam
sendo esperadas com a participag@o de cada um. Durante a entrevista todos os professores
foram respeitados em suas falas, nos apontamentos, nas memorias de vida, nas
lembrangas profissionais € no posicionamento das questdes levantadas nas entrevistas
estruturadas. Este momento permitiu o fechamento do ciclo da producdo e da coleta de
dados e a obtencdo de informacdes para aprofundar conhecimentos a respeito do
movimento de encaixe de conteudos extracurriculares em contetidos curriculares

realizados pelos pedagogos observados, bem como as suas histérias de vida docente.

4 Ferramenta de comunicagio on-line com recursos avancados de videochamada. Disponivel em:
https://apps.google.com/intl/pt-BR/meet/how-it-works/. Acesso em: 2 maio, 2021.
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5.1. Instrumentos de producio e coleta de dados

Sabemos que a metodologia de historia de vida € tida como técnica de pesquisa
qualitativa e visa aprofundamento nos relatos dos participantes, correlacionando os
contextos citados pelos individuos com a analise e interpretagao diante das diferentes
literaturas que integram o presente estudo. A pesquisa realizada teve os seguintes
instrumentos de produgdo e de coleta de dados: rodas de conversa virtuais e entrevistas
estruturadas.

Os instrumentos acima citados foram necessarios para a organizac¢ao e analise dos
dados levantados diante das falas dos participantes na pesquisa, juntando de maneira
subjetiva as experiéncias dos pedagogos com as perguntas realizadas nas entrevistas
individuais. Os apontamentos levantados de acordo com os instrumentos de producdo e
de coleta de dados contribuem para a avaliagdo das informagdes levantadas nas

entrevistas. Luckesi (2011) entende que:

Usualmente, denominamos os testes, os questionarios com perguntas abertas e
fechadas, as fichas de observacgéo, as redagoes, os simuladores, entre outros,
de instrumentos de avaliagdo. Na verdade, eles ndo sdo “instrumentos de
avaliagdo”, mas sim instrumentos de coleta de dados para a avaliagdo
(LUCKESI, 2001, p.299).

Essa avaliacdo das falas dos entrevistados contribuiu para producao e analise dos
dados a luz do quadro tedrico especifico, valorizando detalhes com experiéncias pessoais,
trajetos profissionais, percep¢des de vida, integragao dos contetidos extracurriculares ao
curriculo escolar e novas possibilidades pedagdgicas, na dinamiza¢do da agdo
profissional docente, no exercicio da profissao.

Antes de detalhar a descri¢ao do processo de producao dos dados juntamente com
a coleta das informagdes nas entrevistas apresentadas, apresentamos algumas percepgdes
tedricas sobre a importancia das rodas de conversa e de que modo as entrevistas
estruturadas devem ser construidas.

A roda de conversa ¢ essencial, amplia possibilidades, abre novos olhares e ainda
permite que as informacdes levantadas contribuam para a producao da pesquisa. Como
ferramenta metodoldgica, a roda de conversa tem influéncias na observacao da fala dos
individuos que sdo protagonistas das suas diferentes experiéncias. Entre didlogos e

descobertas que favorecem a constru¢do do conhecimento, podemos citar que, na década
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de oitenta, Freire (1996) cria o método chamado Circulo de Cultura — método que produz
conhecimento por meio de didlogo —, considerando a democratizagdo dos saberes.

Ja arespeito do uso da entrevista estruturada como instrumento de coleta, existem
varias concepgdes teoricas e diferentes entendimentos sobre as possibilidades, o alcance
e as limitagdes deste procedimento. E essencial que as entrevistas tenham
direcionamentos para que o entrevistado possa contribuir com suas respostas sobre os
diferentes contextos existentes na pesquisa, enriquecendo a coleta e as analises dos dados,
focando nos objetivos da pesquisa.

Para Gil (2008):

Pode-se definir entrevista como a técnica em que o investigador se apresenta
frente ao investigado e lhe formula perguntas, com o objetivo de obtencao dos
dados que interessam a investigagdo. A entrevista €, portanto, uma forma de
interagdo social. Mais especificamente, ¢ uma forma de didlogo assimétrico,
em que uma das partes busca coletar dados e a outra se apresenta como fonte
de informagdo (GIL, 2008, p. 109).

A entrevista ¢ um instrumento que se relaciona as experiéncias subjetivas do
sujeito com sua realidade. A entrevista qualitativa ¢ relevante pela integragao do cotidiano
com as questdes que estdo sendo levantadas nas pesquisas (GASKEL, 2014; MINAYO,
2011). Na entrevista, ¢ importante focar na necessidade de valorizagao dos detalhes e na
observagdo de mensagens contidas nas entrelinhas, tanto nos gestos quanto na fala, para
uma melhor qualidade das informagdes levantadas.

A entrevista é considerada uma modalidade de intera¢do entre duas ou mais
pessoas. Essa pode ser definida como a técnica em que o investigador se
apresenta frente ao investigado e, por meio de perguntas formuladas, busca a
obtencao dos dados que lhe interessa. E uma conversa a dois, ou entre varios
interlocutores, realizada por iniciativa do entrevistador, destinada a construir
informacdes pertinentes para o objeto de pesquisa, e abordagem pelo

entrevistador, de temas igualmente pertinentes tendo em vista este objetivo
(MINAYO, 2010).

Essa interacdo amplia a visdo do pesquisador para que possa categorizar as
respostas dos entrevistados, visando uma melhor organizacao descritiva das falas. Isto
posto, € possivel correlacionar os pontos mais relevantes com os dados coletados dos
participantes, mesmo que sejam falas subjetivas.

As entrevistas s3o mais flexiveis e podem criar diferentes percepcoes, seja para
quem responde ao que esta sendo perguntado ou para o pesquisador quando da analise

das respostas. Segundo Gil (2008), ha vantagens e limitagcdes nas entrevistas, mesmo
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sabendo que ela colabora para a coleta das informacdes acerca do que os entrevistados

falam, acreditam, sabem, esperam e fazem. Essas vantagens e limita¢des estdo descritas

no quadro abaixo:

Tabela 8 - Vantagens e limitagdes da entrevista

VANTAGENS

LIMITACOES

A entrevista possibilita a obtengdo de
dados referentes aos mais diversos
aspectos da vida social.

A falta de motivacao do entrevistado para
responder as perguntas que lhe sdo feitas.

A entrevista ¢ uma técnica muito eficiente
para a obten¢do de dados em profundidade
acerca do comportamento humano.

A inadequada compreensao do significado
das perguntas.

Os dados obtidos sdo suscetiveis de
classificacdo e quantificagao.

O fornecimento de respostas falsas,
determinadas por razdes conscientes ou
inconscientes.

Nao exige que a pessoa entrevistada saiba
ler e escrever.

Inabilidade ou mesmo incapacidade do
entrevistado para responder
adequadamente, em decorréncia de
insuficiéncia vocabular ou de problemas
psicoldgicos.

Possibilita a obtengao de maior numero e
respostas, posto que ¢ mais facil deixar e
responder a um questionario do que negar-
se a ser entrevistado.

Influéncia exercida pelo aspecto pessoal
do entrevistador sobre o entrevistado.

Oferece flexibilidade muito maior, posto
que o entrevistador pode esclarecer o
significado das perguntas e adaptar-se
mais facilmente as pessoas e as
circunstancias em que se desenvolve a
entrevista.

A influéncia das opinides pessoais do
entrevistador sobre as respostas do
entrevistado.

Possibilita captar a expressao corporal do
entrevistado, bem como a tonalidade de
voz e énfase nas respostas.

Os custos com o treinamento de pessoal e
a aplicacdo das entrevistas.

Fonte: Gil (2008)

As vantagens sempre abarcam novas possibilidades de fazer com que o contetdo
da entrevista se torne mais interessante, mais atrativo e seja integrado aos objetivos
propostos. Quanto as limitagdes, o uso das entrevistas como instrumento de coleta de
dados pode comprometer a qualidade do que se pretende saber diante dos
questionamentos levantados. Por isso que ¢ de extrema relevancia, segundo Gil (2008),
que o responsavel pelo planejamento da pesquisa dedique-se a analisar seletivamente

todas as informagdes contidas no contetido das respostas.
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Ainda em Gil (2008), vamos encontrar que as entrevistas trazem formatos
distintos para focos especificos e que devem ser construidas com objetivos claros. Nesse
sentido, elas sdao classificadas como: informais, focalizadas, formalizadas e por pautas.

Na presente dissertagdo, usamos apenas a entrevista estruturada, que segundo o autor:

Desenvolve-se a partir de uma relagdo fixa de perguntas, cuja ordem e redagéo
permanece invariavel para todos os entrevistados, que geralmente sdo em
grande niimero. Por possibilitar o tratamento quantitativo dos dados, este tipo
de entrevista torna-se o mais adequado para o desenvolvimento de
levantamentos sociais. Entre as principais vantagens das entrevistas
estruturadas estdo a sua rapidez e o fato de ndo exigirem exaustiva preparacao
dos pesquisadores, o que implica custos relativamente baixos. Outra vantagem
¢ possibilitar a analise estatistica dos dados, ja que as respostas obtidas sdo
padronizadas. Em contrapartida, estas entrevistas ndo possibilitam a analise
dos fatos com maior profundidade, posto que as informagdes sdo obtidas a
partir de uma lista prefixada de perguntas (GIL, 2008, p. 113).

No roteiro de entrevista em que o pesquisador constroi as perguntas
estruturadamente, destaca-se a precisao e a essencialidade das informagdes coletadas,
pois apenas o que interessa saber ¢ que tenha um foco com o objeto de estudo sera
perguntado. Neste caso, a integracdo extracurricular nas praticas de sala de aula e as
historias de vidas pedagodgicas dos entrevistados foram o foco dos nossos
questionamentos.

Toda pergunta apresentada deve ter sentido que se conecte na construgdo e analise
de todos os dados coletados. Além da preparacdo do roteiro, segundo Gil (2008), exige
alguns cuidados como: a) as instrugdes para o entrevistador devem ser elaboradas com
clareza; b) as questdes devem ser elaboradas de forma a possibilitar que sua leitura pelo
entrevistador e entendimento pelo entrevistado ocorram sem maiores dificuldades; c)
questdes potencialmente ameagadoras devem ser elaboradas de forma a permitir que o
entrevistado responda sem constrangimentos; d) questdes abertas devem ser evitadas; e)
as questdes devem ser ordenadas de maneira a favorecer o rapido engajamento do
respondente na entrevista, bem como a manutencao do seu interesse.

Pela relevancia da pesquisa em que os pedagogos participantes relatam suas
experiéncias, suas vivéncias e seus trajetos pessoais e profissionais, as entrevistas
estruturadas como instrumento de coleta de dados foram construidas a partir de cuidados
minuciosos na elaboragdo das questdes. Como bem pontua Gil (2008), existem algumas

orientagdes na formulagcao das perguntas:
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a) s6 devem ser feitas perguntas diretamente quando o entrevistado estiver
pronto para dar a informacdo desejada e na forma precisa; b) devem ser feitas
em primeiro lugar perguntas que ndo conduzam a recusa em responder, ou que
possam provocar algum negativismo; c¢) deve ser feita uma pergunta de cada
vez; d) as perguntas ndo devem deixar implicitas as respostas; €) convém
manter na mente as questdes mais importantes até que se tenha a informacao
adequada sobre elas; assim que uma questdo tenha sido respondida, deve ser
abandonada em favor da seguinte (GIL, 2008, p.117).

Marconi e Lakatos (1996) consideram a entrevista como um encontro de duas
pessoas, a fim de que uma extraia informacdes de algum assunto mediante natureza
profissional, podendo diagnosticar algo ou coletar dados. Para tanto, deve-se fazer a
diferentes sujeitos o mesmo conjunto de perguntas. O principal motivo disto € fazer com
que as diferencas nas respostas reflitam diferencas entre os respondentes e ndo diferencas
no contetido a ser coletado nas perguntas. Listamos abaixo o roteiro das perguntas que

foram realizadas nas entrevistas individuais com os pedagogos da E.C. 01 do Gama.

Identificacao

Pseudénimo

Idade

Tempo de exercicio na docéncia

Tempo de atuagdo na Escola Classe 01 do Gama
Tempo de formagao em Pedagogia

Possui alguma outra formagao na area da educagao

Sexo

Experiéncia Profissional

Quais foram as suas experiéncias com a docéncia antes da Escola Classe 01 do Gama?
(A questdo visa correlacionar aos saberes curriculares, caso tenham outras experiéncias
escolares)

Como avalia sua experiéncia como pedagogo(a)? E positiva? E negativa? E prazerosa?
A pedagogia foi sua primeira opgao profissional? Por que se tornou pedagogo(a)?

Ser pedagogo(a) lhe deixa plenamente satisfeito(a) como profissional?

Como avalia as condi¢des objetivas de seu trabalho docente (escola, infraestrutura,

salario, reconhecimento social)?
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Atuacio profissional

O que vocé entende por material didatico extracurricular? Para que servem? Onde podem
ser encontrados?

Ao longo dos anos de seu exercicio profissional, vocé recorreu aos materiais didaticos
extracurriculares? Com que frequéncia? Em que circunstancias?

Vocé percebeu barreiras em sua atuagao profissional ao recorrer aos materiais

extracurriculares? Se sim, de que forma isso aconteceu?

Pratica docente

Como vocé buscou os contetidos extracurriculares para compor as suas aulas?

Por qual razao os contetidos extracurriculares foram integrados em sua pratica docente?
Como foram integrados aos contetidos extracurriculares nas suas aulas?

Existem situacdes especificas que vocé integrou os contetidos extracurriculares em suas
praticas docentes? De que forma isso aconteceu?

Por qual motivo vocé considerou os contetidos extracurriculares como importantes em
sua pratica docente?

Na constru¢do do planejamento das aulas, os conteudos extracurriculares ja estdo
integrados? De que forma?

Quais foram os principais elementos positivos na integragdo dos conteudos
extracurriculares em suas praticas docentes?

Que situacdes vocé encontrou maior dificuldade na integracdo dos conteudos
extracurriculares? Quais pontos negativos podem ser apontados?

Caso nao tivesse integrado aos conteudos extracurriculares em suas praticas, quais
impactos teria?

Ao integrar os contetidos extracurriculares em suas atividades docentes, como avalia esta
experiéncia?

Como avalia a integracao dos conteudos extracurriculares em sua pratica docente?

Na execugdo da entrevista, foi possivel verificar com maior profundidade as
histérias de vida pedagodgica e como os entrevistados usaram os conhecimentos
extracurriculares e os relacionaram aos componentes curriculares. Estas informagdes
serdo descritas no proximo capitulo.

Devido a pandemia de coronavirus, foi possivel constatar uma revisdo da pratica

docente, como a busca por novas respostas a situagdes que estdo atreladas aos possiveis
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acontecimentos educacionais relacionados a imposi¢ao do isolamento social. A dindmica
da sala de aula foi adaptada para o cenario virtual, no qual as Tecnologias Digitais de
Informagdo, Comunicagdo e Expressao (TICE) permitiram que a agdo docente pudesse
rever as praticas pedagogicas e integrar contetidos extracurriculares aos curriculos

formais de forma mais dindmica e interativa.
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Capitulo VI

Descricao do processo de producao, coleta e
analise dos dados a luz do quadro teorico
especifico
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m dos mais importantes momentos da apresentacdo da pesquisa € a

descricao dos dados levantados, relacionando-os com os objetivos e

também dialogando com o quadro teodrico construido ao longo da
produgdo. O momento vai além de categorizar as informacdes coletadas, mas proporciona
uma andlise pelas falas narradas ao logo das entrevistas, como ¢ o caso da nossa
abordagem metodoldgica, que foi a da historia de vida.

A descricao deve apresentar todo o percurso construido para coleta dos dados
diante do que os entrevistados trouxeram das suas experiéncias, das suas realidades, das
suas praticas profissionais e das particularidades de acordo com as perguntas apresentadas
no decorrer da entrevista. Neste contexto, Silva et al. (2007) dizem que as entrevistas
contribuem para que haja ressignificagdo das informagdes compartilhadas pelos
entrevistados além de colaborar para o estudo do pesquisador.

A abordagem histéria de vida permite aprofundamento dos fatos que estdo sendo
narrados, podendo investigar habitos, crencas, atitudes, valores além de observar
representacdes do entrevistado no momento da interagao dialdgica, que na visdo de Freire
(1996) consiste na construgao ¢ no dialogo, promovendo a curiosidade. Neste sentido,
Nogueira (2004) compreende que deve haver uma cumplicidade entre o pesquisador € o
entrevistado e que os relatos narrados precisam ter sentido. Meneghel (2007) colabora

quando cita:

Ha um consenso entre os pesquisadores que trabalham com historias de vida,
que uma boa histéria “desborda” deixando vir a tona elementos sequer
imaginados e surpreendendo o proprio narrador. A historia de vida devolve a
palavra aos silenciosos e aos esquecidos da historia e projeta uma iluminagao
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particular ao social; elas tiram a palavra dos lugares de siléncio e rechagam um
ponto de vista enquadrado em sistemas de pensamento exclusivos, redutores e
totalitarios (MENEGHEL,2007, p. 119).

Por isso, na estruturagdo da entrevista, o pesquisador buscou relacionar como os
pedagogos realizam movimentos de encaixe de conteudos extracurriculares em contetidos
curriculares, de modo a ampliarem seus repertorios docentes e enriquecerem as relagoes
educativas, compartilhando suas historias de vida pedagdgica. Descrevemos, a seguir, 0
processo de producdo e coleta de dados.

O ponto de partida do processo de coleta de dados foi o contato telefonico para
explanar sucintamente como iria ocorrer a entrevista. Este contato foi realizado com todos
os professores voluntarios da pesquisa no dia 06/04/2021, ocasido em que houve
agendamento das entrevistas que iriam acontecer via sala virtual do Google Meet.
Respeitando a disponibilidade dos entrevistados, os dias e horarios foram propostos por
eles, fazendo com que o pesquisador pudesse se adaptar a rotina daqueles que estavam
colaborando com a pesquisa. Afinal, “para que a entrevista seja adequadamente
desenvolvida, é necessario, antes de mais nada, que o entrevistador seja bem recebido’’
(GIL, 2008, p. 135).

Ressaltamos que nenhum entrevistado foi indicado pela direcdo ou coordenagao
pedagodgica, todos participaram voluntariamente da pesquisa. O pesquisador foi
informado de que, devido contexto decorrente da pandemia de Covid-19, vérios
professores com mais tempo de atuagao na escola estavam afastados das suas atividades,
sendo esses substituidos por professores de contrato temporario. A informagao foi
repassada devido o intuito da coordenac¢ao de nao querer influenciar na decisdo voluntaria
dos professores participantes.

O video que o pesquisador fez para convidar os professores a participarem da
pesquisa foi gravado em seu proprio smartfone, sendo este um recurso atrativo para que
os possiveis voluntarios se sensibilizassem com relagdo ao convite para contribuirem com
a investigacao. O video teve a duracao de dois minutos. Este foi compartilhado no grupo
de WhatsApp do 5° ano da E.C. 01 do Gama pelo coordenador pedagogico da escola.
Além do video, o pesquisador também fez um texto curto que foi enviado junto a0 mesmo.
Estes foram os meios de comunicacao direta com os todos os professores do 5° ano.
Importante compartilhar que, no dia 30/03/2021, o grupo de professores teve acesso ao

video e ao texto produzido pelo pesquisador. As entrevistas foram gravadas com
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conhecimento de cada participante, reforcando que todos os nomes seriam ficticios,
quando usados.

Moraes (1999) diz que, para a coleta dos dados levantados, utilizamos categorias
e subcategorias diante do conteudo das entrevistas. Todas as informagdes extraidas das
entrevistas servem para construcao da andlise de conteudo em que envolvam os objetivos
da pesquisa, dialogando com os tedricos presentes na dissertagao.

Explorando a visao de Gil (2008):

A entrevista estruturada desenvolve-se a partir de uma relagcdo fixa de
perguntas, cuja ordem e redagdo permanece invariavel para todos os
entrevistados, que geralmente sdo em grande ntimero. Por possibilitar o
tratamento quantitativo dos dados, este tipo de entrevista torna-se o mais
adequado para o desenvolvimento de levantamentos sociais (Gil,2008, p. 132).

As perguntas foram divididas por categorias, conforme apresentacdo abaixo dos
quadros: 9 (formagdo), 10 (historias de vida pedagogica), 11 (contetido extracurricular) e
12 (integracao de conteuido). Essa categorizagao permitiu uma melhor descrigao literal da
fala dos participantes e facilitou a contextualizacdo das respostas, as quais foram
correlacionadas com o quadro tedrico especifico. As perguntas foram construidas visando
uma melhor compreensdo das praticas docente, experiéncias de vida, praticas
pedagodgicas escolares, relacdes extracurriculares e motivagdes que os professores

tiveram para o exercicio da docéncia.

Tabela 9 - Categoria formacao

CATEGORIA OBJETIVO
Formacgao Descobrir quem sdo as pedagogas que
participaram da pesquisa € 0 que trazem
de experiéncias iniciais.

Fonte: o pesquisador (2021)

Na categoria sobre a formacao, integramos o contexto sobre a identificagdo inicial
das participantes. A entrevista foi realizada com trés pedagogas, todas sdo profissionais
da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal e possuem entre um e cinco anos de
docéncia na E.C. 01 do Gama. Duas delas foram professoras de contrato temporario em
outra escola. A idade das profissionais chega, no maximo, até quarenta anos. Elas trazem
experiéncias na docéncia de quatro, oito e treze anos.

O primeiro momento foi essencial para que o pesquisador pudesse acolher cada

participante e apresentar todo o contexto da pesquisa. Nesse momento inicial, contribuiu
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para que as participantes apresentassem com mais detalhes as suas experiéncias, suas
trajetorias, suas historias e suas praticas pedagogicas, tornando o didlogo enriquecedor.

A professora 1 ndo tem nenhuma outra formacgdo, além da licenciatura em
Pedagogia. J4 a professora 2, foi advogada. E a professora 3 foi educadora fisica. Todas
elas ndo atuam mais em outra area profissional, estdo apenas na docéncia. As duas
professoras com formagao extra mencionam que estdo mais satisfeitas com a docéncia,
mais especificamente com a atuagdao em sala de aula.

Podemos observar que as professoras, mesmo inicialmente, ja apresentaram
informagdes que sdo riquissimas para composicao das suas praticas docentes. Por isso,
integramos a visao de Cortella (2016), Spindola e Santos (2003) e Tardif (2002) quanto
ao que explanam sobre a importancia das experiéncias ¢ dos diversos saberes para o
exercicio da agdo docente.

Essas experiéncias anteriores das pedagogas trouxeram novos olhares para a sala
de aula, permitindo que as praticas pedagogicas fossem mais atrativas € pudessem
envolver os alunos nas diferentes formas de compartilhamento dos saberes. Nesse
contexto, Tardif (2002) apresenta a importancia das experiéncias construidas ao longo da
vida, podendo colaborar ainda mais para que no exercicio da acdo docente as praticas
pedagdgicas sejam mais significativas e dinamizadoras.

Quando o docente envolve diferentes experiéncias em sua atuacao profissional,
esta motivando os alunos também, ao longo da vida escolar, a compartilharem as suas
realidades.

Descobrimos que a professora 1 atuou no comércio, antes de ingressar na
docéncia, e relatou que essa experiéncia foi aproveitada em suas aulas quando o contetido
curricular permitia fazer conexdes com situacdes que remetiam ao seu passado
profissional. O relato dela permite que tenhamos uma visao curricular e extracurricular
ampliada se relacionarmos a sua experiéncia com as possibilidades dentro de sala de aula.
Claro que nao delimitamos um conteudo especifico, mas podemos ilustrar que se essa
professora estivesse trabalhando em sala um contetido sobre operacdes matematicas, além
do conteuido do livro didatico e das conexdes extracurriculares com o tema da aula, os
relatos de sua experiéncia seriam importantes para 0 momento da aula.

Ao longo da explanacdo do contetido ¢ da provocagao para resolver operagoes
basicas da matematica, a professora poderia agregar alguma experiéncia de quando ela
estava inserida no comércio. Essa explana¢do dela integra de forma muito oportuna a

contextualizagdo para que os alunos possam visualizar situagdes do seu cotidiano, citando
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exemplos que presenciaram, colaborando com o contexto da aula. Toda essa explanagdo
em que se encaixa diferentes saberes que Freire (1996) entende como ensinamentos.

As trés pedagogas na E.C. 01 do Gama consideram fundamental todas as
experiéncias, agregando a pratica docente e reconhecendo cada vez mais a formagio
complementar para o exercicio da docéncia. Todas as falas das participantes sdo
relevantes sobre a temadtica e veremos mais adiante.

Pensar em formacgao ¢ entender que diariamente aprendemos algo novo, como
compreende Cortella (2016). As descobertas ndo se esgotam e sdo fundamentais para
compor novos desafios, novas experiéncias e novas informagdes. A formacao docente ¢
composta por saberes das experiéncias, saberes curriculares e por saberes formais e ndo
formais, como descreve Luckesi (1994), quando diz que a sala de aula ¢ um encontro de
trocas de diferentes fontes de saberes entre o professor e os alunos.

Quando a professora 2 cita que “ndo teve muita afinidade na drea juridica”,
observamos que, embora ela ndo tenha se enquadrado no trabalho anterior, suas
experiéncias sdao indispensaveis e relevantes para aplicagdes no contexto escolar.
Vejamos que, antes de atuar na escola, ela construiu um repertorio de diferentes saberes,
alguns mais focados na profissdo em que atuava e outros que sdo mais amplos. E nada se
perde. A professora, de alguma forma, pode agregar seus conhecimentos em uma aula
expositiva, na explanag¢ao de conceitos que remetam o que foi vivenciado. Ela é capaz de
promover novas descobertas para que, cada vez mais, os alunos possam ampliar suas
experiéncias.

E possivel relacionar os relatos das pedagogas com a visio de Saviani (1996),
quando classifica o saber atitudinal, o autor considera que experiéncias, vivéncias,
comportamentos colaboram para o trabalho educativo. As experiéncias individuais das
professoras, compartilhadas até o presente momento, promovem novas formas de agregar
diferente saberes em suas atividades docente. Saberes que sao construidos com diferentes
fontes de aquisi¢ao, relata (TARDIF, 2014, p.63).

Um fator que nao estd diretamente ligado ao contexto da pesquisa, mas que € uma
realidade escolar, foi citado na fala de uma entrevistada sobre o fato de existirem poucos
professores do sexo masculino na educacdo infantil. Para as sete turmas de 5° ano que a
escola possui, havia somente um professor. Na ocasido, este ndo se voluntariou para a

pesquisa por estar afastado das atividades devido a sua saude.
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Tabela 10 - Categoria historias de vida

CATEGORIA OBJETIVO
Historias de vida pedagdgica Entender as motivagdes para escolha da
atuagdo docente e como reconhecer as
experiéncias  profissionais além da
docéncia.

Fonte: o pesquisador (2021)

Ao descrever sobre as historias de vida das entrevistadas, € preciso afirmar que
ndo estamos apresentando somente falas, experiéncias e detalhes particulares das
profissionais. Estamos dando vida aos relatos compartilhados pelas pedagogas. As
entrevistas vao além de narrativas, sao relatos de historias, memorias e possibilidades
pedagodgicas, que convidam o leitor para viajar entre os relatos memoraveis de cada
professora. Dessa forma, “lembrar ndo € reviver, mas refazer, reconstruir, repensar, com
imagens e ideias de hoje, as experiéncias do passado. A memoria ndo ¢ sonho, ¢ trabalho”
(BOSI, 1994, p. 55).

Relatamos abaixo as experiéncias profissionais com as historias de vida

pedagégicas:

Professora 1 — Antes de ingressar na E.C. 01 do Gama, atuou em uma escola
particular, ja foi professora temporaria de uma outra escola publica e,
atualmente, atua como professora efetiva. A experiéncia na escola particular
ndo tinha um papel totalmente definido, era uma professora que “tapava
buraco” e cobria as auséncias de outros professores. A professora diz que
Pedagogia ¢ uma experiéncia prazerosa e que permite perceber, ao longo do
ano, como os estudantes estdo aprendendo. Afirma que os ensinamentos sdo
para a vida e que o professor também aprende quando ensina. Cita que a sua
experiéncia anterior era no comércio, mas sempre tinha como meta cursar uma
faculdade e queria Pedagogia, pois ja sabia que iria contribuir para a educacéo.
Relata que a decisdo em se tornar professora foi pensada e que lembra do seu
passado que brincava de ensinar. Comenta ser uma professora que procura
estudar mais, fazer cursos e, por ser muito perfeccionista, se considera uma
boa profissional. Fala que a escola atual tem muitos recursos que facilitam a
atuacdo docente, favorecendo a realizacdo de atividades e coisas diferentes,
que permitem colaborar com o aprendizado dos alunos. Salienta ainda que a
profissdo docente era mais respeitada e tinha mais conhecimento (Entrevista
virtual, realizada em 07/04/2021).

Professora 2 — Por ser advogada, a pedagoga relata que tomou a decisao de
atuar na docéncia por ndo estar feliz na area juridica. Comenta que ja tinha um
perfil para atuar na educacdo e, quando teve experiéncia na docéncia, sentiu
que realmente estava mais feliz e apaixonada. Cita que as suas experiéncias na
educagdo tém sido positivas, com liberdade e que sente uma ampliagdo para o
trabalho em conjunto, além de poder agregar novas experiéncias para colaborar
com o aprendizado dos alunos. Cita que, mesmo sendo uma profissdo
desvalorizada, ela estd no lugar certo e que ainda continua estudando.
Relembra que os recursos tecnologicos precisam de mais investimentos,

77



mesmo a escola tendo uma 6tima infraestrutura, a internet deve ter mais acesso.
Ressalta que, de modo geral, a sociedade ndo valoriza o professor e mesmo
que alguns pais elogiem, ha uma cultura que o profissional ganha muito e
trabalha pouco e prega ideologias na cabeca dos alunos. (Entrevista virtual,
realizada em 08/04/2021).

Professora 3 — Sendo também educadora fisica, a pedagoga relata que sempre
esteve envolvida na educagdo e que essas vivéncias foram fundamentais.
Relata que ndo teve experiéncia como estagiaria e que ndo cursou magistério
e que muita coisa aprendeu na pratica docente e com os ensinamentos de uma
“amiga” pedagoga, com mais de 20 anos de experiéncia, ter ajudado ao longo
das praticas pedagogicas. Sinaliza que muita coisa foi aprendendo na pratica,
com diferentes formas de ministrar as aulas, nas intera¢cdes com os alunos.
Comenta que a experiéncia como pedagoga ¢ muito positiva, pois a pratica
materializa as teorias estudadas na faculdade e que, ao longo das suas aulas,
pdde incorporar diferentes modos de experimentagdo. Reforga ainda que nem
tudo € acerto, mas com os erros é possivel fazer diferente. Afirma que desde a
infancia sempre quis ser professora e que a sua experiéncia docente foi na
igreja. O que mais incentivou a entrevistada a fazer Pedagogia foi a sua mae
querer cursar junto com ela. Na ocasido, relata, com muita emog¢ao, que a sua
segunda formagdo foi ao lado de alguém muito importante na sua vida.
Compartilha que ja atuou em uma escola rural do Gama e que essa escola ndo
tinha recursos suficientes para colaborar com o aprendizado dos alunos,
inclusive de infraestrutura. Cita que a escola que hoje atua possui melhor
infraestrutura e recursos que colaboram com o trabalho docente. Ressalta que
o reconhecimento do profissional da educagdo hoje ¢ algo triste, a demanda
profissional vai além da sala de aula e que o professor busca constantemente
conteudos além do curricular, e mesmo assim ainda ndo ¢ valorizado. Aponta
que nem o governo tem olhado para estes profissionais da educagdo, pois ndo
tem vacina para todos. Lembra que os concursos publicos para a educagdo sdo
defasados e mal remunerados (Entrevista virtual, realizada em 09/04/2021).

Quando relatamos as experiéncias de cada professora, estamos dando vida dentro
de um contexto historico que apresenta particularidades, inquietagdes, sonhos, anseios e
desejos atrelados ao contexto histérico da vida de cada uma entrevistada. Existem
motivacdes individuais que incentivaram para que as professoras pudessem ingressar na
docéncia, pois cada uma ja tinha experiéncia anterior antes de atuar em sala de aula. Essas
experiéncias representam saberes da vida e devem ser integrados aos saberes curriculares.

Ao analisar as explanacdes das pedagogas, ¢ possivel associar a fala de Chariot
(2000), que cita o saber como experiéncia com o mundo. Todas as pedagogas trouxeram
diferentes campos de atuacdo profissional at¢ a chegada da docéncia, com isso,
percebemos que ¢ interessante trazer outras experiéncias para compor as praticas em sala
de aula. Neste contexto, Tardif (2002) entende que ha uma interagao fora da sala de aula,
pois os relatos colaboram com os ensinamentos didrios € se encaixam ao contexto escolar
quando o docente apresenta os conteudos da aula.

As historias relatadas pelas pedagogas, que, de acordo com Tardif (2008),

envolvem os saberes pessoais dos professores, sdo conhecimentos que ndo serao
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esquecidos. E, mesmo sabendo que todas elas estdo mais satisfeitas com a educagio,
nenhuma experiéncia anterior podera ser anulada, pois todas essas experiéncias primarias
sdo relevantes para integrar ao trabalho docente.

Para Josso (2008, p. 19) a abordagem sobre histdrias de vida é:

[...] “uma mediagdo do conhecimento de si na sua existencialidade que oferece,
para a reflexdo do seu autor, oportunidades de tomada de consciéncia dos
varios registros de expressdo e de representagdo de si, assim como sobre as

dindmicas que orientam a sua formacao” (JOSSO, 2008, p. 19).

Quando as entrevistadas relataram que ser pedagoga ¢ uma experiéncia positiva e
prazerosa com muitas questdes que devem ser revistas para maior visibilidade na
educagao, podemos analisar as falas como possibilidades de mudangas para melhoria da
educacdo. O docente precisa de subsidios, para melhoria da sua funcdo, que
“desenvolvam saberes especificos para que motivem os alunos durante o seu cotidiano”
(TARDIF, 2002, p. 39). Por isso, correlacionamos a fala do autor com a fala da professora
3: “o reconhecimento do profissional da educagcdo hoje ¢ algo triste, a demanda
profissional vai além da sala de aula e o professor busca constantemente conteudos além
do curricular, e mesmo assim ainda ndo é valorizado .

Retomando o contexto sobre as motivagdes para a docéncia, todas as entrevistadas
sinalizaram positivamente quando decidiram ter a Pedagogia como profissdo. E mesmo
as historias de vida das pedagogas apresentando contextos diferentes, observamos que as
decisdes para atuacdao na educagdo sempre foi algo pertencente a vida de cada uma das
entrevistadas, seja por meta, por influéncia de professores e por motivacao familiar, como
¢ o caso da professora 3, que cursou toda a sua graduacdo com sua mae e isso fez com
que ela tivesse mais aprego pela educagao.

Neste percurso, ¢ importante perceber que toda historia de vida pode apresentar
detalhes relevantes ou ndo. As lembrangas podem retomar experiéncias que ndo foram
significativas para compor a pratica profissional docente. A educagdo envolve diferentes
experiéncias, como expressa Tardif (2002).

Quando Shulman (1987) comenta sobre os saberes necessarios para ensinar, o
autor sinaliza que o conhecimento pessoal ¢ fundamental, pois cada professor traz sua
identidade, seus alcances e suas limitacdes. A fala do autor pode ilustrar o que a
professora 3 comentou ao longo da entrevista: “nem tudo é acerto, mas com os erros é

possivel fazer diferente”. Dessa forma, podemos entender que o professor também esta

79



aprendendo diariamente, que, ao longo do processo de ensino e de aprendizagem, os erros
poderdo acontecer, mas o docente precisa se conhecer também.

Nesta categoria, todos os relatos das entrevistadas trouxeram novas percepgoes
das suas historias de vida relacionadas a educacdo, foram explanagdes significativas e que
contribuiram bastante para que nds pudéssemos compreender como essas historias sao
motivadoras.

Sem nenhuma pretensao comparativa, a professora 3 apresentou mais detalhes da
sua trajetoria pessoal e da sua historia de vida, representados por sonhos e vontades para
que, cada vez mais, ela pudesse colaborar com a educacdo. Em sua fala, ¢ possivel
perceber o quanto a professora foi motivada por uma colega pedagoga, que lhe apresentou
dicas construidas em caminhos ja percorridos em mais de 20 anos de experiéncia na
docéncia. Essa sensibilidade da professora mais experiente colaborou e incentivou a
entrevistada para que ela pudesse levar para a sua acdo docente novos saberes, novas
praticas e grandes possibilidades de transformagdes. E como Goodson (1995) e Gauthier
(1998) comentam os saberes sdo vistos como meios de transformagdes sociais.

Em principio, as experiéncias anteriores citadas pelas entrevistadas trazem
conhecimentos que podem ser apresentados nas aulas na composi¢ao de relatos das suas
historias de vida, no envolvimento dos conteudos curriculares, na ampliagdo de saberes
que foram construidos ao longo da vida e na integracdo extracurricular dos contetidos

curriculares.

Tabela 11 - Categoria contetido extracurricular

CATEGORIA OBJETIVO
Conteudo extracurricular Analisar a atuagdo profissional das
pedagogas e o que elas entendem sobre
conteudo extracurricular.

Fonte: o pesquisador (2021)

A presente categoria denominada conteudo extracurricular ¢, sem dividas, uma
das mais relevantes para a pesquisa. Essa ponderacao se da por um simples motivo: caso
as pedagogas ndo integrassem em suas praticas escolares o conteudo extracurricular, por
qualquer motivo que seja, a pesquisa iria se encerrar € as perguntas sobre esse contexto
extracurricular nao seriam respondidas. Mas, pela importancia e relevancia de integrar ao
conteudo curricular, todas as professoras sinalizaram que exploram materiais

extracurriculares e integram-nos em suas praticas docentes.
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Devemos perceber que o conteudo curricular j& estd pronto no livro didatico. O
professor ¢ quem decide se deve olhar para além da escola e se deseja acolher os
conteudos extracurriculares. Quando na a¢ao docente ha uma dinamizagao das aulas, o
conteudo curricular fica mais claro e os alunos podem visualizar na pratica todo o encaixe
extracurricular dos contetidos ministrados, facilitando a explicacdo dos conceitos
apresentados.

Motivos diversos podem ser apresentados quando se decide ampliar as
possibilidades didaticas para apresentar os conteidos curriculares. Porém, o mais
importante ¢ que o professor tenha uma intencionalidade pedagogica, para que na sua
pratica docente, o contetido extracurricular possa ser integrado de modo significativo, ou
seja, o professor precisa saber encaixar este conteudo ao que esta sendo apresentado em
sala.

Ao longo da descricdo literal das entrevistas, contextualizamos o que as
participantes consideraram como conceito de material didatico extracurricular e de que
modo fazem uso no exercicio da profissao docente.

Relatamos abaixo a fala das entrevistadas sobre a atuagdo profissional e

descrevemos o que entendem por conteudo extracurricular:

Professora 1 — Considera o material extracurricular como tudo o que ndo esta
no livro didatico, pois os livros sdo curriculares. Sinaliza como importante o
extracurricular e fala que é tudo que pode agregar ao conteudo curricular na
escola. Entende que pode buscar em lugares diferentes (revistas, videos,
artigos, reportagens). Comenta que usa com frequéncia os materiais
extracurriculares, pois sdo essenciais para instigar o senso critico das criancgas
e colaborar com o aprendizado. Ressalta a importancia de usar jogos e de falar
0 mais proximo da linguagem da crianga. Diz ainda que nunca teve barreiras
ao buscar por contetidos extracurriculares (Entrevista virtual, realizada em
07/04/2021).

Professora 2 — Entende que o conteudo extracurricular é todos os meios
pedagogicos que ajudam na reflexdo dos contetidos curriculares abordados,
pois considera que o ensino ainda € muito conteudista. Aponta que é necessario
ir além da sala e buscar novas formas de provocar os alunos, apresentando
situacdes de mundo, das pessoas, do cenario brasileiro e ainda apresentar
questdes da humanidade. Sinaliza que jogos, videos e vivéncias reais
favorecem a aprendizagem e permite com que os alunos saibam que a
professora esta colaborando para a vida. Cita que, quando trabalha matematica,
gosta de ilustrar com receitas de bolo, placas de carros e tudo que possa
reforgar o conteudo curricular, de modo intencional e multidisciplinar.
Comenta que ndo teve resisténcias por usar muitos recursos extracurriculares,
mas percebe que alguns professores se isolam nos conteudos e ndo querem
modificar o contexto escolar, sendo resistentes (Entrevista virtual, realizada
em 08/04/2021).

Professora 3 — Entende que o extracurricular é tudo que vai além do
quadradinho da sala de aula e que pode ser agregado ao conteudo curricular.
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Comenta que usa diariamente e com muita frequéncia, pois os alunos precisam
ir em lugares ndo vistos na sala de aula e essa integracdo ¢ possivel de ser
realizada. Cita que usa muita musica, video, foto, reportagem, podcast, jogos
e outros recursos que possam facilitar no aprendizado dos alunos. Comenta que
teve um aluno de onze anos que ndo sabia o que era escada rolante na escola
rural em que atuou e isso fez com que ela pudesse cada vez mais incentivar as
praticas extracurriculares com a apresentacdo de coisas além da escola, como
cinema, teatro, zooldgico. Entende que todo contetdo ou material
extracurricular vai clarear o conteudo curricular e deve ser sempre integrado
um ao outro. Sinaliza que, por sempre fazer uso de material extracurricular,
nunca sentiu barreiras na escola, mas existem questdes de estruturas que nem
sempre colaboram para a integragdo extracurricular em determinadas aulas
(Entrevista virtual, realizada em 09/04/2021).

A questdio extracurricular vai além de um conceito de olhar para adiante. E, sem
davidas, uma decisdo que o docente percebe que existe relevancia e traz para os conteudos
curriculares novas possibilidades de entender aquele contetido que esta sendo ministrado.
Isso ndo é uma tarefa simples. E fundamental que o docente saiba buscar novos recursos,
novos materiais € novos saberes, bem como apresente aos alunos de modo significativo,
promovendo reflexos positivos que possam colaborar com a aprendizagem de todos.

De acordo com as entrevistas, podemos entender que o conteudo extracurricular
esta bem relacionado com a visdo das trés participantes. A professora 1 considera “o
material extracurricular como tudo o que ndo esta no livro didatico, pois os livros sdo
curriculares”. J& a professora 2, entende que “o conteuido extracurricular é todos os
meios pedagogicos que ajudam na reflexdo dos conteudos curriculares abordados, pois
considera que o ensino ainda ¢ muito conteudista”. E a professora 3 entende que “o
extracurricular é tudo que vai aléem do quadradinho da sala de aula e que pode ser
agregado ao conteudo curricular”.

Todos estes relatos abarcam novas possibilidades para que o professor amplie de
diferentes formas a apresentacao dos conteudos curriculares, fazendo com que as aulas
sejam mais dindmicas, interessantes e mais motivadoras. Neste percurso, cabe ao
professor saber por qual motivo estd integrando o contetido extracurricular em suas
explicagdes, justamente por considerar a fala da professora 1 “que é preciso ter
intencionalidade pedagogica”. Neste contexto, correlacionamos a fala de Freire (1989)
em que percebe que as atividades extracurriculares oportunizam desenvolvimento dos
alunos.

Para Gauthier (1998), ¢ preciso saber muito mais do que a matéria, por isso,
quando o docente decide agregar ao contetido das aulas a jogos, videos, reportagens e

outros materiais didaticos, precisa saber de que modo essa agdo pode colaborar para o
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aprendizado dos alunos. Neste ponto, enxergamos que todas as professoras fazem essa
correlagdao do curricular com o extracurricular, objetivando que o aluno compreenda o
que esta sendo apresentado. A professora 2 aponta, ainda, que: “é necessdrio ir aléem da
sala e buscar novas formas de provocar os alunos, apresentando situagoes de mundo,
das pessoas, do cendrio brasileiro e ainda apresentar questoes da humanidade”.

Quando as professoras citam que o uso de diferentes recursos didaticos
extracurriculares sao fundamentais na ag¢do docente, podemos observar que cada
professora faz uma conexado diferente ao apresentar um determinado conteudo do livro
didatico. A professora 1 comenta que ‘“usa com frequéncia os materiais
extracurriculares, pois sdo essenciais para instigar o senso critico das criangas e
colaborar com o aprendizado”. A professora 2 cita que “quando trabalha matematica,
gosta de ilustrar com receitas de bolo, placas de carros e tudo que possa reforgar o
conteudo curricular, de modo intencional e multidisciplinar”. Ja a professora 3 entende
que “todo conteudo ou material extracurricular vai clarear o conteudo curricular e deve
ser sempre integrado um ao outro”.

Com essas explanacdes, € possivel observar que um contetido visa colaborar com
o0 outro, mas que o conteudo curricular pode ser ampliado para melhor entendimento dos
alunos. Logo, podemos correlacionar essas praticas com a fala de Tardif (2008) em que a
realidade pratica do professor sempre sera uma disseminadora de variados
conhecimentos.

Consideramos com essas entrevistas que todas as participantes da pesquisa sabem
0 que ¢ um material didatico extracurricular e demostram facilidade em fazer buscas
externas para ampliar os contetidos curriculares em suas praticas locais. Certamente, as
aulas das professoras 1, 2 e 3 trazem novas perceptivas de um ensino dinamico, atrativo
e que esta além da sala de aula.

Quando as professoras buscam correlacionar os contetidos didaticos com musicas,
filmes, videos, fotos, exposi¢des e tantas outras possibilidades pedagogicas, estdo
oportunizando nao sé a aprendizagem daquele contetido, mas preparando para que sejam
sujeitos criticos, reflexivos e pesquisadores. Durante toda essa motivagdo em querer
facilitar o contetdo de diferentes modos, o professor precisa se organizar para pesquisar,
correlacionar e perceber se o encaixe do contetido extracurricular sera entendivel pelos
alunos. Por isso, correlacionamos com a visdo de Gauthier (1998) quando cita que quem

ensina deve saber planejar, organizar e saber perceber as diferengas entre os alunos.
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Tabela 12 - Categoria integragcdo do contetido

CATEGORIA OBJETIVO
Integracao do conteudo Entender de que formas as professoras
integram o conteudo extracurricular ao
curricular na pratica docente.

Fonte: o pesquisador (2021)

A pratica docente esta atrelada a diferentes saberes que sdo necessarios para o
exercicio da profissdo. Estes saberes perpassam por experiéncias de vida, por formagao
inicial e continuada, por referéncias de outros profissionais, pelo contato com livro
didatico e por diversas fontes provenientes de sua propria experiéncia na profissao, na
sala de aula e na escola.

E justamente com a dinamizag#o da pratica docente que o professor precisa saber
integrar os conteudos em sua realidade, fazendo com que as aulas ndo sejam repasses de
conteudo sem estimular os alunos para o despertar de novos olhares diante da tematica da
aula. Cada professor tem a sua didatica para media¢ao do conteudo e, mesmo que nao
tenha uma receita pronta para compor a agao docente, torna-se fundamental que essa
pratica ndo se limite exclusivamente ao livro didatico. Existem possibilidades e
potencialidades de expandir os contetidos curriculares, mas, o professor deve perceber
que, ao integrar os contetidos extracurriculares em suas praticas, € preciso que tenha um
planejamento que contemple o envolvimento de contetidos ndo disponiveis no livro
didatico.

Autores como Tardif (2002), Gauthier (1998), Freire (1996), Mizukami (2008)
Goodson (1995) e Chariot (2000) trazem conceitos e contextos que dialogam sobre a
diversidade dos saberes no exercicio da a¢ao docente. Nao podemos apenas entender que
os saberes sdo diversos, que possuem origens e se estendem por todas as areas do
conhecimento. Precisamos aplicar estes saberes em nossas praticas e provocar diferentes
formas de promover o conhecimento, zelando por uma educacao de qualidade, que
contribua de forma substancial para a formagao de todos.

Claro que, ao visualizarmos a dimensao dos saberes, talvez nao saibamos de que
forma eles poderdo ser empregados nas praticas pedagogicas e por qual motivo eles
devem dinamizar contetidos curriculares. O docente precisa ampliar o contetudo para que,
ao longo das aulas, os alunos percebam que estdo saindo da sala de aula sem

necessariamente sair do espaco fisico da escola.
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Com as grandes possibilidades tecnologicas, ¢ possivel que o docente envolva
diferentes recursos didaticos, com a integragao de jogos ligados ao contetido da aula, com
o uso de aplicativos pedagogicos, com a busca por recursos digitais que ilustrem a
tematica da disciplina e por tantos outros motivos intencionais para compor o saber
curricular. Podemos agregar conteido curriculares as novas formas de ilustrar a
informacgao, ndo se limitando aos recursos disponiveis na sala de aula.

Na presente categoria denominada integrac¢iao do conteudo, apresentaremos a
pratica docente das pedagogas entrevistadas e entenderemos de que forma elas fazem o

encaixe dos conteudos extracurriculares nos conteudos curriculares.

Professora 1 — Para buscar os conteidos extracurriculares, comenta que ¢
preciso saber pesquisar em locais confidveis. Cita que usa sites diversos, como
a Revista Superinteressante'”, a Revista Mundo Estranho'® e um canal virtual do
Felipe Castanhari!’. Reconhece que a pratica ndo pode ficar no livro didatico, é
preciso que os conteudos extracurriculares ampliem e complementem o material
curricular, considera ainda que o conteudo que chega na escola é pobre e isso
incentiva que os professores busquem novos conteidos para instigar os alunos,
fazendo das aulas mais prazerosas. Comenta que o uso do material
extracurricular € positivo, que usa com muita frequéncia e que, neste momento
remoto, tem usado ainda mais novas interacdes entre o curricular e o
extracurricular. Cita que esta criando um material ilustrado sobre a covid para
que as criangas possam ter mais informagdes sobre os cuidados necessarios com
medidas preventivas. Relata que quando vai trabalhar o sistema de numeragao
decimal envolve o jogo chamado “nunca dez” e que ainda ensina os alunos a
produzir o material dourado em casa, fazendo das aulas um momento de diversao
e aprendizado. Refor¢a que toda aula tem um planejamento prévio e que, na
construgdo das atividades, sempre vé possibilidades além do que o livro traz, que
busca de forma intencional contetidos extras para agregar as aulas. Comenta que
vive antenada diante de informagdes e contetidos que possam ser relevantes para
compor uma determinada aula, sempre na perspectiva extracurricular. Afirma
que existem muitos pontos positivos, se bem escolhidos os contetidos
extracurriculares de modo correto, mas que sempre ha limitagdes estruturais na
escola, que acredita ser um ponto negativo. No geral, avalia que é fundamental
a composicdo do conteudo extracurricular ao conteudo curricular, dinamizando
as aulas e saindo das paginas do livro didatico. Reforca que essa agdo de integrar
um contetdo ao outro ¢ fundamental, que todos os professores deveriam fazer e
que a acdo colabora para desmistificar que o ensino ¢ mecanizado (Entrevista
virtual, realizada em 07/04/2021).

Professora 2 — Relata que na construgdo do planejamento ja realiza uma
integracdo dos conteudos extracurriculares, buscando em videos, sites e em
outros recursos didaticos que possam endossar os contetidos do livro didatico.
Cita que o ensino remoto permite fazer uma viagem pela internet, sempre de
modo intencional e que seja significante para os alunos. Comenta que é possivel

15 Revista brasileira, publicada mensalmente pela Editora Abril, que faz a divulgagdo de contetdos
cientificos e culturais. Disponivel em: https://super.abril.com.br/. Acesso em: 15 maio, 2021.

16 Foi inspirada na Revista Superinteressante e é conhecida como ME. Também trata de curiosidades
cientificas e culturais. Disponivel em: https://super.abril.com.br/mundo-estranho/. Acesso em: 15 maio,
2021.

17 Felipe Mendes Castanhari é um brasileiro, influenciador digital, conhecido por seus videos no YouTube
no Canal Nostalgia, que traz produgdes sobre referéncias culturais. Disponivel em:
https://www.youtube.com/channel/UCH2VZOQBLFTOp6I_qgnBJCuQ. Acesso em: 15 maio, 2021.
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fazer um passeio por um museu virtual e depois trazer aquela experiéncia para a
sala de aula. Entende que s6 os conteudos dos livros ndo sdo suficientes, é preciso
ampliar visdes que complete de modo extracurricular o que, além de enriquecer
as aulas, prende a atencdo dos alunos. Cita que consulta muitos conteudos
extracurriculares, pois o livro didatico é especifico e precisa de complementos.
Aponta que com o uso das tecnologias ficou mais facil de agregar os conteudos
extracurriculares nas praticas de sala de aula, mas que no ensino presencial
também ¢é possivel fazer esse encaixe. Sinaliza que nas aulas a interagdo do
conteudo ¢ contextualizada por historias de vida, pelas vivéncias dos alunos,
pelos contetidos curriculares e por novidades que atraiam a ateng¢do dos alunos
naquele momento. Relata que trabalhou sobre o aniversario de Brasilia, que
integrou outras disciplinas e que foi possivel promover desenhos, poemas e
relatos além do conteudo planejado, fazendo com que a aula pudesse ser mais
atrativa, mais prazerosa e que fosse importante para a aprendizagem. Cita que
nao tem muita dificuldade na integragdo dos contetidos extracurriculares, mas
que nem todos os alunos percebem que quando a professora apresenta coisas
novas, faz perguntas aos alunos e tenta dinamizar a aula, ainda ha aluno que
pensa que a aula ¢ s6 do contetdo curricular. Neste momento, a entrevistada cita
que, na explanagdo do contetido de modo diferenciado, uma aluna perguntou se
nao teria aula ou se a professora ficaria apenas conversando. Entende que senao
tivesse explorado os conteudos extracurriculares as aulas ficariam mecanizadas,
sem brilho e que somente o repasse de contetido ndo amplia a possibilidade de
todos olharem para fora da escola. Considera que a experiéncia de envolver os
contetidos ¢é positiva, mas que assuntos polémicos como religiosidade e
sexualidade devem ser tratados com muito cuidado, mesmo que traga elementos
extracurriculares para o contexto da aula, pois é preciso respeitar todos os alunos,
justamente por ndo saber muitos detalhes da vida deles. Finaliza comentando que
o professor ndo deve passar ideologias, mas que ¢ fundamental que em todas as
aulas tenham conteudos (Entrevista virtual, realizada em 08/04/2021).

Professora 3 — Comenta que existe todo um contexto para integrar o conteudo
extracurricular na aula e que as buscas ndo devem ser aleatorias e sem foco.
Lembra que em uma aula sobre bullying, na disciplina de Historia, foi possivel
apresentar varios videos e uma reportagem com conceitos, tipos de bullying,
quem ¢ o agressor, de que modo ele age ¢ ainda fez perguntas para que os alunos
pudessem apresentar situagdes reais do cotidiano. Relata que sempre utiliza
varios recursos didaticos extracurriculares para clarear os contetidos didaticos e
que os alunos precisam entender que o ensino ndo € s6 a voz da professora e o
quadro escolar. Sinaliza que todo planejamento precisa de foco e que ndo serao
todos os conteiidos disponiveis no livro didatico que serfo facilmente
correlacionados com os conteudos extracurriculares. Percebe, ao buscar os
conteudos extracurriculares, que € preciso saber pesquisar, pois alguns temas sao
mais dificeis de achar. Relata que fez um trabalho sobre a consciéncia negra e
que conseguiu muita coisa extracurricular para compor a sua aula, mas que se
nao tivesse achado nada, iria explorar a sua fala e experiéncia de vida. Cita que
a experiéncia em envolver nos conteudos curriculares os materiais
extracurriculares tém sido positivos, os alunos conseguem ver coisas diferentes
em quebra-cabega, desafios. Tudo isso faz com que o professor use novas
metodologias ativas ¢ incentive os alunos para que eles saiam da caixinha.
Comenta ainda que existem pontos negativos também, pois alguns conteudos
tém muita coisa disponivel para correlacionar com os alunos e caso ndo tenha
foco definido, com um bom planeamento, a aula pode se perder e ndo ird cumprir
seu objetivo. Reconhece que sem os conteudos extracurriculares as aulas
poderiam ficar limitadas, mas que iria “se virar” para que os alunos ndo fossem
prejudicados. Entende que o material extracurricular € bom, positivo e agrega ao
conteudo convencional, mas que ndo ¢ indispensavel, pois o professor ja traz
outros saberes que podem ser expostos em uma aula do livro didatico. Considera
que a experiéncia ao integrar os conteiidos extracurriculares nas aulas ¢ muito
positiva, pois os alunos conseguem ver na pratica os conceitos do livro e que nao
importa que essa integragdo seja feita com um quebra-cabeca. Provoca uma
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reflexdo para que os professores ndo usem somente o “arroz com feijao” e que
motivem os alunos com temperos de contetidos além da sala de aula, permitindo
que o envolvimento dos conteudos extracurriculares possa contribuir para a
aprendizagem. Finaliza comentando que antigamente o professor ndo colocava
imagem na prova, que existia uma limitagdo de recursos e que ja para realizagio
de trabalho escolar teve que ouvir uma musica varias vezes para anotar a letra da
cangdo e assim realizar a atividade, mas que hoje tudo chega muito rapido e o
professor pode explorar imagens, letras de musicas, videos, e tudo o que a
tecnologia permite para a dinamizagdo da aula. Concluiu falando que o
“Google'®” te ensina a buscar contetidos para compor as aulas, é s6 fazer a
primeira busca (Entrevista virtual, realizada em 09/04/2021).

Os relatos das entrevistadas ampliam novas possibilidades de envolver os
conteudos curriculares aplicados em diferentes praticas escolares. Cada relato expressa,
de modo significativo, como e por qual motivo as professoras decidiram fazer a
integragdo extracurricular com a curricular.

Inicialmente, para que haja conexao entre contetdos na pratica docente, as buscas
devem ser significativas e apresentar relevancia para correlacionar o conteudo da aula.
Por esse motivo, as professoras percebem em suas praticas que nao € apenas uma decisao
de querer agregar um conteudo diferente, mas ¢ saber se realmente o que foi pesquisado
terd efeito positivo no contexto escolar.

Como ja citado na categoria conteido extracurricular, os conteudos podem ser
buscados em diferentes fontes. O livro didatico ¢ apenas uma das possibilidades para que
o professor apresente os seus saberes ¢ envolva diferentes recursos nas aulas, despertando
novas possibilidades de visualizar aquele conteudo curricular fora da pratica
convencional do docente. Para Tardif (2002), sdo saberes exteriores que os docentes
integram em suas praticas.

Dentre tantas razdes para a integracdo do conteudo extracurricular em suas
praticas docentes, a dinamizagdo, o enriquecimento curricular e a ampliagdo dos
contetdos estiveram juntos com a decisdo das professoras em fazer das suas aulas um
universo mais atrativo. Entre outras razdes para tal integracdo extracurricular, as
entrevistadas consideraram: professora 1 considera ainda que “o conteudo que chega na
escola é pobre, e isso incentiva que os professores busquem novos conteudos para
instigar os alunos, fazendo das aulas mais prazerosas”. A professora 2 entende que “so
os conteudos dos livros ndo sdo suficientes, é preciso ampliar visoes que completem, de

modo extracurricular, o que, além de enriquecer as aulas, prende a atengdo dos alunos.”

18 E uma ferramenta de busca, conhecida pelo proprio nome da empresa, que oferece pesquisas sobre todos
os tipos de contetido ou assunto na internet. Atualmente, é o servico de busca mais usado ¢ famoso.
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Ja a professora 3 reconhece que “existe todo um contexto para integrar o conteudo
extracurricular na aula e que as buscas ndo devem ser aleatorias e sem foco”.

Com a fala das professoras e a visdao de Mizukami (2008), percebemos que o
contetdo curricular ¢ fundamental para a promogdo da aprendizagem. Todavia, ¢é
necessario expandir os contetdos para novos contextos de modo que haja sentido no que
estd sendo ensinado.

Quando as professoras relataram de que forma trouxeram os conteudos
extracurriculares para as suas dindmicas de sala de aula, percebemos que, além da
motivagdo em dinamizar as aulas, surgiram diferentes estimulos para que a aprendizagem
pudesse acontecer de modo significativo.

A professora 1 apresentou duas possibilidades reais diante da integracdo com
conteudo extracurricular, sendo a constru¢do do material informativo sobre a covid ¢ a
explanagao do contetido de matematica com envolvimento de um jogo. Ja o envolvimento
da professora 2 foi com um trabalho sobre o aniversario de Brasilia, além da historia da
capital, a professora incentivou os alunos a fazerem atividades tendo como base o que foi
explicado em sala de aula. E a professora 3 envolveu diferentes recursos didaticos para
compor a sua explicacao sobre o bullying, oportunizando, além do contetido curricular,
os relatos dos alunos diante o fato exposto.

Percebemos que, neste contexto, existe um conteudo especifico sendo trabalhado
e, por opcao das professoras, elas trouxeram outras possibilidades de integrar o que estava
sendo elucidado com estratégias que envolvem uma reportagem, um jogo, um contexto
historico. As buscas puderam ilustrar os contetdos curriculares de modo mais amplo,
integrando os saberes especificos das professoras com a ampliacdo dos contetidos
especificos de cada disciplina.

De modo geral, toda essa movimentacao em integrar os conteudos, nas praticas
em sala de aula, ¢ fazer com que as professoras percebam a diversidade dos alunos em
suas realidades escolares, criem diferentes mecanismos que facilitem a aprendizagem e
saibam lidar com as diferencas, bem como sinaliza Mizukami (2008).

De modo muito significativo, todas as professoras entrevistadas disseram que nao
existe um unico conteudo curricular especifico ou determinada situagdo para que os
saberes extracurriculares fossem associados com as suas praticas em sala de aula. Outro
ponto essencial nas entrevistas, ¢ que, quando realizado os planejamentos das suas

atividades, as pedagogas fazem correlagdo com o que seré possivel agregar ao contetido,
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dando mais vida as aulas e ampliando concepgdes vistas pelos alunos na associa¢ao dos
assuntos disciplinares.

Nesse contexto, a professora 1 entende que “Toda aula tem um planejamento
prévio e que, na construgdo das atividades, sempre vé possibilidades além do que o livro
traz, que busca de forma intencional conteudos extras para agregar as aulas. Comenta
que vive antenada diante de informagoes e conteudos que possam ser relevantes compor
uma determinada aula, sempre na perspectiva extracurricular”. J& a professora 3 sinaliza
que “todo planejamento precisa de foco e que ndo serdo todos os conteudos que estdo
disponiveis no livro diddtico que serdo facilmente correlacionados com os conteudos
extracurriculares.” Percebe, ao buscar os contetidos extracurriculares, que “é preciso
saber pesquisar, pois alguns temas sao mais dificeis de achar”.

As falas das professoras estdao diretamente conectadas com o que entende Gauthier
(1998), quando diz que o docente precisa planejar suas aulas para que os conteudos sejam
interessantes, dinAmicos, motivadores e que os docentes saibam o que estdo ensinando. E
preciso envolver estratégias pedagdgicas relevantes para que os alunos possam
compreender os assuntos e aplicar em suas praticas.

A decisao das professoras em abragar os conteudos extracurriculares para compor
as suas atividades em sala de aula se deu por diversos motivos, conforme ja citado na
categoria sobre o conteudo extracurricular. Porém, quando as pedagogas relatam que ¢
fundamental sair do contetido basico, estdo promovendo uma visao para além da sala de
aula. As entrevistadas consideram que o livro didatico precisa ser ampliado com outras
referéncias didaticas que contextualizem. Torna-se necessario que o docente saiba
envolver o conteudo em sua pratica na sala de aula.

Essa percepgdo esta expressa na fala da professora 1 na qual avalia que “é
fundamental a composi¢do do conteudo extracurricular ao conteudo curricular,
dinamizando as aulas e saindo das paginas do livro didatico”. E é reforcada com o
entendimento da professora 3, no qual “os alunos conseguem ver na pratica os conceitos
do livro e que ndo importa que essa integragdo seja feita com um quebra-cabega.
Provoca uma reflexdo para que os professores ndo usem somente o “arroz com feijao”
e que motivem os alunos com temperos de conteudos aléem da sala de aula, permitindo
que o envolvimento dos conteudos extracurriculares possa contribuir para a
aprendizagem”. E, mesmo sendo uma agdo necessaria para dinamizar as aulas, a
professora 2 comenta que ‘“ndo tem muita dificuldade na integra¢do dos conteudos

extracurriculares, mas que nem todos os alunos percebem que, quando a professora
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apresenta coisas novas, faz perguntas aos alunos e tenta dinamizar a aula. Ainda ha
aluno que pensa que a aula é so do conteudo curricular”.

De acordo com Tardif (2005), Mizukami (2008) e Gauthier (1998), a integragdo
dos saberes extracurriculares sdo fundamentais para que os conteiidos estejam mais
proximos da realidade dos alunos, valorizando experiéncias e saberes, permitindo que as
avaliagOes futuras tragam bons resultados devido o envolvimento de diferentes formas
em apresentar o contetido didatico.

Considerando que o encaixe dos contetidos extracurriculares sdo fundamentais
para a aprendizagem e para melhor compreensdo dos conceitos, as professoras sinalizam
que essa acao € positiva por alguns motivos: abrange novas formas de apresentagao dos
conteudos; os alunos apresentam maior facilidade em compreender os conteudos; as aulas
ficam mais atrativas; os alunos participam mais; os recursos paradidaticos sao
significativos; as interagdes entre o professor e o aluno sdo mais dinamicas; os resultados
das avaliacOes sao melhores.

Quando Bittencourt (2008) compreende que a escolha de diferentes materiais para
uso na pratica docente pode colaborar com o aprendizado dos alunos, a autora reforca que
¢ necessario saber buscar conteudos extracurriculares relevantes ao que estd sendo
apresentado no curriculo de base. Pois, um conteido dindmico e atrativo precisa do
envolvimento didatico do docente, seja com uma estratégica para que o aluno leia o
conteudo de uma revista, seja para acessar um video virtual, seja para assistir um
documentario selecionado pelo docente e tantas outras fontes que o professor considerar
relevante para compor a sua pratica em sala de aula.

Nesse cenario, a fala da professora 2 expressa que ¢ fundamental ter cuidado com
a abordagem de algumas tematicas apresentadas em sala, pois considera que “a
experiéncia de envolver os conteudos é positiva, mas que assuntos polémicos como
religiosidade e sexualidade devem ser tratados com muito cuidado, mesmo que traga
elementos extracurriculares para o contexto da aula, é preciso respeitar todos os alunos,
justamente por ndo saber muitos detalhes da vida deles”. A professora 3 complementa
dizendo que “a experiéncia ao integrar os conteudos extracurriculares nas aulas é muito
positiva, pois os alunos conseguem ver na pratica os conceitos do livro e que ndo importa
que essa integragdo seja feita com um quebra-cabega’.

As falas das professoras se encontram com o que Tardif (2002) cita ao perceber
que ¢ necessario promover novas descobertas com os ensinamentos diarios. Ja para

Peixoto (2003) e Beckett (2002) percebem que as atividades extracurriculares colaboram
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para o rendimento escolar, facilitando a compreensao dos conteudos que sdo apresentados
pelos professores.

E, mesmo que toda a acdo de envolver os conteudos extracurriculares para dentro
do contexto de sala de aula seja positiva, alguns pontos negativos foram acentuados pelas
professoras em suas praticas escolares. A professora 1 cita que “sempre ha limitagoes
estruturais na escola, que acredita ser um ponto negativo”. Ja a professora 2 fala que
“ainda ha aluno que pensa que a aula é so do conteudo curricular”. A professora 3
comenta que “alguns contetidos tém muita coisa disponivel para correlacionar com os
alunos e, caso nado tenha foco definido, com um bom planeamento, a aula pode se perder
e ndo ira cumprir seu objetivo”. As trés falas das professoras podem ser conectadas com
o que Gauthier (1998) entende sobre as transformagdes no contexto escolar, uma vez que
ao longo do trajeto docente muitos ajustes serdo realizados para que os saberes se tornem
significativos.

Quando refletimos que, se as pedagogas ndo tivessem integrado os contetdos
extracurriculares em suas aulas, alguns impactos iriam fazer parte do processo de ensino
e de aprendizagem, mas as aulas iriam acontecer assim, como relata uma das
entrevistadas. Sempre que o professor opta por fazer uma varredura em conteudos que
vao além do livro didatico, existe muito mais do que uma decisao de ilustrar as aulas. O
professor deseja por meio das suas experiéncias de sala de aula, reinventar a forma como
compartilha os conteudos dando significado aos assuntos integrados ao contexto tematico
da sua aula.

Sob a 6tica de considerar relevante o encaixe de um conteido ao momento da
aula, a professora 2 entende que “se ndo tivesse explorado os conteudos
extracurriculares, as aulas ficariam mecanizadas, sem brilho e que somente o repasse de
conteudo ndo amplia a possibilidade de todos olharem para fora da escola”. E a
professora 3 considera que “ndo é indispensavel, pois o professor ja traz outros saberes
que podem ser expostos em uma aula do livro didatico”. E, mesmo havendo divergéncia
entre a fala das professoras 2 e 3, os saberes estdo sempre inseridos nos conhecimentos
dos professores, assim colabora Demo (1993, p. 244) quando diz que “os saberes sdao
construidos, ndo esquecidos € nem anulados”. De certa forma ambas as professoras
trazem falas relevantes, mas a 3, em toda a sua entrevista, defende a importancia de
integrar os contetidos extracurriculares nas praticas de sala para que as aulas sejam mais

atrativas, mais relevantes e promovam significados para os alunos.
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Quando questionado as professoras sobre a experiéncia de envolver os contetidos
extracurriculares em suas praticas docentes, de forma unanime, as entrevistadas
consideraram que ¢ uma experiéncia positiva, necessaria, motivadora e fundamental para
complementar a pratica docente. Relataram ainda, professora 1, no geral, avalia que “¢
fundamental a composi¢do do conteudo extracurricular ao conteudo curricular,
dinamizando as aulas e saindo das paginas do livro didatico”. Refor¢a que “essa agdo
de integrar um conteudo ao outro é fundamental, que todos os professores deveriam fazer
e que a agdo colabora para desmistificar que o ensino é mecanizado”. A professora 2
finaliza comentando que “o professor ndo deve passar ideologias, mas que é fundamental
que em todas as aulas tenham conteudos”. Ja a professora 3 comenta que “antigamente
o professor ndo colocava imagem na prova, que existia uma limita¢do de recursos e que
ja para realizacdo de trabalho escolar teve que ouvir uma musica vdrias vezes para
anotar a letra da cangdo e, assim, realizar a atividade, mas que hoje tudo chega muito
rapido e o professor pode explorar imagens, letras de musicas, videos, e tudo o que a
tecnologia permite para a dinamiza¢do da aula”. Concluiu falando que “o Google te
ensina a buscar conteudos para compor as aulas, é so fazer a primeira busca”.

Em todas essas explanagdes das professoras 1, 2 e 3, € possivel correlacionar os
autores Shulman (1987), Zabala (2002), Marsh (1992), Peixoto (2003), Beckett (2002),
Freire (1989) pelas explanagdes diante da importancia dos contetidos extracurriculares
nas praticas, fazendo com que a dinamica das aulas saia da “padronizagdo simples” de
repassar o conteudo didatico. Um ponto essencial que podemos comentar diante da fala
das professoras ¢ a visdo da integracao das tecnologias nas praticas em sala de aula como
um dos fatores considerados relevantes, mas elas ndo se limitam ao uso de internet como
recurso extracurricular. As entrevistadas citam que ¢ possivel facilitar o contetido
explorando recursos visuais, imagéticos e materiais fisicos.

De modo geral, todas as categorias puderam ampliar o modo em que a pratica
docente de todas as entrevistadas ¢ realizada no cotidiano, considerando experiéncias de
vida, formagdo, atuacdo profissional e integragdo extracurricular em suas praticas
docentes. Cada professora, mesmo atuando na mesma escola € no mesmo segmento,
possui realidades diferentes e compartilham estratégias pedagdgicas relevantes para o
contexto escolar. Toda as entrevistadas criaram possibilidades de implementar novas
praticas pedagogicas atreladas a qualquer disciplina e sem restri¢cao de conteudo, bastando

apenas optar por querer fazer essa dinamizacao de assuntos além do livro didatico.
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Consideracoes finais
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o presente estudo, buscamos responder uma série de questdes

referentes aos saberes extracurriculares e sua integracdo em sala se

aula, dentre as quais: a forma como o pedagogo integra em sua pratica
os conhecimentos extracurriculares; como ele busca conhecimentos ndao formais, ndo
propostos pelo curriculo, mas que enriquecem e os integram as atividades de ensino
propostas aos alunos; como sao conectados contetidos extracurriculares nas aulas; e quais
influéncias as suas histdrias de vidas pessoais e pedagogicas trazem para sua pratica.

Para responde-las, realizamos, primeiramente, um aprofundamento teérico sobre
a problematica dos saberes escolares, sua multiplicidade e seu emprego nas relagdes
educativas. Essa revisdo do tema nos permitiu constatar a importancia de se considerar,
na analise do processo de atuacdo docente, a historia de vida dos professores, sua
formagdo académica e suas experiéncias didaticas individuais e coletivas. Também nos
possibilitou identificar tipos distintos e inter-relacionados de saberes, incluindo os
disciplinares, curriculares, das Ciéncias da Educagdo, da tradicdo pedagodgica,
experienciais, e da acdo pedagogica, bem como possiveis dificuldades em sua integragao
pelo docente.

Quanto a este ultimo ponto, buscamos na segunda etapa de nosso aprofundamento
teorico, referéncias capazes de relacionar de modo mais especifico os diversos saberes
com a acdo docente. Nesse sentido, focamos na identidade docente, seus elementos
constitutivos e os modos de integragdo dos saberes ao trabalho docente. Evidenciou-se,
aqui, a importancia do curriculo e seu embasamento, de sua conexdo com a vivéncia
quotidiana dos alunos, e da estruturagdao de seus conteidos de forma coesa, clara e

objetiva. Aliado a ele, os conteudos extracurriculares se mostraram como potenciais

94



facilitadores de investigagdes, de reflexdo de praticas formativas, de integragdo as
realidades locais, e de constru¢do de autonomia. Recursos paradidaticos foram ressaltados
como importantes elementos nesse processo.

Na terceira etapa de nossa revisao bibliografica, realizamos um estudo do estado
da arte sobre a importancia da integracao do saber extracurricular no exercicio da acdo
docente. Tal estudo nos permitiu verificar muitas lacunas no que tange a forma de
integragdao de contetidos extracurriculares a sala de aula, como o pedagogo se posiciona
nesse processo, quais conteudos ele traz para que seja feita a integragdo, e como sua
trajetoria de vida e profissional influenciam essas questdes. Essas lacunas reforcaram a
importancia do presente estudo e nos auxiliaram na constituicdo de nosso principal
objetivo que foi identificar como os pedagogos realizam movimentos de encaixe dos
conteudos extracurriculares em contetidos curriculares, podendo, desta forma, realizar a
expansao de seus repertdrios docentes e o enriquecimento das relagdes educativas. Para
alcancar esse objetivo, realizamos entrevistas virtuais, individualmente, com trés
professoras da Escola Classe 01, do Gama, que se voluntariaram a participar da pesquisa.
Também estabelecemos trés objetivos especificos que nos permitiram caminhar, em
etapas, em direcdo a realizacdo de nosso objetivo geral.

Nosso primeiro objetivo especifico foi, a partir das entrevistas, entender como as
professoras, ao longo de suas historias de vida docente, integraram conteudos
extracurriculares nas relagdes educativas conduzidas no meio escolar. Nossa analise
encontrou diferentes estratégias pedagdgicas compartilhadas pelas professoras
entrevistadas. Ao explorar informagdes sobre suas vivéncias, suas experiéncias € seus
relatos de vida nas praticas em sala de aula, percebemos o quanto tais situagdes integram
suas fontes de inspiragdo para que as aulas fujam da mesmice do cotidiano escolar. Tal
fato foi evidenciado pelos relatos das professoras acerca de vivéncias pessoais que foram
trazidas a sala de aula, em forma de narrativas, para ilustradar contetidos curriculares.
Avaliamos que essa forma de abordagem permite aos alunos enxergar um determinado
assunto por meio de simulagdes reais, como exemplos contextualizados, que apresentam
os conteudos curriculares de modo amplo, dindmico e atrativo. Essa acdo das pedagogas,
de envolver suas experiéncias, quando integrado aos conteudos didaticos, contribuiu para
que seus educandos conseguissem interagir de maneira mais dindmica € menos
mecanizada.

Nosso segundo objetivo especifico foi explicitar o modo como pedagogos

realizam o encaixe de contetidos extracurriculares em seus planejamentos
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predeterminados pelo curriculo escolar. Nossa pesquisa permitiu identificar que as
professoras, além de quererem dinamizar suas aulas, também buscaram inserir em suas
praticas videos, fotos, exposi¢des virtuais, pesquisas na internet, jornais e revistas, além
de possibilitarem a adogao de jogos e simulagdes realistas que exemplificam o contetdo
do livro didatico. Com tais praticas, percebe-se que o encaixe dos contetdos
extracurriculares ndo aconteceu de forma aleatoria, houve intencionalidade em querer
integrar o contetdo extracurricular ao curricular.

As professoras selecionam o tipo de recurso didatico que podera ser agregado na
explana¢do dos conteudos e de que modo sera apresentado para os alunos. Nos
entendemos ainda que, na constru¢do do planejamento das aulas, as professoras
delimitam palavras geradoras ou termos especificos para compor as buscas, facilitando e
agregando o contetido curricular daquela disciplina que ministram.

Sobre o ultimo objetivo especifico, buscou-se a elaboragdo, com base nos relatos
dos professores e no quadro tedrico da investigagao, de modos de integragao de contetidos
extracurriculares em curriculares. Consideramos, a partir das entrevistas, que as
professoras sabem o que realmente ¢ um contetdo extracurricular e, por isso, utilizam
diferentes formas para dinamizar as suas aulas. Observamos, ainda, os modos como os
conteudos extracurriculares foram inseridos nas ac¢des didaticas das professoras, seja por
um tema especifico, data comemorativa, ou um contetdo que outrora nao foi
compreendido pelos alunos, seja por um assunto polémico debatido em sala de aula ou
por temas correspondentes as experiéncias que eles possuem em casa.

Entendemos que a integragdo entre os conteudos curriculares e extracurriculares
¢ um dos pontos que todas as professoram reconheceram como uma pratica positiva,
facilitadora da compreensao dos conceitos que sao partes das disciplinas, principalmente,
quando ¢ trabalhada a matematica.

A partir da andlise dos resultados alcancados, notamos que a integracdo de
conteudos extracurriculares aos conteudos curriculares ¢ fundamental para que as aulas
tenham mais relevancia e abracem os assuntos além do livro didatico. Sendo assim
possivel concluir que toda essa acdo de integracao entre os conteudos que estdo fora do
curriculo de base, ¢ uma pratica positiva e necessaria para colaborar com o aprendizado
dos alunos de formas distintas do que ja ¢ esperado.

Ao longo das discussdes com os teoricos apresentados na dissertagdo, percebemos
o quanto os estudos sobre a atuagdo profissional docente precisam de mais visibilidade,

mais reconhecimento, principalmente quando o foco esta centrado na problematica dos
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saberes docentes. Ainda que existam duavidas sobre a aplicagdo dos saberes dos
professores, evidenciam-se, nesta pesquisa, formas de poder inserir tais conhecimentos
na pratica escolar.

Sabemos, ainda, que as experiéncias de vida dos professores colaboram para
apresentagdo do dominio dos saberes que serdo compartilhados com os alunos. Por isso,
¢ fundamental reconhecer que o docente, assim como na visdao Tardif (2002), Gauthier
(1998), Freire (1996), Chariot (2000) e outros do quadro tedrico especifico, ¢ um sujeito
com experiéncias multiplas, que devem ser integradas e valorizadas no contexto escolar.

Retornando ao objetivo principal desse estudo, pudemos identificar uma série de
fatores que atuam no encaixe, pelos pedagogos, de contetidos extracurriculares em
conteudos curriculares, na expansao dos repertorios docentes € no enriquecimento das
relagdes educativas, conforme explicitaremos a seguir.

De modo geral, os saberes experienciais dos professores fazem parte da sua
formagdo, como pudemos observar nas palavras das pedagogas entrevistadas. Elas
trouxeram diversas experiéncias e formacdes associadas ao contexto da sala de aula,
fazendo com que as praticas educativas fossem mais dinamicas, mais motivadoras e
menos mecanicas.

As histérias de vida pedagdgica das professoras entrevistadas trouxeram, entre
tantas narrativas, formas de ampliagdo da pratica do professor em sala de aula. Sao
histérias que podem inspirar € motivar o profissional da educagdo para que possa enxergar
além do que ¢ apresentado como conteudo fundamental para uma educacao de qualidade,
olhando, assim, para janelas do conhecimento diferentes e trazendo conteudos que ja
estdo presentes na vida dos alunos.

Ponderamos, aqui, o qudo relevante foram as falas das professoras que trouxeram
formas e modos de integragdo dos conteudos extracurriculares em suas praticas docentes.
As entrevistas foram essenciais para fundamentar esse trabalho e evidenciar que os
conteudos extracurriculares, quando bem aplicados, podem colaborar para um melhor
aprendizado e, assim, contribuir com o processo formativo dos alunos. Os recursos
didaticos citados pelas professoras para a integracdo do saber extracurricular ao saber
curricular indicam a intencionalidade docente na busca por apresentar as informacdes de
forma dinamica e contextualizada para que sejam mais facilmente compreendidas.

Dada a importancia central do tema, a integracao dos contetidos extracurriculares,
realizada pelas professoras, trouxe possibilidades de enxergar na pratica o uso de videos,

revistas, jogos, campeonatos didaticos, buscas virtuais, passeios escolares, podcast e
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tantas outras provocagdes pedagodgicas para que o aluno possa sair da sala de aula se
tornando um protagonista do seu conhecimento.

Um ponto relevante que devemos registrar € que as entrevistas foram realizadas
com professoras de uma escola publica, onde os recursos sdo mais limitados, o acesso as
tecnologias ainda € restrito e muitas questdes burocraticas sdo tidas como empecilho na
expansao da agdo docente. Ainda assim, todas as participantes escolheram fazer com que
a educagdo promovesse sujeitos criticos, reflexivos e cientes do seu papel de cidadao em
uma sociedade que exige novos conhecimentos disponiveis ndo s6 no cotidiano escolar,
mas também em suas vidas.

Toda a tematica exposta aqui, nesta dissertagdo, ¢ relevante para os sujeitos
envolvidos no ambito escolar. Para profissionais da educagao, trata-se de um contetido
relevante, atual e historico, e que propicia novas reflexdes ligadas a integracdo do que
esta pronto e do que pode ser feito ao longo da atuagao docente, considerando as distintas
realidades dos alunos. Para os estudantes de Pedagogia, incentiva-se que, ao longo da
construgdo dos saberes académicos, eles possam perceber de que modo irdo integrar estes
saberes em suas futuras praticas profissionais, observando as teorias e o tedricos que
tratam do tema. E, para o pesquisador, por se tratar de um assunto profissional da area
educacional, tais conhecimentos perpetuam a constante movimentagdo para aprender,
ensinar, (re)aprender, acreditando na educagdao como possibilidade de transformacao
social fomentadora de novas pesquisas ligadas aos saberes docentes que venham a
colaborar com todos os publicos envolvidos nas praticas citadas.

A vista disso, foi possivel evidenciar a importancia da integragdo dos contetidos
curriculares e extracurriculares, conforme o objetivo geral explanado nesta tese. Desse
modo, expandimos nossos olhares em torno de repertérios docentes que sao capazes de
aprimorar as relacdes educativas. Embora a escolha de incrementar as praticas seja do
educador, entendemos a relevancia de se considerar possibilidades de dinamizagdo da
aula por meios de diferentes estratégias e ferramentas que se fazem relevantes para
compor a pratica escolar.

Isto posto, consideramos que, quando o professor promove de forma intencional
a contextualizagdo de saberes extracurriculares em sua aula, € possivel fazer com que o
conteudo fique mais claro, compreensivel ¢ mais proximo do aluno, possibilitando éxitos
na aprendizagem. Acreditamos ainda que ¢ necessario que o professor saiba lidar com
diferentes recursos didaticos, pois o uso deles pode colaborar com a criagao de estratégias

pedagbgicas, além de promover diferentes modos de explanagdo dos saberes.
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Compreendemos, ainda, que novas possibilidades de ampliagdo dos contetidos surgem
com as demandas de sala de aula, principalmente por contetidos disciplinares que exigem
novas dindmicas para sair do livro didatico sem desvalorizar o conteudo curricular. Outro
ponto que observamos na fala das professoras ¢ que o encaixe de contetidos
extracurriculares traz elementos praticos e isso facilita a explicagdo de alguns assuntos
que podem ser contextualizados. Para aqueles contetidos curriculares que demandam
diferentes formas de explicagdao, o professor deve estar consciente de que o proposto
como aporte colaborativo ao contetido tera resultados expressivos na compreensiao dos
alunos diante da contextualizagdo praticada.

Importante salientar que existe caréncia quanto aos estudos e as pesquisas, cuja
tematica tem a perspectiva sobre o contetido extracurricular, focando em possibilidades
reais para que nos, professores, saibamos de que modo ¢ possivel ampliar um contetido
curricular além do que esta sendo proposto pelo sistema de ensino. Esperamos que novas
pesquisas tragam, nao apenas exemplos isolados, mas que se estendam para novos
estudos, novas praticas e novas formas de facilitar a aprendizagem de saberes nao
programados, que podem ser agregados ao curriculo escolar. Ponderamos a extrema
relevancia de que futuras pesquisas tragam elementos substanciais que comprovem a
integracdo de um conteudo extracurricular favorecedor do aprendizado dos alunos. No
caso das participantes dessa pesquisa, foi evidenciado positivamente as estratégias de
integragdo. Ressaltamos ainda que, no ensino fundamental I, existem questdes que
beneficiam a ilustragdo de contetidos, como videos educativos, desenhos ludicos, jogos
simulados e buscas virtuais interativas, mas, que, talvez, em outros niveis escolares essas
estratégias podem nao ser tdo eficazes, exigindo do professor novos olhares, novas
praticas e novas formas de integracdo dos conteudos. Sendo essa uma das grandes
inquietacdes para que novos horizontes se abram para estudos sobre a importancia da

integracao extracurricular, independente de disciplina curricular e nivel de ensino.
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Contexto: Identificagio

Pscuddnimo

Idade

Tempo de exercicio na docéncia

Tempo de atuagdo na Escola Classe 01 do Gama
Tempo de formagio em Pedagogia

Possui alguma outra formagéio na area da educagio

Sexo

Contexto: Experiéncia Profissional

Quais foram as suas experiéncias com a docéncia antes da Escola Classe 01 do Gama? (A questdo visa
corrclacionar aos saberes curriculares, caso tenham outras experiéncias cscolares)

Como avalia sua experiéncia como pedagogo(a)? E positiva? E negativa? E prazerosa?

A pedagogia foi sua primeira op¢do profissional? Por que se tornou pedagogo(a)?

Scr pedagogo(a) Ihe deixa plenamente satisfcito(a) como profissional?

Como avalia as condigGes objetivas de seu trabalho docente (escola, infraestrutura, saldrio, reconhecimento

social)?

Contexto: Atuaciio profissional

O que vocé entende por material didatico exiracurricular? Para que servem? Onde podem ser encontrados?
Ao longo dos anos de seu exercicio profissional, vocé recorreu aos materiais diddticos extracurriculares?
Com que frequéncia? Em que circunstincias?

Vocé percebeu barreiras em sua atuacio profissional ao recorrer aos materiais extracurriculares? Se sim,

de que forma isso aconteccu?

Contexto: Pritica docente

Comno vocé buscou os contelidos extracurriculares para compor as suas aulas?

Por qual razio os contcudos cxtracurriculares foram integrados em sua pratica docente?

Come [oram integrados aos conicidos extracurriculares nas suas aulas?

Existem situagoes especificas que vocé integrou os contetidos extracurriculares cm suas praticas docentes?
De que forma isso aconteceu?

Por qual motivo vocé considerou os contetidos extracurriculares como importantes em sua pratica docente?
Na construgdo do plancjamento das aulas, os conteudos cxtracurricularcs ja cstdo intcgrados? Dc quc
forma?

Quais foram os principais elementos positivos na integra¢io dos contelidos extracurriculares em suas
praticas docentes?

Que situagdes vocé encontrou maior dificuldade na integragio dos conteidos extracurriculares? Quais
ponios negativos podem ser apontados?

Caso ndo tivesse integrado aos conteudos extracurricularcs em suas praticas, quais impactos teria?

Ao integrar os conteudos extracurriculares em suas atividades docentes, como avalia esta experiéncia?

Como avalia a integracdo dos contetdos extracurriculares em sua pratica docente?

Perguntas realizadas na entrevista
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Vocé estd sendo convidado a participar da pesquisa “A ATUACAO PROFISSIONAL DE PEDAGOGOS DIANTE
DE SABERES AMPLIADOS: HISTORIAS DE VIDA PEDAGOGICA DE PROFESSORES COM RELAGCAO AQ USO DE
CONTEUDOS EXTRACURRICULARE. ”, de responsabilidade de Rafael Moreira Lima, estudante de mestrado em
educacdo da Universidade de Brasilia. O objetivo desta pesquisa é Verificar como os pedagogos realizam estes
movimentos de encaixe de contetidos extracurriculares em contetidos curriculares, de modo a ampliarem seus
repertorios docentes e enriquecerem as relagées educativas. Assim, gostaria de consulti-lo/a sobre seu interesse e
disponibilidade de cooperar com a pesquisa.

Vocé receberd todos os esclarecimentos necessdrios antes, durante e apds a finalizagdo da pesquisa, e lhe
asseguro que o seu nome ndo sera divulgado, sendo mantido o mais rigoroso sigilo mediante a omissdo total de
informagbes que permitam identifica-lo/a. Os dados provenientes de sua participagdo na pesquisa, tais como
questionarios, observagio de aulas, entrevistas, ficardo sob a guarda do/da pesquisador/a responsével pela pesquisa.

A coleta de dados sera realizada por meio de rodada da aula virtual; observaglo néio participante e uma
entrevista. E para estes procedimentos que vocé esta sendo convidado a participar. Sua participacio na pesquisa nio
implica em nenhum risco.

Espera-se com esta pesquisa conhecer as historicas de vida pedagdgica dos professores para composicdo das
prdticas extracurriculares diante dos contelidos disponiveis, visando promogdo da ciéncia e da pesquisa.

Sua participacdo é voluntéria e livre de qualquer remuneragdo ou beneficio. Vocé é livre para recusar-se a
participar, retirar seu consentimento ou interrcmper sua participagdo a qualquer momento. A recusa em participar
n3o ird acarretar qualquer penalidade ou perda de beneficios.

Se vocé tiver qualguer duvida em relagcdo a pesquisa, vocé pode me contatar através do telefone 61 98136-

5575 ou pelo e-mail professor.rafaelmoreiral@gmail.com.

A equipe de pesguisa garante gue os resultados do estudo serdo devolvidos aos participantes por meio de
consolidaciio da coleta de dados com as explanago de todas as etapas propostas para a realizagdo da pesquisa,
podendo ser publicados posteriormente na comunidade cientifica.

Este projeto foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais
(CEP/CHS) da Universidade de Brasilia. As informag&es com relagdo a assinatura do TCLE ou aos direitos do participante
da pesquisa podem ser obtidas por meio do e-mail do CEP/CHS: cep_chs@unb.br ou pelo telefone: (61) 3107 1592,

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficara com o/a pesquisador/a responsavel pela pesquisa e a

outra com vocé.

prasiliaLlde 02— | de2024

Assinatura do/da pesquisador/a

Nome do/da responsavel pelaiinstituicdo

Brasilia, de

cep_chs_modelo_tcle

Termo de consentimento livre e esclarecido
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Portal do Governo Brasileiro
sas Educacionais Anisic

Indice ds Desenvaiviments
da Educagio Basica

IDEB - Resultados e Metas

da Pesquisa

Resultado: Escola UE: DF

Municipio: BRASILIA Nome da Escola: £C 01 D0 GAMA
Todas

Rede de ensino: Estadual Série / Ano:

4% série /5% ano

2011 2013 ¢ .2015 s 2017+ 2019+ 2007+ 2009s 2011+ 2013s 2015+ 2017s 2019s 2021
6.9

Escola ¢ 2005+ 2007+ 2009 ¢

Obs:
* Numero de no SAEB para que os sejam divulgado:
** Sem média no SAEB: Nao participou ou ndo atendeu os requisitos necessarios para ter o desempenho calculado.

*** Solicitag#o de n#o divuigacdo conforme Portaria Inep
Os resultados marcados e verde referem-se ao Ideb que atingiu a meta

Copyright MEC - INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira

Atualizado em 15/09/2020

Resultado do IDEB da Escola Classe 01 do Gama/DF.
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4062021 SEVGDF - 55944356 - Memorando

GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL
4 SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAD DO DISTRITO FEDERAL
i | Coordenagdo Regional de Ensino do Gama
. Unidade Regional de Educagdo Bdsica do Gama
Memorando N? 67/2021 - SEE/CRE GAMASUNIER Brasilia-DF, 11 de fevereiro de 2021.

Assunto: Autorizacio para realizaciio de pesquisa de mestrado

Senhor Gestor,

Encaminha-se autorizacdo de solicitagdo de pesquisa de RAFAEL MOREIRA LIMA,
mestrando do Programa de Pos-Graduagdo em Educagdo da Universidade de Brasilia — UnB.

Apresenta-se o projeto de pesquisa (55946143 do 5r. Rafael para maiores esclarecimentos
2 a carta de encaminhamento do orientador responsdvel (55947883) para maior lisura ao processo.

Salienta-se que a autoriza¢do final da coleta dos dados na escola, com profissionais e
estudantes, dependerd do aceite do gestor da unidade ou do setor objeto da pesquisa.

Mas pesquisas que envolvam profissionals e estudantes, & necessdrio cumprir os principios
que norteiam a Resolugdo CNS n® 466/2012, e guando for o caso, observar os requisitos normativos do
Programa de Pds-Graduagdo da Instituicio de Ensino Superior.

Atenciosamente,
Dalvani Zimmermann

Chefe da UNIEB

Documents assinado eletronicamente por DALVANI ZIMMERMANN - Matr. 02264730, Chefe da
Unidade Reglonal de Educagio Bdsica do Gama, em 11/02/2021, &s 10:44, conforme art. &2 do

Decreton® 36,756, de 16 de setembro de 2015, publicado no Didrio Oficial do Distrito Federal n®
180, quénta-feira, 17 de setembro de 2015.

A autenticidade do documento pode ser conferida no sive;
hitp.//sel.di gov. br/selfcontrolador_externa,php?
acansdocumento_conferirkid_orgao_acesso_externo=(
verificadors 55944356 codigo CRC= CE294594,

"Brasilia - Patrimdnio Cultural da Humanidade"
EQL 17/27 Area Especial - Bairro SETOR OESTE GAMA - CEP 70.040-035 - DF
1901-8093

G0080-00025080/2021-01 Do, SEGDF 55944156

i ifenl o gov. brfeslicontrelades_eatberno php Tecacsdecumenio_conlerircodigo_verificador=SE50441588codign_cresCH2N4504 8hash_dewnio (0

Termo de autorizacdo da Regional de Ensino do Gama para realizacdo da
pesquisa na Escola Classe 01 do Gama
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