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RESUMO

Com um levantamento em plataformas/bases de trabalhos cientificos, é possivel localizar que
a pratica pedagogica, que toma o uso de projetos na primeira etapa da Educacdo Basica, tem
estado na pauta dos estudos nas ultimas duas décadas com maior recorréncia. A constatacao de
um debate cientifico ndo exclui a pertinéncia de uma observancia, no ‘chdo da pré-escola’, de
como os projetos tém sido considerados e efetivados. Nesse sentido, esta dissertagdo tem como
objetivo geral compreender o uso que tem sido feito de projetos na Educacdo Infantil e suas
concepcdes e praticas, por meio de acdes evidenciadas em um Centro de Educacdo Infantil
(CEI), da Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal (SEEDF). Para tanto, o caminho
se divide em trés intencGes especificas, que buscam identificar o que se caracteriza como
projetos na Educacdo Infantil, a partir de uma perspectiva da Pedagogia da Infancia,
perpassando pelas orientacdes sobre o trabalho com projetos, que a Secretaria de Estado de
Educacdo do Distrito Federal (SEEDF) tem direcionado as unidades de Educacdo Infantil e
finalizando com a anélise dos relatos de docentes da primeira etapa sobre a sua pratica com
projetos com as criangas. A metodologia utilizada é a pesquisa qualitativa, tendo como
pressupostos a investigacao praxeoldgica (Formosinho, 2016). Os sujeitos envolvidos sdo as
professoras, a coordenadora e a diretora do CEI. Os procedimentos para a realizacao da pesquisa
foram: levantamento bibliografico e documental, entrevista semiestruturada com as
participantes, rodas de conversa e observacao participante com gravagdo de voz e registro em
diario de campo. Percebeu-se que, desde quando se indica um tema para um projeto até o
momento em que é formulado, pensado e, por fim, como é efetivado com as criangas, a sua
construcdo atravessa um processo complexo de entendimentos diversificados, mdaltiplos, que
interfere na formacdo docente e na coordenacdo pedagogica. Embora haja um entendimento de
que as criangas devem ser participes no processo de construcdo de um projeto, na pratica, ha

desafios para que a efetiva escuta e a participacdo das criancgas se realizem.

Palavras-chave: Educacdo Infantil; Escuta das Criangas; Distrito Federal; Projetos; Pedagogia

da Infancia.



ABSTRACT
It is possible to find, based on scientific websites, that the pedagogical practice, which takes
projects in the first stage of basic education, has been on the agenda of studies in the last two
decades with greater recurrence. The finding of a scientific debate does not exclude the
pertinence of an observance, on the ‘pre-school ground', of how projects have been considered
and carried out. Taking it account, this dissertation has the general aim of understanding the
use, that has been made, of projects in Early Childhood Education and their conceptions and
practices, through actions evidenced in an Early Childhood Education Center (CEI), of the State
Department of Education of the District Federal (SEEDF). To this end, it was divided into three
specific intentions, which look for to specify what is characterized as projects in Early
Childhood Education, from a perspective of childhood pedagogy; passing through the
guidelines on working with projects, which the State Department of Education of the Federal
District (SEEDF) has directed to the Early Childhood Education units; ending with the analysis
of teachers reports of the first stage about their practice with children projects. The methodology
being used is qualitative research and is based on praxeological research. The people involved
are teachers, the coordinator, and the principle of CEI. The procedures for carrying out the
research were: bibliographical and documental survey, semi-structured interview with the
participants, talking circles and participant observation with voice recording and field diary. It
was noticed that from the moment a subject for the project is indicated until the moment it is
formulated, thought and, finally, how it is carried out with the children, its construction goes
through a complex process of diversified, multiple, understandings, which affects teacher
training and pedagogical coordination. There is an understanding that children should be
participants in the process of building a project, but there are challenges in practice that allow

for effective listening and participation of children.

Keywords: Early Childhood Education; Listening to Children; Federal District; Projects;
Childhood pedagogy
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INTRODUCAO

Esta pesquisa nasce com o0 mesmo principio que da origem aos projetos: de uma
pergunta. 1sso aconteceu quando, em agosto de 2022, a diretora de um Centro de Educacéo
Infantil (CEI) 'me procurou para conversar com a equipe pedagdgica sobre a seguinte questao:
como trabalhar com projetos na Educacéo Infantil? A partir dessa pergunta, foram realizados
alguns encontros com a equipe e varias outras davidas foram surgindo, apontadas pelas
discentes?: como vocé sabe que determinada pergunta pode virar um projeto? Para fazer a
pesquisa, precisa de computador, biblioteca e uma boa internet? A pergunta surge das criangas?
O que nos, professoras, devemos fazer? Estavamos trabalhando com temas geradores e nédo
com projetos? As criancas sdo capazes de fazer pesquisa? Como saber se a crianca aprendeu?
Como relacionar o projeto com os objetivos do Curriculo em Movimento? Assim, através
dessas e outras perguntas, percebi que esse tema era fértil para se tornar uma pesquisa de
mestrado profissional, pois surgira de uma demanda da equipe pedagdgica.

Meu contato com projetos aconteceu logo na graduacdo em Pedagogia, na Universidade
de Brasilia (UnB), quando fiz minha extenséo no Projeto Autonomia, em 2012, orientada pelas
professoras Fatima Vidal Rodrigues (FE/UnB), Maria Alexandra Militdo Rodrigues (FE/UnB),
Regina Lucia Sucupira Pedroza (IP/UnB) e Simone Golcalves de Lima (IP/UnB). Esse projeto
de extensdo, que se constitui como uma iniciativa interdisciplinar, caracteriza-se por reunir
diversos segmentos da Universidade, como as professoras e 0s professores de duas unidades da
UnB (Faculdade de Educacdo e Instituto de Psicologia), estudantes de graduacdo e pos-
graduacdo, profissionais da educacdo, pais e educadoras e educadores de escolas

associativistas® e da rede publica de Brasilia. O objetivo do Projeto Autonomia é refletir e

1 Os Centros de Educacéo Infantil (CEI) sdo distritais.

2 Ao longo do trabalho as professoras serdo mencionadas no feminino, pois lidamos somente com mulheres
durante a pesquisa.

% Libanea Xavier (2019, p. 3, grifos da autora) descreve o associativismo como: “tal como o entendemos, 0
termo associativismo docente envolve toda forma de organizacdo coletiva dos professores na defesa de seus
interesses em diversas esferas da vida social, englobando as dimensdes de ambito profissional, politico, social e
cultural. Também pode englobar o estudo das organizagfes sindicais ou das associagdes docentes de carater
profissional e cientifico, assim como pode se referir a associagdes de carater diverso, tais como aquelas de natureza
filantrdpica, religiosa ou politica, de carater emancipatorio, assistencialista ou reprodutora do status dominante”.
Um exemplo de uma escola associativista no Distrito Federal, parceira do Projeto Autonomia, é a Vivendo e
Aprendendo que, em 1982, reuniu um pequeno grupo de pais e mées insatisfeitos com o modelo educacional do
regime militar e criaram em Brasilia uma associagdo diferente. Eles queriam um espago onde a crianga fosse
reconhecida como sujeito capaz de pensar, criar e fazer escolhas (Vivendo e Aprendendo, s.d., s.p.).
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dialogar sobre as praticas educativas que reconhe¢cam o protagonismo das criangas e suas
relacdes educacionais, promovendo um ambiente de desenvolvimento, autonomia, colaboracéo,
solidariedade e criatividade. Para isso, séo realizados foruns, conferéncias e acompanhamentos
da construgdo de novos projetos®.

Esse projeto de extensdo também possibilitou que eu fizesse a graduagdo sanduiche em
Portugal, onde cursei um semestre de Pedagogia na Universidade do Porto, em 2013, no meu
7° semestre. Estando Ia em Portugal, ndo poderia perder a oportunidade de conhecer a Escola
da Ponte® na qual fiz duas visitas: na primeira, os adolescentes® me apresentaram a instituicao,
mostraram os dispositivos pedagdgicos e 0s projetos que estavam acontecendo. No dia seguinte,
em que foi realizada a segunda visita, pude vivenciar uma assembleia sendo discutida pelas
proprias criangas. Fiquei encantada com toda aquela vivéncia e por vé-las exercerem a sua
cidadania ao debaterem sobre os seus direitos e deveres.

Quando me formei em Pedagogia, em 2014, fui trabalhar como professora temporaria
da Educacao Infantil na Secretaria de Estado da Educacéo do Distrito Federal (SEEDF). Mesmo
ndo sabendo de forma aprofundada sobre a organizacao do trabalho pedagdgico por projetos,
era a maneira como eu trabalhava com as criancas. Minha organizacdo pedagogica e
planejamentos eram realizados de acordo com as dividas das criangas, suas curiosidades e seus

conhecimentos prévios. No entanto, nessa época, eu perguntava diretamente para as criangas,

4 O projeto Autonomia ainda existe até o presente momento (2023). Essas acGes nem sempre ocorrem ao mesmo
tempo e com regularidade, pois variam de acordo com o grupo que esta envolvido naquele ano e das demandas
trazidas pela comunidade.

5 Esta instituicdo é organizada em consonancia com uma lgica de projeto e de equipe estruturando-se a partir das
interagdes entre 0s sujeitos que compdem a comunidade educativa. Essa estrutura organizativa, desde o espago, ao
tempo e ao modo de aprender, exige a participacdo efetiva das criancas em conjunto com as/os orientadoras/es
educativas/os, no planejamento das atividades, na sua aprendizagem e na avaliacdo. Ao invés das salas de aula, no
sentido tradicional, ha espacos de trabalho com diversos recursos para estudo como: livros, dicionarios, gramaticas,
internet, video entre outras fontes de conhecimento. A organizagdo pedagégica é orientada por uma grande
diversidade de dispositivos pedagdgicos que, no seu conjunto, buscam promover uma autonomia responsavel e
solidaria. As familias, a semelhanca das criancas e orientadores educativos, também participam do processo de
aprendizagem das criangas. A organizagdo que essa unidade de ensino pde em prética inspira uma filosofia
inclusiva e cooperativa que se pode resumir no seguinte: “todos precisamos de aprender e todos podemos aprender
uns com os outros e quem aprende, aprende a seu modo no exercicio da Cidadania” (Escola da Ponte, s.d., s.p.).
Carlos Manique e Claudia Ribeiro (2019) acrescentam que a Escola da Ponte tem, na sua esséncia, 0s principios
da autonomia e da responsabilidade, que a instituicdo rompeu com a organizagdo de classes homogéneas e abriu a
possibilidade de trabalhar de acordo com as demandas de cada estudante por meio de uma relagéo préxima entre
a realidade de cada um e a comunidade educativa. A Escola da Ponte defende os direitos humanos (todos tém o
direito a aprender, numa logica de participacdo civica autbnoma e democréatica) e tem um curriculo flexivel
promovendo um projeto pedagogico inovador e consciente (Manique; Ribeiro, 2019).

¢ De acordo com o art. 2° do Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), “considera-se crianga, para os efeitos
desta Lei, a pessoa até doze anos de idade incompletos, e adolescente aquela entre doze e dezoito anos de idade”
(Brasil, 2022). Como quem apresentou a instituicdo tinha mais de 12 anos, denominamos de adolescente.
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nas nossas rodas de conversa, sobre o que elas gostariam de aprender, pois ainda nédo tinha
conhecimento de que a escuta das criancas ndo ocorre somente pelas palavras, mas também
pelas suas multiplas linguagens, através das brincadeiras, dialogos, interacdes e expressoes.

Quando me tornei professora efetiva da SEEDF, em 2018, fui convidada para trabalhar
na Comunidade de Aprendizagem do Paranod (CAP)’. Na CAP pude vivenciar o projeto nio
mais sozinha em uma sala, mas envolvendo toda a equipe pedagogica. Foi uma experiéncia
transformadora, pois aquele era o primeiro ano da instituicdo e todos estavam aprendendo a
realizar projetos com as criangas na pratica. Varios embates, construcdes e desconstrucdes
ocorreram nesse momento.

A intencdo até aqui foi a de apresentar como este objeto de mestrado tem relacdo com a
minha trajetoria académica, profissional e pessoal, sendo um tema que muito me interessa. No
inicio, eu iria pesquisar uma outra tematica também na Educacéo Infantil, mas, depois de ir a
instituicdo e conversar com as professoras sobre projetos, no Centro de Educacao Infantil (CEI),
e de cursar as disciplinas na P6s-Graduacdo®, meu interesse se voltou para realizar um estudo
que pudesse dialogar com aquilo que tem sido cunhado pela area de pesquisa da Educacao
Infantil como uma Pedagogia da Infancia, por uma aproximacao das praticas por meio de
projetos (Rocha, 2001; Rocha; Buss-Siméo; Lessa, 2016).

Para trabalhar com projetos na Educacéo Infantil, o primeiro passo é o que implica aos
adultos desconstruirem a ideia de que a crianga € um vir a Ser e que precisa ser apenas protegida.
E preciso escutar as criancas e reconhecé-las como participes de seu processo de educacgio e
aprendizagem, capazes de formular perguntas, hipéteses e realizar pesquisas (Barbosa; Horn,

2008). Se assim consideradas, ndo ha como toma-las pelo viés do adultocentrismo.

" De acordo com o Projeto Politico Pedagogico da instituicdo, “acerca da definicdo de Comunidade de
Aprendizagem, baseia-se num modelo de educa¢do comunitaria que busca expandir a prética educacional para
além dos muros da escola. E dedicada a participagio de diferentes agentes educativos num processo dialdgico
buscando consolidar uma nova construgao social de aprendizagem a partir de uma sociedade” (SEEDF, 2022, p.
4). “A Comunidade de Aprendizagem do Paranod é uma escola classe que oferece escolarizagdo correspondente
ao Ensino Fundamental I. Na CAP, a organizagdo do trabalho pedagégico busca atender tanto as necessidades
da(a) educando(a) quanto da propria comunidade, no desenvolvimento de atividades de construcdo de projetos de
vida das criancas. As propostas de trabalho com os(as) educandos(as) sdo organizadas por meio de projetos
individuais e coletivos, roteiros de aprendizagem, oficinas, saidas de campo, pesquisa etc. A distribuicdo das
criangcas ocorre por Ndcleos de Aprendizagem que abrangem trés estagios: Iniciacdo, Transicdo e
Desenvolvimento. Cada individuo demandara tempos diferentes para passar de um estagio a outro. A mudanca de
Nucleo estd atrelada a aprendizagem e conquista de atitudes e valores, pelos(as) educandos(as). “Ndo ha
Classificacao e Reclassificagdo, Promocdo, Retengdo ou Recuperacdo. Todo(a) educando(a) sera avaliado por sua
tutora e comunidade escolar, para 0 encaminhamento a seu nlcleo de aprendizagem ou para a passagem para outro
Nucleo” (SEEDF, 2022, p. 31).

8 “Crianga e infancia na histéria: cultura e politicas”, com minha orientadora Etienne Baldez Louzada Barbosa e
“Sociologia, Infancia e Docéncia” com a professora Monique Voltarelli.
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O adultocentrismo é um dos preconceitos mais naturalizados pela sociedade
contemporanea. Ele atribui capacidades e fazeres as criangas para que se tornem
adultas no futuro, desconsiderando os aspectos singulares da propria infancia,
tornando esse momento da vida apenas uma passagem, apenas um vir a ser, em que
aprendemos a nos relacionar e a nos integrar a sociedade. (Santiago; De Faria, 2016,
p. 73).

Fulvia Rosemberg e Carmen Mariano (2010), nessa direcdo, explicam sobre as
relagdes de dominacdo pontuando que “a delimitacdo das etapas da vida também como uma
construcdo social que, no ocidente contemporaneo, hierarquiza as idades, posicionando o adulto
como apice desta hierarquia” (Rosemberg; Mariano, 2010, p. 695). Com isso, a infancia, na
perspectiva adultocéntrica, tem uma condicdo de inferioridade, pois é compreendida pelo grupo
dominante (adultos) como um periodo de transi¢ao, ndo sendo considerada como um sujeito no
presente (Santiago; De Faria, 2016).

Indo contra a essa perspectiva, Katia Agostinho (2018, p. 27) demarca que "estudar as
criancas por direito préprio vence o silenciamento a que elas foram constrangidas pelo dominio
de uma visdo de mundo centrada no adulto”. Assim, entende-Se as criangas como seres capazes
de formular interpretag6es sobre os seus mundos, como construtoras das realidades sociais onde
estdo inseridas, incluindo aquelas formuladas no ambiente da educacdo formal, como nas
instituicdes de Educacdo Infantil (creche e pré-escola). Para Maria Carmen Barbosa e Maria
das Gragas Horn (2008), ao fazer uso de projetos na Educacédo Infantil, considera-se a crianga
como ‘“alguém que se interessa, pensa, duvida, procura solucdes, tenta outra vez, quer
compreender o0 mundo a sua volta e dele participar” (Barbosa; Horn, 2012, p. 87).

Tomando a exposicao até aqui evidenciada, formulou-se a pergunta que deu origem a
esta dissertacdo: como as professoras tém trabalhado com projetos em um Centro de Educagéo
Infantil (CEI) pablico do Distrito Federal (DF)? A hipdtese aqui construida € de que ndo haja
uma formacéo para trabalho com projetos tomando a especificidade da Educacéo Infantil, seja
inicial ou continuada, e que, portanto, as professoras seguem propondo projetos tematicos
pensados ja por elas e a instituicdo ou pela Secretaria de Estado de Educacao do Distrito Federal
(SEEDF)?, sem que as criangas e suas questdes, interesses sejam considerados nessas escolhas

investigativas.

® Um dos projetos da SEEDF é a Plenarinha. O site do programa do governo do Distrito Federal, Crianca
Candanga, descreve a Plenarinha como um projeto pedagdgico da Secretaria de Estado de Educa¢do do Distrito
Federal (SEEDF), desenvolvido pela Subsecretaria de Educacdo Basica/ Diretoria de Educacgdo Infantil, desde
2013, em todas as unidades publicas e instituicGes parceiras que ofertam Educacédo Infantil. Constitui-se como um
processo pedagdgico que tem como objetivo dar a oportunidade de as criangas da Educacdo Infantil exercerem a
cidadania sendo conhecedoras de seus direitos e deveres, vivenciando a interlocu¢do com o Curriculo da educacéo
infantil em suas multiplas expressdes e linguagens (Crianca Candanga, s.d., s.p.). Porém, Etienne Barbosa e
Monique Voltarelli (2020) demonstram, em seu artigo, que o0 programa, apesar considerar em parte as infancias
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Isso ja foi comprovado, em parte, em alguns estudos de outras localidades, como no da
Fernanda Ormieres (2021), realizado em unidades educativas situadas no interior paulista, em
que a autora demonstra que tanto as professoras quanto as gestoras escolares afirmam que néo
receberam a formacao inicial adequada e que necessitaram buscar complementacéo em estudos
e formacdo continuada. Outro estudo, realizado na Universidade Estadual de Goias (UEG), que
constata essa problematica é o trabalho de Claudia Nascimento et al. (2015), que traz o relato
de uma experiéncia de estagio supervisionado na Educacéo Infantil, quando se observou o uso
de atividades xerocadas sem sentido, com énfase na memorizagéo e repeti¢do, em que o0s temas
trabalhados eram pautados em datas comemorativas com teor reducionista e de cunho
consumista. Além destes, o trabalho de Leticia Moraes (2005), desempenhado no municipio de
Séo Carlos, SP, revelou que existe uma contradi¢cdo no discurso das professoras. Isso porque,
apesar de as docentes afirmarem que a participacdo da crianca é essencial ao trabalho, verificou-
se que ela ndo tem, de fato, um lugar central no processo, pois ndo participa do planejamento,
da escolha dos temas ou da avaliagdo dos projetos.

Observados esses vestigios de uma possivel corroboracdo da hipotese construida neste
estudo, o objetivo geral aqui € compreender o uso que tem sido feito de projetos na Educagéo
Infantil, suas concepcdes e praticas, por meio de acbes observadas em um Centro de Educacéo
Infantil (CEI), do Distrito Federal, situado na Regional de Ensino do Plano Piloto. O objetivo
geral desdobra-se em objetivos especificos, quais sejam: 1. especificar o que se caracteriza
como projetos na Educacdo Infantil a partir de uma perspectiva da Pedagogia da Infancia; 2.
verificar como a Secretaria de Estado de Educacgéo do Distrito Federal (SEEDF) tem orientado
as unidades de Educacdo Infantil para o trabalho com projetos; e 3. analisar o relato de
professoras sobre a sua pratica com projetos na Educacéo Infantil.

De acordo com Renato Oliveira (2010), os investigadores que utilizam como objeto de
pesquisa 0 ambiente de educacdo devem considerar que, nesse lugar, 0 processo das relagdes
humanas é dinamico, interativo e interpretativo e, por esse motivo, as técnicas qualitativas sdo

ideais para construir o arcabouco metodolégico. Menga Ludke e Marli André (2012) apontam

presentes nas instituicbes de Educacdo Infantil, ndo indica informages claras nos documentos de como ocorrem
ou ocorreram 0s processos de participacdo das criancas. Elas foram escutadas antes, durante ou depois da
instituicdo de um tema para a Plenarinha? Qual a relagdo entre o nome — enquanto agéo de discussdo e escuta — e
a pratica efetiva desse processo com os pequenos? Além disso, notaram que a perspectiva adultocéntrica acaba
impedindo que se legitime a acdo social das criancas, pois elas sdo comparadas a padrdes adultos.
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que, na pesquisa qualitativa, o foco esta muito mais relacionado ao processo do que ao resultado
final.

Nesse sentido, esta pesquisa se caracteriza por ser qualitativa e tem como pressupostos
a metodologia da investigacdo praxeoldgica®(Formosinho, 2016). Segundo Jodo Formosinho
(2016, p. 21), “a investigacdo praxeoldgica [...] procura promover, fundamentar e pesquisar
uma praxis pedagogica transformadora”. Com isso, esta pesquisa nao teve a intencdo de apenas
observar ou provocar uma agdo no contexto investigado, mas sim construir uma praxis
pedagdgica transformadora com as participantes e ndo sobre as participantes. Os procedimentos
para a realizacdo da pesquisa foram: levantamento bibliografico e documental, entrevistas
semiestruturadas, rodas de conversa e observacdo participante, utilizando-se como
instrumentos gravacao de voz e registro em diario de bordo.

Quanto ao levantamento bibliografico, foram consideradas trés plataformas de busca. A
primeira foi o Catalogo de Teses e Dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), por ser um érgdo fundamentado e vinculado ao Ministério
da Educacgdo (MEC), que tem como objetivo expandir a Pds-Graduacéo stricto sensu no Brasil
(Lopes, 2019; Almeida, 2006). A outra plataforma escolhida foi o Scientific Electronic Library
Online (SCIELO), por ser uma ferramenta eficiente, flexivel e ampla para a publicacéo
cientifica eletrénica, conforme € tratado no artigo de Packer e Delbucio (1998). Além disso, foi
consultado o Google Académico, por ser um dos principais sites utilizados como fonte de busca,
pelo fato de o resgate dos artigos cientificos ser feito por toda a web e por ser uma ferramenta
de facil acesso, simples e com uma amplitude de informac&o (Puccini et al., 2015).

No primeiro momento, para 0 mapeamento geral sobre as pesquisas que retratavam
0s projetos na Educacdo Infantil, foram adotadas as seguintes expressdes para a busca na
plataforma SCIELO: pedagogia de projetos AND!! Educagio Infantil; metodologia de
projetos AND Educacdo Infantil; projetos AND educacdo AND infantil. J& na plataforma

912

CAPES, as palavras-chave escolhidas foram: “pedagogia de projetos”* ¢ “metodologia de

1A pesquisa-formacéo, abordada por Marie Josso (2006), também se aproxima deste trabalho, em termos de
pensar uma experiéncia pedagogica conjunta, em que todos participam da pesquisa, ressignificam a forma de atuar,
0 que resulta em um trabalho de elaboracdo com perspectivas cruzadas sobre uma mesma questdo. Porém, optou-
se pela investigacdo praxeoldgica por buscar refletir o espaco e 0 tempo em que a crianga vive a partir da
transformagao da praxis.

11 A palavra AND foi utilizada com o objetivo de aproximar os termos pesquisados.
12,0 uso das aspas foi necessario para restringir a busca somente aos trabalhos relacionados com a tematica, pois,

quando ndo foram colocadas as aspas, apareceram milhares de trabalhos e muitos ndo tinham relagdo com a
educacéo.
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projetos”®3, Por fim, no Google Académico, a expressao utilizada foi “projetos na Educacao
Infantil”; “pedagogia de projetos na Educagao Infantil”; “metodologia de projetos da
Educacao Infantil”.

Apos a escolha das palavras/expressdes, o segundo passo foi selecionar os textos que
continham semelhancgas com a temética da pesquisa a partir da leitura do titulo. O quadro a
seguir indica quantos trabalhos foram encontrados em cada plataforma, de acordo com as

palavras/expressdes indicadas e quantos trabalhos foram escolhidos pelo titulo.

Quadro 1- Estudos cientificos encontrados em cada plataforma

PLATAFORMA PALAVRAS/EXPRESSOES RESULTADOS SELECIONADOS PELO
TITULO
SCIELO Pedagogia de projetos AND 3 1
Educacéo Infantil
Metodologia de projetos AND 3 0
Educagdo Infantil
Projetos AND educagdo AND 34 0
infantil
CAPES “Pedagogia de projetos” 189 20
“Metodologia de projetos” 136 11
GOOGLE ACADEMICO “projetos na Educagdo Infantil” 386 51
“Pedagogia de projetos na 67 21
Educacéo Infantil”
“metodologia de projetos na 98 9
Educacéo Infantil"
TOTAL 916 113

Fonte: SCIELO, CAPES, Google Académico - organizado pela autora (2022)

O terceiro passo foi realizar uma leitura dindmica dos resumos, a fim de mapear quais
teses, dissertagdes ou artigos'* estavam relacionados com o tema ou o objetivo da pesquisa. O
quadro com os trabalhos encontrados foi organizado pela ordem crescente das publicacdes e
encontra-se no apéndice 1%.

Apdbs a leitura dos resumos, o quarto passo foi selecionar os estudos que tinham
proximidade com esta pesquisa, tendo sido escolhidos nove trabalhos considerando os
seguintes critérios: 1) Realizou a formac&o das professoras sobre projetos na Educacdo Infantil
durante a pesquisa (Carvalho, 2020; Righi, 2018; Leitdo, 2011); 2) Utilizou a perspectiva da

13 N&o foram utilizadas as mesmas palavras-chave usadas na SCIELO, uma vez que, ndo tendo sido encontrados
resultados na plataforma CAPES, foram adotadas expressdes mais abrangentes.

14 Os trabalhos de conclusdo de curso ndo foram considerados nesta busca, pois o interesse era investigar as
pesquisas no nivel de mestrado ou doutorado.

15 N&o foram encontrados na integra os trabalhos de Fardin (2017), Fonseca (2009) e Santos (2007), mas optou-se
aqui por colocar no quadro do levantamento bibliografico pelo fato de o titulo dos trés trabalhos ja indicar que a
pesquisa estava relacionada com projetos na Educagéo Infantil.
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Sociologia da Infancia®® relacionando-a com projetos na Educagéo Infantil (Favareto, 2016;
Pereira, 2022); e 3) Referenciou o trabalho com projeto com base no principio de investigacdo
de Reggio Emilial’ (Gabriel, 2018; Moraes, 2005; Melo, 2013; Martins, 2007).

Pensando no desenvolvimento integral da crianca e em uma organizacéo pedagodgica por
projetos, é pertinente dialogar com a abordagem de trabalho com projetos de Reggio Emilia,
regido da Italia, por ter essa se constituido como um campo de dialogo proficuo quando se
pensam as praticas na Educacéo Infantil. E, nesse sentido, aqui se coaduna com 0 exposto por
Bujes (2008):

Como a abordagem da Reggio Emilia propde um formato peculiar para a Educacédo
Infantil, que abrange tanto considera¢es sobre as finalidades da educacdo das
criancas desde a mais tenra idade, em espacos sociais especificos criados para isso,
quanto perspectivas mais instrumentais, associadas as préaticas diarias levadas a efeito,

parece-me que ha aqui um campo fértil para examinar os enlaces entre os propositos
mais amplos da experiéncia e essas modalidades de préaticas (Bujes, 2008, p. 105).

Seguindo com a sequéncia dos critérios elencados, em se tratando dos trabalhos que
realizaram a formacéo das professoras sobre projetos, a pesquisa de Denise Carvalho (2020),
investigada em Presidente Prudente, SP, analisa como a pedagogia de projetos contribui, na
Educacdo Infantil, para a organizacao de um espaco educativo centrado nas criangas, tornando-
as mais interativas e dindmicas em uma perspectiva para todos. A coleta de dados foi feita
mediante a tematizacao da pratica em que houve a proposicéo de analise das atividades didaticas
propostas pelas professoras, buscando estudar as teorias e perceber as intervencdes necessarias

ao longo do processo. O estudo da autora permite indicar que o trabalho com projetos confere

16 Segundo Amanda Marques (2017, p. 149), a Sociologia da Infancia “propde a percep¢do da infancia como
construgdo social, componente estrutural da sociedade, apontando a crianga como ator e sujeito produtor de
cultura”. Lourdes Mufioz (2006) ressalta que a Sociologia da Infancia busca apontar explicagbes socioldgicas
dando um enforque interdisciplinar ao fendmeno complexo como é a infancia. Além disso, tem como objetivo, dar
visibilidade as criangas como atores sociais reconhecendo-as como sujeito de direitos.

17 Reggio Emilia é uma pequena cidade no Norte da Italia que se destaca pelo que realizou e pelo que representa
no campo da educagdo. Nos ultimos 50 anos, educadoras e educadores, trabalhando junto com as familias e
cidaddos, construiram um sistema publico de cuidado e educacdo sendo reconhecido com uma referéncia para
educacdo ao redor do mundo. Esse projeto desenvolveu o seu proprio conjunto de pressupostos filosoficos e
pedagogicos, que estimula o desenvolvimento intelectual infantil por meio do foco sistematico na representacéo
simbdlica. As criangas sdo estimuladas a explorar o seu ambiente e a se expressar por todas as suas maltiplas
linguagens. As professoras e os professores ddo énfase ao estabelecimento de relagdes significativas e emocionais
com o tema do projeto estudado. A organizacdo pedagogica ocorre pela separacdo de pequenos grupos em projetos
de aprendizagem. “Em Reggio Emilia, a educagdo é vista como uma atividade comunitaria e como forma de
compartilhar a cultura por meio da exploragdo conjunta entre criangas e adultos que abrem tépicos em conjunto
para investigacdo e discussdo” (Edwards; Gandini; Forman, 2016, p. 23).
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significado as novas possibilidades de organizagéo do espa¢o educativo no &mbito da Educagao
Infantil.

Por sua vez, Marcia Righi (2018) investiga como 0 uso de projetos pode contribuir para
a melhoria da pratica pedagdgica das professoras da Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental. A pesquisa envolveu uma unidade educativa municipal da cidade de Cachoeira
do Sul, RS, e uma instituicdo estadual de Santa Maria, RS. Foram construidas oficinas
pedagogicas, a partir da analise dos resultados obtidos na investigacdo. A autora chega ao
resultado de que a metodologia utilizada através do uso de projetos pode auxiliar no
desenvolvimento dos conhecimentos ministrados pelas professoras, tornando as atividades mais
interativas, alcancando, assim, uma aprendizagem mais significativa para as criancas.

Ja a tese de Fatima Leitdo (2011) analisa as possibilidades de o trabalho com projetos
constituir estratégia de formacdo continuada e contribuir para o desenvolvimento profissional
das professoras da Educacdo Infantil. Para a obtengdo dos dados da pesquisa, foi necesséria
uma intervencdo na qual as professoras tivessem experiéncias com trabalho com projetos. Para
isso, foram sugeridos momentos diferentes ao longo da pesquisa: ocasides em que as
professoras puderam vivenciar uma experiéncia com projetos e instantes em que elas
elaboraram e desenvolveram projetos em sala, junto as criangas. Os achados desse estudo
apontaram que as oportunidades de formag&o tém mais chance de acontecer quando o trabalho
com projetos constitui um processo formativo.

Direcionando o olhar para estudos que embasam suas analises na Sociologia da Infancia,
é possivel dialogar com Indira Favareto (2016) nas relacfes que aponta sobre o trabalho com
projetos e praticas que consideram a crianga como protagonista e sujeito ativo no seu processo
de educacéo e aprendizagem. Na pesquisa caracterizada como bibliografica, a autora chegou a
conclusdo de que a Sociologia da Infancia possibilita um novo olhar sobre as criangas,
consideradas como um grupo social que produz cultura e constréi formas especificas de agir
sobre 0 mundo. Os projetos compartilham das ideias da Sociologia da Infancia por se
caracterizarem como um trabalho que proporciona as criangas serem o centro de seu processo
de construcdo de conhecimento, terem uma participacao ativa, produzindo cultura.

Ellen Pereira (2022), em sua dissertacdo, busca compreender como 0s projetos de
trabalho podem contribuir para a Educacdo Infantil a partir de uma reviséo de literatura
utilizando a Sociologia da Infancia como referencial. Além disso, apresenta o relato de uma
professora sobre um projeto executado na Educacdo Infantil durante o ensino remoto no
Municipio de Marilia/SP. Os resultados revelaram que os projetos de trabalho contribuem para

o desenvolvimento ativo das criancas e das professoras da Educacdo Infantil, quando bem
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estruturados, ou seja, quando a crianga pesquisa, (re) descobre o mundo, cria sua cultura de
forma individual e coletiva.

Em relacdo aos trabalhos que dialogam com Reggio Emilia, Aparecida Gabriel (2018)
faz uma aproximacdo com o principio da investigacdo de Reggio Emilia para abordar a tematica
das préticas pedagdgicas investigativas na Educacdo Infantil, bem como o cotidiano das
egressas do curso de Pedagogia da Faculdade de Alta Floresta (FAF/MT). Segundo a autora, a
pesquisa realizada por ela trouxe acréscimos a Educacdo Infantil, por demonstrar que, na
relacdo da teoria com a pratica pedagdgica investigativa, ha o objetivo de levar as criancas a
construirem suas aprendizagens ao lhes ensinar o caminho que leva a investigacdo pessoal e
grupal, a importancia de questionar o mundo e buscar por conhecimentos.

O estudo de Leticia Moraes (2005) analisa como as professoras de Educacédo Infantil do
municipio de Sdo Carlos compreendem o trabalho com projetos na Educacdo Infantil. Para
referenciar o trabalho com projeto, a autora baseou-se nas experiéncias das instituicdes de
ensino italianas de Reggio Emilia a fim de embasar um trabalho em que o centro fosse a crianga
e sua participacdo desde a escolha do tema até a avaliacdo. Como ja foi referenciado
anteriormente, os dados dessa pesquisa revelaram que ha uma concepc¢éo contraditoria, pois ha
um discurso de que a participacdo da crianca é fundamental, mas, na pratica, foi observado que
as criancas ndo tém de fato um lugar central no processo, pois sua participagdo ndo €
considerada no planejamento, na escolha dos temas ou até na avaliacdo dos projetos.

Claudia Melo (2013) investiga a articulacdo entre os projetos de trabalho, a proposta
pedagdgica e a producdo das criancas em uma creche da Universidade Federal Fluminense
(UFF). A autora utiliza, além de outras abordagens, a de Reggio Emilia para subsidiar seu
referencial tedrico sobre projetos na Educacdo Infantil. A partir da concepcéo de Reggio Emilio,
das pesquisas de Maria Carmen Barbosa e Maria das Gracas Horn (2003) e da perspectiva de
Fernando Hernandez (1998), considerou-se a possibilidade de os projetos de trabalho
permitirem uma organizac¢ao de uma abordagem metodoldgica que possa contribuir na atuacdo
das professoras da Educagdo Infantil que levem as criangas a interagir entre si como
construtoras de suas historias.

Por fim, Marizilda Martins (2007) reflete sobre as caracteristicas do uso de projetos na
Educacdo Infantil a partir da analise de uma experiéncia de projetos realizados com criangas
em uma unidade educativa bilingue de Séo Paulo. A abordagem de Reggio Emilia foi uma das
referéncias utilizadas para a elaboracéo da pesquisa, pois a autora considera que trabalhar com
projetos é ter uma visdo de crianga co-construtora de seu conhecimento, de sua cultura e se sua

propria identidade. Os resultados demonstraram que 0s projetos se constituem como uma
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estratégia facilitadora e, a0 mesmo tempo, envolvente para as crian¢as quando permitem que
se amplie o universo das vivéncias das brincadeiras, maneira por meio da qual a professora
pode promover processos de socializacdo e descoberta do mundo.

Dessa forma, o levantamento bibliografico, como um todo, demonstra que héa
permanéncia do debate cientifico sobre 0s projetos, evidenciando um crescimento de pesquisas
relacionadas a esse tema. Além disso, percebe-se que os estudos sobre projetos na Educacdo
Infantil apresentam dois caminhos: dos projetos relacionados a formacao docente e dos projetos
associados as criancas. A relevancia deste trabalho se da em virtude de nenhuma pesquisa ainda
ter feito uma reflex&o sobre o uso de projetos na Educagdo Infantil no Distrito Federal e por
buscar também chegar as criancas e aos processos de sua escuta e participacdes efetivas nos
projetos, ainda que evidenciados pela escuta das profissionais da educacédo e pela observagédo
do campo.

Esta dissertacdo, além desta introducdo, apresenta quatro capitulos, seguidos das
consideracdes finais. O primeiro capitulo, cujo titulo é Percurso investigativo e reflexivo:
escolhas tedricas e o campo delimitado, tem a intencdo de descrever o caminho metodologico
percorrido durante a pesquisa, desde a escolha do tema até o processo de coleta de dados. Além
disso, sdo apresentados os eixos de discussdo que embasam a andlise de dados. O segundo
capitulo, Escutar e temas investigar: o projeto como um locus da participagéo infantil, discute
sobre as especificidades na Educacdo Infantil no trabalho com projetos; a acdo de escuta das
criancas; a pratica de projetos indicadas pela SEEDF. O terceiro capitulo, Da Indicagdo a
efetivacdo: o trabalho com projetos na Educacéo Infantil, tem como objetivo central discutir
algumas categorias que foram aparecendo durante a pesquisa, cotejando com o referencial
tedrico. Por fim, o quarto capitulo, Entre trocas de experiéncias e estudos: a construcdo da
pratica com projetos investigativos na educacao infantil, apresenta um produto de intervencéo
sobre o trabalho com projetos na Educacdo Infantil, em formato de oficinas, para que possa ser

utilizado em todas as unidades da rede da SEEDF.
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1 PERCURSO INVESTIGATIVO E REFLEXIVO: ESCOLHAS TEORICAS E CAMPO
DELIMITADO

A investigacdo educacional relevante para a
transformacédo deve reconhecer o holismo do ser
humano. Isto significa que uma compreenséo
holistica da educacdo ndo pode ser baseada na
apreciacdo sumativa das diferentes partes - as
criancas individuais, o professor individual, as
aulas disjuntas, as atividades isoladas, etc. A
investigacdo tem de construir mecanismos para
investigar a dindmica do todo, ou seja, a interagédo
recursiva entre as partes (Formosinho, 2016, p. 23).

Jodo Formosinho (2016), ao dialogar com Joseph Dume (2009), explica que, durante
muito tempo, a contribuicdo da pratica no campo educacional foi ignorada, dando lugar a
aplicacdo da ciéncia positivista em que filésofos, psicologos, socidlogos, economistas etc.
investigavam e criavam teorias para profissionais e legisladores aplicarem esse conhecimento
na educacdo. Com isso, a identidade do campo educacional foi fragmentada por outros
dominios cientificos que ndo da educagdo. No entanto, segundo Formosinho (2016), a educacéo,
como um campo de acao, é muito mais complexa do que essa justaposicdo de conhecimentos
compartimentados. Nas palavras do autor: “a pedagogia empreende dialogos que enriquecem a
sua identidade, mas ndo quer ser colonizada” (Formosinho, 2016, p. 16).

Nesse sentido, este capitulo tem a intencéo de descrever o caminho percorrido durante
a pesquisa, desde a escolha do tema até a coleta de dados, a partir da investigacao praxeoldgica
(Formosinho, 2016). Para isso, € descrita a abordagem teorico-metodologica que possibilitou
investigar a forma como os projetos tém sido trabalhados em um Centro de Educagdo Infantil
publico do Distrito Federal. Ademais, é apresentado o passo a passo da pesquisa, bem como a
caracterizacdo da instituicdo de educacdo e das participantes do estudo. Em seguida, sdo
apresentados o0s eixos que subsidiaram a analise de dados descrita no terceiro capitulo. A
presente pesquisa foi aprovada pelo Conselho de Etica cujo nimero do processo é:
64302022.6.0000.5540 (parecer no anexo 1).

Esta investigacdo baseia-se nos pressupostos epistemologicos da pesquisa qualitativa
em razdo de apresentar cinco caracteristicas apontadas por Menga Ludke e Marli André (2012):
1. A pesquisa tem 0 ambiente natural como sua fonte direta de dados e por isso a pesquisadora
foi até a instituicdo de ensino coletar as informagdes. 2. Os dados coletados séo

majoritariamente descritivos incluindo as descri¢bes de situagOes, transcricdo de entrevistas,
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fotografias e analise de documentos que foram realizados nesta pesquisa. 3. O foco estd muito
mais relacionado ao processo, ou seja, a como 0s projetos sdo vivenciados na instituicdo do que
com o resultado. 4. Os significados que as/os participantes d&o as coisas é o foco de atengédo da
pesquisadora, tendo, nesta pesquisa, 0 interesse de capturar a perspectiva das professoras em
relacdo ao uso de projetos na Educacdo Infantil. 5. A anélise de dados tende a seguir um
processo indutivo e, neste estudo, ndo se buscou simplesmente comprovar ou ndo uma hipotese,
mas, sim, compreender 0 processo.

Dentre as varias formas que pode assumir uma pesquisa qualitativa, inicialmente, optou-
se, para o desenvolvimento deste estudo, pela pesquisa-agéo, definida por Michel Thiollent
(1986, p. 14) como

um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada em estreita
associagdo com uma agdo ou com a resolugdo de um problema coletivo e no qual os
pesquisadores e os participantes representativos da situagdo ou do problema estéo
envolvidos de modo cooperativo ou participativo.

Para o autor, nesse tipo de investigacdo, o objetivo é conscientizar sobre o problema da
situacdo observada. No entanto, Julia Oliveira-Formosinho (2016) alerta que hé criticas feitas
para o uso dessa metodologia, quando se foca mais na agdo do que na investigacdo. Assim, para
que isso ndo ocorra, Jodo Formosinho (2016) sugere a investigagdo praxeoldgica como uma
possibilidade de pesquisa que renuncia as explicacdes simplistas e fragmentadas e assume a
complexidade da agdo educativa. Segundo o autor, “a investigacdo praxeologica [...] procura
promover, fundamentar e pesquisar uma praxis pedagogica transformadora em que, como diz
Paulo Freire, ninguém ensina nada a ninguém, todos aprendem em comunhao” (Formosinho,
2016, p. 21).

Ademais, Formosinho (2016) ressalta que, nas ciéncias sociais, incluindo a educacdo, a
complexidade deve ser levada em consideracdo e, por isso, uma visdo simplista e fragmentada
ndo d& conta de construir um conhecimento que realmente contribua para a melhoria das
praticas educativas. Para o autor, é necessario que sejam pensados mecanismos gue consigam
compreender a dindmica total do contexto investigado (Formosinho, 2016).

Outro ponto que Jodo Formosinho (2016) enfatiza é a necessidade de uma investigacdo
educacional util para a transformacao de contextos e processos. Para isso, segundo o autor, a
pesquisa no campo educativo deve assumir a complexidade da experiéncia de todos os
envolvidos no ato educativo através de uma visdo holistica, ou seja, “uma visdo holistica da
educacdo é o respeito pela complexidade das identidades da pessoa humana (desde a crianca ao
adulto), pela sua experiéncia de aprendizagem do mundo e de si proprias, e pela complexidade

do ato de educar” (Formosinho, 2016, p. 21). Por isso, nesta pesquisa, procurou-se atentar para
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nédo ter uma viséo restrita de como 0s projetos séo vivenciados na instituicdo e assumiu-se a
complexidade que envolve a investigacdo no campo educacional. A forma como isso foi feito
serd descrita ao longo deste capitulo.

“Na investigag¢do praxeologica, a praxis é o locus da investiga¢ao” (Formosinho, 2016,
p. 27), sendo essa praxis entendida como uma a¢do educativa situada em determinado contexto
com saberes teoricos e que leva em consideracdo os sistemas de crencas, valores e ética de todos

os envolvidos.

Estamos perante uma estratégia que visa formar para transformar através da
investigagdo da transformagdo. Assim, a investigagdo praxeolégica informa,
transforma e forma. Informa através da producéo de conhecimento sobre a realidade
em transformacéo; transforma ao sustentar a producdo da mudanca praxeoldgica
através de uma participacao vivida, significada e negociada no processo de mudanca;
forma, pois produzir a mudanca e construir conhecimento sobre ela é uma
aprendizagem experiencial e contextual, reflexiva e colaborativa. (Oliveira-
Formosinho, 2016, p. 29).

Tendo isso em vista, por mais que esta pesquisa se caracterize por se constituir como
uma pesquisa-acao, ela vai além quando ndo se restringe somente a acdo, mas também na
transformacdo através da acdo, pois, “na esséncia, a investigacdo praxeoldgica procura
promover, fundamentar ¢ pesquisar uma praxis pedagogica transformadora” (Formosinho, 2016,
p. 28). Dessa maneira, a intencdo desta pesquisa nao foi fazer um trabalho sobre as professoras,
mas com elas, a partir de suas crengas, concepgdes tedricas, reflexdes e sentimentos. José
Sacristan (2012, p. 94) faz algumas adverténcias sobre as tendéncias investigativas na formacéo
de professoras: uma delas € de que “os professores trabalham, enquanto nds fazemos discursos
sobre eles”. Nesse sentido, a postura enquanto pesquisadora ndo foi a de observar e entrevistar
as professoras para julgar ou apontar erros, mas, sim, adotar uma postura aberta, dialogada,
horizontal e acolhedora, de forma que o conhecimento fosse construido coletivamente a partir
de seus relatos. E importante ressaltar que esta pesquisa faz parte do Programa de Pds-
Graduacao em Educacdo — Modalidade Profissional (PPGE-MP/FE/UnB) e que o Programa se
caracteriza por exigir uma dissertacdo que facatanto o desenvolvimento académico e cientifico
mas também uma intervencao no contexto local.

Catarina Moro, Angela Coutinho e Etienne Barbosa (2017), ao dialogarem com John
Dewey (1979), ressaltam que a vida democratica pressupde uma educacéo reflexiva, ou seja,
através do pensamento reflexivo, é possivel dialogar e se conscientizar, o que resulta na

transformacédo do contexto. Assim, para as autoras, a partir do compartilhamento no coletivo, é
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gerada uma reflexdo mais ampla do que esta sendo discutido, gerando novas perguntas. Dessa

forma, a participacdo docente é fundamental. 1sso porque

em meio ao processo participativo 0s membros adquirem maior consciéncia sobre
como e porque participar e qual sua importancia para a coletividade; podendo
reexaminar e ampliar suas perspectivas individuais no compartilhamento e troca de
ideias préprios do debate, o que significa evidenciar também o papel formativo para
todos os participantes e, inerente ao processo (Moro; Coutinho; Barbosa, 2017, p. 35).

Apesar de as autoras citadas anteriormente estarem se referindo a avaliacdo de
contexto na Educagdo Infantil para retratar sobre a importancia da participagdo docente,
considera-se que ndo sO na avaliacdo de contexto, mas também em qualquer formacéo de
professoras/es, o compartilhamento de saberes, experiéncias e fazeres € fundamental. Isso é

demonstrado por Julia Oliveira-Formosinho e Jodo Formosinho (2018) quando afirmam que

cada pessoa como centro dos processos formativos, assumida nas suas semelhancas e
diferencas com o outro, entendida como situada em contextos pessoais e interpessoais,
em contextos educacionais e civicos, cresce, aprende e desenvolve-se em
conectividade, em relacdo. A pluralidade, a contextualidade, a situacionalidade da
identidade em construcdo de cada pessoa que participa no processo formativo
contribui para a compreensdo humana intersubjetiva se a condigdo humana for de fato
a substancia essencial do ensino (Oliveira-Formosinho; Formosinho, 2018, p. 26).

Nesse sentido, a proximidade da/o investigadora/or é outro aspecto apontado por Jodo
Formosinho (2016) como fundamental para melhor compreender as dindmicas que ocorrem no
contexto educativo, destacando ainda que, “na investigagdo praxeoldgica, o investigador ¢ o
principal instrumento da pesquisa e um ator essencial para a transformagao” (Formosinho, 2016,
p. 29), pois assume o papel de investigador e formador. H4 um imaginario, influenciado pelo
positivismo, de que o rigor cientifico exige a aplica¢do de instrumentos neutros e impessoais
de recolha e analise de dados. No entanto, na investigacdo praxeoldgica, o caminho é justamente

0 contrario, pois, segundo Jodo Formosinho (2016),

0 conceito de rigor na investigacdo praxeologica € o oposto — baseia-se na
proximidade, na interagdo intensa com o0s atores, na colaboracéo com eles e na longa
imersdo do investigador/formador no contexto. O percurso investigativo da pesquisa
praxeologica aqui afirmado é o da objetividade para a intersubjetividade, o da
distancia para a proximidade com o objetivo de compreender a conectividade dos
processos que a acdo humana contextual desenvolve no quotidiano da transformacé&o.
(Formosinho, 2016, p. 24).

Catarina Moro, Angela Coutinho e Etienne Barbosa (2017) destacam que a/o
formadora/or deve estimular a participacao protagonista (Moro; Coutinho; Barbosa, 2017), ou

seja, uma participacdo que realmente influencie naquele contexto e nao se limite a uma
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participagdo pontual apenas para corresponder as exigéncias da gestdo democratica. De acordo
as autoras, essa participacédo efetiva ndo é um processo natural e precisa ser assegurada pela/o
formadora/or. Para isso, € fundamental que a pessoa que ira realizar a formacdo tenha uma
mediacédo cuidadosa em que estimule a discussao, o confronto e 0s processos de negociagéo das
perspectivas compartilhadas. Ela deve ter uma escuta atenta, provocar a discusséo entre as/os
participantes, estimulando o compartilhamento de todas/os as/os envolvidas/os e sintetizar as
colocacg6es (Moro; Coutinho; Barbosa, 2017).

Assim, no presente estudo, a pesquisadora procurou desempenhar tanto o papel de
formadora quanto de investigadora, ao provocar uma formacdo da equipe pedagdgica sobre a
organizacao do trabalho por projetos, a partir das rodas de conversa realizadas e de investigar
como os projetos sdo percebidos e vivenciados no Centro de Educacdo Infantil (CEI). Para isso,
desde o inicio da entrada no campo, procurou ter uma aproximagdo com as participantes, uma
vez que “a proximidade € essencial para o conhecimento proximo do contexto, dos processos e
dos atores, que € a base do rigor das descri¢cdes detalhadas tipicas da investigacao praxeoldgica
que apelam a ler e compreender a tessitura, a trama e o contexto das situacGes educativas”
(Formosinho, 2016, p. 24).

1.1 A ENTRADA NO CAMPO: CONSTRUCAO DA RELACAO COM A EQUIPE
EDUCATIVA

Segundo Jodo Formosinho (2016) na investigacdo praxeoldgica, por ser uma praxis
contextualizada, ¢ fundamental que haja a descricdo detalhada do contexto investigado.
Conforme é explicado no Projeto Politico Pedagogico - PPP (Brasilia, 2022) da instituicdo em
que foi realizada a pesquisa, a unidade educativa destina-se a oferta de Educacédo Infantil para
criancas de 4 e 5 anos, primeiro e segundo periodos, e funciona nos turnos matutino e vespertino.
A inauguragdo ocorreu em outubro de 2015 e o inicio do atendimento em fevereiro de 2016.

No primeiro ano de funcionamento — fevereiro a dezembro de 2016 —, a instituicéo era

um Centro de Educacdo da Primeira Infancia (CEPI)*®e ficou sob a gestdo da Associacio

18 g importante sinalizar que a estrutura da instituigdo faz parte do Proinfancia. “O Programa Nacional de
Reestruturacdo e Aquisi¢do de Equipamentos para a Rede Escolar Publica de Educacdo Infantil, instituido pela
Resolugdo n° 6, de 24 de abril de 2007, é uma das a¢des do Plano de Desenvolvimento da Educacéo (PDE) do
Ministério da Educacdo, visando garantir o acesso de criangas a creches e escolas, bem como a melhoria da
infraestrutura fisica da rede de educacdo infantil”. (MEC, s.d., s.p.). O programa atua a partir de dois eixos
principais: o primeiro, para a construgdo de creches e pré-escolas, por meio de assisténcia técnica e financeira do
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), com projetos padronizados, fornecidos pelo FNDE.
O segundo séo projetos proprios elaborados pelos proponentes para a aquisigdo de mobiliério e equipamentos
adequados ao funcionamento da estrutura mobiliaria, tais como mesas, cadeiras, bergos, geladeiras, fogdes e
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Beneficente Evangélica (ABE)'°. Nesse curto periodo, foram atendidas por volta de 132
criancas de 6 meses a 5 anos de idade, em turno integral. Ao final de 2016, por iniciativa da
propria entidade conveniada, o atendimento foi encerrado e o prédio, patriménio publico da
SEEDF, foi devolvido. Em 2017, a SEEDF, pautada pelo ndo cumprimento da Meta de nimero
1 do Plano Distrital de Educagdo (PDE) para 2016, de universalizar a Educacgéo Infantil para as
criancas na faixa etaria de 4 e 5 anos, é pressionada a atender a mais de duas mil criancas em
idade pré-escolar, com 4 e 5 anos. Nesse contexto, em 23/03/2017, o CEPI é integrado a Rede
Publica de Ensino da SEEDF (Brasilia, 2022). A comunidade atendida por essa instituicao &,
predominantemente, formada por criangas oriundas de familias de trabalhadores domésticos da

bebedouros (MEC, s.d., s.p.). Assim, Segundo Jalia Donati (2021) o objetivo do programa é melhorar
progressivamente as disparidades de acesso e de garantia do padrdo minimo de qualidade de educacdo e a
adequacdo da estrutura fisica as condi¢des ideais de aprendizagem, com qualidade e equidade. “Portanto, trata-se
de uma politica para atender ao direito da crianga a educacéao escolar nessa etapa inicial, considerando a diversidade
e as condicOes sociais, culturais e econdmicas das familias, mas também a melhoria da educacédo basica em seu
sentido mais amplo” (Donati, 2021, p. 34).

19 Para atender as demandas por Educagdo Infantil (creche + pré-escola), a SEEDF tem convénio com 123
entidades filantropicas, confessionais e sem fins lucrativos, sendo 64 delas com atendimento em edificio préprio
e 59 Centros de Ensino de Primeira Infancia (CEPIs). Essas entidades sdo responsaveis pelo atendimento de cerca
de 23 mil criangas (SEEDF, 2023, s.p.).
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regido do Lago Norte?°. O local de moradia dessas familias é nas Regides Administrativas?! do

Varjio??, Itapod?®, Paranoa®* e Trechos/Nucleos Rurais (Brasilia, 2022).

200 Lago Norte ¢ a regido administrativa n® XVIII do Distrito Federal. “A Pesquisa Distrital por Amostra de
Domicilios (PDAD, 2018) aponta que a populacdo de Lago Norte era de 36.987 pessoas, sendo 51,8% do sexo
feminino. A idade média era de 39,2 anos. No que diz respeito a raca/cor da pele, verificou-se que a resposta mais
comum foi branca, para 63,4% dos moradores. Sobre o estado civil, 47,3% da populacdo com 14 anos ou mais de
idade se declararam casados. Considerando as pessoas com 14 anos ou mais, 53,5% estavam ocupadas (17.010
pessoas). A Regido Administrativa onde a maioria dos entrevistados declarou exercer seu trabalho principal foi
Plano Piloto (69,4%). Ja a renda domiciliar estimada foi de R$ 15.092,3, que resulta em um valor médio por pessoa
de R$ 6.362,3”. (CODEPLAN, 2019, s.p.).

2LDiferentemente dos estados do pais, Brasilia ndo é dividida em cidades, portanto ndo ha prefeituras. Capital da
Republica Federativa do Brasil, Brasilia é a sede do Governo do Distrito Federal (DF), e o DF é composto por 35
Regides Administrativas (RA’s) oficialmente constituidas como dependentes do Governo do Distrito Federal e
cada uma € comandada por um administrador regional indicado pelo governador do DF. Cada RA tem suas
caracteristicas e reproduzem a esséncia da diversidade brasiliense” (Distrito Federal, 2022, s.p.).

20 Varjdo ¢ XXIII Regido Administrativa do Distrito Federal. “A Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilios
(PDAD, 2018) aponta que a populacdo de Varjdo era de 8.802 pessoas, sendo 51% do sexo feminino. A idade
média era de 27,9 anos. Quanto a origem dos moradores, 51,9% informaram ter nascido fora do DF. Para os que
ndo nasceram no DF, o estado mais reportado foi Bahia, segundo 34,7% dos entrevistados. Considerando as
pessoas com 14 anos ou mais, 58,7% estavam ocupadas (3.869 pessoas). A Regido Administrativa onde a maioria
dos respondentes declarou exercer seu trabalho principal foi Plano Piloto (29%). Ja a renda domiciliar estimada
foi de R$ 2.262,9, que resulta em um valor médio por pessoa de R$ 834,2. Nas questdes referentes a infraestrutura
urbana existente nas proximidades dos domicilios, verificou-se que a rua de acesso principal ao domicilio era
asfaltada em 97,5% das unidades,96,1% afirmaram ter calcada, das quais 92,8% tinham meio fio, sendo avaliadas
como “regular”, segundo 35,5% dos entrevistados” (CODEPLAN, 2019, s.p.).

o) Itapod é a XXVIII Regido Administrativa do DF. “Segundo a Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilios
(PDAD, 2018) a sua populacdo é de 60.325 pessoas, sendo 50,4% do sexo feminino. A idade média era de 27,9
anos. No que diz respeito a raga/cor da pele, verificou-se que a resposta mais comum foi parda, para 60,4% dos
moradores. Sobre o0 estado civil, 59,4% da populacdo com 14 anos ou mais de idade se declararam solteiros. Sobre
a escolaridade, 95,8% dos moradores com cinco anos ou mais de idade declararam saber ler e escrever. Para as
pessoas entre 4 e 24 anos, 60,1% declararam frequentar escola publica. Entre aqueles que frequentavam escola,
43,6% estudavam na RA Paranoa. O principal meio de transporte declarado foi 6nibus para 35,6% dos
entrevistados. Em relacdo a trabalho, considerando as pessoas com 14 anos ou mais, 57,5% estavam ocupadas
(26.267 pessoas). Tendo como referéncia o periodo dos Gltimos 30 dias, a populacdo desocupada compreendeu
11,6% dessa mesma faixa etaria (5.297 pessoas). Assim sendo, a taxa de participacdo para Itapod era de 69,2%
para esse periodo de referéncia (31.564 pessoas). Uma questdo relevante diz respeito a parcela da populacdo que
ndo estuda, nem trabalha, os chamados “nem-nem”. Para a populacdo entre 18 e 29 anos, 34% se encontrava nesta
situacdo (4.586 jovens)” (CODEPLAN, 2019, s.p.).

24O Paranod ¢é a VII Regido Administrativa do DF. “Segundo A Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilios
(PDAD, 2018), a populacéo do Paranoa era de 66.138 pessoas, sendo 52,1% do sexo feminino. A idade média era
de 29,5 anos. No que diz respeito a raga/cor da pele, verificou-se que a resposta mais comum foi parda, para 53,2%
dos moradores. Sobre o estado civil, 59,7% da populagdo com 14 anos ou mais de idade se declararam solteiros.
Sobre a escolaridade, 95,7% dos moradores com cinco anos ou mais de idade declararam saber ler e escrever. Para
as pessoas entre 4 e 24 anos, 63,5% reportaram frequentar escola publica. Entre aqueles que frequentavam escola,
66,7% estudavam na RA Paranoa. Ja a renda domiciliar estimada foi de R$ 2.381,6, que resulta em um valor médio
por pessoa de R$ 826,8. Passando para as questdes referentes a infraestrutura urbana existente nas proximidades
dos domicilios, verificou-se que a rua de acesso principal ao domicilio era asfaltada em 99,5% das unidades, 100%
afirmaram ter calgada, das quais 99,4% tinham meio fio, sendo avaliadas como “boa”, segundo 42,8% dos
respondentes” (CODEPLAN, 2019, s.p.).
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De acordo com o PPP (Brasilia, 2022) e observacao ao longo da pesquisa de campo, a
unidade educativa ocupa uma area de cerca de 1,2 mil metros de area construida, com 08 salas
de convivéncia, 01 sala de leitura, 01 sala multiuso, 01 sala das/os professoras/es, 01 sala da
Equipe Especializada de Apoio a Aprendizagem (SEAA)/Servigo de Orientagdo Educacional
(SOE) /Coordenacdo Pedagdgica, 01 secretaria/dire¢do, 07 banheiros, 01 arena/anfiteatro, 01
cozinha, patio coberto, parquinho com areia e uma area verde ampla e arborizada (Parque da
Arvore, Parque Natural e Parque da Floresta). Conta também com algumas estruturas que
facilitam a acessibilidade de pessoas com deficiéncia e/ou mobilidade reduzida. Todas as
criangas podem transitar nesses diferentes espacos, cabendo as professoras inclui-los em seus
planejamentos a fim de atender aos interesses das criancas e relacionar aos temas a serem
explorados para enriquecer e diversificar as vivéncias nesses diferentes ambientes.

Segundo o documento citado acima, em se tratando dos materiais, é priorizado que
sejam acessiveis as criangas nos diversos espacos e ndo sé na sala de convivéncia como forma
de incentiva-las a buscar os materiais de maneira autbnoma e fazendo as suas préprias escolhas.
Outros materiais que apresentam algum risco a seguranca Sao reservados nos armarios dos

adultos e na sala de materiais (Brasilia, 2022).

Nas salas das turmas sdo disponibilizados livros de literatura, gibis, revistas,
brinquedos variados, pecinhas de encaixe, jogos pedagdgicos, materiais esses que sdo
ofertados diariamente dentro dos planejamentos e rotina. Cada parque também conta
com diferentes materiais: brinquedos da cultura popular no Parque da Arvore
(bambolés, bolas, petecas, cordas e elésticos) e a propria casinha de madeira
construida na Arvore; brinquedos como baldes, potes, escavadeiras, além dos proprios
brinquedos do parque, escadas, balancos, escorregas, gangorra no Parque de Areia; 0s
materiais reutilizados no Parque Natural, como potes de diferentes tamanhos, panelas
e peneiras velhas; e no Parque da Floresta, os materiais naturais, como tocos de
arvores, paletes, galhos, folhas, sementes, flores, pequenos insetos e outros recursos
como as redes de balanco, 0s pneus, 0 circuito motor e o brinquedo construido
abracando as arvores da floresta (Brasilia, 2022, p. 61).

Zilma Oliveira et al. (1994) afirmam que, em relacdo ao espaco fisico das instituicoes
da primeira infancia, a existéncia de areas abertas e fechadas influencia no grau de interacdo
entre as criancgas. Eloisa Rocha (1999) acrescenta que o espa¢o demarca uma relacdo de poder

na medida em que interfere no poder das escolhas, no tipo de formagdo e/ou formas de

disciplinar e nas praticas educativas.

E justamente o espago escolar, seja ele edificado ou ndo, aberto ou fechado, amplo ou
minimo, com funcdes e logicas especificas (ou ndo), que permite ou ndo movimentos
de ocupagcdo e limitagdo, que institui praticas ou sequer as permite. Mais do que isto:
espaco de producdo e reproducdo de saber (e poder) [...] (Rocha, 2000, p. 117).
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Gisela Wajskop e Anete Abramowicz (1995) ressaltam que 0s espacos internos nao
devem ser pensados de forma separada com finalidades especificas, como, por exemplo, o
espaco interno ser dedicado a realizacao de atividade e 0 espago externo destinado a instigar a
criatividade das criancas, mas, sim, que tanto 0s espacos internos possam ter possibilidade para
a criagdo, como 0s espacgos externos possam ser uma extensao das salas. Indo ao encontro do
que PPP dessa instituicdo descreve, hd uma preocupacao em aproveitar todos os espa¢os como
educativos, cabendo a professora organizar 0 planejamento para que as criangas possam
interagir e experienciar os diversos lugares e materiais que estdo disponiveis na unidade

educativa. Ana Lucia de Faria (1999) traz a reflexdo de que

0 espaco fisico assim concebido, ndo se resume a sua metragem. Grande ou pequeno,
0 espaco fisico de qualquer tipo de centro de Educagdo Infantil precisa tornar-se um
ambiente, isto é, ambientar as criangas e os adultos [...] e que permitam emergir as
multiplas dimensBGes humanas, as diversas formas de expressdo, o imprevisto, 0s
saberes espontaneos infantis (Faria, 1999, p. 70-71).

De acordo com a autora citada anteriormente, o espaco reflete as representacdes de
criancas e adultos pelo fato de néo ser neutro, tampouco indiferente. Assim, a organizagdo do
ambiente educativo deve sustentar a garantia dos direitos das criangas e da infancia, da
unicidade do cuidado/educacdo, da implantacdo de redes de qualidade, enfim, um espaco que
estimule as experiéncias e ndo restrinja as interagdes (Faria, 1999). Dessa forma, ao dialogar
com Milton Santos (1999), Ana Lucia de Faria (1999) pontua que é preciso compreender 0s
sentidos que 0 espago provoca para que seja possivel repensar em como esse espago € ocupado
e, com isso, dar clareza as apropriacGes nele realizadas. Como pode ser observado na foto a
seguir, essa instituicdo possui espaco de area verde e trés parquinhos. No entanto, a oferta de
um espago grande e acesso a diversos materiais ndo garante que as criangas possam vivenciar
experiéncias, interagir, conhecer e se expressar. E preciso dar sentido a esses espagos e
possibilitar que as criancas realmente tenham autonomia e possam se relacionar nesses
ambientes livres das relacfes de poder. As imagens a seguir possibilitam a visualizacdo desse

espaco aqui descrito.
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Figura 1- Centro de Educacéo Infantil (CEI)

ﬂ . ;2«,,/,_

Fonte: Capa do Projeto Politico Pedagdgico do Centro de Educacdo Infantil (Brasilia, 2022)

Em se tratando da relacdo entre o espaco e 0s projetos na Educacdo Infantil, Maria
Carmen Barbosa e Maria das Gragas Horn (2008) pontuam que é necessario organizar o espaco
educativo ndo como uma estrutura centrada na figura da docente, com lugares e materiais
definidos previamente, os quais ndo possibilitam novas interacfes da crian¢ca com 0 meio e
novos olhares sobre a realidade em que estdo inseridas. Ao se trabalhar com projetos
investigativos, é fundamental que o ambiente seja rico e instigante para provocar nas criancas
curiosidades, duvidas, inquietacdes, 0 que é o ponto de partida para o desenvolvimento de um
projeto. Para isso, as criancas devem ter a oportunidade de transitar livremente nesse espacgo e
de interagir umas com as outras.

O caminho da pesquisa ocorreu da seguinte forma: em agosto de 2022, a diretora do CEI

entrou em contato com a pesquisadora solicitando que fosse realizada uma conversa com as
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professoras sobre o uso de projetos na Educacéo Infantil. Esse contato ocorreu em virtude de a
diretora do CEI ja ter trabalhado com projetos na Educacéo Infantil com a pesquisadora?® e ter
a intencdo de que todas as professoras da instituicdo organizassem o trabalho pedagdgico
através de projetos que partissem do interesse das criangas. Apesar de a diretora ter
conhecimento e experiéncia com projetos na Educacdo Infantil, ela achou pertinente trazer uma
pessoa de fora da unidade educativa para ter esse didlogo com as professoras.

Nesse primeiro dialogo com as profissionais da educacdo, que ocorreu no dia
24/08/2022, explicou-se um pouco sobre os elementos % que Maria Carmen Barbosa e Maria
das Gracas Horn (2008) trazem para trabalhar com projetos na Educacgéo Infantil. A partir dessa
conversa, muitas duvidas, inquietacdes, motivacles, ideias e inspiragbes surgiram, tanto da
pesquisadora, que ali se encontrava como uma debatedora/expositora sobre projetos, quanto da
equipe pedagdgica. Nesse momento (agosto de 2022), o didlogo solicitado ndo fazia parte da
pesquisa posteriormente instruida, todavia, ocorreram varios desdobramentos oriundos dessa
conversa que forneceram subsidios para que se estruturasse a pesquisa no ano seguinte.

O primeiro desdobramento foi a definicdo de um tema gerador por parte da equipe
gestora intitulado como Sustentabilidade e Satde, em que cada projeto desenvolvido nas turmas
deveria ter relacdo com esse assunto. A diretora justificou a escolha desse tema pelo fato de a
instituicdo estar localizada perto de um viveiro comunitério, pelo proprio espaco permitir o
contato direto com a natureza, pela proximidade com o Parque das Garcas e, principalmente,
por vérias familias das criangas trabalharem no Centro de Reciclagem do Varjdo, que fica
préximo a unidade educativa.

Outro desdobramento foi a criagdo de um problema de pesquisa do projeto voltado para
a Sustentabilidade e Saude. 1sso ocorreu da seguinte forma: em uma reunido com a equipe de
professoras, elas sentiram a necessidade de criar um problema nas turmas que envolvesse esse

tema gerador para darem inicio ao projeto. Assim, a gestdo pediu para que os faxineiros da

%5 A pesquisadora e a diretora do CEI se conheceram em 2012 no Projeto Autonomia (descrito na introducio).
Primeiramente, a pesquisadora foi estagiaria quando a diretora era professora de uma turma do 3° ano do Ensino
Fundamental. Depois, tanto a pesquisadora quanto a diretora participaram dos féruns que aconteciam no mesmo
projeto. Quando a Comunidade de Aprendizagem do Paranoa (CAP) foi fundada, em 2018, trabalharam juntas na
construcio de um projeto de comunidade (descrito na nota de rodapé 5 da introdugdo). E importante frisar que a
pesquisadora conhecia a diretora e a coordenadora do CEI em virtude da participagdo no Projeto Autonomia. No
entanto, as professoras (principais participantes da pesquisa) ndo eram conhecidas pela pesquisadora e, por isso,
ndo tinham nenhum vinculo antes de a pesquisa ser realizada.

26 Definicdo de um problema; Mapeamento de percursos; Coleta de informacdes; Sistematizacdo; Documentacéo;
(Barbosa; Horn, 2008). Esses elementos serdo detalhados no capitulo 2 - Escutar e temas investigar: o projeto
como um lécus da participagdo infantil
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instituicdo ndo limpassem as salas e deixassem alguns objetos de lixo para ver como as criangas
reagiriam. Com base no que as professoras relatavam do que tinha acontecido, a diretora dava
ideias de como poderia ser pensado o projeto. Algumas turmas se voltaram para a separacéo do
lixo, outras para desperdicio de alimentos, outras para a compostagem e outras para a plantagdo
de temperos. Elas realizaram o projeto durante um més.

Apods as professoras terem vivenciado os projetos, a diretora marcou uma nova conversa
com a pesquisadora e com as professoras para que se discutisse sobre a experiéncia vivenciada.
Nessa reunido, marcada em um sabado letivo (17/09/2022), estavam presentes todas/os que
trabalhavam na unidade educativa: merendeiras, equipe de limpeza, seguranga, professoras,
pedagoga da equipe, gestoras e coordenadoras. A diretora explicou para a equipe que tinha a
intencdo de que, no ano seguinte, a organizacdo do trabalho pedagogico fosse pautada em
projetos e, para isso, toda a comunidade educativa deveria estar envolvida, pois todas/os podem
contribuir com a prética pedagogica. Ela citou uma situacao hipotética de que nada adiantaria
as criancas aprenderem sobre lixo reciclado, se as merendeiras, por exemplo, ndo separassem o
lixo. Nessa reunido, quando perguntado para as professoras como fora a experiéncia em realizar

0 projeto com as criangas, algumas delas se manifestaram, como a professora Arara 2’

Eu trouxe um vidro, papel e latinha para as criancas, coloquei em cima da minha mesa
e perguntei qual elas achavam que valia mais. Todas, até eu, acharam que o vidro era o
mais caro porque era o mais bonito e pesado. Depois eu fui I4 no Centro de Reciclagem
pra conhecer e contar pra eles e eu descobri que o vidro é o que vale menos (Diéario de
bordo, Arara?®, 17/09/2022).

Toda a equipe estava confusa sobre a conceituacao e a diferenciagdo entre projeto, tema
gerador e eixo estruturante. Dessa forma, a partir de todos esses desdobramentos, surgiu a
intencdo central para a pesquisa que deu origem a esta dissertacdo e também a construcdo do
produto técnico baseado nas rodas de conversa, para que houvesse a compartilhamento de
experiéncias, saberes, inquietacdes e duvidas entre as professoras. A partir das reunides
realizadas com as professoras e a equipe gestora, percebeu-se que, enquanto trocavam ideias e
experiéncias, elas refletiam sobre o uso de projetos na Educacgéo Infantil.

Diante disso, definiu-se o tema da pesquisa, a partir do que foi vivenciado no ano de
2022 nessa instituicdo. O primeiro passo foi a realizagdo do levantamento bibliografico sobre

os trabalhos j& publicados em relacdo ao tema de projetos na Educacdo Infantil, como descrito

27 Os nomes das professoras foram trocados por nome de animais do cerrado, em razao de o nome do CEI ter sido
escolhido por ser um animal do Cerrado, preservando-se, assim, 0 anonimato das entrevistadas.

28 Essa professora estava na instituicio no ano de 2022 e participou também da pesquisa em 2023.
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na introducdo desta dissertacdo. De acordo com Jodo José Fonseca (2002), a pesquisa

bibliografica é realizada

[...] a partir do levantamento de referéncias tedricas ja analisadas, e publicadas por
meios escritos e eletrénicos, como livros, artigos cientificos, paginas de web sites.
Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma pesquisa bibliografica, que permite ao
pesquisador conhecer o que ja se estudou sobre o assunto (Fonseca, 2002, p. 32).

Antbnio Carlos Gil (2008, p. 65) complementa ao afirmar que a pesquisa bibliogréfica
permite “ao investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais ampla do que
aquela que poderia pesquisar diretamente”. O passo seguinte foi a coleta de dados. Segundo
Jodo Formosinho (2016), na investigagdo praxeoldgica educacional, os processos de recolha de
dados envolvem, entre outros, a entrevista semiestruturada com as participantes, a observacao
participante relatada nos diarios de campo da/o investigadora/or e a analise dos documentos
produzidos no contexto (textos, imagens, fotos, videos etc.).

Para o tratamento dos dados coletados, foi utilizada a analise de contetido proposta por
Laurence Bardin (2012). Nesse contexto, a partir das gravacfes das entrevistas, rodas de
conversa e anotacdes em didrio de campo das observacGes realizadas, a analise foi organizada
em trés etapas embasadas na teoria de Bardin (2012): pré-analise, exposi¢do do material e a
defini¢do das categorias. A pré-analise € 0 momento de organizar o material e sistematizar as
ideias centrais (Bardin, 2011). Para isso, foi realizada uma leitura geral dos dados colhidos
com o intuito de estabelecer o contato inicial e tirar as primeiras impressdes. Assim, foi
escolhido o que seria realmente analisado de acordo com os objetivos da pesquisa. Na etapa de
exposicao do material, foi realizada a codificacdo, ou seja, a criagdo de codigos para identificar
as categorias de analise que poderiam ser formadas. Por fim, foram definidas as categorias que
possibilitaram a definicao das subsecdes do capitulo 3. De acordo com Jodo Formosinho (2016),
as categorias emergentes sdo imprevisiveis e de fundamental importancia no ambito da pesquisa
praxeoldgica, pois partem do reconhecimento da agéncia das participantes da pesquisa e da
natureza interativa dos processos transformativos. “O emergente, a surpresa, 0 inesperado séo
de grande valor para a descri¢do densa e a analise rigorosa dos processos de transformacgao”

(Formosinho, 2016, p. 32).
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1.2 A TRILHA PERCORRIDA DURANTE A PESQUISA E A DESCRICAO DAS
PARTICIPANTES

Para realizar a coleta de dados, no inicio de 2023, em uma reunido com a diretora e a
vice-diretora da instituicdo, delineou-se como seria 0 andamento da pesquisa. Com isso, 0O
caminho que este estudo tomou néo foi definido previamente pela pesquisadora, mas planejado
juntamente com as gestoras da unidade educativa de forma que a pesquisa se encaixasse as
dindmicas, rotinas e planejamentos do Centro de Educacdo Infantil (CEI). As gestoras
enfatizaram que, durante 0 més de fevereiro/2023, seria trabalhado o projeto Identidade?, de
modo que os planejamentos seriam construidos coletivamente para que as criancas
conhecessem a unidade educativa e para que as professoras conhecessem as suas crian¢as. Em
marco, seria realizada a entrevista com as professoras e as rodas de conversa. Apds esses
momentos, em abril/2023, cada professora poderia realizar um projeto independente com sua
turma e a pesquisadora observaria uma delas® realizando projetos, durante esse més. Para
finalizar a coleta de dados, havia sido programada, em maio, uma ultima roda de conversa com
todas as professoras para relatarem e trocarem experiéncia sobre como fora a vivéncia de
projeto com suas turmas e quem nao havia realizado projetos explicaria 0 motivo. No entanto,
no dia 4 de maio de 2023, apds uma assembleia geral, foi decidida a greve®! das professoras e
orientadoras educacionais. Esse fato impossibilitou que essa roda de conversa fosse realizada
e, com isso, foi feita uma entrevista-semiestruturada individual on-line com a diretora (apéndice
4), com a coordenadora (apéndice 5) e com a professora da turma observada (apéndice 6). A
seguir é apresentado um quadro para ilustrar 0 passo a passo das etapas da pesquisa na fase de

coleta de dados:

Quadro 2 - Detalhamento das etapas da pesquisa

Planejamento da pesquisa Periodo

29 Esse projeto sera explicado posteriormente ao longo da pesquisa.

30 A turma observada foi da professora (Lontra) que autorizou a entrada da pesquisadora para observar a realizagio
do projeto.

8l «g principal motivo da greve se deu ao fato do dltimo reajuste salarial concedido a professores(as) e
orientadores(as) educacionais ter sido em 2015. Depois de 8 anos de congelamento salarial, o governador Ibaneis
Rocha anunciou reajuste de 6%, indice que ndo repde sequer a inflacdo do periodo. O percentual resulta em cerca
de R$ 200 a mais para a categoria do magistério. Enquanto isso, o governador aprovou reajuste de 25% para si
proprio, para o alto escaldo do governo e seus cargos comissionados. Para eles, o reajuste sera de, em média, R$ 5
mil” (SINPRODF, 2023, s.p.).
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1. Apresentacdo da pesquisa e assinatura 01/03/2023
do TCLE

2. Entrevista semiestruturada com as 02/03/2023 a 10/03/2023
professoras

3. 12 Roda de conversa com as professoras 15/03/2023

sobre a organizacao do trabalho
pedagogico por projetos (oficina)
4. 22 Roda de conversa com as professoras 29/03/2023
sobre a organizacéo do trabalho
pedagogico por projetos (reflexdo a
partir da leitura do texto)
5. Observacfes em uma sala de 03/04/2023 a 28/04/2023
convivéncia do projeto sendo
vivenciado
6. Entrevista semiestruturada com 16/05/2023 e 19/05/2023
diretora, coordenadora e professora
Lontra

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Assim, a pesquisa foi realizada na prépria instituicdo de ensino no periodo de 3 meses
(mar¢o a maio de 2023) a fim de se obterem dados concretos das interacfes que ocorrem no
contexto. Atualmente, ha 310 criangas matriculadas no CEIl com 16 turmas (8 no turno matutino
e 8 no vespertino), o que compde 16 professoras no total. Inicialmente, a intencdo era de que as
entrevistas fossem realizadas com todas as professoras, no entanto, nem todas puderam
participar. Com isso, 11 (onze) foram as professoras que participaram da entrevista

semiestruturada cujo nome ficticio esta descrito no quadro abaixo.

Quadro 3 - Perfil das professoras

PROFESSORAS FORMACAO SOBRE FORMACAO INICIAL
PROJETOS NAEI
ARARA NAO PEDAGOGIA
BARU SIM PEDAGOGIA
EMA NAO NORMAL SUPERIOR
JABUTI SIM PEDAGOGIA
JATOBA NAO HISTORIAE
PEDAGOGIA
LONTRA NAO
CALANGO SIM PEDAGOGIA
MORCEGO NAO CONTABILIDADE E
PEDAGOGIA
JACARE SIM PEDAGOGIA
TAMANDUA NAO PEDAGOGIA
TUCANO NAO LETRAS E PEDAGOGIA

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023)
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Para a descricdo do perfil das professoras, da coordenadora e da diretora da instituicao,
foi elaborado um quadro (apéndice 7) no qual esta descrita na integra a resposta de cada uma
delas. Sera apresentado um breve resumo sobre as caracteristicas das participantes da pesquisa
a fim de que se conheca um pouco da trajetdria de cada uma. A professora Arara é formada em
Pedagogia e tem po6s-graduagdo em Educacdo Especial. Quando se formou, trabalhou em uma
escola particular até passar no concurso para professora temporaria da Secretaria de Estado de
Educacao do Distrito Federal (SEEDF). Nem sempre trabalhou com Educacéo Infantil, pois ja
foi docente em turmas de alfabetizacdo. Como esta no CEI desde 2022, Arara participou da
conversa que a pesquisadora tivera com a equipe pedagdgica sobre projetos naquele ano.
Segundo a professora, nunca teve uma formacao sistematizada sobre projetos na Educacao
Infantil.

A professora Baru se formou em Pedagogia na Faculdade de Educacao da Universidade
de Brasilia (FE/UnB), no inicio de 2022 e, assim que se formou, foi trabalhar na SEEDF como
professora temporaria. Ela passou por trés unidades educativas até chegar ao CEI, em agosto
de 2022, e continuou na instituicdo em 2023. Por isso, Baru também participara das conversas
sobre projetos realizadas no ano passado (2022). A professora relatou que teve formacao sobre
projetos na faculdade, mas nada muito aprofundado. Além disso, teve contato com projetos em

uma das instituicdes em que trabalhou antes de ir para o CEL.

Eu ouvi falar na faculdade e no meu estagio obrigatério também. Eu fiz la na 115,
eles trabalham um pouco com isso, entéo eu ja tive contato tanto na faculdade, mas
nunca muito profundo, eu sei um pouco do que €, um pouco do que eu entendo assim,
mas desde a faculdade eu ja tinha ouvido falar. (Entrevista, Baru, 07/03/2023).

A professora Ema fez o Curso Normal Superior®?, cursou a graduacdo em Pedagogia e
tem cinco poés-graduacdes (Educacdo Infantil, Neurociéncia, Supervisdo, Orientacdo
Educacional e Psicopedagogia). Ela também pretende fazer uma especializacdo em Educacéo
de Jovens e Adultos (EJA), apesar de gostar da Educacéo Infantil. Realizou o primeiro concurso
para professora com 19 anos de idade no interior de Minas Gerais e 14 trabalhou com o Ensino

Fundamental. Depois se mudou para Brasilia e ha 13 anos trabalha como professora temporaria

32 Normal Superior foi uma graduacdo de Licenciatura Plena que foi criada no Brasil pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB n° 9.394/96) para formar os profissionais da Educacdo Basica em nivel
superior. Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB, 1996), em seu artigo 63, esse curso é
“destinado a formagdo de docentes para a educagdo infantil e para as primeiras séries do ensino fundamental”
(Brasil, 1996).


https://pt.wikipedia.org/wiki/Lei_de_Diretrizes_e_Bases_da_Educa%C3%A7%C3%A3o_Nacional
https://pt.wikipedia.org/wiki/Lei_de_Diretrizes_e_Bases_da_Educa%C3%A7%C3%A3o_Nacional
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da SEEDF, sempre com Educacéo Infantil. No CElI, ela trabalha h& cinco anos e, por isso, Ema
também participou das conversas sobre projetos que foram feitas no ano anterior pela
pesquisadora. A professora relatou que, conquanto ndo tenha tido formacéo especificamente
sobre projeto, ja trabalhou em uma instituicdo em que realizaram um projeto de jardim.

A professora Jabuti se formou em Pedagogia em 2016 e até entdo ndo fizera nenhuma
pos-graduacdo. Até passar no concurso, trabalhou como educadora social 33> no Ensino
Fundamental, com turmas inclusivas. Depois que entrou no concurso da SEEDF, como
professora temporaria, sempre atuou na Educacéo Infantil, ha 5 anos. E o terceiro ano que ela
trabalha no CEl e, por esse motivo, estava presente nas conversas sobre projetos no ano passado
(2022). Na faculdade, teve formacéo sobre projetos na Educacao Infantil.

A professora Jatoba fez sua primeira graduacao em Historia. Depois se mudou para uma
cidade no interior de Minas Gerais e foi trabalhar em um programa de radio, porque seu sonho
era ser radialista. Morou |& por um periodo de tempo, depois voltou para Brasilia e foi fazer
coral na Escola de Musica. Nesse momento, ela teve vontade de voltar a estudar e pensou que
Educacao Infantil tinha muita relacdo com a musica e, por isso, resolveu fazer Pedagogia na
Faculdade de Educacdo da Universidade de Brasilia (FE/UnB). Depois de formada, fez o
concurso para professor temporario em 2022 e, desde entdo, trabalha no CEI. Apesar de estar
ano passado no CEl, ela néo participou da roda de conversa por motivo de licenga. A professora

relatou que teve formacéo sobre projeto.

Entédo, eu sou formada em Pedagogia, né? E eu tinha feito Histéria. Ai ndo terminei
porque eu engravidei e tal. E ai eu estava pra ter filho e abandonei o curso. E ai fui
ter outros sonhos. Fui para uma cidade do interior de Minas Gerais para ter um
programa de radio que eu queria ser radialista. Ai consegui tirar meu drt e morei la
nessa cidade, Araguarina. E ai voltei pra c4, entrei para escola de mdsica de Brasilia
e ai na escola de muasica me deu vontade de voltar a estudar e com musica, fazer
alguma coisa ligada a masica. E ai eu pensei em retomar meus estudos e a alguma
coisa que associa a musica. Eu falei assim, bom, a Educacéo Infantil tem tudo a ver
com mdsica, né, tanto que a minha monografia foi sobre isso e tudo. E ai resolvi,
voltei a estudar, aproveitei algumas matérias que eu tinha feito quando eu fiz Histéria
e me formei Pedagogia e hoje estou aqui (Entrevista, Jatoba, 07/03/2023).

Lontra se formou em Pedagogia no Centro Universitario de Brasilia (UniCeub) em 2010
e, No ano seguinte, foi trabalhar como professora temporaria na SEEDF. Ela ingressou em uma
turma do Ensino Fundamental e depois ficou alternando entre Educagéo Infantil e Ensino

33 Segundo o site da Secretaria de Educagio do Distrito Federal (SEEDF, s.d., s.p.), “o Programa Educador Social
Voluntério — ESV tem como objetivo oferecer auxilio e melhorar o atendimento nas unidades que necessitam deste
suporte como as de Educacdo em tempo integral, que atendem a educacédo infantil e o ensino fundamental e de
Educacéo especial, com func¢des definidas em portaria propria publicada anualmente pela Secretaria de Estado de
Educacgido”.
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Fundamental, mas tem preferéncia pela primeira etapa da Educacdo Bésica. Ela ndo tem pds-
graduacdo e nunca teve formacdo sobre projetos na Educacao Infantil. No entanto, em 20109,
trabalhou no Jardim de Infancia 21 de Abril** onde trabalhavam como uma Comunidade de
Aprendizagem, organizavam o trabalho pedagdgico de acordo com o interesse das criancas,
porém, ndo denominavam essa dinamica de trabalho como projeto. E o seu primeiro ano no
CEIl. Lontra foi a professora que aceitou a observagio participante® da pesquisadora na turma
ao realizar o projeto que sera descrito e analisado posteriormente no capitulo 3 - Da formacéo

a efetivacédo: um trabalho com projetos na Educacao Infantil.

E porque la na 21 de Abril comecou a comunidade de aprendizagem [...] e a gente
fazia isso, 0 que era do interesse da crianca. Era assim um planejamento pra cada,
entdo, tipo assim, cada sala tinha um planejamento também. Se tinha 8 salas, eram 8
planejamentos diferentes e o tema durava de acordo com o interesse da crianga. Por
exemplo, teve tema que durou uma semana porque o menino ndo respondeu todas as
davidas, depende da crianca. Teve sala, que teve varios temas, sempre, porque,
depende do interesse dela. Ent&o, vai depender da crianca, entendeu? (Entrevista,
Lontra, 09/03/2023).

Calango é pedagoga, formada pela Faculdade de Educacao da Universidade de Brasilia
(FE/UnB), em 2021. Logo que se formou, entrou para o mestrado nessa mesma instituicéo e foi
trabalhar como professora temporaria na SEEDF com Educagao Infantil. E seu primeiro ano no
CEl. Durante a graduacdo, fez parte do Projeto Autonomia (explicado na introducdo desta
dissertacéo) e estagiou na Vivendo e Aprendendo®. A professora relatou que ndo teve formagéo

34 Brasilia foi inaugurada em 21 de abril de 1960 (por isso 0 nome desse Jardim de Infancia). Etienne Barbosa
(2021) descreve em seu artigo que, apés a escolha do projeto arquitetonico de Brasilia (elaborado por Licio Costa),
foi criado, em 1961, o Plano das Construcdes Escolares de Brasilia realizado por Anisio Teixeira. “A ideia central
do Plano das Construgdes Escolares de Brasilia era romper com um sistema educacional estatico, permitindo uma
democratizacdo no acesso das criangas, independentemente da classe social e econémica, que frequentariam as
mesmas institui¢des” (Barbosa, 2021, p. 3). Brasilia é organizada por quadras e por isso foi estabelecido que cada
quadra haveria um jardim de infancia e uma escola-classe.

% Essa turma foi a escolhida para ser observada, pois, durante as rodas de conversa, a professora Lontra indicou
que estava latente um tema que as criangas queriam aprender e por isso ela j4 iria comegar o projeto. A professora
se mostrou aberta e disponivel para permitir as observacoes na turma.

36 como explicado no nota de rodapé 2, a Vivendo e Aprendendo é uma escola associativista e “0s principios e
fundamentos politico-pedagdgicos da Vivendo e Aprendendo se alicercam em alguns pilares fundamentais: o
reconhecimento da crianga como sujeito de direitos, autbnomo e com capacidade de pensar criticamente;
o entendimento de que a interacdo com o outro e com 0 meio ambiente é condicdo para o desenvolvimento e a
aprendizagem das diferentes linguagens; a valorizacdo da criatividade nos processos de construgdo de
conhecimento; a participagdo ativa das familias e de outros segmentos da comunidade nas rotinas educacionais; e
a construgdo coletiva da intervencdo pedagdgica com base na reflexdo tedrica qualificada sobre a educagéo.”
(Vivendo e Aprendendo, s.d., s.p.). Nesse sentido, as profissionais que passaram por essa institui¢do, sejam como
estagiarias, professoras ou coordenadoras, j tiveram contato com ac¢des que consideravam a crianga como um ser
ativo e isso acaba por impactar as praticas pedagogicas dessas profissionais.
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sobre projeto na Educagdo Infantil. “Me apresentaram os projetos no Autonomia, que foi
projeto de extensdo que eu fiz. A gente falava sobre projetos, mas ndo teve uma formacéo,
porque acho que ja ficava meio subentendido que todo mundo ja sabia o que era, entdo a gente
nao teve essa formacao assim” (Entrevista, Calango, 02/03/2023).

Morcego fez sua primeira graduacdo em Contabilidade e trabalhou muitos anos como
contadora. Segundo ela relata, ndo era uma profissdo que a encantasse, mas, para ela, a
remuneracao era boa. “Eu acabei fazendo Contabilidade [...]. Ndo era uma coisa que me
encantasse muito, né? Mas como a area contabil, vocé dificilmente fica desempregada e a
remunera¢do muito boa” (Entrevista, Morcego, 07/03/202). Depois resolveu fazer Pedagogia
porque era o que ela realmente gostava e se formou em 2012. Como pedagoga, trabalhou com
a primeira infancia em uma unidade particular e depois comecou a trabalhar como professora
temporéaria na SEEDF, sempre com Educacéo Infantil. Em 2019 e 2020, atuou como docente
no CEl e retornou em 2023. Segundo a professora, nunca teve formacéo sobre projetos.

Jacaré é pedagoga, formada pela Faculdade de Educacdo da Universidade de Brasilia
(FE/UnB), em 2012. Tem pds-graduacdo em Orientacdo Educacional e Psicopedagogia.
Trabalha na SEEDF como professora temporaria ha oito anos. Sempre trabalhou com Educacao
Infantil, com excecdo de um ano em que ministrou aulas para o 4° ano do Ensino Fundamental.
Ja deu aula particular e fez atendimentos na area da Psicopedagogia. Também é professora de
artes marciais para criancas e mulheres. Ja trabalhou no CEI ha quatro anos e retornou neste
ano. A professora afirmou que teve formacgédo sobre projetos na Educacdo Infantil durante a
graduacao.

Tamandua se formou em Pedagogia, em 2010, e, atualmente, estd fazendo graduacéo
em Direito. Antes de trabalhar como pedagoga, trabalhou em uma multinacional e em um Banco.
Fez a graduacgdo porque a empresa exigia um curso superior para ser promovida. Apesar de ter
interesse em fazer Direito ou Psicologia, na época, fez Pedagogia por ser 0 curso mais barato e
mais rapido para se formar. “[...] o curso de Pedagogia ele era mais em conta. E ai, naquele
ano, o curso tinha passado de 4 anos para 3 anos e meio. Ai eu falei, cara, eu vou fazer qualquer
um pra ter o diploma” (Entrevista, Tamandua, 29/03/2023). Enquanto trabalhava no banco,
comecou a ter muitos problemas de salde e, por isso, resolveu fazer o concurso para professor
de contrato temporario na SEEDF, em 2017. Quando passou, foi trabalhar com Educacédo
Infantil. Também trabalhou durante um ano com Ensino Fundamental, mas néo se identificou.
Em 2020, resolveu estudar sobre Educacdo Especial e, em 2022, foi trabalhar em um Centro de
Ensino Especial. A professora alegou que ndo teve formacdo sobre projetos na Educacéo

Infantil.
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Tucano fez sua primeira graduacdo em Letras - Portugués e depois fez Pedagogia,
estando formada ha oito anos. Desde que se formou em Pedagogia, trabalhou como professora
temporaria por pouco tempo e depois passou no concurso para efetiva. Sempre atuou na
Educacdo Infantil. Entrou no CEl em 2022, mas ndo participou das rodas de conversa sobre
projetos por motivo de licenca. Nunca teve uma formagéo sobre o trabalho com projetos na
Educacao Infantil.

Capivara atua como coordenadora do CEI. Ela se formou em Pedagogia na Faculdade
de Educacéo da Universidade de Brasilia (FE/UnB) e, atualmente, esta na pds-graduacdo em
Psicopedagogia. Entrou como estagiaria da instituicdo Vivendo e Aprendendo, onde depois se
tornou coordenadora. Quando ingressou por concurso na SEEDF, foi trabalhar na Regional de
S50 Sebastido,>’com uma turma do 5° ano. Depois voltou a trabalhar na Educacéo Infantil como
professora e coordenadora. Participava do Projeto Autonomia e se juntou ao grupo de
professoras que também faziam parte desse projeto para trabalharem de forma conjunta com
praticas que fugiam do que era considerado tradicional. Concorreu a gestdo, mas perdeu e foi
para a regional do Paranoa com esse mesmo grupo do Projeto Autonomia (aproximadamente
10 pessoas), para construir a Comunidade de Aprendizagem do Paranoa (CAP). Depois de
trabalhar no primeiro ano da CAP, em razéo de haver uma proposta futura de ndo oferecerem
mais Educacdo Infantil e por outros motivos internos, ela e esse grupo de professoras
resolveram sair da CAP e foram para o CEI. Comecou a atuar como professora nessa instituicao
e agora estd como coordenadora. Capivara teve algumas formagdes sobre projetos na Educagao
Infantil, tanto na Vivendo e Aprendendo quanto na graduacdo que fez na UnB e no momento
de construir a CAP.

Seriema é a diretora do CEI. Ela iniciou Pedagogia em 2007, na Faculdade de Educacéo
da Universidade de Brasilia (FE/UnB) logo que concluiu o Ensino Médio sem, ainda, ter clareza
sobre o que seria Pedagogia. No ano seguinte, participou do processo seletivo da Vivendo e
Aprendendo, onde trabalhou por dois anos na Educacéo Infantil, quando percebeu que era isso

que queria fazer. Ainda na graduacgéo, fez o concurso da SEEDF e foi chamada logo que se

37«A PDAD aponta que a populacdo de Sao Sebastido era de 119.293 pessoas, sendo 51,1% do sexo feminino. A
idade média era de 28,6 anos. No que diz respeito a raca/cor da pele, verificou-se que a resposta mais comum foi
parda, para 53,3% dos moradores. Sobre o estado civil, 55,5% da populagdo com 14 anos ou mais de idade se
declararam solteiros. Em relacdo a ocupacdo, considerando-se as pessoas com 14 anos ou mais, 60,6% estavam
ocupadas (55.169 pessoas). No que diz respeito & remuneragao de trabalho principal, o valor médio observado foi
de R$ 2.053,41. Ja a renda domiciliar estimada foi de R$ 3.618,8, que resulta em um valor médio por pessoa de
R$ 1.351,2” (CODEPLAN, 2019, s.p.).
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formou. Foi trabalhar em uma instituicio no Nucleo Bandeirante *e depois foi para o Jardim
Boténico®, permanecendo 14 por trés anos. Atuou no 2° e 3° anos e como coordenadora.
Concomitantemente, ela fazia parte do Projeto Autonomia na Universidade de Brasilia em que
trocava informacdes, experiéncias e recebia estagiarias/os. Depois ela saiu do Jardim Botéanico
e foi para Sdo Sebastido em busca de um trabalho mais coletivo por uma educacdo publica de
qualidade, pois la havia um grupo do Projeto Autonomia. “Sai do Jardim Botanico e fui pra
Sao Sebastido me juntar com o pessoal do Autonomia para fortalecer e fazer um trabalho mais
coletivo na escola publica que lutasse pela qualidade” (Entrevista, Seriema, 09/05/2023).
Juntamente com a coordenadora Capivara, concorreu a gestdo, mas ndo venceu e foi para o
Paranoa contribuir para a constru¢do da Comunidade de Aprendizagem do Paranoad (CAP). Em
2018, ela trabalhou na CAP, onde vivenciou momentos desafiadores, construtores e de muitos
percal¢os. Em 2019, ela e parte do grupo resolveram sair da CAP e foram para esse Centro de
Educacdo Infantil, onde atuou como apoio da gestdo e substituiu a vice-diretora que estava de
atestado médico. No ano seguinte, assumiu a gestdo como diretora e assim permanece até o
presente momento (2023). Segundo a diretora, a despeito de ndo ter tido nenhuma formacéo
tedrica sobre o trabalho com projetos na Educacédo Infantil, na Vivendo e Aprendendo, o
trabalho pedagdgico se organizava por projetos a partir do interesse da crianga e, por isso, na
pratica, aprendeu sobre essa metodologia de trabalho.

Pelo fato de a maioria das entrevistadas serem professoras substitutas no CEIl (somente
uma é efetiva, as outras dez sdo de contrato temporario) analisado (com excec¢do da Tucano,
Seriema e Capivara), foram analisados os requisitos pedagdgicos dos editais para 0 processo
seletivo simplificado de contratacdo temporaria de professora substituta da rede publica de

ensino do Distrito Federal nos ultimos dez anos (Apéndice 8).

38 “Segundo os dados da Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilios (PDAD) para o Nucleo Bandeirante, a
populacdo urbana é de 25.072 habitantes, sendo que a maioria é constituida por mulheres, 53,49%, enquanto 46,51%
sdo homens. A renda domiciliar é considerada média baixa; 6,63 salarios-minimos (SM) mensais, e a per capita,
de 2,34 SM. A maioria dos responsaveis pelos% domicilios é composta por trabalhadores remunerados, %,
seguidos, por aposentados, 23,80%. Os ocupados desempenham atividades predominantemente no comeércio,
35,70%, Administracdo Publica (direta e empresas), 21,72% e Servigcos Gerais, 13,57%. A construcdo civil
representa 2,00%” (CODEPLAN, 2018, s.p.).

39 A PDAD 2018 aponta que a populacdo urbana da RA Jardim Botéanico era de 26.449 pessoas, sendo 51,3% do
sexo feminino. A idade média era de 34,5 anos. No que diz respeito & raca/cor da pele, verificou-se que a resposta
mais comum foi branca, para 69,2% dos moradores. Sobre o estado civil, 47,2% da populacdo com 14 anos ou
mais de idade se declararam casados. Considerando as pessoas com 14 anos ou mais, 58,8% estavam ocupadas. A
populacgdo desocupada compreendeu 5,1% dessa mesma faixa etaria. Uma questdo relevante para o mercado de
trabalho diz respeito a parcela da populagdo que ndo estuda, nem trabalha, os chamados “nem-nem”. Para a
populacédo entre 18 e 29 anos, 31,1% se encontravam nesta situacdo (CODEPLAN, 2019).
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A partir da analise realizada, foi possivel constatar que os editais indicam que as
especificidades da Educacéao Infantil ndo sdo contempladas em nenhum dos editais. Apesar de
as diretrizes e de o curriculo voltados para Educacgéo Infantil serem abordados, as discussoes
realizadas nos Ultimos dez anos voltadas para o trabalho na Educacdo Infantil (Pedagogia da
Infancia, escuta e participacdo das criancas) ndo sdo colocadas como critério explicito para a
contratacdo das professoras. Isso demonstra uma incoeréncia por parte da SEEDF, pois ndo leva
em consideracao esses critérios, tdo importantes, no momento de selecionar as professoras.

Segundo Maria Malta Campos (2018), desde a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB), a Educacéo Infantil foi uma das etapas da Educacdo Bésica que
mais cresceu e sobre a qual houve mais alteracdes de politica educacional desde a Constitui¢do
de 1988.

Sobre a organizacdo da oferta de educagdo infantil incidiram decisdes de cunho
estruturante, como a inclusdo das criangas de 6 anos no ensino fundamental, a
extensdo da obrigatoriedade escolar a partir dos 4 anos de idade, o financiamento via
FUNDEB, as mudangas curriculares e a definicdo de pardmetros de qualidade
(Campos, 2018, p. 10).

Com isso, a significativa expansdo da cobertura de creches e pré-escolas acarretou uma
ampliacdo das oportunidades de trabalho nessa etapa da Educacdo Béasica. No entanto, 0s
critérios de contratacao das profissionais que atuam na primeira infancia ainda permanecem, de
forma geral, muito marcados por critérios herdados de concep¢des e ordenamentos anteriores
voltados para o Ensino Fundamental.

Outro ponto que merece ser discutido sobre esse assunto é em relacdo a formacao das
professoras. Verificou-se que a metade das entrevistadas se formou na Faculdade de Educacéo
da Universidade de Brasilia (FE/UnB). Porém, o Projeto Politico Pedagdgico do Curso de
Pedagogia da Universidade de Brasilia (2018) demonstra que ha somente trés disciplinas (do
total de 34) voltadas para a primeira etapa da Educacdo Basica (Infancia, Crianca e Educacao;
Educacao Infantil; Estagio Supervisionado I: Educacdo Infantil). Assim, as professoras que nao
se interessam por Educacdo Infantil e ndo procuraram, durante a graduacéo, cursos de extensdo
voltados para a primeira infancia tiveram pouco acesso as discussdes sobre as especificidades
da Educacdo Infantil pautadas na escuta e participacdo das criancas, como é demonstrado na
fala da professora Baru: “E, eu ndo tive muito contato com a Educac&o Infantil na graduacéo
assim, tanto que quando eu vim para ca foi um choque, porque eu achei que eu nem ia curtir
muito. Eu, eu sempre achei que meu lance fosse Ensino Fundamental, assim que eu gosto muito
de criang¢a mais velha” (Entrevista, Baru, 07/03/2023).
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E importante ressaltar que essas trés disciplinas citadas acima eram optativas até 2019,
ou seja, somente neste ano, houve a reformulacao do curriculo para que a Educacdo Infantil e
0 estagio pudessem se constituir, de fato, como disciplina obrigatdria para os estudantes. Assim,
as professoras entrevistadas, que se formaram antes de 2019 na Faculdade de Educagdo da
Universidade de Brasilia, se ndo tiveram interesse pela Educagdo Infantil, ndo puderam ter a
oportunidade de acessar as discussdes feitas no campo da Pedagogia da Infancia. Concorda-se
com Maria Malta Campos (2018) quando afirma que, pelo fato de a especificidade da Educacéo
Infantil ser pouco contemplada nos curriculos de formacao inicial, corre-se grande risco de que
0s saberes do senso comum se tornem o principal embasamento do trabalho docente no
cotidiano, permeando rotinas e préaticas inadequadas para 0s pequenos enraizadas em modelos
escolarizantes.

Maria Carmen Barbosa (2016) complementa afirmando que a docéncia na Educacao
Infantil ainda esta sendo criada, pois, “[...] neste momento, mapeando o que configura essa
‘peculiar’ docéncia. Uma docéncia que se caracteriza por ser indireta, por ser relacional, por
ndo ministrar aulas, por ndo estar centrada em contetdos disciplinares, por estar com as criangas
e ndo controlando-as” (Barbosa, 2016, p.132). No entanto, é inviavel pensar em uma formacao
que englobe todas essas caracteristicas que a docéncia a Educacdo Infantil exige quando séo
priorizadas disciplinas do Ensino Fundamental. Diante desse cenario, como esperar que as
professoras desenvolvam projetos pautados no interesse da crianca, no seu protagonismo, na
escuta e participacao, se, quando formadas e, posteriormente, contratadas, esses conhecimentos
néo sdo considerados como importantes?

Para desvelar essas e outras questdes aqui elencadas, seguiu-se para a fase de coleta de
dados. Primeiramente, a pesquisadora foi conversar com as docentes sobre a pesquisa
(01/03/2023) na instituicdo, onde foi explicado sobre os objetivos, os procedimentos e a
contribuicdo que elas trariam para a investigacdo. De acordo com Jodo Formosinho (2016, p.
31), “a intencionalidade da investigacdo praxeologica, enquanto producdo de conhecimento
sobre a transformacdo, requer a revelagcdo das situagOes iniciais e da intencionalidade da
transformac¢do”. Assim, salientou-se que a pesquisa fazia parte do Programa de Pos-Graduacao
em Educacdo — Modalidade Profissional (PPGE-MP/FE/UnB) e que o Programa se caracteriza

3

por exigir “uma dissertagdo que além do desenvolvimento académico e cientifico, exige
também uma contribuigdo técnica, isto €, uma proposta de intervencdo no contexto local e que
tem sido denominada de produto de intervengao” (FE/UNB, s.d., s.p.). Com isso, explicou-se
gue o intuito ndo era simplesmente coletar dados e escrever uma dissertacdo sobre eles, mas,

sim, intervir naquele contexto para a constru¢ao do conhecimento coletivo a partir do que elas
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ja sabem, das suas inquietacBes, das suas praticas e experiéncias. ApOs essa conversa,
esclareceu-se que a pesquisa tinha sido aprovada pelo Comité de Etica e a pesquisadora
perguntou quem gostaria de participar e assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(apéndice 2). Todas as professoras aceitaram participar.

De acordo com Jodo Formosinho (2016, p. 31), a investigacdo praxeoldgica dos
processos transformativos tem a complexidade “de por em didlogo a formacgao dos profissionais,
acao com as criancas e a investigacdo dos dois processos e da sua interatividade. Tem ainda a
complexidade de ser feita por diferentes atores, o que traz para a investigacao diferentes vozes™.
Com tal entendimento, o préximo passo foi a realizacdo das entrevistas semiestruturadas
(roteiro no apéndice 3), o que ocorreu ao longo de duas semanas (02/03/2023 a 10/03/2023),
individualmente, com cada professora e de acordo com as suas disponibilidades.

Marina Marconi e Eva Lakatos (2003) esclarecem que a entrevista € uma conversa de
natureza profissional, com o intuito de obter informacdes a respeito de determinado assunto.
Especificamente sobre a entrevista semiestruturada, Eduardo Manzini (2012) explica que ela é
organizada por um conjunto de questBes abertas, que foram pré-definidas no roteiro de
entrevista, possibilitando que outras questdes surjam a partir do didlogo entre entrevistadora/or
e entrevistada/o. O objetivo da entrevista foi conhecer o perfil das professoras, como elas
organizam e planejam seus trabalhos, qual sua visdo sobre as criangas e o que elas entendem
sobre o trabalho com projetos na Educacéo Infantil.

Dessa forma, a partir dessa entrevista, foi feito o levantamento do que seria importante
abordar nas rodas de conversa com as professoras. As entrevistas aconteceram na propria
instituicdo, em uma sala de atendimento reservada e com total privacidade para que as
participantes pudessem se sentir a vontade, respondendo as perguntas sem pressa ou
interrupcdes. Cada entrevista durou em média 20 a 30 minutos.

O passo seguinte foi a vivéncia das rodas de conversas realizadas na sala das professoras
no dia e horario de coordenagio pedagdgica®® de cada turno, com duracéo de duas horas cada
uma. E importante ressaltar que, nesses dias de coordenagio, pdde-se observar o planejamento
coletivo que as professoras realizavam, quinzenalmente, sobre o projeto Identidade. No
primeiro dia de roda de conversa, foi proposta uma oficina com a equipe pedagogica em que

elas construiriam um projeto. A oficina ocorreu da seguinte maneira: solicitou-se que o grupo

40 “De acordo com o artigo n° 119 do Regimento da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal, a Coordenagio
Pedagdgica constitui-se em um espago-tempo de reflexGes sobre os processos pedagégicos de ensino e de
aprendizagem e formacéo continuada, tendo por finalidade planejar, orientar e acompanhar as atividades didatico-
pedagdgicas, a fim de dar suporte ao Projeto Politico Pedagégico - PPP” (Distrito Federal, 2019, p. 56).
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ali presente (professoras, diretora e coordenadoras) se dividisse em dois: um seria representado
por criangas “'e outro por professoras. A partir disso, pediu-se que definissem um tema para o
projeto e pensassem nas agdes que seriam realizadas para trabalhar com esse tema. Em seguida,
foi realizada uma reflexdo com questionamentos e apontamentos a partir do que as professoras
construiram na oficina. Para fazer essa reflexdo, a pesquisadora trouxe uma apresentacdo com
algumas defini¢bes do que é projeto, as varias dimensdes que ele pode tomar e especificou que
0 projeto pensado para ser trabalhado na instituicdo seria aquele construido a partir do interesse
das criancas. Ainda durante essa primeira roda de conversa, foi indicado um texto de Maria
Carmen Barbosa (2001), Por que voltamos a falar e a trabalhar com a pedagogia de projetos?,

para que o grupo lesse e discutisse no encontro seguinte.

Quadro 4 - Apresentacdo na primeira roda de conversa

1° MOMENTO: OFICINA

PrOjetOS na . As professoras irdo se dividir em dois grupos para a

constru¢ao de um projeto:

E d u Ca géo 1. Representante das criangas

2. Representado por professoras

Infantll - Definir um tema
- Definir quais serdo as agdes para trabalhar esse tema

Para refletir... () que é projetar?
1 Com_o o tema foi escolhido? Pani\_.l do interesse das criangas? - Um projetoé um planejamento de algo para sua concretizagdo
2 Ascriancas foram escutadas? Se sim, prevaleceu a escuta somente do . No ambito educacional, projetotambém tem vérias dimensdes. Existe
que foi dito verbalmente ou as outras linguagens também foram . L. o o o o ) : rroe
SRR o Projeto Polch Pedagogico Qa instituigao (maurq), 0s projetos
3. Levou-se em consideragdo sobre o que as criancas ja sabem e o que pensados pela unidade de ensino para serem realizadas com a
querem saber sobre o tema? comunidade e as criangas, e existem os projetos que sdo realizados
. 25 professoras ‘é‘“'?aram as C”ag@S; et 4 nas turmas com as professorasa partir do interessedas criangas.
s acdes pensadas foram no &mbito de atividades ou de . ; . . . =
° invegtigag%eSV - Os projetos construidos a partir do interesse das criangas sao
6. As criangas participaram ativamente da construgéo de agbes? pensados para as criangas aprenderem a pesquisar, a duvidar, a

argumentar, a opinar, a pensar e principalmente, sdo executados
COM as criangas e ndo PARA as criangas.

PARA TRABALHAR COM PROJETO

PROJETOS NA EDUCAGCAO INFANTIL

. Trabalhar com projetos, ndo significa escolher um tema - Escutar as criancas: Mas essa escuta ndo se limita a ouvir o que a
que ¢é interesse das criangas e a partir disso propor uma crianga diz, mas sim, reconhecer que as criangas possuem diversas
e afidms maneiras de se expressar e se comunicar: choros, gestos, expressoes,

. , . . movimentos, desenhos, olhares. Escutar as criancas ¢ o imperativo

. Para haver aprendizagem, ¢ preciso que as criangas se para que elas participem
envolvam, busquem informagdes, estejam curiosas. . Permitir a Participacdio é requisito para que pensemos em um
sistemademocratica

- Compreender as criancas como capazes de fazer pesquisa e de
aprender qualquer tema que seja do interessedelas.

41 A ideia de representar as criangas foi mais no exercicio de escuta do que efetivamente imitar as criancas.
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PAPEL DAS PROFESSORAS: .

- Criar um ambiente de investigagao
- Propor estratégias que incentive a pesquisa e a troca de
conhecimentosentre as criangas

- Ser provocadoras O B I 2 I GADA'
- Envolver as familias P Y -

- Relacionar o tema escolhido com os objetivos pedagogicos da
Educagdo Infantil

- Estar aberta ao imprevisivel, as mudangas de ideias, ao estudo, a
transformagdes,a vulnerabilidade...

Fonte: Barbosa; Horn (2008) — organizado pela autora (2023)

a—-

No segundo encontro (19/03/2023), foram realizados os apontamentos do texto indicado
em que as professoras compartilharam suas reflexdes, questionamentos, aprendizagens,
curiosidades e criticas. A partir disso, foi discutido coletivamente um caminho possivel para a
realizacdo de um projeto que tivesse como foco o interesse das criangas. Apds essas duas rodas
de conversa com as professoras, em que refletiram, criticaram e questionaram sobre o uso de
projetos na Educacdo Infantil, algumas delas*? relataram que ja estavam identificando alguns
interesses das criancas que poderiam trabalhar no projeto. Além disso, a coordenadora da
unidade educativa se disponibilizou a contribuir e trocar ideias com as professoras que fossem
organizar o trabalho pedagdgico dessa maneira.

Desse modo, no periodo de 03/04/2023 a 28/04/2023, uma professora concordou que eu
a observasse nos momentos de realizacao de projetos com as criancas ao longo do més. Becker
(1997) salienta que a observacédo participante permite a realizacdo da coleta de dados a partir
da observacgéo das pessoas envolvidas na pesquisa, a fim de verificar as situagcbes com que se
deparam normalmente e o seu comportamento profissional diante delas. Isso permitiu registrar
as préaticas pedagogicas na organizacao do trabalho com projetos, visando refletir sobre o que
foi observado. Antes de comecar efetivamente as observacOes, houve uma roda de conversa
com as criangas (mesmo elas ndo sendo participantes diretas da pesquisa) para explicar quem a
pesquisadora era, sobre 0 seu projeto de pesquisa, 0 tempo em que iria ficar na turma e perguntar
se elas autorizavam a sua presenca. As criancas demonstraram curiosidade e interesse em saber
mais sobre 0 que a pesquisadora estava fazendo ali na turma e aceitaram a sua presenca. “Vocé
vai fazer ovo de chocolate com a gente? ”’; “vocé vem todos os dias? ”’; “vocé vai estudar igual
a gente?” (Diério de bordo, Criancas, 03/04/2023). A turma observada foi do 2° periodo, com

22 criangas, no periodo vespertino. A professora organiza as mesas separadas em grupos, as

42 Trés professoras se manifestaram. Uma relatou que sua turma estava muito interessada em estudar sobre pedras.
Outra professora expressou que as criangas estavam curiosas para saber como é feito 0 ovo de Pascoa e a terceira
professora comentou que lera um livro sobre espaco e isso despertara a curiosidade das criancas.
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paredes ndo sdo preenchidas por materiais estereotipados e tampouco por produgbes das
criancas, apesar de haver o mural fora da sala, em que suas producgdes sdo expostas. A sala é
ampla, possui um grande tatame para as rodas com as criancas e tem uma varanda que abre
possibilidades para muitas vivéncias, interacdes e atividades diversas, como pode ser observado
na foto a seguir:

Figura 2 - Sala de convivéncia

Fonte: Instituicdo pesquisada (03/04/2023) — acervo de pesquisa

Os instrumentos utilizados durante a coleta de dados foram a gravagdo de voz,
fotografias e diario de campo. As professoras foram informadas sobre esses procedimentos e
consentiram. As gravagOes de voz foram realizadas durante as entrevistas semiestruturadas e
nos momentos de roda de conversa. J& o diario de campo foi utilizado durante as observacgdes
na sala de convivéncia. Nele foram descritos 0s sentimentos, as interpretacdes e as impressoes
do que era observado. De acordo com Hernandez Sampieri (2014), nos diarios de campo, é
possivel anotar as interpretacbes do que é percebido, os sentimentos e as interagdes dos
participantes.

1.3 EIXOS DE ANALISE

Para realizar a analise de dados, elegeram-se trés eixos de discussdo, de acordo com as
interpretacOes realizadas durante a coleta de dados e que fundamentaram a anélise empreendida
nesta dissertacdo: 1. Conceito de crianca e infancia; 2. Projetos por Atividade X Projetos por
Investigacdo; 3. Escuta e Participacdo das criancas. Nesse sentido, considera-se ser importante
explicar, brevemente, a compreensdo sobre cada um desses eixos a fim de embasar a analise
que sera feita nos capitulos subsequentes.
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1.3.1 Conceito de crianca e infancia

De acordo com Willian Corsaro (2011), os estudos no campo da Sociologia da Infancia
consideram a crianga como um sujeito de direitos e ativo nas relagdes que estabelece com seus
pares e com os adultos. No entanto, Natalia Soares (1997) alerta sobre o paradigma que busca
entender a crianga como sujeito de direitos, pois esse discurso aparece como decorativo e
quimérico. Dessa forma, reconhece-se que a legitimacdo da crianca como sujeito de direitos foi
um passo relevante para iniciar a discusséo sobre a importancia e a valorizagdo da participagdo

das criancgas. No entanto, como enfatiza Gisele Gongalves (2016),

evidencia-se que os direitos das criangas sdo também utilizados como um artificio
politico para dar credibilidade e visibilidade as politicas publicas voltadas a infancia,
ficando este direito, muitas vezes, somente no plano das ideias e do discurso,
parecendo ser agradavel e correto discursar sobre os direitos da crianga como algo que
agrada muitas pessoas, sem efetivar-se na realidade social (Gongalves, 2016, p. 6).

Assim, considerar a criangca como sujeito de direitos € reconhecé-la como um sujeito
histérico e cultural que é capaz de participar de forma ativa de seu proprio processo de
descobrimento do mundo, através de debates, interacOes e experiéncias. Porém, na realidade, a
concretizacdo de tais direitos ainda carece de um tipo de articulagdo que verdadeiramente
considere as vozes das criangas nas tomadas de decisdes (Gongalves, 2016).

Tendo isso em vista, ao realizar a pesquisa de campo, procurou-se investigar quais 0s
discursos e os entendimentos que as professoras apresentam sobre esses dois conceitos (crianga
e infancia) e se os direitos das criangas sdo realmente considerados ao organizar o trabalho
pedagdgico na pratica educativa. Quais as concepg¢des das professoras sobre crianga e infancia?
Serd que as professoras sabem quais sdo os direitos das criangas? Como a visdo de crianga que
as professoras trazem interfere na sua pratica pedagdgica? O discurso das professoras sobre
crianca e infancia é coerente com o que elas vivenciam na préatica? Essas sdo algumas das

perguntas que fomentam esse eixo de discusséo.
1.3.2 Projetos por atividade X Projetos por investigagao
Entende-se as instituicbes de Educacdo Infantil enquanto espaco educativo que

possibilita a troca de experiéncias, a interagdo das criangas com seus pares e cCom as pessoas

que integram o0 espago, bem como acesso aos conhecimentos que foram construidos
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historicamente pela humanidade (Girotto, 2006). O trabalho com projetos traz uma nova
perspectiva para se pensar 0 processo de educacdo e de aprendizagem. Aprender deixa de ser
uma reproducdo do que é ensinado e ensinar ndo significa mais transmitir conteidos prontos.
(Hernandez, 1998).

Como apontado em diversos momentos neste estudo, posteriores ou seguintes, segundo
Maria Carmen Barbosa e Maria das Gragas Horn (2008), pensar em projetos investigativos é
proporcionar uma experiéncia cientifica para as criancas, ou seja, possibilitar que elas sigam
em busca de respostas para as suas perguntas. A partir dessas caracteristicas, pode-se
compreender os projetos como uma acdo pedagogica que da a atividade de aprender um sentido
novo, em que 0 objetivo ndo € ter respostas prontas, mas, sim, aprender a investigar, a questionar,
e duvidar, a mudar de ideia, a trocar experiéncias. Assim, compreende-se que isso ndo pode ser
realizado com a simples execugéo de atividades relacionadas a um tema, por mais que o tema
tenha sido interesse das criancas.

Josette Jolibert (1994) defende a ideia de que a aprendizagem ocorre por meio da
participacao, da vivéncia de experiéncias, da tomada de decisfes diante das situacdes e de acdes
para atingir algum objetivo. Dessa forma, para a autora, a educacdo ndo ocorre quando se dao
respostas prontas para as criangas, mas, antes, pelas experiéncias proporcionadas, pelos
problemas criados, pela acdo desencadeada. Quando a professora ou o professor planeja uma
série de atividades relacionada a um tema oferecendo respostas simples e muitas vezes
estereotipadas, retiram-se da crianga a sua curiosidade e a oportunidade de ela perceber que €
capaz de responder as suas perguntas através de uma investigacao.

Nesse sentido, esse eixo pretende ser 0 que embasa as discussdes sobre como os projetos
sdo praticados na Educacdo Infantil, ou seja, sobre as diferentes maneiras de encaminhar a
pratica pedagogica com as criangas pequenas. Para isso, as questdes pensadas para a discussao
deste item foram: a partir da escolha do tema, como sdo pensadas as a¢Ges pedagdgicas? Apenas
sdo encaminhadas atividades relacionadas ao tema para as criangas executarem ou as criangas
s&o incentivadas a investigar? E oportunizado que elas ampliem o tema para a investigacdo de

outros assuntos?
1.3.3 Escuta e participagao das criancas
Segundo Catarina Tomas (2011), participar significa influenciar nas tomadas de

decisbes e, para que isso ocorra, a negociacdo entre adultos e criancas € de fundamental

importancia em um processo hibrido, ou seja, em que haja trocas e partilhas nos momentos de
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negociacdo. Assim, a professora da infancia deve ter em consideracdo que a participacéo
pressupde a escuta, mas ndo uma escuta qualquer e, sim, uma escuta técnica, ou seja, ser capaz
de ouvir ndo apenas 0 que as criangas dizem ou registram, mas o que esta por tras do que elas
expressam, seja nas brincadeiras, nas interacbes com seus pares ou nos momentos de refeicao.
Essa forma de se expressar esta diretamente ligada a linguagem corporal que a crianca expressa:
seu olhar, sua abertura para falar e escutar, sua expressdo facial, sesu modo de brincar etc.

(Tomés, 2011). Katia Agostinho (2014) salienta que dialogar com a crianca

requer sensibilidade, astucia, perspicacia e conhecimento para que sejam travados e
entendidos os diversos canais de comunicagdo, com atencdo ao compartilhamento do
poder, reconhecendo a interdependéncia que une criangas e adultos para a construcéo
do bem comum, promovendo democracia e cidadania (Agostinho, 2014, p. 1137).
No entanto, a autora alerta que, quando se fala nas instituicbes da primeira infancia, é
importante a consciéncia de que essa participacdo ndo seja decorativa (Formosinho, 2013), com
a crianga participando de forma restrita ao que € possibilitado pelo adulto, ndo sendo tomado
em consideracao o seu real interesse.
Com isso, para haver a efetivagdo da escuta e participacao das criangas, “cabe ao adulto
a importante tarefa de ‘erradicar’ a sua ‘lente adultocéntrica’, estar atento aos estimulos
partilhados pela crianca e ser capaz de partilhar ‘0 poder’, reconhecendo-a, efetivamente,
enquanto sujeito de direitos” (Pires, 2018, p. 39). Concordando-se com Ana Rita Pires (2018),
€ necessario repensar a acdo das/os profissionais de educacao para que tenham como ponto de
partida os conhecimentos e 0s interesses que as criangas trazem para 0 contexto educativo.
Dessa forma, as perguntas norteadoras deste eixo sdo: Durante a préatica educativa, ha a real
escuta das criancas? E realmente possivel escutar todas as criancas e levar em consideracéo o
interesse de cada uma delas? Quais os desafios em possibilitar uma efetiva participacdo das

criangas?
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2 ESCUTAR E TEMAS INVESTIGAR: O PROJETO COMO UM LOCUS DA

PARTICIPACAO INFANTIL

A crianca
é feita de cem.
A crianca tem
cem linguagens
e cem maos
cem pensamentos
cem maneiras de pensar
de brincar e de falar.
Cem e sempre cem
modos de escutar
de se maravilhar, de amar
cem alegrias
para cantar e compreender
cem mundos
para descobrir
cem mundos
para inventar
cem mundos
para sonhar.
A crianca tem
cem linguagens
(mais cem, cem e cem)
mas roubam-lhe noventa e nove.
A escola e a cultura
Ihe separam a cabeca do corpo.
Dizem a crianca:
de pensar sem as maos
de fazer sem a cabeca
de escutar e néo falar
de compreender sem alegria
de amar e maravilhar-se
S0 na Pascoa e no Natal.
Dizem a crianca:
de descobrir o mundo que ja existe
e de cem
roubam-lhe noventa e nove.
Dizem a crianca:
que o jogo e o trabalho,
a realidade e a fantasia,
a ciéncia e a imaginacéo,
0 céueaterra,
a razdo e o sonho
séo coisas
gue néo estéo juntas.
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E assim dizem a crianca

que as cem nao existem.

A crianga diz:

de jeito nenhum. As cem existem (Malaguzzi, 2016, p. 20).

O poema de Loris Malaguzzi (2016) tem sido mencionado em estudos brasileiros* que
reforcam a importancia de a crianca ser considerada como sujeito social na relagdo com as
multiplas linguagens e com as experiéncias diversas que por ela podem e devem ser vivenciadas
no espaco da Educacdo Infantil. Entendendo uma Pedagogia da Infancia que néo esta pautada
em um curriculo prescritivo, em unidades de ensino, em conteudos, em pressao para aprender
sem entender, 0 uso do poema aqui refor¢ca uma perspectiva de se olhar para os projetos na
Educacdo Infantil e considera-los como uma agéo que respeita as criancas em suas inteirezas e
expressdes inumeras, entendendo-as como atores sociais com participacdo importante nas acées
em que estdo integradas a primeira etapa da Educacédo Basica.

Pensar 0 uso de projetos na Educacado Infantil a luz de uma Pedagogia da Infancia que
coaduna com a perspectiva de Loris Malaguzzi é atentar-se para aquilo que Andrea Bobbio
(2020, p. 87) classifica como um “método eclético” que, por um lado, considera um amplo
arcabouco cultural com as muitas linguagens da infancia e, por outro lado, “potencializa uma
nova ideia de crianca, a ‘crianca competente’ (Piaget), ‘multidimensional’ (Bruner), com
‘multiplas inteligéncias’ (Gardner)”. Os projetos sdo pensados ¢ desenvolvidos por grupos de
criangas, envolvendo adultos de referéncia, professoras/es focando em seus interesses concretos.
Assim, o espaco é dado como ambiente formador e possibilitador de experiéncias que envolvem
corpo, logica, cultura, politica, ludicidade, territdrio, historicidade, linguagens ou o que poderia
ser classificado como um ambiente criancga, no sentido de que ela tem, ali, em conjunto com
seus pares, possibilidades transformadoras da sua realidade e de construcéo de sentidos (Rinaldi,
2001; Chiosso, 2015; Bobbio, 2020).

Para Malaguzzi (2016), o contexto de uma instituicdo de Educacdo Infantil deve ser
pensado para refletir um ambiente amavel, um lugar de vidas e de relacionamentos entre adultos
e criangas, que precisa ter uma organizacao de trabalho pedagdgico em que as comunicagOes e
as linguagens sejam vistas, observadas, escutadas, estudadas, conhecidas e reconhecidas
(Gandini, 2016). Concordando com Paulo Fochi (2020), ndo ha como construir um modelo

educativo igual ao de Reggio Emilia, pois ele se caracteriza pelo contexto em que esta inserido

43 Tais como: Abramowicz; Levcovitz; Rodrigues (2009); Andrade (2010); Ferreira; Correia (2017); Rala (2020);
Martins; Lima (2021); Lamare (2022); Souza (2022).
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na Italia. E, aqui, podemos ampliar para outras regides italianas, apontando a mesma
observancia sobre a ndo transposicdo de la para o Brasil. E possivel, entretanto, aprender e
identificar os principios estruturantes que orientam suas praticas educativas e, a partir disso,
organizar o trabalho pedagdgico adequado a realidade. E coadunando com essa ressalva feita
pelo autor que o presente capitulo dialoga com uma pratica que considera a especificidade do
trabalho com as criancas que vivem o periodo de vida que classificamos como infancia.

Quando se trata de refletir sobre conceito/definicdo de crianca e infancia, dialoga-se
com a Sociologia da Infancia pelo fato de ter “desenvolvido, tedrica e metodologicamente,
conhecimentos sobre as criangas e suas infancias, considerando-as atores sociais, na busca da
compreensao do social através delas e com o seu contributo geracional” (Agostinho, 2016, p.
72). Como explicitam Manuel Sarmento e Manuel Pinto (1997), os estudos da Sociologia da
Infancia surgiram de uma insatisfacdo sobre as explicacdes em relacdo a vida das criancas, pois
as pesquisas estavam relacionadas as areas da Medicina, da Psicologia do desenvolvimento ou
da Pedagogia, que identificavam a infancia como um periodo de imaturidade bioldgica
associando a crianca a passividade. A partir da década de 1990, surgiram publicacdes, no
ambito da Sociologia da Infancia, que passaram a considerar “o0 fenébmeno social da infancia
como uma categoria social autbnoma, analisavel nas suas relagdes com a acdo e a estrutura
social infancia” (Sarmento; Pinto, 1997, p. 1).

Segundo Lourdes Mufioz (2006, p. 1), a Sociologia da Infancia é orientada por trés
objetivos principais: 1. contribuir para a ampliagdo dos estudos sociais ao incorporar um grupo
geralmente esquecido, que sdo as criancgas; 2. fornecer explicacBes socioldgicas sobre um
fendmeno complexo como a infancia; 3. dar visibilidade as criangas como atores sociais, indo
ao encontro com Convencgéo sobre os Direitos da Crianca. Nesse sentido, “foi definido um
campo que investiga as crian¢as como agentes sociais, produtoras de culturas, e a infancia como
categoria na estrutura social” (Qvortrup, 2010, p. 631). De acordo com Jens Qvortrup (2010),
a infancia é uma categoria estrutural que sempre existira para receber as novas geragdes de
criangas. Assim, apesar de a infancia se modificar ao longo da histdria, ela permanece enquanto
estrutura independentemente dos sujeitos que a compdem, Vvisto que as criangas crescem, mas
a infancia se mantém na sociedade como uma forma estrutural.

Ainda conforme Qvortrup (2010), o conceito de geracdo € importante para a
compreensdo da infancia, pois, como é uma construcao histdrica e social, ndo é caracterizada
apenas pela idade, mas também pelo modo como a sociedade a entende. Trata-se, entdo, de um
fendmeno social (Qvortrup, 2010). Portanto, existem diferentes infancias que variam de acordo

com o contexto e a época. Ser crianca hoje, no Brasil, por exemplo, ndo € 0 mesmo que ser
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crianga na Europa, no periodo da Idade Média, ou ser crianga em uma comunidade quilombola
brasileira no século XXI. Contudo, a despeito da multiplicidade de maneiras de perceber a
infancia pelos diversos grupos sociais, em todos esses contextos, existe a infancia como
categoria social. Nessa perspectiva, a infancia ndo é uma etapa para o futuro, a infancia é uma
categoria com especificidades proprias. A crianga, nesse contexto, ndo é um vir a ser, ela ja é

parte da sociedade. Para Giorgio Agamben (2005), a infancia nao deve ser compreendida como

algo que precede cronologicamente a linguagem e que, a uma certa altura, cessa de
existir para versar-se na palavra, ndo é um paraiso que, em um determinado momento,
abandonamos para sempre a fim de falar, mas coexiste originalmente com a
linguagem, constitui-se, alias, ela mesma na expropriacao que dela efetua, produzindo
a cada vez 0 homem como sujeito (Agamben, 2005, p. 59).

Manuel Sarmento (2005) refere-se a distincdo semantica e conceitual entre infancia e
crianga. A primeira é entendida como categoria social do tipo geracional. Ja crianca esta
relacionada ao sujeito concreto que integra a categoria infancia e é concebido como ator social.
Assim sendo, para Katia Agostinho (2018, p. 157), quando as criancas sdo consideradas como
sujeitos de direitos com bagagens sociais, culturais, étnicas, geracionais, de género distintas, e
que ocupam, com todas essas bagagens, o seu lugar na relacdo educativo-pedagdgica, ha a
ruptura com uma pedagogia tradicional e conservadora, que enxerga a crianca de forma
universal, desconsiderando seu contexto, sua historia, seus conhecimentos e seus interesses.

As concepgOes de crianga em desenvolvimento, de crianga incompleta ou crianga
marginalizada produziram e produzem maneiras de se relacionar com a crian¢a que trazem
consequéncias nas praticas presentes no cotidiano das institui¢cées de educagdo. Maria Carmen
Barbosa e Maria das Gragas Horn (2008) enfatizam que muitos dos conhecimentos que sao
trabalhados nas instituicdes de Educacdo Infantil partem do pressuposto de que, como sdo
criancas pequenas, ndo ha a necessidade de aprendizagens complexas. De acordo com as
autoras, mesmo quando ha o trabalho com projetos visando a participacdo das criancas nas
instituicdes educativas, existem o abuso de poder e a priorizacdo do ponto de vista do adulto.

Fatima Oliveira (2017) ainda destaca que a perspectiva adulta traz um discurso que
acredita haver uma falta de competéncia por parte das criangas para que participem como
protagonistas, pois elas sdo vistas como inferiores em suas capacidades, por serem imaturas,
desprotegidas e dependentes do adulto. Fulvia Rosemberg (1976), hd quatro décadas, alertava
que, diante da impossibilidade de adequar a sociedade para que a crianca seja o centro, o adulto
passa a educa-la. Assim, nas instituicbes de ensino, as relagdes de poder entre adulto e crianca

sdo fortalecidas, pois a educacdo é o que media essa relacdo hierdrquica na tentativa de
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aumentar a dependéncia das criancas. Monique Voltarelli (2023) ainda hoje reforca essa ideia

ao pontuar que,

em uma sociedade adultocéntrica como a nossa, as criangas sdo comparadas
a partir de um padréo adulto, no qual suas competéncias sdo espelhadas no
modelo ensejado por esse padrdo. Elas estdo cada vez mais excluidas da
sociedade, pelo argumento da protecdo, sendo que a institucionalizacdo da
infancia as tem ocupado por meio de uma curricularizacdo que visa prepara-
las e capacita-las para a vida adulta (Voltarelli, 2023, p. 54).

Assim, de acordo com Katia Agostinho (2018), compreender as criangas por direito
proprio supera o silenciamento a que elas foram submetidas pelo dominio de uma viséo de
mundo centrada no adulto. E necessario que as criangas sejam vistas como competentes para
interpretar o mundo que as rodeia e co-construtoras das suas realidades. Diante desse cenario,
Monique Voltarelli (2022) aponta que, para ser possivel garantir o protagonismo infantil, é
necessario que as realidades sociais, materiais e simbdlicas sejam revistas de forma que nao
haja o silenciamento das criancgas e nem restricdo de oportunidades do convivio coletivo, pois,
atualmente, as acdes direcionadas a participacao, principalmente no ambito educacional, ainda
carecem de préticas que garantam a cidadania plena as criancas. E preciso que as vozes das
criancas sejam consideradas em todos os cenarios para a discusséo e a resolucao de assuntos do
seu interesse. No entanto, o adultocentrismo ndo possibilita que sejam reconhecidas a
competéncia e a capacidade social das criangas, uma vez que os adultos ainda ndo reconhecem
que elas fazem parte de todos os contextos sociais e neles atuam de forma ativa (Voltarelli,
2022).

Dessa forma, entende-se que a instituicdo de Educacdo Infantil € um espaco relevante
para que as criangas possam ser protagonistas ao exercer seu direito a participacdo, pois € um
lugar de pertencimento que pode oferecer multiplas experiéncias. Segundo Monique Voltarelli
(2022, p. 3),

o estabelecimento de estratégias, para que as criangas tenham oportunidade de buscar,
conhecer e entender melhor os assuntos que perpassam por suas vidas, evidencia que
as criangas possam ser protagonistas na construgdo da sociedade por meio do
exercicio da cidadania e na efetivacdo da participacdo. Para que ocorra o exercicio
desse direito, faz-se necessério considerar as vozes das criangas, ndo apenas por meio
da linguagem oral, mas de forma que abranja suas diversas formas de expressdo, para
que seja possivel conhecer 0 que pensam, sentem, anseiam, manifestam e como

desejam opinar, propor e intervir nos contextos que estao inseridas.

Assim, para que isso seja possivel, as instituicGes voltadas para a primeira infancia
devem ser o lugar em que as diversas linguagens possam ser escutadas, envolvendo todas/os

que participam daquela comunidade educativa. Como ja mencionado, no Brasil, 0
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reconhecimento da Educacdo Infantil como primeira etapa da Educacéo Bésica, teve seu inicio
apos a aprovacdo Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, LDB n° 9.394/96 (Brasil,
1996). Katia Agostinho (2018, p. 159) anuncia que, ainda hoje, ¢ um “desafio construir um
conjunto de orientagdes que possam corporificar e informar a formagdo, as praticas e as
politicas acerca do detalhamento desta especificidade, em se tratando de criangas pequenas”.
Maria Carmen Barbosa (2010) acrescenta que, integrada ao sistema de ensino brasileiro,
a Educacdo Infantil passa a ser problematizada, ja que se torna necessario repensar sobre a
crianca institucionalizada, uma vez que as praticas pedagdgicas pensadas para 0 ensino
fundamental ndo fazem sentido para as criangas pequenas. Com isso, comeca a haver criticas
sobre a “reproducdo de modelos educativos reducionistas e conservadores de educagdo/ensino,
producdo/transmissao de conhecimentos, vida coletiva/sala de aula e criangas/alunos” (Barbosa,

2010, p. 2). Nesse movimento, Claines Kremer (2019) assim se manifesta:

A Pedagogia da Infancia passa a questionar as palavras ensino, transmisséo, sala de
aula e alunos, por entender que esses termos podem remeter a modelos educativos
conservadores e reducionistas. Em contrapartida, indicam uma preferéncia
terminoldgica alternativa: educacdo, producdo, vida coletiva e criangas. Essa
predilecdo vocabular, embora néo suficiente para marcar o campo, aponta em direcao
a uma configuracdo pedagdgica mais horizontal, sensivel as logicas infantis, as
brincadeiras das criangas, a suas relagdes e visdes de mundo (Kremer, 2019, p. 38).

Nesse sentido, Maria Carmen Barbosa (2010) aponta que a Pedagogia da Infancia tem
como principio o entendimento da crianga como um sujeito de direitos (a provisao, a protecao
e a participacéo social), com base na Convencao dos Direitos das Criangas (1989)*. Para que
isso seja considerado na pratica, ¢ necessario que haja “projetos educacionais fundados na
democracia, na diversidade, na participacdo social, a partir de praticas educativas que
privilegiem as relacdes sociais entre todos os segmentos envolvidos (criancas, familiares e
educadores)” (Barbosa, 2010, p. 1).

A LDB n° 9.394/96 delimita, no art. 29, que a Educacéo Infantil tem “como finalidade
o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seus aspectos fisico,
psicologico, intelectual e social, complementando a a¢ao da familia e da comunidade” (Brasil,

1996). No entanto, sera que as instituicdes de Educacdo Infantil estdo cumprindo esse papel?

4“4 A Convencdo sobre os Direitos da Crianga foi adotada pela Assembleia Geral da Organizagdo das Nagdes
Unidas (ONU) em novembro de 1989. Entrou em vigor em 2 de setembro de 1990. E o instrumento de direitos
humanos mais aceito na historia universal. Foi ratificado por 196 paises. Somente os Estados Unidos ndo
ratificaram a Convencdo. O Brasil ratificou a Convencéo sobre os Direitos da Crianga em 24 de setembro de 1990
(UNICEF, s.d., s.p.).
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Cinco anos apos a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Tizuko
Kishimoto (2001) demonstra que as unidades educativas de Educacdo Infantil ndo promovem
0 desenvolvimento integral da crianca de forma unitaria, pois h4 uma fragmentacdo do
desenvolvimento infantil quando as professoras separam mente e corpo, destinando o local das
salas de atividades como um espago para o desenvolvimento intelectual e os lugares livres,
como parque, patio e areas verdes, ao desenvolvimento fisico e social. Além disso, prevalecem
atividades iguais para todas as criangas contrariando as propostas de autonomia, liberdade e
expressoes infantis.

Soma-se a isso o fato de ainda existirem muitas criancgas e bebés fora das institui¢cdes
de Educacdo Infantil e, como sinalizam Patricia Zwetsch e Jucemara Antunes (2016, p.133), “o
desafio € além de universalizar essa primeira etapa da educacao basica, é proporcionar acesso
e atendimento com qualidade e que valorize as especificidades e necessidades das criangas”.
Além disso, ndo basta somente ofertar as vagas, mas garantir o direito a educacédo para todas as
criangas, possibilitando o desenvolvimento integral, a construcdo da autonomia e da cidadania
considerando-a como ponto de partida para a elaboracéo das politicas pablicas, das propostas
pedagodgicas e dos programas de governo (Zwetsch; Antunes, 2016).

Passadas duas décadas ap0Os essa constatacdo, estariam as praticas pedagogicas e
docentes na Educacdo Infantil diferentes? Questdes como as que aqui sdo erigidas servem como
balizadoras para as reflexdes e as interpretacdes realizadas ao longo deste estudo. Nesse sentido,
informa-se que a triade investigativa deste capitulo abarca a especificidade do trabalho com
projetos na Educacdo Infantil, a importancia da escuta das criancas e a pratica com projetos
indicada pela Secretaria de Estado e Educacéo do Distrito Federal (SEEDF).

2.1 NA INTENCIONALIDADE DE TRABALHAR COM PROJETOS A DELIMITACAO
DA ESPECIFICIDADE DA PRIMEIRA ETAPA

Mesmo quando a instituicdo se propde a trabalhar com projetos, Maria Carmen Barbosa
e Maria das Gracas Horn (2008) salientam que muitos temas partem do que os adultos pensam
ser interesse das criangas, como se todas gostassem de plantas, animais, meios de transporte e
festejar datas comemorativas. Essa visdo adultocéntrica ndo escuta as criangas e nao valoriza
as aprendizagens que ocorrem na relacdo entre adultos-crianca e das criangas com seus pares.
Manuel Sarmento (2011) relembra que, com a institui¢do de ensino, a crianga passou a assumir
0 estatuto de ser social, em que o objetivo é transmitir valores e saberes comuns e politicamente

definidos para que se tornem cidadas futuras e estejam preparadas para a vida social.
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Perante a instituigdo, a crianga “morre”, enquanto sujeito concreto, com saberes e
emocdes, aspiracdes, sentimentos e vontades prdprias, para dar lugar ao aprendiz,
destinatario da accdo adulta, agente de comportamentos prescritos, pelo qual é
avaliado, premiado ou sancionado (Sarmento, 2011, p. 588).

Desse modo, para 0 autor citado acima, as instituicbes de ensino estdo mais
preocupadas com o aluno do que com a crianga, pois ha um grande investimento na disciplina,
organizacdo, puni¢cdo e controle. Além disso, os conhecimentos sdo transmitidos de forma
uniformizada, desconsiderando toda a diferenca individual, de classe ou de pertenca cultural
das criangas. Demarca-se aqui que, na Educacdo Infantil, tratamos 0s pequenos por criancas e
ndo por alunos, assim como lidamos com atividades e ndo com aulas, sala de convivéncia,
conforme disposto na propria documentacéo legal (Brasil, 2010), e ndo sala de aula. E isso ndo
é uma demarcacéo aleatdria, pois se entende que, quando ndo utilizadas dessa forma, a pratica
docente estd mais proxima de um processo formal de escolarizacdo, principalmente no que se
pautam a leitura e a escrita, a alfabetizac¢do, do que a um processo de proporcionar experiéncias
as criangas, considerando as multiplas linguagens, cujo eixo norteador do curriculo seja
interacdo e brincadeira, conforme consta no documento mandatorio Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo Infantil (Brasil, 2009).

Eloisa Rocha (2001) pontua que a crianga passa a ser o aluno quando o que é
considerado relevante é o processo de ensino e aprendizagem, principalmente quando o foco é
na aquisicdo de conhecimentos ja produzidos ndo considerando a aprendizagem como um
processo construido. Segundo a autora, a Educacdo Infantil se diferencia da escola em termos
organizativos e legislativos. Enquanto a escola é um espago para que haja a aprendizagem dos
conhecimentos basicos, a Educacdo Infantil — espago ndo escolar — tem a funcdo de
complementar a educacao da familia. Nesse sentido, enquanto, na escola, o foco é o aluno cujo
processo de ensino e aprendizagem ocorre através da aula, na Educacao Infantil, focaliza-se nas
relacdes educativas vivenciadas nos espagos coletivos. Estabelecida essa diferenciagdo, ndo
significa dizer que o conhecimento e a aprendizagem ndo fazem parte do universo das
instituicBes da primeira infancia, mas que esses conhecimentos estdo atrelados aos processos
gerais da constituicdo da crianca, como a brincadeira, as diversas maneiras de se expressar, 0S
jogos, a imaginacédo, as demonstracdes de afeto e as diferentes linguagens referenciadas por
Malaguzzi (2016). Por esse motivo, ndo utilizaremos a expressao ensino, pois isto esta atrelado
a uma perspectiva escolarizante. A autora sugere que o termo ensino seja substituido pela

palavra educar, quando se refere a Educacéo Infantil, pelo motivo trazido a seguir:
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Este termo parece dar um carater mais amplo que o termo ensinar que, em geral,
refere-se mais diretamente ao processo ensino-aprendizagem no contexto escolar.
Como ja disse, 0 aspecto cognitivo privilegiado no trabalho com o contetdo escolar,
no caso da Educacéo Infantil, ndo deve ganhar uma dimensdo maior do que as demais
dimens@es envolvidas no processo de constituicdo do sujeito-crianga, nem reduzir a
educacdo ao ensino (Rocha, 2001, p. 32).

Ao discutirem a necessidade de considerar as criangas no contexto de relagdes
reguladas pelos adultos e ao se utilizarem as categorias da ac¢do social para o estudo das
experiéncias vividas pelas criangas na instituicao educativa, Sandro Vinicius dos Santos e Isabel
Silva (2016) diferenciam a funcédo social do aluno, que acaba estando presente na Educacédo
Infantil quando ndo deveria estar. E isso ja aparece na fala das proprias criangas quando
informam o que fazem na instituicdo: “escrever”’, “fazer atividade” e “aprender”, que
predominam sobre outras vivéncias, tais como brincar e desenhar (Santos; Silva, 2016, p. 140),

0 que ocorre em instituicdo publica de Educacéo Infantil. Como os autores reforcam,

na perspectiva das criancas, expressa em suas producdes (desenhos e fotografias) e
em suas falas, a UMEI era percebida como um espago que as introduz no universo da
escolarizacdo e que, portanto, labora (mesmo que de forma ainda pouco sistematica)
na construcdo do oficio de aluno. Nesse sentido, a UMEI se configura como um
espaco de aprendizagens escolares que tem como tarefa principal efetivar uma
iniciacdo/introducédo das criancas no universo escolar (Santos; Silva, 2016, p. 140).

O estudo referenciado na citacdo anterior permite apontar que, considerando o trabalho
com projetos na Educagdo Infantil, é importante atentar-se, antes de tudo, para como, enquanto
professoras da primeira etapa, entendem as criangas e a estrutura em que estao inseridas: como
sujeitos que vivem diferentes experiéncias em espacos de convivéncia e com atividades
integradas por adultos de referéncia ou como alunos que estdo sendo preparados para a préxima
etapa e que precisam ter aulas diferenciadas para que aprendam a ler e escrever? A relacdo pode
ndo ser tdo taxativa ou diferenciada por polarizacdo como essa exposta, mas permite pensarmos
que, antes de iniciarmos um trabalho com projetos, outras demandas conceituais e praticas, que
distinguem a especificidade do trabalho na primeira etapa, tém que estar muito claras para as
docentes. Howard Garder (2016) demonstra os paradoxos existentes na Educacgéo Infantil:

Pedimos a aprendizagem cooperativa entre as criancas e, a0 mesmo tempo, raramente
sustentamos esta cooperagdo no nivel do professor e do administrador. Exigimos
trabalhos artisticos, mas raramente conseguimos criar ambientes que possam
verdadeiramente apoié-los e inspira-los. Pedimos o envolvimento da familia, mas
detestamos dividir a autoria, a responsabilidade e o crédito com os pais.
Reconhecemos a necessidade por uma comunidade, mas com muita frequéncia nos
cristalizamos imediatamente em grupos com interesses proprios. Saudamos o0 método
da descoberta, mas ndo temos confianga para permitir que as criangas sigam suas
préprias intuicBes e palpites. Desejamos o debate, mas repetidamente o arruinamos;
queremos escutar, mas preferimos falar; somos afluentes, mas ndo protegemos o0s
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recursos que nos permitem permanecer assim e, dessa forma, apoiar a afluéncia de
outros (Garder, 2016, p. 14-15).

Nessa citacdo, percebe-se que had um discurso do que seria ideal para as criangas
pequenas, mas ndo se sabe como vivenciar essas ideias na pratica. Jalia Oliveira-Formosinho
et al. (2007) ressaltam que as criticas aos modelos tradicionais acabam gerando uma rejeigdo a
qualquer tentativa de formulacdo de modelos pedagdgicos alternativos, pois ha um ideal
desejado, mas ndo ha clareza de como construir um caminho que o conduza até ele. Para as
autoras, na auséncia de um modelo que oriente na préatica sobre como construir um ambiente
em que as criancas e adultos sejam ouvidos, que oportunize e estimule a expressdo das cem
linguagens, referenciadas por Malaguzzi (2016), faz com que haja a persisténcia de um modo
de fazer pedagdgico que ndo leva em consideracdo os direitos da crianca, ndo permitindo a sua
participagdo e ndo a vendo como um ser competente.

Eloisa Rocha (2001) explica que ha a possibilidade do nascimento de uma Pedagogia
da Educacdo Infantil que comeca a realizar analises criticas da realidade e da pratica a partir de
procedimentos e conceitos proprios. Segundo a autora, esse campo de analise é caracterizado
por ser uma especificidade no ambito geral da Pedagogia, que ndo tem dado conta de
contemplar as especificidades das instituicdes da primeira infancia. A centralidade da
Pedagogia da Educacdo Infantil seria compreender o carater dindmico das préaticas educativas
superando as explicacdes descritivas e explicativas para uma preocupa¢do em construir saberes
que sejam identificados como instrumentos de acdo. Katia Agostinho (2018) sustenta a ideia de
que a pedagogia da Educacao Infantil deva ser

uma pedagogia que afirma a imprescindibilidade de considerar seu ponto de vista,
expressado por diferentes canais comunicacionais, para a organizacéo e efetivacio das
préaticas nos espacos educativos. Uma pedagogia contra-hegem®onica, que favoreca e
fomente préticas em que as criangas sejam tidas em conta, e seu ponto de vista seja
considerado na estruturacdo de seus espacos e tempos educativos. Uma pedagogia,
por fim, que considere a criangca como ator social e a infancia como construcéao socio-
histdrica, em que a vivéncia dos direitos seja negociada nas relagdes em que é travada,
junto aos seus sujeitos, em uma perspectiva de direito a infancia (Agostinho, 2018, p.
162).

O trabalho com projetos, a partir de uma perspectiva da Pedagogia da Infancia, pode
servir como um caminho que se aproxime do ideal de uma prética pedagdgica que leve em
consideragdo o protagonismo das criangas em seu processo de educacdo e aprendizagem. De
acordo com Maria Carmen Barbosa (2010, p. 1), a Pedagogia da Infancia “constitui-se de um
conjunto de fundamentos e indicacdes de acdo pedagogica que tem como referéncia as criancas

e as multiplas concepc¢des de infancia em diferentes espagos educacionais”. Para isso, conforme



63

a autora, as relacdes educativas devem ser horizontais, assegurar espacos de participacdo
infantil e garantir que as criancas sejam consideradas como agentes sociais, que possuem
histérias de vida, sdo capazes de mdltiplas relacGes e de produzir cultura com seus pares
(Barbosa, 2010). Os projetos podem se constituir como um caminho para que isso seja realizado
na medida em que se consideram as criangas como atores sociais, pois se pautam na escuta e
participacdo das criancas considerando seus conhecimentos prévios, suas duvidas, seus
interesses e inquietagbes. Além disso, o envolvimento da familia e da comunidade sdo
relevantes para a construcdo do projeto (Barbosa; Horn, 2008).

De modo geral, os projetos indicam uma intencionalidade refletida no coletivo com uma
acao que busca atingir determinado alvo (Barbosa; Horn, 2008). Existem varias definicdes
sobre projetos realizados nas instituicdes de ensino, podendo apresentar diversas dimensées no
contexto educativo como o Projeto Politico Pedagdgico (macro), os projetos pensados pela
unidade de ensino para serem realizadas com a comunidade e as criangas, e, ainda, existem os
projetos que sdo realizados nas turmas com as professoras a partir do interesse das criangas
(objeto deste estudo).

Fernando Hermandéz e Montserrat Ventura (1998), por exemplo, entendem o trabalho
com projetos como uma pratica pedagégica que faz investigagdes sobre problemas reais e
procura solugdes para que haja mudangas sociais experienciadas pelas criancas. John Dewey
(1959), um dos principais representantes do uso de projetos nas unidades educativas, coloca
que a sua funcéo € auxiliar a crianga a compreender 0 seu contexto e sua cultura por meio da
pesquisa, didlogo, elaboracdo de perguntas e busca de solugdes de problemas através de uma
permanente inter-relacdo entre os temas ensino e as necessidades e 0s interesses das criancas e
da comunidade.

Para Julia Oliveira-Formosinho (2013), o trabalho com projetos permite que a crianca
tenha uma aprendizagem experiencial de temas e modos de aprender em que é necessario o seu
envolvimento baseado na pesquisa explicita apoiada de um grupo de criancgas para resolver um
problema. Luiza Cortesdo, Carlinda Leita e José Augusto Pacheco (2002), tratando sobre o
trabalhno com projetos, destacam que realizar projetos € descobrir um sentido para o0s
conhecimentos em que ha uma intencionalidade, uma organizagdo e um tempo para a sua
realizacdo, sendo necessario perguntar, investigar, duvidar, fazer, decidir, avaliar, entre outros.
Por fim, Judy Helm e Sallee Beneke (2005) definem projeto como uma investigagao acerca de
assuntos interessantes que se encontram no contexto das criangas que elas realizam em

profundidade.



64

Para esta pesquisa, foi utilizado o entendimento de Maria Carmen Barbosa e Maria das
Gracas Horn (2008), por privilegiarem 0s projetos como uma organizacdo do trabalho
pedagogico que sdo pensados a partir dos interesses das criancas. As autoras ressaltam que
realizar projetos na Educagdo Infantil é estar aberto para a possibilidade de aprender sobre o0s
diferentes conhecimentos construidos ao longo da historia, proporcionando as criangas que se
expressem através de multiplas linguagens e ressignifiqguem aquilo que ja sabem. Para elas, 0s
projetos “estimulam a aprendizagem do dialogo, do debate, da argumentacdo, do aprender a
ouvir os outros, do cotejar diferentes pontos de vista, do confronto de opinides, do negociar
significados, da construgéo coletiva, da cooperacdo e da democracia” (Barbosa; Horn, 2008, p.
87).

As autoras citadas acima argumentam que nao existe uma estrutura rigida e
predeterminada para a construcdo de um projeto com as criangas. No entanto, existem aspectos
que sdo importantes considerar nesse processo, o que inclui algumas fungées que as professoras
terdo que exercer ao realizar projetos com as criancas. O primeiro aspecto se refere a definicao
de um problema (Barbosa; Horn, 2008). A escolha do tema ou problema deve partir dos
conhecimentos prévios da crianga ou das proprias perguntas que as criangas trazem, podendo
também ser proposto pelas familias, docentes ou a pela comunidade (Barbosa; Horn, 2008).

Ana Beatriz Cerisara et al. (2002) indicam que a Pedagogia da Infancia considera a
crianca como ponto de partida para a organizacdo do trabalho pedagdgico e necessita de uma
aproximagéo do universo infantil. Para isso, as professoras devem se atentar a tudo que acontece
no dia a dia das criancas a fim de que reflitam sobre a organizacdo do seu cotidiano. Por isso, €
preciso redirecionar o olhar, romper com perspectivas que enxergam as criangas como
incompletas, sem fala, um vir a ser e seres inocentes. Compreender as criangas enquanto sujeito
de direitos que produz cultura € o primeiro passo para que haja uma educacdo de forma
diferenciada, com espacos de educacdo e cuidado que lhes oportunizem protagonizar essa
experiéncia na sua heterogeneidade (Coutinho, 2002). Portanto, para que o problema seja
definido a partir do interesse da criancga, € imprescindivel escutd-la. Flavio Santigo e Ana Licia
Faria (2016) enfatizam que a disposicdo de escuta das criancas exige que as professoras se
arrisquem a ouvir ndo sé a linguagem oral, mas as diversas formas de comunicacéo das criancas:
seus gestos, as brincadeiras, os movimentos, abrindo os ouvidos até mesmo para aquilo que ndo
ecoa nenhum som.

O segundo aspecto apontado pelas autoras para a organizacdo do trabalho pedagdgico
por projetos na Educacdo infantil € o mapeamento de percursos (Barbosa; Horn, 2008). As

criancas, juntamente com a professora, irdo organizar as ideias sobre como o projeto pode ser
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encaminhado, o que precisa ser feito, como 0s materiais serdo obtidos, como as
responsabilidades serdo distribuidas, entre outros. Aqui, ha a construgédo de calendario, lista de
atividades e divisdo das tarefas. Para Katia Agostinho (2010), a participacdo efetiva das criangas
nas praticas pedagogicas é uma acdo respeitosa aos sujeitos envolvidos no ato educativo. Ela
deve ser pensada como pratica de cidadania vivida, para que se estruturem os cotidianos de vida

coletiva.

A defesa da participacdo das criangas nos contextos de sua educacgdo é principio
fundador para que estes espacos se estabelecam construtores de uma sociedade
democrética; com franca intencdo de pensar e contribuir para um projeto
emancipatorio que tenha por base os valores da solidariedade, cidadania, democracia
e justica social. A ideia de educacdo democrética e justa traz consigo o imperativo da
participagdo (Agostinho, 2010, p. 25).

Desse modo, de acordo com a autora, para que as criangas sejam consideradas como
atores sociais e sujeitos de direitos®, ¢ indispensavel garantir a participacio infantil. Quando
h& a abertura de um espaco para a efetiva participacdo das criangas, ha a possibilidade
consciente de que as criancas estruturem suas rotinas pedagdgicas e sejam agentes de seu
processo de aprendizagem. No entanto, Fatima Oliveira (2017) enfatiza que é importante
atentar-se para a romantizacao da participacdo infantil, a qual ndo deve se limitar apenas a
possibilidade de que as criangas falem, mas, sim, compreender as visdes de mundo que elas
trazem a partir de suas perspectivas. Outro risco associado a ideia de participacdo infantil,
segundo a autora, esta em considera-las como um bloco, ou seja, ndo levar em conta questdes
de classe, género e etnia que caracterizam as criancas. Esse ponto € fundamental para refletir
criticamente sobre a participacéo infantil, pois ndo basta escutar o que as criangas dizem, mas
0 que suas falas impactam na sociedade, se a diversidade de contextos é considerada e se as
diferentes infancias tém seus direitos protegidos (Oliveira, 2017). Com isso, garantir a
participacdo da crianca ndo é suficiente, é preciso ir aléem. Permitir que as vozes das criangas
provoquem mudangas sociais € a chave para que haja o protagonismo infantil.

O terceiro aspecto € a coleta de informagdes (Barbosa; Horn, 2008) que podem ser

buscadas em diferentes fontes: conversas com informantes que sabem sobre o tema, passeios,

45 A publicagdo brasileira de Maria Malta Campos e Fulvia Rosemberg “Critérios para um atendimento em creches
que respeite os direitos fundamentais da crianga” (Brasil, 2009), cuja primeira edicdo data de 1995, expressa 0s
direitos que s&o considerados nesta pesquisa como indicadores para pensar em uma educac¢éo de qualidade para as
criancas de 0 a 6 anos. Apesar de se referirem especificamente a creche, ampliamos também para a pré-escola. Sao
direitos a: brincadeira; atencdo individual; ambiente aconchegante, seguro e estimulante; contato com a natureza;
higiene e salde; alimentacdo sadia; desenvolver sua curiosidade, imaginacdo e capacidade de expressdo;
movimento em espagos amplos; protecdo, afeto e amizade; expressar sentimentos; especial atencdo durante o
periodo de adaptacédo; desenvolver identidade cultura, racial e religiosa.
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visitas, exploracdo de materiais, pesquisas na biblioteca, em laboratérios, em ateliés, entre
outros, pois tudo dependera do tema que seré investigado. Katia Agostinho (2010) destaca que,
além das criangas, tambeém deve haver o reconhecimento da importancia da participacdo de
todos os sujeitos envolvidos com a educacao - profissionais, familiares e comunidade - para a
construcdo e a implementacgdo de espacos educativos que sejam verdadeiramente democraticos.
Incluir em seus projetos a participacdo da familia e da comunidade, ampliando as fronteiras
sociais significa pensar a instituicdo de ensino como comunidade educativa. O espaco educativo
pode se tornar um lugar de criagédo cultural e ndo apenas de transmissdo de conhecimentos.
Nessa perspectiva, a instituicdo de ensino deve tornar-se um espaco aberto, onde os individuos
aprendem uns com 0s outros. A participacdo das familias e da comunidade torna-se uma
parceria importantissima, pois podem ser excelentes informantes para as criancgas e incentivar
suas investigacdes (Barbosa; Horn, 2008).

O quarto aspecto é a sistematizacdo das informaces coletadas em diferentes linguagens
(Barbosa; Horn, 2008). Pode ser por dramatizacédo, confeccao de jogos, experiéncias cientificas,
desenhos, marcenaria, musica, textos coletivos, enfim, ha uma infinidade de possibilidades.
Malaguzzi (2016) entende que todos os seres humanos tém mdaltiplas linguagens,
principalmente as criancas. Por isso, € necessario oferecer para elas muitas experiéncias para
que tenham a oportunidade de expressar as suas diversas linguagens. Além disso, devem ser
oferecidas diferentes formas de representacdao, como o desenho e a modelagem, para que elas
possam tornar visiveis as suas aprendizagens. “Ao passarem de uma linguagem para outra, as
criancas descobrem que cada transformacao gera algo novo, complexifica e faz aprender sobre
aquela linguagem expressiva, comunicativa, simbdlica, cognitiva, metaforica, ldogica,
imaginativa e relacional” (Barbosa; Horn, 2008, p. 119).

Por fim, o quinto aspecto apontado pelas autoras para a organizacdo do trabalho
pedagdgico em projetos é a documentacdo (Barbosa; Horn, 2008). Nesse momento, 0s
materiais produzidos pelas criangcas formam uma memoria pedagogica do trabalho, servindo
como fonte de consultas para as demais criangas. As criangas podem expor aquilo que
aprenderam por meio de diversas linguagens: dossiés, portfolios, fotografias, gravacéo de audio
etc. (Barbosa; Horn, 2008). Carla Rinaldi (2016) destaca que a tarefa das professoras nao €
somente permitir a expressdo das mdltiplas linguagens, mas também devem possibilitar que
essas linguagens sejam negociadas, agregadas, enriquecidas por meio da troca de ideias. A
ferramenta que as/os profissionais de educacdo devem utilizar para que essa escuta seja visivel
é a documentacdo, pois ela garante que o outro ouca e seja ouvido e que a crianga possa se

observar a partir de outro ponto de vista (Rinaldi, 2016).
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Carolyn Edwards, Lella Gandini e George Forman (2016) demonstram que documentar
sistematicamente os processos e 0s resultados do trabalho realizado com as criancgas fornece as
proprias criangas, familias e comunidade uma memoria concreta e visivel que servira de
trampolim para os proximos estagios de aprendizagem. Além disso, ela fornece informacdes
detalhadas que podem servir como fonte de pesquisa para outras criangas e indicar o que precisa
ser melhorado e renovado. Carla Rinaldi (2016) explica que, ao produzir a documentacéo, as
criancas podem compreender ndo apenas 0S Seus processos, mas o0 que é valorizado como
significativo para os seus percursos de aprendizagem e percebem que o que elas dizem e fazem
é importante, pode ser ouvido, valorizado, compartilhado, apreciado e compreendido.

Gunilla Dahlber (2016) acrescenta que a documentacdo e a avaliacdo andam juntas, pois
0 que é documentado é aquilo que foi considerado de mais valor no processo. “Dentro da
palavra avaliagdo esté a palavra valor. Valorizar significa dar valor a esse contexto de ensino e
a certas experiéncias e interacGes dentro daquele contexto” (Dahlber, 2016, p. 243). Dessa
maneira, para a autora, quando a documentacdo é produzida, é concretizado aquilo que mais
merece destaque no processo € as criangas comecam a compreender o que € significativo para
a sua aprendizagem e isso se constitui como avaliagdo. Assim, ndo € possivel documentar sem
avaliar. “A avaliacdo se torna parte dos processos de aprendizagem conforme vocé se
conscientiza das suas escolhas e dos seus valores, conforme vocé compreende sua ética”
(Dahlber, 2016, p. 243).

Geralmente, a documentacdo e a avaliacao sdo destinadas somente para que os adultos
sejam informados sobre o0 que acontece com as criangas. Ao incluir as familias e as criangas na
organizagdo da documentagéo, modifica-se 0 espaco de participacao, pois todas/os contribuem
com o processo (Barbosa; Horn, 2008). Nesse sentido, pensar o trabalho com projetos, a partir
de uma perspectiva da Pedagogia da Infancia, € defender uma pedagogia da Educacao Infantil
que leve a transformacdo social a partir de um entendimento de que a participacdo da crianca é
fundamental para que ocorra a educacao e a aprendizagem nas instituicdes da primeira infancia.

Assim, a professora, ao realizar projetos com sua turma, nunca ira trazer respostas
prontas e nem facilitar a aprendizagem, mas, sim, ird problematizar o que as criancas trazem,
tornando suas perguntas mais complexas. Ademais, as professoras sdo parceiras das criangas,
oferecendo auxilio, recursos e estratégias. Para Maria Carmen Barbosa e Maria das Gragas Horn
(2008), o papel das/os docentes, ao organizarem o trabalho pedagdgico por projetos com as
criangas, €, prioritariamente, criar um ambiente propicio em que as criangas possam expressar
livremente suas davidas, curiosidades, conhecimentos e que, nesse lugar, suas vozes sejam

escutadas, consideradas e concretizadas, levando ao processo de aprendizagem. Dessa forma, a
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professora deve criar um ambiente de investigacao, ou seja, um espago de criacdo, reinvencao,
erro, inquietacdo e descoberta em que as criancas trocam ideias umas com as outras.

Além desses aspectos, Barbosa e Horn (2008) enfatizam que é tarefa das/os docentes
relacionar o tema escolhido com os objetivos pedagdgicos da Educacéo Infantil. Paratal, devem
se atualizar em relacdo ao tema escolhido através de pesquisas, dialogos com parceiros, leituras
e apresentar propostas de trabalho ao grupo de criancas. O registro e a avaliagdo também fazem
parte do trabalho das profissionais da educacdo e, com isso, ha a criacdo de uma memoria
educativa. As professoras cabe estarem atentas ao que as criancas trazem, conectando 0s
conhecimentos, as davidas e as inquietacGes ao conhecimento cientifico.

Sendo assim, € funcdo das profissionais de educacdo desempenhar um papel
fundamental ao realizar projetos com as criancas, pois, através da escuta sensivel, da observacéo
e didlogo, propdem estratégias que incentivem a pesquisa e a troca de conhecimentos entre as
criancas. Nesse contexto, as familias também sdo fundamentais na construgéo do projeto. Em
um dialogo aberto, unidade escolar, professoras/ e familia pensam estratégias que incentivem o
espirito investigativo das criancas. Nessa perspectiva, Barbosa e Horn (2008) argumentam que
a instituicdo de educacao deve se tornar uma comunidade educativa em que ndo haja fronteiras
entre as professoras e as familias de forma que ocorra a construgdo interativa de saberes e 0
compartilhamento do sentimento de pertencimento.

Dessa maneira, a utilizacdo dos projetos nas unidades educativas € uma possibilidade
de admitir que as criancas sejam protagonistas de seu processo de educacdo e aprendizagem,
pois lhes é permitido que expressem e desenvolvam suas multiplas linguagens. Nesse aspecto,
é importante lembrar que esse protagonismo ndo esta relacionado ao entendimento simplério
do senso comum de apenas conceder gue as criangas pequenas participem de sua construcao de
conhecimento de forma pontual. Para que isso se concretize, a acdo de escuta € fundamental

Nesse processo e sera 0 proximo topico abordado neste capitulo.

2.2 UMA DOCENCIA PAUTADA PELA ESCUTA, UM PROJETO ARTICULADO AO
OUVIR

Desde o inicio, as criangas escutam e exigem que sejam ouvidas, através dos choros,
gritos, gestos e olhares. Elas sdo seres sociais desde que nascem e sabem que escutar as
linguagens que a cultura produziu ira fazer com que se apropriem dos seus simbolos e cadigos

e se socializem (Rinaldi, 2016). Por isso, os adultos tém muito o que aprender com as criancas.
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Se soubermos como escuta-las, as criangas podem nos devolver o prazer do espanto,
do assombro, da divida e do “por que”. As criangas podem nos dar a for¢a da ddvida
e a coragem do erro, do desconhecido. Elas podem nos transmitir a alegria de procurar
e pesquisar, o valor da pesquisa, assim como a abertura aos outros e a tudo de novo
que é produzido pelo encontro com os outros (Rinaldi, 2016, p. 246).

Ao escutarem verdadeiramente as criancgas, as professoras tém a oportunidade de se
encantar com o mundo que as rodeia. 1sso porque, para as criangas, tudo no mundo € encantador:
os cheiros, os sabores, as cores, as texturas, 0s sons e tudo que da sentido a vida (Santiago;
Faria, 2016). Carla Rinaldi (2016, p. 236) define o que é escuta em 14 (catorze) tépicos:

1. a escuta precisa ser sensivel aos aspectos que conectam as pessoas;

2. a escuta precisa ser aberta para que 0s sujeitos possam ouvir e ser ouvidos, escutando
com todos os sentidos que o ser humano possui e ndo somente a audicao;

3. a escuta deve reconhecer as multiplas formas de linguagens, de simbolos e codigos
que séo utilizados para gue as pessoas se comunigquem;

4. a escuta interna possibilita a ouvir o outro, porém, sé € possivel ser realizada quando
0 sujeito é escutado;

5. a escuta exige que haja distanciamento do tempo cronoldgico, pois ha o tempo do
didlogo e da reflexdo interna;

6. a escuta requer que se tenha curiosidade, interesse e questionamentos
compreendendo que toda a verdade pode ser falsificada;

7. a escuta ndo traz as respostas e sim perguntas;

8. a escuta € gerada e estimulada pela emoc¢éo do outro;

9. a escuta deve ser aberta a todas as possibilidades de interpretacdes e pontos de vista;

10. a escuta € acdo no sentido de considerar e interpretar quem esta sendo escutado;

11. a escuta exige que se abdique dos julgamentos e preconceitos;

12. a escuta retira as pessoas do anonimato;

13. a escuta € fundamental para qualquer relacdo;

14. a escuta ocorre dentro de um contexto em que ha um que ouve e um que fala e todos
devem se sentir legitimados.

Portanto, para Rinaldi (2016), escutar verdadeiramente o outro (seja crianga, adulto,
idoso) é se responsabilizar pelo que é compartilhado. E, por isso, a pedagogia da escuta ndo é
restrita a unidade educativa, sendo uma atitude para a vida como um todo, pois escutar é o que
conecta os seres humanos com o outro. De acordo com Kaétia Agostinho (2018), a contribuicdo
da escuta do ponto de vista das criancas deve ter como principio o reconhecimento de que o

que elas expressam é proprio delas e, por isso, € necessaria uma escuta que esteja atenta e
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sensibilizada a enxergar e acolher ao outro. Por essa razao, ndo faz sentido falar em dar voz as
criancas, pois elas ja tém voz que precisa ser apenas escutada e reconhecida. Esse entendimento
sobre a escuta das criangas, como enfatizam Flavio Santiago e Ana Lucia de Faria (2016, p. 79-
80):

Possibilita a ampliacdo do nosso olhar frente ao sujeito crianga, especificando as
maltiplas relagdes que estabelecem com o0 mundo. Entre elas, seu pertencimento racial,
de género, de classe e de idade, explicitando que meninas e meninos sdo criaturas e
criadoras da histéria e da cultura. Elas sdo meninas pequenas e meninos pequenos,
negros/as e ndo negros/as indigenas e ndo indigenas, que, no convivio com as
diferencas e sendo capazes de estabelecer multiplas relagdes, constroem saberes,
reproduzindo e também criando novos significados, demonstrando que dentre as
oportunidades de que fruem por serem criangas, vivem a especificidade infantil,
criando e recriando culturas, reproduzindo, transgredindo, inventando...

Com isso, Santiago e Faria (2016) demonstram que enxergar as criancas pequenas
como sujeitos que criam e reconstroem as relacdes sociais permite que elas sejam vistas e
reconhecidas as potencialidades de criacdo, o que compartilham entre elas, o que é singular de
cada uma, expondo as suas relagbes com o mundo e com as pessoas que as cercam. As diferentes
linguagens pelas quais a crianca pode se expressar (palavras, choros, mordidas, sorrisos,
carinhos) precisam ser vistas, sendo necessario, para isso, que as professoras estejam atentas a
essas diversas linguagens infantis que, ao longo da histdria, foram desconsideradas na
insensibilidade construida pelo adultocentrismo (Santiago; Faria, 2016).

Escutar os pequenos é o imperativo para que eles participem (Agostinho, 2014).
Segundo Catarina Tomas (2007), as criancas sempre fizeram parte da sociedade e dela
participaram nos diversos espagos em que estdo inseridas, seja na igreja, em casa, nas pragas e
nos espacos publicos. Todavia, essa participacdo ndo era visivel e ndo estava atrelada a um
direito que elas possuiam e que deveria ser respeitado (Tomas, 2007). A participacao sé foi ser
considerada um direito da crianca em 1989 a partir da Convencéo das Nagdes Unidas sobre
os Direitos da Crianga que trouxe, além deste, o direito a provisdo e a protecdo*’. Em se tratando

dos direitos a participacéo, eles se referem aos direitos civis e politicos (nome e identidade), ao

46 “No Brasil, os direitos especificos das criangas aparecem na Constitui¢io de 1988 (BRASIL, 1988), com todo
0 movimento de abertura do pais. Em 1990, temos o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), fruto de intensa
mobilizacdo da sociedade civil brasileira, constituindo-se um instrumento de luta emancipatdria em dire¢do a uma
relacdo mais democratica entre adultos e criangas (BRASIL, 1990). Com ele, temos uma nova concepcdo de
crianga como ‘sujeito politico’ e ‘sujeito de direitos’, considerando, assim, as criancas com status proprio de
cidadaos, contrapondo-se ao, entdo, Coédigo de Menores, que concebia a crianga apenas como lmenor carente,
abandonado ou infrator” (Agostinho, 2014, p.1133-1134).

470 direito de provisdo esta relacionado ao reconhecimento dos direitos sociais da crianca (salde, educaco,
seguranca social, cuidados fisicos, vida familiar, recreio e cultura). Os direitos de prote¢do sdo relativos a
discriminacéo, abuso fisico e sexual, exploracdo, injustica e conflito (Soares, 2005).



71

direito a ser consultada e ouvida, ao direito ao acesso a informacéo, a liberdade de expresséo e
opinido e ao direito de tomar decisdes em seu proveito (Soares, 2005). Entretanto, apesar de
progressivamente haver uma maior conscientizacdo dos direitos das criancas, ainda existem
muitos desafios para que sejam vivenciados na pratica.

Segundo Katia Agostinho (2013), o direito & participacdo é o menos enfatizado em
relacdo aos outros, em se tratando das praticas sociais, pois ha muitas barreiras que precisam
ser vencidas para que ele seja colocado em pratica. Para a autora, isso se deve ao fato de que o
reconhecimento das criangcas como cidaddos de direito é recente e por isso ainda permanecem
lacunas para que estes sejam vivenciados nos diferentes espagos que as criangas ocupam.
Frequentemente, os adultos ainda ndo acreditam que as criancas sao capazes de emitir opinides
e ndo valorizam as perspectivas que elas trazem, visto que a forma como elas se expressam nédo
é reconhecida por eles (Agostinho, 2013).

Outro ponto destacado pela autora citada acima é a tensdo que ha entre as concepgoes
de protecdo e participacdo, pois, ao enfatizar a visdo das criancas como seres que tém o poder
de exercer sua autonomia e serem competentes, é arriscado que se desconsidere o seu lado
dependente e vulneravel (Agostinho, 2014). Ha uma interdependéncia geracional entre adultos
e criangas em que um depende do outro. As criangas claramente séo diferentes dos adultos e
dependem dele e, por isso, possuem direitos civis e politicos especificos. Ja os adultos
dependem das criancas para que a sociedade continue sobrevivendo. Nesse sentido, € preciso
estar atento para que as relagcdes sejam equilibradas de forma que nem se dé tanta énfase na
autonomia da criancga a ponto de cair na armadilha de a tratar como adulto e nem que se proteja
tanto a crianga e acabe néo se considerando a sua capacidade de agir de forma ativa (Agostinho,
2013; 2014). A complexidade da participacdo infantil estd em compreender as infinidades de
maneiras de a crianca se expressar, entendendo-se e que cada uma tem seu tempo, seu ritmo e
sua maneira de se comunicar (Agostinho, 2013).

Catarina Tomas (2007) demonstra que as dinamicas escolares ndo estdo preparadas para
lidar com a participacdo das criancas, ja que sdo pensadas e organizadas, predominantemente,
em relagdes verticais. 1sso acontece quando a unidade educativa prioriza as expressoes verbais,
orais e escritas das criancas e, normalmente, ndo considera a experiéncia, as vivéncias e 0s
saberes que elas trazem. Conforme aponta a autora, o conceito de participacdo possui sentidos
variados que se cruzam entre si. Dentre os conceitos, ha a ideia central em considera-la como
“um processo fundamental do sistema democratico” (Tomas, 2007, p. 48). O principio de
educacdo democratica e justa estd diretamente relacionado com a participacao, sendo o poder

que as criangas tém para influenciarem nas tomadas de decisdes em situagdes que Ihes dizem
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respeito (Agostinho, 2013). Manuel Sarmento, Natalia Fernandes e Catarina Tomas (2006)
acrescentam que a participacao é condicdo absoluta para se efetivar o discurso dos direitos da
infancia, nas suas diversas esferas — politica, econémica e simbdlica.

Diante do exposto, percebe-se que a participacdo da crianga estd intrinsecamente
relacionada com a capacidade do adulto de a escutar. Mas essa escuta ndo se limita a ouvir o
que a crianca diz, mas, sim, reconhecer que as criancas possuem diversas maneiras de se
expressar e se comunicar. E preciso escutar as criangas e se conectar com elas em uma relagéo
horizontal e respeitosa. No entanto, ndo basta ouvir as criangas, é necessario agir diante do que
elas expressam. Para isso, Eloisa Rocha (2008) traz o termo ausculta, que vai além da percepc¢ao
auditiva e recebimento da informacdo, mas abrange uma interpretacdo que é feita pela
comunica¢do. Com criangas pequenas, é preciso ativar a ausculta no sentido de conseguir ouvir
0S sentimentos, 0S pensamentos, a imaginagcdo que as criangas trazem. Isso requer uma
sensibilidade e atencdo para que sejam compreendidas as diversas maneiras de as criangas se
comunicarem, promovendo uma relacdo que valorize sua contribuicdo para a sociedade,

enguanto criangas (Agostinho, 2018).

A orientacdo educativa, guiada pela auscultacdo das criancas, coloca em relevo a
importancia da observagdo agucada nas particularidades expressivas, em um contexto
que a linguagem extra verbal é bastante presente, e permite um permanente
redimensionamento das rela¢des educativo-pedagdgicas compartilhadas por adultos e
criangas na Educacéo Infantil (Agostinho, 2018, p. 161).

Kétia Agostinho (2018) salienta que as particularidades da educacdo de criangas
pequenas estdo ancoradas em reconhecer o tempo da infancia como um tempo de direitos e que
supere préaticas que se restringem aos cuidados de higiene e/ou que organizam o trabalho
pedagdgico segundo a logica do Ensino Fundamental. As instituicGes de Educacdo Infantil
devem oferecer uma educacdo “em que as criangas possam viver plenamente sua infincia sem
imposicao de modos ritualisticos inflexiveis, tais como os cristalizados nas rotinas domésticas,
escolares ou hospitalares” (Cerisara, 2004, p. 36-37).

De acordo com Willian Corsaro (2011), os estudos no campo da Sociologia da Infancia
consideram a crianga como um sujeito de direitos e ativo nas relagdes que estabelece com seus
pares e com os adultos. A nova visdo da crianga, que ndo é mais considerada com um ser passivo,
desprotegido e que ndo tem voz, comeca a fazer com que ela passe a ser estudada segundo o
seu ponto de vista, e ndo mais os adultos falando sobre ela. Assim, as criangas passam a ser

informantes principais de pesquisas. Contudo, sabe-se que essa préatica investigativa ainda
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enfrenta o grande desafio de vencer o adultocentrismo histdrico que ndo sabe escutar as criangas
(Agostinho, 2018).

Silvia Cruz e Sandra Schramm (2019) destacam que essas producdes cientificas que
focam no que as criangas dizem, trazem de inovador que o objetivo ndo é avaliar as criangas ou
demonstrar alguma peculiaridade, mas, sim, conhecer o que elas tém a dizer e o que sentem.
Essa inovacdo amplia o conhecimento sobre os contextos educacionais destinados a meninos e
meninas de 0 a 6 anos e, consequentemente, aumenta a possibilidade de melhorar a qualidade
da educacéo oferecida nas creches e pré-escolas (Cruz; Schramm, 2019). Além disso, esse tipo
de investigacdo reafirma a imagem da crianga como competente para trazer diretamente a sua
perspectiva sobre a sua experiéncia no contexto educativo contribuindo, assim, para a
construcdo de uma imagem cada vez mais fidedigna das criancas (Cruz; Schramm, 2019).

Com isso, as pesquisas que escutam criancas acabam colocando em préatica o seu
reconhecimento como atores sociais de plenos direitos, motivadas pelo movimento de
reconceitualizacdo da infancia. Portanto, elas sdo reconhecidas como informantes privilegiadas
de seus mundos de vida, contrapondo-se ao historico percurso de se estudar as criancas a partir
da perspectiva do adulto (Agostinho, 2018). Contudo, essa escuta deve superar a ideia de que
basta ouvir, deve-se ter a consciéncia de que escutar é se responsabilizar em relacdo ao outro e
responder de forma respeitavel aquilo que é enunciado (Castro, 2016). Agostinho (2018)
salienta alguns aspectos dos aprendizados dessa escuta: “o reconhecimento da pertenga das
criancas nas diferentes categorias sociais (classe, étnico racial, género, etc.); a brincadeira, o
jogo e a ludicidade; a interatividade e suas culturas de pares; o corpo e a afetividade; as
diferentes linguagens; a reiteragdo; o humor, a curiosidade e a simultaneidade de agdes”
(Agostinho, 2018, p. 161). Silvia Cruz e Sandra Schramm (2019) também enfatizam que a
“constru¢ao de praticas pedagogicas de qualidade na educagao infantil passa, necessariamente,
pelo respeito aos direitos de todas as criancas. Um desses direitos é ser ouvida e ter a sua opinido
levada em conta” (Cruz; Schramm, 2019, p. 7). Assim, as ac0Oes que buscam captar a
contribuicdo geracional das criancas auxiliam para a construgdo de uma proposta de Educagao
Infantil propria para as criangas pequenas, inclusiva, democratica e emancipatoria (Agostinho,
2018).

Dessa forma, o trabalho com projetos na Educacgdo Infantil pode ser uma maneira de
fazer com que as criangas, docentes e comunidade sejam investigadoras/es. Conforme Maria
Carmen Babosa e Maria das Gracas Horn (2008), para as criancgas, trabalhar com projetos €,
também, aprender a dialogar com o grupo, a construir uma aprendizagem coletiva, a ser flexivel

para as novas ideias, a organizar o seu conhecimento, a interpretar o que o outro diz, a formular
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conceitos tedricos, a decidir, a verificar e analisar a viabilidade de executar o pensamento, a
mudar os planos, a desvendar o novo, a ampliar os seus saberes e garantir a inclusdo dos
conhecimentos prévios na rede de saberes compartilhados. Ou seja, por meio do processo de
efetivacdo de um projeto com as criangas na Educacéo Infantil, € possivel exercer o processo
de escuta docente, escuta entre as criangas e a constituicdo da pratica do ouvir enquanto se
investiga um tema e constitui o saber sobre o que se pesquisa. Trabalhar com projeto, em uma
perspectiva da escuta como balizadora das articulacdes entre saberes, é proporcionar uma
experiéncia cientifica para as criangas, uma vivéncia muito proxima a adquirida por
pesquisadoras/es em diferentes &reas do conhecimento. N&o se trata de realizar projetos com
esse intuito, mas de compreendé-los como praticas de investigacéo cientifica.

A unidade educativa passa a nao ser uma preparacdo para a vida quando aceita que
naquele contexto havera duvidas, erros, incertezas e mudancas. 1sso significa que, nesse espaco,
muitas perguntas nao serdo respondidas de imediato ou até mesmo néo terdo resposta, o que,
de fato, caracteriza uma investigacdo. As criancas precisam entender que, para cada pergunta,
ndo havera uma unica resposta correta. Ao dar respostas prontas as criancas, retiram-se dela a
curiosidade e o desejo de ir atras das respostas e de construir coletivamente solu¢fes. Quando
elas tém a oportunidade de ir em busca de respostas para as suas perguntas, elas compreendem
que suas descobertas sdo Uteis (Rinaldi, 2016).

Através da realizacdo dos projetos com as criancas, as profissionais da educacdo tém a
chance de transformar a sua pratica, pois lhes € permitido ser vulneraveis, ndo saber todas as
respostas e errar. Além disso, o uso de projetos transforma o ambiente de mesmice em um
trabalho dindmico e imprevisivel. As professoras podem refletir sobre a sua prética, atualizar
as suas visdes de mundo e conhecer os diversos pontos de vista através da escuta (Barbosa;
Horn, 2008). Segundo Carolyn Edwards (2016), ndo ha como descrever de forma definitiva o
papel das professoras pelo fato de as suas fungbes sofrerem constantemente mudancas na
medida em que as necessidades das criangas e das familias se alteram. “Devemos saber pegar
a bola que a crianca nos joga e langé-la de volta de maneira que a crianga queira continuar
brincando conosco, desenvolvendo, talvez, outros jogos conforme vamos indo” (Filippini, 1990,
apud Edwards, 2016, p.156).

Isso significa que as/os profissionais da educacdo e a crianga precisam que suas
habilidades estejam em sintonia, para que seja possivel construir um processo de educacgéo e
aprendizagem, ou seja, para que a professora possa pegar uma ideia que as criangas langam e
devolvé-la a turma provocando uma situacdo que as instigue a buscar seus conhecimentos.

Assim, o papel das profissionais de educacgéo esta voltado para que sejam provocadoras de
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descobertas por meio de uma escuta sensivel embasada no dialogo, na ag¢do e na construcéo de
conhecimentos das criancas (Edwards, 2016).

No entanto, sera que as unidades educativas de Educacédo Infantil do Distrito Federal
sdo orientadas para trabalhar sob a perspectiva de projetos com as criangas? Este sera o assunto
abordado no topico subsequente.

2.3 ORIENTACOES NA NORMA: PROJETO E ESCUTA NOS DOCUMENTOS OFICIAIS
DA SEEDF

Para verificar como e/ou se a Secretaria de Estado da Educacdo do Distrito Federal
(SEEDF) orienta a organizacéo do trabalho pedagdgico através de projetos na Educacéo Infantil,
foram analisados seis documentos. A razdo da escolha desses documentos, dentre 0s outros que
a SEEDF disponibiliza, ocorreu pelos seguintes fatores: 0 documento “Orienta¢do pedagdgica
projeto politico-pedagogico e coordenagdo pedagdgica nas escolas” (SEEDF, 2014) por ter
como objetivo colaborar para que o Projeto Politico Pedagogico (PPP) das instituicbes seja
construido coletivamente de forma que haja a ampla participacdo de toda a comunidade
educativa nas decisdes sobre os rumos da instituicdo. Ja os documentos da “Plenarinha”
(SEEDF, 2015, 2023)*; “O brincar como direitos dos bebés e criancas” (SEEDF, 2020) e
“Alimentagdo na Educag¢do Infantil: mais que cuidar, educar, brincar e interagir” (SEEDF, 2021)
foram escolhidos para analise em razdo de serem os trés principais projetos indicados pela
Subsecretaria de Educacdo Basica - SUBEB, sob a coordenacdo da Diretoria de Educacgao
Infantil — DIINF. Por fim, o “Curriculo em Movimento do Distrito Federal — Educagao Infantil”
(Distrito Federal, 2018), por oferecer fundamentos norteadores que subsidiam as institui¢des
de Educacdo Infantil na elaboracdo, desenvolvimento e avaliagdo de suas propostas
pedagdgicas. A seguir, é apresentado um quadro dos documentos analisados por ordem
crescente de publicacéo.

48 A 1II Plenarinha: “Escuta sensivel as criancas: uma possibilidade para a (re)construcdo do Projeto Politico
Pedagdgico” (SEEDF, 2015) foi analisada por seu tema ser a escuta sensivel as criangas, o que contempla o objeto
deste estudo. J& a X1/XI1I Plenarinha: Identidade e Diversidade na Educagéo Infantil: “Sou assim e vocé, como é?”
(SEEDF, 2023), por ser a ultima plenarinha publicada até o momento de escrita deste capitulo.
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Quadro 5 - Documentos da educacdo no DF

Titulo do documento Ano
Orientacdo pedag6gica projeto politico-pedag6gico e coordenagéo 2014
pedagogica nas escolas

I1I Plenarinha: “Escuta sensivel as criancas: uma possibilidade para a 2015
(re)construcédo do Projeto Politico Pedagogico

Curriculo em Movimento do Distrito Federal — Educacéo Infantil 2018

O brincar como direitos dos bebés e criancas 2020

Alimentacéo na Educacéo Infantil: mais que cuidar, educar, brincar e 2021

interagir
XI/X11 Plenarinha: Identidade e Diversidade na Educagéo Infantil: 2023

“Sou assim e vocé, como é?”
Fonte: Site da SEEDF (2023) - Elaborado pela autora (2023)

O Curriculo em Movimento do Distrito Federal — Educacéo Infantil (Distrito Federal,
2018) tem como objetivo nortear as instituicdes da primeira infancia para um trabalho coletivo
ao elaborar, desenvolver e avaliar as propostas pedagogicas a fim de que seja oferecida uma
educacdo de qualidade as criancas. O curriculo traz uma breve discussdo sobre o territério do
Distrito Federal para discutir sobre quais infancias e quais criangas pertencem a esse lugar e
como se relacionam. Segundo o documento, a crianga ¢ definida “como sujeito historico de
direitos, atuante e protagonista na constitui¢ao de sua identidade pessoal e coletiva” (Distrito
Federal, 2018, p. 14). Nesse sentido, no curriculo, o trabalho educativo das instituicbes de
Educacao Infantil deve ter um olhar amplo que englobe as diversas infancias constituidas
historicamente no Distrito Federal, ndo podendo considerar que exista uma criangca e uma
infancia universal e ideal.

Desse modo, de acordo com o Curriculo em Movimento do Distrito Federal —
Educacao Infantil (2018), a pratica docente deve considerar a diversidade de infancias e
criancas presentes nesse territdrio, proporcionando trocas de experiéncias entre as criangas, para
que compartilhem seus conhecimentos, sua cultura, de forma que aprendam umas com as outras
e respeitem a diversidade cultural. “Faz-se necessario desenvolver um olhar e uma escuta atenta
a cultura, respeitando histérias e modos de vida e de estar no mundo da crianca, bem como sua
formagdo identitaria nas relagdes que estabelece com sua cultura” (Distrito Federal, 2018, p.
17).
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A 22 edicdo do documento citado acima foi construida alinhada com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacéo Infantil —- DCNEI e a Base Nacional Comum Curricular
— BNCC (Distrito Federal, 2018). Nesse sentido, a Educacao Infantil também esta inserida no
texto preliminar da Base, mas sua estrutura é diferente do Ensino Fundamental e Ensino Médio,
propondo os campos de experiéncia*® que estdo embasados nos seis direitos de aprendizagem e
desenvolvimento®(Brasil, 2017). As autoras Anete Abramowicz, Ana Cristina Cruz e Andrea
Moruzzi (2016) questionam a insercéo da Educacdo Infantil na Base Comum pelo fato de que
nao hd como pensar em propostas pedagogicas que englobem a diversidade se “o comum e o
universal imp6em, desde logo, um contetdo que deve ser "homogéneo", Gnico, comum e
universal, pois a diferenga ndo se encapsula, uma vez que sempre difere” (Abramowicz; Cruz;
Moruzzi, 2016, p. 51). Além disso, as autoras fazem criticas aos Campos de Experiéncia na
medida em que se corre 0 risco de eles serem interpretados como contetdos classicos e

fragmentados em disciplinas. Fabio Pereira (2020) também faz essa critica ao afirmar que,

quando a BNCC sugere objetivos de aprendizagem para cada “‘campo de experiéncia”,
ela retira a centralidade do planejamento na crianca e coloca sobre os contetdos de
aprendizagem. As rotinas, atividades, experiéncias e aprendizagens passam assim, a
ter como ponto de partida aquela lista de objetivos, afastando-se do conhecimento das
individualidades, potencialidades, necessidades e desejos das criangas (Pereira, 2020,
p. 83).

Concordando com os autores citados anteriormente, apesar de a BNCC parecer ter um
ganho por trazer os Campos de Experiéncias como diferenciagdo dos conteudos escolares, ao
listar “objetivos de aprendizagem e desenvolvimento” (Brasil, 2017, p. 45-52), ela acaba
ignorando as diferencas individuais entre as criancas, entre as instituicdes, entre as comunidades
nos mais diversos contextos das regides brasileiras. Quando a BNCC propGe objetivos de
desenvolvimento, deduz-se que todas as criangas tém as mesmas condic¢es cognitivas de
aprendizagem e que os fatores culturais, econdmicos, de género, raga, classe social, entre outros,
tém pouca influéncia na aprendizagem.

No entanto, o Curriculo em Movimento do Distrito Federal — Educacdo Infantil,
embora esteja embasado na BNCC, enfatiza que o fato de ndo estar organizado em disciplinas,
matérias ou &reas de conhecimento, mas em campos de experiéncias, é relevante, pois

demonstra que ele ndo é fragmentado, mas, sim, que, no processo de educacao e aprendizagem,

49 Intitulados como: O eu, 0 outro e 0 nds; Corpo, gestos e movimentos; Tragos, sons, cores e formas; Escuta, fala,
pensamento e imaginacao; Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacdes (Distrito Federal, 2018).

%0 Conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se (Brasil, 2017).
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tudo esté relacionado. Portanto, a organizagdo do trabalho pedagogico por meio de campos de
experiéncia deve ser pautada em um processo educativo que leve em conta as diversas
linguagens que as criancas expressam. A fala, as demonstracfes de afeto, os registros, 0s
movimentos e os olhares precisam ser considerados nas manifestagdes infantis de forma que as

criangas possam ser provocadas a conhecer o mundo através da troca com seus pares.

Assim, 0s pequenos vao se apropriando da cultura que a humanidade criou ao longo
da histéria e, por meio das linguagens organizadas por campos de experiéncias, leem
e internalizam o mundo ao seu redor, fazendo uso dessas linguagens como ferramentas
para a compreensdo do mundo e producdo de novos significados (Distrito Federal,
2018, p. 61).

Em se tratando especificamente de projetos, o Curriculo em Movimento do Distrito
Federal — Educacdo Infantil (Distrito Federal, 2018, p. 61) tem a concepc¢ao de que, “ao realizar
atividades, desenvolver projetos, vivenciar experiéncias nos ambitos de formacgao pessoal e
social e conhecimento de mundo, e ao adotar as multiplas linguagens expressas pelos campos
de experiéncia, a crianga tenha o direito a aprender.” Desse modo, a organizacao curricular, por
meio dos campos de experiéncia, pode possibilitar que os projetos possam ser vivenciados na
Educacdo Infantil, pois traz um olhar sobre a crianca que entende que as aprendizagens e 0
desenvolvimento ocorrem através de uma multiplicidade de linguagens. “Palavras, gestos,
afetividade, desenho, olhares, enfim tudo que comp®e o espaco educativo deve funcionar como
referéncia de constancia e continuidade para a crianga, tornando a instituicdo que oferta
Educagao Infantil propicia a abrir caminhos para a descoberta e para as manifestagdes infantis”
(Distrito Federal, 2018, p. 61).

Além disso, o referido documento demonstra que as estratégias pedagogicas devem se
distanciar da ideia de oferecer uma série de atividades para as criangas sem sentido para elas,
apenas com o intuito de manté-la entretidas, mas, antes, de promover uma organizacdo do
trabalho pedagdgico por meio de temas geradores, projetos, vivéncias, entre outros que

permitem a crianca ser protagonista do seu processo de aprendizagem.

Neste espago, cabe uma breve consideragao sobre as possiveis denominacfes que um
curriculo pode comportar em relagdo a organizacdo do trabalho pedagogico:
atividades, temas geradores, projetos, vivéncias, entre outras. O importante é que
essas estratégias sejam passiveis de atribuicdo de sentido por parte das criancas, e ndo
sirvam apenas para manté-las ocupadas ou controladas, afastando-as das experiéncias
de vivenciar seu protagonismo infantil no processo educativo (Distrito Federal, 2018,
p. 34).
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De acordo com Maria Carmen Barbosa e Maria das Gragas Horn (2008), trabalhar com
projetos ndo esta relacionado com uma sala cheia de informac6es e criancas realizando uma
série de atividades, pois com frequéncia essas atividades sdo repetitivas, padronizadas e
realizadas uma atrds da outra, sem nenhum sentido. O resultado disso Sdo processos
fragmentados e que ndo levam a nenhuma reflexdo. Para as autoras, realizar projetos na
Educacao Infantil é ter uma organizacao do trabalho pedagdgico que esteja aberta para aprender
sobre os diversos conhecimentos construidos ao longo da histdria através dos saberes que as
criancas trazem e daquilo que elas vao em busca de aprender.

Em contrapartida, o fato de o curriculo estar alinhado com a Base Nacional Comum
Curricular (Brasil, 2017) leva ao risco de que haja uma presunc¢do de contetdos universais que
devem ser ensinados as criangas. Como uma Base organizada em direitos de aprendizagem que
guiam o desenvolvimento escolar das criangas e dos jovens, desde a creche até a etapa final da
Educacdo Basica, conseguiria contemplar todas as singularidades e as diversidades dos milhdes
de estudantes brasileiros? Dessa maneira, torna-se importante estar atento a uma perspectiva de
trabalho pedagdgico na Educacdo Infantil em que prevalecam as experimentacdes, a expressao
de diversas linguagens, a partir do faz-de-conta e das brincadeiras, o que é impossivel de ser
homogeneizado e padronizado.

Outro ponto que o Curriculo em Movimento do Distrito Federal — Educagdo Infantil
(Distrito Federal, 2018) se refere, ao falar de projetos, é que as familias devem ser convidadas
pela instituicdo educativa para construir algo com as criancas de forma que o vinculo seja

mantido através da realizacdo de atividades ou projetos com as criancas.

Assim, para que os lacos sejam estreitados, a relagdo seja de confianga mitua e o
nlcleo das agdes seja a crianca, a institui¢do educativa para a primeira infancia precisa
se organizar no sentido de: convidar a familia e/ou responsaveis para produzir algo ou
realizar atividades ou projetos com as criancas; envolver a familia e/ou responsaveis
em projetos, tais como narracéo e ou leitura de histdrias para as criangas em casa,
pesquisas etc. (Distrito Federal, 2018, p. 46).

Segundo Carolyn Edwards (2016), em se tratando de projetos na Educacédo Infantil, as
familias devem ser envolvidas e estimuladas a participar da investigacdo com as criangas,
buscando 0s recursos necessarios, contribuindo com suas experiéncias e saberes. Ademais, 0
Curriculo em Movimento do Distrito Federal — Educacdo Infantil (Distrito Federal, 2018)
demonstra que os principios que devem pautar as propostas pedagdgicas na Educacdo Infantil
sdo os éticos, politicos e estéticos, conforme € apresentado pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo Infantil (Brasil, 2010). Eticos, no sentido de desenvolver autonomia,
responsabilidade, solidariedade; politicos, voltados para o exercicio da criticidade, cidadania e
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democracia; estéticos, para desenvolver sensibilidade, criatividade, ludicidade, liberdade de
expressao nas diversas manifestacdes artisticas e culturais (Distrito Federal, 2018).

Assim, as instituicbes de Educacdo Infantil devem favorecer contextos nos quais a
crianca possa desempenhar um papel ativo e seja desafiada a investigar e a resolver as questoes
que lhe causam duvidas para que construa significados sobre si mesma e o ambiente em que
estd inserida (Distrito Federal, 2018). O trabalho com projetos na Educacédo Infantil possibilita
que esses principios sejam vivenciados na pratica, pois pressupde que as atividades sejam
investigativas em que é priorizada a participacao ativa da crianca na resolucdo de questdes do
cotidiano por meio do conhecimento cientifico, visando despertar a sua curiosidade e interesse.
(Penitente et al., 2018).

Porém, em razdo de o Curriculo em Movimento — Educacéo Infantil (Distrito Federal,
2018) se apoiar nos campos de experiéncia definidos na Base Nacional Comum Curricular
(Brasil, 2017), corre-se um grande risco de entrar em contradigdo com o trabalho relacionado
aos projetos a partir do interesse das criancas dependendo da forma como as profissionais da
primeira infancia o interpretam, pois, se considerados como uma lista de saberes que devem ser
ensinados e competéncias que devem ser desenvolvidas em cada faixa etéaria, acaba-se por
ignorar que as criangas sejam agentes sociais e tenham direito a participacdo nas rotinas
cotidianas. Além disso, menos os direitos de aprendizagem e mais 0s objetivos, que engessam
o trabalho na Educacdo Infantil, podem fragmentar enormemente as praticas educativas, o que
também entra em contraposicdo com o trabalho por projetos.

Isso foi constatado no décimo primeiro caderno-guia da Plenarinha - Identidade e
Diversidade na educagdo: “sou assim e vocé, como ¢?” no qual é descrito que: “o tema visa
fortalecer o respeito as diferencas, considerando os campos de experiéncia, o direito de
expressdo e de autoconhecimento, desde a infancia, bem como valorizar a identidade das
criangas e a diversidade das infancias do Distrito Federal [...]” (Distrito Federal, 2023, p. 10).
Contudo, a despeito de ser evidenciado que o tema busca considerar todos 0os campos de

experiéncia, na pagina 22 do caderno-guia e em varios outros momentos®, ¢ esclarecido que o

51 «pos cinco Campos de Experiéncia, que, dia a dia, necessitam ser articulados e integrados na organizacéo
curricular, destacaremos ‘O eu, o outro e o nos’. Isso porque esse campo contempla a ampliacdo de relacdes, a
criacdo de vinculos, o sentimento de pertencimento, a convivéncia em coletividade, o respeito as distintas maneiras
de pensar, ser e de agir, o autoconhecimento, capacidade de autocuidado e de reciprocidade” (Distrito Federal,
2023, p. 59); “Em todos os Campos de Experiéncia ha atividades relacionadas a autodescobertas, mas em especial
o Campo: “O eu, o outro e o0 nds” apresenta propostas fantasticas para que os bebés e as criangas bem pequenas se
descubram, conhecam seus limites e sua identidade, entendemos que para respeitar o préximo é muito importante,
primeiramente, aprender o respeito proprio” (Distrito Federal, 2023, p.78); “Considerando os referidos Campos
de Experiéncias — que envolvem “o eu, o outro € o nds” (Distrito Federal, 2018) —, nota-se que ha objetivos de
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campo “o eu, o outro e o0 nés” sera o campo em destaque, conforme demonstrado no trecho a

seqguir:

Todos os direitos de aprendizagem: conviver, brincar, participar, explorar, expressar,
conhecer-se e as linguagens estdo imbricados nos Campos de Experiéncias e devem
ser considerados para evitar a fragmentacdo do conhecimento. Mas em destaque ao
tema, pontua-se aqui o Campo de Experiéncias O eu, 0 outro e nés (Distrito Federal,
2023, p. 22).

Aqui fica evidenciada a contradicdo que o referido documento traz. Ao mesmo tempo
que nega a fragmentacdo, da destaque para apenas um campo de experiéncia. Como bem
colocado por Fébio Pereira (2020, p. 85), o campo de experiéncia “toma de empréstimo uma
organizacao do curriculo que pressup@e o fazer livre da crianga, com atencéo a qualidade das
interagdes e a transforma em campos ndo de experiéncia, mas de aprendizagem”. Assim, por
mais que a Plenarinha e, especificamente, o tema apresentado neste ano®? (Distrito Federal,
2023) tenha como objetivo “apresentar uma base tedrico-pratica de orientacdo e suporte para a
realizacdo dos projetos educacionais, garantido as criancas os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, bem como a proposicéo de experiéncias educativas a partir dos Campos de
Experiéncia” (Distrito Federal, 2023, p. 12), isso ndo é garantido quando no préprio documento
somente um campo é destacado.

Em entrevista realizada com uma das profissionais que trabalha na Diretoria da
Educacdo Infantil®® (DIINF), foi relatado que ha formagio para que as professoras possam
trabalhar com os trés grandes projetos indicados pela DIINF>*. “O projeto brincar e
alimentacdo ndo tem alteracdo de tema, mas o para o projeto Plenarinha sdo oferecidas
formacdes para os docentes relacionada ao tema de cada ano” (Técnica da DIINF, Entrevista,
22/12/2023). A entrevistada desconhece alguma formacdo voltada especificamente para a

realizacdo de projetos das docentes com a turma. No entanto, ao pesquisar quais cursos foram

aprendizagem e de desenvolvimento para a formagdo da identidade, da autonomia e do reconhecimento das
diferentes culturas” (Distrito Federal, 2023, p.115).

52 Conforme a dissertagdo de Isabel Cristina Huhn (2023, p. 41), “ao tomar conhecimento do guia e do folder
explicativo sobre a Plenarinha ‘Crianga arteira: fago arte, fago parte’, percebeu-se que a tematica perpassava por
todos os campos de experiéncia da Educacdo Infantil”. Esse foi o tema da Plenarinha em 2022. Por isso, ressalta-
se que essa fragmentacdo se retrata a andlise da Gltima Plenarinha publicada até 0 momento (2023).

53 Esta entrevista foi realizada com uma técnica de geréncia de atengéo as instituigcdes pablicas de Educacio Infantil
da DIINF em formato virtual com o objetivo de compreender como a Diretoria de Educacgdo Infantil da SEEDF
orienta trabalho com projetos nessa etapa da educacdo. O roteiro da entrevista semiestruturada encontra-se no
apéndice 9.

% Plenarinha” (SEEDF, 2015, 2023) “O brincar como direitos dos bebés e criangas” (SEEDF, 2020) e
“Alimentagdo na Educagdo Infantil: mais que cuidar, educar, brincar e interagir” (SEEDF, 2021).
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oferecidos pela Subsecretaria de Formagao Continuada dos Profissionais da Educacgéo (EAPE),
no ano de 2023, a pesquisadora constatou que foi ofertado o curso “EUREKA: criatividade na
aprendizagem baseada em projeto”, cujo objetivo geral era repensar o conceito de criatividade
para inserir a Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) na SEEDF, como uma possibilidade
metodoldgica a fim de promover a aprendizagem significativa e transformadora. Outra questdo
que a entrevistada levantou foi que, quando os projetos sdo trabalhados nas unidades educativas,
estdo mais voltados ao nivel macro, ou seja, da instituicdo como um todo, do que com os reais

interesses das criancas.

Existe o projeto do calendario. Agua no inicio do ano, projeto festa junina no meio
do ano... entao, eu percebo que é uma forma equivocada de trabalhar com projetos.
Existe o incentivo de projeto? Existe, mas é esse tipo de projeto. Projeto festivo,
vamos dizer assim, né? Eu percebo isso assim. E é sempre projetos muito amplos, pra
todo mundo, vivendo a mesma coisa, do mesmo jeito, é assim que eu percebo.
(Entrevista, Técnica da DIINF, 19/12/2022).

O projeto brincar cujo titulo do caderno guia ¢ “O brincar como direitos dos bebés e
criancas” (SEEDF,2020) tem o objetivo de promover 0s eixos integradores da primeira etapa
da Educacdo Basica, interacdes e brincadeiras, e o direito de aprendizagem e desenvolvimento
ao brincar. Com isso, esse caderno ¢ um material que fornece fundamentos teoricos e praticos
para que orientem as unidades escolares publicas e parceiras, que ofertam a primeira etapa da
Educacéo Bésica, promovendo também um dialogo com as familias. Esse documento enfatiza
que o brincar € um direito dos bebés e orienta que as praticas educativas devam ser significativas
para as criancas no sentido de atender as suas reais necessidades, entre elas, a garantia do brincar.
“Nao se trata somente de praticas pedagogicas pensadas pelo adulto para as criangas, mas de
acOes planejadas e organizadas na escuta atenta e sensivel, e no didlogo com elas, reconhecendo
seu protagonismo e a centralidade do lugar da crianga no processo elaboracdo da Proposta
Pedagodgica institucional” (Distrito Federal, 2021, p. 51). O documento traz referéncias de
autores como Maria Carmen Barbosa (2009), Willian Corsaro (1997), Angela Coutinho (2019),
Carolyn Edwards, Lella Gandini e George Forman (1999), Tizuko Kishimoto (1998), entre
outros, citados nesta dissertacdo, o que demonstra que o projeto brincar proposto pela SEEDF
leva em conta a escuta das criancas. Apesar de o tema (brincar) ndo ser escolhido pelas criangas,
ele é um direito que elas tém e deve ser garantido.

Outro projeto que a DIINF orienta que seja trabalhado nas instituicbes de Educacéo
Infantil é o da alimentacdo. O projeto, intitulado como “Mais que Cuidar: Educar, Brincar e

Interagir”, tem como finalidade apresentar reflexfes e discussdes sobre a alimentacéo
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ampliando para questdes que vdo além da questdo alimentar e nutricional, mas também
relacionando com préaticas sociais e culturais envolvendo a sustentabilidade e a ecologia
humana. Segundo o documento, é imprescindivel que os profissionais da educagdo tenham uma
escuta ativa e acolhedora, sejam problematizadores e dialoguem com as criangas pequenas para
que seja possivel realizar uma Educacdo Alimentar e Nutricional que esteja em sintonia com as

reais necessidades das criancas e promovam uma transformacao para a promocao da saude.

E importante refletir se, ao elaborar projetos que contemplem diversas culturas,
oportuniza-se que os bebés e as crian¢as se reconhecam e reconhecam o outro, no seu
percurso investigativo de expressao oral, corporal e artistica; na aprendizagem dos
processos de fala e escuta, para que compartilhem suas experiéncias e vivéncias
sociais e culturais (Distrito Federal, 2021, p. 34).

Como j& mencionado, o terceiro projeto proposto pela DIINF para ser trabalhado na
Educacdo Infantil é a Plenarinha®®. Esse projeto iniciou em 2013, com o intuito de fortalecer o
protagonismo das criancas na Primeira Infancia e fazer com que participassem da elaboragéo
da primeira versdo do Curriculo em Movimento da Educacéo Bésica — Educacéo Infantil (2014).
A experiéncia progrediu e, no decorrer dos anos seguintes, os temas foram escolhidos em
consonancia com o Curriculo e com a intengdo de participacdo efetiva das criancas (Distrito
Federal, 2022). Contudo, Etienne Barbosa e Monique Voltarelli (2020) demonstram que nao
esta claro nos documentos analisados como o0s temas anuais séo escolhidos e como ocorre 0
processo de participacao e escuta das criangas para a escolha de cada tema.

Desse modo, apesar de os projetos indicados pela DIINF (Brincar, Alimentagéo e
Plenarinha) serem nomeados como tal, neste trabalho, eles ndo sdo considerados projetos, pois
ndo partem do interesse das criancas, estando mais caracterizados como ambitos no trabalho da
Educacao Infantil que ndo devem ser negligenciados, mas mobilizados em diferentes ac6es do
trabalho educativo justamente por se voltarem ao nivel mais macro. Assim, como eles vém
prescritos e falam de coisas abrangentes: brincar, alimentacdo e participagdo, eles sdo aqui
considerados em um nivel supra dos projetos que deveriam nascer do encontro com as criancas.
Com isso, entende-se aqui que esses trés ambitos indicados pela DIINF oferecem diretrizes as
profissionais da primeira infancia para desenvolverem projetos que os contextualizem e que

motivem as criancas a se envolverem de modo participativo.

% Segundo Etienne Barbosa e Monique Voltarelli (2020, p. 5), “[...] a Plenarinha, realizada com criangas das
instituicdes de educacdo infantil do Distrito Federal, € uma assembleia ou sessdo plena em que se discute
determinado tema e, a partir da escuta das criangas, deveriam ser implementadas as a¢@es no curriculo”.
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Quanto ao documento “Orientagdo pedagogica - Projeto Politico-Pedagogico e
coordenagdo pedagogica nas escolas” (Distrito Federal, 2014), é ressaltado que o Projeto
Politico Pedagogico (PPP) precisa ser construido em conjunto, envolvendo a participacdo
das/os profissionais da educacdo, das criangas, equipes pedagdgicas e gestoras, familiares e
responsaveis e conselhos escolares na tomada de decisdes para a definicdo dos caminhos e
alcances que a instituicdo deseja atingir (Distrito Federal, 2014). O Projeto Politico Pedagdgico,
construido coletivamente, pode fortalecer as instituicGes de ensino para que cumpram a sua
funcdo social de garantir o acesso aos conhecimentos sistematizados ao longo da histdria em
articulacdo com os diferentes saberes construidos pelos sujeitos em espagos sociais diversos, 0
que permitira a emancipacdo dos envolvidos (Distrito Federal, 2014).

Além dessas orientacGes, em 2015, a Il Plenarinha: “Escuta sensivel as criangas: uma
possibilidade para a (re)construcao do Projeto Politico Pedagdgico™ subsidiou o debate em
torno da (re)elaboracdo do Projeto Politico Pedagodgico de cada unidade escolar, a partir da
escuta sensivel as criancas. Porém, Marcos Machado (2020) pontua que, apesar de a
importancia da participacdo das criancgas estar presente nos documentos oficiais, nao se garante
que a escuta das criancas seja realizada ao elaborar o PPP, pois “nao basta apenas ouvi-la e
reproduzir, com o olhar do adulto, essa fala” (Machado, 2020, p. 59). E preciso, antes disso,
estar convicto de que o que ela expressou foi de forma genuina, livre de qualquer medo ou
expectativa de agradar os adultos. E preciso ter isso muito esclarecido, para ndo burlar ou
manipular o que a crianga expressa. Sabe-se que, ao elaborar o PPP das institui¢cGes da primeira
infancia, raramente as criancas sao escutadas e, quando sao, as suas vozes ndo sao levadas em
consideracdo nas tomadas de decisdo. Isso foi comprovado no estudo de Marcos Machado
(2020) ao demostrar que ainda é pouco expressiva a presenca das criangas nesse documento,
fazendo parecer que sua participagdo se resume apenas em cumprir com as obrigacdes legais e
burocréticas.

Dessa forma, ao analisar os documentos oferecidos pela SEEDF, pode-se perceber que
h& avancos em relagdo ao entendimento da criangca como protagonista e sobre a concepcéo de

crianca como sujeito ativo que possui diversas linguagens®®. No entanto, em relacio a

56 Segundo o documento da Il Plenarinha: Escuta sensivel as criangas: uma possibilidade para a (re)construcao
do Projeto Politico Pedagdgico, “para as criangas do bercério e maternal, compreendendo que elas também sdo
sujeitos ativos e participativos, propomos observagdes mais ‘intensas’, com focos especificos, ou seja, observando
sorrisos, choros e outras expressoes faciais” (Distrito Federal, 2015, p.14). O Curriculo em Movimento do Distrito
Federal — Educagao Infantil traz que “as institui¢des que atendem a Educacdo Infantil precisam se organizar para
acolher essas criancas, de forma que tenham um olhar e uma escuta sensivel as suas necessidades, buscando
estratégias de comunicacdo e de insercdo no coletivo das proprias criangas, por meio de inimeras formas de
expressdo que podem ser vivenciadas pelos humanos” (Distrito Federal, 2018, p.16). Ja o caderno “O brincar como
direitos dos bebés e criangas” expressa que “orientada pela concepgdo de crianga como sujeito ativo e participativo,
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organizacao do trabalho pedagogico por projetos na Educacdo Infantil a partir do interesse da
crianca, ndo hd uma explicacdo especifica que oriente as/os profissionais da Educacdo Infantil
a trabalharem com essa proposta. Nesse sentido, ndo hd um esclarecimento por parte dos
documentos oficiais de que os projetos devam, necessariamente, partir dos interesses das
criangas, visto que 0 que se nomeia como projetos esta mais voltado para o &mbito macro, ou
seja, como algo da instituicdo como um todo, do que para as a¢Ges pedagdgicas realizadas nas
salas de convivéncia envolvendo as professoras e os interesses das criancas diretamente. E
importante ressaltar que, como enfatizado por Judy Helm e Salle Beneke (2005), a ideia ndo é
que os projetos constituam 100% do curriculo, mas que seja um tipo de educacdo e

aprendizagem a qual as criangas precisam ter acesso.

é possivel ressignificar e redirecionar o trabalho pedagogico, contribuindo para que as a¢des educativas tornem-se
mais concretas e significativas ao que concerne o atendimento das reais necessidades das criancas, entre elas, a
garantia do direito das criangas de brincar” (Distrito Federal, 2020, p. 51).
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3 DA INDICACAO A EFETIVACAO: UM TRABALHO COM PROJETOS NA
EDUCACAO INFANTIL

Este capitulo tem como objetivo central discutir algumas categorias que foram
aparecendo durante a pesquisa no cotejamento entre o referencial tedrico e a pesquisa de campo.
De acordo com Jodo Formosinho (2016), na investigacdo praxeoldgica, a analise de conteido
(Bardin, 2012) é um instrumento central para o tratamento dos dados. Nesse contexto, através
das gravacBGes das entrevistas, rodas de conversa e anotacbes em diario de campo das
observagdes realizadas, a analise foi organizada em trés etapas embasadas na teoria de Laurence
Bardin (2012):>" pré-analise, exposicdo do material e definicio das categorias.

Por meio da analise dos dados, percebeu-se que, desde 0 momento em que se indica um
tema para o projeto até o0 momento em que é formulado, pensado e, por fim, como é efetivado
com as criangas, a sua construcdo atravessa um processo complexo de entendimentos
diversificados, multiplos, que mexe com a formacéo docente e com a coordenacdo pedagdgica.
Entdo, nesse sentido, a analise busca fazer a triangulacdo desses dados para mostrar o caminho
do que ¢é indicado, pensado e efetivado na relagdo com a crianga. Assim, este capitulo foi
dividido em trés subsecdes, optando-se por relacionar os projetos com a orientacdo de serem
indicados, pensados e efetivados para e com as criancgas.

Entende-se aqui como projetos indicados aqueles que nao foram escolhidos diretamente
pelas criangas, mas sim por outras instancias como a Secretaria de Educacéo, a instituicdo ou a
prépria professora. Ja 0s projetos pensados estdo relacionados a compreensdo que se tem sobre
0s projetos conceitualmente e como sdo descritos pelas profissionais da primeira infancia. Por
fim, os projetos efetivados estdo relacionados aquilo que foi feito na pratica em se tratando de
projetos. O foco foi responder as perguntas feitas nos eixos de analise descritos no inicio desta

dissertacdo que perpassaram todas as categorias e serdo aqui retomados:

1. Conceito de criancga e infancia: Quais as concepgdes das professoras sobre crianga
e infancia? Sera que as professoras sabem quais sdo os direitos das criancas? Como
a visdo de crianca que as professoras trazem interfere na sua pratica pedagogica? O
discurso das professoras sobre crianca e infancia € coerente com o que elas

vivenciam na pratica?

57 Essas etapas foram explicadas no item 1.1 A entrada no campo: construgdo da relagdo com a equipe educativa.
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2. Projetos por atividades X Projetos por investigacdo: A partir da escolha do tema,
como sdo pensadas as acdes pedagdgicas? Apenas sdo encaminhadas atividades
relacionadas ao tema para as criangas executarem ou as criangas sao incentivadas a
investigar? E oportunizado que elas ampliem o tema para a investigagio de outros
assuntos?

3. Escuta e participacdo das criancgas: Durante a préatica educativa, ha a real escuta
das criancas? E realmente possivel escutar todas as criancas e levar em consideracao
0 interesse de cada uma delas? Quais os desafios em possibilitar uma efetiva

participacao das criangas?

Com isso, na primeira subsecdo - Projetos indicados e a relacdo com as criangas —, 0
enfoque foi dado na analise documental do Projeto Politico Pedagdgico do CELl. Ja na segunda
subsecdo — Projetos pensados e a relagdo com as criangas —, foram destacados os relatos da
equipe pedagogica nas entrevistas e nas rodas de conversa. Por fim, na terceira subsecdo —
Projetos efetivados e a relagdo com as criancas —, priorizaram-se as observacdes realizadas em
uma sala de convivéncia da professora Lontra que pretendeu realizar um projeto com a sua
turma a partir das reflexdes sobre o trabalho com projetos discutidas nas rodas de conversa.

E importante ressaltar que as categorias se entrecruzam & medida que a analise de um
dado pode pertencer a mais de uma categoria. Contudo, o que se levou em consideracao para a
categorizacdo foi a identificacdo central do que cada uma evidenciava. Assim, serdo
apresentadas as categorias de analise, discorrendo-se sobre o que elas significam a partir dos

registros a elas relacionados conforme sua relevancia.

3.1 PROJETOS INDICADOS E A RELACAO COM AS CRIANCAS

Com relacgdo aos projetos indicados pela instituicdo, de acordo com o Projeto Politico
Pedagodgico (SEEDF, 2022), na Semana Pedagdgica®, a equipe elabora o Cronograma Anual
Educacional, relacionado ao calendéario oficial da SEEDF (anexo 3). Nesse Cronograma, sdo
escolhidos os temas relevantes para a organizacdo do planejamento das atividades, eventos,

festas, reunides e outras acBes pedagogicas a longo prazo.

%8«A Semana Pedagdgica consiste em um dos momentos mais importantes do ano letivo, oportunizando
reencontros e retomada das agBes pedagdgicas nas unidades escolares da Rede Publica de Ensino do Distrito
Federal, sendo espaco de diagnostico, de planejamento, de formacdo, de organizacdo do trabalho pedagdgico e de
fortalecimento de agdes coletivas e colaborativas que refletem os resultados e a identidade da unidade escolar”
(SEEDF, 2023, s.p.). Ela é realizada no inicio do ano letivo uma semana antes da chegada das criancas.
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Os temas escolhidos coletivamente estdo relacionados diretamente aos tempos,
espagos e recursos necessarios ao processo de desenvolvimento e aprendizagem das
criancas desta faixa etaria. Por exemplo, o primeiro bimestre é destinado ao tema
“Acolhimento e Rotina”, considerando cuidadosamente a chegada das criancas
pequenas ao ambiente escolar, a compreensdo da rotina, a criagdo de vinculos, a
descoberta dos espacos fisicos, etc. Neste ano trabalhamos no primeiro bimestre com

o tema “Identidade”, com foco em conhecer as criangas, as familias e suas historias
(SEEDF, 2022, p. 59).

Segundo o PPP (SEEDF, 2022), todo esse trabalho coletivo tem como referéncia
principal os eixos integradores e 0s objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, contidos nos
Campos de Experiéncia do Curriculo em Movimento da Educacao Infantil do Distrito Federal
— Educacdo Infantil (Distrito Federal, 2018). Assim, segundo o PPP (SEEDF, 2022), os temas
escolhidos em nivel macro, relacionados a toda instituicdo, para serem pensadas as festas, 0s
eventos e as acdes pedagdgicas no longo prazo, sdo considerados como relevantes ndo pelas
criancas, mas pela equipe pedagdgica. 1sso demonstra que a escolha desses temas ndo leva em
consideracdo a escuta das meninas e meninos pequenos, pois sao indicados antes mesmo de
eles chegarem a instituicdo.

Cleonice Tomazzetti e Marisa Palauro (2017) apontam que os temas propostos pela
equipe educativa, na maioria das vezes, sao selecionados a partir daquilo que as profissionais
desejam trabalhar com as criangas pequenas sem fazer uma pesquisa especifica acerca do tema,
ou seja, do que seria relevante por meio de seus conhecimentos prévios, seu contexto ou de sua
necessidade. Com isso, muitas dessas propostas pedagdgicas “ndo se justificam em fungdo de
que os temas facam parte da realidade e das vivéncias que acontecem por meio das relacdes
sociais das criancas entre si, das criancas com suas familias, e das relagdes sociais nas quais a
creche e/ou a pré-escola estdo imersas” (Tomazzetti; Paularo, 2017, p. 151).

E importante destacar que se percebeu que hé, sim, uma preocupacio por parte das
gestoras e coordenadora em trabalhar com temas que facam sentido para a realidade das
criancas que estdo inseridas na instituicdo. Isso foi constatado, por exemplo, na primeira
conversa®® que a pesquisadora teve com a equipe pedagogica, antes mesmo de ser realizada a
pesquisa (2022), em que a diretora sugeriu que houvesse um tema gerador para trabalhar com

projetos relacionado com sustentabilidade em razdo de a maioria das familias trabalhar em um

%9 Essa conversa foi explicada no capitulo 1: Percurso reflexivo e produgéo de conhecimento: integragéo entre o
campo cientifico e o objeto de estudo. Em agosto de 2022, a diretora do CEI entrou em contato com a pesquisadora
solicitando que fosse realizada uma conversa com as professoras sobre o uso de projetos na Educagéo Infantil.
Esse contato ocorreu em virtude de a diretora do CEI ja ter trabalhado com projetos na Educacao Infantil com a
pesquisadora e ter a intengdo de que todas as professoras da instituicdo organizassem o trabalho pedagdgico através
de projetos que partissem do interesse das criangas.
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Centro de Reciclagem. No entanto, a definicdo de um tema gerador escolhido por pessoas
adultas acaba unificando e restringindo as possibilidades que os pequenos poderiam trazer para
investigar. Isso foi constatado na fala de Capivara quando ainda era professora da instituicdo
em 2022: “Eu me sinto incomodada em trabalhar um projeto relacionado ao tema gerador
porque as vezes 0 que as criangas querem aprender ndo tem relacdo com esse tema maior. Eu
sou muito de sentir as criancas pra saber sobre o que estao interessadas” (Capivara, Roda de
conversa, 2022). Dessa forma, por mais que haja a intencdo de se trabalhar com temas que
englobem o contexto em que as criancgas estdo inseridas, a participacdo infantil é desconsiderada
na escolha desses temas para a organizacgao do trabalho pedagdgico, pois elas ndo sdo escutadas.

Carla Rinaldi (2012) assevera que a escuta amplia o significado da participacédo infantil,
na medida que essas duas acOes estao diretamente ligadas quando, ao oportunizar que a crianca
se expresse e seja atentamente escutada, ela pode expor seus pensamentos e questoes e,
consequentemente, participar efetivamente no que lhe diz respeito. Nota-se, na fala da
professora Capivara, que ela entende que a escuta ndo é s ouvir o que a crianca diz oralmente,
mas engloba toda a capacidade expressiva das criangas, com as diferentes linguagens, uma vez
que ela aponta que € “muito de sentir as criancas”. E € esse sentir, esse observar o que elas estao
fazendo, interessando-se, dialogando, desenhando, produzindo, falando etc., que vai ao
encontro do que tem sido indicado como um processo de escuta efetiva das criangas,
principalmente aqui, quando se trata de projetos pensados com elas e para elas.

No tocante aos projetos realizados no CEI, o PPP (SEEDF, 2022) demonstra que séo
vivenciados os projetos indicados pela SEEDF: Plenarinha, O brincar como direito dos bebés e
das criancas e Alimentacéo na Educacéo Infantil: mais que cuidar, educar, brincar e interagir®.
Além destes, também sdo descritos outros projetos especificos da unidade de educacdo (anexo
2). No entanto, até a presente pesquisa (05/2023), segundo a coordenadora “do PPP nem todos
estdo sendo trabalhados neste ano. Estamos revisando esse PPP e reformulando mesmo. O
projeto identidade e alimenta¢do saudavel estdo bem ativos” (Entrevista, Capivara,
15/05/2023). Com relagcdo a como o planejamento coletivo é construido no CEI, o documento
do Projeto Politico Pedagogico (SEEDF, 2022, p. 51) demonstra que

O Planejamento Coletivo Bimestral Tematico orientado pela coordenacao pedagdgica
é construido colaborativamente pelo grupo de professoras bimestralmente. Essa
construcdo tem como objetivo orientar o trabalho pedagdgico das professoras,
facilitando a elaboracéo dos planejamentos individuais e unificando as a¢Ges da escola

80 Esses projetos foram descritos e discutidos anteriormente no capitulo 2, se¢io 2.3. Orienta¢des na norma: projeto
e escuta nos documentos oficiais da SEEDF.
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como um todo. Neste documento, relinem-se diversas ideias e recursos para atuacao
pedagdgica - atividades, brincadeiras, musicas, histdrias, videos, etc; registram-se 0s
objetivos e contetidos curriculares contemplados em cada acdo sugerida; relaciona-se
os campos de experiéncias com a tematica transdisciplinar especifica.

Foram observadas duas coordenacbes pedagogicas ®* em que foi discutido o
planejamento coletivo sobre o projeto Identidade. A coordenadora utilizou o datashow para
projetar um quadro em que havia descrito cada dia da semana, a atividade e o objetivo. As
professoras davam sugestdes de atividades, mostravam exemplos encontrados na internet e,
depois de escolhida cada atividade, a coordenadora pedia para que as professoras se juntassem
em duplas e relacionassem cada uma delas com algum dos objetivos do Curriculo em
Movimento do Distrito Federal — Educacéo Infantil (Distrito Federal, 2018). Em todo momento,
foi possivel constatar que a coordenadora Capivara fazia as professoras refletirem sobre qual
objetivo queriam atingir com a indicacdo de determinada atividade, como pode ser observado

no didlogo a seguir:

TAMANDUA: A gente pode trabalhar os cinco sentidos. Vendar as criancas
e falar pra elas reconhecerem o objeto na caixa.

CAPIVARA: T4, mas qual o objetivo dessa atividade?

TAMANDUA: U¢, fazer eles se colocarem no lugar das pessoas cegas.
CAPIVARA: Eu fico preocupada com esse tipo de comparacao... ndo sei se
gosto. O que isso tem a ver com o projeto Identidade? Sé pra trabalhar os
cinco sentidos?

TAMANDUA: Os cinco sentidos tem no curriculo...(Diario de campo,
15/03/2023).

Esse didlogo demonstra que a coordenadora buscou fazer com que Tamandua refletisse
sobre a proposta de uma atividade, pois ficou evidenciado que a professora tinha a intencdo de
inserir atividades que contemplassem o que constava no curriculo, mas que nao tinham relacéo
com o projeto que estava sendo planejado. Como ja citado nesta dissertacdo, os campos de
experiéncia podem ser uma armadilha quando as professoras os interpretam como contelddos
para serem trabalhados com as criancas (Abramowicz; Cruz; Moruzzi, 2016). Como o Curriculo
em Movimento — Educacéo Infantil (SEEDF, 2018) esta alinhado com a Base Nacional Comum
Curricular — BNCC (Distrito Federal, 2018), séo sugeridos objetivos de aprendizagem para cada
campo de experiéncia. Essa divisdo acaba retirando a centralidade do planejamento na crianca,

pois 0 enfoque passa a ser o de cumprir com tais objetivos como se fossem uma lista que precisa

61 Como explicado na nota de rodapé 39: “De acordo com o artigo n°119 do Regimento da Rede Publica de Ensino
do Distrito Federal a Coordenacdo Pedagogica constitui-se em um espaco-tempo de reflexdes sobre os processos
pedagdgicos de ensino e de aprendizagem e formagdo continuada, tendo por finalidade planejar, orientar e
acompanhar as atividades didatico-pedagogicas, a fim de dar suporte ao Projeto Politico Pedagégico - PPP”
(Distrito Federal, 2019, p. 56).
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receber o checklist afastando os desejos, as curiosidades e as potencialidades das criancas
(Pereira, 2020).

Outro ponto que também chamou a atencdo da pesquisadora sobre o planejamento do
projeto ldentidade foi o fato de ele ser padronizado para todas as turmas trabalharem com as
mesmas atividades. Dessa forma, por mais que possa haver adaptacgdes, elas ndo déo conta de
abranger as caracteristicas especificas de cada turma e o que as criancas querem aprender. 1sso

é destacado pela professora Murici:

[...]Jesta tendo esse projeto de Identidade e ai eu tento fazer, mas as vezes é muito
desafiador porque as criangas ndo sentam na roda. Ai a gente ainda ta nesse
comecinho mediando também. Ent&o, por mais que eu tenha muita vontade de fazer,
acho que, as vezes, tem situacOes especificas, 0 que pode ser um pouco mais
desafiador [...]. (Entrevista, Murici, 02/03/2023).

O relato de Murici demonstra que, em razéo de o projeto Identidade ser trabalhado de
forma universal para todas as turmas, a professora, muitas vezes, ndo consegue concretiza-lo,
por ter outras demandas para trabalhar com as criangcas. Embora essas demandas relatadas por
Murici pudessem ser tratadas no proprio projeto ldentidade, elas acabam néo sendo incluidas
em virtude de ja haver atividades definidas previamente para esse projeto.

A escolha do projeto Identidade, indicado pela instituicdo para ser trabalhado no
primeiro bimestre, foi justificada da seguinte maneira pela diretora: “Ao conhecer as criancgas,
pelo projeto Identidade, as professoras podem pensar em temas que sejam do interesse delas
estudarem” (Entrevista, Seriema, 09/05/2023). A diretora destacou ainda que acha importante
gue esse projeto seja realizado por todas as professoras, no primeiro momento, juntamente com
a coordenadora, para que as docentes também conhecam a dindmica da organizacéo pedagdgica
da instituicdo, pois ha uma rotatividade muito grande de professoras por serem a maioria de
contrato temporario. Além disso, segundo a diretora, muitas professoras se sentem inseguras
ou mesmo né&o tiveram uma formacao sobre o trabalho com projeto e, por isso, ao terem uma
orientacdo sobre como funciona esse tipo de organizacdo pedagdgica, teriam mais
conhecimento e seguranca para desenvolverem um projeto posteriormente com suas turmas.

Isso demonstra um cuidado e preocupacdo da diretora em ndo simplesmente exigir que
as professoras trabalnem com a proposta sem ao menos dar uma orientagcdo de como isso pode
ser feito. Além disso, 0 objetivo da diretora é justamente possibilitar que as docentes conhegam
suas criangas e que elas conhecam seus pares, as professoras e a instituicdo, para depois ser

realizado um projeto a partir do interesse delas.
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A opinido da diretora (de que a maioria das professoras ndo tem formacgéo sobre o
trabalho com projetos na Educacdo Infantil) foi comprovada nas entrevistas realizadas pela
pesquisadora. Quando Ihes foi indagado se haviam tido alguma formacao acerca dessa questéo,

a maioria das respostas foi negativa.

Quadro 6 - Resposta das professoras relacionadas ao trabalho com projetos na El

PESQUISADORA: Vocé ja teve alguma formacao sobre o trabalho com projetos na Educacao
Infantil?

ARARA: N&o, projetos ndo

EMA: Assim... Acho que na 316. Teve um moco que levou I o projetinho de... Cheiro Verde

JATOBA: N&o, eu pensei até em fazer agora na EAP, né?

LONTRA: Nao, formacdo ndo, nunca tive nenhuma formacao sobre projetos néo.

MORCEGO: Nao, na verdade eu ia fazer uma pos-graduacdo quando era contadora na &rea de
projetos pela FGV, mas acabei que fiquei gravida e vomitava, passava muito mal ficar.

TAMANDUA: N4o, na verdade, quando eu entrei na Secretaria de Educagao, eu fui para uma escola
que falou assim, olha, cada turma vai ter que desenvolver um projeto, e eu nunca tinha trabalhado

TUCANO: Projetos eu nunca tive no.

Fonte: Entrevista (2023) Elaborado pela autora (2023)

Esses relatos demonstram uma falha na formacao das profissionais com projetos na
Educacao Infantil. Viviane Drumond (2018) afirma que, ao inserir a Educacdo Infantil nos
sistemas educacionais, houve a necessidade de transformacdes na formacdo das futuras
professoras, como na adequacdo da estrutura fisica, dos materiais pedagogicos e das propostas
de trabalho com as criangas. Contudo, segundo a autora, essas questdes ndo sdo levadas a serio
e que “discutir a organizacao de uma politica nacional e de formagao de professores(as) para a
Educacao Infantil implica em assumir compromissos com a especificidade da educacdo da
crianga pequena” (Drumond, 2018, p. 6). Assim, o fato de as instituicbes de Educacdo Infantil
possuirem caracteristicas diferentes da escola do Ensino Fundamental requer que a formacéo
inicial de professoras/es de criangas pequenas contemple saberes que atendam as caracteristicas
dessa faixa etaria.

Com isso, enquanto os cursos de formacéo de professoras/es néo diferenciarem o Ensino
Fundamental da Educacdo Infantil em todas as disciplinas®?, a proposta de trabalho com
projetos pautados na escuta da crianca também ndo serd considerada, pois, nessa organizacdo

pedagdgica, 0 centro € a crianca e ndo a professora, a educacéo é pautada na investigacao e ndo

62 Analisando a especificidade da formagéo e exercicio docente na Educacio Infantil, dialogando com a discusséo
nacional e local (por meio do curso de Pedagogia da Faculdade de Educacédo, da Universidade de Brasilia), Etienne
Barbosa (2022, p. 189) pontua que, no referido curso, ha um movimento em prol de uma Pedagogia da Infancia,
“com diferentes areas de conhecimento contemplando o eixo crianga, infancia, Educagdo Infantil, porém ainda ha
uma centralidade na formagcdo para a docéncia voltada para a escola, alunos, sala de aula, enfim, para elementos
gue constituem o processo de ensino e aprendizagem que ocorre nos anos iniciais do Ensino Fundamental”.
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na transmissdo de conhecimentos, e as criangas vivenciam experiéncias e ndo estudam
conteldos pré-definidos. Como citado anteriormente, Eloisa Rocha (1999) ressalta a
importancia da construcdo de uma Pedagogia da Educacdo Infantil que leve em consideracéo
as especificidades das criancas pequenas e indica a necessidade de uma Pedagogia da Infancia
que contemple a docéncia para criangas na faixa etaria de 0 a 10 anos abrangendo, assim, da
Educacao Infantil aos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Ao analisar as justificativas e os planejamentos da indicacdo do projeto Identidade,
compreendeu-se que, a despeito de a equipe pedagdgica nomea-lo como projeto, entende-se
que esse assunto esta mais voltado a uma organizacdo do trabalho pedagodgico por tematica do
gue para um projeto tal como aqui defendido. Isso porque o tema identidade pode se tornar o
ponto de partida para que se pense o projeto futuramente, pois busca conhecer as criancas, suas
inquietudes, suas curiosidades, suas formas de se expressar e 0 seu conhecimento de mundo,
sendo esses aspectos fundamentais para dar inicio ao projeto. Esse fato é defendido por Judy
Helm e Sallee Beneke (2005), ao afirmarem que o primeiro principio para a construcdo de um
projeto é construi-lo a partir das diversas informacéo recolhidas no chdo da unidade educativa.
“Quando um projeto ¢ elaborado, o professor focaliza cada uma das criangas em particular, bem
como as experiéncias, o conhecimento, as habilidades e os interesses que cada uma delas traz
[...]” (Helm; Beneke, 2005, p. 28).

Sobre o projeto Alimentacéo, indicado pelo PPP (SEEDF, 2022) da instituicdo e que,
segundo a coordenadora, estava ativo naquele ano, a pesquisadora percebeu que somente uma

professora (Morcego) estava trabalhando esse tema.

Eu t6 trabalhando um projeto que n&o surgiu do interesse das criancas diretamente,
mas que eu percebi que elas ndo gostavam de melancia. Entéo, estou fazendo um
projeto do piguenique da Magali®®. A amiga da Magali mandou uma carta para as
criancas dizendo que ia visita-las. Entdo, a gente resolveu preparar uma festa pra ela.
Fizemos o bolo de beterraba pra ser da mesma cor da melancia, vamos fazer palitinho
de fruta e tudo da Magali. Ai uma amiga minha aposentada vai vir vestida de amiga
da Magali pro Piquenique. 1sso tudo para as criancas aprenderem a comer melancia.
Na verdade, é pra estimular que eles comam outras frutas, porque fica naquela
mesmice. Eu ja envolvi os pais. Mandei bilhetinho falando que o piquenique ta
chegando, pra eles mandarem as frutas. Eu vou montar a melancia com eles. Quem
ndo gosta de melancia vai gostar! Eu quero que elas avancem em relaco as frutas,
entendeu? (22 roda de conversa, Morcego, 29/03/2023).

Nesse relato, a professora reconhece que ndo esta trabalhando um projeto que surgiu do

interesse das criangas, mas que ela acha interessante elas aprenderem, além de ser um projeto

63 «A Magali é a personagem da Turma da M6nica mais comilona. Com seu vestido amarelo, vive com fome e
acompanha a Mdnica nas aventuras. Sua comida preferida no mundo é melancia!” (Dentro da histéria, s.d., s.p.).
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indicado pela instituicdo. E interessante identificar, na fala da professora, o entendimento do
gue seria um tema que surge das criangas, uma vez que parece que o processo inclui somente a
escuta do que elas gostariam de pesquisar ou do que elas tém voltado a atencéo e, portanto,
seria interessante abarcar. No entanto, o processo de escuta da crianga envolve também a
observacao das suas demandas, independentemente do que falam diretamente. N&o gostar de
determinado alimento pode ser um indicativo de tema para se trabalhar o que gostamos de
comer e por que gostamos. Seria interessante ter sido proposto algo para as criangas a partir da
percepcao de auséncia de gostar de comer melancia. Por exemplo, uma fala direcionada a elas
sobre isso: Percebi que tem muita gente aqui que ndo gosta de algumas frutas...de que frutas
vocés gostam? De que frutas vocés ndo gostam? Por qué? Ja provaram? Que frutas a gente
conhece? E, a partir dai, um projeto sobre alimentacdo faria, talvez, mais sentido para as
criangas, bem como uma das culminéncias ser um piquenique.

Percebe-se que a professora tem a intencdo de estimular as criancas a experimentarem
outros alimentos, de envolver as familias e de provocar a participacdo das criancas. Partindo do
principio proposto por Alejandro Cusianovitch (2006) de que o fato de um determinado
processo ter sido iniciado pelo adulto ndo impede que a crianga seja participativa, pois o que
realmente importa € como o processo sera conduzido, ou seja, como a professora darad
prosseguimento ao projeto envolvendo a crianca. Além disso, como enfatizado anteriormente,
Maria Carmen Barbosa e Maria das Gracas Horn (2008) ressaltam que a escolha do tema do
projeto pode partir dos conhecimentos prévios da crianga ou das proprias perguntas que as
criancas trazem e também pode ser proposto pelas familias, docentes ou pela comunidade. Ana
Beatriz Cerisara et al. (2002) indicam que, para que haja uma organizagdo do trabalho
pedagdgico que tenha como ponto de partida a crianca, € fundamental que haja uma
aproximacéao do universo infantil. Assim, apesar de as criangas ndo terem participado da escolha
do tema, isso ndo invalida a centralidade das criancas, vez que a professora buscou, o tempo
todo, instigar a curiosidade, envolver as familias, fazer com que participassem da construcéo
da festa, desde o convite feito para a amiga da Magali.

Ademais, o tema foi escolhido a partir de uma demanda que a professora percebera na
sua turma, ndo diretamente relatado verbalmente pelas criancas, mas observado nas suas
atitudes. Como mencionado, isso demonstra uma escuta atenta da professora as diversas
linguagens que as criangas expressam. Reconhece-se que o0 protagonismo da crianga seria mais
evidente, se participassem também do planejamento das atividades (pois isso foi feito pela
professora). Entretanto, pode-se compreender que houve uma tentativa da docente de fazer com

que as criangas fossem participativas nas suas vivéncias do projeto, ao elaborar as cartas com
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as criangas, produzir as comidas que seriam oferecidas na festa com elas, decorar a festa com

as producdes feitas pelos pequenos, como pode ser observado na figura a seguir:

Figura 3 - Projeto Melancia

Fonte: Piquenique — Acervo da pesquisa (30/03/2023).

Embora seja reconhecido o esfor¢o da professora em escolher um tema a partir de uma
demanda que percebeu nas suas criancas, propor a¢des que provocassem a curiosidade delas
(através das cartas com a Magali) e envolver as criancas nas atividades propostas (como na
organizacdo da festa) para que esse tema da alimentacdo saudavel fosse realmente caracterizado
como um projeto investigativo, a professora deveria partir de uma pergunta, pois essas agoes
descritas, que ndo deixam de ser interessantes para trabalhar no projeto, sao insuficientes para

provocar nas criangas acOes investigativas. Nesse sentido, a professora poderia instigar as
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criancgas sobre a importancia de se ter uma alimentagéo saudavel e, a partir dai, tracar e percorrer
um caminho investigativo com 0s pequenos para irem em busca dessa resposta.

Diante do exposto, observa-se que, quando um projeto é indicado, seja pela Secretaria
de Educagdo (como explicado no segundo capitulo®), pela instituicio ou até pela professora,
corre-se um grande risco de ele ndo se configurar como um projeto definido neste trabalho,
principalmente, por ndo partirem diretamente do interesse das criangas. No entanto, um tema
indicado pode se tornar um projeto, quando a curiosidade das criancas € instigada, quando elas
se propdem a investigar, quando suas opinides e seus conhecimentos prévios sdo considerados
para pensar nas acdes e quando suas mdaltiplas linguagens sdo escutadas. Assim, quando se
indica um tema, € imprevisivel saber se ele se tornara um projeto ou ndo, pois, para isso, €
indispensavel que as criancas se interessem e estejam dispostas e motivadas a investigar sobre
0 assunto proposto. Com isso, é fundamental que as professoras estejam abertas a renunciar ao
tema indicado, caso seja preciso, para construir um projeto com as criangas que faga sentido
para elas e que, no seu decorrer, possa proporcionar o conhecimento de muitos assuntos,
incluindo, muitas vezes, até o que a professora tinha pensado que deveria ser trabalhado naquele

ano.

3.2 PROJETOS PENSADOS E A RELACAO COM A CRIANCA

Para que as professoras pudessem pensar na construcao de um projeto, na primeira roda
de conversa, como descrito no primeiro capitulo, foi solicitado que as professoras realizassem
uma oficina em que pensariam em um tema para o projeto no qual a metade das professoras
representariam as criancgas e a outra metade as professoras. Apos a orientacdo da pesquisadora,

o desencadeamento da oficina ocorreu da seguinte maneira:

Representante das criangas: Tia, vocé sabe fazer chiclete?

Professora Morcego: Chiclete ndo, mas eu conhe¢co uma receita africana de
brigadeiro, feito sabe de qué? De pdo! Quem aqui tem pdo em casa? A gente pode
aprender a fazer doce de outro pais. Quem aqui pode trazer os ingredientes na
proxima aula pra gente comecar a nossa atividade? E a gente vai pedir esses
ingredientes pro papai e pra mamée verem se eles tém em casa.

(Conversa paralela de outras criangas representada pelas professoras)

Representante das criangas: La em casa tem biscoito recheado eu posso trazer!
Professora Morcego: Depois que a gente aprender a fazer essa receitinha, a gente vai
poder explicar pra familia que a gente tem todos esses ingredientes facilmente em
casa. Esse dia que a gente for fazer essa culinaria, vou precisar da ajuda de todos
vocés. Vou precisar de uma bacia. Quem tem bacia em casa?

Representante das criangas: Eu!

64 Subitem 2.3 — Orientages na norma: projeto e escuta nos documentos oficiais da SEEDF
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Professora Morcego: Quem tem uma colherzinha de pau? Vou mandar um bilhetinho
pra sua mée. Outra coisa, vamos agora escrever juntos a receitinha, o que vocés
acham?

Representante das criancas: Sim, tia!

Representante das criangas: Eu ndo sei escrever!

Professora Morcego: N&o, mas quem vai escrever sou eu! vocés vdo falar e eu vou
escrever! Ah! Na verdade, vocés vao poder desenhar quando ela ficar pronta!
Representante das criangas: Chiclete!

Professora Morcego: Vou pegar a receita na internet! E um brigadeiro africano!
Representante das criancas: Mas o que é africano?

Professora Morcego: Otima pergunta! Vamos estudar esse continente que tem varios
paises? Vamos trazer um globo terrestre? O que €?

Representante das criancas: E uma bola!

Professora Morcego: E uma bola com varios continentes! Mas eu vou ler a receitinhal
A outra professora vai anotando os ingredientes!

Representantes das criangas: Professora, minha mé&e n&o deixa mexer no celular!;
Mas a minha mée deixa mexer no celular!; Mas péo é saudavel, tia?; Nao é frutinha
que ¢ saudavel?; La na minha casa eu ouvi falar que as coisas saudaveis nao sao
gostosas!

Professora Morcego: Mas a gente vai fazer o brigadeiro! L& fora, vocés vao me ajudar?
E eu tenho uma novidade! L€ ai, professora, a receita!

Professora: Dois paes duros! Como a gente faz 0 nimero 2 com a méozinha?
Representante das criancgas: Paz e amor! Bolsonaro!

Professora Morcego: O a professora vai fazer o desenho dos pées. Que mais?

Outra professora: 3 colheres de leite!

Representante das criangas: Professora, eu ndo posso tomar leite. Minha barriga doi!
Professora Morcego: Ixi! Entdo vou pesquisar outra receita sem leite!

Representante das criangas: L& em casa minha mée usa leite sem lactose!

Professora Morcego: Olha! Nossa receitinha é tdo legal que podemos substituir por
agua.

Professora Morcego: Chocolate em p6 a gosto!

Representante das criangas: Agosto? Setembro?

Professora Morcego: A gosto é pra saber se tA muito doce ou se falta mais!
Representante das criancas: Ah! Entdo, posso colocar a lata todinha de Nescau!
Representante das criancas: Nescau! Eu amo!!!

Professora Morcego: Amendoim! Tem alguém alérgico?

Outra professora: 3 ovos.

Representante das criancas: Tenho alergia! Nao como ovo.

Professora Morcego: Que que a gente pode fazer, né? Mudar o planejamento e
estudar a receita antes! Gente, vamos suspender essa receita!

Outra professora: eu acho que a gente tem que fazer um diagnostico inicial na turma
para verificarmos quais criangas sdo alérgicas, pra depois pensar na receita.
Professora Morcego: Criancas, vocés trouxeram as perguntas. Agora fiquei numa
saia justa! Entdo, vamos fazer o seguinte: criangas, vamos suspender a receitinha?
Vamos nos reunir de novo para ver uma receita mais adequada. As professoras vao
fazer a pesquisa e vamos perguntar pra vocés o que acharam da receitinha que
estamos propondo (12 roda de conversa, 15/03/2023).

A partir dessa primeira oficina, a pesquisadora instigou as professoras com algumas

perguntas para reflexdo. A primeira pergunta foi se o tema partira do interesse das

representantes das criangas. Todas as professoras afirmaram que sim. No entanto, analisando o

didlogo dessa vivéncia, pdde-se constatar que a pergunta inicial da crianca era se a professora

sabia fazer chiclete. Como ela ndo sabia, acabou dando a sugestdo de fazer uma outra receita

que ela considerava muito interessante. Aqui, a professora poderia ter perguntado se alguma

outra crianca sabia fazer chiclete, sugerir que realizassem uma pesquisa sobre como fazer
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chiclete, perguntar se todas as criangas ja comeram chiclete, pedir para que as criancas falassem
suas hipoteses sobre como elas achavam que o chiclete era feito, enfim, haveria inUmeras
possibilidades de partir desse problema que a representante da crianca trouxera. Quando
questionadas sobre como o tema foi escolhido, todas as professoras foram unanimes em
responder que fora pelo interesse da crianga, ao que a diretora Seriema completou: “Quando foi
falado pra conversarem sobre o que gostam, as criancas comegaram a falar de comida” (12
roda de conversa, Seriema, 15/03/2023).

Nesse sentido, infere-se que havia o conhecimento de que um projeto teria que partir do
interesse da crianga, mas, ao realizar a simulagdo, mesmo com essa intencdo, as representantes
das professoras acabaram induzindo para um tema que elas ja conheciam e que achavam
interessante. Como a professora Morcego ndo sabia como era feito o chiclete, ao invés de ela
propor uma pesquisa junto com as criancas, ela acabou conduzindo para realizarem uma receita
que ela ja sabia fazer. A perspectiva adultocéntrica acaba ofuscando uma pratica que realmente
escute a crianga e parta do interesse dela. Como ja foi referenciado anteriormente, segundo
Carolyn Edward (2016), cabe a professora examinar as perguntas, as hipoteses e as ideias que
as criangas trazem e, a partir disso, elaborar, conjuntamente, um tema para ser investigado. Ndo
era preciso que a professora soubesse como o chiclete era feito para trabalhar com esse projeto
com as criangas, muito pelo contrario, ndo cabe a professora dar respostas prontas e nem
facilitar a aprendizagem, mas, sim, problematizar o que as criangas trazem, tornando suas
perguntas mais complexas (Barbosa; Horn, 2008). Houve um outro dialogo na primeira roda de
conversa que demonstra a angustia da professora Morcego em ndo saber responder a pergunta

de uma crianga e a forma como a diretora Seriema conduziu coaduna exatamente com essa ideia:

Morcego: Tive uma crian¢a que perguntou por que as abelhas fazem mel! Eu néo
sabia o que responder, fiquei sem acdo, mas fiquei com isso na minha cabeca. Nossa,
como vou responder isso? Nossa, 0 menino ja pensando isso!

Seriema: E ndo tem que responder! Quando a gente responde, acabou! Vocé tem que
encaminhar isso. Vocé ndo deixa a crianca sem resposta. Vocé ativa a curiosidade
dela. Pode fazer uma roda e perguntar sobre o que gostariam de saber sobre abelha
e construir junto com as criancas. (12 roda de conversa, Morcego; Seriema,
15/03/2023).

Outra reflexdo que a pesquisadora trouxe a partir dessa oficina foi se as representantes
das professoras instigaram as criancas e todas as professoras responderam que sim. A
coordenadora Capivara colocou que, a partir do tema, varios outros assuntos foram surgindo

como o0 mapa mindi, o més de agosto e a alimentagdo saudavel. Ela acrescentou que “J& da até

pra fazer um livro de receita de cada pais e construir um mapa de uma coisa relacionada a
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outra” (12 roda de conversa, Capivara, 15/03/2023). De acordo com Natasha Lipman (1997, p.
71), “cada assunto pode desdobrar-se, construir sobre si mesmo, questionar-se, iluminar-se a
partir de dentro e erguer pontes com as disciplinas parceiras.” Assim, durante a reflexao
realizada a partir da oficina, as professoras perceberam que um projeto é a abertura para as
diversas possiblidades de que podem surgir, sendo 0 seu percurso imprevisivel garantido pela
grande flexibilidade de organizacao (Barbosa; Horn, 2008).

Quando questionadas se as representantes das professoras levaram em consideracao o
que as representantes das criancas ja sabiam para construir o projeto, elas responderam que néo.
Assim, hd um reconhecimento das professoras de que nao foi possibilitado que as representantes
das criancas expressassem 0 que ja sabiam sobre o0 assunto que estava sendo tratado. Apesar
disso, as representantes das criancas resistiram e expuseram seus conhecimentos em diversos
momentos. A professora Arara completou: “Mas, durante a prépria oficina, a gente percebeu
que seria importante saber o que elas tém em casa para fazer receita, quando elas vao ao
mercado o que compram, do que elas tém alergia...” (Arara, 12 roda de conversa, 15/03/2023).
Conforme Fernandes (2009, p.101), “a defini¢do das arenas de ac¢ao em que as criangas podem
participar €, no fundo, uma questdo de poder”. Em diversos momentos, observa-se que as
dificuldades em favorecer um ambiente participativo esta diretamente ligado com a partilha do
poder. O poder perpassa as relagdes entre adultos e criangas (Fernandes, 2009) no cotidiano da
Educacao Infantil. Desprovidas de poder, os adultos acabam definindo quais as necessidades e,
consequentemente, quais as a¢des das criancas que ficam a mercé das escolhas e dos interesses
do adulto. Incluir os conhecimentos prévios que as criancas trazem é fundamental para a
construcdo de um projeto (Barbosa; Horn, 2008), pois isso faz com que a crianga exponha seus
saberes construidos a partir do contexto que ela vem, partilhando com seus pares e construindo
novos conhecimentos. Ademais, isso permite incluir as contribui¢cGes que as criangas podem
trazer sobre determinado assunto.

A pesquisadora perguntou também para as professoras se pensaram 0 projeto mais no
ambito da realizar atividades ou de investigar. Todas as professoras concordaram que
planejaram o projeto mais voltado para a execucdo de atividades. A pesquisadora ressaltou o
guanto € importante que as professoras estejam atentas para nao resumir o projeto ao
cumprimento de diversas atividades, porque o foco é responder a pergunta que gerou o tema.
Ao fazé-lo, as criangas estdo sendo pesquisadoras e, consequentemente, tendo diferentes
experiéncias ao longo do processo. A partir desse momento, com as professoras refletindo
sobre como transformar as atividades pensadas em investigacdo, a coordenadora trouxe a

seguinte fala:
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Acho que o nosso desafio é trabalhar mais no dmbito da pesquisa do que de
atividade no projeto. Por exemplo, vamos trabalhar nome no projeto Identidade. Ao
invés de so trazer atividade sobre 0 nome a gente pode instigar as criangas: por que
precisamos aprender a escrever o nome? Por que é importante? Podemos trazer
elementos que ajudem as criangas a pesquisarem... (12 roda de conversa, Capivara,
15/03/2023).

Essa fala da coordenadora demonstra que, a partir das provocages feitas nas rodas de
conversa, ela refletiu sobre o planejamento do que ela nomeia como projeto Identidade, que
estava muito mais voltado para a execucao de atividades do que para uma investigacao realizada
pelas prdprias criancas. Maria Carmen Barbosa e Maria das Gragas Horn (2008) enfatizam que
0s resultados da execucdo de vérias atividades durante um projeto podem ser vistosos, mas sao
pobres e fragmentados, ou seja, “essas atividades sdo repetitivas e 0 processo parece um
carrossel, em que se faz muito, um trabalho atras do outro, sem sentido definido” (Barbosa;
Horn, 2008, p. 35). Do mesmo modo, ao realizar as entrevistas, quando as professoras foram
questionadas se ja haviam trabalhado com projetos, percebeu-se que algumas professoras
associavam 0 projeto com a execucdo de atividades relacionadas a determinado tema como

demonstrado nos relatos a seguir:

Quadro 7- Relato das professoras sobre projetos relacionados com atividades

PESQUISADORA: Vocé ja trabalhou com projetos na Educacao Infantil?

EMA: Tipo, meu feijaozinho. Eu ndo posso ver um feijdo que eu quero mostrar para as criangas. O
feijéo que vai ser germinado no algod&o. O feijéo que vai ser germinado em terra. Fazer essa comparagéo.
Deixar um dia, dois, o feijdo sem molhar. Pra ver se vai ter sofrimento. Olha ele sofreu, ele murchou, t& com
sede, precisa de cuidado. Entdo, mas ai... Ai a gente vai contando os dias. Quanto cresceu? Quantas folhinhas?
Vou desenhando e escrevendo na parede. Um grdozinho, deu um gréozinho s6, deu um pé. Esse pé deu quantas
vagens? Vamos contar cada vagem? Olha a quantidade, é uma grande plantacdo?

JABUTI: E aqui, no ano passado, nés trabalhamos o projeto da lagarta, que ai nés fomos atras de
casulo, né? Ai teve todo aquele processo das criangas. Aqui tem muita colagem, né? Ai eles fizeram a colagem
do processo da lagarta, quando ela comeu, foi um projeto bem legal.

MORCEGO: Sim, que, que acontece, quando eu trabalhei no primeiro ano aqui na escola, eu escrevi
0 meu trabalho do projeto, que eu chamei projeto das minhocas, entendeu? Porque a minhoca pra mim, ela faz
a crianca perder medo dos animais de Jardim, as criancas pequenas sdo apaixonadas em animais de jardim.
Elas tém empatia com a joaninha, tém empatia com a borboleta. Ent&o, eu falei, cara, como ndo trabalhar a
imagem de Jardim com Educacao Infantil numa escola como essa? Impossivel, ai eu comego meu primeiro
passo. E a lagarta, a lagarta ja comecei agora. O que eu quero ensinar com a lagarta? E o cultivo da paciéncia,
da transformacdo, que era também de Jardim, que ela vai se transformar numa linda borboleta. Entéo, o que
que isso vai acontecer com eles. Eles chegaram aqui como era uma lagartinha, vao se transformar numa linda
borboleta. Mas para isso, exige o qué deles? Saber ouvir, ter paciéncia com os amigos, ter empatia, entao tudo
isso eu trabalho. Entdo, o proximo animalzinho vai ser a lagartinha, depois a minhoca, né, e depois o peixinho
mesmo que vai ser na sala de aula. O peixinho vai ficar 14, as minhocas e o peixinho. S&o coisas diferentes pra
mim trabalhar. Ai, com o peixinho, também reforcar suavidade, o barulho, aquilo ali incomoda, o peixinho tem
que estar no ambiente harménico, agradavel. Entdo, como é que a gente transforma nossa salinha num
ambiente agradavel para estar aqui? Ah, ndo batendo, entendeu?
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TAMANDUA: Na verdade, quando eu entrei na Secretaria de Educac&o, eu fui para uma escola que
falou assim, olha, cada turma vai ter que desenvolver um projeto, e eu nunca tinha trabalhado. Eu gosto muito
de ipé. Ai eu comecei a trazer ipé para os meus alunos, e eles comecaram a gostar muito do ipé. Eu falei, eu
vou fazer um projeto de ipé, e esse projeto de ipé virou um projeto de cerrado, porque o ipé acabou o assunto.
E ai eu tinha que continuar porque, no final do ano, ia ter uma culminancia. Ent&o, ia ter uma feira cultural e
a gente precisava de coisas e eu comecei, 0 ipé comegou a puxar para outras coisas e ai, eu desenvolvi esse
projeto é, na verdade, foi o cerrado e 0s 5 sentidos, né?

TUCANO: O ano passado foi joaninha. Nao sei o que deu um negécio de joaninha na minha sala que
estava aparecendo muita joaninha aqui nesse parque da arvore. E toda vez as criangas pegavam a joaninha.
Eu falei, entdo ta, vamos estudar a joaninha. Ai, assim, come¢amos a estudar como é que ela nasce, trouxe um
audiovisual, ai fui trabalhando a questdo do nome, né, da joaninha. A letra inicial, 0 sonzinho, essas coisas
assim.

Fonte: Entrevistas, 03/2023. Elaborado pela autora (2023)

No relato de Ema, a escolha do tema claramente foi feita por uma preferéncia da
professora e ndo dos pequenos. Mesmo que ela tenha tido a intencdo de instiga-los ao questionar
sobre como o feijdo pode ser germinado, o foco foi na contagem dos grdos e folhas,
prevalecendo uma preocupagdo com o contetido e ndo com a experiéncia. A professora Jabuti,
ao descrever o0 seu projeto com uma atividade de colagem para trabalhar sobre a lagarta, fica
nitidamente visivel que a atividade ndo tinha sentido para a pesquisa que um projeto com esse
tema poderia desencadear. JA o relato da professora Morcego demonstra o quanto a sua
perspectiva adulta influenciou nas suas escolhas para o tema de um projeto. Ela afirmou, sem
consultar as criangas, que todas elas, universalmente, tinham preferéncia por animais de jardim.
Além disso, ao comparar as criangas com a transformacdo da lagarta em uma borboleta,
evidenciou a sua visdo de crianga como um vir a ser, como uma etapa para o futuro. Tamandua,
ao descrever o seu trabalho com projetos, também escolheu o tema por uma preferéncia sua e
nédo das criancas, relacionando esse tema com um dos objetivos dos campos de experiéncia que
sdo os cinco sentidos. Infere-se que a sua preocupacdo foi muito mais trabalhar com esse
objetivo do que em provocar as criangas a investigar sobre o Cerrado. Por fim, a professora
Tucano, apesar de ter escolhido um tema que partira do interesse da crianga, ao descrever o
projeto, percebe-se que ele tendeu a usé-lo como justificativa para trabalhar com letras, sons e
nome e ndo de pesquisar realmente sobre 0 motivo de aparecer tanta joaninha naquela arvore,
por exemplo.

Nesse sentido, constatou-se, durante as entrevistas, que essas professoras pensam o
projeto como proposta de atividades relacionadas a um tema, ao invés de propor a pesquisa com
as criangas. Luciana Ostetto (2012) percebe que, na préatica, as professoras utilizam a escolha

do tema como pretexto para a listagem de atividades que se repetem mecanicamente.
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Parece que a preocupagdo primeira é ainda a realizagdo da atividade e ndo os
conhecimentos envolvidos, o questionamento da crianca, sua pesquisa e exploragéo.
Toma-se o tema como uma férma, dentro da qual um ou outro ingrediente pode ser
trocado, mas o produto vai sair do mesmo jeitinho, sob o controle do formador.
(Ostetto, 2012, p. 5).

Segundo a autora, na Educacdo Infantil, o carater educativo pedagogico é atravessado
por vivéncias de interacdes, linguagens multiplas e brincadeiras que, muitas vezes, estdo
adormecidas no adulto. Nesse sentido, essas dimensdes precisam ser recuperadas pelos
profissionais de educacdo que atuam com a primeira infancia para que haja um atendimento de
qualidade para a crianca pequena visando romper com a tdo enraizada atividade. Para isso,
escutar € o verbo mais importante para guiar a pratica educativa (Rinaldi, 1995). Luciana
Ostetto (2012, p. 8) adverte que, “se ndo miramos com os olhos direcionados, fixados nas
criancas, nos seus movimentos, gestos, expressdes, o olhar se perde e vai parar... na ‘atividade’!
De um ponto interno (nosso olhar), vamos para o externo (proposta de atividades)”. Em
contrapartida, durante as entrevistas, houve outras professoras que descreveram seus trabalhos
com projetos no &mbito da investigagéo a partir da escuta das criancas:

Quadro 8 - Relato das professoras sobre projetos relacionados com investigacéo

PESQUISADORA: Vocé ja trabalhou com projetos na Educacao Infantil?

BARU: E, eu tentei um pouco no ano passado assim, né? Porque a gente tava falando sobre meio
ambiente, depois reciclagem e ai minhas criangas comegaram a muito a questionar para onde iam as coisas
que ndo reciclaveis e tal... Ai a gente fez meio que um projetinho da minhoca. Assim, a gente levou umas
minhocas e eles registravam as fases. A gente enterrou um pouco de comida pra ver o que acontecia, pra ver
se elas comiam e um pedaco de plastico pra ver o que que elas iam comer. E as criancas foram registrando o
gue viam.

LONTRA: Projeto eu tenho outra percepgao que tem que ser do interesse da crianga, né? Eu comeceli
a ter essa questdo do interesse, porque a escola que eu trabalhei ndo era projeto, era comunidade de
aprendizagem, ai eu comecei a ver que tem que partir do interesse da crianca, né? O que é que ela quer
aprender e ai a gente vai ver as perguntas. O que elas querem saber sobre o assunto? Aonde a gente pode
procurar sobre o assunto? Eu mando um bilhete pra familia, gente, nés estamos querendo saber sobre isso,
ajudem e mandem material., E também vamos procurar. Ai a gente vai sistematizar, a gente vai procurar
naquele material, podemos fazer um video. Eu normalmente trago alguma coisa, ou pode ser uma atividade
mesmo, ou pode ser uma escultura e a gente vai fazendo, organizando ai no final a gente apresenta.

MURICI: Entéo, eu trabalhei com projetos no meu estagio la na Vivendo que foi o primeiro contato
que eu tive, a gente fez um projeto sobre tartarugas as criancas estavam muito tristes porque as tartarugas
estavam morrendo por causa dos canudos, ai a gente fez passeata com as criancas, elas fizeram manifestacao,
a gente chamou pessoas da &rea para conversar.

Fonte: Entrevistas, 2023. Elaborado pela autora (2023)

Nesses relatos, infere-se que as professoras demonstram compreender que o projeto

deve partir da pergunta das criancas, propondo a¢fes que parecem incentivar sua participacdo
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ativa. Essas trés professoras relataram, durante as entrevistas, que aprenderam a pratica com
projetos a partir do interesse das criancas em outras instituices em que ja trabalharam. Nessas
instituicdes, elas trocavam ideias com outras professoras, observavam como as mais antigas
atuavam e foram aprendendo na pratica sobre como realizar um projeto investigativo. 1sso
evidencia o quanto é importante o compartilhamento de experiéncias durante a formacéo
continuada das professoras, 0 que nos remete ao exposto por Maurice Tardif (2002) sobre os
diferentes processos de formacao docente que se ddo ndo somente o periodo longo da formacéo
inicial, como também nas rotinas e préaticas do trabalho, com pessoas que exercem a mesma
fungdo, ou seja, “os saberes mobilizados e empregados na préatica cotidiana, saberes esses que
dela provém, de uma maneira ou de outra, e servem para resolver os problemas dos professores
em exercicio, dando sentido as situagdes de trabalho que lhes sdo proprias” (Tardif, 2002, p.
58).

Indo nessa direcéo sobre a escuta das criancas para compreender qual o seu interesse, a
pesquisadora dialogou com as professoras durante a roda de conversa sobre o quanto é
importante estar atento as diversas linguagens com as quais as criancas se expressam e que,
muitas vezes, 0 tema para o projeto pode ndo vir de forma verbal em uma roda com as criancas.

A coordenadora Capivara trouxe a sua contribuicao:

Eu até tive uma turma que eu ndo estava conseguindo captar qual era o interesse
delas. Nao vinha nada, eu perguntava e nada surgia. Até que eu comecei a observar
elas brincando. E vi que elas brincavam muito de imitar os animais. Ent&o surgiu um
projeto dos animais a partir dessa observacéo das brincadeiras. (1% roda de conversa,
Capivara, 15/03/2023).

O proprio Curriculo em Movimento do Distrito Federal — Educacédo Infantil (SEEDF,
2018) enfatiza a importancia de levar em conta as diversas linguagens com as quais as criangas
se expressam, quando afirma que as instituicdes que atendem a primeira infancia precisam se
organizar para terem um olhar e uma escuta sensivel as necessidades das criangas, buscando
estratégias de comunicacao através das suas diversas formas de expressdo. Carla Rinaldi (2016)
pontua, inclusive, que o papel das professoras ndo é somente permitir e escutar a expressao das
multiplas linguagens das criangas, mas elas também devem possibilitar que essas linguagens
sejam negociadas, agregadas, enriquecidas por meio da troca de saberes. Nesse sentido, como
bem comentado pela coordenadora Capivara, desenvolver um projeto a partir da escuta das
criancas, captando seu interesse, vai muito além de perguntar em uma roda o que elas gostariam
de aprender, por exemplo. E preciso estar atento e observar as criangas nas suas conversas com

seus pares, nas suas brincadeiras e nas suas diversas maneiras de se expressar. Quando foi
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enfatizada a importancia de escutar as multiplas linguagens da crianca para compreender o
interesse delas e, a partir disso, pensar em um projeto, a professora Morcego trouxe a seguinte

questao:

MORCEGO: E que eu ja fiz um projeto todo elaborado, ja com as datas para eu
trabalhar com as criangas. E agora eu ndo sei 0 que fago.

SERIEMA: N&o tem problema a professora trazer um projeto estruturado. O
problema é quando isso se limita. Qual é o objetivo principal de fazer projeto com as
criancas? E a crianca pesquisar, investigar, estarem curiosas... e entio, mesmo que
a professora traga um projeto estruturado, ela pode pesquisar, vocé pode encanta-la
com esse tema... ndo existe um caminho. Ainda que seu projeto esteja estruturado, ele
ndo pode estar engessado e ndo permitir a participacdo da crianca. Entdo, é
importante que elas tenham espaco para que tenham curiosidades e perguntas que
agreguem o projeto que vocé pensou. Planejamento foi feito também para ser
reestruturado a partir da demanda das criancas. (1% roda de conversa, Morcego;
Seriema, 15/03/2023).

Esse didlogo demonstra 0 quanto a troca de saberes entre a equipe pedagdgica é
importante para a formacgdo. Segundo Julia Oliveira-Formosinho e Jodo Formosinho (2018, p.
21), “o cotidiano educativo que a formagdo em contexto visa recriar implica uma aprendizagem
profissional em companhia que permite a transformagéo da praxis, pois a praxis é o locus da
pedagogia e o cotidiano vivencial, relacional e interativo, o seu desenrolar espaco-temporal”.
A diretora Seriema, numa postura muito acolhedora em relacdo a questdo que a professora
Morcego traz, ndo desmotivou a professora dizendo que o projeto que ela pensara, como néao
tinha partido do interesse das criangas, ndo teria valor. Muito pelo contrério, ela buscou fazer
com que a professora utilizasse todo esse planejamento ja pensado por ela numa postura de
instigar as criancas e ndo somente fazer com que elas recebessem passivamente as informacdes.

Ja& na segunda roda de conversa, quando foi solicitado que as professoras trouxessem as
reflexdes do texto que havia sido indicado® para leitura, a professora Tamandua iniciou com a
seguinte fala: “eu coloquei essa questdo que eu concordo com ela de que é urgente a
modificacdo na organizacao escolar. Porque a escola ainda é muito tradicional. Por mais que
a gente tenha um curriculo embasado no construtivismo e tal, eu acho tudo muito tradicional”
(2% roda de conversa, Tamanduéa, 29/03/2023).

Segundo Antdnio Névoa (2019), o modelo de escola® que surgiu em meados do século

XIX resiste até hoje. “Todos conhecem as caracteristicas desse modelo escolar. A sua forga ¢

85 O texto indicado para leitura na segunda roda de conversa foi Por que voltamos a falar e a trabalhar com a
pedagogia de projetos? (Barbosa, 2001).

66 “Organizacionalmente, a escola adquire a configuragdo que, no essencial, se mantém até aos dias de hoje: i) um
edificio prdprio, que tem como nucleo estruturante a sala de aula; ii) uma arrumagéo organica do espaco, com 0s
alunos sentados em fileiras, virados para um ponto central, simbolicamente ocupado pelo quadro negro; iii) uma
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tal que ja nem sequer conseguimos imaginar outras formas de educar” (NOvoa, 2019, p. 2).
Com esse relato, € possivel perceber que, por mais que a Educacéo Infantil seja um espaco néo
escolar, o modelo de escola descrito acima também prevalece na primeira etapa da Educacéo
Basica. H& quase trinta anos, Antdnio Ndvoa (1995) ja destacava que a profissionalizacdo das
professoras e professores deveria corresponder a uma nova concepcao de escola cuja funcdo
iria muito além de transmitir conhecimentos. Diante desses desafios, é fundamental, repensar
sobre o papel das/os docentes. Sobre esse assunto, a professora Ariranha®’ assim expos: “A
partir da leitura, eu destaquei que muitas vezes a gente ndo se permite ao novo, né? Essa
semana mesmo uma crianga minha falou assim: professora, se no Google a gente consegue
pesquisar tudo, pra que que a gente vem pra escola? Ele até perguntou: tia, o Google é
concorrente da escola?” (2% roda de conversa, Ariranha, 29/03/2023)

Através desse relato, durante a roda de conversa, a pesquisadora trouxe a reflexdo para
as professoras de que o trabalho com projetos pode ser um caminho que vai contra a ideia de
transmitir conhecimento, mas, sim, de provocar a investigacao a partir das préprias davidas e
inquietacBes que as criancas trazem. Realmente, a crianca estd certa quando diz que as
informacdes sdo acessadas facilmente na internet, algo j& constatado por Jodo Geraldi (2016).

Em suas palavras:

Ha uma circulagdo enorme de informagGes no mundo contemporaneo. Tudo vira
noticia, tudo circula na internet. Um programa qualquer de busca é muito mais
informado do que qualquer professor poderia sonhar em sé-lo. Ou seja, na relagéo
triadica professor-alunos-conhecimentos estamos em desvantagem absoluta em
relacdo aos conhecimentos disponiveis [...]. Nao seria um tempo de repensarmos se
cabe ainda a escola o proposito de fazer de seus alunos “agentes da preservacdo de
uma heranca cultural”? (Geraldi, 2016, p. 121).

Ainda segundo o autor citado acima, se o papel das instituicdes educativas continuar
sendo o de transmitir conhecimento, corre-se o risco de a profissdo de docente ser extinta, pois
esse modelo de professor como alguém que é o centro do processo da aprendizagem entrou em
crise nas duas ultimas décadas do século XX. “A internet e o acesso a informacao trouxeram

no seu bojo a necessidade de redefinir a funcdo da escola e com ela a identidade profissional

turma de alunos relativamente homogénea, por idades e nivel estabelecido através de uma avaliagdo feita
regularmente pelos professores; iv) uma organizacdo dos estudos com base hum curriculo e em programas de
ensino que séo lecionados, regularmente, em licBes de uma hora. No centro da cena estéo os professores. S&o eles
os responsaveis pela disciplina escolar, no duplo sentido do termo: ensinam as disciplinas, as matérias do programa,
em aulas dadas simultaneamente a todos os alunos; e asseguram a disciplina, as regras de comportamento e de
conduta dos alunos” (N6voa, 2019, p. 3).

67 Essa professora ndo participou da entrevista por motivo de desencontro. No entanto, ela participou das rodas
de conversa e assinou o TCLE.
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do professor” (Geraldi, 2016, p. 128). Tendo isso em vista, a organizacdo do trabalho
pedagdgico por projetos oferece uma possibilidade dessa nova identidade dos profissionais de
educacdo, visto que, como citado anteriormente, a funcdo dos projetos como uma acao
pedagdgica é justamente oferecer a atividade de aprender um sentido novo, em que o objetivo
nado é ter respostas prontas, mas, antes, aprender a investigar, a duvidar a procurar diferentes
pontos de vista e a refletir criticamente sobre as informacdes (Barbosa; Horn, 2008). Nessa
linha de pensamento, a professora Ariranha afirmou que “0 projeto vai te dar mais abertura
pra vocé contemplar as duvidas das criancgas e essa flexibilizacao faz surgir novas descobertas
a partir daquele tema, ndo s6 uma coisa. O projeto se ramifica” (22 roda de conversa, Ariranha,
29/03/2023). Assim, a professora demonstrou que um projeto poderia ir além do tema
investigado, pois, durante a investigacdo, novas perguntas poderiam ir surgindo e outros
projetos poderiam ser pensados (Barbosa; Horn, 2008). Ja ao final da segunda roda de conversa,
a professora Tamandué fez um desabafo:

TAMANDUA: N&o consigo ter essa escuta atenta e olhar perspicaz que a autora
fala. No dia a dia, o menino traz o besouro e na hora eu falo, solta esse besouro,
menino! Vocé ndo tem essa escuta atenta e olhar perspicaz na prética. E uma falha
minha, eu ndo consigo, a crianc¢a ta certa, mas no dia a dia é impossivel. Porque as
criangas nao estdo prontas e acabadas, eu estou, eu é que tenho que treinar mais pra
ter esse olhar perspicaz. A gente tava la no parque quando apareceu uma lagartixa,
e quando eu vou falar, a menina foi 14 e meteu a mao e matou a lagartixa.
CAPIVARA: Comigo mataram um calanguinho também. Ai eu botei num potinho de
vidro e fizemos um laboratdrio. Ai comecou a aparecer tudo quanto é bicho pra
colocar no potinho. Desenvolvemos um projeto, até visitamos um laboratério. (2% roda
de conversa, Tamandu; Capivara, 29/03/2023).
Diante desse dialogo, verifica-se novamente o quanto sdo importantes a participagao e
a troca de conhecimentos entre a equipe pedagogica para a formacéo docente. Por mais que a
professora Tamandud pudesse continuar pensando que ndo seria possivel desenvolver um
projeto a partir da escuta das criangas, a coordenadora demonstrou, com exemplo proprio, que
seria completamente vidvel que isso fosse realizado quando realmente o adulto estava
interessado em escutar as criangas e agir diante do que as criangas expressavam. Para Luciana
Ostetto (2000), escutar as criangas e conhecer seus pontos de vista ndo é uma tarefa facil, pois
a professora tem que estar disposta a correr riscos, mudar o planejamento, improvisar e até
mudar suas convicg¢des. A escuta verdadeira depende da disponibilidade para mudangas de
paradigmas, respeito a infancia e a crianca, o que exige que se reconhecam suas vozes e seus
jeitos de ser e estar no mundo. “A escuta ¢ disponibilidade ao outro e a tudo que ele tem a dizer.
E mais: a escuta torna-se, hoje, o verbo mais importante para se pensar e direcionar a pratica

educativa” (Ostetto, 2000, p. 194). Partindo dessa definicdo de escuta, infere-se que talvez a
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professora Tamandua ndo conseguiu ter essa escuta atenta e olhar perspicaz a que ela se referiu
justamente por ndo estar aberta a mudar a sua pratica pedagogica a partir do que as criangas
traziam ou, ainda, por ndo ter tido a oportunidade de debater e entender o que se caracteriza
Como escuta.

Além disso, a visdo da professora de que a crianga € um ser que ndo estd pronto e que
ela, como adulta é quem esta, reflete na sua pratica, pois ela acaba ndo acreditando que as
criancas sdo capazes de desenvolver um projeto e que por isso deve trabalhar uma série de
habilidades antes de propor um trabalho como este. I1sso também é demonstrado por essa
professora durante a entrevista, quando foi questionada sobre o papel da Educacéo Infantil e a
sua resposta foi que: “Enquanto professora de Educacao Infantil, é trazer essa crianga para a
sociedade, porque até entdo ela td sé dentro da familia, né?” (Entrevista, Tamandu4®®,
29/03/2023). Essa fala reforca o pensamento da docente em achar que a crianga € um vir a ser,
que ela deve prepara-la para ser inserida na sociedade, como se ainda nédo estivesse inserida.
Segundo Catarina Tomas e Natalia Fernandes (2013), hd um pressuposto epistemolégico que
sustenta a retomada das criancas pelas perspectivas bioldgicas e psicolizantes voltadas para 0s
aspectos de desenvolvimento, que as reduzem as ideias de imaturidade e incompletude.
Segundo as autoras, a partir da Sociologia da Infancia, enquanto campo cientifico de referéncia,
busca-se combater o pensamento de que a crianga é inferior ao adulto, procurando estabelecer
um dialogo critico com a pedagogia, especificamente, defendendo a inclusdo dos saberes e
praticas de adultos e criancas, devendo ambos ser considerados como seres em formacéo.

Flavio Santiago e Ana Ldcia Faria (2015) argumentam que as hierarquias de idade, as
quais sobrep6em o poder do adulto sobre a crianga, estabelecem uma relagdo colonial que
desqualifica os saberes que as criancas possuem. Ademais, a infancia, segundo os autores, na
perspectiva adultocéntrica, € considerada como um periodo de transi¢éo no qual as criangas irdo
adquirir os elementos simbdlicos presentes na sociedade. Segundo Fernanda Miilller e Ana
Cristina Delgado (2006), na contemporaneidade, a ideia de crianga ignorante, incompleta e
dependente do adulto continua a intervir no fazer pedagogico refletindo em intervencGes
pautadas em modelos de crianga-aluno e a infancia enquanto escolarizacao.

Diante disso, como ja foi mencionado anteriormente, segundo Maria Carmen Barbosa e
Maria das Gracas Horn (2008), para trabalhar com projetos na Educacdo Infantil, é
imprescindivel que os adultos desconstruam o pensamento de que a crianga é um vir a ser e que

necessita de protecdo para que possam escuté-las e reconhecé-las como ativas de seu processo

68 Essa foi a Unica professora entrevistada depois das rodas de conversa, pois ndo houve disponibilidade de fazer
a entrevista no periodo indicado.
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de educacdo e aprendizagem (Barbosa, Horn, 2008). Seguindo esse didlogo entre a
coordenadora Capivara e professora Tamanduda, observou-se a ideia de escolarizacdo que a

professora Tamandué tem sobre a Educacao Infantil:

TAMANDUA: [...] A gente ndo tem contetido na Educac&o Infantil, mas eu fico com
aquela sensagéo que meu aluno ndo pode sair do 1° periodo, se ele ndo souber isso,
isso e isso. E as vezes vocé tem uma proposta de projeto bem na sua frente, mas vocé
ta tdo preocupado com essas coisas que nao faz.

CAPIVARA: A gente tem que entender que todas essas coisas vao estar
contempladas no projeto. Por exemplo, vocé quer trabalhar com formas geométricas.
A gente pode perder a oportunidade de trabalhar isso com sentido. Por exemplo, no
remoto, eu trabalhei com projeto dinossauros. Eu pedi para eles cortarem formas
geomeétricas e montarem dinossauros com elas. Fez muito mais sentido para elas do
que se eu tivesse so falado sobre as formas geométricas sem nenhum contexto (22 roda
de conversa, Tamandud; Capivara, 29/03/2023).

Na entrevista semiestruturada realizada com a professora Tamandua, a pesquisadora
perguntou quais seriam esses aspectos que ela considerava tdo importantes de serem trabalhados
no primeiro periodo e a professora respondeu: “E, assim, essa parte da socializagdo, né,
principalmente. E essa questdo da coordenacdo, coordenacdo motora fina, coordenacéo
motora grossa, e, cara, eles ndo sabem cores, cores! Nao sabem pegar no lapis, ndo sabem
cortar” (Entrevista, Tamandud, 29/03/2023). Nesse sentido, percebe-se que a professora deixou
de trabalhar com um projeto, que, como descrito por ela, estava bem evidenciado pelas criancas,
para realizar atividades voltadas para a escolarizacdo e que ndo faziam nenhum sentido para as
criancas. Como bem enfatizado pela coordenadora Capivara, mesmo que a professora fizesse
questdo de trabalhar esses aspectos, eles poderiam ser contemplados no projeto, assim como
ela fez com as formas geométricas. Além disso, percebe-se que novamente a participacdo das
criancas ndo foi considerada na escolha dessas atividades, pois elas apenas receberam aquilo
que foi pensado para elas e, ndo, com elas. De acordo com Katia Agostinho (2015), promover
a participacdo das criancas na producdo das praticas pedagdgicas requer que elas sejam
compreendidas como atores sociais, ativas na producdo e reproducdo dos espagos educativos e
na construcdo de suas histérias e das suas interacdes. No entanto, segundo a autora, € importante
que haja o interesse em ouvir o que as crian¢as tém a dizer e, principalmente, que esses dizeres
verdadeiramente contribuam para a renovagao dos contextos em que participam.

Nesse sentido, diante do que foi analisado, percebe-se que os projetos sdo pensados
estando mais relacionados a execucao de atividades do que a um processo investigativo. A visao
da Educacéo Infantil como escola influencia nessa pratica, pois acaba sendo entendida, muitas
vezes, como preparacao para o Ensino Fundamental. Assim, o desenvolvimento de um trabalho

com projetos estd muito relacionado também com as convicgGes das professoras, ou seja, do
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entendimento da Educacéo Infantil, da viséo de crianga, do seu papel enquanto professora, das
relacdes que estabelece com as criangas e da oportunidade que oferece as criancas para se
expressarem e do quanto essa expressao impacta no seu fazer pedagdgico. Desse modo, o
projeto ndo esta nas atividades ou nas acdes pensadas, mas na maneira como as professoras e
as criancas irdo se relacionar envolvendo situagdes que sejam desafiantes e tenham significado
favorecendo a exploracgdo, a descoberta e a curiosidade sobre o0 mundo. A partir das rodas de
conversas realizadas com a equipe pedagdgica, essas questdes foram levantadas e pode-se
observar o quanto as professoras partilharam, expuseram e até mudaram as suas conviccoes
para pensar em um trabalho com projetos que seja realmente investigativo levando em

consideracdo a participacdo das criancas.

3.3 PROJETOS EFETIVADOS E A RELACAO COM A CRIANCA

Para analisar os projetos efetivados, foi observada a vivéncia de um projeto na turma da
professora Lontra. Como ja explicado, essa professora foi escolhida pelo fato de o tema
proposto para o projeto ja ter surgido durante as rodas de conversa, como pode ser constatado
no relato da professora abaixo:

LONTRA: A partir do texto, eu abri espago para excitar mais as crianc¢as. Durante
uma rodinha, uma das criangas trouxe um encarte da Cacau Show com ovos de
pascoa. Uma das criangas perguntou por que eu ndo comprava um ovo de pascoa pra
eles. Expliquei que o ovo de Pascoa era muito caro. Ai uma das criancas falou: tia,
por que a gente ndo faz um ovo de Pascoa? Eu perguntei: gente, mas sera que fazer
um ovo também nao fica caro? Ai outra crianca respondeu: nao, tia, o que torna o
ovo caro € o brinquedo. Eu falei: nossa, é verdade. Ai outra crianca falou: porque a
gente ndo faz um ovo bolo que é mais barato? Ai eu perguntei: quais sdo 0s
ingredientes? Vamos pesquisar? Serd que vamos conseguir comprar? Ai uma crianga
falou: tia, a escola tem dinheiro, pode comprar. Ai uma aluna minha falou: o
chocolate vem de uma fruta. Ai a outra: nada a ver! Entao, na proxima aula, eu vou
trazer a receita e uma calculadora pra saber quanto a gente vai gastar! Foi muito
massa! Tipo assim, olha o tanto de coisa que partiu de um encarte. Eu peguei o meu
caderno e anotei tudo que as criangas foram falando. T4 aqui anotado! (22 Roda de
conversa, Lontra, 29/03/2023).

Nesse relato, é possivel observar que a professora Lontra estava atenta as conversas das
criancas. Mesmo néo estando em seu planejamento falar sobre o tema do ovo de chocolate, ao
escutar as criancas, a professora flexibilizou o seu planejamento para que elas pudessem
expressar seu interesse em falar sobre determinado assunto, o que possibilitou o surgimento do

tema para o projeto. Luciana Ostetto (2012) revela que o planejamento se caracteriza como

proposta e ndo com um fim em si mesmo no qual sdo incorporadas novas perspectivas a partir
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do olhar atento, da escuta comprometida com os desejos e as necessidades do grupo que sao
expressos pelos seus gestos, falas, movimentos em suas diversas linguagens. E importante
demarcar que, na época em gue as criangas estavam curiosas para falar sobre o ovo de chocolate
(abril/2023), era a semana da Pascoa. A professora comentou que ndo tinha interesse em
trabalhar com datas comemorativas e por isso focalizou o tema do projeto para ovo de chocolate
e ndo ovo de Pascoa.

Durante o primeiro dia de vivéncia do projeto sendo desenvolvido na turma da
professora Lontra (03/04/2023), foi observada uma roda inicial em que a professora estava
anotando em seu caderno as respostas das criangas sobre a seguinte pergunta: “Como VOCés
acham que o ovo de chocolate é feito?” (Diario de bordo, Lontra, 03/04/2023). Cada crianca
deveria levantar o dedo para dar a sua opinido. Paralelamente, havia criancas que falavam a
resposta sem levantar o dedo (e a professora ndo dava atengéo) e outras que levantavam o dedo
para falar de outros assuntos: “Tia, posso ir ao banheiro?; Tia, quero tomar &gua.; Tia, ele t&
me batendo!; Tia, ontem eu fui no parque e ganhei um ovo, tinha pula-pula, eu encontrei minha
amiga la.; Vocé foi, tia? ”(Diario de bordo, Criancas, 03/04/2023). Outras criangas responderam
aquilo que a professora havia perguntado: “Do chocolate”; “Da fruta”; “Do cacau”; “Do
coelho” (Diario de bordo, Criancas, 03/04/2023). Para essas respostas, a professora enfatizava
e mandava a crianga repetir para que todos ouvissem e anotava no seu caderno. “Olha o que
legal o que ele falou, repete para turma toda ouvir!” (Diario de bordo, Lontra, 03/04/2023).

Adriana Silva (2015), em sua pesquisa de mestrado sobre a participacao das criangas na
roda de conversa, afirmou que a roda se constitui como uma dimensao politica, pois possibilita
a escuta e o respeito as diferentes opinides e expressdes de quem esta ali envolvido e, a partir
das vozes das criancas, podem-se alterar contextos, mudar rotinas e (re)direcionar projetos. No
entanto, nesse momento da roda inicial, a professora ndo deu conta de efetivamente escutar
todas as criancas e acabou tendo como foco as criangas que estava respondendo a pergunta
sobre o tema do projeto que estava sendo trabalhado. E importante ressaltar que, de acordo
com Kaétia Agostinho (2015), a capacidade de observacdo e de escuta ndo € inata, ela precisa
ser constantemente refinada e exercitada, sendo construida ao longo do tempo. Além disso, essa
posicao atenta aos contributos da crianca ndo depende unicamente do esforco e engajamento da

professora, visto que, segundo Kétia Agostinho (2015),

[...]Jos profissionais tém de ser apoiados com iniciativas do sistema educacional,
responsével pela educacdo do pais e do municipio, com: financiamento;
infraestruturas adequadas; salarios justos; formacéo inicial em universidades critica e
profunda; formacdo continuada contextualizada e sistematica; quantidade de criancas
por sala condizente e justa com as necessidades de apoio e atencdo individualizados
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de que as criancas necessitam; reconhecimento da importancia de seu trabalho, para
que ndo recaia sobre 0s mesmos todas as responsabilidades de um processo que tem
implicagbes maiores (Agostinho, 2015, p. 77).

Assim, ha um desafio ainda maior de a professora conseguir verdadeiramente escutar
todas as criancas em suas demandas, necessidades e interesses, uma vez que nenhuma dessas
iniciativas ¢ cumprida completamente pelo sistema educacional. A questdo da “quantidade de
criancas por sala condizente e justa para tornar possivel uma atencédo individualizada de que as
criangas precisam”, a que a autora acima se refere, parece ser a que mais dificulta a escuta
dessas criancas. No entanto, Lontra cria estratégias para promover uma atencao individual para
cada crianca que sera descrita posteriormente.

Depois desse primeiro momento de sondagem com as criangas, Lontra tentou por
diversas vezes falar a sua concluséo, mas era interrompida pelas criancas, que ainda queriam
continuar falando sobre o ovo de chocolate. Apos muitas tentativas de silencia-las com “PAM
PAM PARARAM PAM PAM para poder dar o encaminhamento, ela finalmente conseguiu falar:
“Cada crianca tem uma teoria de como o ovo de chocolate pode ser feito. Entdo, vocés vao
pesquisar em casa como é feito o ovo de chocolate com as familias e trazerem para mim,
combinado?” (Diario de bordo, Lontra, 03/04/2023).

Nessa ocasido, percebe-se que a professora tem o entendimento tedrico de que, para
construir um projeto, é importante acessar 0s conhecimentos prévios das criangas, deixar que
expressem o que sabem sobre o0 assunto, néo trazer as respostas prontas e incitar a pesquisa.
Contudo, na prética, a professora, na ansia de fazer o encaminhamento do projeto, acaba ndo
permitindo que as criangas se expressassem livremente, pois claramente elas ainda queriam
continuar falando sobre aquele assunto, mas Lontra desejava seguir com outra atividade que
havia planejado. Segundo Maria Carmen Barbosa e Maria das Gragas Horn (2008), na
organiza¢do do trabalho pedagdgico de projetos, “o planejamento ¢ feito concomitantemente
com as acOes e as atividades que vao sendo construidas durante o caminho” (Barbosa; Horn,
2008, p. 42). Assim, nesse momento, a professora Lontra ndo permitiu uma relagdo dialdgica
embasada na construcdo democrética, pois sua voz teve um poder maior para que as criangas
realizassem algo que tinha sido pensado por ela. De acordo com Gisele Vasconcelos (2010),
uma verdadeira participacdo infantil necessita da decisdo do adulto em partilhar o poder que
detém dando a crianga a possibilidade de decidir sobre o que Ihe diz respeito, rompendo com o
modelo adultocéntrico de que apenas o adulto pode decidir determinadas agdes das criancas,

levando, assim, a uma relagdo democratica de iguais direitos.
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Katia Agostinho (2015) afirma que, quando existe alguém que esteja interessado em
ouvir a voz das criancas e permita que elas participem, abre-se a possibilidade de elas
reproduzirem o contexto em que estdo inseridas. Assim, a sua participacdo esta diretamente
relacionada com a cidadania vivida em que h& o compartilhamento de poder nos cotidianos de
vida coletiva nas creches e pré-escolas. Com essa pratica de participacdo, perpassada pela
construcdo da democracia por meio do dialogo, assume-se a complexidade da participacao das
criancas tendo em vista o reconhecimento da importancia de todas as dimensdes do humanao.

No outro dia de observacao, depois de fazer essa sondagem e pedir para que as crian¢as
pesquisassem sobre a origem do ovo de chocolate, a professora passou um video da Luna® que
explicava sobre esse tema. Ap0s assistirem ao video, a professora fez uma roda com as criancas
e sua primeira pergunta foi sobre o que mais tinham gostado no video. Ela orientou que as
criancas levantassem a mo para falar. No entanto, varias criangas ficaram com a méo levantada
e ndo conseguiram falar porque outras criangas falavam na frente. “Tia, minha mae adotou um
cachorrinho”; “Tia, eu ganhei um ovo de Pdscoa no parque, meus amigos tavam la”; “Tia,
sabia que eu fui no clube?; “Tia, o ovo que ganhei ndo tinha brinquedo” (Diario de bordo,
Criangas, 10/04/2023). Angela Borba (2009) revela que algumas criancas conseguem mais
facilmente emitir seus posicionamentos e vontades, enquanto outras sao silenciadas ficando
sujeitas aos interesses das que possuem mais influéncia. Nesse contexto, segundo a autora, é
fundamental que a professora faca intervencdes que proporcionem espagos democraticos nas
relacdes sociais, tanto das criangas com os adultos quanto delas com seus pares, a fim de
combater desigualdades e exclusdes. No entanto, a professora ndo percebe essas criangas que
ndo participam, ou até percebe, mas ndo consegue envolvé-las pelas demandas e falas das outras
criancas e acaba s6 valorizando a participacdo de quem verbalmente responde especificamente
sobre o que ela perguntou.

Como o dia anterior tinha sido o0 Domingo de Pascoa, muitas criancas queriam falar
sobre 0 ovo que ganharam e o que fizeram nesse dia. Todavia, a professora estava focada em
dar atencdo apenas para quem respondia a pergunta sobre o video. Quando uma crianca falou
que vira no video que o chocolate vem do cacau, a professora destacou a fala da crianca e pediu

para repetir de forma que todas as outras criangas escutassem! Apos essa fala de que o chocolate

89 Maravilhosa floresta de chocolate — show da Luna: https://www.youtube.com/watch?v=QkgcshxQxcQ. O video
mostra trés personagens comendo um bombom e imaginam que existe uma floresta com varios tipos de chocolate:
bombom, ovo de pascoa e barra de chocolate. Até que Luna fala que o chocolate vem de uma fruta, o cacau. Entéo,
eles a questionam como uma fruta vira chocolate e vo em busca de descobrir. Primeiro, compram a fruta e fazem
varios testes para transformé-la em chocolate: batem o cacau no liquidificador, colocam leite, aclcar, mas
percebem que nada disso transforma em chocolate. Até que véo para a floresta e um cacau explica que tem que
torrar para virar chocolate e descreve todo 0 passo a passo.
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vem do cacau, a professora comecou a fazer perguntas mais diretivas as criangas: “Da onde
vem o cacau? E depois que eu pego ele da arvore, faco o qué? E depois o que tiro de dentro do
cacau? E depois levo pra fazer o qué?” (Diario de bordo, Lontra, 10/04/2023). Mesmo a
professora direcionando a respostas das crianc¢as, muitas delas continuavam a falar sobre outros
interesses voltados para o ovo de chocolate e ndo necessariamente acerca do que haviam
assistido no video.

Observou-se, nesse episddio, que a professora acaba induzindo as respostas das criancas
com perguntas que direcionavam o que elas deveriam responder, existindo um controle da
professora sobre as respostas das criangas. Diante desse controle, algumas criangas resistem e
insistem falar sobre aquilo que Ihes interessava mais naquele momento. Ao fazer perguntas
fechadas, a professora perde a chance de conhecer e explorar a expressao de pensamentos das
criancas, de valorizar as suas narrativas e teorias. Consequentemente, algumas criangas acabam
respondendo algo padronizado, para atingir a expectativa da adulta, o que acaba por reduzir o
nivel de participacdo na proposta.

No terceiro dia de observacéo, depois de realizar a roda inicial com a turma, a professora
Lontra foi até a pesquisadora e relatou que estava com dificuldade em ouvir todas as criancas,
porque elas falavam todas ao mesmo tempo e ela ndo conseguia dar uma atencdo
individualizada (Diario de bordo, 04/04/2023). Para resolver isso, como estratégia, a professora
decidiu separar a turma em centros de atividade e ela ficaria com o grupo que iria executar a
atividade do projeto. Assim, separou a turma em quatro grupos sentados nas mesas (um grupo
com pecas de montar, um grupo de dinossauros, um grupo no tatame com brinquedos e um
grupo do desenho sobre o tema do projeto). Ela ficou junto ao grupo do desenho para orientar
sobre a atividade do projeto. A instrucdo era para que as criangas registrassem o que mais
gostaram do video. Enguanto as criangas desenhavam, ela questionava as criangas, como pode
ser demonstrado nos dialogos a seguir:

Diélogo 1:

LONTRA: O que vocé vai desenhar?

CRIANGA: Ovo!

LONTRA: Sera que tinha ovo no video? O que tinha la? Uma floresta cheia de
arvores né? E qual fruta tinha naquela arvore? Ca...?

CRIANCA: cau...

LONTRA: Entdo, faga o desenho bem bonito.”
(Diério de bordo, Lontra e Criangas, 10/04/2023).

Dialogo 2:

LONTRA: O que é isso que vocé esta desenhando?
CRIANCA: Uva...

LONTRA: Ué, mas tinha uva no video?
CRIANCA: Néo...
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LONTRA: Quer fazer outro desenho?
CRIANCA: Pode ser.
(Diério de bordo, Lontra e Criancas, 10/04/2023).

Diélogo 3:

LONTRA: O que vocé desenhou?

CRIANGCA: A Luna, o irméo da Luna e a mée da Luna.
LONTRA: Hum... e vocé vai desenhar mais o que nesse espaco?
CRIANCA: Arvores!

LONTRA: Ah! Vocé vai desenhar a floresta!

CRIANCA: Nao, arvore!

LONTRA: Mas a floresta é feita de arvores, e qual frutinha tinha em cada arvore?
(Crianga fica sem responder)

LONTRA: Ca...

CRIANCA: Cau.

(Diario de bordo, Lontra e Crianga, 10/04/2023).

Nesses didlogos, deduz-se que a professora acaba induzindo tanto o que as criancgas
iriam desenhar, como a descrigéo das criancas sobre o que registraram. Apesar de a orientacao
para o desenho ser para que as criangas registrassem o que mais gostaram do video, a professora
espera um registro padronizado da floresta com o fruto do cacau. No contexto em questdo, as
producdes gréaficas das criancas ficam limitadas, pois a professora tem uma resposta correta em
sua mente de que o cacau vem da arvore e espera que elas facam esse Unico registro. Assim, as
criancas ficam submissas ao que o adulto espera delas. Segundo Manuel Sarmento (2011), o
desenho infantil € uma das maneiras mais importantes de a crianca se expressar de forma

simbolica.

Numa perspectiva socioldgica, o desenho infantil ndo apenas releva de uma
personalidade singular, a crianca, por quem é elaborado e construido, mas inscreve-
se na producgdo simbdlica de um grupo social de tipo geracional — a infancia - que
possui um estatuto especifico na sociedade, e que, embora partilhe com os outros
grupos geracionais as formas culturais multiplas e complexas socialmente presentes,
apresenta igualmente elementos culturais ndo redutiveis a essas formas, mas
dependentes da condigdo infantil (Sarmento, 2011, p. 2).

No entanto, quando a professora induz o registro das criangas para que desenhem aquilo
que ela espera, ndo ha essa revelacdao da producdo simbolica, pois ndo € permitido que elas se
expressem de forma espontanea e, sim, que sigam um padrao esperado por ela. Como citado
anteriormente, segundo Monique Voltarelli (2023), em uma sociedade adultocéntrica, o padréo
adulto é o ponto de referéncia para analisar as criancas e, com isso, as suas competéncias e
habilidades acabam sendo comparadas a esse padrdo. Nessa direcdo, ha o reconhecimento de
gue as criancas sao capazes, curiosas e desejosas de expressao a partir de multiplas linguagens.
Entretanto, as instituicdes de ensino, como um ambiente de padronizacdo, apresentam

constantemente uma negacao as suas manifestacdes infantis ndo reconhecendo tais expressoes
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como direito (Gobbi, 2010). No dia tdo esperado pelas criangas de fazer o ovo de chocolate,

houve uma cena que chamou a atencdo da pesquisadora descrita no diario de bordo:

A professora, no primeiro momento, mostra a receita para as criancas. Depois, ela
vai até o quadro e pede para que as criangas falem o passo a passo da receita. Nesse
momento, as criancas estavam empolgadas e falavam todas de uma vez. A professora
tentava silencia-las com PAM PAM RARAM PAM, PAM PAM! Ou até ameagava nao
fazer a receita, caso ndo ficassem quietos! Para montar o ovo de chocolate, a
professora foi até o refeitorio com as criangas e disse: “Quem tiver sentado bonito
vai ser escolhido para colocar o chocolate na travessa.” Trés criangas foram
escolhidas. Depois ela foi colocar o chocolate para derreter no micro-ondas. Ela
perguntou para as criancas qual era o tempo de micro-ondas e cada crianca foi
falando um nimero, mas ela s6 enfatizou quem falou o tempo correto, 20 minutos!
Quando ela voltou, deixou algumas criancas misturarem o chocolate. Em seguida,
pegou as forminhas e foi passando de crianca em crianga para que colocassem o
chocolate na férma e orientando uma por uma sobre a quantidade para colocar.
Enquanto isso, trés criancas se dispersaram, indo ao banheiro e correndo pelo patio,
mas a professora se concentrou no restante das criancas que estavam envolvidas com
0 projeto. Enquanto elas iam colocando o chocolate na forminha, a professora falava
que ndo podia colocar a méo, mas algumas criangas disfarcadamente colocavam o
dedo na calda e chupavam o chocolate! (Diario de bordo, 18/04/2023).

Nesse contexto, no episddio em questdo, identifica-se que a participacdo das criangas
foi minimizada, controlada, reprimida quando a professora utiliza estratégias para inserir as
criangas em suas propostas a partir de sua concepcao de participacdo. Isso pode ser observado
quando a professora tenta silenciar as criangas, mesmo elas estando interessadas em falar sobre
0 assunto em questdo. Além disso, percebeu-se que a professora considera o “sentar bonito”
como um padréo de disciplina que as criancas devem seguir. Existe um ideario da pedagogia
tradicional que, para as criancas aprenderem, elas precisam estar quietas e concentradas, o que
implica corpos parados e em siléncio (Rech, 2006).

Por fim, a partir dessa cena, infere-se que as criangas ndo foram escutadas em suas
multiplas linguagens, pois também demonstravam interesse quando queriam pegar no chocolate
e prova-lo. Mesmo a professora proibindo, elas deram um jeito de resistir. Em tal processo de
participacdo que impossibilita as expressdes das meninas e meninos frente ao instituido
pedagogicamente, a professora demonstra ndo ser capaz de ouvir e possibilitar formas de
participacao das criancgas que sejam significativas para elas. Apesar disso, as criancas resistem,
0 que aponta que as meninas e meninos tém uma consciéncia acerca da relacdo de poder
existente entre elas e os adultos e, mesmo diante deste controle, elas decidem fazer coisas as
escondidas, demonstrando que sabem acerca das regras que deixam claro quem manda e quem
obedece.

Com base nas analises das observagdes, percebeu-se que 0s conhecimentos da

professora sobre os caminhos do trabalho com projetos e sobre a importancia da escuta das
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criangas ndo foram suficientes para que isso se efetivasse realmente na pratica. Mesmo com a
intencionalidade de trabalhar com projeto e com a tentativa conceitual de colocar a escuta, a
participacao, a pesquisa, as experiéncias das criancas em prética, a professora é atropelada pelos
desafios que o chdo da pré-escola perpassa. A cultura adultocéntrica, tdo enraizada, acaba
impactando diretamente nas relacdes que a professora tem com as criangas, mesmo que ela lute
contra essas praticas. Como apontado no inicio deste subitem, a escuta ndo € inata, assim como
realizar um trabalho com projeto também n#o é. E preciso praticar, repetidas vezes, exercitar o
olhar e a observacéo das criancas de forma que haja um constante processo de reflexdo-acéo-
reflexdo a partir da partilha e troca de saberes para que realmente possa se efetivar um trabalho

com projeto pautado na escuta e participacao das criancas.
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4 ENTRE TROCAS DE EXPERIENCIAS E ESTUDOS: ANCONSTRUQAO DA
PRATICA COM PROJETOS INVESTIGATIVOS NA EDUCACAO INFANTIL

Este capitulo tem a intengdo de ser um produto de intervengdo, cumprindo com um dos
objetivos indicados do Programa de Pds-Graduacdo em Educacédo - Modalidade Profissional da
Universidade de Brasilia (UnB), que tem o intuito de integrar teoria e préatica, possibilitando a
aproximacdo entre a producdo cientifica e 0 espago de construcdo, isto €, trata-se de uma
proposta de intervencdo no contexto local em que a pesquisa € realizada.

O trabalho com projetos inverte a l6gica do curriculo definido com contetidos tematicos
estanques, induzindo as professoras a acolherem as problematicas que permeiam o cotidiano.
As indagaces e 0s conceitos do senso comum que emergem no didlogo com as criancgas sao,
entdo, transformados em problemas e temas a serem investigados por meio de projetos.
Ademais, o trabalho com projetos busca ir além de responder aos questionamentos, mas
também desvelar e formalizar os conceitos implicitos no desenvolvimento do trabalho para que
se estabelecam a vivéncia, a experiéncia e a construcdo de conhecimentos cientificos. Portanto,
é fundamental que as profissionais da educagdo compreendam as potencialidades, as
implicacOes e as exigéncias do desenvolvimento de projetos com suas turmas, levando em
consideracdo a autoria das criangas. Sob essa Otica, a crianca, sujeito ativo, aprende ao fazer,
levanta hipoteses, experimenta, testa conhecimentos e questiona. Cabe as professoras criarem
situacOes que promovam a interagao entre as criangas para que trabalhem em grupo, procurem
informacdes, dialoguem com especialistas e busquem respostas as suas inquietacfes. Para isso,
o fundamental é que as docentes possam observar, dialogar e escutar as criancas a fim de
compreender suas davidas, seus conhecimentos prévios, suas expectativas e curiosidades.

Tendo em vista que as oficinas realizadas para este trabalho tiveram a intencdo de
provocar nas professoras a reflexdo, o questionamento e o compartilhamento de experiéncias
sobre 0 uso de projetos na Educacédo Infantil a fim de concretizar um projeto com suas turmas,
a pesquisadora considerou ser pertinente incorporar mais duas oficinas neste produto de
intervencéo para a formagao das profissionais. E importante destacar que os projetos podem se
configurar de diferentes maneiras a depender do tema, do grupo envolvido, dos recursos
disponiveis, além de outros fatores que interferem na sua execucgéo. Por isso, ndo ha como criar
um manual com o passo a passo universal de como um projeto deve ser construido. Essa
compreensdo € fundamental, porque aqueles que buscam apenas conhecer os procedimentos e
0s métodos para desenvolver projetos acabam se frustrando, pois ndo existe um modelo ideal

pronto e acabado que dé conta da complexidade que envolve a realidade das salas de
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convivéncia da Educacédo Infantil. Assim, a intengédo destas oficinas é fazer com que a equipe
pedagogica reflita sobre os elementos que caracterizam um projeto e, a partir disso, que cada
professora se sinta encorajada a vivenciar um projeto que parta do interesse das criangas com
sua turma.

A natureza da formag&o pensada para este trabalho recusa o modelo escolarizante de
ensinar as professoras e procura desmembrar a compreensdo da imagem de crianca e as
expectativas que essa imagem gera na pratica pedagogica. Nessa perspectiva, a formacéo é vista
a servigco das criancas e 0 seu sucesso traz como consequéncia o protagonismo infantil. O
cotidiano educativo que essa formacdo busca implica uma aprendizagem profissional em
companbhia, ou seja, que haja compartilhamentos, trocas de ideias, desabafos, sugestdes, que
permitam a transformagdo da praxis, “pois a praxis ¢ o lécus da pedagogia e o cotidiano
vivencial, relacional e interativo, o seu desenrolar espaco-temporal” (Oliveira-Formosinho;
Formosinho, 2018). Nesse sentido, a Pedagogia da Infancia tem interacdo com a formacéo das
profissionais da Educacéo Infantil, pois foca nas perspectivas participativas para formar adultas
gue eduqguem criancas e ndo que as ensine. Com isso, pensou-se em elaborar uma formacéo
através de quatro oficinas com duracdo de 3 horas cada uma (tempo da coordenacgéo pedagdgica)
que possa ser utilizada em todas as unidades da Secretaria de Estado da Educacgéo do Distrito
Federal (SEEDF) voltadas para a primeira infancia.

Segundo Neires Paviani e Niura Fontana (2009, p. 78), “uma oficina €, pois, uma
oportunidade de vivenciar situagfes concretas e significativas, baseada no tripé: sentir-pensar-
agir, com objetivos pedagogicos”. Além disso, segundo as autoras, 0 mediador ou a mediadora
da oficina ndo ensina o que sabe, mas possibilita que os participantes construam o saber a partir
do compartilhamento dos conhecimentos prévios, das habilidades, dos interesses, das
necessidades, dos valores e julgamentos dos participantes. Dessa forma, através das oficinas, a
equipe pedagdgica envolvida (professoras, gestoras, monitoras e comunidade) podera ter a
oportunidade de descobrir, debater, socializar e propor solugdes para as questdes apresentadas.
A seguir € demonstrada a organizacao que foi pensada para as oficinas, considerando que essa

organizacdo € uma proposta adaptavel a realidade local de cada instituicao.
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QUADRO 1 - PROPOSTA METODOLOGICA DE ORGANIZACAO DAS OFICINAS

Em cada uma das quatro oficinas havera um
Apresentacao resumo do texto indicado, com uma breve
descricao tedrica.

Neste item sdo indicados os objetivos que a
Objetivos oficina prop&e que sejam alcancados.

S&o elencados todos 0s recursos necessarios para
Recursos a realizacdo de cada oficina.

Descrevera como a oficina deve ser realizada,
bem como as problematizacGes para serem

Metodologia debatidas.

Serd 0 momento em que as participantes poderdo
dar sugestbes para as proximas oficinas, opinar
sobre o que sentiram, fazer criticas e/ou elogios.
Avaliacio Para isso, elas poderdo relatar verbalmente ou
escrever em um papel de forma andnima para
colocar em uma caixa que a mediadora deixara
disponivel durante toda a formacao.

Espaco utilizado para referenciar os textos
Referéncias indicados e outros complementares que poderao
auxiliar.

Fonte: Organizagdo das oficinas. Elaborado pela autora (2023)

Para cada oficina, é imprescindivel que haja uma mediadora’ que facilitara o processo
de formacdo das participantes. Essa pessoa terd que ler previamente os textos indicados para
fomentar as discussbes levantadas. Além disso, ela precisa ter algumas caracteristicas
comunicativas para: ser boa ouvinte; mostrar-se aberta e curiosa em relacao a diferentes pontos
de vista expressos; estimular a participacdo de todas as envolvidas; promover processos de
reflexdo no coletivo sobre os textos indicados; propiciar as participantes a possibilidade de
questionar o proprio fazer; estimular a discussdo, o confronto e 0s processos de negociagao das
perspectivas compartilhadas (Moro; Coutinho; Barbosa, 2017). As autoras referem-se ao papel
da mediadora na avaliacio de contexto’?, mas essas caracteristicas foram adaptadas para essa
formacéo, pois sdo pertinentes para este trabalho.

70 Neste capitulo, a contagem dos quadros ndo acompanha a contagem da dissertacdo porque o produto técnico
pode circular independente da pesquisa ap6s a publicagéo.

" Segundo dados do Censo da Educacdo Basica de 2020 (Inep, 2021), as mulheres compdem 96,4% do
professorado na Educagéo Infantil e por isso utilizaremos o termo mediadora ao longo do texto.

2 Catarina Moro, Angela Coutinho e Etienne Barbosa (2017) consideram a avaliagdo de contexto como uma
pratica autorreflexiva, negociada e participada, formativa e transformadora que visa a melhoria da qualidade da
educacdo. As profissionais da Educacdo Infantil, nessa perspectiva, decidem participar do processo que contém
dinamica coletiva e que conta com a mediagdo do formador/avaliador. “E durante esse processo, com seus
confrontos e enfrentamentos, que identificamos a construcéo de um contexto democratico, conectado as diferentes
vozes, que se unem de forma protag6nica para que haja uma acéao intencional em prol da melhoria da qualidade da
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Com isso, para cada oficina construida, foram pensadas sugestdes de perguntas para a
mediadora realizar com o objetivo de dar um pontapé inicial nas discussdes e dialogar com o
entendimento do uso de projetos na Educacdo Infantil defendido nesta pesquisa. Contudo, €
importante frisar que esses questionamentos podem ser adaptados de acordo com as demandas
das envolvidas e do contexto em questao.

A primeira oficina foi pensada para ser 0 momento de acessar as bagagens das
professoras, seus conhecimentos prévios e aquilo que elas entendem por crianca e infancia a
fim de fazé-las refletir se suas préaticas estdo condizentes com o0s seus discursos. Para trabalhar
com projetos investigativos pautados no interesse da crianca, é primordial que as professoras
compreendam a crianga como um sujeito de direitos e ativo nas relacdes que estabelece com
seus pares e com os adultos e que interfere no contexto em que estao inseridas (Corsaro, 2011).
No entanto, ndo basta saber na teoria sobre os direitos da crianca, é preciso compreender que
considerar a crianga como sujeito de direitos é reconhecé-la como alguém capaz de participar
de forma ativa de seu proprio processo de descobrimento do mundo, através de debates,
interacOes e experiéncias. Assim, para essa oficina, foi sugerida uma simulagdo da construcao
de um projeto a fim de fazer com que as professoras realmente possam refletir na pratica sobre
a participacao das criangas. O primeiro requisito para que se construa um projeto investigativo
€ escutar as criangas para compreender suas demandas, curiosidades, inquietacdes e davidas
(Barbosa; Horn, 2008). Mas essa escuta deve ser técnica, ou seja, ndo basta ouvir o que as
criangas expressam verbalmente, mas as diversas maneiras como elas se expressam e interagem.
Assim, escutar as criangas € ouvir as suas brincadeiras, 0s seus gestos, seus olhares, suas
impressdes, suas trocas com seus pares € até o seu siléncio (Tomas, 2011).

Outro ponto que essa oficina procura fomentar para refletir sobre os projetos é a
consideracdo por parte das professoras daquilo que as criangcas ja sabem, ou seja, 0S
conhecimentos prévios das criancas precisam ser levados a sério quando se vai construir um
projeto, pois elas tém muito a contribuir. Para haver investiga¢do tem que haver inquietagéo e,
por isso, a professora ndo deve dar respostas prontas para as criangas e, sim, fazer com que elas
vao em busca de solucionar os seus problemas. A docente esta ali para organizar essa busca e
fazer as criangas pensarem em como vao atras das respostas (Barbosa; Horn, 2008). Além disso,
é papel da profissional, também, relacionar o que esta sendo trabalhado no projeto com o que
estd posto no Curriculo em Movimento, e ndo o contrario, visto que, muitas vezes, as

professoras olham os objetivos do curriculo para depois pensarem nas atividades que irdo

educacdo oferecida as criangas” (Moro; Coutinho; Barbosa, 2017, p. 3)3).
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contempla-los, como se fossem uma lista que precisa ser vencida, ndo levando em consideragdo

0 que as criancas querem aprender. Dessa forma, a seguir, € apresentada a proposta da primeira

oficina;

Quadro 2: OFICINA 1: PENSANDO UM PROJETO

Apresentacao

O fato de o trabalho com projetos ndo ser um método para ser aplicado no
contexto educacional d& as professoras uma liberdade de acdo que
habitualmente ndo acontece no seu cotidiano pedagdgico. No entanto, essa
situagdo pode provocar insegurangas, pois, muitas vezes, seus referenciais
sobre como desenvolver a prética pedagdgica ndo se encaixam nessa
perspectiva de trabalho. Por isso, surgem, entre as professoras, varios tipos de
guestionamentos, que representam uma forma interessante na busca de novos
caminhos.

Objetivos

- Identificar o que as professoras consideram como projeto;
- Analisar os entendimentos sobre o conceito de crianca;
- Refletir sobre possiveis mudangas nas praticas envolvendo o uso de projetos.

Recursos

Caneta, lpis de cor, post-it, computador, Datashow, cartolina, quadro e giz.

Metodologia

- Primeiramente, a mediadora ira apresentar a proposta da formacao descrita
anteriormente e explicara o cronograma e as etapas das oficinas para as
participantes.

- Em seguida, ira dividi-las em dois grupos em que um sera representado pelas
professoras e outro pelas criancas para que pensem em um tema para o projeto
e, a partir disso, definam as a¢des que serdo realizadas para a sua execucao. A
mediadora podera oferecer qualquer um dos materiais sugeridos disponiveis
na instituicdo para que as professoras registrem a construcao deste projeto.

- Apos a realizacdo dessa vivéncia, a mediadora ird provocar a reflexdo nas
envolvidas sobre o projeto que construiram. Sugestfes de perguntas:

1. Como o tema foi escolhido? Partiu do interesse das criangas?

2. As criangas foram escutadas? Se sim, prevaleceu a escuta somente do
que foi dito verbalmente ou as outras linguagens também foram
ouvidas?

3. Levou-se em consideracao sobre o que as criancgas ja sabem e o0 que

querem saber sobre o tema?

As professoras instigaram as criancas?

Como as agbes foram pensadas? Estavam mais voltadas para execugéo
de atividades ou para uma investigacao por parte das criangas?

6. E possivel relacionar o tema pensado com os objetivos do Curriculo
em Movimento?

7. As familias foram incluidas na construgdo do projeto?

8. Pensou-se nos materiais, lugares e visitas que poderiam ser
exploradas?

9. As criangas participaram e deram suas opinides?

10. Possibilitou-se que outros assuntos fossem discutidos para ©
desenvolvimento de um projeto futuro?

- Ao final dessa discussdo, a mediadora indicara a leitura do texto da autora
Maria Carmen Barbosa (2001), Por que voltamos a falar e a trabalhar com a
pedagogia de projetos?, para ser discutido no encontro seguinte.

o ks

Avaliacao

Solicitar que as participantes avaliem a formacdo: pontos positivos, pontos
negativos, sugestoes.

Referéncias

Fonte: organizado pela autora (2023)
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Apbs a reflexdo feita com as professoras sobre os seus entendimentos de projetos
investigativos e suas ac@es, a segunda oficina busca levar a equipe educativa pensar 0 motivo
de essa organizacédo pedagdgica ser tdo importante e fazer tanto sentido para a Educacéo Infantil.
O modelo de escola criado desde meados do século XIX resiste até hoje no qual a professora é
0 centro e quem ensina as disciplinas, 0 bom comportamento e transmite 0s conhecimentos
(No6voa, 2019). Apesar de a Educacdo Infantil ser um espaco néo escolar, 0 modelo de escola
em que a crianca é tratada como aluno acaba prevalecendo. Segundo Jodo Geraldi (2016), as
informac6es circulam muito facilmente no mundo contemporaneo, pois tudo se torna noticia e
esta disponivel na internet. Por isso, cabe aos profissionais da Educacao Basica, principalmente
da primeira etapa, repensarem sobre 0s seus papeéis, vez que uma simples busca na internet
possibilita acesso as informacdes que nenhuma professora seria capaz de transmitir em sua
totalidade.

Dessa forma, a organizacao do trabalho pedagdgico por projetos é uma oportunidade
de as profissionais de educacdo criarem uma nova identidade, visto que, como citado
anteriormente, a funcao dos projetos como uma acdo pedagogica € justamente inovar o sentido
de aprender, uma vez que 0 objetivo ndo e dar respostas simplorias e prontas, mas, sim, instigar
a pesquisa em que as criancas poderdo ouvir diferentes pontos de vista, acessar diversas fontes,
materiais, espacos e refletir criticamente sobre as informagdes (Barbosa; Horn, 2008). Além
disso, o intuito desta oficina é fazer com que as professoras compreendam que a pratica de
projetos nédo é para ser trabalhada em todos os momentos pedagdgicos, envolvendo todas as
criancas ao mesmo tempo (Helm; Beneke, 2005). Os projetos sdo apenas uma das dimensdes
a qual as criangas precisam ter acesso na Educacédo Infantil e cada uma pode colaborar de uma
forma e com um tempo individual. Para isso, novamente a escuta das criancas € primordial,
pois, atraves do entendimento das suas caracteristicas e interesses, a professora podera sugerir

as suas funcdes durante a investigagdo do tema.

Quadro 3: OFICINA 2: REFLETINDO SOBRE O PROJETO

Apresentacao O texto indicado para esta oficina, intitulado como “Por que voltamos a falar
e a trabalhar com a pedagogia de projetos?”, escrito por Maria Carmen
Barbosa (2001), aborda o papel das instituicbes educativas, define o que é
projetar, explica sobre os projetos no campo da educacéo e aborda sobre o
papel das/os professas/es e criangas. Apesar de ter sido escrito hd mais de vinte
anos, é bastante atual, pois justifica a importancia de se pensar em uma
metodologia de trabalho que leve em conta a participacdo das criangas,
demonstrando o quanto a pedagogia tradicional ndo se encaixa no modelo de
sociedade existente hoje.

Objetivos - Refletir sobre o papel da Educacéo Infantil;
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- Repensar sobre o papel das profissionais da primeira infancia;
- Compreender a importancia da escuta das criangas para gque se vivencie um
projeto a partir do interesse delas.

Recursos

Texto impresso ou projetado no Datashow; caixa de som; perguntas elaboradas
previamente pela mediadora.

Metodologia

- Primeiramente, a mediadora ira perguntar o que as participantes acharam do
texto para que as envolvidas exponham suas opinifes sobre a leitura.
- Em seguida, seré realizada a dindmica do repolho:

A mediadora tera elaborado, previamente, questionamentos em folhas de papel
para as participantes responderem. Cada pergunta sera colocada em folhas
diferentes — uma em cada folha. Depois, ira enrolar cada folha, uma apés a
outra, de modo que todas fiqguem como que envolvendo uma a outra, formando
uma bola, assemelhada a um repolho. A mediadora levara o repolho para a sala
e solicitard uma voluntéria para iniciar a dindmica. Sera tocada uma musica
ritmada para o grupo ir passando o repolho enquanto a mdsica toca. A
facilitadora ira parar a muasica subitamente e quem estiver com o repolho
deverd retirar a primeira folha, ler o que esté escrito e responder. Sugestbes de
perguntas:

1. Qual o objetivo da Educacdo Infantil?

2. J4 que todas as informagdes e respostas sdo facilmente
respondidas quando procuramos na internet, serd que a funcéo
das/os docentes néo corre o risco de perder o sentido?

O que as criancas devem aprender na Educacao Infantil?

Qual o papel dos adultos na Educacdo Infantil?

Seré que as criancgas se expressam so pela fala? Como podemos
ouvir as criangas sem ser pela linguagem verbal?

6. Como permitir que as criancas participem das tomadas de decisGes

sobre 0 nosso planejamento pedag6gico?

7. O Projeto precisa ser trabalhado durante as 5 horas que ficamos
com as criangas?

8. Todas as criangas precisam fazer a mesma atividade ao mesmo
tempo?

9. Como construir uma proposta pedagégica que leve em conta o
interesse das criancas e relacionar isso com o Curriculo em
Movimento?

10. Quais sdo os elementos fundamentais para a constru¢do de um
projeto, a partir do texto lido?

- Ao final dessa dindmica, sera indicada a leitura do texto dos autores Judy
Helm, Sallee Beneke e Marilyn Worsley (2005) — A resposta eficaz aos
padrdes de ensino.

ok ow

Avaliacao

Solicitar que as participantes avaliem a formacdo: pontos positivos, pontos
negativos, sugestoes.
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Referéncias BARBOSA, Maria Carmem Silveira. Por que voltamos a falar e a trabalhar
com a pedagogia de projetos? In: Projeto - Revista de Educagéo: Projetos de
Trabalho. Porto Alegre: Projeto, v.3, n.4, 2001.

Complementar:

EDWARDS, Carolyn. Professor e Aprendiz: parceiro e guia. O papel do
professor. In. EDWARDS, Carolyn., GANDINI, Lella, & FORMAN,
George. (2016). As cem linguagens da crianca: A experiéncia de Reggio
Emilia em transformag&o. Porto Alegre: Penso, 2016.

Fonte: Organizado pela autora (2023)

Segundo Joédo Formosinho (2016), as professoras devem ser desafiadas a pensar, refletir
e questionar sobre a continuidade do modelo escolarizante que vivenciaram para ndo reproduzir
esse modelo com as criancas. Para isso, devem identificar o impacto do modo de estar na
instituicdo educativa, se transmissivo ou participativo; compreenderem que a escola
convencional treina para a passividade, devendo a Educagéo Infantil ir contra esse modelo, pois,
além de ser um espaco ndo escolar, lida com criancas e ndo com alunos, ou seja, ndo deve
transmitir conhecimentos e, sim, proporcionar experiéncias. Por isso, as professoras devem ser
formadas para romper com esse modelo, pois, muitas vezes, como foi observado na coleta de
dados deste trabalho, mesmo que de forma ndo intencional, usam os temas escolhidos para
projetos apenas para camuflar praticas voltadas para a execugdo de atividades sem nenhum
sentido para as criangas.

Dessa maneira, a terceira oficina foi pensada para que as professoras percebam a
diferenca entre execucdo de atividades sobre um tema e ac¢des de pesquisa sobre determinado
tema a fim de romperem com praticas tdo marcadas pela atividade. Ao visualizarem os projetos
selecionados pela mediadora, trocarem experiéncias sobre projetos ou escutarem o
compartilhamento de um projeto ja realizado por elas poderdo refletir se as acfes pensadas
escutaram as criangas, se consideraram 0s seus conhecimentos prévios, se as incentivaram a
fazer mais perguntas, se envolveram as familias, o que fariam diferente para fugir das atividades,

jaque, a essa altura, terdo um pouco mais de conhecimento sobre o trabalho com projetos.

Quadro 4 - OFICINA 3: EXEMPLIFICANDO UM PROJETO

Apresentacio O texto indicado para essa oficina intitulado como “A resposta eficaz aos
padrdes de ensino” foi escrito por Judy Helm, Sallee Beneke, Marilyn Worsley
(2005) e demonstra estratégias para que se possam construir préaticas
pedagédgicas que envolvam o que € posto no curriculo a partir dos projetos.
Além disso, traz 0 exemplo da concretizagdo de um projeto na Educacdo
Infantil.

Objetivos - Compreender que o curriculo ndo é uma lista de conteldos a serem
trabalhados, mas, sim, que 0s objetivos ali presentes podem ser contemplados
envolvendo 0s projetos;
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- Compartilhar e refletir sobre experiéncias proprias com projetos;
- Refletir se praticas nomeadas como projetos podem realmente ser
caracterizadas como tal.

Recursos

Cartolina, canetinha, lapis de cor, post-it, exemplos de projetos ja separados
pela mediadora.

Metodologia

- Primeiramente, a mediadora pedira as participantes que expressem o que
mais chamou atencédo do texto.

- Em seguida, a mediadora ird perguntar se alguma professora ja realizou o
trabalho com projeto com sua turma e pedir para que compartilne. Nesse
momento, a mediadora também pode convidar alguém que trabalhe com
projetos na Educacdo Infantil para conversar com a equipe pedagégica. Depois
desse compartilhamento, a mediadora pode fazer algumas perguntas para as
professoras refletirem:

Quais foram os maiores desafios para se trabalhar com o projeto?

As familias se envolveram?

As criangas realizaram pesquisa? Se sim, como isso foi trabalhado?
Quais foram as maiores conquistas observadas no projeto?

Quais objetivos do curriculo foram trabalhados?

Quanto tempo durou o projeto?

Como esse projeto foi sistematizado?

Teve apoio da coordenacdo pedagdgica?

Faria alguma coisa diferente?

LCoNokwdE

- Por fim, a mediadora ir4 separar as participantes em pequenos grupos (até 4
pessoas) e entregard um projeto diferente para cada um. Depois, ira orientar
que cada grupo leia o projeto e discuta se ele esta de acordo com as discussdes
que foram feitas até o momento ou n&o, e, se for o caso, dizer o que faria
diferente.

- Para o encontro seguinte, sera indicada a leitura do texto de Maria Carmem
Barbosa e Maria das Gracas Horn (2008) Tramando os fios e estruturando os
projetos

Avaliacdo

Solicitar que as participantes avaliem a formacdo: pontos positivos, pontos
negativos, sugestdes.

Referéncias

HELM, Judy; BENEKE, Sallee e WORSLEY, Marilyn - A resposta eficaz aos
padrdes de ensino. In: HELM, Judy; BENEKE, Sallee e colaboradores. (2005).
O poder dos Projetos. Novas estratégias e solucdes para a educacao
infantil. Sdo Paulo: Artmed, 2005.

Complementar:

BARBOSA, Maria Carmem Silveira;, HORN, Maria da Graca Souza.
Diferencas de projetos na creche e na pré-escola. In: BARBOSA, Maria
Carmem Silveira; HORN, Maria da Graca Souza. Projetos Pedagogicos na
Educacéo Infantil. Porto Alegre: Artmed, 2008.

Fonte: Organizado pela autora (2023)

Como ja mencionado anteriormente, ndo existe um manual de como um projeto deve

ser realizado, ja que tudo depende do contexto, dos recursos e materiais de cada sala de

convivéncia, das criancas e da professora ali presentes. Com isso, a ultima oficina busca

justamente fazer com que as profissionais compreendam os elementos que caracterizam um

projeto investigativo que podem ser adaptados a cada realidade. Assim, esta oficina tem um
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intuito de fazer com que as docentes construam um documento que possa ser acessado sempre
que quiserem trabalhar com projetos e entendam a importancia dessa sistematizacéo.

Nesse sentido, esta oficina retomard a mesma dindmica feita no inicio, com o
diferencial de que agora as professoras ja possuem mais conhecimentos em suas bagagens sobre
o trabalho com projetos e reflexdes criticas das praticas educativas e, com isso, poderdo pensar,
na pratica, em um projeto que verdadeiramente escute as criancas, que leve as suas opiniées em
conta nos momentos de tomadas de decisGes, que respeite as suas escolhas, que envolva a

comunidade e que busque responder as duvidas e anseios que as criangas trazem.

Quadro 5: OFINICA 4: CONSTRUINDO UM PROJETO

Apresentacao O texto indicado para esta oficina, intitulado como “Tramando os fios e
estruturando os projetos”, escrito por Maria Carmem Barbosa e Maria das
Gracas Horn (2008), aborda sobre alguns aspectos referenciais importantes no
processo de construcdo de um projeto investigativo na Educacdo Infantil. As
autoras ressaltam que a estruturacdo de um projeto ndo € rigida, tampouco
predeterminada, mas existem elementos que caracterizam o projeto
investigativo.

Objetivos - Compreender os elementos que caracterizam um projeto investigativo;

- Construir um projeto a partir dos conceitos discutidos;

- Sistematizar e documentar o que foi construido.

Recursos Caneta, lapis de cor, post-it, computador, Datashow, cartolina, quadro e giz.
Metodologia - Primeiramente, a mediadora iré solicitar que as participantes compartilhem
0 que destacaram do texto.

- Ap0s essa rodada de compartilhamento, a mediadora ird pedir que as
profissionais novamente se dividam em dois grupos (um representado pelas
criancas e outro pelas professoras) e construam um projeto a partir do interesse
das criangas, levando em consideracdo os 5 elementos que o texto de Barbosa
e Horn (2008) pontua:

1. Definigdo de um problema: O que as criancas querem aprender?
Qual tema esta despertando o interesse das criancas? Sobre qual
assunto elas mais gostam de conversar? Quais conhecimentos elas
trazem de casa?

2. Mapeamento de percursos: O que precisa ser feito? Como o
trabalho pode ser desenvolvido? Como obter os materiais? Como
serdo distribuidas as responsabilidades? O que ja sabemos sobre
esse tema? O que gostariamos de saber? Onde podemos buscar as
informacGes?

3. Coleta de informac6es: Quais lugares podemos visitar? Quem
podemos entrevistar? Quais livros podemos ler? O que podemos
procurar na internet? O que podemos observar? Quais
experiéncias podemos realizar? Quais materiais podemos
explorar?

4. Sistematizacdo: Como sistematizar as informagfes colhidas?
Através de desenhos? Textos coletivos? Montagem de mural com
as descobertas mais interessantes? Aloum de fotos? Criacio de
jogos? Dramatizagdo? Musicas? Maquete?
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5. Comunicag¢édo: Como compartilhar o que foi aprendido? Por uma
apresentacdo? Pela exposicdo dos materiais construidos? Por uma
filmagem?

- Apos a construgdo deste projeto, para finalizar, a mediadora ird conversar
com as profissionais sobre a importdncia da documentacdo no
desenvolvimento de um projeto e explicard que essa documentacdo pode ser
feita de diferentes formas: fotos, esquemas, Powerpoint, texto, teatral, entre
outros. Por fim, pedirad para as envolvidas sistematizarem a construcdo desse
projeto da forma que escolherem, para que fique documentado. Assim, as
professoras que desejarem trabalhar com projetos na instituicdo ja terdo um
material de apoio para se embasar.

Avaliacio Solicitar que as participantes avaliem a formagdo: pontos positivos, pontos
negativos, sugestoes.
Referéncias BARBOSA, Maria Carmem Silveira;, HORN, Maria da Gragca Souza.

Tramando os fios e estruturando os projetos. In: BARBOSA, Maria Carmem
Silveira; HORN, Maria da Graca Souza. Projetos Pedagdgicos na Educacao
Infantil. Porto Alegre: Artmed, 2008.

Complementar:

FYFE, Brenda. A relagdo entre documentacéo e avaliacdo. In: EDWARDS,
Carolyn., GANDINI, Lella.; FORMAN, George. (2016). As cem linguagens
da crianga: A experiéncia de Reggio Emilia em transformacg&o. Porto Alegre:
Penso, 2016.

Fonte: organizado pela autora (2023)

A formacdo prética das professoras € um processo longo, complexo e constante. O
desafio maior € quando essa formacao busca romper com o modelo escolarizante tdo marcado
nas sociedades contemporaneas. Em virtude do prolongado tempo de escolarizacédo, as pessoas
comegam cedo e acabam tarde no oficio de aluno e aprendem, com essa vivéncia, sobre o papel
do docente mesmo que indiretamente (Formosinho, 2001, 2014). Assim, 0 posterior processo
de formacdo profissional pode tanto desconstruir e reconstruir essas aprendizagens ou,
simplesmente, reforca-las.

Assim, esta formacdo busca instituir progressivamente a transformacdo do ambiente
educativo, dando origem a um cotidiano experiencial em que a crianga ganha espago e
protagonismo. Segundo Julia Oliveira-Formosinho e Jodo Formosinho (2018), aprender durante
formacdo sobre uma pedagogia participativa é trazer a interacdo para o centro da formacéo
profissional e da educacao das criancas, pois cria interatividade entre o aprender da crianca e o
aprender do adulto e traz a aprendizagem da crianga para 0 amago da aprendizagem do adulto.
Assim, para os autores, a desconstru¢do da forma tradicional de pensar a educagdo é um
requisito para pensar a formacéo docente diferente desse modelo, posto que o peso histdrico da
pedagogia tradicional precisa ser rompido para que se possa fazer a conscientizacdo da

importancia da participacdo das professoras que permitam a participacdo das criancas.
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Nesse sentido, as formadoras precisam reconstruir a sua préxis formativa como espago
de escuta ativa dos respectivos formandos, o que pressup8e o reconhecimento das suas agéncias
nos processos formativos e inclusdo das suas opinides para as transformacdes nos contextos
educativos. Por essa razdo, sabendo que a formacéao é uma constante reflexdo, esta proposta ndo
se esgota aqui para que o trabalho com projeto chegue ao ideal almejado. E preciso sempre estar

refletindo sobre as préticas e trocando conhecimentos no cotidiano educativo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Segundo Nilson Machado (2000), projetar € um dos tragos mais caracteristicos dos
humanos, pois viver é estar constantemente atualizando projetos, metas e planos. Nao h4 vida
sem desejos e 0 planejamento desses desejos formulam-se em projetos. Barbier (1994, apud
Machado, 2000, p. 6) traz uma defini¢do bem precisa do que é o projeto: “o projeto ndo ¢ uma
simples representacdo do futuro, do amanha, do possivel, de uma ideia; é o futuro a fazer, um
amanhd a concretizar, um possivel a transformar em real, uma ideia a transformar em ato”. O
processo de projetar estd ancorado ao presente, pois ele é a fonte do planejamento de
possibilidades futuras (Freire; Prado, 1999).

Nesse sentido, projeto é uma construcdo Unica do ser humano e ele se concretiza a partir
de uma série de acdes que sdo previamente observadas em busca de transformar um problema
em solucdo. A realizacao dessas a¢des produz um movimento de buscar atingir algo, no futuro,
uma nova situacao que ou responda aos questionamentos ou avance na busca de suas respostas.
Durante todo esse processo, mudancas acontecem, pois projetar € se lancar ao imprevisivel e
estar aberto para a flexibilidade (Almeida, 2002). Com isso, os projetos podem se configurar
em diversas esferas da vida. Em se tratando do universo pedagdgico, 0s projetos também
apresentam diferentes dimensdes. Neste trabalho, pesquisamos os projetos realizados dentro
das salas de convivéncia de Educacao Infantil de uma institui¢do publica de Brasilia.

Ao refletir sobre o percurso desta pesquisa, percebemos que a forma como ela foi sendo
construida se aproximou, em termos estruturais, de um trabalho com projetos investigativos,
como apresentado nesta dissertacao, afinal, uma pesquisa de mestrado, de maneira geral, nada
mais é que uma investigacao originada de uma pergunta. Assim, este trabalho nasce a partir de
uma demanda da propria instituicdo investigada em que a equipe pedagogica tinha uma ddvida
latente sobre como trabalhar com projetos na Educacdo Infantil. Com o problema posto,
mapeamos O percurso da investigacdo juntamente com a equipe pedagdgica. Muitas
possibilidades foram pensadas até a definicdo do percurso que atendesse as demandas e
disponibilidades das envolvidas. Para coletar as informacdes, foram realizadas as entrevistas
com as participantes em que percebemos quais 0s conhecimentos prévios das professoras, como
cada uma poderia contribuir, quais suas duvidas e quais desafios enfrentados por elas na préatica
pedagogica. A partir dessas informacdes colhidas, foi 0 momento de sistematizar e refletir sobre
essas informagdes e, nesse processo, foram pensadas as oficinas, os textos e as provocagoes que
motivariam as discussdes entre as professoras sobre o tema em questdo. Observar a turma da

professora Lontra foi crucial para o fechamento da coleta de dados. Por fim, a documentacéo é
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concretizada com esta dissertacdo e com o0 seu produto técnico para que tanto as professoras
possam consulta-la quando desejarem trabalhar com essa pratica pedagogica quanto realizarem
uma formacéo sobre o trabalho com projetos na Educacéo Infantil pautada na Pedagogia da
Infancia.

E importante reafirmar que pensar o uso de projetos na Educacio Infantil & luz de uma
Pedagogia da Infancia é compreender que a educacdo ndo esta pautada em um curriculo
prescritivo, em unidades de ensino, em conteudos, em pressdo para aprender sem entender e,
sim, em uma acao que respeita as criancas em suas inteirezas e expressdes inimeras e as entende
como atores sociais com participagdo importante nas tomadas de decisfes no contexto em que
estdo inseridas. Assim, o0 objetivo geral desta pesquisa foi compreender o uso que tem sido feito
de projetos na Educacdo Infantil, suas concepcdes e praticas, por meio de acGes observadas em
um Centro de Educacdo Infantil (CEI), do Distrito Federal. J& 0s objetivos especificos se
dividiram da seguinte forma: 1. Especificar o que se caracteriza como projetos na Educacao
Infantil a partir de uma perspectiva da Pedagogia da Infancia; 2. Verificar como a Secretaria de
Estado de Educacdo do Distrito Federal (SEEDF) tem orientado as unidades de Educacéo
Infantil para o trabalho com projetos; e 3. Analisar o relato de professoras sobre a sua préatica
com projetos na Educacéo Infantil.

O primeiro objetivo especifico (especificar o que se caracteriza como projetos na
Educacao Infantil a partir de uma perspectiva da Pedagogia da Infancia ) foi alcancado no
segundo capitulo (Escutar e temas investigar: o projeto como um locus da participacao infantil),
qguando buscamos descrever o tipo de projeto que defendemos neste trabalho pautado na
Pedagogia da Infancia: um projeto que se inicia pelo interesse da crianca detectado a partir da
escuta nas suas diversas maneiras de se expressar; um projeto que visa responder uma pergunta,
nas quais, muitas vezes, nao terd uma resposta simploria, Unica e universal, mas, sim,
desencadeara novas questBes; um projeto em que as criangas pensam, planejam, tomam
decisdes, trocam experiéncias; um projeto em que as docentes assumem suas vulnerabilidades,
compartilham o poder com as criancgas, estdo abertas a aprender e a investigar.

Ja para o segundo objetivo (verificar como a Secretaria de Estado de Educacdo do
Distrito Federal -SEEDF- tem orientado as unidades de Educacéo Infantil para o trabalho com
projetos) também foi alcangado no segundo capitulo em que constatamos que 0s documentos
publicados pela SEEDF apresentam o entendimento da crianga como sujeito ativo que possui
diversas linguagens, embora ndo haja um esclarecimento por parte desses documentos de que

0s projetos devam, necessariamente, partir dos interesses das criangas, pois 0 que se nomeia
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como projetos estd mais voltado para o &mbito macro do que para as a¢Bes pedagdgicas nas
salas de convivéncia, como defendido neste trabalho.

O terceiro objetivo especifico (analisar o relato de professoras sobre a sua pratica com
projetos na Educacao Infantil) foi atingido no terceiro capitulo (Da indicacdo da efetivacdo: um
trabalho com projetos na Educacdo Infantil), quando realizamos a analise dos relatos das
professoras (tanto nas entrevistas quanto nas rodas de conversa e nas observacdes) e
percebemos que o processo para a constru¢do de um projeto perpassa uma travessia complexa
com entendimentos diversificados que influenciam a formacgdo docente, a coordenacdo
pedagdgica e a pratica educativa. Quando um projeto ¢ indicado (seja pela SEEDF, pela equipe
educativa, pela professora ou pela comunidade), ha o risco de ele ndo se caracterizar como um
projeto defendido neste trabalho, ja que, muitas vezes, ndo parte diretamente do interesse das
criancas. Por isso, ao se indicar um tema para o projeto, é primordial que as docentes instiguem
a curiosidade das criangas, que as provoquem e estejam abertas a mudar o assunto do projeto,
caso as demandas das criancas sejam outras diferentes do que foi sugerido.

Com relacéo aos projetos pensados, percebemos que eles estdo muito mais atrelados a
execucdo de atividades e ndo a investigacédo feita pelas criancas. As rodas de conversa foram
fundamentais para que a equipe discutisse sobre essas atividades que nomeavam como projetos
e pensassem em praticas que envolvessem a curiosidade e a investigacdo das criangas.
Verificamos também, a partir dos relatos da maioria das professoras, que a pratica pedagdgica
permanece centrada na acdo do adulto, sendo que o projeto aparece como mero complemento
de uma atividade. No entanto, as professoras que ja tiveram contato com outras profissionais
que realizam projetos investigativos aprenderam, na pratica, como concretizar essa organizacao
pedagdgica baseada no protagonismo infantil em que as criangas participam das tomadas de
decis@es. I1sso demonstra 0 quanto o compartilhamento de saberes e praticas € primordial para
a formacéo das docentes que atuam na Educacao Infantil.

A experiéncia de formacdo vivenciada nesta pesquisa através das oficinas e rodas de
conversa oportunizou as professoras a ampliacdo dos seus conhecimentos sobre varios temas e
ndo especificamente acerca de projetos. Na discussdo do texto indicado, por exemplo, as
professoras relacionaram algumas ideias com suas praticas pedagogicas, criticaram alguns
parégrafos por ndo condizerem com a realidade e, através dessas reflexdes, puderam analisar a
repercussao de suas agcOes com as criancas e pensar em alternativas, juntamente com as outras
professoras, que atendessem as suas inquietagoes.

Ja para compreender os projetos efetivados, foram fundamentais as observacdes na

sala de convivéncia, pois constatamos que, a despeito de a professora ter o conhecimento de
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que a crianga precisa ser escutada, ser o centro do processo, investigar e emitir as suas opinioes,
em muitos momentos, ela acabou nao colocando isso em prética pois exerceu o poder de adulta

sobre as criangas. Porém, segundo Katia Agostinho (2015),

a participacdo se constroi no tempo, se aprende e se refina, comporta um exercicio e
capacidade de observacéo e de escuta. Este entendimento explicita o papel do adulto
na relacdo pedagdgica, daquele que se posiciona diante do seu fazer pedagégico atento
aos contributos das criangas, embora reconhega o fato de que os profissionais tém de
ser apoiados com iniciativas do sistema educacional, responsavel pela educacdo do
pais (Agostinho, 2015, p. 77).

Por isso, ndo podemos julgar a professora por, em alguns momentos, exercer praticas
autoritarias, pois a promogéo de uma verdadeira escuta e participacdo das criancas ndo depende
somente da vontade da professora, tendo em vista que envolve um processo complexo que leva
tempo para ser construido e que necessita de uma série de fatores do proprio sistema
educacional os quais ndo estdo sob o controle da professora.

Nesse sentido, compreendemos que adotar uma organizagao do trabalho pedagogico por
projetos que esteja pautado nos conceitos da Pedagogia da Infancia ndo é uma tarefa facil. E
preciso que as profissionais que atuam na Educacdo Infantil facam constantemente o exercicio
de estarem atentas as a¢des autoritarias e adultocéntricas que anulam a participagdo das criangas.
Com isso, € necessario compartilhar o poder com vistas a construcdo da cidadania de modo que
as criancas possam exercer 0s seus direitos, principalmente, o direito & participagéo.

Diante das constatacdes registradas neste estudo, consideramos pertinente levantar
alguns pontos importantes para que a equipe pedagogica possa trabalhar com projetos de modo
que realmente se leve em conta o interesse das criangas e as considere como protagonista de
sua aprendizagem. Um deles é a contratacdo das professoras pela Secretaria de Estado de
Educacdo do Distrito Federal (SEEDF). Para que se possa exigir das profissionais que atuam
com a primeira etapa da Educacdo Bésica praticas que sejam pautadas no entendimento das
concepcdes que a Pedagogia da Infancia traz, ou seja, sobre o protagonismo das criancas, sua
escuta e participacdo, é necessario que isso seja considerado de forma consistente no momento
da contratacdo. Constatamos que os critérios de selecdo pela SEEDF das profissionais que
atuam na Educacao Infantil ainda permanecem, de forma geral, muito marcados por critérios
herdados de concepcdes e voltadas para o Ensino Fundamental. Somente quando as discussoes
realizadas nos Gltimos dez anos voltadas para o trabalho na Educacgdo Infantil (Pedagogia da
Infancia, escuta e participacdo das criangas) forem colocadas como critérios explicitos para a

contratacdo das professoras, podera haver a exigéncia para que elas trabalhem seguindo esses
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critérios, pois, no nosso entendimento, o Curriculo em Movimento e as diretrizes sao
insuficientes para embasar uma pratica coerente com o que a SEEDF exige para a Educacéo
Infantil.

Com relacdo ao Curriculo em Movimento — Educacédo Infantil, os cursos de formagao
continuada precisam enfatizar a ideia dos campos de experiéncia que se distanciam dos
contetdos fragmentados para que as professoras nao os interpretem como uma lista que precisa
ser vencida ao final do ano letivo, mas, sim, que compreendam que, no processo educativo,
tudo esté interligado e as diversas linguagens que as criangas expressam precisam ser escutadas.

A prética de projetos, que vai muito além de uma metodologia, amplia o sentido do que
é efetivamente trabalho educativo voltado para a Educacdo Infantil, indo além do fazer pelo
fazer, considerando que as criancas sdo sujeitos que participam e impactam diretamente no
contexto em que estdo inseridas. O trabalho com projetos permite uma aprendizagem
contextualizada e com sentido para a crianga, considerando-a como um agente investigativo, o
gue vem a valorizar uma caracteristica que Ihe é inerente, pois as criancas sdo cientistas natas
pela sua curiosidade em conhecer 0 mundo a sua volta. Os projetos investigativos permitem
que as criangas possam confrontar os seus pontos de vista sobre os mais diversos assuntos que
dizem respeito ao seu cotidiano, englobando acdes rotineiras, como as brincadeiras, a
alimentagdo, a comunicagado, os jogos, os relacionamentos entre seus pares. O olhar atento da
professora permitira relacionar essas tematicas com a pratica pedagogica e, consequentemente,
com os objetivos do Curriculo em Movimento — Educacéo Infantil.

Como anunciamos desde o0 comeco, a intencdo desta pesquisa ndo seria a de produzir
um manual sobre o uso de projetos na Educacgéo Infantil, mas, sim, de trazer algumas discussoes
a partir do olhar atento na relacdo com a equipe pedagdgica e da recorréncia a literatura
especializada sobre o assunto, na perspectiva de provocar as professoras que se sentirem
desafiadas a trabalhar com projetos investigativos. Nesse sentido, entendemos que os achados
deste estudo ndo se encerram com as questdes apresentadas inicialmente sobre o tema abordado,
muito pelo contrario, abrem para novas oportunidades investigativas nesta area ainda em
desenvolvimento, que sdo as praticas pedagogicas investigativas na Educacao Infantil pautadas
nos conceitos da Pedagogia da Infancia. Finalizo ressaltando que esta experiéncia de pesquisa
foi um desafio prazeroso, instigante e enriquecedor ao desempenhar, em um grupo colaborativo,
0 papel tanto de pesquisadora quanto de formadora, assim como foi também uma oportunidade

de desenvolvimento profissional.
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APENDICE 2 — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE

NOME: TELEFONE:

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa intitulada ‘“Projetos na Educagao
Infantil: desafios, praticas e proposi¢cdes de uma pedagogia”, de responsabilidade de Ligia
Almeida Teixeira, estudante de mestrado da Universidade de Brasilia. O objetivo desta pesquisa
¢ analisar a forma como os projetos tém sido trabalhados em um Centro de Educacdo Infantil
do Distrito Federal. Assim, gostaria de consulta-lo/a sobre seu interesse e disponibilidade de
cooperar com a pesquisa.

Vocé recebera todos os esclarecimentos necessarios antes e no decorrer da pesquisa e
Ihe asseguramos que seu nome ndo aparecera, sendo mantido o mais rigoroso sigilo pela
omissdo total de quaisquer informacgdes que permitam identifica-lo(a).

A sua participagdo se dard por meio de entrevista semiestruturada, roda de conversa e
observacdo participante. O local em que serdo realizados esses procedimentos sera na propria
instituicdo. A entrevista sera realizada conforme a sua preferéncia, podendo ser presencial ou
on-line e somente sera gravada em formato de audio para posterior transcri¢ao das informacdes
com a sua autorizagdo. O tempo previsto para a entrevista é de 30 minutos. Ja para a roda de
conversa € de trés horas. Por fim, a observacdo participante sera realizada durante um més no
periodo de trés horas diarias.

Cumpre destacar que esta pesquisa é de baixo risco, visto que sera realizada com
profissionais da area, ndo envolve a abordagem de contetidos sensiveis e ndo oferece riscos a
integridade fisica do participante. Apesar do baixo risco aos participantes da pesquisa,
compreendemos que pode haver interferéncia na sua rotina pessoal e, para isso, faremos um
agendamento prévio e conjunto entre participantes e a pesquisadora.

Se vocé aceitar participar, contribuira para elaboracdo de um documento que iré orientar
sobre 0 uso da metodologia de projetos na instituicdo para que as/os novas/os professoras/es
possam conhecer a organiza¢do do trabalho pedagdgico do Centro de Educacdo Infantil em que
sera realizada a pesquisa. Além disso, tera, como beneficio, a formacao continuada sobre o uso
de projetos na educagéo infantil.

Sua participacdo é voluntéria e livre de qualquer remuneracao ou beneficio. VVocé é livre
para se recusar a participar, retirar seu consentimento ou interromper sua participacdo a

qualquer momento.
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Se vocé tiver qualquer divida em relacdo a pesquisa, vocé pode me contatar através do
telefone 61 981022082 ou pelo e-mail ligiateixeirall@gmail.com.

A pesquisadora garante que os resultados do estudo serdo devolvidos aos participantes
por meio de parecer e dissertacdo, podendo ser publicados posteriormente na comunidade
cientifica.

Este projeto foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias
Humanas e Sociais (CEP/CHS) da Universidade de Brasilia. As informacgdes com relacéo a
assinatura do TCLE ou aos direitos do participante da pesquisa podem ser obtidas por meio do
e-mail do CEP/CHS: cep_chs@unb.br ou pelo telefone: (61) 3107 1592.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficard com o/a pesquisador/a

responsavel pela pesquisa e a outra com voce.

Assinatura da participante Assinatura da pesquisadora

Brasilia, de de
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APENDICE 3: Roteiro da Entrevista Semiestruturada - Professoras

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

A presente entrevista faz parte da pesquisa de mestrado profissional que estamos desenvolvendo

na Faculdade de Educacdo da Universidade de Brasilia (UnB), cujo tema é: “Projetos na

Educacao Infantil: desafios, praticas e proposicdes de uma pedagogia’. Esclarecemos que

a sua identidade sera sigilosa, conforme descrito no Termo de Consentimento ja assinado.

Agradecemos a colaboracao para responder as perguntas abaixo:

© 0 N o 0 bk~ w D PE
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15.
16.

17.
18.
19.
20.

Qual a sua formacéao?

Héa quanto tempo atua na Secretaria de Educacéo?

Héa quanto tempo atua na Educacao Infantil?

Hé& quanto tempo trabalha nesta instituicdo?

Vocé conhece o Projeto Politico Pedagogico (PPP) desta Institui¢do?

Na sua opinido, qual o objetivo da Educacéo Infantil?

O que vocé entende por crianga?

Como vocé planeja as atividades a serem desenvolvidas com as criangas?

Vocé teve alguma formacéo sobre o trabalho com projetos na Educacéo Infantil?

. Vocé ja trabalhou com projetos na Educacéo Infantil?

. O que vocé entende por projetos na Educacao Infantil?

. Na sua opinido, como os temas dos projetos deveriam ser escolhidos?

. Como deve ser realizada a avaliacdo durante o uso da metodologia de projetos?

. Vocé acha que precisa de uma estrutura equipada na instituicdo para realizar um

projeto?

As familias deveriam participar da realizacédo do projeto com as criangas?
Vocé acha que a diregdo/comunidade escolar pode contribuir com o projeto
realizado com as turmas?

Para vocé, as criancas sao capazes de fazer pesquisa?

Vocé acha que as criancas podem lhe ensinar algo?

Vocé esta disposto a estudar um tema que nao tem conhecimento?

E possivel relacionar qualquer tema de projeto com o Curriculo em Movimento

da Educacéao Infantil?
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21. Qual a diferenca entre um trabalho por projetos e um trabalho por temas
geradores?

22. Como vocé pensa que sdo colhidas as informacdes para trabalhar com os temas
dos projetos?

23. Qual o seu papel, enquanto professora ou professor, ao realizar projetos com sua
turma?

24. Qual o papel das criangas no uso de projetos?

25. O que vocé gostaria de aprender sobre o uso de projetos na Educacéo Infantil?
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APENDICE 4: Roteiro da Entrevista Semiestruturada — Diretora

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA - DIRETORA

A presente entrevista faz parte da pesquisa de mestrado profissional que estamos desenvolvendo
na Faculdade de Educacdo da Universidade de Brasilia (UnB), cujo tema é: “Projetos na
Educacao Infantil: desafios, préaticas e proposi¢cdes de uma pedagogia'*. Esclarecemos que
a sua identidade sera sigilosa, conforme descrito no Termo de Consentimento ja assinado.

Agradecemos a colaboracgdo para responder as perguntas abaixo:

1. Qual a sua formacao?

2. Resumidamente, qual a sua trajetdria até chegar no CEI?

3. Jéateve alguma formacao sobre o trabalho com projetos na Educacao
Infantil?

4. Conte um pouco sobre alguns projetos que ja realizou com as criangas

5. Como foi pensado o Projeto Identidade?

6. Quais os desafios por parte da gestdo para que as professoras realizem
projetos com suas turmas?

7. Quais foram as conquistas?

8. Todos os projetos que estao descrito no PPP de 2022 estédo sendo trabalhados
neste ano?

9. Se ndo, quais sdo os projetos da instituicdo neste ano?
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APENDICE 5: Roteiro da Entrevista Semiestruturada — Coordenadora
ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA - COORDENADORA

A presente entrevista faz parte da pesquisa de mestrado profissional que estamos desenvolvendo

na Faculdade de Educacdo da Universidade de Brasilia (UnB), cujo tema é: “Projetos na

Educacdo Infantil: desafios, praticas e proposi¢cdes de uma pedagogia™. Esclarecemos que

a sua identidade sera sigilosa, conforme descrito no Termo de Consentimento ja assinado.

Agradecemos a colaboracao para responder as perguntas abaixo:

10.

Qual a sua formacéao?

Resumidamente, qual a sua trajetoria até chegar ao CEI?

Ja teve alguma formacao sobre o trabalho com projetos na Educacéo
Infantil?

Conte um pouco sobre alguns projetos que ja realizou com as criangas
Como foi pensado o Projeto Identidade?

Quais os desafios por parte da coordenacdo para que as professoras realizem
projetos com suas turmas?

Quiais foram as conquistas?

Todos os projetos que estdo descritos no PPP de 2022 estédo sendo trabalhados
neste ano?

Se ndo, quais sao 0s projetos da institui¢cdo neste ano?

Qual a sua reflexdo sobre as rodas de conversa que tivemos sobre projetos?

Foi pertinente? Como percebeu o envolvimento das professoras?
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APENDICE 6: Roteiro da Entrevista Semiestruturada — Professora Lontra
ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA - Lontra

A presente entrevista faz parte da pesquisa de mestrado profissional que estamos desenvolvendo
na Faculdade de Educacdo da Universidade de Brasilia (UnB), cujo tema é: “Projetos na
Educacdo Infantil: desafios, praticas e proposi¢cdes de uma pedagogia™. Esclarecemos que
a sua identidade sera sigilosa, conforme descrito no Termo de Consentimento ja assinado.

Agradecemos a colaboracao para responder as perguntas abaixo:

1. Como ocorreu a escolha do tema do projeto?

2. Quais foram os desdobramentos apoés a escolha do tema? Descreva 0 passo a passo
do que foi realizado e pensado.

Como as criancas e/ou familias participaram da pesquisa realizada?

Vocé teve alguma dificuldade/desafio para realizar o projeto? Se sim, quais foram?
Vocé percebeu alguma conquista? Se sim, quais foram?

Como vocé percebeu o envolvimento das criangas?

Vocé teve apoio da coordenacédo? Se sim, como isso foi feito?

© N o g &~ w

Vocé faria algo diferente na realizacao do projeto com sua turma?
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APENDICE 7: Relato do perfil das professoras

Quadro10 - Perguntas sobre o perfil das participates da pesquisa

1. Qual a sua formacdo? Possui po6s- | ARARA: Eu tenho Pedagogia e tem p6s na Educacao
graduacao? Especial. Assim que terminou Pedagogia, depois de 2
anos, eu fiz Educacéo Especial ap6s

BARU: Eu sou pedagoga. Eu formei ano passado,
bem no comecinho do ano passado.

EMA: Fiz Normal Superior, depois fiz Pedagogia, ja
dei aquela incrementada. Ah, eu também tenho Artes
Plasticas no DF. E ai eu fiz, ai sim, veio as pds-
graduagBes. A Ultima que eu fiz foi Neurociéncia,
Psico, né? S&o cinco pds -graduacdes. Sendo uma na
Educagdo Infantil, eu procuro, né? Tenho também
Educacdo Infantil. Eu fiz Neurociéncia. E af tem pra
Orientacdo, tem pra Supervisdo. Sempre, quando eu
nao estava trabalhando, procurei estudar.

JABUTI: Eu sou pedagoga, eu fiz licenciatura em
Pedagogia. Eu me formei em 2016. Ainda néo tenho
pos.

JATOBA: Entao, eu sou formada em Pedagogia, né?
E eu tinha feito Histdria. Ai ndo terminei porque eu
engravidei e tal. E ai eu estava pra ter filho e
abandonei o curso. E ai fui ter outros sonhos. Fui para
uma cidade do interior de Minas Gerais para ser para
ter um programa de radio que eu queria ser radialista.
Ai consegui tirar meu drt e morei & nessa cidade,
Araguarina. E ai voltei pra c4, entrei para escola de
musica de Brasilia e ai na escola de musica me deu
vontade de voltar a estudar e com musica, fazer
alguma coisa ligada a musica. E ai eu pensei em
retomar meus estudos, e a alguma coisa que associa a
musica. Eu falei assim, bom, a Educac¢ao Infantil tem
tudo a ver com mdsica, né, tanto que a minha
monografia foi sobre isso e tudo. E ai resolvi, voltei a
estudar, aproveitei algumas matérias que eu tinha
feito na, quando eu fiz Histéria e me formei Pedagogia
e hoje estou aqui.

LONTRA: Eu sou formada em Pedagogia. Me formei
em 2010 14 no CEUB. Nunca fiz nada ndo, me formei
no meio de 2010, é no meio de 2010, ai no final do ano
de 2010 eu fiz o temporério e ai passei, ai desde 2011
eu tenho trabalhado.

CALANGO: Sou formada em Pedagogia pela UnB.
Eu formei em 2021 e agora estou fazendo mestrado.

MORCEGO: E, eu tenho 2 formagdes, eu sou
contadora, né? Formada até pela Universidade de
Brasilia e pedagoga. E, o que que acontece, é uma
profissdo que eu trabalhei muito tempo, né? Mas
sempre eu tive aquela vontade de ser professora, né?
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Meus pais eram professores, eles ndo, ndo vai seguir
essa profissdo que nao remunera bem e tudo mais. Eu
acabei fazendo Contabilidade, mas mesmo na, na
época de, de fazer o curso, né? Nao era uma coisa que
me encantasse muito, né? Mas como a area contébil,
vocé dificilmente fica desempregada e a remuneracdo
muito boa. Pedagogia eu acho que formei foi em 2012,

JACARE: Eu sou pedagoga, eu estudei na UnB e
tenho pos-graduacdo em Orientagcdo Educacional e
Psicopedagogia. Me formei em 2000 e, espera ai, em
2012. E segundo de 2012.

TAMANDUA: Eu sou pedagoga...me formei em 2010
eu acho. na verdade, eu trabalhava numa
multinacional e ai eu precisava de um ensino superior
pra eu sou promovida e ai eu fui tipo ai, eu quero, eu
sempre quis fazer uma faculdade, mas nunca tinha,
tipo assim, ai eu queria Direito, eu queria Psicologia,
eu queria... E ai o curso de Pedagogia ele era mais em
conta. E, ai, naquele ano, o curso tinha passado de 4
anos para 3 anos e meio. Ai eu falei, cara, eu vou fazer
qualquer um, né.

TUCANO: Pedagogia e Letras Portugués. Primeiro.
eu fiz Letras, depois que eu fiz Pedagogia, agora tem
8 anos por ai, eu ndo lembro direito.

CAPIVARA (coordenadora): Sou formada em
Pedagogia na UnB e estou fazendo uma p6s em
Psicopedagogia no momento.

SERIEMA (diretora): entrei em Pedagogia em 2007
pelo PAS sem saber o que era Pedagogia. Em 2008,
participei do processo seletivo na Vivendo e
Aprendendo onde trabalhei por dois anos na
Educacdo Infantil e percebi que era o que desejava
fazer da vida mesmo. Ainda na graduagdo, fiz a prova
do concurso da Secretaria e foi chamada em 2012.

2. Ha quanto tempo atua na Secretaria de | ARARA: E, alguns anos, uns 10, 11 anos, como
Educacédo? contrato temporario.

BARU: Eu formei ano passado, bem no comecinho do
ano passado. E porque quando, quando eu fui me
formar, tinha saido o resultado do concurso poucos
meses assim antes. Ai eu precisei adiar um pouquinho,
mas ai, assim que eu formei, eu voltei pra fila e
efetivei.

EMA: Eu ja dei aula do primeiro ao quinto ano.

Inclusive sala conjugada, mista na época. Nao sei se
era da sua época. Ndo &, vocé é novinha. E foi la em
Minas. Eu estava com 19 anos, que eu passei no
concurso em Minas. Entdo, 14, eu peguei no interior
mesmo. Fui para uma fazenda, onde tinha uma
escolinha e era tudo junto e misturado. Do primeiro
ao quarto ano la. Depois parei, vim para ca, ja me
casei e tal. Parei tudo e ai eu comecei, retornei. Sim,
ai eu comecei aqui, fiz probatdrio. Faltava um ano de
probatério, me casei e sai. Em 96, 94, acho gue foi em
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96, ai sal, parei. Ai quando, o qué? Ha 13 anos atras,
eu falei assim, agora, nem que o casamento acabe,
mas eu volto a trabalhar. S que eu gosto de Educacao
Infantil. Eu gosto de Educacdo Infantil, eu tenho o
qué? 13 anos. Comecei no CELAN, fui para 316. Al,
pronto, eu ndo parei.

JABUTI: Vai fazer 5 anos agora
JATOBA: Desde o Ultimo concurso

LONTRA: Me formei no meio de 2010, é no meio de
2010, ai no final do ano de 2010 eu fiz o temporario e
ai passei ai desde 2011 eu tenho trabalhado.

CALANGO: Esse é o segundo ano.
MORCEGO: Sé&o 8 anos.

JACARE: Eu j& ja me aventurei pra ficar no
empreendedorismo, montei uma, uma salinha de
psicopedagogia, orientacdo educacional, tentei, na
pandemia, conseguir alguns atendimentos. Pensei em
sair da Secretaria... Fiquei um pouco nessa, assim eu
deixo na bandeja ali, ai eu busco a hora que eu... e
também trabalho com arte marcial. Inclusive também
para criangas que tém necessidades educacionais
especiais.

TAMANDUA: Desde 2017. Eu trabalhei nessa
multinacional,l ai eu sai e fui trabalhar em banco, ai
eu fiquei 8 anos trabalhando em banco e ai eu comecei
a ter varios problemas de saude, varios problemas de
saude e ai eu comecei a entender que aquele ali ndo
era mais o meu lugar. Ai eu pensei, cara, eu sou
formada nisso, eu gosto disso, eu acredito nisso, mas
eu nunca trabalhei. Ai tava tendo um concurso aberto.
Um concurso para professor efetivo, professor
temporario, ndo sei 0 qué. Af eu ta, eu vou comecar a
estudar. Eu ndo sabia como que era esse negécio
temporario, né, de professor temporario. S6 que eu fiz
a prova para testar os meus conhecimentos, né, do, do
concurso de efetivo, e ai eu passei assim e ai eu fui
chamada. Ai, no dia de entregar a documentacao. a, a
moca falou assim, entreguei a documentacéo, ela
segunda-feira vocé comega, eu comeco aonde, moga?
Eu trabalho. Af ela ué... Pedi demissdo no fim de
semana. E comecei a trabalhar. E ai, quando eu entrei
na escola, eu entendi assim, perfeitamente, assim, ndo,
nunca mais eu tive, eu tinha muitas dores, muitos
problemas de saude que eu nunca mais eu tive. E ai eu
entendi que é que era isso... 0 fato de eu estar fazendo
direito ndo tem nada a ver com, é, a insatisfacéo, ndo
€ isso, € s6 uma questdo pessoal, que que eu falei
assim, cara, eu quero fazer isso, sabe? Tipo, eu quero
fazer isso por mim, mas ndo eu ndo tenho a intencéo
nenhuma de, de sair da area da educagéo ou qualquer
outra coisa.
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TUCANO: Desde que me formei. Trabalhei um pouco,
um tempinho como temporario e agora sou efetiva.

3.

H& quanto tempo atua na Educacdo
Infantil?

ARARA: N&o, na Educacdo Infantil ndo. Ja entrei é
no, no Bia j& dei aula no primeiro ano, terceiro ano,
quarto ano também, mas, mais na Educacao Infantil.

BARU: Eu fiquei cobrindo umas caréncias menores
assim, af eu passei um tempo no, no SMU, ai eu vim
pra ca, passei uma semana, ai eu passei uma semana
na escola do Varjao que ¢ a continuidade daqui...

JABUTI: Eu tive a experiéncia de trabalhar numa
escola bem inclusiva 14 na Asa Sul e era do primeiro
ao quinto ano e a tarde eu trabalhava na Educacao
Infantil. Entdo eu, como eu ja tinha trabalhado anos
atrds na Educacdo Infantil, ai eu sempre me
identifiquei mais a trabalhar com as criancas, porque
até experiéncia que eu tive com a educadora social &,
eu vi muito, eu fiquei numa sala de quinto ano, entéo
ela era assim, muito inclusiva.

LONTRA: Quando eu comecei o temporario, comecei
na escola Classe. Ai, ai, depois eu fui pra Educacao
Infantil e, ai, como naquela época vocé ndo podia
escolher pra onde vocé ia, fui, fui depois para escola
classe, mas eu tenho preferéncia pela Educacgéo
Infantil.

CALANGO: E, eu formei em2021 e t6 fazendo
mestrado. E meu segundo ano na Educacéo Infantil.

MORCEGO: Sempre na Educacéo Infantil

TAMANDUA: Ent4o ai, eu fui para, para educacéo
ai assim, ai uma amiga minha, ela falou sobre vocé
que ndo tem experiéncia nenhuma, zero, eu indico
vocé ir para Educacdo Infantil porque vocé tem filha,
né? E esta no processo escolar, entdo é mais facil pra
vocé lincar os assuntos, né? Vocé tem sua filha em
casa pra fazer experiéncia, né? E ai eu fui pra
Educacdo Infantil, me apaixonei. E ai, quando foi no
outro ano, eu tentei ir pro Ensino Fundamental, né,
pra que assim, eu, eu falei, eu quero passar por todos,
por tudo o que eu puder, né? E ai eu tentei pro Ensino
Fundamental. Eu peguei uma turma de quarto ano,
mas nao rolou, ndo rolou. E ai eu voltei pra, pra I3,
pra Secretaria e ai eles me ofereceram uma outra
turma, que era uma turma de Educagéo Infantil. E ai
eu ficava com aquela coisa, eu ndo quero ficar sé na
Educacdo Infantil, ndo quero ficar s6 na
Educacaolnfantil. Ai o ano passado, ai desde 2017 até
0 ano passado, eu estava com a Educacdo Infantil. Ai
no ano passado, eu falei, ndo, eu quero ir para o
ensino especial. Eu quero ensino especial porque no
ensino especial é muito legal. E lindo! Ai fiz cursos na
pandemia, né? N&o tinha nada pra fazer e, e eu sou
assim, eu ndo tenho nada pra fazer, eu estudo.

TUCANO: Sempre na Educacéo Infantil.
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4. H& quanto tempo trabalha nesta
instituicéo?

ARARA: Segundo ano, ano passado eu estava aqui, eu
voltei.

BARU: Eu fiquei aqui até o final do ano, eu entrei em
agosto, mais ou menos pra ficar até o final do ano.

EMA: Cinco anos. Eu sai em 2017, eu fui para a
escola onde vocé estava, a escola 16, 316, ai eu vim
pra cda, porque eu morava aqui no Lago. Acho que é
50, 6° ano aqui. Ja vai fazer 6 anos.

JABUTI: J& é o terceiro ano.

JATOBA: Eu trabalhei aqui no ano passado, amei e
voltei esse ano.

LONTRA: E o primeiro ano.
CALANGO: Primeiro ano.

MORCEGO: Eu trabalhei em 2000 e antes da
pandemia 2019.

JACARE: Eu ja trabalhei aqui ha 4 anos atras. Foi
quando a escola abriu, eu entrei aqui e eu ja me
encantei de primeira pelo espaco fisico mesmo.
TAMANDUA: Primeiro ano.

TUCANO: Esse é o segundo ano, entrei no ano
passado.

5. Vocé teve alguma formacdo sobre o
trabalno com projetos na Educacdo
Infantil?

ARARA: Néo, de projeto n&o.

BARU: Eu ouvi falar na faculdade, é, no meu estagio
obrigatorio também. Eu fiz 14 na 115. e entdo, eles
trabalham um pouco com isso, entdo, eu ja tive, tive
contato tanto na faculdade assim, mas, nunca muito
profundo, eu sei um pouco do que é, um pouco do que
eu entendo assim, mas, desde a faculdade, eu ja tinha
ouvido falar.

EMA: Assim... Acho que na 316. Teve um mogo que
levou la o projetinho de... Cheiro Verde, ndo. Eu sei
que era vertical. Jardinagem vertical, fizeram 14, mas
nao foi projeto. Foi essa questdo que eu te falei. Eu
tenho muita ddvida. Tema gerador ou projeto, né? Um
ta dentro do outro.

JABUTI: Na faculdade
JATOBA: N&o.

LONTRA: N&o, formagdo ndo, nunca tive nenhuma
formac&o sobre projetos néo.

CALANGO: Néo, me apresentaram os projetos na, no
Autonomia que foi projeto de extensdo que eu fiz. A
gente falava assim sobre projetos, mas ndo teve uma
formacdo, porque acho que ja ficava meio
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subentendido que todo mundo ja sabia o que era,
entdo, a gente ndo teve essa formacgao assim.

MORCEGO: N&o, na verdade eu ia fazer uma pés-
graduacdo quando era contadora na area de projetos
pela FGV, mas cabei que fiquei gravida e vomitava,
passava muito mal ficar. Cara, eu ndo vou ter
condicBes, seguir esse curso, tranquei, nunca mais
voltei, mas era interesse. Eu gostaria de ter tido esse
saber mesmo de trabalhar com projetos, saber como
é, que eu tenho muitas boas ideias, mas pra saber se
eu to executando, se € o tempo, né? Quanto tempo que
leva, resultados.

JACARE: S6 na UnB que eu tive esse contato direto
assim mesmo, dentro da Secretaria, é, ja trabalhei em
escola, mas elas ndo seguiram assim, de maneira
estruturada.

TAMANDUA: N&o, na verdade, quando eu entrei na
Secretaria de Educacéo, eu fui para uma escola que
falou assim, olha, cada turma vai ter que desenvolver
um projeto, e eu nunca tinha trabalhado.

TUCANO: Projetos eu nunca tive n&o.

CAPIVARA (coordenadora): Na Vivendo, tive
bastante formacéo para trabalhar com projetos e na
UnB, na graduacdo, tive algumas aulas que
desafiaram a trabalhar com projetos, a construir e
observar turmas. Na Vivendo, teve a formacéo e a
pratica. E, durante a formacdo da CAP, também
estudei sobre a pedagogia de projetos.

SERIEMA: Nao tive nenhuma formacao especifica
para trabalhar com projetos, mas, na Vivendo, ja
tinha essa préatica de construir projetos a partir do
interesse da turma, e aprendi na pratica esse trabalho
com projetos.

6.

Resumidamente, qual a sua trajetdria até
chegar ao CEI?

CAPIVARA (coordenadora): Quando entrei UnB e fui
estagiar sempre na Educacdo Infantil, até entrar na
Vivendo e Aprendendo e la aprendi sobre os projetos
que trabalham a partir do interesse desde as criancas
bem pequenas. Fui estagiaria e coordenadora. Depois
fui pro Marista e fui chamada para ser professora da
Secretaria. Primeiro, fui pra So Sebastido, trabalhei
com 5° ano. No inicio, foi dificil, mas depois foi legal.
Voltei para Educacdo Infantil e fui coordenadora.
Sempre frequentando o Projeto Autonomia na UnB. E
la foi formando um grupo de professores que
compartilnavam os desafios, as praticas, as criticas a
pratica tradicional muito disseminada na escola
publica. E nos juntamos em Sao Sebastido. Eram 10
pessoas. Concorremos a direcéo e perdemos. Saimos
de |4 e fomos para o Paranoa com esse mesmo grupo.
Até que surgiu a possibilidade de construir a CAP.
Passamos por todo o processo de construcdo da CAP
desde a construgcdo até a abertura. Havia uma
previsdo de que a Educacdo Infantil fosse excluida e
outras coisas aconteceram no processo e nesse
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momento conhecemos essa escola que tem um espago
maravilhoso e que tem uma proposta que acolhe
aquilo que pensavamos pra Educacdo Infantil. Que
pensa nas crianc¢as, que olha para as criancas pelo
que elas tém e ndo pela falta. Que vive a infancia, que
preserva os direitos infancia. Entrei como professora
€ esse ano estou como coordenadora.

SERIEMA (diretora): Fui trabalhar na regional do
Nucleo Bandeirante, em uma turma de distor¢éo idade
serie. Depois fui para o Jardim Boténico e fiquei la
por trés anos, 2° anos, coordenacao e 3° ano. Fiz parte
do Projeto Autonomia da UnB pra trocar informac6es
e experiéncias e também recebia estagiarios. Sai do
Jardim Boténico e fui pra S8o Sebastido me juntar
com o pessoal do Autonomia para fortalecer e fazer
um trabalho mais coletivo na escola publica. Concorri
a gestao, ndo ganhei e, no ano seguinte, fui para o
Parano& para ajudar a construir o projeto da CAP.
No ano seguinte, fui para CAP e la fiquei um ano que
foi muito desafiador, com muitos percalgos e parte do
grupo resolveu sair e foi quando chegamos no CEl
com esse grupo de 7 pessoas. Quando cheguei no CEl,
foi como apoio a gestdo e agora assumi como
diretora.

FONTE: Entrevistas (2023), elaborado pela pesquisadora (2023)
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APENDICE 8: Quadroll — Requisitos pedagdgicos para a contratagio de professor substituto da SEEDF

EDITAL

ANO

CONHECIMENTOS PEDAGOGICOS

Instituto
Americano de
Desenvolvimento
(IADES)

2012

1.Lei de Diretrizes e Bases da Educago Nacional: Lei n® 9.394/96 e suas
alteracBes; 2. Plano Nacional de Educagdo: Lei n° 10.172/2001.3.
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (art. 205 a 214).4.
Emenda Constitucional no 53, de 19/12/2006. 5 Lei n® 11.494, de
20/6/2007, que regulamenta o FUNDEB. 6. Educacdo no mundo
contemporaneo: exigéncia de um novo perfil de cidaddos. 8 Curriculos e
programas: diretrizes, parametros e orienta¢@es nacionais. 9 Concepcdes
de ensino e aprendizagem e atividade docente. 10 Teorias de
aprendizagem e desenvolvimento. 11 Curriculo baseado em habilidades
e competéncias. 12 Construcdo da proposta pedagégica da escola:
pressupostos e estratégias. 13 Educacdo inclusiva: fundamentos legais e
0 papel do professor. 14 Avaliacdo da aprendizagem: concepcdes,
estratégias e importancia dos resultados para a melhoria da qualidade do

ensino.

Instituto
Americano de
Desenvolvimento
(IADES)

2014

1 Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional: Lei n® 9.394/96 e suas
alteracfes. 2 Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (art. 205 a
214 e suas alteracGes). 3 Emenda Constitucional n® 53/2006. 4 Emenda
Constitucional no 59/2009. 5 Lei n® 11.494/2007, que regulamenta o
FUNDEB. 6 Lei de Gestdo Democratica (Lei n® 4.751, de 7 de fevereiro
de 2012). 7 Politicas publicas para educacdo. 8 Educacdo no mundo
contemporaneo: exigéncias de um novo perfil de cidad&o. 9 Curriculos e
programas: diretrizes, pardmetros e orientacbes nacionais. 10
Concepcoes de ensino e aprendizagem e atividade docente. 11 Teorias
de aprendizagem e desenvolvimento. 12 Base tedrica e metodoldgica do
Projeto Politico Pedagégico Professor Carlos Mota — SEDF. 13
Pedagogia historico-critica e psicologia histérico-cultural. 14 Eixos
Estruturantes do Curriculo da Educacdo Béasica da SEDF (cidadania,
diversidade e direitos

sustentabilidade humana, aprendizagens,

humanos). 15 Construcdo da proposta pedagdgica da escola:
pressupostos e estratégias. 16 Educacdo inclusiva: fundamentos legais e
0 papel do professor. 17 Avaliacdo da aprendizagem: concepcdes,
estratégias e importancia dos resultados para a melhoria da qualidade do

ensino.

Instituto
QUADRIX

2016

FUNDAMENTOS E BASES LEGAIS DA EDUCACAO: 1 Relagio
educacdo e sociedade: dimensfes filosdfica, historicocultural e
pedagdgica. 2 Desenvolvimento historico das concepgbes pedagdgicas.
CURRICULO E PRODUGAO DO CONHECIMENTO: 1 Teorias de

Curriculo. 2 A diversidade na formacdo humana. 3 Relagdes entre
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sujeitos, conhecimentos e realidades 4 Dindmica do trabalho educativo.
5 Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil. 6 Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos. 7
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgdo de Jovens e Adultos.
8 Diretrizes Pedagdgicas para Organizacao Escolar do 2° ciclo. Curriculo
em Movimento da Educacdo Basica: Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental Anos Iniciais; e Educacdo de Jovens e Adultos.
PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM: 1 Relagdo
professor/aluno. 2 Bases psicolégicas da aprendizagem. 3 Planejamento
de ensino em seus elementos constitutivos: objetivos e conteldos de
ensino; métodos e estratégias; multimidia educativa e avaliagdo
educacional. 4 Relacdo entre a teoria e a pratica. 5 Analise de
dificuldades, problemas e potencialidades no cotidiano escolar em sua
relacdo com a sociedade. 6 Educacdo continuada dos profissionais da
escola. 7 Metodologia de ensino: organizacéo didatico-pedagogica e suas
implicacdes na producdo do conhecimento em sala de aula; organizagéo
didatico-pedagégica e intencionalidade na pratica pedagdgica. 8
Andragogia e as consideracfes curriculares para aprendizagem do
estudante adulto. 9 Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na
Educacdo Basica. 10 A modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos e
0s principios norteadores para a formacao do sujeito a partir das suas
especificidades culturais. 11 Politicas para Educacdo de Jovens e
Adultos como inclusdo social, construcdo da cidadania e educacdo ao
longo da vida. 12 Pratica pedagdgica e areas do conhecimento. 12.1
Linguagens. 12.2 Matemética. 12.3 Ciéncias da Natureza. 12.4 Ciéncias

Humanas

Instituto
QUADRIX

2018

FUNDAMENTOS E BASES LEGAIS DA EDUCACAO: 1 Relagdo
educacdo e sociedade: dimensfes filosofica, histérico-cultural e
pedagdgica. 2 Desenvolvimento histérico das concepcdes pedagogicas.
CURRICULO E PRODUCAO DO CONHECIMENTO: 1 Teorias de
Curriculo. 2 A diversidade na formacdo humana. 3 Relagdes entre
sujeitos, conhecimentos e realidades 4 Dindmica do trabalho educativo.
5 Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil. 6 Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos. 7
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos.
8 Diretrizes Pedagdgicas para Organizagdo Escolar do 2° ciclo. Curriculo
em Movimento da Educacdo Baésica: Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental Anos Iniciais; e Educacdo de Jovens e Adultos.
PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM: 1  Relagdo

professor/aluno. 2 Bases psicoldgicas da aprendizagem. 3 Planejamento
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de ensino em seus elementos constitutivos: objetivos e contetidos de
ensino; métodos e estratégias; multimidia educativa e avaliagdo
educacional. 4 Relacdo entre a teoria e a pratica. 5 Andlise de
dificuldades, problemas e potencialidades no cotidiano escolar em sua
relacdo com a sociedade. 6 Educacdo continuada dos profissionais da
escola. 7 Metodologia de ensino: organizacédo didatico-pedagogica e suas
implicacdes na producdo do conhecimento em sala de aula; organizagdo
didatico-pedag6gica e intencionalidade na pratica pedagégica. 8
Andragogia e as consideracfes curriculares para aprendizagem do
estudante adulto. 9 Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na
Educacédo Bésica. 10 A modalidade de Educagao de Jovens e Adultos e
os principios norteadores para a formagao do sujeito a partir das suas
especificidades culturais. 11 Politicas para Educacdo de Jovens e
Adultos como inclusdo social, construcdo da cidadania e educacdo ao
longo da vida. 12 Pratica pedagdgica e areas do conhecimento. 12.1
Linguagens. 12.2 Matematica. 12.3 Ciéncias da Natureza. 12.4 Ciéncias

Humanas.

Instituto
QUADRIX

2021

Fundamentos e bases legais da educacdo: 1 Relacdo educacdo e
sociedade: dimensBes filosofica, historico-cultural e pedagogica. 2
Desenvolvimento histérico das concepgdes pedagdgicas. Curriculo e
producdo do conhecimento: 1 Teorias de curriculo. 2 A diversidade na
formacdo humana. 3 Relagfes entre sujeitos, conhecimentos e realidades
4 Dinamica do trabalho educativo. 5 Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagdo Infantil. 6 Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Fundamental de 9 (nove) anos. 7 Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos. 8 Diretrizes
Pedagogicas para a Organizagdo Escolar do 2° ciclo. Curriculo em
Movimento da Educacdo Basica: Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental Anos Iniciais; e Educacdo de Jovens e Adultos. Processo
de ensino-aprendizagem: 1 Relacdo professor/aluno. 2 Bases
psicologicas da aprendizagem. 3 Planejamento de ensino em seus
elementos constitutivos: objetivos e conteddo de ensino; métodos e
estratégias; multimidia educativa e avaliacdo educacional. 4 Relagao
entre a teoria e a pratica. 5 Andlise de dificuldades, problemas e
potencialidades no cotidiano escolar e em sua relacdo com a sociedade.
6 Educacdo continuada dos profissionais da escola. 7 Metodologia de
ensino: organizacao didatico-pedagogica e suas implicacfes na produgio
do conhecimento em sala de aula; organizagdo didatico-pedagogica e

intencionalidade na pratica pedagogica. 8 Andragogia e as consideragdes

curriculares para aprendizagem do estudante adulto. 9 Diretrizes
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Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Béasica. 10 A
modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos e 0s principios norteadores
para a formac&o do sujeito a partir das suas especificidades culturais. 11
Politicas para a Educagdo de Jovens e Adultos como inclusdo social,
construcdo da cidadania e educacdo ao longo da vida. 12 Pratica
pedagdgica e areas do conhecimento. 12.1 Linguagens. 12.2 Matematica.
12.3 Ciéncias da Natureza. 12.4 Ciéncias Humanas

Instituto
QUADRIX

2022

1 Relagdo entre educagio e sociedade: dimensoes filosofica, historico-
cultural e pedagdgica. 2 Desenvolvimento histérico das concepcdes
pedagégicas. Curriculo e producdo do conhecimento: 1 Teorias de
Curriculo. 2 A diversidade na formacdo humana. 3 Relagdes entre
sujeitos, conhecimentos e realidades 4 Dindmica do trabalho educativo.
Processo de ensino e de aprendizagem: 1 Relacgéo professor/aluno. 2
Bases psicologicas da aprendizagem. 3 Planejamento de ensino em seus
elementos constitutivos: objetivos e conteldos de ensino; métodos e
estratégias; multimidia educativa e avaliacdo educacional. 4 Relacdo
entre a teoria e a prética. 4.1 Interdisciplinaridade e globalizacdo do
conhecimento. 5 Anélise de dificuldades, problemas e potencialidades
no cotidiano escolar, em sua relacdo com a sociedade. 6 Formacéo
continuada dos profissionais da escola. 7 Metodologia de ensino:
organizagdo didatico-pedagogica ¢ suas implicagdes na produgdo do
conhecimento em sala de aula; e organizagdo didatico-pedagogica e
intencionalidade na préatica pedagdgica. 8 Andragogia e as consideracGes
curriculares para aprendizagem do estudante adulto. 9 A modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos e os principios norteadores para a
formagdo do sujeito a partir das suas especificidades culturais. 10
Politicas para Educacdo de Jovens e Adultos como inclusdo social,
construcdo da cidadania e educagdo ao longo da vida. 11 Prética
pedagégica e areas do conhecimento. 11.1 Linguagens e suas
Tecnologias. 11.2 Matematica e suas Tecnologias. 11.3 Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias. 11.4 Ciéncias Humanas e Sociais

Aplicadas. 12 Competéncias e Habilidades propostas pela BNCC para a

Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental.

Fonte: IADES (2012); QUADRIX (2014;2016;2018;2021;2022) elaborado pela autora (2023).
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APENDICE 9: ROTEIRO DE ENTREVISTA - TECNICA DIINF

ROTEIRO DE ENTREVISTA: TECNICA DIINF — Geréncia de atencéo as instituicoes
publicas da El

1. Haalgum documento (circular, memorando, oficio, e-mail etc.) que oriente o
trabalho pedagdgico por projetos na SEEDF para Educacéo Infantil? Se sim,
quais?

2. J& houve ou h& formacé&o sobre o trabalho por projetos na Educacéo Infantil?
Se sim, quais e quando foi realizada?

3. Héaalguma forma de incentivo para que as professoras trabalhem com
projetos na Educagéo Infantil?

4. Na sua opinido, as escolas trabalham com projetos na Educagéo Infantil? Se
sim, como esse trabalho é feito?
5. Vocé percebe se as gestoras escolares/coordenadoras incentivam o trabalho

por projetos na Educacao Infantil?
6. Vocé acha que falta formacao sobre o uso de projetos na Educacéo Infantil?
7. Nasua opinido, o uso de projetos na Educacéo Infantil condiz com os

objetivos do curriculo em movimento do Distrito Federal?
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ANEXOS
ANEXO 1 — Parecer Comité de Etica

INSTITUTO DE CIENCIAS

HUMANAS E SOCIAIS DA «( Hﬁuﬂp
UNIVERSIDADE DE BRASILIA -
UNB

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Projetos na Educagao Infantil: desafios, praticas e proposigtes de uma pedagogia.

Pesquisador: LIGIA ALMEIDA TEIXEIRA

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 64302022.6.0000.5540

Instituigao Proponente: Faculdade de Educacao
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.914.757

Apresentacdo do Projeto:
Inalterado em relagdo ao parecer consubstanciado emitido pelo CEP/CHS no dia 11 de janeiro de 2023.

Objetivo da Pesquisa:
Inalterado em relagao ao parecer consubstanciado emitido pelo CEP/CHS no dia 11 de janeiro de 2023.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

Inalterado em relago ao parecer consubstanciado emitido pelo CEP/CHS no dia 11 de janeiro de 2023.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Inalterado em relagdo ao parecer consubstanciado emitido pelo CEP/CHS no dia 11 de janeiro de 2023.

Consideragbes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Inalterado em relagao ao parecer consubstanciado emitido pelo CEP/CHS no dia 11 de janeiro de 2023.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:

As pendéncias pendentes no parecer consubstanciado do CEP/CHS emitido em 11 de janeiro de

Enderego: CAMPUS UNIVERSITARIO DARCY RIBEIRO - FACULDADE DE DIREITO - SALA BT-01/2 - Hordrio de
Balirro: ASA NORTE CEP: 70.910-800

UF: DF Municiplo: BRASILIA

Telefone: (61)3107-1592 E-mail: cep chs@unb.br
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HUMANAS E SOCIAIS DA ) Plaboforma
UNIVERSIDADE DE BRASILIA - asil
UNB
Continuagio do Parecer: 5.814_ 757
2023 foram sanadas.
Consideracgoes Finais a critério do CEP:
Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
Tipo Documento Argquivo Postagem Autor Situacao
Informacdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS DO _P | 26/01/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2026161.pdf 21:04:23
Projeto Detalhado / | projeto_detalhado_2 pdf 26/01/2023 |LIGIA ALMEIDA Aceito
Brochura 21:02:59 | TEIXEIRA
Investigador
Cronograma Cronograma_por_data_2.pdf 28/01/2023 |LIGIA ALMEIDA Aceito
20:59:25 |TEIXEIRA

TCLE / Termos de | TCLE_Z2.pdf 26/01/2023 |LIGIA ALMEIDA Aceito

Assentimento / 20:58:46 |TEIXEIRA

Justificativa de

Auséncia

Outros carta_etica_2.pdf 26/01/2023 |LIGIA ALMEIDA Aceito
20:57:03 | TEIXEIRA

Outros Curriculo_atualizado_2 pdf 26/01/2023 |LIGIA ALMEIDA Aceito
20:56:26 | TEIXEIRA

Qutros aceite_institucional _2.pdf 26/01/2023 |LIGIA ALMEIDA Aceito
20:55:42 | TEIXEIRA

Outros entrevista_semiestruturada_2 pdf 26/01/2023 |LIGIA ALMEIDA Aceito
20:54:49 |TEIXEIRA

Qutros roteiro_roda.pdf 26/01/2023 |LIGIA ALMEIDA Aceito
20:54:00 | TEIXEIRA

QOutros Curriculos_Lattes_Etienne.pdf 10/10/2022 |LIGIA ALMEIDA Aceito
19:14:34 | TEIXEIRA

Qutros aceitacao_EAPE.pdf 10/10/2022 |LIGIA ALMEIDA Aceito
19:13:35 | TEIXEIRA

Outros carta_enc.pdf 10/10/2022 |LIGIA ALMEIDA Aceito
19:11:35 | TEIXEIRA

Folha de Rosto folhaderosto_projeto.pdf 10/10/2022 |LIGIA ALMEIDA Aceito
19:05:00 | TEIXEIRA

Situagdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:

Mao

Enderego: CAMPUS UNIVERSITARIO DARCY RIBEIRO - FACULDADE DE DIREITO - SALA BT-01/2 - Horério de

Bairro: ASA NORTE
UF: DF
Telefone:

Municiplo:
(61)3107-1582

CEP: 70.910-800

BRASILIA

cep_chs@unb.br

Pagina 02 de 03
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ANEXO 2: DESCRIAGAO DOS PROJETOS DO CEI

PRINCIPAIS PROJETOS PEDAGOGICOS DESENVOLVIDOS NO CEl GAVIAD

PROJETO JUSTIFICATIVA OBJETIVOS ACOES
Promover o bem-estar e o cuidado
A acolhida possibilita o reconhecimento emocional das criangas;
da Esngla como uma Dclmunida:.:le, l:.ﬂ.IE Explorar diversas linguagens - oral, Segunda musical;
58 redgne para trocar experi@éncias, cénica, musical, literdria; Quarta com hora do conta:
ACOLHIDA celebrar aprendizagens e fortalecer Possibilitar a liberdade de expressio; Sexta brincante com
vinculos. Afinal, todas as pessocas | Reconhecer saenfimentos e emogdes, | calourinho
gostam de ser bam recebidas. Promover a consolidagdo da liberdade,
da gutonomia e do protagonismao infantil;
‘alorizar a cultura infantil e popular.
PROJETO JUSTIFICATIVA OBJETIVOS AGOES
As aprendizagens ocomem em meio as
relagBes de criangas com outras criangas Dia do brinquedo (as criancas
- de mesma idade e de idades diferentes - | promover brincadeiras, cotidianamente, | frBzem e compartilham
e com o5 adulios, com objelos e | g diversas formas, em diferentes g";u‘:l”'?dﬁﬁ:'i
ambienies. As interagbes entre criangas tempos i urinno
sfo essenciais e devem ser garantidas ::::ﬁ,; ° {criangas, mpr:f?;:?: Atividades |dicas
nos tempos @ espagos no plansjamento | edycadores), ampliando e diversificando Oficinas de Iincar com todes
digio da escola. Fortanio, essas | gz possibilidades de interagio social e i Hirvmet s fcrl
aprendizagens que OCOMfern por meid das | afefiva; de acesso a produgdes culturais; Festa do. culwra Popedar CE
ERINCANTE | ™®l2¢bes e das interagfies acontecem | de conhecimentos, de imaginaclo, de iaw!ina. "
pedagogicamente no ato de brncar. A0 | cratividade & de experigncias TEIEN Earmecan|
brincar a crianga experimenta inimeras | emocionais, corporais, sensoriais, Praia CE' Gaviao
possibiidades  de  relagdo, criagdo, | sypressivas, cognitivas,  sociais e Parques: foda a drea warle &
imaginagdo e express3o; fala, canta, | relacionais. natural da _Esgnla & xrah:_lnzada
danga, desenha, imita, gesficula, come, como  territario ‘_Ed“'-':at"'ﬂ &
pula, entre outras. “Brincar & condigo de | Valorizar a  Cultura  Popular  como m:z de mﬁmas:é;sz
aprendizagem, desenvolimenio e, por o & espressdo  humanas, e _
desdobramento, de infernalizacio das :::imiu imaterial & espago potente de | Oeimitados e  bafizadas par
priticas sociais e culturais. Para as formagdo e transformacdo colefiva e 5uas '3_3'_?_"-'-|E"Eh'35 peculiares
criangas, brincar & algo muito sério, sendo | individual. e possibilidades de exploragdo.
uma de suas alividades principais” Tais  espagos  s3o.  assim,
{Curriculo em Moviments da Educago denominados Parque de areia,
Infantil, p. 31). Segundo a teoria de Parque da Arvare, Parque da
Vygotsky, a brincadeira impulsiona a Floresta.
crianga para ir avangando nos Seus
estagios de desenvolvimento. Portanto,
brincar & vital para o desenvolvimanto da
crianga em fodos os aspectos: social,
emacional, cognitiva, motor, volitivo e fala.
PROJETO JUSTIFICATIVA OBJETIVOS AGOES
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0O desemvolvimenio motor & processo
continuo e aconfece especialments nos
primeiros anos de vida de cada individuwo.
Portanto, €& fundamental gue sejam
desenvolvidas atividades que contribuam
para esse desenvolvimento nas escolas
da primeira infancia. O movimento &
propulsor do desenvolvimento cognitivo
do  individuo Através dele a crianga
adquire habilidades &  conceitos
fundamentais as aprendizagens de

Realizar e compartilhar, com seus pares a
com adultos, atividades de coordenagdo
moftora.

Ampliar as possibilidades de
desenvolvimento da coordenagio mofora
global por meio de brincadeiras, jogos,
dangas, ginasticas.

Ampliar as diferentes estratégias motoras
para separar objetos alios - baixos, curtos

Circuits  motor semanal para
fodas as turmas, as quintas-

MOVI-MENTE div = Areas do conhecimenio. A -compridos, finos - grossos, largos -| feiras, rmealzado com  a

. . N esireitos, cheios - vazios etc. Realizar| participagdo da equipe de apoio

crianca deve experimentar e vivendar | poieoioe com materiais diversos e de| pedagdgico.

dr[ﬂmn.m.s I Dilidades  peshuais ® | variados tamanhos para desenvalver a

sensonais para Du_nh_en::ar a seu plﬁpncl coordenagdo motora fina que envolva

?L:umee Eauzm uhj:ﬁf:: ne '::IEEH:; apies de alinhavar, tragar, contormar varios

relaciona. Mo Curriculo em Movimento da IIP“”E;:E pi::ar ar:;ha;aaren:::::

Eth:'a;éulnlarlﬁl.u:'an_‘lpctlamq:_lariﬁncia ﬂ'lEx:lH|ﬂ'IIxIITI n';assa uulargila.l murrtalr

C""’.""' Gz ° Morvimanics l:.manda a8 guebra-cabegas, manipular grios diversos

praticas pedagdgicas neste sentido. atn

PROJETO JUSTIFICATIVA OBJETIVOS AGOES
FParticipago de convidados  da
comunidade para apresentacio de
diferentes  manifestacies  artisticas,
debates, contagio de histdrias em
diversas areas, priorizando sempre o
lugar de fala de cada convidado;
Sessbes de fimes com videos sobre
inclusdo de pessoas com deficiéncia,
protagonismo  femninino, cultura afro e
. indigena, assim como debates e

O Distrito Federal comporta modos | yalorizar a diversidade cultural, étnico-| produches  envolvendo  os  temas

de_vmrdr:ams.tandzmn;asdu racial, de crenca, de génem e de| ascistidos:

meio  urbano & o CAMPO. | configuractes Famili inclush

DIVERSIDADE guiombolas e  indigenas. Além 4. s a:;:‘aalﬁd:";a EE':

disso, aqui vivem pessoas onundas
do pais inteiro e, também, de
paises diferentes. Partindo dessa
compreensdo o trabalho educativo

nas instilvipdes gque ofertam
Educagdo Infantl pressupde a
ampliagdo do olhar voltado &s
infancias constituidas

historicamente no termritdrio distrital.

criangas
diferentes agles e relagbes no contexto
escolar.

Contago de histdrias mediadas por
livros sobre o0s temas em guestdo,
priocrizando  produgdes nacionais, mas
ndo se limitando a elas (sempre seguidas
de debates e produgdes, assim como nas
sessdes de filmes);

Visitas a0 Museu indigena, a exposigies |
artisticas de cultura africana & indigena,
sobre a formagio do povo brasileiro,
maostras de fotografias etc

Realizagio de oficinas de valorizagio da
cultura afro- brasileira como confeccdo e
utilizagio de  twbantes, bonecas
Abayomi, cuidados com  cabelos
cacheados e crespos afc;

FPromogio de estudo sobre as mulheres)|
inspiradoras da wvida das criangas, do
Brasil & do mundo, conhecendo as
mulheres trabalhadoras, cientistas,
escritoras, artistas e protagonistas da
nossa histdria.
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1

PROJETO JUSTIFICATIVA OBJETIVOS AGOES
Desde 2004, o Trbunal Regional
Eleitoral da Distrito Federal desenvohe Desenvolvimento  de  temas
o Programa Eleitor do Futuro com ligados
jovens de 10 a 18 anos. Mos eventos
INCLUSAD |de demonstragio de  wmas, - a0 papel da mulher &
SOCIAL DESDE| verificou-se que esta disposigSo estaria seu destague na sociedade;
AINFANCIA | mais adequada aos jovens de ensino ::uhrssugu_ B CRtianengas;
SEDFTRE médio & que deveriam desenvoher um Aprender 8 usar @ uma eletrdnica de - ao uso racional da Agus;
material adequado &s criangas de 4 a forma adeguada. - a4 preservagdo do
10 anos, unindo a curiosidade em meio ambiente.
relagio & wna eletrdnica, temas de Trabalhar a inclusSo social e cultural,
preccupagdo  social  universal e fazendo uma as50ciaga dos Promogdo de estudo sobre os
personagens  folcldricos. A escola personagens do folclore brasieiro com personagens folcldricos,
aderiu ao programa por entender a temas sociais contemporanecs. associando-os  aos  temas|
importancia da wvivéncia democratica sociais destacados;
do processo  eleitoral na vida dos
cidadéios e por acredifar gque as Organizagio de debates e
criangas, desde pequenas, devem apresentagio de chapas;
participar ativamente de processos
semelhantes em sua vida escolar para Organizagdo e promogdo de
desenvolver a capacidade de analise, eleigdn com utiizagdo de urna
de defender uma pauta, de discutir elatrinica.
ideias & respeitar opinibes divergentes.
Estimulando, assim, a formagdo de
cidaddos conscientes e participativos.
PROJETO JUSTIFICATIVA OBJETIVOS AGOES
Escolher e folhear livros, procurando se
orientar por temas e ilustragdes,
acompanhando a namrativa. Sala de leitura semanal;
Aescola de educagdo infantil tem Organizar eventos culfurais comunitarios que | Tonel mdvel de livros que circulal
compromisso fundamental de possibilitar | valorizem a literatura infantil e escritores/as  [pelas salas de auls;
praticas de leitura visando o da cidade
desanvolvimento social, emocional e
cognitivo da crianga. A literatura infantil & | Recontar historias ouvidas e planejar . .
fundamental para a aquisicdo de coletivamente roteiros de encenagdes, Pique-Livro - Evento semestral
LITERATURA | conhecimentos, recreacdo, informagio e | definindo os contextos, os personagens, e a

interagdo. Pela mediagio da literatura a
crianga vivencia experiéncias de fala e de
escuta oral e gestual, em rodas de
conversas, descrighes de situagies
vividas, elaboragdo de perguntas e
respostas, namativas elaboradas
individual & coletivamente, resolugio de
situagies- problema, contagdo de
histdrias potencializando sua
participagdo na cultura social onde
acontecem trocas através da leitura,
escrita, inguagem oral e visual.

estrutura da histdria.

Recontar historias ouvidas para produgio de
reconio escrito, tendo o professor como
escriba. Produzir suas proprias histdrias orais
& escritas (escrita espontinea), em situacies
com fungdo social significativa.

Selecionar texfos de gé&neros conhecidos
para a leitura de um adulto efou para sua
propria leitura (pariindo de seu reperidrio
sobre esses fextos, como a recuperagdo pela
memdria, pela keitura das ilustragies efc.).

Marrar fatos em sequéncia temporal & causal.

Expor ideias e fatos com e sem auxilio de
adulios e utilizagdo de recursos como
ilustragbes, objetos eic.

Descrever as caracteristicas de objefos,
personagens, cenas de histdrias e situagies
cotidianas.

Realizar leituras por meio de gravuras,
imagens. atc.

Livros tematicos com foco nos
femas mensais;

Sacola literaria;

Hora do confo (Acolhida).
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presenie do que o mundo real. Isso, na sua visdo, pode
distanciar a relagdo do sujeifo com a sua histdria @ com a
histdria da cidade onde habita, comprometendo, dessa
forma, a construgdo da cidadania. Messe sentido, o passeio
escolar turistico pode ser uma aliemativa de construgio
dessa cidadania, j@ que ele apresenta um encontro com
essa realidade wvivida pelo estudante, sua experiéncia, ou
seja, sua propria histdria @ contribui enquanto metodologia
e pratica pedagdgica para a compreensio do processo de
formagdo educacional do cidaddo.

aprendizagem cidads;

Paossibilitar o acesso & cultura,
por meio da vivéncia e da
experiéncia de roteiros
significativos e repletos de
valor simbdlico.

PROJETO JUSTIFICATIVA OBJETIVODS AGOES
0 Projeto Fazendo e Contando Hisfdria nascew em 2021, no
contexto do trabalho remoto, a partir do desejo, do desafio e | Oportunizar espagos de Flaboragio de Séries temdatica:
da necessidade de apresentar, s criangas e & comunidade autoria, de produgso lcom diferentes livros.
escolar que chegavam na escola, o teritdrio do CEl Gavido ¢ coletiva, de escrita e |- Histdrias da Escola -
CONTANDOE | 54 agbes humanas que construiram um espago significativo expressao criafiva. Histdrias de Criangas
FAZENDO e acolhedor para o desenvolvimento integral das criangas Histérias de professora
HISTORIA nos diferentes campos de experiéncias do Curriculo em Valorizar a histdria individual e [-Histdrias de familia
Movimento da Educacio Infantil coletiva, as formas de
expressio e o patriménio
cultural produzidos pelos Histérias de trabalhadores
As experiéncias e as produgies no Ambito do projeto visam afores e pelos teritdrios da escola
incentivar a curiosidade, a exploragiio, o encantamento, a que compdem a Publicacdo de livros
indagacdo em relagso ao mundo fisico, social & natural, bem comunidade escolar. escritos e ilustrados pela
como valorizar a autoria & a beleza das histdrias individuais & comunidade escolar em
coletivas, enquanio patrimdnio cultural da comunidade formato virtual & impresso.
escolar e dos diferentes terrtdrios que habita. Reconhecer as histdrias de Realizagdo de evento
vida, individual e coletiva; | comunitarios literdrios
Rodas de conversa -
Oficinas com autores da
[Construir sentidos de dos femritdrios que
pertencimento & de compdem a comunidadea.
protagonismao individual &
social
O projeto  Passeio Escolar Cidad8o inspira-se numa
pesquisa de mestrado realizada pela professora, Tatiana | Possibilitar que as criangas
Modesto Pimentel, no Centro de Excelncia em | conhecam diferentes espagos
Turisma/UnB/2017. piblicos, valorizando a cidade
PASSEIO como territério educativo & Promogaa de passeios a
CIDADAD | para ela, na atualidade, o mundo vidual se faz mais | campo de experiéncia e pantos turfsticos das cidades

a pargues, 305 arredores da
escola, a exposicies de arter
cinemas, teatros etc.
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PROJETO JUSTIFICATIVA OBJETIVOS AGOES
A Plenarinha foi criada em 2013 com objetivo de “fortalecer
o protagonismo da Primeira Infancia, incluir a opinido das
criangas e toma-las participes na elaboragio do Curriculo
em Movimento da Educagio Basica- Educagdo Infantil, por
meio da escuta sensivel 4s criangas.” Nos anos
subsequentes, a Plenarinha teve os seguintes propdsitos:
2014: possibilitar as criangas da Educagdo Infantil
o exercicio de cidaddo ativo, conhecedor de seus direitos e
dewveras”. Promogao e participagio
PLENARINHA 20185: subsidiar e instrumentalizar o debate em mensal sobre a Plenarinha
DINF/SEDF tormo da (rejconstrugdo do Projeto Politico Pedagdgico, a nos ambitos da escola e da
partir da escuta sensivel &s criangas. SEDF (sempre gue esta
2016: promowver & favorecer o didlogo com as promowver).
criangas sobre os espagos @ os lugares por ela ocupados.
2017 aproximar a crianga da natureza e construir | Ler, contar, compartilhar e criar| Exploragio do tema em
uma relagdo de reciprocidade e compreensdo do guanto ela | histdrias, contemplando os momenios ja existentes na
& necessdra. seis direitos de aprendizagem | escola como hora do conto,
2018: vivenciar o brincar, a brincadeira @ o & desenvolvimento e os cinco | sala de leitura, contagbes de
brinquedo como ferramenta para aprender, desenvolver e campos de expeniéncias. histdrias, etc. Registro
expressar-se de maneira integral. Colaborando, assim, para o sisternatizado dos
- 201%: Brincando & Encantando com histdrias, desenvolvimento integral das | momentos citados acima.
incentivando a escola a potencializar e ampliar agbes Crigngas, para promover
voltadas para o universo da literatura infantil e da contagio | discusses sobre diversidade, | Confecgio de um album de
de histdrias. representatividade e respeito scrapbook com registros
2020 Musicalidade, de cd, de 14, de todo lugar, por meio de histdrias e das histdrias trabalhadas
propondo que as criangas vivenciem diversas atividades e | brincadeiras. para apresentagio na Hora
experigncias relacionadas & musicalidade. do Conto.
2021: Repetiu-se o tema do ano ankerior,
Musicalidade, de c&, de |4, de fodo lugar, apds consulta da Planejamento & axecugio
categoria, por conta da pandemia. da apresentagio nas
- 2022- O tema proposto & Crianga arteira: fago arte, plenarias local, regional &
fago parte deseja favorecer a percepgio e a sensibilidade, distrital.
bem como a expressividade das criangas por meio das
diferentes linguagens artisticas
PROJETO JUSTIFICATIVA OBJETIVODS AGOES

SUSTENTABILIDADE

E SAUDE

Sustentabilidade &

Separagio de residuos: A escola utiliza
lixeiras identificadas para descarte do lixo
separadamente.

tema basilar do
Curriculo em
Movimento, um

Valorizar a vivéncia de praticas sustentdveis
no campo ambiental e social;

Investir na conscientizagdo e na pratica da
alimentagdo sauwdavel no cotidiano escolar e

Redugio de desperdicios: Rodas de
conversa, Hora do Conto, Bilhetes para as

dios Eixos comunitario;

Transversais que

pErpassa por Promaver situagies de construgio do
fodos o5 campos conhecimento sobre a biodiversidade & a
de expenéncias. natureza;

Incentivar a interag3o, o cuidado e a
preservagio dos espacos verdes &
elemenios naturais presentes na escola;

Promover reflexdo constante sobre o ndo
desperdicio dos recursos naturais e
materiais (dgua, comida, papel, sabonete,
etc) @ sobre o consumo exagerado.

familias e outros recursos pedagdgicos 580
ufilizados. Reutilizagio de materiais: oficinas]
para produgdo de brinquedos e instrumento
com sucata; wlilizagio de potes como balde
de areia; atividades de recorte e colagem
com revistas e jornais.

Cultive de horta e canteinos; Valorizagdo da
merenda escolar: Ma escola existern dois
momentas de lanche: um lanche mais
simples e leve, chamado de “lanchinho™,
como fruta, suco, cha; outro lanche mais
forte, de acordo com o cardapio escolar.
Trazer lanche de casa & opcional as
familias, mas ndo & incentivado pela escola
ja gue 580 oferecidos lanches saborosos
diariamente. O lanche vindo de casa deve
ser saudavel, sendo proibido o consumo de
alimentos indusirializados, guloseimas e
refrigerantes.




ANEXO 3: CALENDARIO SEEDF

CALENDARIO
ESCOLAR 2023
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1° Bmestre: 1202 a 28/04 (50 das)
2 Bimestre: 02/05 a 1107 (50 dias)

3* Bimestro: 20/07 2 08/10 (50 dias)
4° Bimestre- 00/10 2 21/12 (50 dias)

"A CIENCIA DE HOJE E A TECNOLOGIA DE AMANHA.
EOWARO TELLER

Rede Publica de Ensino
do Distrito Federal

do Educagio

Férias: 00/01 a 04/02
Recesso Escolar: 02 a 05/01; 20 a 22/02;

) Inicio do Ano Letivo: 13/02

08/06; 1222707 ¢ 232 3112

=

dos Prof 06/02

‘ Término do 1° Semestre: 11/07
Inicio do 2° Semestre: 28/07
] vémino do Ano Letivo: 2112

- Avafiagio Finak 22/12

Feriados: 01/01; 07/04: 21/04; 01/05; 07/09; 12/10; 15/10; 02/11; 1511; 30/11
e 2512

| Semana Pedagdgica. 00 a 1002
Dia Letivo Mével: 09/00; 28/07; D&/09; 13/10, 03/11 e 01/12

" Dias de F ¢30 para a Educagdo Infantl (horirio de C gao): 05/04;
26/00 e 04/10

Semana Distrital de C fizagio e Promogao da Ga0 Inch 808
A com N - e B : E is (Lei Distrital n° 5.714/2018):
06 a 1003

Semana da Conscientizag3o do Uso da Agua nas UE/SEEDF (Lei Distrital n®
5.242/2013); 20 a 2403

Dia do Campo (Portaria n® 418/2018): 17/04
@  Dia do Educador Social Voluntiric - ESV (Lei n® 8.671/2021): 28/04
L _JS«madaEduugioPmaVida(LdF-duﬂn‘ 11.998/2000): 08 a 12/05

Dia Nacional de Combate 30 Abuso e & Exploragio Sexual de Criangas e
Adolesoentes (Lei Federal n® 0.670/2012): 18056

'

| Semana do Brincar (Lei Distrtal n® 13.257/2010): 22 a 20/05

Dia N | da " A (Lei Federal n® 12.833/2012): 03/08

Semana Distntal do Estatuto da Cnanca e do Adolescante — ECA (Lel Distrital
n® 8.846/2021) 31/07 a D408

lmavmqhmmmpmwmaswoummsm
(Lei Distrital n® 8,502/2020): 1008

| Dia do Estudante: 1108

. Dia do Patriménio Cuitural (Lei Distrital n 5,080/2013): 17/08

"] semana Distital da Educagio Infantl (Lei Distrital n® 4.881/2011): 21 a 25/08
-mwaemﬁolnwwmnu,wmnym

[""] semana do Cerado (Let Distritat n® 7.053/2022): 05 a 1108

Semana da Prevenglo ao Uso de Drogas no DF (Lei Distrital n® 1.433/1997):
11 2 1500

Dia do Patrono da Educagio ~ Paulo Freire (Lei Federal n® 12.812/2012): 1808

Dia Nacional de Luta das Pessoas com Deficiincia (Lel Federal n® 11.133/2009):
2108

Dra do Secretario: 30/00
Dia do Professor (Decredo n® 52 8682/1083): 15/10
| Semana Nacional do Livro @ da Biblicteca (Decreto n® 84 821/1080)k 23 2 20/10

"Semma Distrital da Orientagdo Profissional/1® Emprego (Lei Distrital n®
= 5.052/2017): 232 27/10

Drva do Merendeiro Escolar: 30/10

Dia de Luta contra a Medicalizagi
n® 50322017 111

Dia Distrital do Gestor Escolar (Lei Distrital n° 8.179/2018): 12111

Dia Nacional da Consciéncia Negra (Lei Federal n® 10.839/2002): 20/11
Semana Maria da Penha (Lei Distrital n® 6 325/2010): 27/11 2 01/12
| Dia do Orientador Educacional (Lei Federal n® 5 584/1868): 04/12
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