N

UNIVERSIDADE DE BRASILIA
CENTRO DE ESTUDOS AVANCADOS MULTIDISCIPLINARES
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM DIREITOS HUMANOS E CIDADANIA

SILVANE FRIEBEL

ALFABETIZACAO E AUTORIA PELA INTERVENCAO PEDAGOGICA
EM ESCOLA PUBLICA DO DISTRITO FEDERAL NO CONTEXTO
DOS DIREITOS HUMANGOS E CIDADANIA

Brasilia - DF

2024



SILVANE FRIEBEL

ALFABETIZACAO E AUTORIA PELA INTERVENCAO PEDAGOGICA
EM ESCOLA PUBLICA DO DISTRITO FEDERAL NO CONTEXTO
DOS DIREITOS HUMANOS E CIDADANIA

Brasilia -

2024

Dissertacdo apresentada ao Programa de POs-
Graduacdo Stricto Sensu em Direitos Humanos e
Cidadania, da Universidade de Brasilia, como
requisito para obtencdo do grau de Mestre em
Direitos Humanos e Cidadania, da linha de
pesquisa: Educacdo em e para Direitos Humanos
e Cidadania.

Orientador: Prof. Dr. Pedro Demo

DF



SILVANE FRIEBEL

ALFABETIZACAO E AUTORIA PELA INTERVENCAO PEDAGOGICA
EM ESCOLA PUBLICA DO DISTRITO FEDERAL NO CONTEXTO
DOS DIREITOS HUMANOS E CIDADANIA

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pds-Graduagdo em Direitos Humanos e
Cidadania (PPGDH) do Centro de Estudos Avancados Multidisciplinares da
Universidade de Brasilia (UnB), como requisito parcial para obtencdo do grau de Mestre
em Direitos Humanos e Cidadania a ser avaliado pela Comissdo Julgadora composta
pelos membros:

BANCA EXAMINADORA

Prof. Dr. Pedro Demo
Universidade de Brasilia/PPGDH (Presidente)

Profa. Dra. Vanessa Maria de Castro
Universidade de Brasilia/PPGDH (Membro Interno)

Prof. Dr. Ricardo Spindola Mariz
UMBRASIL (Membro Externo)

Profa. Dra. Lucimara Gomes Oliveira de Morais
Universidade de Brasilia/PPGE (Suplente)

Brasilia, 25 abril de 2024.



AGRADECIMENTOS

Primeiramente, expresso minha gratiddo ao meu Deus, o criador de todas as

coisas, por me conceder coragem e oportunidades para meu desenvolvimento.

Agradec¢o imensamente aos meus irmaos, sobrinhos, tios e primas por sempre me
apoiarem, lembrando-me constantemente de que: "Tu s0 € pequena..”. Um
agradecimento especial aos meus pais que, mesmo na maior dureza, nunca deixaram de
nos ensinar para a vida. Desde simples licdes de matematica até instru¢fes sobre como

plantar e consumir de forma consciente.

Agradeco ao meu companheiro Jalio César, que de “ditador” ou “dita dor” nao
tem nada. Contudo, é verdadeiramente um esteio e "advogado", por nunca questionar
minha capacidade, mas acreditar e interceder em favor dela. Ele responde aos desafios
com alegria, sabedoria e, 0 mais importante, paciéncia, pois a jornada do Mestrado é

repleta de emog6es. Ouso comparar a jornada a escada de Penrose.

Oh, César Romero Junior, meu querido filho, a ti agradeco pelas olhadas
“atravessadas” de compreensdo quando eu buscava auxilio tecnologico. Com tuas
palavras de incentivo: "Mae, vocé da conta!", descobri que, de fato, eu era capaz. Sigo

firme e ser um bom espelho pra voce.

Sou imensamente grata aos professores do Projeto Interventivo da Escola Classe
01 da Vila Estrutural por todo o conhecimento compartilhado e pelo acolhimento
caloroso. Estendo meus sinceros agradecimentos aos participes da pesquisa,
especialmente aos estudantes e seus responsaveis, cuja colaboragdo foi essencial; sem

eles, seria estudo vazio.

E fundamental destacar a relevancia da convivéncia e aprendizado ao lado de
Benigna de Freitas Villas Boas e do Grupo de Pesquisa em Avaliacdo e Organizacao do
Trabalho Pedagogico (GEPA). Sem a contribuicdo de Villas Boas a pesquisa sobre o
Projeto Interventivo ndo seria possivel. Es o limen desse projeto. In memoriam, meu
genuino agradecimento a Vania Leila de Castro Nogueira, pesquisadora do grupo, por sua
paciéncia e escuta qualificada. Dedico a ti as Recomendacdes constantes nessa pesquisa.

Vocé foi a inspiracao!



Ser parte do Programa de P6s-Graduagdo em Direitos Humanos (PPGDH) me
proporcionou uma experiéncia de aprendizado que transformou o significado da minha
vida. Por isso, manifestado imensamente meu profundo agradecimento aos professores,
aos servidores, aos colegas do Programa, e aos amigos proximos e distantes. Todos vocés

tém um lugar especial em meu coragéo.

De vez em quando ougo que nasci para ser professora/educadora. Aqui manifesto
publicamente que, se assumo essa vocacao, € em grande parte devido ao legado de Maria
Helena Dummer e Pedro Demo. Maria Helena foi uma influéncia crucial em meu
processo de alfabetizacdo e exemplo de socioafetividade. Pedro Demo, meu orientador
do Mestrado, a realizagéo de um sonho desde que estudei sociologia e metodologia por
meio de seus escritos durante meu curso de licenciatura em Pedagogia na UnB. Dois seres
humanos incriveis que compartilnam generosamente seus conhecimentos para que outros

possam alcancar o direito humano a aprendizagem.

Demonstro especial reconhecimento a Secretaria de Estado de Educacdo do
Distrito Federal pelo percurso de aprendizagem mais suave possivel, proporcionado pelo
Afastamento para Estudos e incentivo & formacédo continuada. Enquanto mergulhava em
pesquisas sobre direitos humanos, cidadania, emancipacao, aprendizagem, alfabetizacdo,
desenvolvimento humano, intervencdo pedagdgica, autoria, dentre outros, tive a
oportunidade de me tornar autora e crescer significativamente.

E como afirma a cantora Simone:

Que venha essa nova mulher de dentro de mim

[-]

E venha sem medo das sombras...

Por fim, dedico essa Pesquisa a todas as criangas do mundo. Com carinho especial

aquelas da Cidade Estrutural/Chéacara Santa Luzia, Distrito Federal.



Quando a educacao é a prética da
liberdade, os alunos ndo s&o os Unicos
chamados a partilhar, a confessar.

A pedagogia engajada nao busca
simplesmente fortalecer e capacitar 0s
alunos. Toda sala de aula em que for
aplicado um modelo holistico de
aprendizagem sera também um local de
crescimento para o professor, que sera
fortalecido e capacitado por esse
processo. Esse fortalecimento nao
ocorrera se nés recusarmos a nos abrir
a0 mesmo tempo em que encorajamos 0S
alunos a correr riscos.

Bell hooks, 2017, p.35-36).



NOTAS EXPLICATIVAS:

1. A pesquisaem tela obteve Parecer Consubstanciado Favoravel do Comité de Etica
em Pesquisa com Seres Humanos pelo Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais
da Universidade da Brasilia — UnB, em 25/06/2023, sob Certificado de
Apresentacdo para Apreciacdo Etica — CAAE: 69499223.8.0000.5540 e
Numero do Parecer: 6.140.320.

2. Essa dissertacdo segue a metodologia utilizada por Megg Rayara Gomes de
Oliveira (2017) quando, “Por defender uma educagio ndo sexista, além de utilizar
0 género feminino e masculino para me referir as pessoas em geral, na primeira
vez que hé a citacdo de um/a autor/a, transcrevo seu home completo para a
identificacdo do sexo (género) e, consequentemente, para proporcionar maior

visibilidade as pesquisadoras e estudiosas” (Oliveira, 2017, p.14).

3. No decorrer dessa Dissertacdo, as ocorréncias de palavras de origem estrangeira

e entrevistas na integra, séo apresentadas em Times New Roman, Italico.



Friebel, Silvane. Alfabetizacdo e autoria pela intervencdo pedagdgica em escola publica
do Distrito Federal no contexto dos direitos humanos e cidadania. Projeto de dissertacao
de Mestrado em Direitos Humanos e Cidadania. Centro de Estudos Avanc¢ados
MultidisciplinaressCEAM. Universidade de Brasilia/UnB. Brasilia/Distrito Federal,
2024.

RESUMO

Essa pesquisa abordou a investigacdo do Projeto Interventivo como estratégia de
intervencdo pedagdgica para a alfabetizacdo e autoria de estudantes do 3° ano do Ensino
Fundamental na Escola Classe 01 da Vila Estrutural — Distrito Federal. A hipdtese
levantada indicava que tais projetos poderiam equalizar o direito a aprendizagem em
ambientes escolares deficitarios, promovendo uma sociedade mais justa e igualitaria.
Utilizando uma abordagem qualitativa fundamentada na hermenéutica de profundidade,
a analise de conteudo ocorreu de forma dialética e interpretativa-descritiva. O objetivo
principal consistiu em averiguar se o Projeto Interventivo Vencendo as Barreiras da
Alfabetizacdo (PIVBA) proporcionou oportunidades de aprendizagens significativas. E
os objetivos especificos incluiram analisar: o perfil dos estudantes participes do projeto;
os facilitadores e barreiras na implementacdo do referido projeto; e analisar os dados
relacionados a aprovacdo e reprovacdo dos estudantes do 3° ano, bem como o
desenvolvimento da alfabetizagéo e da aprendizagem autoral na amostra de pesquisa, que
esteve envolvida no PIVBA. A fundamentacdo tedrica deste estudo embasou-se em
renomados autores como Pedro Demo, Paulo Freire, Benigna Maria de Freitas Villas
Boas, entre outros de igual relevancia. Além disso, considerou-se normativas brasileiras
e documentos orientadores da Secretaria de Estado de Educagédo do Distrito Federal. A
pesquisa revelou achados importantes relativos a geradores de necessidades de
aprendizagem que transcendem o ambiente escolar: objetivos educacionais insatisfatorios
e escassez de recursos educacionais; baixa autoestima, condi¢Ges precarias de vida, falta
de cuidado e ambiente familiar instavel, sobrecarga de tarefas domésticas atribuidas ao
género feminino, resultando em pouco tempo para os filhos. Diante das proposicdes,
conclui-se que o PIVBA proporcionou alfabetiza¢do e autoria no contexto dos direitos
humanos e cidadania, embora ndo tenha alcangado unanimidade na alfabetizacdo autoral.
E diante do fato do projeto alfabetizar todos os alunos atendidos, garantiu o direito
humano a aprendizagem.

Palavras-chave: Alfabetizacdo; Aprendizagem Autoral; Avaliacdo; Intervencgéo

Pedagogica; Direitos Humanos; Emancipacéo; Educacdo em e para os Direitos Humanos.



ABSTRACT

This research investigated the Interventional Project as a pedagogical intervention
strategy for the literacy and authorship of students in the third year of elementary school
at Escola Classe 01 in Vila Estrutural - Federal District. The hypothesis raised indicated
that such projects could equalize the right to learning in school environments with
deficits, promoting a fairer and more egalitarian society. Using a qualitative approach
based on depth hermeneutics, the content analysis was dialectical and interpretative-
descriptive. The main objective was to ascertain whether the Interventional Project
Overcoming Literacy Barriers (PIVBA) provided opportunities for meaningful learning;
and the specific objectives included analyzing: the profile of the students participating in
the project; the facilitators and barriers in the implementation of this project; and
analyzing the data related to the approval and failure of 3rd grade students, as well as the
development of literacy and authorial learning in the research sample, which was involved
in PIVBA. The theoretical basis of this study was based on renowned authors such as
Pedro Demo, Paulo Freire, Benigna Maria de Freitas Villas Boas, among others of equal
relevance. In addition, Brazilian regulations and guiding documents from the Federal
District's State Department of Education were considered. The research revealed
important findings relating to generators of learning needs that transcend the school
environment: unsatisfactory educational objectives and a shortage of educational
resources; low self-esteem, precarious living conditions, lack of care and an unstable
family environment, an overload of domestic tasks attributed to the female gender,
resulting in little time for children. In view of these propositions, it can be concluded that
PIVBA provided literacy and authorship in the context of human rights and citizenship,
although it did not achieve unanimity in authorial literacy, given that the project ensured
literacy for all the students it served, it guaranteed the human right to learning.

Keywords: Literacy; Authorial Learning; Evaluation; Pedagogical Intervention; Human
Rights; Emancipation; Education in and for Human Rights.
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(PRE)TEXTO PARA REVELAR UMA INFANCIA VIVIDA E O PERCURSO DO
MEU EU REFLEXIVO

Mas por que, afinal, contamos vidas, biografica
ou autobiograficamente? “Contamos histdrias
porque afinal de contas as vidas humanas
precisam e merecem ser contadas”

(Paul Ricoeur apud Leonor Arfuch, 2010).

O que faz morada em mim?

Diante de idas e vindas familiares em busca do melhor lugar para se assentar, 0s
pais, com trés filhos pequenos, faziam o melhor que podiam em uma casinha de taipa’ ou
um paiol?> emprestado até as coisas se ajeitarem e comecarem a trabalhar como
empregados ou em terras arrendadas. Porém, em 25 de junho de 1976, nascia muito
rapidamente no interior de Santa Catarina, em uma invernada®, a quarta filha do casal,
uma menina muito pequena e que chorava muito. No caso, esta pesquisadora que vos
escreve.

Pelas circunstancias da vida, meus pais estavam sempre se deslocando. Tenho
memorias vividas da retirada da zona rural para a cidade. A partir dai, tive a oportunidade
de vivenciar as primeiras experiéncias escolares. Lembro-me de que, ao iniciar o processo
de alfabetizacdo e comegar a “juntar a letrinhas”, era uma empolgacao total. Eu as juntava
e mostrava para minha mée, que estava sempre muito ocupada com os afazeres
domésticos e com um pequeno comércio que havia investido junto a meu pai. Ela, sébia,
apenas com a 42 série (hoje, Ensino Fundamental 1), mesmo eu ndo tendo construido
nenhuma palavra, ela lia e dizia: “Tu escreveu a palavra tal... Parabéns!”. Ah, isso bastava
para eu me sentir motivada e continuar as tentativas. Rapidinho aprendi a ler e escrever
aos sete anos, idade normal a época. Acredito que cada ser humano tem suas
particularidades. Curiosa, sou motivada para os trabalhos e vibro com as conquistas,

mesmo que pequenas.

! Taipa é um método construtivo vernacular que consiste no uso do barro e da madeira para criar moradias.
2 Recinto onde se recolhem géneros ou produtos agricolas.
3 Periodo de chuvas prolongadas durante a estagdo do inverno.
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Ainda hoje, ou¢co minha mée aos gritos, sim, aos gritos e de longe, porque boa
descendente de italiano ndo mede altura nas cordas vocais:

-“Ma*’ chega de brincar; vao fazer o “tema de casa™! Ora, ela tinha um jeito
peculiar de motivar! ... que depois tem o “pom®” pra amassar, a horta pra cuidar, os bichos
pra tratar e as plantas pra molhar.

-“Vomo™, que logo teu pai vai chegar e ainda tem de acender o fogdo a lenha ¢
colocar a 4gua pra fazer a polenta®.

Mesmo residindo na cidade, cultivavamos o habito do fogédo a lenha para aquecer
as casas no inverno e minimizar a privacao financeira na aquisi¢do do gas de cozinha. O
fogdo movido a gas era utilizado somente em emergéncias, ou quando chegava uma visita
inesperada e precisava fazer algo rapidamente. Nesse ordenamento e organizagdo de
afazeres, segui minha jornada de aprendizagem. Pode-se dizer, dessa maneira, que minha
historia académica e profissional comecou ainda na infancia, quando tinhamos de cultivar
a horta, as plantas; de cuidar dos animais, da feitura de biscoitos e paes, da colheita de
frutas, da producdo de doces, entre outras atividades inerentes ao contexto rural que
perduraram no urbano porque havia espaco para muitas coisas neste ambiente onde as
casas eram construidas.

Depreendo que veio dali a inquietude e curiosidade sobre o aprender, o ensinar e
as ciéncias. Porque para cultivar a horta, por exemplo, é necessario saber o periodo de
plantio, as fases da lua, delimitacdo do espaco, qual hortalica plantar e em qual periodo
do ano; para fazer um pdo, primeiro é necessario saber fazer o fermento natural que
envolve tempo e paciéncia; para a produgéo os doces, as proporcdes séo fundamentais, e
nesse continuo especulativo, o desejo pelo conhecimento ja me movia e nunca deixou de
cessar.

Mesmo diante de intempéries sociais e climaticas, em periodos chuvosos, para
chegar a escola, andava muito e a saida era a improvisacdo de uma capa de chuva, feita
com saco plastico de adubo, o que néo resolvia muito. Para a mochila escolar, um saco

plastico de arroz ou acucar servia.

4 “M4” equivale a conjungéo “mas”.

> Tema de casa sdo atividades enviadas para serem desenvolvidas em casa, conhecidas também como
deveres de casa, atividades para casa, entre outros.

6 “Pom” equivale ao substantivo “pdo”.

" “Vomo” equivale ao verbo ir, no presente do indicativo.

8 Polenta é um mingau a base de milho, bem grosso, feito com agua, sal e farinha de milho cujo teor
energético é alto.
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Lembro-me vividamente de um governador extremamente carismatico, que
visitou minha escola para langar uma politica publica de educagdo. Essa iniciativa
consistia na distribuicdo de uniformes e materiais escolares. O kit incluia uma saia
plissada® de tecido azul, uma camiseta branca com o brasdo do Estado de Santa Catarina
no canto superior esquerdo do peito, uma capanga de rafia também com o mesmo brasao
estampado, além de um caderno, um lapis e uma borracha, e deu'®! A camiseta dos
abastados era totalmente branca, ja as outras, ndo. Outra coisa era a capanga, que
promovia uma dor enorme. Com o peso dos materiais escolares, ela machucava o
pescoco. O que descobri com isso? Que meu pescoco tem dois lados: quando um feria,
passava para o outro. A vida tem diversas avenidas ou escolhemos ficar em uma que nos
entristece e nos faz sentir coitados, lamentando, ou seguimos por outras na tentativa de
melhorar. E certo que nem sempre conseguimos sozinhos, necessitamos do outro. Talvez,
isso me trouxe a capacidade e a lucidez de entender que, como fui agraciada com a ajuda
de diversas pessoas, agora é minha vez de contribuir. Ninguém deve ficar para tras.

Uma das formas de dissipar as memorias ndo tdo agradaveis e as tristezas era por
meio da leitura. Lia muito e produzia muitas composi¢6es?, que eram sempre estimuladas
e bem-vindas por um anjo que ainda responde pelo nome de professora Maria Helena
Dummer. Ahhh... todas as composic¢des tinham seu valor! Eram tantos elogios vindos
dela que o estimulo a producdo era intenso. Naquele tempo ndo se utilizava o termo
socioafetividade, mas era bem essa habilidade que ela esbanjava.

Reconheco a importancia de um programa como este de entrega de itens escolares,
obviamente, mas, hoje, adulta, fazendo uma leitura do mundo, percebo que o pouco cabe
ao pobre que nunca é consultado e qualquer coisa serve. Para a saia, o tecido foi Ihe dado,
mas e o custo da costura?

No entrave, onde a exclusdo educacional foi siamesa da social, por anos eu e meus
irmaos, ja adolescentes, ouvimos que o bom comportamento escolar nos faria ser “gente”
porque pobre, no minimo, tem de ser obediente. Rompendo com as contradi¢fes sociais,
escolhas compulsorias tiveram de ser feitas: deixar a terra natal aos 16 anos e buscar uma
oportunidade de emprego doméstico na terra prometida, de onde “jorraria leite e mel”,
Brasilia. Nesta cidade, pretensamente um sonho de Dom-Bosco, tive o privilégio de

® Dobras, pregas permanentes em todo o comprimento da vestimenta.
10 Expresséo usual na localidade para informar que é somente aquilo.
110 termo composicdo é denominado, hoje, por produgéo textual.
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receber ajuda e orientagcdes primorosas de familiares e, com isso, a oportunidade de ser
“gente”. Estudei noturnamente e conclui o Ensino Médio.

Em 1996, ingressei no curso de Pedagogia noturno da Universidade de Brasilia e
entendi que o turno de estudo diz muito sobre vocé e sua vida. Ndo desanimei, pelo
contrario. As possibilidades do campo profissional apareceram ja na graduacdo quando
passei a acreditar que a Pedagogia capilariza com direitos humanos a partir do momento
que ela proporciona e instiga uma leitura de mundo, respeita a pluralidade e torna a
educacdo um agente inclusivo propulsor ao progresso da humanidade.

Ainda na graduacdo, na dimensao de aprendente de professora, enriqueci minha
formacdo académica me aproximando da pratica docente desenvolvendo atividades de
monitoria em diversos componentes curriculares. Participei do Programa Bolsa de
Permanéncia da UnB, o qual consistia em atendimento a servidores jovens e adultos da
Fundacao Universidade de Brasilia que buscavam ali uma educacéo libertadora e livre de
opressdao. Como boa idealista, inquieta e curiosa, as ciéncias sempre me chamaram
bastante atencéo. Creio que a pedagogia e as ciéncias andam lado a lado. Assim, buscando
novas perspectivas, em 2019, voltei aos bancos escolares e cursei Licenciatura em
Biologia. Nesse viés de formagdo continuada, realizei diferentes especializa¢Ges, as quais
complementaram minha atuacao.

No campo profissional, minha atuacdo deu-se majoritariamente com publicos
marcados por politicas publicas ineficientes e excludentes, perpassando pelo ambiente
educacional privado e pelas Secretaria de Estado de Politicas para Criancas, Adolescentes
e Juventude do Distrito Federal (SECRIA) e Secretaria de Estado de Educacéo do Distrito
Federal (SEEDF), na qual ingressei em 2009 e permaneco até 0 momento.

E disso tudo vivido vivido, o que mesmo faz morada em mim?

Mora em mim o desejo de que todas as criangas consigam descobrir sua melhor
avenida e seqguir a vida plenamente.

Mora em mim a vontade de poder ver as criancas do meu pais alfabetizadas no
tempo certo e emancipadas.

Mora em mim a certeza de que politicas publicas educacionais eficientes
produzem resultados satisfatorios.

Mora em mim o desejo de que a sociedade perceba o publico mais vulneravel

socialmente como parte desta, inarredavelmente.
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Mora em mim o desejo que a resiliéncia, a paciéncia, o bem querer dos
profissionais de educagdo continuem e que eles sejam valorizados. Eles séo a quilha da
sociedade.

Mora em mim que “investir na instrugéo e educacao das novas geracoes € a estrada
mestra que as leva, mediante uma especifica preparacdo, a ocupar com proveito um justo
lugar no mundo do trabalho™? (A Santa Sé, 2022, p. 03).

Mora em mim um passado de resisténcia, aprendizagem e busca de dias melhores
para a sociedade. E, por isso, mora em mim, enquanto mée, professora e pesquisadora, 0
grande desejo que me move: escrever essa pesquisa para demonstrar que, em arenas
sociais segregadoras e em espacos escolares deficitarios, agdes conjuntas e ascensionais
da sociedade podem mudar a trajetoria de vida de muitas criancas, alfabetizando quem,
um dia, jamais imaginou sequer escrever seu proprio nome e poder contar sua historia
“porque afinal de contas as vidas humanas precisam e merecem ser contadas” (Ricoeur
apud Arfuch, 2010).

E, para finalizar, mora em mim a crenca que democratizar e afirmar o direito a
educacdo oportuniza projecdo social, traz luz e esperanca de dias melhores e possibilita

transformacéo social e assungéo aos direitos humanos e cidadania.

12 Mensagem do Santo Padre Francisco para a celebragdo do 55° Dia Mundial da Paz. 1° de janeiro de 2022.
Dialogo entre geragdes, educacéo e trabalho: instrumentos para construir uma paz duradoura. Disponivel
em: https://www.vatican.va/content/francesco/pt/messages/peace/documents/20211208-messaggio-
55giornatamondiale-pace2022.html. Acesso em: 03 ago. 2023.
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INTRODUCAO

Desde a graduacdo em Pedagogia, todas as experiéncias profissionais dessa
pesquisadora, sem excecao, reverberaram com publicos assistidos por politicas publicas
ineficientes ou improdutivas. Esse percurso profissional deu-se também na Secretaria de
Estado de Educacdo do Distrito Federal (SEEDF), em regéncia com estudantes com
necessidades de aprendizagem, majoritariamente em escolas da Cidade Estrutural.

A relevancia desse projeto de pesquisa emerge da anomia do Estado em néo
garantir a completude das aprendizagens de maneira igualitaria, mesmo com 0 acesso
democratico das classes populares ao Ensino Fundamental (EF). Por essa razdo, esse
estudo vincula-se ao Projeto de Pesquisa Educacdo e Direitos Humanos -—
Problematizando e reconstruindo a relacdo do Programa de Pds-Graduacdo em Direitos
Humanos (PPGDH) da Universidade de Brasilia, cuja centralidade sdo criancas
moradoras da periferia do Distrito Federal (DF), especificamente da Escola Classe 01 da
Vila Estrutural. Também dialoga e reflete com e nas convic¢Bes e ensinamentos
freireanos, os quais importam esperancar que a educacdo ndo seja apenas um fetiche, uma
maternagem, mas alicerce, preparacdo a vida que brota em direitos humanos.

Em se tratando de desafios da cidadania, Demo (1995) delineia:

O desafio maior da cidadania é a eliminacéo da pobreza politica, que est4 na
raiz da ignorancia acerca da condi¢do de massa de manobra. Ndo-cidaddo é
sobretudo quem, por estar coibido de tomar a consciéncia critica da
marginalizacdo que Ihe é imposta, ndo atinge a oportunidade de conceber uma
historia alternativa e de organizar-se politicamente para tanto. Entende a
injustica como destino. Faz a riqueza do outro sem dela participar (Demo,
1995, p. 02).

Perpetuando discrepancias sociais, as necessidades de aprendizagem afloram
ainda mais a depender da regido onde a escola esta inserida e isso ocorre normalmente
em regides onde a excluséo social se faz presente, desconsiderando importante a evolugédo
dessas pessoas para assim perpetuar um sistema de espoliacdo. A questdo da excluséo
social esta além da questdo econdmica, pois caracteriza-se também pela privacdo nao
material que, diante disso, a torna sujeito desqualificado, extraindo de si a qualidade de
cidaddo. Isso significa que o cidaddo nunca encontra o seu lugar na sociedade, limita-
se a sobreviver e ndo viver plenamente, ndo se sentindo pertencente a nenhuma classe

social.
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Historicamente, frisa-se que a educacdo publica, como direito social para direito
de todos e dever do Estado e da familia, deve ser promovida e incentivada com a
colaboragéo da sociedade, ao visar o pleno desenvolvimento da pessoa, ao seu preparo
para o exercicio da cidadania e a sua qualificacdo para o trabalho (Brasil, 1988). A
natureza de sua concepcdo — direito universal, natural, fundamental e inalienavel — esta
intimamente relacionada com o reforgco de uma ideologia dominante que subjuga as
classes a margem, uma vez que a desigualdade social e a alta concentracdo de renda
obscurecem 0 acesso a esse direito que se constituiu de forma ideal, programatica e
integral, mas, como esta, ndo afirma a cidadania, pelo contrario, apenas reproduz e reforca
a estrutura de classes.

E nesse contexto que se reflete a importancia sobre os aportes que a educacéo
brasileira necessita para seu melhoramento, ja que ha tempos, grandes desafios
permanecem 0S Mesmos: acessar, permanecer e vir a ser. O primeiro dos desafios, é
garantir 0 acesso e permanéncia as instituicbes escolares, 0 segundo é solucionar as
necessidades de aprendizagem que se aprofundam entre o acessar e permanecer, isto é, a
alfabetizacdo, que seria o vir a ser.

Alfabetizar é gerar a oportunidade de o estudante interagir, comunicar-se,
expressar seus sentimentos, argumentar com civilidade, escolher em que trabalhar, e ndo
“ser escolhido” simplesmente. Sumariando, uma boa alfabetizacdo, tratada com
seriedade, com ciéncia, com significado e com intencionalidade dentro da realidade,
considerando as diferentes manifestacGes, de forma inclusiva, gera possibilidades para
que 0 sujeito se aproprie e se projete no contexto social, cultural, econdbmico e seja autor

da sua prdpria historia.

Problema de Pesquisa

Os anos iniciais do EF — como nivel obrigatorio da Educacdo Basica brasileira,
assegurada por dispositivos constitucionais e infraconstitucionais — trazem uma dualidade
historicamente importante: a escola seriada e a escola em ciclos. Conflitantes em sua
metodologia, ambas materializam um contexto de polaridades extremas.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB) - (Lei 9394/96), em seu artigo 22,
dedica-se a regulamentar o estabelecido na Constitui¢cdo Federal, e tem como premissa
para a Educacdo Bé&sica o compromisso de “desenvolver o educando, assegurar-lhe a

formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhes meios para
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progredir no trabalho e em estudos posteriores” (Brasil, 1996). Conforme apresenta-se na

Figura 1, essas sdo as Etapas da Educacao Basica, de forma gradual organizadas aqui.

Figura 1 - Etapas da Educacéo Basica

Ensino Médio
EDUCAGAO Ensino
BASICA Fundamental
Educacéo
Infantil

Fonte: Compilag&o da autora (2023).

O Ensino Fundamental, etapa mais longa da Educacdo Basica, constitui-se em
duas fases — Anos Iniciais e Anos Finais, com duracdo de nove anos e atende estudantes
entre seis e 14 anos. Essa etapa de escolarizacdo, segundo a LDB, tem por objetivo a

formacdo béasica do cidaddo, mediante:

| — o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios bésicos
o pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo;
Il —acompreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;
Il — o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formac&o de atitudes e valores;
IV — o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social (Brasil, 1996).

Ao longo do tempo, a estrutura seriada foi apontada como excludente em razao
dos altos indices de reprovacéo e evasdo. Baseando-se em uma modelagem que apartava
o0s estudantes por série, considerando seu nivel de dominio de conteldo, essa estrutura
sustentava-se em uma relacdo assimétrica vertical. Assim, a escola seriada caracterizava-
se pela transmissdo dos conteddos pelos professores (estudante mero
receptor/expectador) e pela avaliacdo classificatoria que definia o éxito ou fracasso do
estudante.

Conforme Edgar Morin (2015), a escola ndo pode ser padronizada. A incoeréncia
reside justamente em ensinar e avaliar a todos da mesma maneira, ignorando que a
sociedade do conhecimento € baseada em habilidades cognitivas, pessoais e sociais, que
ndo se adquirem da forma convencional e que exigem proatividade, colaboracao,

personalizacdo e visdo empreendedora.
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E no cenério de tensdo em relagdo a seriagdo que surge a escola em Ciclos com a
nova LDB, assumida como construtivista'®* e mais democratica, focalizada no interesse
de um processo continuo de aprendizagem de cada estudante ao reafirmar o direito de
todos a uma educacgdo de qualidade. Essa escola derivada de lutas sociais intenta superar
o fracasso escolar, regularizar o fluxo dos estudantes ao longo da escolarizagédo e, por
meio do seu viés convidativo & adaptacdo curricular, considera as particularidades de
aprendizagem e historia de vida de seus educandos.

Nessa esteira, a SEEDF, visando atender a meta do Plano Nacional de Educacao
(PNE), implantou, em 2005, e consolidou, em 2008, os Ciclos de Aprendizagem,
concebidos como Bloco Inicial de Alfabetizagdo (BIA), uma proposta de trabalho
pedagogico inovadora voltada a alfabetizacdo e ao letramento pleno e proficiente dos
estudantes até o termino do 3° ano. Todavia, faz-se necessario pensar em outras
normativas que também impactaram o modo como a alfabetizacéo passa a ser entendida
a partir dos ciclos.

A posteriori, sob a Otica do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo da Idade Certa*
(PNAIC), em 2012, tem-se a alfabetizacdo fundamentada no principio de que toda crianga
é capaz de aprender, desde que sejam oferecidos tempos, espacgos, recursos pedagogicos
diferenciados para que ela interaja com os conhecimentos e adquira competéncias.

Dissipando o regramento do PNAIC, a Base Nacional Comum Curricular®®
(BNCC), em 2017, antecipou para 0 2° ano a alfabetizacdo e redimensionou a ortografia
ao 3° ano. Neste percurso, a escola desempenha papel importante na aprendizagem do
estudante e, neste espaco de trocas, o professor como mediador também pode ter a

experiéncia de aprender. Ao organizar-se pedagogicamente e ao promover momentos de

13 Desenvolvido no inicio dos anos 20 pelo psicdlogo e epistemdlogo suico Jean Piaget, acredita-se que o
conhecimento é construido. Desse modo, para que isso acontega, a educagdo deve criar métodos
que incentivem essa construcdo. Na educacdo, isso acontece quando o aprendizado ocorre através do
professor e também do proprio estudante, pois eles ndo sdo somente aprendizes, mas sim sujeitos dotados
de conhecimentos e informacdes que podem ser utilizadas no processo da educagdo, ou seja, no contexto
escolar. Disponivel em: https://escoladainteligencia.com.br. Acesso em: 10 out. 23.

14 O Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa tem o propésito de apoiar todos os professores que
atuam no ciclo de alfabetizacdo, incluindo os que atuam nas turmas multisseriadas e multietapas, a
planejarem suas aulas e as usarem de modo articulado aos materiais e as referéncias curriculares e
pedagogicas ofertadas pelo Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) as redes que aderirem ao documento,
além de desenvolverem também as ac6es desse pacto. Disponivel em: https://www.fnde.gov.br. Acesso em;
15 nov. 2022.

15 Documento que descreve as aprendizagens basicas e essenciais — chamadas de habilidades — para
todos os estudantes brasileiros durante o ensino basico, ou seja, na Educagdo Infantil, EF e Ensino Médio.
Seu objetivo é balizar a qualidade da educagdo no pais por meio do estabelecimento de um patamar de
aprendizagem e desenvolvimento a que todos os estudantes tém direito quando se pensa em uma formacéo
educacional completa.
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aprendizagem, o professor apropria-se e reelabora o conhecimento com o educando e com
outros colegas de profissao.

De acordo com Ocimar Munhoz Alvarse (2014), a implantacdo dos Ciclos ndo
gravitou em grandes mudancas pedagdgicas porque ndo se ofertou a devida atencéo
justamente a superacdo da seriacdo e do instrucionismo. Nao se dissociou ensino de
aprendizagem, o que reduziu o potencial democréatico dos Ciclos. Além da falta de clareza
das mudangas pretendidas, ndo se disponibilizou condi¢cdes materiais e financeiras para
sua efetivacdo, assim como o debate permanente com os professores. Infelizmente, a
auséncia de debate implica em alimentar a resisténcia docente.

Essa politica educacional vitrificou-se em razdo do momento histérico vivido as
avessas na educacdo brasileira: a instituicdo da nova LDB em 1996, que liberou a
iniciativa privada para avancar com seu sistema de ensino. O neoliberalismo limitou as
acOes do Estado em relacgéo as politicas publicas educacionais, defendendo a eficiéncia e
a qualidade para conter a expansao educacional publica e gratuita, propondo projetos de
modernizagdo econOmica privatistas e elitistas. Apoiando-se em conceitos como
modernizacdo, diversidade, flexibilidade, competitividade, exceléncia, desempenho,
eficiéncia, descentralizagdo, integracdo e autonomia, a iniciativa privada acabou minando
0 projeto de educacédo de qualidade, publica e gratuita para todos.

Sombreado pelo neoliberalismo, e orientado pelo Banco Mundial com seu
“Educar para produzir mais ¢ melhor”, o Estado ¢ desobrigado a executar politicas
publicas na &rea da educagdo. Porém, o proprio processo produtivo exige a qualificacdo
profissional apoiada nas novas tecnologias que requerem um novo trabalhador, cujas
habilidades de comunicacdo, integracdo e flexibilidade o fagam acompanhar o avanco
cientifico-tecnologico do emprego a empresa. Dessa maneira, a Educacdo Basica passa a
ter fungdes de desenvolver novas habilidades cognitivas, além de formar um consumidor
exigente e sofisticado. Assegura-se, com isso, que a ameaga maior desse sistema recai
sobre o ensino publico, cada vez mais sucateado pela falta de investimentos e de politicas
publicas por parte do Estado minimo, considerando a defesa do autofinanciamento e da
privatizacdo como formas de alcancar a competitividade, qualidade e eficiéncia.

Benigna de Freitas Villas Boas (2002) reitera que

A concepcéo de avaliagdo adotada pelo Banco Mundial esta centrada na medida
da eficiéncia e privilegia os produtos e os resultados que permitam comparacdes.
Tem caracteristicas objetivistas, tecnocréaticas, quantitativistas e produtivistas,
sempre vinculadas as leis do mercado (Villas Boas et al, 2002, p. 28).
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O resultado secundario é que o neoliberalismo ndo da aula, nem ensina € nem
mesmo delibera aprendizagem e inovagdo, mas se insurge em um sistema de competicao
pronto a formacao para um mercado de “Tempos Modernos!®”, baseado em processos e
no aprofundamento da espoliacéo, traduzidos em indicadores de produtividade.

Partindo de interpretacbes empiricas relacionadas a aprendizagem, as
desigualdades sociais e a permanéncia escolar, ha conceitos e crengas dominantes que se
justificam com falas como “em meio a pobrezal’, nao ocorre aprendizagem”. Essas
interpretacdes errbneas minimizam problemas justapostos, por vezes arbitrarios e
inerentes ao contexto, como de saude fisica, alimentar ¢ emocional. “A parte do fracasso
ligada a pobreza das criancas ndo pode ser superada na escola, que mesmo oferecendo
merenda, ndo cabe imaginar que ai se supere a exclusdo econdmica das familias (Demo,
1998, p. 47).

Para combater o discurso estabelecido, é inexoravel voltarmos o olhar ao BIA, em
especial ao Projeto Interventivo (PI) da Escola Classe 01 da Vila Estrutural-DF, este,
obrigatoriamente incluso no Projeto Politico Pedagdgico'® (PPP) da escola (Distrito
Federal, PPP EC 01, p. 63). Ambos, carecem coadunar com saberes e ensinamentos
humanistas relativos a praxis de Paulo Freire porque na realidade amarga dos
marginalizados a aprendizagem pode e deve acontecer; por isso, a necessidade de
fecundar o “Esperancar”, ndo esmorecer, lutar e propor saidas viaveis e possiveis a
aprendizagem.

Uma alfabetizagdo construtora de letramentos implica em gerar empoderamento
aos individuos para que possam participar ativamente de processos decisorios, da
organizacdo e participacdo popular na construcéo e luta por seus direitos, implicando ao
pobre também participagdo nas decisdes. “Sem desconhecer que isto também ¢
importante, porque é funcdo do Estado e de qualquer cidadania comprometida com a

justica social, € fundamental compreender que a participacdo do pobre ndo € apéndice

16 Tempos Modernos é um filme de 1936, idealizado por Charles Chaplin, que retrata o periodo posterior a
"Grande Depressao", ou crise de 29. Narra a vida de um trabalhador comum, um homem que esta em busca
de se estabelecer tanto profissionalmente quanto como individuo em uma sociedade cheia de inovagdes
tecnoldgicas e contradicBes. Retrata a preocupacao e a disposicdo dos donos dos meios de producdo em
conseguirem lucrar cada vez mais explorando trabalhadores. Mostra, também, a desumaniza¢do do homem,
quase como se fosse uma peca mecanica, além de demonstrar a repressdo aos movimentos sociais da época.
Disponivel em: https://www.todamateria.com.br/tempos-modernos-filme-chaplin. Acesso em: 22 jan. 23.
17 Aspectos relacionados a pobreza nem sempre sdo baseados em auséncia de renda.

18 [Ima Passos de Alencastro Veiga (1998), de forma clara e objetiva, aponta que o PPP é um instrumento
que permite a participacdo e a decisdo de todos, pois organiza o trabalho pedagogico, direciona os projetos
da escola e, por conseguinte, firma um compromisso visando a formagéo do cidadéo.
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interessante, mas alma do negécio” (Demo, 1999, p. 02).

A BNCC, consoante a alfabetizacdo, enfatiza e reconhece que a apropriacdo do
sistema alfabético de escrita tem especificidades e a coloca como foco principal da acéo
pedagdgica nos Anos Iniciais do EF com o objetivo de intensificar e estruturar as
experiéncias relacionadas a oralidade e a escrita em um continuum da Educacéo Infantil.

Alfabetizar € um processo pelo qual o estudante percorre para dominar as técnicas
e habilidades necessarias & prética da leitura e escrita. E nesse momento que a crianca
aprende e memoriza os elementos que comporao a escrita: alfabeto, letras, silabas e sinais
graficos. Essa alfabetizacdo versada em amplo espectro cognitivista, por si so, se dissipa
se ndo estiver atrelada ao letramento que carrega consigo uma amplitude maior: alargar o
uso da leitura e da escrita nas praticas sociais e determinar a praxis escolar, ou seja: letrar.
Todavia, em sua génese, o letramento constitui-se em um aprofundamento da
alfabetizacdo, pratica capaz de compreender e interpretar adequadamente os mais
diversos materiais, interpretando-os, dominando-os e os aplicando em seu cotidiano. O
resultado desse processo cria um caminho de autonomia intelectual onde a crianga
desempenha o papel principal, sujeito da acao e da transformacdo do conhecimento.

A escola, ao criar condicGes voltadas aos objetivos pretensos para que a crianga
transforme conceitos e hipoteses em producdes proprias, esta favorecendo que ela assuma
o leme e seja autora de seu préprio conhecimento, tenha autoridade e responsabilidade
por suas criacdes e se projete como sujeito critico, pensante e emancipado, que tenha
autoridade, propriedade no que diz e argumenta.

A aprendizagem autoral, construida paulatinamente e com respeito, seguindo o
entendimento da crianga, do “tamanho dela®”, configura-se em oportunidade natural de
torna-las reflexivas, construindo significados a fim de interagir e dominar o ambiente
social. Dessa maneira, elas devem ser incentivadas & producdo autoral desde o seu
ingresso na escola, uma vez que assenta-las nessa perspectiva é proporcionar a
transformacdo do mundo de maneira mais aguerrida, igualitaria, coletiva e emancipada.

Com efeito, essa aprendizagem autoral é naturalmente requestada e incentivada
na Educacdo Infantil de forma natural; porém, nos anos subsequentes, podada, cerceada,
mecanizada, oferecida de maneira bancéria ao retirar do estudante a possibilidade de

aprendizagem libertaria e emancipatoria, que visa a inclusao social, o desenvolvimento

19 A expressio “do tamanho dela” refere-se a0 contexto, sua idade, seu ano, maturidade, disposicéo,
entendimento, o que j& aprendeu e o que consegue produzir. A producao autoral deve ser construida de
forma gradual e dindmica, respeitando o tempo da crianga.



27

sustentavel, a erradicacdo de pobreza, a diminuicdo de assimetrias sociais e a
transformacéo de vidas.

Em vista do preconcebido, o problema desse estudo é: a investigacéo do Projeto
Interventivo como estratégia de intervencédo pedagogica, com vistas a alfabetizacdo e
autoria de estudantes com necessidades de aprendizagens do 3° ano do Ensino
Fundamental da Escola Classe 01 da Vila Estrutural.

Essa narrativa nasce de uma regido encarnada que desempenhou por décadas
papel fundamental na luta por seus direitos; também do interesse em como essa savana
se converteu em lugar de vivéncias e de sobrevivéncia e de como esse espaco legitimado
por pessoas vitimas de deslocamentos internos — personificados por pobres, pretos e, na
sua maioria, nordestinos — se transformou em enfrentamento constante por emancipagéo
e conquista de cidadania.

Posto isso, a hipotese deste estudo incide que fomentar projetos de intervencdes
pedagdgicas possibilitam a formacao de uma sociedade mais justa e igualitéria e equaliza
o direito de aprender em arenas sociais segregadoras e espacos escolares deficitarios.

Perante 0 exposto, para a elaboracdo e maior organizacdo dessa Dissertacdo, a
pesquisa constituiu-se do (Pré)texto, Introducéo e oito Capitulos.

No (Pré)texto, apresenta-se meu memorial formativo reflexivo para revelar como
a vivéncia na infancia se conecta com a busca por aprendizagem e emancipacéo,
articulando-se e motivando o objeto de estudo.

Ap0s, na Introducéo, veiculam-se o problema, objeto e a relevancia desse projeto
de pesquisa que trata do tema: alfabetizacéo.

Em seguida, no Capitulo 1, Percurso metodoldgico, publica-se o caminho
percorrido para a completude da pesquisa: objetivos gerais e especificos, método,
instrumentos, coleta de dados, sujeitos envolvidos, consideragdes éticas e analise de
dados.

No Capitulo 2, Situando o espaco, lutando e persistindo por cidadania,
apresenta-se a narrativa de como o local geografico dessa pesquisa se constituiu em
espaco de luta, resisténcia e busca por dignidade e emancipacéo.

No Capitulo 3, Desvendando o fracasso escolar: contextos e complexidades,
tratou-se da polissemia da expressdo e da pratica avaliativa como instrumento
democratico de aprendizagem, mas também como forma de poder.

O Capitulo 4, denominado Interfaces da formagédo docente, demonstra como a

formacdo docente é instrumento de promocdo da aprendizagem e atribui-se, também, a
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isso importante valor a habilidade socioafetividade. Por outro lado, apresenta-se
restricdes das formag0es continuadas para professores.

Ponto de partida, é como intitulo o Capitulo 5, o qual destinou-se a apresentar
0 porqué da implantacao do Ciclos de Aprendizagem e a relevancia de conceber e realizar
Projetos Interventivos em ambientes escolares para estudantes com necessidades de
aprendizagem.

Ja o Capitulo 6, Educacdo em e para os Direitos Humanos, dispde-se a difundir
normativas historicas que regulam essa politica, a qual visa orientar a formacéo do sujeito
de direitos e publica o Projeto Interventivo “Vencendo as barreiras da alfabetizacdo”
como instrumento positivo de difusdo e promocdo dos Direitos Humanos em ambiente
escolar.

De nome sugestivo, Construcdo coletiva: experiéncias e percepcdes, no
Capitulo 7, solidifica-se e exterioriza-se a analise dos dados gerados durante o0 processo
da pesquisa intitulada: “Alfabetizagdo e autoria pela intervengdo pedagogica em escola
publica do Distrito Federal no contexto dos direitos humanos e cidadania”. Em um
primeiro momento, analisa-se o coletado; ap0s, interpreta-se e, finalmente, se reinterpreta
o0 que foi gerado, trazendo o constructo dial6gico a totalidade.

No Capitulo 8, lista-se: Achados e recomendacdes importantes da pesquisa,
0s quais materializam-se ao fortalecimento dos direitos humanos aos sujeitos de direito
no ambiente escolar.

Por fim, nas Considerag0es Finais, expde-se breves reflexdes sobre a educacéo
brasileira, interligando alfabetizacdo e direito humano, elementos essenciais a promogao
da igualdade, da justica social, da minimizagdo da pobreza politica e fortalecimento da

democracia.
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1 PERCURSO METODOLOGICO

Este percurso metodolégico previu a realizacdo de estudos empiricos com o
objetivo de fundamentar e sustentar a pesquisa desse projeto que destinou-se a
investigacdo do Projeto Interventivo como estratégia de intervencdo pedagogica com
vistas a alfabetizacdo de estudantes com necessidades de aprendizagens do 3° ano do EF
da Escola Classe 01 da Vila Estrutural. Como objetivos da pesquisa seguem:

e Objetivo geral: Averiguar se o Projeto Interventivo “Vencendo as Barreiras da
Alfabetizacdo”, elemento constitutivo da organizacdo do trabalho pedagdgico nas
escolas de Ensino Fundamental, proporciona oportunidades de aprendizagens
significativas.

e Objetivos especificos:

a) Analisar o perfil dos estudantes que frequentam o Projeto Interventivo de uma

escola de EF, situada em uma regido de vulnerabilidade social do DF, para

identificar quais os principais fatores geradores dessa necessidade;

b) Analisar os principais facilitadores e barreiras na implementacdo do Projeto

Interventivo nesse ambiente escolar;

c) Analisar os dados obtidos pelo indice de aprovacdo e/ou reprovacdo de todos

0s estudantes matriculados no 3° ano do Bloco Inicial de Alfabetizacdo e o

desenvolvimento da alfabetizacdo e da aprendizagem autoral de 06 alunos que

participam do Projeto Interventivo.

Tendo esses objetivos, o inicio da pesquisa deu-se mediante revisao tedrica e
pesquisa bibliométrica. No presente estudo, acerca dos elementos tematicos expressos
antes e no decorrer da producdo da pesquisa, foram utilizadas 04 bases de dados:
Biblioteca Digital da Universidade de Brasilia, Plataformas Base de Dados de Periddicos
Scientific Electronic Library Online (SciELO); Catalago de Teses e DissertacGes da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e Google
Scholar. Conforme Demo (1995), pesquisar bibliograficamente permite ao pesquisador
conhecer, confrontar, ampliar seus conhecimentos e refletir e analisar criticamente as
producdes.

Desse modo, fazendo uma imerséo em outros trabalhos de mesmo tema e modelo,
foi possivel observar como as ligagbes epistemoldgicas, metodoldgicas e a forma de
abordar o que se pesquisa foi feito por outras pessoas pesquisadoras, auxiliando no meu

préprio modo de enxergar minha pesquisa.
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Apos definidas as bases de dados, passou-se para a definicdo dos parametros a
serem pesquisados. Nas bases de dados, com o objetivo prévio de defini¢do do préprio
desenho de pesquisa, lancaram-se 0s seguintes parametros de busca: 1) projeto
interventivo; 2) intervencdo pedagdgica; 3) aprendizagem; 4) aprendizagem autoral; 5)
alfabetizacdo e letramento; 6) emancipacdo; 7) fracasso escolar e ciclos de aprendizagem;
8) educacéo e direitos humanos; e 9) formagdo de professores e socioafetividade. Os
parametros das buscas foram utilizados para aprofundamento dos estudos e construgéo da
dissertacdo, com o foco em Projetos Interventivos (PI), por ser o cerne do objeto da
pesquisa.

As pesquisas nas 04 bases de dados apresentaram Villas Boas em primeira
instancia quanto aos achados sobre PI. Langa-se luz que, no aprofundamento das demais
bibliografias encontradas, nenhuma se igualou ou mesmo se comparada com 0 que reza
o Pl idealizado por Villas Boas (2010; 2012 e apud Distrito Federal, 2006). Diante disso,
percebeu-se a singularidade do PI concebido pela autora, o qual configura-se em atender
estudantes com necessidades de aprendizagem. Os demais se apresentaram como reforgo
ou recuperacao de contetidos, 0s quais preocupam-se em corrigir e lidar com erros, o que

ndo é o caso do PI creditado pela SEEDF.

1.1 Método da pesquisa

Para a andlise dos dados coletados, utilizou-se abordagem de natureza qualitativa,
fundamentada na hermenéutica de profundidade (HP), que se caracterizou por uma
analise de conteudo realizada de maneira dialética, interpretativa-descritiva, adentrando
no universo dos fendmenos, considerando sua interacdo reciproca, incluindo a
contradi¢do inerente a eles e a mudanga dialogica que se manifesta tanto na natureza
quanto na sociedade.

A etapa bibliografica objetivou o embasamento teorico a pesquisa. Contudo, a
analise do conteudo foi possivel por meio de pesquisa de campo com aplicacdo de
entrevistas semiestruturadas a seis estudantes, a um gestor escolar, a um orientador
educacional e a um professor do PI. Por configurar-se como um processo enriquecedor
ao objeto estudado, essa abordagem ocorre naturalmente através de maultiplas interagdes
humanas. Por meio da HP foi possivel a contextualizacdo socio-histérica, analise formal
e discursiva, interpretacdo/reinterpretacdo, pois buscou-se a analise do contexto de

formacdo e interpretacdo de formas simbolicas.
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Para tanto, vale ressaltar cada um dos elementos da abordagem qualitativa de
acordo com (John Thompson, 1995 apud Demo, 2001):

1) Andlise sécio-historica: seu objetivo é reconstruir as condi¢cdes sociais e
historicas de producéo, circulacdo e recepc¢do das formas simbélicas. Por meio
dela pode-se ressaltar situacdes no espago e no tempo, campos de interacdo
social, aparatos institucionais da sociedade, estruturas sociais e meios técnicos
de transmisséo;

2) Analise formal ou discursiva: objetiva deslindar a estrutura da complexidade
dos objetos e expressbes que circulam nos espacgos sociais, na qual pode-se
descobrir regularidades, codigos, algoritmos, refletindo a estrutura da
dinénica;

3) Interpretacdo/reinterpretacdo: busca neste momento desvelar o que a
informacgdo qualitativa quer dizer, o que poderia significar, que mensagem
contém; procede por sintese, por construcBes criativas de significados
(Thompson, 1995, 366-375 apud Demo, 2001, p. 38-60).

Perante a pesquisa qualitativa e suas implicacdes metodologicas, Demo (2000)
destaca que a realidade tem faces qualitativas que nem sempre sdo ou podem ser
mensuraveis estatisticamente, rejeitando respostas fechadas e dicotdbmicas, 0 que abre
espaco para perguntas e interacdo entre pesquisadores e pesquisados. A celebracdo da
pesquisa e a realidade sécio-educacional sao sempre maiores do que possa ser mensurado,
sempre maiores do que o método. A realidade é dialética, percepcdo que é fundamental
quando se visa compreender os fendmenos que afetam a aprendizagem de estudantes de
3° ano de EF, moradores da Cidade Estrutural, como no caso dessa pesquisa. Sob os
preceitos de Paulo Freire (2011), a metodologia em tela opera a alfabetizacdo como
direito humano, pois ancora-se em trés momentos: 1) a constituicdo da investigacdo —
centralidade de debates permeados pelo educador e educando; 2) a tematizagdo — busca-
se 0 auténtico e critico significado social a fim de que o estudante tome consciéncia da
sua realidade; e 3) a problematizacdo — aspira-se a superacdo da investigacao,

considerando como ponto de partida uma visao critica da realidade.

1.2 Percursos e instrumentos da pesquisa

Tendo em vista o procedimento de coleta de dados, realizou-se pesquisas
documentais e Entrevistas Semiestruturadas individuais, com carga-horaria de 20 horas
no total geral para toda a construcéo da pesquisa na Instituicdo Educacional.

Quanto a pesquisa documental, para delinear o perfil dos selecionados ao Pl

“Vencendo as Barreiras da Alfabetizacdo” (PIVBA doravante), ocorreu com o0
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levantamento e a analise do dossié (documentos escolares) do estudante na secretaria
escolar, por meio do Sistema Eletrénico de Informacdes (SEI), do Diério de Classe e em
registros do PIVBA. Essa etapa metodoldgica também aponta para os referenciais
teodricos (documentos e bibliografias) que sustentaram a pesquisa.

As entrevistas semiestruturadas ocorreram de forma presencial e utilizou-se como
instrumentos perguntas abertas relativas ao contexto escolar e socio-historico com
indagagdes basicas que foram complementadas durante as entrevistas, deixando o0s
participes mais livres e espontaneos. Por conveniéncia, nas Entrevistas Semiestruturadas,
0 pesquisador pode proceder com intervencdes necessarias ao longo da entrevista para
que as respostas tenham uma boa qualidade para o estudo, de modo que as manifesta¢oes
sejam bem compreendidas e interpretadas. Demo (1995) define a entrevista
semiestruturada como a atividade cientifica que permite ao pesquisador descobrir a
realidade. A pesquisadora Maria Cecilia de Souza Minayo (1996), por sua vez, defende
ser o fendbmeno que permite aproximarmos os fatos ocorridos na realidade da teoria
existente sobre o0 assunto analisado ou a partir da combinacgéo entre ambos.

Os encontros para as entrevistas foram agendados previamente por meio da
plataforma WhatsApp, com o auxilio da professora regente da turma a qual os estudantes
encontravam-se matriculados. O mesmo meio foi utilizado para agendar os encontros e
entrevistas com os demais participes do projeto. Importa salientar que para 0 acesso aos
documentos personalissimos, respeitou-se a Lei N° 13.709 — 14/08/2018 - Lei Geral de
Protecdo de Dados Pessoais (LGPD) a qual dispOe sobre o tratamento de dados pessoais,
inclusive nos meios digitais, por pessoa natural ou por pessoa juridica de direito publico
ou privado, com o objetivo de proteger os direitos fundamentais de liberdade e de
privacidade e o livre desenvolvimento da personalidade da pessoa natural, como também
0 Termo de Compromisso de Utilizac&o de Dados, no qual firmo, enquanto pesquisadora,
a manutencéo da confidencialidade dos dados coletados, bem como com a privacidade de
seus conteudos.

Visando aprofundamento da pesquisa, foram selecionados seis estudantes para
que fosse possivel embasar-se sobre o desenvolvimento da aprendizagem e da
aprendizagem autoral, bem como sobre os documentos oficiais normativos da SEEDF.
Dentre essa documentacao, objetos/testes para sondagem dos niveis de alfabetizacdo em
que o estudante se encontrava no momento do acolhimento. Com essa finalidade, os
documentos para a pesquisa estiveram disponiveis na secretaria da Unidade Escolar, no

Sistema Eletrdnico de Informacges (SEI), no Diario de Classe e nos registros do PIVBA.
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A Unidade Escolar presente na pesquisa — Escola Classe 01 da Vila Estrutural —
utiliza o Teste da Psicogénese?®® da lingua escrita, no qual Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky (1984) descrevem que o aprendiz formula hipéteses a respeito do codigo,
percorrendo um caminho que pode ser representado nos niveis pré-silabico, silabico,

silabico-alfabético e alfabético, conforme tabela abaixo.

Tabela 1- Niveis psicogenéticos

Pre-Silabico — Niveis 1 e 2
Nivel 1: A crianga tem tragos tipicos, como linhas e formas semelhantes
a emes em letra cursiva. Apenas quem escreveu sabe o que significa. Ainda

Apsuar s ndo se pode distinguir desenho e escrita em seus registros, recorrendo a

alpbuuth o fully utilizagdo de desenhos. A escrita deve possuir variedade de caracteres. A

ST guantia de grafias para cada palavra deve ser constante. A escrita dos

% nomes é proporcional & idade ou tamanho da pessoa, do animal ou do
objeto a que se refere. Ela escreve boi de forma gigante e formiga de forma
minima.

Nivel 2: Para ler coisas diferentes deve haver diferenca na escrita. Fixa-se

a quantidade minima de caracteres para escrever — 0s caracteres aparecem
_eehue o | organizados linearmente nesse nivel. A forma dos caracteres esta mais

| ﬁ,C.Oj /A(Q&jg 0 préxima das formas das letras e podem aparecer junto com nimeros.

f 078 "1 | A crianca passa a adquirir formas fixas de escrita, utilizando letras do seu
ral préprio nome ou letras conhecidas como fonte principal para seu registro.

’ Cada letra ndo possui ainda valor sonoro por si s6. Predomina a escrita em

letra de imprensa maidscula.

Sildbico
Nivel 3: Aparece a hipétese silabica — a crianga atribui um valor sonoro a
cada silaba das palavras que registra. As criangas relacionam a escrita a
n-oN fala. Algumas criangas escrevem silabicamente, sem valor sonoro. Comega
S um conflito entre a hipotese silabica e a quantidade minima de letras
oToTiD s | €Xigidas para que a palavra possa ser lida. Ela utiliza duas formas graficas

para escrever palavras com duas silabas, o que vai de encontro a ideia
inicial de precisar no minimo de trés caracteres.

Sildbico-alfabético

— | vael.4: Passagem d’a.hlpotese silabica para a alfabética. A crianga sg
\ G aproxima de uma analise de fonema a fonema. “Percebe que escrever ¢

L i | | representar progressivamente as partes sonoras das palavras”.

CAVLO
Alfabético
VTERD ekt Nivel 5: A crianca desenvolve uma anélise fonética, produzindo escritas
PR i com hipdteses alfabéticas. Daqui para a frente, as criangas enfrentariam

e outros desafios, como, por exemplo, a ortografia.
ZA0 tidwindo
ik

" Fonte: (Luciana Picolli; Patricia Camini, 2013). Adaptado pela autora (2023).

20 Teoria que estuda como se organiza o pensamento das criancas durante a aprendizagem da leitura e da
escrita, concebendo-as como protagonistas desse processo (Ferreiro e Teberosky, 1984).
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A selecdo dos seis estudantes ocorreu por meio da indicacdo de uma das regentes
responsaveis pelo Pl, e os cinco parametros adotados para as indicagcdes foram: 1)
estudantes ingressantes no 3° ano do EF no ano de 2023; 2) na faixa dos sete aos nove
anos, sendo trés do sexo feminino e trés do sexo masculino; 3) do turno matutino; e 4)
que ndo obtiveram sucesso na alfabetizacéo ao final do 2° ano do EF no ano de 2022.

Ato continuo, sobre os dados coletados relativos ao Item c¢ dos objetivos
especificos (dados quantitativos), a interpretacdo ocorreu com todos os alunos
matriculados no 3° ano do EF no ano de 2023. Dessa maneira, com 0 acompanhamento
do Conselho de Classe? Final e com a Escrituracdo Escolar, obteve-se visdo geral do
avanco desses estudantes através dos achados relativos aos seis discentes indicados ao
PIVBA.

A pesquisa documental foi aporte para a interpretacdo dos dados ao relacionar as
amostras quantitativas de estudantes atendidos com os indices de aproveitamento:
aprovacdo ou reprovacdo??. Conforme Antonio Carlos Gil (2017), a pesquisa
bibliografica fundamenta-se em material elaborado por autores com o propoésito
especifico de ser lido por pablicos especificos; e a documental vale-se de documentos
elaborados com finalidades diversas, como assentamentos, autorizagdes, registros etc.

De forma acurada, os dados quantitativos obtidos foram formalizados e
submetidos pela via da interpretacdo ostensiva, uma vez que o proprio dado ja é resultado
tedrico e naturalmente exposto ao apelo ideolégico (Demo, 2001). Para o autor, analisar
quantitativamente advém da observacdo ampla do contexto e detalhes da pesquisa. A

partir disso, é possivel identificar respostas aos questionamentos, pois

o analista qualitativo observa tudo, o que € ou ndo dito: os gestos, o olhar, o
balancar da cabeca, 0 meneio do corpo, o vaivém das maos, a cara de quem
fala ou deixa de falar, porque tudo pode estar imbuido de sentido e expressar
mais do que a propria fala. Pois a comunicagdo humana é feita de sutilezas,
ndo de grosserias. Por isso é impossivel reduzir o entrevistado a objeto (Demo,
2001, p.34).

As Entrevistas Semiestruturadas valeram-se para identificar os principais
facilitadores e barreiras na implementacéo do PIVBA; Item a, dos objetivos especificos.

Essa ferramenta foi aplicada a um membro da equipe gestora, um orientador educacional

2L A ata do Conselho de Classe é o instrumento de registro das analises do diagnostico das condicdes de
aprendizagens dos estudantes, bem como das proposi¢des de intervencbes que favorecam as aprendizagens
discutidas no Conselho de Classe a cada bimestre.

22 Termos utilizados pela Secretaria de Estado de Educacéo ao final do 3° ano do BIA.
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e um professor do PIVBA. Considerando a génese do projeto de pesquisa, apresentado
no Capitulo 7, constard também ao bojo do estudo percepcdes sobre o PIVBA proferidos
por esta estudante, professora e pesquisadora, por ser mais um importante instrumento
para delinear e acurar a visao de sua aplicacdo, uma vez que o ambiente citado também
representou espaco de atuacdo. As Entrevistas, bem como outros itens da pesquisa, foram
tratadas pela via da hermenéutica de profundidade (HP). De acordo com Thompson
(1995), a HP se constitui como importante referencial tedrico-metodoldgico para o
desenvolvimento de investigacdes sociais, pautadas em uma metodologia qualitativa,
dialdgica, interpretativa e descritiva, que parte do pressuposto que o “objeto de andlise ¢

uma construc¢do simbdlica significativa, que exige uma interpreta¢do” (Thompson, 1995,

p.355).

A interpretagdo em profundidade torna-se uma intervengdo potencial nas
préprias circunstancias sobre as quais ela foi formulada, uma interpretacdo em
profundidade é, da mesma, uma construcdo simbdlica capaz, em principio, de
ser compreendida por sujeitos inseridos nas circunstancias que formam, em
parte, o objeto de interpretacdo. Como uma interpretacdo que pode diferir de
seu proprio entendimento quotidiano, a interpretacdo em profundidade pode
possibilitar que eles se vejam a si mesmos diferentemente; pode possibilitar
que reinterpretem uma forma simbélica relacionada as circunstancias de sua
producdo e recepcao; que questionem ou revisem seu entendimento anterior e
sua avaliacdo primeira da forma simbdlica e, em geral, pode possibilitar a
alteracdo dos horizontes de seu entendimento para si mesmos e para 0s outros
(Thompson, 1995, p. 414 apud Demo, 2001, p.75).

Considerando a liturgia do cargo, a participacdo do membro da equipe gestora se
fez necessaria e importante, ja que, dentre suas diversas atribuicdes, estdo a lideranca e
execucdo de politicas educacionais, utilizacdo dos resultados das avaliagbes como
subsidio a construcdo do Projeto Politico Pedagdgico e promoc¢do da integragdo e
participacdo da comunidade escolar, estabelecendo relacdes de cooperacdo que
favorecem a formacéo de redes de apoio e de aprendizagem.

Ao se tratar de responder o problema de pesquisa: a investigacédo do Projeto
Interventivo como estratégia de intervencao pedagogica, com vistas a alfabetizacdo e
autoria de estudantes com necessidades de aprendizagens do 3° ano do Ensino

Fundamental da Escola Classe 01 da Vila Estrutural, as experiéncias e informacdes do
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professor atuante no PIVBA é ossatura indispensavel. E, de importancia impar, também

é a participagdo do orientador educacional® e do gestor escolar.

1.3 O locus da pesquisa

Em relacdo a organizacdo e a caracterizacdo da pesquisa, esse projeto
desenvolveu-se no ano de 2023, na escola mais antiga da Cidade Estrutural, a Escola
Classe 01 da Vila Estrutural. A Cidade Estrutural — DF, pertencente a Regido
Administrativa do SCIA-Estrutural — RA XXV, localiza-se em uma regido privilegiada
por estar bem proxima a capital federal e a outras Regides Administrativas importantes,
o0 que lhe confere facil mobilidade. Apesar disso, é marginalizada devido seu histérico a
partir da sua formacéo na decada de 1960.

Desde sua regularizacdo, conta com inumeras instituicdes, como Banco Regional
de Brasilia, Administracdo Regional, Restaurante Comunitario, Centro de Referéncia de
Assisténcia Social (CRAS), Centro de Referéncia Especializado de Assisténcia Social
(CREAS), Unidade Baésica de Saude (UBS), Centro de Saude (CS), Conselho Tutelar
(CT), diversos movimentos eclesiasticos, Centro Olimpico e Paraolimpico, que “oferece
aulas em diversas modalidades esportivas, aléem de modalidades de ensino especial, como
estimulacdo basica, essencial e global e outras modalidades esportivas adaptadas a
pessoas com deficiéncia — PCDs” (PDAD, 2021, p.14).

Ademais, hd uma feira livre e um Instituto Federal de Brasilia (IFB), “que oferta
graduagdo em matematica, cursos técnicos de manutengdo automotiva e meio ambiente e
cursos de formagdo basica, como informatica, linguas estrangeiras e administragdo”
(PDAD, 2021, p.14-15), além de seis unidades escolares vinculadas a Coordenacao
Regional de Ensino do Guara, no @mbito da Secretaria de Estado de Educacao do Distrito

Federal.

1.4 Os sujeitos da pesquisa

Pautando-se pelo objetivo geral da pesquisa “Averiguar se o PI “Vencendo as

23 Art. 127. A atuacgdo do Pedagogo-Orientador Educacional deve partir do principio da agdo coletiva,
contextualizada, integrada ao Projeto Politico Pedagégico - PPP, visando a aprendizagem e ao
desenvolvimento integral do estudante como ser autbnomo, critico, participativo, criativo e protagonista,
capaz de interagir no meio social e escolar e de exercer sua cidadania com responsabilidade. (Distrito
Federal, 2019, p.59).
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Barreiras da Alfabetizacdo”, elemento constitutivo da organizacdo do trabalho

pedagbgico (OTP) nas escolas de EF, proporciona oportunidades de aprendizagens

significativas”, Entrevistas Semiestruturadas foram conduzidas com membros da gestéo

escolar, da orientacdo educacional, da regente do PIVBA e de seis estudantes de 3° ano

atendidos no Projeto da Escola Classe 01 da Vila Estrutural; considerou-se também a

impressdo da pesquisadora. A Tabela 2, sobre a Coeréncia da Pesquisa, proporciona-se

uma leitura do processo de investigagdo em sua totalidade.

Tabela 2 - Quadro de coeréncia da pesquisa

Titulo: Alfabetizacéo e autoria pela intervencdo pedagdgica em escola publica do Distrito Federal no
contexto dos direitos humanos e cidadania

Problema de pesquisa: Investigar o Projeto Interventivo como estratégia de intervencdo pedagdgica, com
vistas a alfabetizagdo e autoria de estudantes com necessidades de aprendizagens do 3° ano do Ensino
Fundamental da Escola Classe 01 da Vila Estrutural.

Objetivo geral: Averiguar se o Projeto Interventivo “Vencendo as Barreiras da Alfabetizacdo™, elemento
constitutivo da organizagdo do trabalho pedagdgico nas escolas de Ensino Fundamental, proporciona
oportunidades de aprendizagens significativas.

(Item a).

2)

Objetivos Periodo Amostra Forma de
Especificos Metodologia de Amostra Alcangada Analise de
Realizacdo Conteudo
a) Analisar o perfil
dos estudantes que
frequentam o Pl de
uma escola, situada
em uma regido de Pesquisa Dialética
vulnerabilidade social documental 2023 Estudantes 06 estudantes | Interpretativa-
do DF, para Descritiva
identificar quais 0s
principais fatores
geradores dessa
necessidade.
b) Analisar  0s Equipe 01 membro da
principais Entrevista gestora, equipe gestora
facilitadores e | semiestruturada professores 01 professor Dialética
barreiras na e Pesquisa 2023 doPle do PI Interpretativa-
implementacéo do Pl documental Orientacédo 01 orientador Descritiva
nesse ambiente Educacional educacional
escolar.
¢) Analisar os dados
obtidos pelo indice de Conselho de
aprovagdo e/ou Classe final Todos 0s
reprovacdo de todos e estudantes
0s estudantes Escrituracéo atendidos
matriculados no 3° Pesquisa Escolar Dialética
ano do Bloco Inicial documental 2023 Interpretativa-
de Alfabetizacdo e o Descritiva
desenvolvimento da Avaliacéo de
alfabetizagdo e da aprendizage | 06 estudantes
aprendizagem autoral m: atendidos/
de 06 alunos que producdo | aprendizagem
participam do Pl autoral autoral (Item

Fonte: Elaborado pela Autora (2023).
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Apoiado nas consideracdes éticas as quais balizam o presente projeto, os dados
pessoais dos sujeitos da pesquisa foram mantidos sob confidencialidade e atribuidos
“codinomes” que se relacionam com o género declarado de cada um deles, escolhidos
pelos participes a fim de identificacdo:

e Membro da Equipe Gestora: Gestora;

e Professora do Projeto Interventivo: Professora do PI;
e Orientadora: OE;

e Estudante (M): Naruto;

e Estudante (M): Principe;

e Estudante (M): Méagico Campagiku;

e Estudante (F): Mc Slime;

e Estudante (F): Princesa Linda;

e Estudante (F): Anomy US.

1.5 Consideracdes Eticas

Para a condugdo da coleta de dados, obteve-se aporte do Termo de
Confidencialidade, do Termo de Anuéncia Institucional, e do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE), o qual foi construido nos termos das Resolugdes Conselho
Nacional de Saude (CNS) n° 466/2012%* e n°® 510/2016. Enfatizou-se que, mesmo apos 0
aceite do TCLE, aquele que ndo desejasse mais ser participe da pesquisa poderia desistir,
sem prejuizos a pessoa. Além disso, garantiu-se que o resultado dos dados coletados seria
analisado e publicado com as identidades preservadas.

A coleta de dados relacionada ao estudante, quando menor de idade, procedeu-se
com consentimento prévio de pesquisa ao entrevistado junto ao responsavel legal via
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para Pais ou Responsaveis Legais e Termo
de Assentimento Livre e Esclarecido®® (TALE). Consoante aos menores de idade, seus

pais ou responsaveis também foram convidados a tomarem conhecimento, concordaram

24 «“Considerando o respeito pela dignidade humana e pela especial protecdo devida aos participantes das
pesquisas cientificas envolvendo seres humanos” (Resolugdo n°466, de 12 de dezembro de 2012).

% Segundo a Resolugio n°466/2012: “Assentimento livre e esclarecido é a “anuéncia do participante da
pesquisa, crianca, adolescente ou legalmente incapaz, livre de vicios (simulagdo, fraude ou erro),
dependéncia, subordinacéo ou intimidacdo. Tais participantes devem ser esclarecidos sobre a natureza da
pesquisa, seus objetivos, métodos, beneficios previstos, potenciais riscos e o incomodo que esta possa Ihes
acarretar, na medida de sua compreensao e respeitados em suas singularidades”.
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e assinaram o Termo de Autorizacdo para gravacdo de voz e registro de imagens de
menores de idade.

A protecdo dos dados coletados na instituigdo educacional, utilizou-se aporte da
Lei Geral de Protecdo de Dados Pessoais (LGPD) e do Termo de Compromisso de
Utilizacdo de Dados, no qual reza quais os meios e ferramentas foram utilizados para a
referida coleta que ocorreu somente apds a aprovacgio do Comité de Etica em Pesquisa e
da anuéncia da instituicéo.

Em relacdo ao Orgamento, destaca-se que os recursos foram de cunho particular,
sem financiamento externo e que o0s equipamentos e materiais permanentes utilizados
foram livros, computador, impressora e gravador de voz, 0s quais encontravam-se
disponiveis e pertencentes a pesquisadora, bem como a forma de transporte e locomocao.

Contiguo, o roteito das Entrevistas Semiestruturadas foi submetido ao Comité de
Etica para avaliacio e validacio antes de suas aplicacdes. Ressalta-se que as informacdes
coletadas, além da pesquisadora, a guarda das ferramentas aplicadas e achados da
pesquisa também serdo assegurados no Termo de Fiel Depositario - material ndo
bioldgico. Este, por sua vez, apds cinco anos de guarda, devera incinerar os documentos
relativos a pesquisa.

O desenvolvimento da pesquisa baseou-se nos Termo de Confidencialidade do
Pesquisador; na Declaracdo de Compromisso do Pesquisador; na Declaracdo de
Compromisso Etico de ndo Inicio da Pesquisa sem a aprovaco da pesquisa pelo Comité
de Etica em Pesquisa e no Termo de Anuéncia Institucional. A pesquisa em tela obteve
Parecer Consubstanciado Favoravel do Comité de Etica em Pesquisa pelo Instituto de
Ciéncias Humanas e Sociais da Universidade de Brasilia, sob CAAE:
69499223.8.0000.5540 e Parecer n°: 6.140.320.

1.6 Técnica de analise de dados

Elemento da abordagem qualitativa de Thompson, na HP, a analise de contetdo é
uma possibilidade, em termos de ferramentas, a ser aplicada sobre os dados coletados.
Dessa maneira, a analise de conteldo ocorreu de forma dialética, interpretativa-descritiva,
adentrando no universo dos fendmenos, considerando sua interacdo reciproca, incluindo
a contradigéo inerente a eles e a mudanca dialégica que se manifesta tanto na natureza
quanto na sociedade. E Interpretativa-Descritiva por ser um instrumento que buscou

retratar fendbmenos reais. Interpretativa porque parte do pressuposto que o “objeto de
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andlise € uma construgdo simbolica significativa, que exige uma interpretagdo”
(Thompson, 1995, p. 355) e Descritiva porque busca retratar comportamentos e
tendéncias partindo de fendGmenos reais e serve de suporte para explicar o objeto da
pesquisa. Conforme Demo (1995), a analise de contetido nédo fica apenas nas fichas, nos
relatorios, nas gravacGes porque sabe que isto é instrumento, vestimenta, aparéncia e
compde a intimidade da vida cotidiana na sua mais profunda sensibilidade. Dela, extrai-
se a qualidade nas entrelinhas de todas as informag0es coletadas.

A escolha desse método implicou em elevar a capacidade da pesquisadora de
explorar, averiguar, interpretar e descrever as origens e as razdes do problema proposto
com mais propriedade, pois, segundo Demo (2000), nessa parte do trabalho desenvolve-
se, também, a capacidade argumentativa, correspondendo a funcdo da construcao

cientifica.
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2 SITUANDO O ESPACO, LUTANDO E PERSISTINDO POR
CIDADANIA

2.1 Mandando a letra!

Do samba no saldo que ja é tradicdo

E de repente nem tudo anda mal

Cursos de alfabetizacdo no lixdo da Estrutural
Iniciativa ndo governamental

Musica: Brasilia Periferia
Rapper Gog (Genival Oliveira Gongalves, 1994).

2.1.1 O direito a cidade — um cantinho para chamar de meu

“Em 1955, na cidade de Jatai, Goias, passei por uma saia justa. Muito
eloquente e convicto de que devemos sempre respeitar as leis, e acostumado
com o0s comicios e agitagBes, deixava, ao final das prega¢des politicas, o
publico se manifestar, manter um didlogo. Eis que, no meio do publico
aglomerado, surge uma voz forte a interpelar-me:

- O Senhor disse que se eleito cumprira as leis; entdo, mudara a
Capital Federal para o Planalto Central?

Ahhh...Toniquinho?®, que embarago vocé me colocou? NAo teve outro
jeito, a ndo ser prometer que se eleito fosse cumpriria na integra a Constituicéo,
construiria a nova Capital ¢ mudaria a sede do Governo do Brasil”.

Neste momento, quando Juscelino Kubitschek (JK) prometera a construgdo da
nova Capital, delirios e aplausos ecoaram insanamente, um frenesi?’ total. Agora sim,
veriamos jorrar leite e mel na terra prometida!

Jorrar leite e mel era parte da profecia na qual S&o Jodo Bosco, previu em agosto
de 1883, o surgimento de uma grande civilizacdo, no centro da América do Sul, entre os
paralelos 15° e 20°. Local que havia um leito muito extenso que dali se formaria um lago,
apareceriam minas escondidas no meio dos montes escavados e assim surgiria a terra
prometida, onde jorraria leite e mel. Constituindo uma riqueza inimaginavel,

inconcebivel.

% Em “O Essencial de JK — Visdo e Grandeza, Paixdo e Tristeza”, 2013, do historiador Ronaldo Costa
Couto, Doutor em Historia pela Sorbonne, apresenta-se o interpelador de JK, Anténio Soares Neto, o
Toniquinho da Farmacia.

27 Substantivo masculino, do latim frenesis significa um entusiasmo delirante, excitagdo descabida.
Disponivel em: https://www.significados.com.br. Acesso em: 16 ago. 23.
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O el dorado?® é aqui! Para muitos, sim, mas as discrepancias sociais ja apareceram
na época da construcdo da Sintese Perfeita®®: a construcdo da capital Brasilia. Para tanto,
do ponto de vista humano, pagou-se alto preco: o deslocamento interno, a exaustdo
laboral, a condigéo de vida ruim, as mortes e atos de violéncia causados por autoridades
policiais. Os protagonistas esquecidos? Trabalhadores, cuja maioria era vinda do
Nordeste, de Goias e Minas Gerais e que ficaram conhecidos pelo termo gentilico,
candangos®.

Com o final da Sintese Perfeita, os trabalhadores (exército de reserva), que
naturalmente deveriam voltar as origens, encontraram na capital do Brasil solo fértil para
uma suposta ascensao social, 0 que ndo ocorreu! Todavia, o pior daqui seria 0 melhor de
&l Para (Karl Marx, 2013, p. 862), "exército de reserva"” € grupo de pessoas
desempregadas a espera de um posto de trabalho, que se submetem a baixos salarios e
condicdes de laborais precarizadas, intensificando as desigualdades sociais. Sucedeu-se,
dessa maneira, o fendmeno de proliferacdo de assentamentos para erradicar invasoes que,
por ora, tinham sido constituidas em areas nobres (regido de maior renda per capita),
como Asa Norte e as margens do Lago Paranoa.

Passam-se 0s anos e 0s assentamentos viraram cidades constituidas. Porém,
governos distritais posteriores instituem politicas habitacionais populistas, que tornam
Brasilia, de forma deliberada, um novo polo atrativo de iludidos vitimas de deslocamentos
internos, evidenciando as desigualdades regionais brasileiras, uma verdadeira Fotografia
3x4 3,

Do lato ao stricto, traz-se a realidade de uma capital a uma invasdo, Cidade

Estrutural, na qual nada menos do que 52,4%% dos seus habitantes vieram de fora —

28 [_ugar imaginario, ficticio, cheio de riquezas. Disponivel em: https://www.dicio.com.br. Acesso em: 16
ago. 23.

2 JK apresentou ao povo brasileiro o seu Plano de Metas, cujo lema era “cinquenta anos em cinco” e ao
acrescentar nele a Construcdo de Brasilia, denominou -se de Sintese Perfeita.

30 O termo “candango”, que é também utilizado para designar tanto os habitantes quanto os nascidos em
Brasilia, foi originalmente usado pelo presidente Juscelino Kubitschek para se referir aos trabalhadores que,
em sua maioria provenientes da Regido Nordeste do Brasil, foram contratados ou migravam a regido da
futura capital para sua construgéo, com o passar do tempo passou a representar também seus descendentes
nascidos na cidade. Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Distrito_Federal (Brasil). Acesso em: 17
ago. 23.

31 O cantor e compositor Belchior aborda na cangéo “Fotografia 3x4” a situacdo da migragéo no Brasil.

32 Secretaria de Desenvolvimento Urbano e Habitacdo. Disponivel em:
http://www.regularizar.df.gov.br/pages/sobre-regularizacao/historico-df.php. Acessado em: 28 nov. 22.
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destacam-se, Bahia (22,6%), Maranhdo (20,5%) e Piaui (14,1%) — em busca da terra
prometida. Cidade Estrutural é retrato de um pais tdo desigual quanto o nosso, em que o
deslocamento interno sempre foi realidade por diversos motivos, entre eles, 0s religiosos,
0s culturais, os ambientais, os politicos e os econdmicos. Sendo o ultimo, um dos
principais fomentadores da corrente migratoria no Brasil.

Na década de 60, logo ap0s sua inauguracdo, Brasilia também debutou uma de
suas piores facetas: a ocupacao por seres humanos (catadores de lixo®) nos arredores do
aterro sanitario concebido para receber residuos da nova Capital Federal. O aterro,
naquela época batizado3* de “Lixdo da Estrutural” em funcdo da rodovia DF-095, que
interligava as RegiGes administrativas®® Cruzeiro e Taguatinga, hoje atende por Cidade
Estrutural.

Enunciar a expressao “Estrutural” ¢ acreditar em algo amalgamado, estruturado,
imponente, grandioso, preparado. Porém, ndo € isso que se vé por ali; nem de longe e
muito menos de perto! Grandioso apenas na quantidade de residuos sélidos, comumente
chamado de bolo de noiva na regido devido as tantas camadas e altura. Contudo, que
casamento esperamos? A unido ocorreu entre um aterro, que gerava indignamente a
subsisténcia das pessoas, com a esperanca de dias melhores dos que ali se apinhavam.

Sim, esperanca! Parece absurdo associar aterro sanitario (lixao) com esperanca,
mas era o0 que vislumbravam os que se deslocaram de diversas localidades do pais e que
buscavam ali meios de sobrevivéncia e uma melhor qualidade de vida, pois a Estrutural
descortinava-lhes potencial para um novo recomeco. Esperancgar € como um elo entre o0s
sonhos ¢ a realidade, que “precisa da pratica para tornar-se concretude historica” (Freire,
1987, p.05).

Na Estrutural, cada qual coletava e comercializava os seus reciclaveis, fruto do
seu trabalho. Cada individuo ali se revelava como um “sujeito-empresa que compete com
assemelhados por sucesso, investindo em seu “capital humano”, assumindo riscos e
responsabilidade individual por sua sorte” (Pierre Dardot e Christian Laval, 2016, p.9-

17). Nessa perspectiva,

o0 neoliberalismo define certa norma de vida nas sociedades ocidentais e, para
além dela, em todas as sociedades que as seguem no caminho da modernidade.

33 CODEPLAN. PDAD 2018 — SCIA/Estrutural, 2019.

34 Batizado é um ritual de purificacdo e consagracéo que é praticado em varias religides, mas que nada tem
a ver com a génese do lixo.

% Regifes administrativas sdo cidades que foram planejadas ao redor de Brasilia para serem ncleos
urbanos e para funcionarem como cidades-dormitdrio, anteriormente chamadas de Cidades Satélites.
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Essa norma impde a cada um de nés que vivamos num universo de competicao
generalizada, intima os assalariados e as populacdes a entrar em luta
econdmica uns contra os outros, ordena as relacfes sociais segundo 0 modelo
do mercado, obriga a justificar desigualdades cada vez mais profundas, muda
até o individuo, que é instado a conceber a si mesmo e a comportar-se como
uma empresa. Ha quase um terco de século, essa norma de vida rege as
politicas publicas, comanda as relagdes econémicas mundiais, transforma a
sociedade, remodela a subjetividade (Dardot; Laval, 2016, p.16).

Oportunidade de moradia, alimentacdo, educacdo, emprego e trabalho como
possibilidades reais, mesmo o local da coleta de reciclaveis representando uma fonte de
contaminagdo do solo, dos mananciais e das pessoas que viviam proximas a ele. Era a
indignidade buscando a dignidade. Se ndo bastasse, a vida sempre estava por um fio.

“E no chao os caminhdes, passa o tempo, as estagdes, passam andorinhas e verdes”
(Arnaldo Antunes, 2002) e as historias se repetem. Sedentos porque “quanto mais,
melhor”, e com pressa de coletar porque a fome ndo espera, em meio aos caminhdes que
ali depositavam os residuos, muitas vidas se esvairam. Traz-se diante disso outra
referéncia a mente: A llha das Flores (1989), um documentério (curta-metragem) gatcho
de 13 minutos que retrata passo a passo como as relagdes entre seres humanos é desigual
no sistema capitalista a partir da trajetoria de um simples tomate. E narrado com acidez e
linguagem quase cientifica o caminho do tomate do campo de cultivo até o aterro
sanitario.

“Cadé os direitos humanos? Cadé os direitos sociais? ”, retoricamente podemos
nos perguntar, mas as urgéncias nao esperam respostas. Primeiro lutamos por algo, e,
depois, resistimos pela materializacdo dessa luta, como nos ensina Joaquim Herrera
Flores em sua obra A (re)invencdo dos Direitos Humanos (2009). “Primeiro eu como,
depois eu luto pelo direito a alimentagao”. “Primeiro eu monto meu “barraco”, depois eu

luto por moradia”.

O objetivo, portanto, dessa imagem metodoldgica se baseia na ideia de que
tanto a dignidade humana como os direitos ndo sdo elementos isolados e,
também, ndo sdo dados com antecedéncia, mas sim construidos passo a passo
pela propria comunidade ou grupo afetado, o que lhes outorga um carater de
direitos em movimento que se podem gerar e revisar através da metodologia
que se propde (Herrera Flores, 2009, p.177).

O que ndo se imaginava era que o Estado, antes inepto, ndo permitiria a
permanéncia de seres humanos nesse lugar por considera-lo inapropriado para habitacéo.

Inapropriado para quem? Por ser proximo ao Parque Nacional de Brasilia (PNB) e a um
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gasoduto, ou por que a area despertava e ainda desperta grande interesse econémico pela
proximidade do centro da capital?*® A mesma razio das “campanhas de erradicacido de
invasdes” tenta se aplicar aqui; por ser muito proximo do centro do poder, 0s pobres nao
podem se achegar!

Os pobres, invasores, a margem, descobriram rapido o que era exclusdo dos
excluidos e a amorfia social. Formas dissimuladas de ruptura de vinculo social eram
apresentadas. Afastados, e privados de frequentar diversos ambitos da estrutura da
sociedade, eram associados a eles atributos negativos, levando a comportamentos e
atitudes de evitacdo, desconfianca, medo, rejeicdo. Contratacfes eram recusadas. O
preconceito era, em tese, inerente as condic¢Bes sociais. O pobre fica cada vez mais
miseravel e marginalizado porque a exclusao social esta mais préxima como oposi¢do ao
conceito de coesdo social, sendo um sinal de ruptura e de vinculo social. Segue-se, entdo,
em um processo social de ndo reconhecer, de rejeitar ou tolerar o outro como ele é e se

apresenta.

Imagem 1 - Protestos reivindicando moradia
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Fonte: https://www.notibras.com, 2015.

Bhttps://www.notibras.com/site/estrutural-20-anos-depois-poe-cristovam-e-pm-no-banco-dos-reus/
(2015). Acesso em: 02 jan. 24.
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Mesmo com diversos conflitos sociais e investidas truculentas do Estado, que
intentava remover os sujeitos da regido, até mesmo com a cavalaria da Policia Militar do
Distrito Federal por meio da operacdo denominada Tornado®’, ndo se logrou éxito. Pelo
contrario, essas acdes resultaram em mortes e iniquidades sociais. Essa passagem lembra
bem Marx (1998), em ldeologia Alemd, quando nos apresenta a superestrutura de um
sistema capitalista: o Estado e a policia devem garantir o direito de propriedade.

A resisténcia se fez presente e as trés décadas seguintes foram marcadas pela
expansao da ocupacao irregular, a qual inicialmente era constituida de aproximadamente
100 barracos, mas que virou uma vastiddo sem planejamento. Porém, as lutas e a
resisténcia ndo foram em vdo. Em meio as piores condi¢es com as quais nenhum ser
humano deveria viver — falta de saneamento basico, educacdo, salde, seguranca e
infraestrutura — a populagéo local conseguiu ao menos que o Estado a reconhecesse como
assentamento.

Aquele conjunto de barracos, que servia de moradia desde o inicio da década de
90, foi se legitimando, se ampliando e acabou por se transformar na “Invasdo da
Estrutural”. Cresceu exponencialmente e, o que era uma invasao, se transformou em Vila

Estrutural, hoje pertencente a Regido Administrativa do Guara (RA) - DF.

Imagem 2 - Mapa da Cidade Estrutural — DF

2 dade Estrutural

4
Bvasillaﬁ 9

7https://www.notibras.com/site/estrutural-20-anos-depois-poe-cristovam-e-pm-no-banco-dos-reus/.
(2015). Acesso em: 03 jan. 24.

Os materiais usados nas reportagens acima (links), sdo de arquivos pessoais dos moradores, incluindo a
assistente social Nayara Mendes, filha de Marlene Mendes, uma das lideres comunitarias da Estrutural.
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E, faca-se luz!*® Cria-se o Setor Complementar de Industria e Abastecimento em
2004, garantido o direito aos lotes e acesso a outros direitos sociais. Apos anos de luta e
resisténcia, a cidade foi se consolidando e, em janeiro de 2018, o lixao foi definitivamente

fechado. Hoje, recebe apenas residuos da construcéo civil.

2.1.2 O direito a educagéo — um cantinho para chamar de nosso

Dentre os direitos sociais, o direito a educacdo foi um dos mais requisitados. Junto
ao aglomerado de moradias, havia uma gama de criangas que necessitavam de escola.
Vale lembrar que a “histdria € movida pela luta de classes, e 0 que d& subsidio para essas
lutas é a esperanga de um futuro de igualdade plena. Sem sonhos néo hé futuro diferente,
ndo havendo futuro novo, a educacdo torna-se um adestramento” (Karl Marx;
Friedrich Engels, 2005, p. 40), que ndo livra ninguém do sistema de exploracao.

Nessa luta e na busca incessante para que o Estado ofertasse equipamentos sociais
gue atendessem a ja instituida comunidade, construiu-se a primeira escola, a Escola
Classe 01 da Vila Estrutural. Em Madeirit, localizada proxima a entrada da cidade,

recebia as criangas da comunidade.

Imagem 3 — Primeira Escola Classe 01 da Vila Estrutural construida em Madeirit®

.A”i aﬁ: 4287 7 kb j Bt e = -
Fonte: Mural de memdrias da Escola Classe 01 da Vila Estrutural, 2001.

38 Faga-se luz ¢ um termo biblico do Livro de Génesis 1-3, usado por Deus durante a criagdo do universo,
quando criou a luz, a partir do nada. E uma metafora muito conhecida e que representa a origem do novo.
39 A Escola Classe 01 da Vila Estrutural foi regulamentada pela portaria n. 334 de 25 de novembro de 2003,
artigo 81 do Regimento Interno, aprovada pela portaria n. 22/SE de 29/01/2001, DODF 231 de 28/11/2003.
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O que era para ser provisorio, dilatou-se no tempo. Apenas em 2008, um novo
prédio estruturado em alvenaria, para que fossem contempladas cerca de 1200 criancas,
foi beatificado e entregue a comunidade com festa, pompas e honrarias.

Toda a comunidade em festa! Que nada, ainda tinha muito por vir! Que sina dessa
escola e da comunidade! Um lugar que era cheio de vida, (cheio de vida porque crianca
é vida, é alegria, € movimento) vira, em 2012, da noite para o dia, um local sombrio, com
acesso proibido, interditado. N&o se esperava que houvesse um acimulo de gas metano
naquele local, cujo “risco de explosdo era de cem por cento”*? (Distrito Federal, PPP
ECO1 da Vila Estrutural, 2023, p.08). A escola, inaugurada em 2008, havia sido
construida sob residuos sélidos. Mais uma vez, escola de pobre para pobre: primeiro em
Madeirit, e agora sob residuos produtores de gases que poderiam levar aos ares toda a
estrutura juntamente com todos que compunham a escola.

Aos olhos da comunidade, tudo por aqui é um cavalo de batalhas* e dessa vez ndo
seria diferente, pois, de forma dogmatica, fechou-se a escola. As outras da cidade nédo
comportavam o0s estudantes da instituicdo interditada O que fazer? Remové-las para
outras escolas fora da cidade foi a solu¢édo encontrada, dividindo-as em diversas unidades
escolares, também. Cria-se, dessa maneira, problematicas de adaptacdo de horarios,
regido, culturas, espacos diferenciados, colegas, irmaos separados e auséncia da familia
no ambiente escolar. Além disso, as criangas ainda teriam de utilizar transporte escolar
(muitos eram tdo pequenos que as perninhas ndo alcancam a altura do degrau do 6nibus).

O publico da ECO1 da Vila Estrutural, por natureza, é constituido por criangas da
Educacéo Infantil (quatro anos) ao 3° ano do EF (nove anos*?). S&o esses pequenos que
vivenciam diversas dificuldades que véo desde as mais diferentes formas de violéncias a
limitacGes financeiras e sociais. A narrativa € mestra em nao deixar a historia ser
esquecida! Passa de pai para filho, de geracéo a geracao.

O traslado das criangas para outros espagos escolares logo se tornou um problema:
desmotivacéo dos professores, diminuic¢do do rendimento, altos indices de reprovacéo por
infrequéncia e a evasdo escolar. As criangas viveram um periodo nas sombras,

interpoladas.

“0projeto Politico Pedagdgico da Escola Classe 01 da Vila Estrutural, 2023. Disponivel em:
www.educacao.df.gov.br. Acesso em: 04 ago. 23.

41 Biblia Sagrada, Livro de J6 39, 19-25. Ha um discurso de Deus onde podemos entender que cavalo de
batalha € um argumento a que se d& importancia e no qual se insiste.

42 «A ampliacdo do Ensino Fundamental para nove anos que tornou obrigatdrio o ingresso da crianga na
escola, a partir dos seis anos de idade, estabelecida pela Lei n® 10.172, de 9 de janeiro de 2001 - Plano
Nacional de Educagdo (PNE) ” (Distrito Federal, 2014b, p.08).
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Escola em alvenaria reformada, sistema de filtragem do g&s metano instalado,
monitoramento diario para acompanhar os niveis e a extragdo do gas a todo vapor dos 27
pocos. Tudo pronto! Escola reaberta em 2017. A estrutura fisica foi entregue, de certa
maneira, até melhor do que era antes da interdicdo. No entanto, o que se pretende no
minimo de uma escola seria uma boa Educacdo Basica, mas essa ja estava com suas
estruturas abaladas. As criangas apresentavam aprendizagem defasada, cujo processo de
alfabetizacédo havia sido prejudicado.

Imagem 4 - Reforma e instalacdo de filtragem do gas metano

+ i Pl - :

Fonte: Album de recordages da EC 01 da Vila Estrutural, 2023.

E agora, José**? O que fazer quando tudo a sua volta parece ndo ter mais jeito? O
que fazer quando a propria Secretaria de Estado de Educacdo reconhece em seus
documentos oficiais que, mesmo democratizando 0 acesso a educagdo, ndo se alcangou

de forma efetiva as classes populares*?

4 O poemaJosé de Carlos Drummond de Andrade foi publicado originalmente em 1942, na
coletanea Poesias. llustra o sentimento de solidao e abandono do individuo na cidade grande, a sua falta de
esperanca e a sensacdo de que estd perdido na vida, sem saber que caminho tomar. Disponivel em:
https://www.culturagenial.com/poema-e-agora-jose-carlos-drummond-de-andrade/. Acesso em: 02 jan. 24.
40 Curriculo em Movimento da Educagéo Basica da SEEDF (2014, p. 35) aponta que “historicamente, a
escola publica ndo incorporou de forma efetiva as demandas das classes populares, mesmo com a
democratizacdo do acesso da maioria da populagdo ao EF. O indicador dessa incompletude da escola se
revela por meio da ndo garantia das aprendizagens para todos de maneira igualitaria”.
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Primeiro, lembrar que a crianga é crianga agora; que ela precisa aprender agora;
que o tempo ndo espera, ndo volta, e que se a escola ndo se dispuser a insurgir com
metodologias que supram essas necessidades, o direito a aprendizagem se esvai
juntamente com a dignidade e a cidadania. Dignidade, da qual, em um passado recente,
muitos de seus antepassados nao tiveram a oportunidade de usufruir. A realidade na
periferia é cruel e posta na conta das vicissitudes da vida. A escola precisa de atrativos
para que as criangas sintam prazer em estarem ali.

Segundo, mover toda uma estrutura preparada para “dar errado” (todas as
investidas do Estado para essa escola, em algum momento, foram de carater duvidoso)
em algo virtuoso (projetos interventivos para compor e recompor aprendizagens),
conclamando toda a comunidade escolar para que o bem maior seja efetivado: alfabetizar
as criangas, inspirando-se nas concepcdes de liberdade, nos ideais de solidariedade
humana — considerando os principios metodoldgicos do BIA da SEEDF — para que ela
seja protagonista de sua prépria histéria (Distrito Federal, 2012).

Os principios do BIA, segundo suas Diretrizes Pedagdgicas, concentram-se em:
1) Formacdo Continuada: oportunidade de o professor problematizar e aprimorar sua
pratica pedagdgica; 2) Reagrupamento: modo de romper o trabalho individualizado na
sala de aula com os estudantes interagindo entre si; 3) Projeto Interventivo: destinado a
grupos especificos de estudantes que, depois de algumas tentativas metodoldgicas, ainda
apresentam necessidades de aprendizagem; 4) Avaliacdo Formativa: permite adequacgéo
metodologica ao longo processo de aprendizagem, considerando o desenvolvimento dos
estudantes; e 5) Ensino da Lingua: respeita-se a lingua materna do estudante e a sua
historicidade (Distrito Federal, 2012).

Demo (1988, p. 05) afirma, em seus escritos sobre Pobreza Politica como desafio
central, que o enfoque do desenvolvimento humano valoriza naturalmente a educacao
como o fator mais proximo da gestacdo de oportunidade, seja no sentido de “fazer”
oportunidade, seja no sentido ainda mais proprio de “fazer-se” oportunidade. Ganha
realce maior, imediatamente, a questdo da cidadania.

Em consonancia, José Geraldo de Sousa Janior (2019)* enfatiza, em entrevista,
que uma boa educacao basica livra os sujeitos do sistema de espolia¢do. Estudos de Villas
Boas (Villas Boas, Maria Susley Pereira e Oliveira, 2012; Villas Boas, 2010 e 2012)

4% Em entrevista sobre o Direito Achado na Rua, em 19 de nov. de 2019. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=wdwHtTWbmDO0&ab_channel=0DireitoAchadonaRua. Acesso em:
05 dez. 22.
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abordam a temaética do PI, o qual apresenta uma dimensdo politica que recai sobre o
cumprimento do direito de cada estudante a aprendizagem, além de outra pedagdgica,
voltada para a sele¢do dos recursos mais apropriados a promocao de suas aprendizagens,
possibilitando o avanco continuo dos estudantes e materializando o direito inalienavel de
aprender.

As ideias apresentadas por Demo (1988), por Sousa Junior (2019) e por Villas
Boas (Pereira e Oliveira, 2012; Villas Boas, 2010 e 2012) apontam para 0 engajamento
em resolver as necessidades de aprendizagem e alfabetizacdo das criancas, sem negar-
Ihes o direito a aprendizagem, conferindo — de fato e de direito — oportunidade a assuncao
aos direitos humanos e a cidadania.

Nesse sentido, é preciso entender a realidade que cerca o espacgo escolar, 0s
dispositivos constitucionais e infraconstitucionais e a Declara¢do Universal dos Direitos
Humanos (DUDH) de 1948, que traz a baila que todo ser humano tem direito a instrucdo®®
como meio para a aquisi¢cdo de uma formacéo humana adequada social e economicamente
ativa, preocupando-se com a equidade educacional, com o pleno desenvolvimento
integral do educando e com a sua emancipacéo para equalizar as desigualdades sociais de

forma basilar.

46 Em 1948, quando a DUDH foi redigida, havia um contexto histérico, incluindo questdes linguisticas e
semanticas em sua redacdo, em que cabia a ambivaléncia para o termo instrugdo. Instrucdo igual educagao.
Hoje, no contexto em tela, instrugdo é repeticdo! Todavia, semanticamente, o artigo da DUDH, permanece
atual.
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3 DESVENDANDO O FRACASSO ESCOLAR: CONTEXTOS E
COMPLEXIDADES

“Eu sustento que a unica finalidade da ciéncia
esta em aliviar a miséria da existéncia humana”.

Bertold Brecht, A vida de Galileu, 1938.

3.1 A polissemia da pratica

A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (UNESCO, 1948) é um estuario
onde transitam direitos alcancados e ampliados por conquistas sociais fundamentais
que possibilitam ao individuo o exercicio da democracia e sua liberdade. Paulo Freire,

em seu livro Pedagogia do Oprimido define liberdade, como

uma conquista e ndo uma dadiva; ela exige uma pesquisa permanente. Pesquisa
permanente que sO existe no ato responsavel daquele que a realiza. Ninguém
possui a liberdade, como condicdo para ser livre; ao contrario, se luta pela
liberdade porque ndo se a possui. A liberdade ndo é um ponto ideal, fora dos
homens, em frente do qual eles se alienam. N&o é uma ideia que se faz mito. E
uma condigao indispensavel ao movimento de pesquisa no qual os homens estdo
inseridos porque sdo seres inconclusos (Freire, 1987, p.19).

A Constituicdo Federal da Republica Brasileira (BRASIL, 1988) baseia-se na
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (UNESCO, 1948) e, partir dela, traz a
garantia a educacao, acesso e permanéncia na escola a todos os cidadaos, sem nenhuma
distincdo, em seus artigos 5° e 205° Porém, esse dueto, entre 0 que € 0 acesso e a
permanéncia, ndo parece afinado. Ndo ha como improvisar e fazer emergir uma linda
musica nesse sentido, mas hd de se perceber que na dicotomia emergem novas
possibilidades. Treinando, ensaiando o descompasso ora iminente, ha a possibilidade de
surgir um belo compasso.

Paulo Freire, em sua trajetoria, entrelacou educacdo com superacdo. Trouxe a
educacdo como instrumento de luta, de superacdo contra as injusticas, opressdes e
exclusdes sociais. Nessas concepcoes, ele aponta a educagdo como um direito humano
importante para que o sujeito se emancipe, ocupando seu lugar na sociedade por direito,
e gue seja capaz de pensar por si proprio, de se construir e reconstruir sozinho ou com
seus pares. A educacao, para Freire, pode transformar o estudante em ser humano dotado

de direitos e desejos.
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Em vista disso, Vitor Henrique Paro (2000) delineia que a educacéo é

entendida, assim, como atualizacdo histdrico-cultural do homem, porque ela é
apropriacdo da cultura (producéo histérica) que o individuo se faz homem (no
sentido historico, ndo meramente bioldgico), diferenciando-se da natureza
(que é o nivel no qual ele se encontra no momento do nascimento) e
transcendendo-a (Paro, 2000, p. 35).

Paro apresenta, dessa forma, que de modo adequado, a sua atualiza¢do socio-
historica e cultural precisa ser averiguada permanentemente e verificar se 0 seu processo
estd de acordo com os objetivos que pretende atingir. Se ndo estiver, retoma-se, percebe-
Se 0 que necessita de ajustes e recomeca-se; iSS0O caracteriza-se como humanizagéo do
processo (Paro, 2001, p. 34), ndo permitindo dessa maneira, o fracasso escolar.

Mesclando o pensamento de Freire ao de Paro, apresento Maria Helena Patto
(2000) e o que revelou em suas pesquisas acerca do fracasso escolar (relacionadas aos
efeitos das desigualdades sociais) (Patto, 2000, p.414). A autora, ao investigar a conexdo
entre a questdo da desigualdade e as dificuldades relacionadas a permanéncia escolar,
interpretou que um dos mitos que permeia as explicagfes dos professores sobre esse
fendmeno € o de que a crianca carente ndo aprende (Patto, 1999).

Vivéncias encaradas na educacao, junto aos professores, por meio de um discurso
estabelecido, fizeram perceber que o fracasso escolar de criangas pobres e desassistidas é
algo natural, inclusive esperado. Atribuir esse fracasso a pobreza ¢ nocivo. “A pobreza
familiar dificulta a aprendizagem, mas ndo impede a aprendizagem, até porque este é 0
desafio propriamente dito da escola publica: assumir o aluno mais marginalizado e
oferecer-lhe uma oportunidade Unica de aprender bem” (Demo, 2022, p. 01). Por essas
vivéncias, verifica-se que é como se houvesse uma convencdo de que, por meio de
ameacas de reprovacdo, por exemplo, os estudantes aprenderiam 0s conteudos que
anteriormente nao conseguiram e, assim, poderiam ser certificados.

Nesse sentido, atribui-se também a reprovacdo importante instrumento disciplinar
para obediéncia de regras impostas e, diante disso, decide-se entre aprovagdo ou
reprovacdo. Sendo a aprovacdo dos obedientes um prémio, um mérito e, para 0S
estudantes transgressores, desinteressados, resta apenas a reprovacao como forma de
punicdo. Acreditava-se que isso serviria de incentivo para que o estudante se dedicasse
mais.

Em sua liturgia, a autora (Patto, 1999) também apresenta que justificar a ndo

aprendizagem devido a pobreza confere a familia responsabilidade e culpa pelo fracasso
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escolar de seus filhos. Todavia, na maioria das vezes, fatores determinantes que o geram
sdo condicOes e situagdes de exclusdo vivenciadas pelo estudante, sendo a escola a
principal responsavel por bani-las do processo de escolarizag&o.

Estudos e pesquisas realizadas*’ demonstram que, somente em 2019,

2,1 milhdes de estudantes foram reprovados no Brasil, mais de 620 mil
abandonaram a escola e mais de 6 milhdes estavam em distor¢do idade-série.
O perfil desses estudantes é facilmente identificAvel: formado muitas vezes por
criangas e adolescentes negros(as)® e indigenas ou com deficiéncias,
concentrados(as) nas regifes Norte e Nordeste. Essa situacdo de desigualdades
socioeducacionais agravou-se durante a pandemia da COVID-19%, pois foram
esses estudantes que enfrentaram as maiores dificuldades para seguir 0s
estudos (UNICEF, 2021, p. 01).

Confere-se, dessa maneira, que o fracasso do estudante tem diversos caminhos,
mas que pode estar atrelado ao fato de as escolas ignorarem os indices das avaliagOes
internas e externas (dados estatisticos) e ndo se voltarem a resolucdo dos problemas
encontrados, preferindo escondé-los ou mascara-los — fraudando o sistema.

Villas Boas (2002) converge afirmando que

é comum ocorrer a mitificacdo dos processos matematicos de tratamento dos
dados como se eles fossem capazes de dizer por si mesmos. [...] Os nimeros
falam a sua linguagem. A traducao dessa linguagem esta a mercé dos diferentes
referenciais de avaliagio que a comunidade possa ter. E preciso estar atento
para essas traducfes e consciente de que a desconfianca e o questionamento
fazem parte do espirito cientifico critico. Debater é preciso (Villas Boas et al,
2002, p. 35).

Cumpre reconhecer que 0s percursos avaliativos necessitam ser 0s mais honestos
possiveis e que os estudantes com pouca tecnologia podem se sobressair melhor do que

se estivessem dentro da “cela”® de aula, pois 0 mercado digital disponibiliza aplicativos

47 Estudo realizado pela equipe de pesquisa do CENPEC em parceria com a UNICEF e o Instituto Claro
(jan. 2021). Dados publicados no site da estratégia Trajetorias de Sucesso Escolar (trajetoriaescolar.org.br)
da UNICEF e parceiros.

“8A  denominagdo “negros”, categoria politica, identitaria e sociol6gica, utilizada aqui, inclui as
nomenclaturas “pretos” e “pardos” adotadas pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) e
utilizadas, por este instituto, agrupadas na apresentacao de estatisticas de cor/raca como, por exemplo, no
informativo  “Desigualdades  sociais por cor ou raca no Brasil”. Disponivel em:
https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv101681_informativo.pdf. Acesso em: 26 jan. 23.

4 A causa da pandemia é uma doenca respiratéria denominada COVID-19 (do inglés Coronavirus Disease
2019). A doenga é causada pela infegdo com o coronavirus da sindrome respiratéria aguda grave 2 (SARS-
CoV-2). Disponivel em: https://pt.wikipedia.org. Acesso em: 10 fev. 24.

50 «cela” de aula, em referéncia a grades curriculares fechadas, alunos cativos e ensino instrucionista, o qual
ndo da liberdade para professor e aluno. “Faltam na escola atividades de aprendizagem (ler, estudar,
elaborar, pesquisar...), sufocada por um sistema de ensino que se atém a apenas a dar aula (Demo, Croénica
60, 2022).
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muito interessantes para aprendizagem, e com muita rapidez tiram a centralidade do
professor como “possivel e unico” detentor do conhecimento e fomentador de
instrucionismo, porém, nao de aprendizagem. “No entanto, se temos do professor a
imagem de quem cuida da aprendizagem do aluno, curriculo passa a ser referéncia
importante, mas intrinsecamente flexivel, adaptavel, voltada para um repertério restrito
de oportunidades de aprender” (Demo, 2008, p. 01).

Demo (2006) preconiza que

a nocdo de professor estd mudando drasticamente, forcada por duas vertentes
imbativeis: de uma lado, a contribui¢do da biologia para a aprendizagem leva
0 professor a assumir a postura de cuidar que o aluno aprenda de modo
reconstrutivo, autopoiético, hermenéutico, do que decorre a necessidade de
superacdo de didaticas reprodutivas com base em aula e prova; de outro,
producdo e uso de tecnologias em educagdo pressionam para a adocdo da
presenca virtual como preponderante (ndo exclusiva), o que o torna ociosa a
funcdo de repassar informac@es, ainda que isto seja, a rigor, impraticavel no
ser vivo (Demo, 2006, p.71).

Concorda-se com o0 autor sobre a presenca do uso das tecnologias na
aprendizagem e isso pode tirar a centralidade do professor quando € perceptivel que
estudantes que residem na Cidade Estrutural possuem bom acesso a tecnologia. De acordo
com a Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilios 2021 (PDAD)®., no questionario
sobre acesso a comunicacao, 73,5% dos entrevistados declararam possuir a0 menos um

celular para uso pessoal, enquanto 1,6% declararam possuir ao menos um tablet.

Gréfico 1 — Acesso a comunicacgdo na Cidade Estrutural
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Fonte: Compilag&o da autora (2023).

51 A Companhia de Planejamento do Distrito Federal (CODEPLAN) realiza a Pesquisa Distrital por
Amostra de Domicilios — PDAD — a cada dois anos, em conformidade com o decreto n® 39.403, de 26 de
outubro de 2018. Sendo uma das principais pesquisas da CODEPLAN e, fundamental para o planejamento
e 0 acompanhamento de politicas publicas do Governo do Distrito Federal (GDF), pois é a Unica a fornecer
informagdes representativas para cada uma das 33 RegiGes Administrativas da capital federal.
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Seguindo, quando perguntados se acessaram a internet nos Gltimos trés meses,
77,5% dos entrevistados responderam afirmativamente, sendo que 94,5% destes
acessaram todos os dias (CODEPLAN/DIEPS/GERESP/PDAD 2021).

Auditando o PDAD 2021 (Grafico n° 02), evidencia-se ainda mais que na regiao,
em que pese ser periférica e ter distribuicdo de renda desigual, de acordo com o
coeficiente de Gini®?, o acesso a internet tem motivacdo expressiva concernente ao item
Educacdo/Cursos, atingindo o indice de 29,1%. Chama atencdo os relacionados as

Informag0es e Noticias, 75,1%, e Multimidia (lazer e cultura), 92,1%.

Grafico 2 — Motivo do acesso a internet na Cidade Estrutural
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Fonte: Compilagéo da autora (2023).

Além do item Educacdo/Cursos, percebe-se que, InformacBGes e Noticias e
Multimidia (lazer e cultura), podem ser veiculos para aprendizagem. Esse, talvez, seja
exatamente um dos papeis docentes em tempos atuais (mas ja era desde sempre): ndo é
sobre depositar contetidos em mentes estudantis, como na educacao bancéria teorizada e
questionada por Freire, mas ensinar como esses conteldos e saberes podem ser
garimpados pelo mundo afora. Uma escola instrucionista ndo cabe para nossa educacgéo
bésica — talvez para outros tempos e espacos, quem sabe — mas ndo para nossa escola

basica.

52 O coeficiente de Gini é uma medida de desigualdade que varia entre 0 e 1, em que o valor nulo indica
igualdade total e o valor unitério indica desigualdade total.
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Desse pensamento, levando em conta as contribui¢des de Demo versando sobre a
massividade de aulas instrucionistas, e com os dados apresentados (PDAD, 2021), é
possivel compreender a construgdo de uma vivéncia em um ambiente desestimulante, em
que entope-se o estudante de conteudo sem sentido, que ndo €é pratico a visao discente.

Nisso, e ainda permanecendo nas reflexdes de Demo, sdo apresentados cinco
sentidos que inspiram, construindo aquilo que se chama “comunidade de aprendizagem”.

Sua implantacdo beneficia a escola nos seguintes pontos:

Primeiro, porque orienta a escola para a aprendizagem e ndo para o ensino.
Segundo, porque “pega a escola pelo proprio pé: se é casa da aprendizagem,
teria ela também que aprender, para ndo se perder em absurda contradi¢do
performativa.

Terceiro, porque toma a escola inteira como comunidade, ndo s6 os
professores, lugar e agentes de aprendizagem, acrescendo ainda a ideia de isto
se faz profissionalmente.

Quarto, porque coloca a escola toda a servi¢o da aprendizagem dos alunos,
tomando o aluno a sério.

Quinto, porque abre espaco para discutir o que seria, afinal, aprendizagem em
sentido mais reconstrutivo politico, seja pela via do conhecimento, seja pela
via do conhecimento da psicologia cognitiva, seja por fundamentos da biologia
(Demo, 2006, p.63).

A esséncia da implantacdo de comunidades de aprendizagem traz
responsabilidades para a escola e para o professor: ambos precisam estar em constante
formacdo para promoverem bem a aprendizagem do estudante. Tanto escola quanto
professor precisam de mudanca. Professor, mudado e valorizado, muda a escola e quem
sai ganhando é o estudante, que aprende e ndo reprova.

Refletir sobre o papel do professor perpassa por reconhecer que o professor
precisa ser cuidado e também aprender, pois o0 que ndo aprende bem ou tem dificuldades
para isso dificilmente conseguira fazer com que o estudante aprenda. O docente pertence,
desde a sua formacdo e antes dela e depois dela, a um sistema repetitivo, monotono e
ostensivamente desvalorizado.

Sobre dignidade docente:

Meu argumento central esta lavrado sobre a dignidade do professor. Entendo
por dignidade o sentido de autoestima e valorizagdo com base em mérito
académico e social que todo professor necessitaria ter. Deve ser figura
respeitavel, em termos académicos, socioecondmicos e éticos” (Demo, 2006,
p. 69).

O autor, ainda, aposta que para o professor ser, de fato, considerado bom, necessita

reavaliar a pratica instrucionista e deixar de acreditar que sua funcdo €é transmitir e
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socializar conhecimentos. “Seu papel ndo ¢ “transmitir” conhecimento, mas cuidar para
que o0 aluno aprenda” (Demo, 2004, 2004a apud Demo, 2006); necessita de formacoes
continuadas instigantes, estimulantes, dindmicas e autopoiéticas®, construindo e
reconstruindo o conhecimento e valorizacdo profissional. Além de que, se continuarem a
acreditar que sdo profissionais do ensino, nunca sero profissionais da aprendizagem. “O
pedestal do professor ndo é a aula, é seu compromisso com a aprendizagem do aluno, o
qual precede sempre o compromisso com sua aprendizagem permanente” (Demo, 2006,
p. 11).

Ao longo dos anos, a escola publica vem sendo maltratada com diversos projetos
inconclusivos carreados por movimentos politicos diversos, que ndo se encontram e se
comprometem com a formacgéo do estudante e nem do professor como cidadao e ser
historico, de natureza propria, que vive em contextos distintos e que tem vontades,
desejos, projetos e ritmos de aprendizagem proprios. Sobretudo, quando a escola se torna
palco de politicagem, tanto da direita quanto da esquerda, que veem esse espago como
disputa para producdo de méo-de-obra barata e cercado eleitoral.

Sobre a escola ser prioridade, Demo (2006) manifesta que

como regra historica, educacdo é declamada como prioridade, mas trata-se de
prioridade vazia, ja que os sistemas sdo inoperantes e corruptos muitas vezes,
a mercé de elite que busca em educacdo os ganhos de produtividade. Entre o
discurso e a pratica, a distdncia ndo é s fantastica, mas parece aumentar
(Demao, 2006, p. 48).

Dessa maneira, a escola, ao propor olhares profundos sobre todo o processo
educativo tratando-o como prioridade, permite reflexdes e consciéncia pedagdgica, pois
uma boa educacao pode se transformar em forte instrumento de mudancas. Para isso, deve
proporcionar democraticamente e dialogicamente a reducdo das desigualdades sociais e
a marginalizacéo de classes, ndo atribuindo o fracasso deliberadamente ao estudante, mas
valorizando sua cultura e trazendo para si a responsabilidade da mudanca, do estimulo e
das formas de acessar e promover a aprendizagem. Paro (2001) estabelece que

na producdo histdrica de sua existéncia, os homens produzem conhecimentos,
instrumentos, técnicas, valores, crengas, comportamentos, tudo enfim que se

53 A etimologia da palavra autopoiesis vem do grego: “auto” (para si mesmo) e “poiesis” (criacdo). A
teoria da autopoiese, também conhecida como Biologia do conhecer, foi desenvolvida pelos neurobiélogos
chilenos Humberto Maturana e Francisco Varela. "Os seres vivos sdo sistemas autopoiéticos moleculares,
ou seja, sistemas moleculares que produzimos para nés mesmos, € a realizagdo dessa producéao de si mesmo
como sistemas moleculares constitui o  viver" (Matura, 2019). Disponivel em:
https://www.bbc.com/portuguese/geral-47464093. Acesso em: 06 jan. 23.
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configura na cultura humana. A apropriacdo dessa cultura pelos individuos é
que constitui a educacdo, a qual € entendida como atualizagdo histérico-
cultural. Porque é pela apropriacdo da cultura que o individuo se faz homem
no sentido histérico, ndo meramente bioldgico (Paro, 2001, p. 35).

Paro (2007) defende que aprender é resultado de um ato de vontade que s6 o
sujeito pode ter e é tarefa do professor estimular o estudante a querer aprender. Nao cabe
somente ao estudante a aprendizagem, mas também ao professor a preocupagao com quais
formas ir4 fomentar o estudante a ter disposicdo em aprender e a continuar querendo
aprender, ndo permitindo que ele experimente a reprovacéo, abandono ou evasao.

A probabilidade de um estudante repetente reprovar, abandonar ou evadir a escola
é maior do aquele de que ndo viveu essa experiéncia. O tal “fracasso” acontece porque
esse discente pode ndo ter sido: 1) alvo de agdes produtivas e eficazes; 2) de uma OTP
democratica, que leva em conta a realidade do préprio estudante; e 3) dialdgica, que
deveria dialogar em profundidade com o que o discente traz, a fim de surtir um efeito
emancipatorio e ndo apenas registros e engavetamentos de indices do fracasso alcangado.

De acordo com o pronunciamento da UNICEF (2021), sustenta-se que a cultura
do fracasso escolar contraria o direito a educacdo consubstanciado em universal e
inarredavel, materializado pelo “direito a conhecer e a aprender as trajetorias escolares
bem-sucedidas que construam desejos e aspiragdes para meninas € meninos” (UNICEF,
2021, p. 09). Trajetorias onde o “plano de aprendizagem®* tenha intencionalidade, que
haja escuta ativa, motivacdo, engajamento e participacao dos estudantes gerando atitudes
colaborativas, além da presenca da acessibilidade e inclusdo, valendo-se de diferentes
formatos, meios, linguagens e equipamentos. “Na escola todos somos responsaveis pelo
que |4 fazemos e ndo podemos permitir que alunos sejam excluidos por pedagogias
iniquas ou relapsas” (Demo, Ensaio 931, 2023).

Ainda, conforme UNICEF (2021),

o direito a educacdo deve se desdobrar na conquista de outros direitos e,
também, nas oportunidades de vivenciar a cultura democrética, as a¢des contra
0 racismo, o sexismo, o classismo, o capacitismo, a LGBTfobia e demais
discriminacfes. Desse modo, a cultura do fracasso escolar se constitui numa
ameaca severa para o pleno desenvolvimento de criangas e adolescentes em
sua vida cotidiana, tanto no presente como na construcdo de seus futuros
(UNICEF, 2021, p.10).

54 A expressdo, em muitas escolas, pode ser utilizada como Plano de Aula. Porém, no contexto, relaciona-
se em apenas lecionar, dar aulas o que ndo contempla o aprender. Saber 0 que o estudante precisa aprender
é um grande passo para a aprendizagem. Aulas prontas ndo contemplam a diversidade.



60

No testemunho de Patto (2015), é factivel que ha atravessamento de motivagdes
que sucedem ao fracasso escolar e que o enfrentamento a essa cultura é responsabilidade
de todas as instancias dos sistemas educacionais, bem como do sistema de garantias da
crianca e do adolescente.

Mas, é certo também, de acordo com Demo (2006), que vivéncias que nasceram
com o advento dos direitos da crianca e do adolescente construiram formulas nas quais
0s espacos de liberdade dos estudantes aumentaram, que tornaram-se entediados, ja que
0 excesso da liberdade lhes € inerente por natureza. Essas questdes muitas vezes
ultrapassam os limites do respeito, acarretando em formas de desrespeito ao professor que
dispensa muito tempo “tentando melhorar a disciplina” do estudante, 0 que acarreta em
prejuizos a aprendizagem e tem, como consequéncia, a ndo aprendizagem e a reprovacao.

Posto isso, nota-se que o fracasso escolar possui um enraizamento em questdes
sociais, econdmicas e educacionais; porém, a escola, como equipamento social, é o
espaco desejavel, mas ndo Unico, para promover e reafirmar o direito humano inalienavel
da aprendizagem, produzindo e articulando com todos os atores da comunidade escolar
formas, tempos e espacos para que o estudante, objeto do trabalho do ensino, possa
progredir e exercitar o seu direito a cidadania.

Discutir o fracasso escolar ndo é simplesmente partir para a burocracia, mas
investir em debates validando que reprovacéo é ir contra a educacéo, contra a sociedade;
pensar sobre o fracasso escolar é um ato de fortalecimento para identificar a reprovacao
como desafio a ser enfrentado pela e na coletividade com o objetivo de promover
equidade educacional; &, ainda, refletir o papel do professor diante da escola como espacgo
de maltiplas relacdes e sobre sua préatica pedagdgica.

3.2 Re(visitando) a ética do fracasso escolar

Considerar que a reprovacao escolar € um assunto complexo e discutivel ndo é
uma questdo de pouca importancia, mas que merece atencdo e debates porque ha os que
defendem que a reprovacdo seja necessaria para que o estudante atinja um nivel
extraordinério de retengdo de conhecimento e decoreba, mas ndo de aprendizagem. Na
verdade, aprendizagem requer desenvolvimento emocional, psicoldgico e cognitivo, além
de tutela; isso é trabalhoso e precisa de engajamento.

Paro (2001) discorre que a educacdo acontece por meio de acdes pedagogicas,
com atividades adequadas, constituidas de um trabalho humano passivel de avaliagdo



61

como todo o trabalho humano. Avaliar significa, antes de tudo, voltar atras, ressignificar
o0 que foi ensinado porque a aprendizagem depende também dessa consciéncia critica do
professor e ndo de seu exercicio de poder.

Villas Boas (2005) demonstra que

outro aspecto que depde contra o rigor ético na avaliacdo diz respeito a avaliar
apenas o0 aluno, que é avaliado somente pelo professor. Se a avaliagdo existe
para apoiar as aprendizagens e esta é conquistada pelo préprio aluno, nada mais
natural que ele, juntamente com o professor, avalie seu progresso e participe
da tomada de decisdo quanto aos novos rumos das atividades (Villas Boas,
2005, 91).

Para Demo (2023), a avaliacdo no contexto de poder é uma arma docente que
serve para controlar, calar os dissidentes, manter a ordem e afirmar autoridade a fim de

nem serem questionados:

Ndo h& como avaliar humanos objetivamente, sendo a contestacdo um
contrapeso importante, embora com devida argumentacdo. Em geral, vemos
um aluno que contesta a nota como impertinente; pode ser, mas pode ser rea¢éo
natural e formativa, no sentido de querer entender a posicéo docente. Avaliacdo
que subordina o aluno néo é pedagdgica; € disciplinadora (Demo, 2023, p. 02).

Em consonéncia com a avaliagdo continua e formativa, a LDB (Lei 9394/96)
estabelece em seu artigo 32, paragrafo 2° que os estabelecimentos podem utilizar o
regime de progressdo continuada, sem prejuizo da avaliagdo do processo ensino-
aprendizagem. Esse procedimento permite o avango do estudante sem interrupgdes em
sua vida escolar e propde, além disso, avaliacdo constante. Interrup¢des nao contribuem
para o aprendizado.

Ao aludido, Demo (2022) afirma que

a LDB fala de progresséo continuada: o estudante tem o direito de avancgar nas
etapas, seguindo suas condi¢BGes também sociais e pessoais. Se um estudante
aprende o que pode, ndo ha que reprovar, porque responde por sua vida, ndo
pela competicdo com os outros. Sobretudo criancas com dificuldades de
aprendizagem, seja qual for a razdo, ndo podem ser simplesmente ranqueadas,
porque ndo se respeita a diversidade (Demo, 2022, p. 01).

Diante disso, tem-se que a escola é lugar de aprendizagem, nao de reprovagéo ou
competicdo. Esse é o compromisso dela, entdo ndo pode reprovar o estudante porque ele
aprendeu conforme suas potencialidades e condi¢Ges. Porém, aprovar sem aprendizagem

pode-se considerar uma fraude ao aluno e ao sistema, que, se bem observado, &, também,
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uma forma de fracasso. Sem colocar “culpa” no professor, no diretor, cumpre reconhecer
que existe responsabilidade docente e os professores deveriam saber diagnosticar que,
ndo havendo aprendizagem minima na escola, ela é uma fraude. N&o faz sentido continuar
dando a mesma aula, ano apos ano, como se nada de errado houvesse e como se nada
diferente tivesse ocorrido mundo afora (Demo, Ensaio 620, 2021).

Ainda, conforme dendncia de Demo (2022),

ludibria-se o estudante aprovado sem aprender, que, em algum momento, se
flagra enganado pela escola, porque, ndo aprendendo de modo minimamente
adequado, vai escalando as etapas falsamente. E outra maneira de reprovar,
embora muito perversa, pois transforma o fracasso escolar em cotidiano da
escola (Demo, 2022, p. 01).

E, seguindo a sina da enganacdo, nos anos seguintes, € flagrante a nao-
aprendizagem ou desaprendizagem. Utilizando o apontado por Demo (2022), a média do
indice de Desenvolvimento da Educacio Basica®® (IDEB) nacional para os Anos Iniciais
é maior em relagdo aos Finais e ao Ensino Médio. De fato, a média de 5,8 (2021) € um
desempenho insuficiente para os Anos Iniciais, mas o pior € o “porvir”; nos Anos Finais
e Ensino Médio, esses indices caem fortemente, ou seja, eles desaprendem. O autor
salienta que o sentido do Ensaio “¢ apenas operacional: mostra o desempenho nos Anos
Iniciais ranqueado, para fins comparativos, sem forcar a barra, por ser uma avaliagédo
externa, de cima, de longe, nunca substituindo a avaliagdo feita pelo professor” (Demo,
Ensaio 859, 2021).

Uma das questBes mais prejudiciais & promocdo da aprendizagem é 0 uso
desordenado da avaliacgdo classificatéria em detrimento da formativa. Para VVasconcellos
(1998), a logica classificatoria precisa ser desmontada por se apresentar como um
instrumento de injusticas do ponto de vista ético-politico, e ineficaz do ponto de vista
pedagdgico, porque ndo elimina ou supera as causas das dificuldades na aprendizagem e
ainda provém, por exemplo, problemas psicolégicos de autoestima e econdmicos,
gerando um gasto maior com estudantes reprovados porque, quanto mais reprovagoes,

mais investimentos o estado tera de dispor.

°5 O indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (IDEB) foi criado em 2007 e re(ine, em um s
indicador, os resultados de dois conceitos igualmente importantes para a qualidade da educacdo: o fluxo
escolar e as médias de desempenho nas avaliag6es. O IDEB ¢ calculado a partir dos dados sobre aprovacédo
escolar, obtidos no Censo Escolar, e das médias de desempenho no Sistema de Avaliacdo da Educagédo
Bésica (SAEB). Disponivel em: https://www.gov.br. Acesso em 29 ago. 23.
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Entretanto, ndo cabe atribuir todas as mazelas do estudante as questdes da l6gica
classificatoria, mas € certo que ela contribui muito para isso. “A avaliagdo classificatoria
produz dados que se apresenta com as caracteristicas de quem os produziu, por isso tem
a cara do professor: se souber fazer bem e usar, pode ser Util como indicagdo para como
agir” (Demo, 2023, p. 03).

Demo (2023) inicia seu ensaio “Avalia¢do (ndo) classificatoria — Avaliar para
cuidar”, com a seguinte afirmagdo: “Bom seria se houvesse uma avaliagdo que ndo
classifica”. Bem interessante se isso ndo ocorresse, poréem a avaliagéo classificatoria € um
dos assuntos mais controversos e indigestos do ambiente educacional e ndo pode ficar
alheio as discussdes, uma vez que, em que pese o sistema educacional tratar a avaliacdo
formativa como a ideal e mais performatica, a classificatoria acontece incisivamente
como exercicio de poder. Complementando, VVasconcellos (1998, p. 43) afirma que “ha
ainda, com frequéncia, uma exacerbacdo - autoritarismo -, onde o aluno fica na méo do
professor, que decide o seu destino conforme o humor”.

Para essa avaliacdo, Demo atribui como um exercicio de poder do avaliador, que
também deveria ser avaliado, porque “poder ¢ dialético, ou seja, tem dois lados, mesmo
que um lado esteja por baixo” (Demo, 2023, p. 02). O autor langa luz sobre a avaliagéo

classificatdria quando sinaliza que

de fato, avaliar é atividade tdo controversa que os avaliadores sdo 0s mais
propensos a ndo serem avaliados, embora sua autoridade para avaliar s6 possa
vir de serem e se manterem avaliados. Nada, porém, é mais importante que
avaliar o avaliador, dar nota a quem da nota, questionar a quem questiona,
criticar o critico (Demo, 2023, p. 01).

De pronto, as reflexdes sobre a avaliacdo classificatoria ndo sdo um bastido de
verdades absolutas, mas a percep¢do de que a sua extingdo ndo esta nem perto de
acontecer, ela é s6 mais um estilo de avaliacdo que precisa ter proposito e ética. Conforme
Demo (2023):

Podemos avaliar para excluir, humilhar, condenar, bem como para cuidar.
Como viver na realidade é nela também intervir, para intervir com algum
conhecimento de causa é preciso diagnosticar, mesmo sendo todo diagndstico
preliminar, aproximativo, também quando se diz cientifico. Intervir na
realidade acarreta pretens@es de controle, comando, intencionalidade, politicas
essencialmente (Demo, 2023, p. 01).

Seria um dissenso cercear o direito a aprendizagem, o direito ao cuidado e

reprovar o estudante, uma vez que, por conseguinte, “0S alunos tém desempenho
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naturalmente diverso, mesmo quando se dedicam de corpo e alma a causa da
aprendizagem, porque todos sdo também instancias individualizadas, sem falar em
deficiéncias possiveis, sobretudo intelectuais” (Demo, 2022, p. 01). E, por terem
desempenho diverso, sofrem com situa¢des que nem sempre podem ser mensuradas, mas
que podem desencadear no estudante episddios que promovam a baixa autoestima e a
desmotivacdo, causando o0 abandono, produzindo prejuizos e diminuindo as
oportunidades de terem um futuro mais promissor.

Paro (2001) é enérgico ao falar sobre o que a reprovacdo pode causar:

Possivelmente a reprovacdo chega a incomodar-nos tanto porque nossas
sensibilidades humanas foram reeducadas nas lutas por nossos direitos, nas
lutas contra tantas formas de exclusdo como as relativas aos negros, aos
trabalhadores. Como ndo sermos, também, sensiveis para com as perversas
formas de selecdo e exclusdo que acontecem na escola e em nossa propria
pratica docente? (Paro, 2001, p. 07).

Nessa constancia, considerar o fracasso escolar como responsabilidade do
estudante é uma forma simplista de a escola eximir-se da responsabilidade de permitir
que os estudantes realmente aprendam de maneira adequada, formativa, justa e solidaria.
Podendo, ambos, valerem-se de avaliacdo constante e ndo apenas no final do processo,
onde, de tal sorte, desperdica-se tempo e recursos, e ndo se percebe que os resultados
desejados ndo foram alcancados porque, sem acompanhamento continuo e bem sucedido,
nao se pode corrigir o rumo das acdes. “Questionar o professor tem como razao de ser
reinventar sua relevancia ostensiva na qualificacdo da escola publica, porque s6 mudamos
0 que bem diagnosticamos” (Demo, Ensaio 620, 2021).

Isso posto, Celso dos Santos Vasconcellos (1998) colabora dizendo que

percebemos que a avaliacao esta tendo a fun¢do muito mais politica (no sentido
de controle ao acesso aos bens culturais e sociais) e ideoldgica (no sentido de
levar o sujeito fracassado a convencer-se que a culpa é dele), do que
pedagdgico: avalia-se tanto, reprova-se tanto, de tal forma que se a avaliacdo
tivesse de fato uma funcdo pedagdgica, o ensino no pais ndo teria a baixa
qualidade que tem (Vasconcellos, 1998, p .45).

Fundamentando, Villas Boas (2002) primeiro aponta a visibilidade e, segundo, a
responsabilidade social, como principios que justificam investimentos em politicas e

programas de avaliagOes estruturadas.

A visibilidade refere-se a um principio ético que reconhece a educacdo como
um direito e a escola como um bem publico. A responsabilidade identifica as
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parcelas da contribuicdo dos diferentes segmentos envolvidos na obtencéo
desses resultados, induzindo ao comprometimento com implantagdo das agdes
corretivas necessarias (Villas Boas et al, 2002, p. 35).

Para a sociedade, de maneira geral, ha indicios de regularidade em multiplas
reprovagdes escolares. O que demonstra um acobertamento das mazelas educacionais,
uma vez que a cultura do fracasso escolar normaliza esse fendmeno quando se trata de
estudantes em situacOes de vulnerabilidade social. Infelizmente, incorpora-se o fracasso
escolar desses estudantes a tantas outras violac@es de direitos que sofrem dentro e fora da
escola.

Seria ingenuidade delimitar caminhos Unicos para o ndo fracasso, mas é possivel
minimiza-lo se houver reflexdo sobre a OTP, 0 qual se constitui como esséncia para
formacdo dos estudantes e, por consequéncia, na formacdo do professor e de suas
potencialidades quando se busca romper a linearidade entre as diferentes areas do
conhecimento. “Papel docente é organizar as atividades de aprendizagem que induzam a
autoria do estudante, ndo apenas transmitir contetdo, cujo resultado € um fracasso escolar
escabroso” (Demo, Cronica 60, 2022).

Uma boa escola, €tica e responsavel, é aquela que recebe, acolhe, investiga,
abraca, cuida e prové com intencionalidade a aprendizagem dos estudantes. Nesse

cenario, o professor tem centralidade, como verifica-se o didlogo da UNESCO:

Embora seja verdade que o éxito da aprendizagem é consequéncia de fatores
muito diversos e complexos, é aceitavel sustentar que uma das explicagGes do
baixo impacto das reformas nos processos de ensino-aprendizagem tenha sua
raiz no “fator docente”, entendido como o conjunto de varidveis que definem
o desempenho dos mestres, professores e diretores das escolas: condigdes e
modelos de organizacdo do trabalho, formacdo, carreira, atitudes,
representacdes e valores (UNESCO, 2004, p. 11 apud Demo, 2006, p. 45).

Diante das argumentag0es apresentadas, pode-se considerar que o fracasso escolar
é, também, sem duvidas, uma questdo de ética, porque o estudante busca a garantia do
direito a aprendizagem, de habilidades e de valores necessarios e importantes para
capacitar-se e se tornar cidaddo ativo e participativo na sociedade, ao contrario disso,
encontra um sistema hostil, segregador e punitivo. “Precisamos de outro, capaz de cuidar
da aprendizagem do estudante, direito constitucional” (Demo, Cronica 60, 2022).

Sucedendo, Vasconcellos (1998) conclui que, “antes de mais nada, por uma
questdo ética: na escola, ndo temos a producdo de um objeto (ex.: liquidificador) que pode

ser descartado pelo controle de qualidade da fabrica. Trata-se de um ser humano em
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formagdo!” (Vasconcellos, 1998, p.42). H4, contudo, a necessidade de lembrar que tal
sujeito é singular, subjetivo e ndo um objeto material que pode, a qualquer momento, ser
descartado, substituido a seu bel-prazer, desconsiderando sua formacdo humana; o
fracasso escolar apresenta muitas avenidas, as quais devem ser mais exploradas e
problematizadas.

Também € justo e necessario o entendimento de que o fracasso do estudante se
confunde com o proprio fracasso da escola publica. Paro (2010) notabiliza que “0 que
parece se dar na realidade de nossas escolas publicas é que, na medida em que, para a
consecucao de seus objetivos com um minimo de eficécia, faltam recursos de toda ordem”
(Paro, 2010, p.44). O esforco para remediar as insuficiéncias dentro das escolas compete
com os que poderiam modificar as relagfes de aprendizagem tanto do estudante como do

professor.
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4 INTERFACES DA FORMACAO DOCENTE

Professor, “sois o sal da terra e a luz do mundo”.
Sem vés tudo seria baco e a terra escura.
Professor, faze de tua cadeira,

a catedra de um mestre.

Se souberes elevar teu magistério,

ele te elevara a magnificéncia.

Tu és um jovem, sé, com o tempo e competéncia,
um excelente mestre.

Cora Coralina, “Ainda Aninha”, 1997.

4.1 Jogos de poder e desafios do saber

A mais importante lei brasileira que se refere a educacdo, a LDB, art. 62, do
Titulo VI — Dos profissionais da Educacdo, indica que o espaco-tempo da formacéo
inicial, relativa a formacdo de docentes para atuacdo na educacdo basica, deve
apresentar-se em formacé&o de nivel superior.

Com o objetivo de preparar futuros professores e garantir o garantir o preparo
adequado para enfrentar as demandas do ambiente escolar, que esta em constante
transformacdo, a formacdo inicial apresenta diversas nuances: muito estudo sobre
desenvolvimento humano, gestdo de sala de aula, mas deveria, além disso tudo, ter
producéo prépria para sustentar um ambiente sélido de ensino e pesquisa®. “O sentido é
procurar valorizar este profissional absolutamente estratégico para o desenvolvimento
humano da sociedade, porque é um dos pilares da cidadania popular [...]. Essa valorizacao
ndo € tapar o sol com a peneira, mas olhar de frente, com calma e profundidade,
descontruindo todas as faces do problema complexo e sensivel, tendo em vista refazer o
pedestal, ndo como poleiro para cuspir de cima, mas como lugar estratégico da cosntrucao
desta cidadania” (Demo, 2006, p. 11-12).

Demo (2020) afirma que

um dos maiores desacertos do sistema de ensino é a insuficiéncia docente, que
tem na origem sua formacdo péssima na faculdade (produz-se um profissional
do ensino reprodutivo, ndo um profissional da aprendizagem, autor, cientista,

pesquisador), ao lado da desvalorizac&o profissional encardida e das condi¢des
muito precarias de trabalho (Demo, Ensaio 609, 2020).

O autor vai ainda mais além:

%6 “Educar pela pesquisa tem como condi¢do essencial primeira que o profissional da educacdo seja
pesquisador, ou seja, maneje a pesquisa como principio cientifico e educativo” (Demo, 2021, p. 02).
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Faculdade vai ter importancia, desde que se reinvente para os tempos atuais,
maneje propostas reconstrutivas autorais de aprendizagem, supere a oferta de
pacotes (diplomas) acabados, mude totalmente a participacdo docente
(profissional da aprendizagem) e discente (fomento da autoria, pesquisa,
ciéncia etc.), de modo integral, interdisciplinar. O grande desafio em educagéo
sempre foi qualidade formativa, ndo quantidades (Demo, Alter 1519, 2021).

Demo (2006), apontou a época a urgéncia da valorizacdo profissional dos
professores. Para isso, postulou situacdes que merecem ser observadas: 1) docéncia € na
maioria de natureza feminina; 2) baixa remuneracédo; 3) baixa escolaridade (apenas com
Ensino Médio) e auséncia de habilitacdo (licenciatura); 4) excesso de estudantes em sala
de aula; 5) precariedade no vinculo profissional; 6) ndo participacdo de atividades
culturais (sequer compram livros); 7) pouca participacdo em associacOes de classe; 8) néo
se aperfeicoam, e com isso, néo se realizam profissionalmente.

A auditoria mostrou que, uma boa educacao tem solucdo. Para tanto, atravessa-se
pela valorizagdo do professor. “Nossa hipotese € que, sem o resgate adequado do
professor, ndo h&d como imaginar que a escola cumpra com a tarefa de fazer os alunos
aprenderem adequadamente. Em resumo, este resgate implica duplo grande desafio:
mudanca radical no processo de formacao e capacitacao permanente; valorizacédo radical
da profissao, em particular da remuneragdo” (Demo, 2006, p. 26).

Alem dessa primeira formagcao, considerar e reconhecer as experiéncias exitosas
de outros profissionais no ambiente de trabalho é grande avanco também, porque ndo ha
relacdo de poder, mas de colaboracéo, de solidariedade, de respeito e reciprocidade, como
ocorre na medicina, engenharia, arquitetura. O ambiente escolar é o local perfeito ao
principio de que os professores ndo devem trabalhar sozinhos, mas em equipes compostas
por um grupo de pessoas cujas respostas e funcOes sejam derivadas de filosofias e
objetivos comuns, quebrando mitos e preconceitos, garantindo formacéo permanente para
todos os envolvidos no processo.

Sobre formacao docente, Demo (2020) delineia:

Por volta de 85,3% dos professores possuiam escolaridade superior, em 2019,
mas ha desafios ingentes pela frente no campo da formacdo docente: a
formacdo inicial é inoperante, instrucionista, até mesmo imbecilizante, porque
0 candidato ndo se torna autor, cientista, pesquisador, ou seja, ndo sabe
aprender, mas acha que pode ensinar! Aqui comecam as grandes divergéncias:
o status quo assume, auto complacentemente, que dar aula é a fungdo docente
primordial — repassar conteddo curricular, razdo pela qual sua formacéo é rasa,
sumaria, reprodutiva, de um porta-voz manipulado. Aprender ndo é isso:
implica autoria, reconstru¢éo dos contetidos curriculares, pesquisa, elaboracéo,
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ou seja, atividades de aprendizagem que estdo totalmente ausentes na escola
(Demo, Ensaio 609, 2020).

Posto isso, 0 ambiente escolar precisa ser saudavel para garantir a qualidade no
processo de aprendizagem e isso é alcangado com o cuidado e valorizacao do professores
proporcionando Varias e varias coisas, entre elas, 1) o sentimento de pertencimento; 2)
quando disponibiliza-se apoio emocional e psicoldgico; 3) quando a comunicagao entre
0s agentes educacionais é clara e efetiva ndo trazendo inseguranca; 4) quando as
condicdes de trabalho sdo dignas; 5) quando experiéncias exitosas de sala de aula, o
acumulo de vivéncias dos mais experientes e 0s estudos de casos reais demasiadamente
ricos sao valorizados e disseminados, pois a pratica pedagdgica é praxis, pois nela estdo
latentes e presentes concepgéo, acdo, transformacéo da realidade.

N&o ha como separar a teoria da pratica, elas sdo siamesas, continuas; sao
movimentos que emergem de experiéncias vividas pelos sujeitos, as quais sdo elementos
essenciais para transformar a realidade. Nessa perspectiva, “uma formacdo de
professores construida dentro da profissao, isto é, baseada numa combinagdo complexa
de contributos cientificos, pedagogicos e técnicos, mas que tem como ancora 0s proprios
professores, sobretudo os professores mais experientes e reconhecidos” é fundamantal
(Antdénio Névoa, 2009, p. 09).

As Metas 15 e 16 do Plano Nacional de Educacdo (PNE) (2014-2024) destacam
que a formac&o continuada serd em regime de colaborag&o entre governo federal, estados
e municipios, e postula as seguintes orientacGes: formar, em nivel de pés-graduacao, 50%
dos professores da educacdo bésica, até o ultimo ano de vigéncia desse PNE. Importa
destacar que na 16 incide também a valorizacdo do profissional da educacdo,
estabelecendo a obrigatoriedade na criacdo de politicas para garantir um salério justo e
formacao continuada (ser discente) em sua area de atuacao a todos(as) os(as) profissionais
da Educacdo Basica, considerando as necessidades, demandas, contextualizacdes dos
sistemas de ensino parase concretizar a pratica pedagdgica (Brasil, 2014).

Destaca-se que as duas Metas, alinhadas, sdo fundantes na garantia de uma
educacao acessivel, igualitaria e de qualidade. Dessa maneira, fomentam a formacao dos
profissionais de educacdo com qualidade e capacidade de enfrentar desafios, contribuir
para o desenvolvimento do pais.

No Brasil, entre 2017 e 2018, com o objetivo de estabelecer as aprendizagens

esséncias para todas as criangcas e adolescentes da Educacdo Basica no Brasil, o
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documento normativo Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi homologado e
apresentou propostas de construcdo de novas praticas escolares de ensino. Dentre elas, 1)
0s estudantes devem ser orientados por competéncias e habilidades essenciais ao seu
desenvolvimento; 2) a contextualizacdo dos conhecimentos baseados em suas realidades,
incorporando novas tecnologias e formas de expressao; 3) protagonismo do estudante,
valorizando sua participagdo ativa nos processos de ensino e aprendizagem, bem como 4)
releitura do papel do professor, o qual passa a ser mediador e, 5) formacéo de professores.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
Educacdo Basica (Brasil, 2001), evidencia-se preocupa¢do com uma educacdo que
promova o desenvolvimento sustentavel e supere as desigualdades sociais, necessitando

de um novo perfil de profissional, mas ha barreiras para superacdo dessa situacao.

Entre as inimeras dificuldades encontradas para essa implementacao destaca-
se 0 preparo inadequado dos professores cuja formacdo de modo geral,
manteve predominantemente um formato tradicional, que ndo contempla
muitas das caracteristicas consideradas, na atualidade, como inerentes a
atividade docente, entre as quais se destacam:

e orientar e mediar 0 ensino para a aprendizagem dos alunos;
comprometer-se com o sucesso da aprendizagem dos alunos;
assumir e saber lidar com a diversidade existente entre os alunos;
incentivar atividades de enriquecimento cultural;
desenvolver praticas investigativas;
elaborar e executar projetos para desenvolver contetidos curriculares;
utilizar novas metodologias, estratégias e materiais de apoio;
desenvolver habitos de colaboracdo e trabalho em equipe (Brasil,
2001, p. 04).

No bojo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo de Professores da
Educagdo Baésica (Brasil, 2001), incorporou-se elementos a respeito do papel dos
professores no processo educativo, que possibilitem a revisao criativa dos modelos hoje
em vigor, a fim de: 1) fomentar e fortalecer processos de mudanca no interior das
instituicGes formadoras; 2) aprimorar a capacidade académica e profissional dos docentes
formadores; 3) atualizar e aperfeicoar os formatos de preparagdo e os curriculos
vivenciados, considerando as mudangas em curso na organizacao pedagogica e curricular
da Educacdo Basica, bem como; 4) dar relevo a docéncia como base da formacéo,
relacionando teoria e préatica; e 5) promover a atualizacdo de recursos bibliograficos e
tecnoldgicos em todas as institui¢des ou cursos de formacao.

As Diretrizes (Brasil, 2001) apontam que, mudancas indispensaveis a formacéo
docente sdo necessarias a qualificacdo docente, mas isso depende também de politicas

que fortalecam as caracteristicas académicas e profissionais do corpo docente. Ainda em
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tela, 0 4° Objetivo de Desenvolvimento Sustentavel, promovido pela Organizacdo das
Nacbes Unidas (ONU) (UNESCO, 2017), prevé que educacao perpassa por assegura-la
de forma acessivel, inclusiva, equitativa e de qualidade a todos, a fim de promover a
aprendizagem ao longo da vida. Para que isso surja, a dependéncia atribuida ao professor
bem qualificado se faz presente, de modo que a busca por estratégias de reflexdo, por um
pensar a pesquisa como forma de transformacao, consolida o aprimoramento da pratica.
A SEEDF também demostra preocupacao com a formacgédo continuada e, por meio
da Escola de Aperfeicoamento dos Profissionais da Educacdo do Distrito Federal®’
(EAPE), oferece formacg6es aos profissionais do magistério e de outras carreiras desta
secretaria. Consoante as suas Diretrizes de Formacdo Continuada (2018), a Secretaria
assume o carater emancipador da educacdo de forma a promover uma formacéo
continuada que contribua para o desenvolvimento pessoal e profissional e para a
“(re)construcao de saberes necessarios a atuagdo profissional e a transformacao social, a
partir da formacéo tedrica e em direcdo a um saber critico e a uma acéo ética, pautados
nos ideais de autonomia e emancipagdo” (Distrito Federal, 2018, p. 25-30). E, vai além

quando afirma que

a questao central dessa discussdo esta associada ao fato de que, se por um lado
ateoria do professor reflexivo reconhece a reflexdo no exercicio da pratica, ou
seja, reconhece que o profissional pode produzir conhecimento na pratica,
como pesquisador de sua pratica, por outro lado demonstra um individualismo
e uma prética acritica da reflexividade (Distrito Federal, 2018, p. 28).

Nessa mesma direcdo, a EAPE, em sua Revista Com Censo (2021), destaca o
papel da pesquisa no contexto da Educacdo Basica, a qual envolve: 1) ser uma atividade
que propicie geracdo de conhecimento através de certos métodos e 2) de funcionar como
direcionamento que propicia condi¢Bes de promocdo e efetivacdo da aprendizagem. Além

disso, situa o que é o Pesquisar:

ndo apenas se constitui como forma de obtencdo de novos saberes e
conhecimentos, mas também como um principio de formacdo, bastante
caracteristico e potente na funcdo de proporcionar aprendizagem e o
desenvolvimento humano na sua integralidade.

E uma atividade que estimula e envolve inimeras predisposicdes, tais como a
admiracéo frente aos fendmenos da vida e do mundo, a curiosidade, a ddvida,
0 questionamento, 0 senso critico e autocritico, a atengdo aos detalhes do
processo cognitivo, a liberdade interpretativa, o senso de organizacdo e de
comprometimento com as préprias ideias, entre outros (SEEDF, Com Censo,
2021, n° 03, p. 03).

57 https://www.eape.se.df.gov.br.
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Assim, o discurso relacionado a formacédo docente é construido, ganha corpo e se
apresenta como um dos maiores e mais importantes fatores para o sucesso escolar. Porém,
vale aprofundar que as formacdes de professores oferecidas tanto pela SEEDF, 6rgao
empregador (por vezes de carater obrigatorio cursa-las), como pela inciativa privada sdo
ostensivas. Coincidente, apresenta-se abaixo, na Tabela 3, dados relativos a cursos
ofertados pela EAPE. E latente a necessidade de desenvolver formagdes baseadas no rigor
cientifico e dentro da profissdo, no lugar de atuacdo. Enquanto forem justapostas por
demandas exteriores, continua-se com a mesmice pobre nas formacdes docentes que ndo
contemplam a demanda de profissionais.

Por meio das informacOes fornecidas pela Escola de Aperfeicoamento dos
Profissionais da Educacéo do Distrito Federal (EAPE) - (sindoc.eape@se.df.gov.br) via
Lei de Acesso a Informagdo®® (LAI), observam-se pontos importantes na analise da oferta
de cursos do periodo do 2° semestre de 2019 ao 1° de 2023.

No ano de 2019 (2° semestre) ndo se ofereceu cursos especificamente destinados
aos professores de alfabetizacdo. Em 2020, a EAPE ofertou um: Aprender sem parar -
Lingua Portuguesa (Anos Iniciais), 210 vagas. Houve a ocorréncia em 2021 também de
apenas um curso: Aprender sem parar Alfabetizacdo — Anos Iniciais (Bloco Inicial de
Alfabetizacdo), onde ofertou-se 340 vagas.

Em continuidade a pesquisa, em 2022, outros quatro cursos:

1) Alfabetizacéo, leitura e escrita — parte |1 (5030), distribuidas em diversas escolas;

2) Brinquedos cantados, trovas, parlendas e trava-linguas: ferramentas ludicas para a
alfabetizacédo (30 vagas);

3) Alfabetizacdo, leitura e escrita — parte 11 (183 vagas); e

4) EVAE - brinquedos cantados, trovas, parlendas e trava-linguas: ferramentas ludicas
para a alfabetizacdo (141 vagas).

No 1° semestre de 2023, ndo se encontrou nenhuma ocorréncia de cursos voltados
a alfabetizacdo especificamente. Instada a manifestar-se, também por meio da LAI, a
Geréncia de Modulacéao de Pessoas (SEEDF) informou, conforme extracdo dos dados no
Sistema i-Educar, os seguintes quantitativos de professores do BIA: 1° Ano: 1.805; 2°

8 A Lei n° 12.527/2011 regulamenta o Direito Constitucional de acesso as informag@es publicas. Essa
norma entrou em vigor em 16 de maio de 2012 e criou mecanismos que possibilitam, a qualquer pessoa,
fisica ou juridica, sem necessidade de apresentar motivo, o recebimento de informagdes publicas dos drgaos
e entidades. Disponivel em: https://www.gov.br. Acesso em: 06 jan. 24.
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Ano: 1.440 e; 3° Ano: 1.614, totalizando 4.859 professores® distribuidos nas escolas no

ano letivo de 2023.

Tabela 3 - Demanda de professor por vaga em cursos ofertados no ano de 2022

Quantidade de Vagas para cursos Demanda de professor
professores (2,3e4) por vaga de curso
4.859 354 13,73

Fonte: Compilacéo da autora (2024).

Em uma avaliacdo simplista, porém profunda, percebe-se que a SEEDF é carente

de cursos intensivos voltados a pratica da alfabetizacdo e que o nimero de vagas ofertadas

é exageradamente insuficiente a demanda de profissionais de educacdo que atuam no

BIA. Nessa miriade de evidéncias, tem-se a problematica da ma formacdo ou

de(formacdo) de professores que pode refletir no ambiente escolar.

Perante o exposto, Demo (2022) afirma que

esse conjunto de formagdes ofertadas, ou poderiam ser chamar de “deformagdes
continuadas”, dificultam muitas vezes o progresso e entendimento da préatica
laboral e a organizagdo do trabalho pedagdgico, porque ndo contemplam as
realidades educacionais e os processos formativos, que devem pautar-se nos
principios da educacao emancipat6ria com vistas ao éxito na escolarizagdo dos
estudantes, conferindo assung¢éo aos direitos humanos e a cidadania. Fungéo
principal do professor, na cartilha freireana, é contribuir para a emancipacéo

do educando (Demo, Ensaio 848, 2022).

Assumem vasta importancia, nessa conjuntura, as questdes relacionadas as

condi¢es de trabalho, que podem implicar em relagcbes ndo cooperativas e democréticas

entre os envolvidos porque no ambiente escolar nem sempre tudo é harmonioso. Cabe a

gestdo democratica e seus associados mediar e fomentar um ambiente construtivo sem

autoritarismo. De acordo com o visto, a sugestdo é que no ambiente escolar seja

concentrado maior parte das formacGes continuadas.

Nesse sentido, Paro (2010) explica que

5 Processo Sistema Eletronico de Informagfes (SEI) 00080-00211010/2023-85, Doc. SEI/GDF

122719863.

€0 Para efeito comparativo, como nao se localizou cursos de alfabetizagdo no ano de 2023, até a devolutiva
da solicitacdo via LAI, utilizou-se como referéncia os oferecidos em 2022, excetuando o 1. Alfabetizacéo,

leitura e escrita - parte I, o qual desenvolveu-se no ambiente escolar.
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embora ndo se deva esperar que mesmo condi¢cBes Otimas de trabalho
proporcionem, por si, a ocorréncias de relagdes democréaticas e cooperativas,
da mesma forma ndo se deve ignorar que a auséncia dessas condi¢cdes pode
contribuir para o retardamento de mudancas que favorecam o estabelecimento
de tais relacdes (Paro, 2010, p. 43).

Na expectativa de uma formacdo de professores mais pratica e intensiva,
sinalizou-se um levante; surge, em 2018, o Programa Residéncia Pedagdgica® (PRP)
como ac¢do do Ministério da Educacdo (MEC) junto & Coordenacdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) para integrar a Politica Nacional de Formacéo de
Professores. Como objetivo, esse programa dispbe-se ao aperfeicoamento de forma
pratica, promovendo a imersdo do licenciando em uma escola basica (muito se inspira na
residéncia médica e no modelo (Problem-based Learning ou Aprendizagem Baseada em
Problemas®? (PBL), que faz parte do processo de modernizagéo do Programa Institucional
de Bolsas de Inicia¢do a Docéncia (PIBID), o qual acontece desde 2007).

De acordo com a CAPES®, sdo objetivos do Programa de Residéncia Pedagogica:

e Fortalecer e aprofundar a formacdo tedrico-pratica de estudantes de cursos de
licenciatura;

e Contribuir para a construcdo da identidade profissional docente dos
licenciados;

e Estabelecer corresponsabilidade entre IES, redes de ensino e escolas ha
formacéo inicial de professores;

e Valorizar a experiéncia dos professores da educagéo basica na preparacéo dos
licenciados para a sua futura atuacdo profissional,

e Induzir a pesquisa colaborativa e a producdo académica com base nas
experiéncias vivenciadas em sala de aula (Edital N° 1/2020).

Considerando a dimensdo dos desafios educacionais, urge a construcao
pedagdgica centrada na reflexdo conjunta que vislumbre a formacéo docente continuada
e emergente a luz das reais necessidades educativas que sobressaltam o espaco da escola.
Esse importante espaco publico traz consigo manifestacGes de abnegacéo e resiliéncia por

parte dos professores, as quais merecem e precisam ser reestruturadas.

51 O Programa de Residéncia Pedagégica sera realizado em regime de colaboracdo entre a Unido, por
intermédio da CAPES, dos estados, do Distrito Federal e dos municipios, por intermédio também das
secretarias de educagdo ou 6rgédo equivalente, além das Institui¢cbes de Ensino Superior (IES).

62 O Ensino Baseado em Problemas, ou Problem-based Learning (PBL), é a construgdo do conhecimento
valendo-se da resolugdo de problemas em grupo. Nesse método, em vez de receber conhecimento de forma
passiva em aulas expositivas, 0s estudantes ganham problemas para resolver, juntando-se a colegas para
trabalhar de maneira conjunta nas resolugdes. Disponivel em: https://cer.sebrae.com.br/. Acesso em: 04
jun.23.

63 Edital N° 1/2020 — CAPES - Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior. Disponivel
em: www.gov.br > capes. Acesso em: 20 nov.22.
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Propostas educacionais integrais buscam formar para a vida e o trabalho,
mesmo que os dois termos ndo se substituam, por oObvio, mas se
complementam, também por ébvio. De um lado, temos o problema de
formacéo tdo mais posta, que ndo serve para quase nada, como, por exemplo,
quando praticamente ninguém aprende matematica no Ensino Médio (Demo,
Alter 1519, 2021).

Demonstrando que ha inadequacdes da escola frente as demandas e aos valores
sociais, ao fortalecimento e consolidacao dos direitos fundamentais previstos, é relevante
que a escola promova experiéncias estimulantes, ambientes formativos e atitudes
saudaveis para que o desenvolvimento de capacidades e competéncias sejam avolumadas
com humanidade, solidariedade coletiva, consciéncia social e ecolégica. Em um ambiente
fisico saudavel, é possivel intervir de modo satisfatorio na sociedade, utilizando esse
espaco com legitimidade, sem burocracia ou clientelismo (Demo, 1995).

Igualmente ao que é dito e previsto nos documentos, concorda-se que se deve
jogar luz aos processos formativos, os quais sao divididos em ensino, aprendizagem e
avaliacdo, os quais desenvolvem habilidades e competéncias tanto para o estudante como

para o professor, tdo necessarios para a perspectiva laboral futura.

Deixa-se de lado, porém, que muitos sistemas escolares ndo preparam para
nada, tao faltos sdo de qualidade minima formativa. Na perspectiva do trabalho
humano, formar para a vida e para o mercado ndo coloca expectativa
disparatada, mas complementar. Para qualquer trabalho humano, a exigéncia
de formagdo autoral, inovadora, alternativa s6 vai aumentar (Demo, Alter
1519, 2021).

No ensino, o planejamento, a organizacao do contetdo e do trabalho pedagdgico
necessitam levar em consideracdo as caracteristicas e necessidades individuais e grupais
para delinear os melhores caminhos para percorrer ao sucesso na aprendizagem, uma vez
que esta, bem apresentada, internalizada e pesquisada, constréi novos conhecimentos.
Pesquisar “requer uma postura engajada dos sujeitos pesquisadores, abrangendo
necessariamente suas visdes de mundo e um envolvimento estreito e autoral nos esforgos
investigativos” (SEEDF, Com Censo, 2021, n°03, p.03). Por conseguinte, a etapa da
avaliacdo materializa-se para a verificacdo dos resultados dos processos de ensino e da
aprendizagem para, entdo, identificar pontos vulneraveis, corrigi-los e assisti-los como
mais uma oportunidade de aprendizagem, tanto ao corpo discente, quanto ao docente e a
escola.

N&o se pode menosprezar os processos formativos. Eles sdo essenciais, visto que

contribuem também para o desenvolvimento politico e humanizacao do sistema, 0s quais
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cooperam para o0 exercicio da cidadania. Tais processos ndo podem ficar ineptos, mas
precisam contar com a possibilidade de serem reavaliados (Demo, 1995). “Em termos
mais explicitos, aprender a aprender indica que o fruto mais apreciavel de processos
educacionais realmente formativos ¢ fazer do educando sua propria oportunidade”
(Demo, Alter 7, 2011).

Tudo isso porque “a escola esta em constante transformacéo, o que implica a
criagdo de um novo ambiente educativo” (Novoa, 2022, p. 63). O autor reconhece que 0s
ambientes existentes nas universidades para formacao inicial, ou nas escolas, no caso da
formacédo continuada, ndo sdo propicios a formacao dos professores no século XXI. Logo,
@ preciso reconstruir esses ambientes, tendo sempre como premissa que o lugar da

formacdo é o lugar da profissdo. Consoante ao autor, Demo (2021) enfatiza que

a universidade ndo desenvolve habilidades requeridas pelo trabalho humano.
Isto se deve a modelos totalmente ultrapassados de instrucdo, fundados em
instrucdo direta, reprodutiva, acentuando a memorizacao, ndo a autoria prépria.
Os graduados deixam a universidade sem condicdo de protagonizar sua
carreira de modo criativo, porque apenas “sabem” reproduzir curriculo (Demo,
Alter 1519, 2021).

Nesse sentido, observagdes sobre a pratica pedagogica permitem perceber que as
exigéncias de protocolos a serem cumpridos ndo condizem com a realidade das formagdes
continuadas ofertadas, pois muitas sao precarias ou antiquadas, “ndo concebendo que o
ser em formacdo € multidimensional, com identidade, com historia, desejos,
necessidades, sonhos, isto €, um ser unico, especial e singular, na inteireza de sua
esséncia, na inefavel complexidade de sua presenga” (Distrito Federal, 2014-2016, p. 10).

Freire nos deixou um legado muito importante quando ensinou que alfabetizacéo e
conscientizacdo ndo podem se separar porque a aprendizagem provém do intimo e da
tomada de consciéncia do educando, e que o professor tutelador em vez de valorizar a
“feiura” da ndo aprendizagem, deve perceber a boniteza que dela emana e provocar
motivacodes, libertacdes, ampliar horizontes e considerar que todos tem direito a vida
digna com igualdade, solidariedade e direito de oportunidades. Diante disso, Demo

(2022) projeta que os professores

podem, assim mesmo, tornar a sala de aula mais interessante, se envidarem
esforcos nesta diregdo. Muitos, porém, acham que se trata de enfeitar a aula.
Aula ndo garante aprendizagem, porque esta ocorre na mente do estudante, ndo
na aula. Esta é mediagdo auxiliar. O que mais importaria é manter o ambiente
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de autoria motivada dos estudantes, chamados, ndo para escutar conteido, mas
para os reconstruir autoralmente (Demo, Alter 1889, 2022).

Ao observar a sociedade, sdo factiveis as exclusdes aportadas em um discurso de
que “todos devem ser iguais”, para as quais isso nao significa discriminar. Ha de se
considerar que todos somos iguais perante a lei, mas diferentes em nossas diversidades.
Considerar que deve haver respeito, tratamento digno, liberdade, igualdade e
solidariedade humana em todos os espacgos sociais, inclusive, nas classes escolares

populares que vivem a margem, mas também merecem o centro. Para Demo (2021),

a ideia mais palatavel e justa € que todos os estudantes na escola possam
explorar seu potencial da melhor maneira possivel, ndo em modelitos
ensacados iguais para todos, mas com ampla liberdade de protagonismo dos
estudantes, em rotas que contém sempre o tom personalizado das habilidades
préprias (Demo, Alter 1519, 2021).

Nesse sentido, servindo de inspiracdo, lista-se “a importancia de conceber a
formagéo de professores num contexto de responsabilidade profissional, sugerindo uma
atencdo constante a necessidade de mudancas nas rotinas de trabalho, pessoais, coletivas
Ou organizacionais. A inovagdo é um elemento central do proprio processo de formagao”

(NOvoa, 2009, p. 05). O autor ainda afirma que

a formacéo de professores ocupa um lugar central neste debate, que sé se pode
travar a partir de uma determinada viso (ou projecto) da profissdo docente. E
preciso reconhecer as deficiéncias cientificas e a pobreza conceptual dos
programas actuais de formacao de professores. E situar a nossa reflexao para
além das clivagens tradicionais (componente cientifica versus componente
pedagégica, disciplinas tedricas versus disciplinas metodoldgicas, etc.),
sugerindo novas maneiras de pensar a problematica da formacdo de
professores (Névoa, 1992, p. 10).

Nessa caminhada, o professor com consciéncia e sensibilidade precisa estar
atento. Um sonho nédo pode ser desestimulado a qualquer custo; pelo contrario, deve ser
tutelado e incentivado. Ele € quem ajuda o estudante a transformar as informacdes em
conhecimento, pois aprendizagem nao ¢ ter a “cabeca cheia”, mas “cabe¢a boa”; nao ¢
saber muito, é compreender bem e se valer daquilo que sabe. Posto isso, Demo (2022),

apresenta:

O importante na aula ndo € a piada que anima a todos, as palhacadas que
mantém a atencdo, mas a aprendizagem. Sem esta, nada ocorre de relevante.
Mantemos a expectativa de que haveria alguma carta na manga docente, na
aula, que faria o milagre de todos aprenderem. Nao ha este milagre. Aprender
esta no aluno que se move para aprender, se esforca, reconstroi os contetidos,
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avanga em sua autoria, vai se tornando autor, cientista, pesquisador. A escola
esta totalmente longe disso. Ainda é um curral de ensino, domesticacéo,
reproducéo de contetido (Demo, Alter 1889, 2022).

4.2 Posso contar contigo, Professor?

Como caracteristica, a educacdo carrega brasileira fortes praticas transmissivas,
cuja centralidade ndo é a aprendizagem. Uma escola cujo foco seja a aprendizagem nao
usufrui de formato cartesiano, “cada coisa em sua caixinha”. Ao contrario, ¢ insurgente
no uso de metodologias, atividades e dinamizacdes diferenciadas, ndo se mantendo na
I6gica Unica de repassar contetdos prontos e acabados, mas que ensina o estudante a
pensar no sentido de que ele goste do que néo lhe trazia interesse no principio.

No6voa (2007) apresenta dilemas e desafios para a formacdo de professores. O
primeiro deles é saber se na escola o centro do processo € o estudante ou a aprendizagem.
O segundo, é perceber a escola como comunidade ou sociedade e, o terceiro, pensar a
escola como servi¢o ou como instituicdo. O autor focaliza-se em relacdo a esse segundo
dilema, salientando que a escola deve perceber-se como sociedade e inserir as criangas
em contato com outras culturas, ndo se fechando para a sua e nem desmerecendo a propria
comunidade.

O autor frisa que a educacdo oportuniza que o ser humano seja diferente do que €
hoje, mas ndo somente amanhd: para além do dia seguinte. Ter a disposi¢do para
apropriar-se de outros conhecimentos, de outras culturas, de outras etnias, ndo ficando
fixo na sua, oportuniza o aprender.

Na cultura brasileira, a escola como sociedade e a cidadania sdo marcadas pelo
aspecto relacional e € necessario que as criangas se sintam suficientemente semelhantes,
compartilhando de ideias umas com as outras, tendo o que conversar, debater, dialogar,
argumentar e pensar independentemente de sua cultura, raca, cor ou género. E na escola
onde se aprende as regras de viver em sociedade, sendo os professores atores
fundamentais deste processo, do qual ndo devem esquecer.

Demo (2021) salienta que

os modelos tradicionais terdo de se flexibilizar, mudar, ou mesmo desaparecer,
deixando no lugar modos abertos de formagao que possam compatibilizar-se
com a dindmica complexa do conhecimento e das habilidades humanas. A
escola terd de se rever, ndo s6 admitindo formagdo socioemocional com
fundamental para a vida e 0 mercado, mas também porque formacéo é sempre
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proposta integral, ndo disciplinar, segmentada, parcial (Demo, Alter 1519,
2021).

Para Novoa (2006), na educacéo brasileira, ha o imperativo de que “as criangas da
escola necessitam ser amadas” (Novoa, 2006, p. 13). De fato, a empatia, o gosto pelo
magistério, 0 apreco as pessoas que trabalham juntas, o gostar das crian¢as e sentir amor
por elas é melhor que o contréario. Contudo, € inconteste que “amor ndo enche barriga”,
assim como nos ensinou Paulo Freire sobre a escola ndo ser lugar de maternagem, mas
lugar de preparacdo a vida.

A escola ocupa um lugar de destaque, onde se exprime o primeiro projeto politico
e pedagdgico vinculado a ela: todos tém direito a uma aprendizagem escolar. E para que
a aprendizagem ocorra de maneira eficiente, vislumbra-se que o grande desafio é o
profissional do magistério estar a servico do estudante de corpo, alma, coracdo e
formacéo.

Formacdo adequada, hercllea, responsavel, ética, imbuida de uma profunda
intencionalidade politica, oferecendo um servi¢co pablico aos estudantes ndo como
mercadoria, mas para um ser que precisa se desenvolver na integralidade e de maneira
inclusiva para uma vida plena em sociedade. “A escola terd de abandonar o0 modelo da
fabrica fordista de produzir pedacos de formacdo divididos em etapas, e em anos, para
acionar dinamicas abertas personalizadas que avaliam principalmente a qualidade da
autoria, ndo o dominio de contetdo (Demo, Alter 1519, 2021).

Reconhecer o direito a educacdo € uma das maiores premissas frente a
preocupacdo acerca da equidade educacional, do pleno desenvolvimento integral do
educando e da sua emancipacdo. Nesta jornada o educador precisa ser agente
sociocultural, com posicionamentos politicos e éticos para alavancar mentalidades
diferentes.

Ao longo dos tempos a historia nos mostrou, que fazer politicas publicas requer
estudos (rigor tedrico), investigacdo, préticas, pesquisa, legitimidade cientifica e
eficiéncia. Para entender a alfabetizacdo (como pratica social e politica) é preciso se
debrucar e estudar muito. Nao basta lancar livretos e cartilhas de carater pragmatico (que
ndo deixam o estudante pensar, meros robds fazendo e refazendo) acreditando que assim
a crianga ira aprender (s6 reproduzird, mas sem pensar, sera mero expectador e
reprodutor), pois o ser humano nio nasce com um manual de instrugdo. Saber “manusea-
lo” depende de muito esforco, sabedoria, ciéncia e conhecimento do comportamento

humano, em que depreende-se interacdo social e respeito.
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Entre pesquisas, métodos, técnicas e teorias, o importante é reunir informagdes
que orientem o professor e o deixe livre e autbnomo para mobilizar o que melhor prover
a prética da alfabetizacdo porque o estudante ndo pode ser desconstruido, mas a teoria,
sim. Manifesta-se que o desenvolvimento, as vivéncias e o grupo cultural do estudante
influenciam na alfabetizacdo, no sucesso ou no fracasso escolar.

Evidenciar grupo cultural é sinalizar que a escola est4 inserida nele e se constitui
em espaco de multiplas dindmicas e préticas sociais (incluindo a exclusao dos incluidos).
E, diante disso, sonegar conhecimento as criangas € a pior forma de discriminacao e
exclusdo social, sobremaneira quando esse servi¢o ndo é oferecido ou oferecido da pior
maneira possivel as mais pobres, humildes ou desfavorecidas. Freire (2001) em suas

palavras expressa que nasce

dai a necessidade da intervencdo competente e democratica do educador nas
situacdes draméticas em que os grupos populares, demitidos da vida, estdo
como se tivessem perdido o seu endere¢o no mundo. Explorados e oprimidos
a tal ponto que até a identidade Ihes foi expropriada (Freire, 2001, p. 12).

Faz parte desse contexto escolar criar problematizagGes para que a aprendizagem
ocorra de maneira equanime, livre e solidaria, demonstrando imenso respeito ao
conhecimento que 0s pequenos trazem ao interior da escola. Elas sabem muita coisa, é
preciso cuidar, tratar, problematizar esse conhecimento e transforma-lo em
aprendizagem. “O cuidar, entretanto, € comum entre 0s seres vivos e, como dizia Paulo
Freire em relacdo ao cuidado, educar € influenciar de tal modo que o aluno néo se deixe
influenciar” (Freire, 1997, Demo 2002* apud Demo 2006, p. 79-80). Né&o considerar a
leitura de mundo, os conhecimentos j& adquiridos pela crianca, é exorcizar um potencial

visceral de aprendizagem que esta j& possui. E com isso Demo (2006) expde:

Olhando bem as coisas, cuidar da aprendizagem dos alunos ndo é obra do
governo, mas servico publico da sociedade. Por isso, é incongruente
esculhambar a escola publica como se ela fosse coisa do governo. Ela é
entidade fundamental na construcdo da cidadania popular, é patrimonio
comum dos mais estratégicos, devendo distinguir acuradamente entre a critica
que sempre se pode fazer aos governos, e a critica que também se pode fazer a
propria escola. O professor, necessariamente tem compromisso com a escola
(Demo, 2006, p. 21).

Desde a criacio do Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB), em
2007, iniciou-se uma disputa desnecessaria entre as escolas, tanto particulares como as

publicas. Desnecessaria porque a educacdo como politica de Estado € universal, portanto,
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um bem comum. Observar o IDEB é perceber que as criangas ndo sdo bem “cuidadas”,
ja que um grande ndmero delas ndo atinge com satisfacdo a aprendizagem minima
escolar. Limitar em “minima”, nesse contexto, é referir-se a alfabetizacdo até o final 3°
ano do EF. Minima porque, a partir dai, estando em condi¢cdes de normalidade, a crianca
tem a qualificacdo para avancar na vida.

Controvérsia explicita abarca as legislagdes em vigor as quais definem que sdo
necessarios trés anos para que o estudante seja alfabetizado. Demo (2011), citando Esther
Pillar Grossi, (2004) e Kathleen Floriano Irizaga (2002), respeitadas pesquisadoras da

area, demonstra que

h& sinalizagdes neoliberais flagrantes quando as normativas afirmam que é
preciso trés anos para alfabetizar um estudante, sendo que todo aluno, por mais
pobre que seja, pode alfabetizar-se num ano, desde que tenha um professor e
escola a altura. Quem precisa de trés anos ndo € o estudante; ao final, é coisa
pobre para o pobre, redondamente neoliberal (Demo, Alter 07, 2011).

H& muitas situacbes que podem explicar a baixa qualidade da educacéo brasileira,
porém desconsiderar avaliacdes externas, por exemplo, ndo resolve nada, mas utilizar os
dados atrelados ao otimismo, boa formacao, reflexdo e OTP do professor e da escola,

certamente o estudante mudaréa sua realidade. Quanto a isso, Demo (2022) anuncia que

é mesmo muito dificil fazer uma oferta de contetido que agrade a todos, porque
esta média so existe formalmente. A corrida por novidade j& indica o vazio
escolar; a escola ndo se baseia em diagnostico profundo préprio — sempre além
dos testes padronizados — que acompanha a aprendizagem de cada aluno, mas
em tiradas genéricas e muita critica autojustificadora. Professores ndo se
organizam para ofertas interdisciplinares baseadas na autoria discente, com
cada qual cuidando de seu pedago, ciosamente (Demo, Alter 1889, 2022).

Para Vasconcellos (2014), pode-se atribuir a baixa qualidade da educagéo
brasileira e a ndo aprendizagem dos estudantes a avaliacdo classificatoria e excludente,
desmonte material e simbolico do sistema de ensino, desmonte objetivo e subjetivo do
professor, ao curriculo disciplinar e instrucionista e ao desmonte social da educacao.

Morin (2015) complementa que

os desafios bem planejados contribuem para mobilizar as competéncias
desejadas, intelectuais, emocionais, pessoais e comunicacionais. Exigem
pesquisar, avaliar situacdes, pontos de vista diferentes, fazer escolhas, assumir
alguns riscos, aprender pela descoberta, caminhar do simples para o complexo
(Morin, 2015, p. 04).
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Pertencer a uma sociedade letrada é alcangar visibilidade, é a possibilidade do
desenvolvimento sustentavel (um trabalho mais decente cuja pobreza é minimizada, em
que diminuem-se as assimetrias e injusticas sociais); € ter um melhor desenvolvimento
humano (ter mais acesso ao conhecimento); é poder decidir melhor o rumo de um pais e
exercer plenamente a cidadania (é mais informado e critico, pois compreende melhor as
informacdes, consegue formar opiniées mais firmes e empoderar-se, ter opinido propria).

Ensinar a leitura e escrita no EF caracteriza-se como um momento de ruptura com
0 antigo para o novo. Abre-se um mundo de possibilidades extraordinarias, em que
ganham sujeitos e Estado porque instauram-se, dessa maneira, novas formas de pensar,
sentir, agir, querer e de se relacionar com o conteildo. Porém, ndo se pode perecer na
ingenuidade e crer que ler e escrever sdo o apice da aprendizagem para as criancas desse
ciclo; é preciso consolidar também o letramento, a aprendizagem autoral e a linguagem.
E é nesse viés que essa pesquisa focaliza: alfabetizacdo e autoria decorrente de Pl, o que
sera apresentado com assertividade e profundidade também, no Capitulo 7.

E propositivo salientar que a linguagem faz parte de um todo construido pelos
seres humanos de maneira social e dialética, que se amplia e se consolida entre as fungdes
cognitivas e comunicativas ao se constituir em instrumento cultural, ativando,
concebendo conhecimento e se transformando em engrenagem de transformacéo.
Enfatiza-se que se deve deixar as criancas se expressarem livremente, perguntarem,
responderem, inferirem, pensarem, argumentarem; enfim, serem pesquisadoras.

N&o acreditar no outro, nas suas interacfes sociais, no seu contexto histérico, no
processo concreto de construgdo dessa aprendizagem, significa reduzir a alfabetizacéo
apenas a um o sistema de apropriacdo de codigos por meio de técnicas de memorizacgao
e essa ndo é a funcdo social da escola. Deve-se considerar que a educacao nao tem carater
reducionista, apenas como transmissora de saberes prontos e acabados, mas insurgente
para um trabalho cuidadoso e responsavel e sobre perseguir uma educacdo para
autonomia. Sobre praxis pedagogica, Freire (1997), em seu livro Pedagogia da
Autonomia, aponta que

ensinar nao é transferir a inteligéncia do objeto ao educando, mas instiga-lo no
sentido de que, como sujeito cognoscente, se torne capaz de inteligir e
comunicar o inteligido. E nesse sentido que se impde a mim escutar o educando

em suas duvidas, em seus receios, em sua incompeténcia provisoria. E ao
escutéa-lo, aprendo a falar com ele (Freire, 1997, p. 135).
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Posto isso, ndo ha como deixar de explicitar que o pensar em aprendizagem esta
intimamente relacionado ao exercicio da profissdo docente, que se interliga também as
questdes socioemocionais. Logo, “é dificil conceber um processo educativo que nao conte
com os professores como mediadores relacionais e cognitivos” (Novoa, 1995, p. 25).
Contiguo, Ndvoa (2009), resume e apresenta propostas essenciais e importantes que
precisam ser observadas para a formacao de professores com o objetivo de “cuidar” bem

do estudante.

Figura 2 — Proposta para formacéo de professores (N6ovoa, 2009)

Pratica

Publico Profissédo

Partilha Pessoa

Fonte: Compilagdo da autora (2023).

Em se tratando da pratica, o professor deve assumir um forte componente de
“préxica”, centrada na aprendizagem dos alunos e no estudo de casos concretos, tendo
como referéncia o trabalho escolar; da profissdo: deve passar para “dentro” da profissao,
baseando-se na aquisi¢do de uma cultura profissional, concedendo aos professores mais
experientes um papel central na formacdo dos mais jovens; em se tratando de pessoa:
deve-se dedicar uma atencdo especial as dimensdes pessoais da profissdo docente,
trabalhando essa capacidade de relacdo e de comunicagdo que define o tato pedagdgico;
relacionado a partilha: deve-se valorizar o trabalho em equipe e o exercicio coletivo da
profissdo, reforcando a importancia dos projetos educativos de escola e, por fim, quanto
ao publico: essa proposta deve estar marcada por um principio de responsabilidade social,
favorecendo a comunicacdo publica e a participagdo profissional no espago publico da

educacdo (Novoa, 2009).
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Complementa-se N6voa (2009) com percepcdes de que a cultura socioemocional
é importante contributo a educagdo. N&o é a Unica, mas € singular para a aproximagéo
entre estudantes e professores, uma vez que, estando organizados, responsaveis e menos
estressados, sendo mais empaticos, criativos e com iniciativa e, também, tendo uma visédo
de mundo inovadora, democratica e dialdgica, eles contribuem para que a aprendizagem

se consolide com mais qualidade em um ambiente acolhedor e positivo.
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5 PONTO DE PARTIDA

A certa altura da viagem, Alice para em um cruzamento

que se divide em duas longas estradas

e na bifurcacdo entre uma estrada e outra,

avista um felino. Ela pergunta ent&o ao gato:

— “Sr. Gato qual o melhor caminho que devo seguir?” entdo ele a responde:
— “Depende muito onde vocé deseja chegar”.

Alice no Pais das Maravilhas
(Charles Lutwidge Dodgson, 1865).

5.1 Ciclos de Aprendizagem

Qual seria a diferencga entre sujeitos que aprenderam a ler e escrever e outros que
ndo? Para Teberosky e Liliana Tolchinsky (2001), nenhuma, pois o ato de ler e escrever
tém diferencas que vao muito além da alfabetizacdo e estdo associadas a aspectos sociais
e econdmicos: regides, grupos e pessoas analfabetas coincidem com miséria e
marginalizagdo. Porém, ler um simples bilhete ndo faz do sujeito um ser letrado.
Sacralizar a alfabetizacdo sem considerar outros aspectos e findar em uma meta sem
objetivo emancipador € continuar na mesmice da seriacao.

Uma das formas de rompimento da tensdo entre ciclos e seriacdo é a avaliacdo
como elemento central porque, para o ideario da modalidade, pressupde-se organizacdo
dos tempos, pluralidade de aprendizado, avaliacdo de carater mais diagnostico e
prospectivo (apontando os avangos e necessidades do estudante), afrouxando o
sequenciamento, rompendo com a linearidade do ensino o qual seleciona, classifica e se
mantém atrelado a discursos regimentais, normativas e ao curriculo prescrito,
colaborando dessa maneira para o fracasso escolar, normalizando a exclusdo e a
seletividade educacional.

Sendo assim, faz-se necessario atentar para mudancas no modelo educacional que
oportunizem melhores condi¢fes para que as criangcas dominem a leitura e a escrita por
meio do ensino que recebem na escola e observar que a aprendizagem tem espectro na
democracia. “O trago persistente ¢ a democratizacdo da escola como luta social, como
todos os impasses que comporta, por um direito que inexoravelmente se inscreveu na
historia” (Alvarse, 2014, p. 59).

Afirmar gue a conclusdo do ensino e a igualdade de desempenho ocorreu com a
democratizacdo e a universalizagdo de matriculas no EF no Brasil ¢, no minimo,

indigesto. N&o se considerou as particularidades e autonomia de cada estudante e, com
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1SS0, persistiu-se na selecdo social, bem como ndo fomentou-se a formacéo e valorizagao
adequada dos professores.
Para Morin (2015),

podemos fazer mudangas progressivas na direcdo da personalizacéo,
colaboracéo e autonomia ou mais intensas ou disruptivas. S6 ndo podemos
manter o modelo tradicional e achar que com poucos ajustes dara certo. Os
ajustes necessarios — mesmo progressivos - sdo profundos, porque sao do foco:
aluno ativo e ndo passivo, envolvimento profundo e ndo burocratico, professor
orientador e ndo transmissor (Morin, 2015, p. 08).

Desde a década de 80, diversas iniciativas para 0 melhoramento do EF foram
debatidas, pesquisadas e experimentadas. Dentre esses experimentos, ancorou-se na nova

LDB , em seu art. 23, que a Educacédo Bésica

podera organizar-se em séries anuais, periodos semestrais, ciclos, alternancia
regular de periodos de estudos, grupos ndo-seriados, com base na idade, na
competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa de organizacgdo,
sempre que o interesse do processo de aprendizagem assim o recomendar.

8 1° A escola podera reclassificar os alunos, inclusive quando se tratar de
transferéncias entre estabelecimentos situados no Pais e no exterior, tendo
como base as normas curriculares gerais.

§ 2° O calendario escolar devera adequar-se as peculiaridades locais, inclusive
climaticas e econdmicas, a critério do respectivo sistema de ensino, sem com
isso reduzir o nimero de horas letivas previsto nesta Lei (Lei 9394/96).

No contexto, a modalidade de ensino denominada Ciclos de Aprendizagem segue
objetivando a superacdo do regime seriado, em virtude das altas taxas de reprovacéo,
evasdo e distorcao idade-série. Para alem disso, alicercar uma educacdo menos seletiva e
excludente, tipica do neoliberalismo, que utiliza o conhecimento adquirido para a
obtencdo de lucro ao dominante, a fim de reforcar o sistema de espoliagdo, deixando o
mercado cada vez mais agressivo.

A implantacdo gradual dos Ciclos na SEEDF, em 2005, intencionou defender® a
admissdo de uma educacdo melhor, menos excludente e mais inclusa, em uma
oportunidade de melhorar a qualidade do ensino e evitar o analfabetismo funcional,
pensando na diminuicdo do quadro de fracasso escolar. Porém, ha muito por explorar com
os Ciclos, especialmente a efetivacdo dessa politica em sala de aula e sua interpretacdo a

luz das reais perspectivas atribuidas a ela, como a formacéo continuada dos professores

64 “Em educagéo — em um periodo de tantas mudangas e incertezas — ndo devemos ser xiitas e defender um
Unico modelo, proposta, caminho” (Morin, 2015, p. 11).
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por exemplo, que faz muita diferenca no processo de aprendizagem, tanto do estudante

como do professor, bem como considerar os efeitos dessa politica que ndo se atenta a

questdes de género, raca, classe, necessidades especiais, entre outras.

Demonstra-se, por meio do Tabela 4, a implantacdo gradual do BIA na SEEDF.

Tabela 4 — Implantagéo do BIA na SEEDF

Ano de Cidade
Implantacdo

2005 Ceilandia

2006 Taguatinga

2007 Brazlandia, Guara, Samambaia

Gama, Nucleo Bandeirante, Paranoa, Planaltina, Plano Piloto,

2008 Cruzeiro, Recanto das Emas, Santa Maria, Sdo Sebastido e

Sobradinho

Fonte: Distrito Federal (2014, p.12).

Observa-se, entéo, que sobre a complexa implantacdo de Ciclos depreende-se de

tantas e inUmeras coisas, como treinamentos, reunides, formagdes continuadas intensivas

e consistentes, abertura a mudanca de crencas, paradigmas e discursos. 1sso implica em

custos, pois implanta-los exige investimentos e melhoria de condigdes laborais, um maior

namero de docentes e espaco fisico adequado para receber os estudantes.

Jefferson Mainardes (2007) é enfatico ao delinear os problemas e dilemas internos

e externos sobre o processo de implementacdo dos Ciclos:

Os fatores externos referem-se a forma pela qual a politica foi implementada,
ou seja, auséncia de instancias permanentes que garantissem uma participacao
efetiva dos profissionais atuantes na escola durante o processo de formulacéo
e implementacéo da politica. Os internos reportam-se a natureza da politica,
que possui caracteristicas da pedagogia invisiveis (Mainardes, 2007, p. 117).

Atenta-se ao contexto em que os Ciclos surgiram na educacdo publica do Distrito

Federal, como afirma novamente Mainardes (2007):

E importante também destacar que as mudancas discursivas que podem ser
identificadas na politica de Ciclos — ou em outras politicas — ndo ocorrem no
véacuo. Elas sdo produzidas no contexto das crises do sistema econdmico,
politico e/ou sociocultural que, por sua vez, impulsionam mudangas no papel
do Estado, nas prioridades, nos discursos partidarios (Mainardes, 2007, p. 17).
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O autor salienta que discursos de politicas especificas precisam de analises mais
apuradas em relacdo a um contexto econémico, sociocultural bem mais amplo,
observando curriculo, interacdo, professor-estudantes, materiais de ensino, ordenamentos
e limites e tantas coisas mais.

Com vistas a buscar a efetividade do ensino, Mainardes (2017) evidencia que,
como forma de superar o fracasso escolar e os elevados indices de reprovagdo, houve
assertivas emergentes dos Ciclos de Aprendizagem. Tais postulagdes visaram uma forma
de inovacao educacional, com carater mais democratico e menos seletivo, com intuito de
garantir a todos os estudantes a apropriacdo do conhecimento da forma mais ampla,
exitosa e no menor tempo possivel.

O autor também chama a atencéo para os fundamentos dessa aprendizagem como
um processo continuo: com a avaliacdo formativa "que serve para que 0S processos sejam
conduzidos de maneira atenta e cuidadosa, a fim de que ndo se priorize o produto
(quantidade) em detrimento da qualidade a ser considerada em todo o decurso” (Distrito
Federal, 2014-2016, p. 13) e a pedagogia diferenciada no desenvolvimento do curriculo,
essenciais aos Ciclos, e ndo se ancorar na escola apenas como espaco para ministracéo de
aulas. Estudante aprende com ensino, pesquisa e produgédo, e ndo com aulas prontas,
lineares e acabadas, que ndo oferecem espaco de desenvolvimento e criagéo.

Para Villas Boas (2009), a avaliagdo formativa tem como objetivo as
aprendizagens por meio de intervengdes pedagogicas. Salienta que esta avaliagao “é para
as aprendizagens porque se movimenta em sua busca, produzindo novas ac¢Ges e ndo se
contentando com resultados. E incansavel e inesgotavel” (Villas Boas, 2009, p. 16).

A implantacdo dos Ciclos no DF forjou avancos significativos as classes menos
favorecidas, mas, como mencionado, ndo fez milagres, pois essa politica de Estado
precisa, ainda, de mais clareza, sofisticagdo e compreensdo para que dela despontem
interesses sociais, politicos e econdmicos. Motivacdes para que os avancgos ndo fossem
totalmente contemplados podem ser conferidos em dois pontos.

Primeiro, porque a Secretaria de Educacéao evoca para si uma lacuna histérica: ndo
conseguiu incorporar de forma efetiva as classes populares a escola pablica, mesmo
democratizando o0 acesso. Segundo, porque a implantagdo dos Ciclos ndo seguiu
protocolos basicos, como por exemplo, formacdo adequada e suficiente de professores
para atuarem nos Ciclos.

Percebe-se nas pesquisas sobre formacao continuada dos professores da SEEDF

aquilo que N6voa (2009) tem propriedade quando advoga pela formacéo de professores
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construida dentro da profissdo e baseada numa combinacdo complexa de contributos
cientificos, pedagdgicos e técnicos, com ancoragem nos préprios professores, sobretudo
os professores mais experientes e reconhecidos. Como demonstra-se na sequéncia do
texto, isso ndo é mero discurso, mas algo palpavel e coerente porque o professor
permanece no ambiente escolar boa parte da sua vida.

A situacdo inadequada que perdura ao longo dos anos é demonstrada no Capitulo
4, Interfaces da formacao docente, Tabela 3 - Demanda de professor por vaga em cursos
oferecidos no ano de 2022. Apresenta-se uma demanda com mais professores de BIA por
vagas oferecidas para cursos (13,73 professores por vaga). Por outro lado, de acordo com
informacdes cedidas pela (EAPE) - (sindoc.eape@se.df.gov.br) via Lei de Acesso a
Informacdo (LAI), no ano letivo 2022, ofertou-se 5030 vagas, distribuidas em diferentes
escolas da rede para o curso Alfabetizagéo, leitura e escrita (Parte I).

Confirma-se, com vivéncias e com as informacdes apresentadas, que, quando
cursos sdo ofertados no ambiente de trabalho, tem-se uma abrangéncia maior e,
consequentemente, melhor aproveitamento, uma vez que o professor ndo precisa se
deslocar para aperfeicoar-se e por ser um espaco de colaboracdo de outros profissionais

mais experientes. Otimiza-se 0 processo.

Tabela 5 - Relacdo de oferta de curso/ambiente da oferta

Oferta de curso Oferta de curso Déficit de vagas
no ambiente escolar na EAPE®S %
Alfabetizacdo, leitura e escrita | Alfabetizacdo, leitura e escrita 4847
Parte | - 5030 vagas Parte 11 - 183 vagas 96,36%

Fonte: Compilacéo da autora (2023).

Além da insuficiéncia de vagas, apresenta-se outra face da inépcia do Estado ao
se tratar da formagéo do professor: a descontinuidade em curso oferecido. E acintosa a
deformacdo do professor quando ndo trata com seriedade a consolidagdo da sua
aprendizagem. O rompimento é evidente quando ha um déficit de 96,36% no mesmo
curso (Parte 11). Portanto, no ha como ensinar bem se o professor ndo aprende bem. E
comum, na vivéncia escolar, encontrar docentes que nao sabem ao menos 0s principios

do BIA, quicd como desenvolver seu trabalho, de fato, voltando a aprendizagem

8 Retirado do sindoc.eape@se.df.gov.br. Acesso em: 25 set. 2023.
% Nas informag@es sobre a oferta, ndo consta a modalidade do curso.
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inovadora e ndo ao ensino instrucionista, ndo tendo, portanto, aprendido um outro jeito
de fazer aprendizagem.

O que existe, entdo, € o perdurar de um ensino voltado ao cariz neoliberal, j& que
quanto mais estudantes sem aprender existem, mais mdo de obra barata disponivel o
mercado tera. “A escola [...] mantém-se 0 mesmo paradigma instrucionista, medieval,
porque é patrimonio intocavel dessas esquerdas e da direita, dando a impressdo que se
prefere um povo ignorante e manipulavel ou se teme gente que sabe pensar” (Demo, Alter
07, 2011).

A forma como foram implantados os Ciclos no DF, de “cima pra baixo”, sem a
devida participacdo democrética e participativa de profissionais da educacéo, apresentou
estruturas de poder e de controle, sobrepondo aos principios democréaticos da igualdade,
da justica social e de inclusdo, caracteristicos de neoliberalismos. A ndo participacdo e o
debate com profissionais de educacdo sobre a modalidade implicou e, ainda hoje, implica
em resisténcia em sua implantacdo. Alguns profissionais da educacédo acreditam que nessa
modelagem de ensino o estudante é autorizado a prosseguir seus estudos sem ter a
aprendizagem consolidada.

Mainardes (2007) corrobora apontando que

o fato de os professores e demais profissionais que atuam nas escolas terem
sido sistematicamente excluidos do contexto de influéncia na formulagdo de
tais politicas e terem tido, na maioria dos casos, pequena participa¢do no
processo de producdo do texto da politica parece ser um fator relevante para
compreender os motivos pelos quais eles tém demonstrado pouco entusiasmo
com os Ciclos, ou mesmo rejeitado tais propostas, pelo menos nas fases iniciais
(Mainardes, 2007, p. 103-104).

Diferentes politicas sdo pensadas fora do ambiente escolar, muitas vezes por
sujeitos que sequer adentraram ou experimentaram o magistério. Independente da
dificuldade de implantacédo dos Ciclos, o espa¢o escolar se reorganiza e forma-se ali uma
corrente de colaboragédo e de formacdo em servico e, como demonstrado Tabela 5, se
sobressai sob a formacéo de professores ofertadas fora do ambiente escolar.

Na verdadeira perspectiva freireana, é imperativo enxergar a escola como um
espaco de acdes coletivas e, dessa maneira, aprofundar a tematica do curriculo na
organizacgdo escolar dos Ciclos de Aprendizagem: articular teoria-pratica por meio da
acao-reflexdo-acdo sobre as praticas e experiéncias curriculares é uma necessidade

inegavel. Sobre o assunto, (Demo, 2008) apresenta a urgéncia de se discutir o curriculo
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devido a sua flexibilizag&o e ao repasse macico de conteidos e, assim, discute-se também
o instrucionismo, ressaltando que essas “praticas instrucionistas marcam profundamente
a relacdo pedagogica entre nos, sendo isto uma das razdes maiores da baixissima
aprendizagem escolar” (Demo, 2008, p. 01).

O autor converge:

Na escola [...] aprende-se muito pouco, quase nada, esvaziando ostensivamente
o discurso das esquerdas sobre “transformacdo social” da educagdo (no eco de
Paulo Freire, 1997) e ndo se oferece nada de importante para os marginalizados;
ao contrario, garante-se uma escola pobre para o pobre, na qual certas esquerdas
se encontram alegremente com a direita e juntas dangam a mesma valsa (Demo,
Alter 07, 2011).

Fundante e necessario é ter como objetivo a andlise critica sobre as aprendizagens
e 0 0s percursos avaliativos desse processo, a fim de localizar pontos vulneraveis que
precisam de modificacbes e, a partir disso, rever essas praticas para supera-las com
atividades que provoquem o engajamento, a motivacdo, o vinculo e o pertencimento a
escola. “Devem constar nessa descri¢ao todas as informagoes referentes as aprendizagens
ja construidas e aquelas ainda ndo construidas pelo estudante, bem como as intervencdes
necessarias a progressao ininterrupta do processo” (Distrito Federal, 2014-2016, p. 15).

Nessa esteira, Villas Boas (2019) defende que

na escola comprometida com as aprendizagens ndo ha lugar para classificagéo,
competi¢do, punicdo e exclusdo. Os registros sdo compostos ndo apenas por
notas/conceitos/mencgdes, mas também por todas as informaces recolhidas e
construidas ao longo do processo, principalmente por meio da observacao
atenta do professor. Acrescentam-se as reagdes dos estudantes, as atividades
complementares, as intervenges realizadas etc., que também compdem
avaliagdo (Villas Boas, 2019, p.17).

Mainardes (2007) apud Demo (2008) aprofunda a discussédo com criticidade sobre
a prética dos Ciclos apontando que eles trilham um caminho perigoso quando camuflam
a inépcia da escola, 1) por ndo estarem preparados para trabalhar com pobres; 2) por
atribuirem a ndo aprendizagem a pobreza; 3) por ndo levarem em consideracdo que
aprendizagem também € bioldgica; 4) por persistem em prolongar a alfabetizacdo para
mais de 02 anos e deixarem a obrigacao da consolidacéo da aprendizagem sempre para o
préximo ano. Alonga-se o tempo, ensina-se Menos e com isso a repeténcia, evasao e
abandono tornam-se tonicas. Essas situagdes sdo ultrajantes e causam privagdes ao

estudante em aprender bem, continuamente, € no tempo certo enquanto seu direito
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constitucional, deixando-os ainda mais pobres e a mercé de um sistema capitalista e
explorador.

Demo (2008) afirma que

certamente, é preciso evitar, por todos 0s meios possiveis e imaginaveis, a
reprovacdo, ndo, porém, pela fraude da oferta pobre, mas pelo cuidado
extremado com o desempenho do aluno. Se este cuidado existisse,
acompanhado da devida habilidade docente, a reprovacdo cairia ou
desapareceria, ndo porque se camufla por baixo de procedimentos
empobrecidos, mas porque todos os alunos conseguem aprender bem,
progredindo continuadamente (Demo, 2008, p. 05).

Destaca-se que a implantacéo do Ciclos ainda € um processo em andamento e que
novos desafios e ajustes sdo necessarios para aprimorar essa estratégia de ensino de forma
democratica, participativa, formativa, emancipatéria e equanime, como sustentam as
Diretrizes Pedagdgicas do Bloco Inicial de Alfabetizacdo (2012) referente ao nao
acompanhamento efetivo dos estudantes. “A auséncia desse acompanhamento leva ao
risco de ndo promover o sucesso escolar de todos, quando se pode ndo perceber a
amplitude dos problemas de aprendizagem e a ndo tomada de atitude em tempo de
reverter o fracasso escolar” (Distrito Federal, 2012, p. 73).

5.2 O Projeto Interventivo na SEEDF: da concepcdo a realizacéo

No processo de formagdo humana, analisar a realidade e perseguir valores como
igualdade, oportunidade, democracia, cidadania e participacdo ndo podem ser acdes
folcloricas para a escola. Isso porque ela tem a funcdo de promover a aquisicdo de
conhecimentos, comportamentos, habilidades e valores, 0s quais autorizam o sujeito a ter
uma vida social plena, além de formar capital humano para permitir 0 aumento da renda
individual e, consequentemente, a ascensao econémica em sociedade.

A aprendizagem, conforme implantacdo do PI, principio do BIA, se faz mais
assertiva, pois parte-se da premissa que o Bloco (baseado no construtivismo) é uma etapa
importante no processo de alfabetizacdo e é nesta fase que o estudante comeca a
correlacionar simbolos graficos a fala (adquire consciéncia fonoldgica). Assim, a escola
e seus professores exercem um papel fundamental para a consolidacdo do aprendizado,
orientando, organizando e oferecendo atividades que ndo devem limitar-se a
mecanicidade e ao instrucionismo, mas que S30 aportes necessario para 0

desenvolvimento de habilidades e competéncia com o objetivo para aprendizagem
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autonoma, a qual parte das orientag0es da SEEDF (2014-2016), onde se reza que a
avaliacdo deve ser formativa, buscando a formacao do estudante na sua integralidade.

Para reafirmar o dito no paragrafo anterior, a LDB “determina como critério a ser
seguido para a verificagdo do rendimento escolar uma avaliacdo continua e cumulativa
do desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os
quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais”
(LDB, artigo 24, inciso V, alinea a). Percebe-se que a lei ndo exclui a avaliagdo
classificatoria, mas seu uso indiscriminado. E neste sentido que os Pls devem serem
implementados, quando se percebe a necessidade do estudante, porque se apresentam
como uma estratégia de intervencdo pedagogica com a finalidade de atender aos diversos
niveis de aprendizagem de estudantes agrupados em salas pelo critério etario, além e
sobretudo porque possuem caracteristicas proprias e precisam fazer parte do Projeto
Politico-Pedagdgico da escola.

Villas Boas (2019) colabora com esse pensamento ao ser enfatico, “sejamos
claros: intervencgdes pedagogicas sdo atividades oferecidas a cada estudante ou a grupos
deles, assim que se tornam necessarias, para que aprendam o que ainda ndo aprenderam
¢ possam prosseguir tranquilamente” (Villas Boas, 2019, p. 16).

Por meio dos projetos, a aprendizagem se faz mais direta e tem como premissa,
de acordo com Villas Boas (2010), “promover o repensar de concepcles e préaticas
pedagdgicas, oportunizando um ambiente dindmico que atenda aos alunos da Etapa Il1
com defasagem idade/série, proporcionando-lhes uma efetiva alfabetizacdo numa
perspectiva inclusiva” (Villas Boas, 2010, p .41).

Como caracteristicas, de acordo com Villas Boas (2010), o PI: a) é continuo por
ser desenvolvido ao longo de todo o ano letivo, porém temporario no atendimento aos
estudantes com dificuldades de aprendizagens, 0s quais requerem atendimento
especifico; b) é diversificado e atualizavel, ao evitar a padronizacdo e repeticdo de
atividades; c) deve considerar o processo de desenvolvimento dos estudantes; d) é
pratica colegiada, pois toda equipe pedagodgica da escola necessita envolver-se no
planejamento e realizacéo do projeto.

A autora também afirma que, embora o Pl se apresente como uma oportunidade
de desenvolvimento de trabalho integrado a escola, incluida a pratica da avaliacdo
formativa, ainda ndo se avancou no entendimento de trabalho individualizado ou
diversificado, bem como no entendimento e na pratica da avaliacdo formativa,

persistindo ainda em trabalhos tradicionais e seriados. Entretanto, a SEEDF defende



94

avaliacdo formativa como processo avaliativo que melhor qualifica a aprendizagem do
estudante porque possui diversas funcdes e entende que nela estdo as melhores intengdes
para acolher, apreciar e avaliar o que se ensina e 0 que se aprende. Avaliar para incluir,
incluir para aprender e aprender para desenvolver: eis a perspectiva avaliativa adotada
(Distrito Federal, 2014-2016).

Conforme Villa Boas (2010), o Projeto Interventivo

pode constituir o primeiro passo para a eliminacgdo do regime seriado e para a
criacdo da escola ndo-seriada. Para isso a avaliacdo formativa é uma de suas
grandes aliadas. Os estudantes que a ele sdo encaminhados necessitam
aprender o que AINDA néo aprenderam e continuar sua trajetoria escolar com
tranquilidade. (Villas Boas, 2010, p. 45).

Avancando, Villas Boas (2013) atenta sobre o ato de avaliar, uma vez que néo
consiste apenas em aplicar testes ou exames, mas também nao pode se confundir com
medida, visto que medir s6 € uma parte pequena do processo avaliativo que corresponde
a obtencdo de informacéo, a qual servird para levantamento de dados e para subsidiar o
prosseguimento da avaliacdo formativa. Demonstrando preocupagdo com 0

comprometimento da escola em relacdo as aprendizagens. A autora ainda afirma que

0 conjunto de dados coletados ao longo do processo precisa ser incorporado a
notas/conceitos; mencoes, quando requerido. Temos insistido: avaliar € um
processo mais amplo. Por exemplo: um estudante pode ficar com média 5,0
apds o professor somar o valor atribuido aos diferentes instrumentos utilizados
ao longo de um bimestre, mas se considerar 0s diversos momentos em que
acompanhou o estudante, o docente faz uma analise e atribui um valor superior.
O processo formativo, desse modo, ndo se curva a avaliagdo somativa (Villas
Boas, 2019, p. 17).

Na escola, para a avaliacdo, € atribuido um papel central de autoritarismo, visto
que, por meio dela, se aprova ou ndo. Isso, conforme apontado em outros trechos dessa
dissertacdo, ndo € a funcdo que a avaliacdo deve ter. Porém, ha a questdo da progressao

continuada que, para Demo (2011),

virou progressdo automatica, onde deixou-se de lado a avaliagdo devido a
pressa e futilidade e que, dessa maneira: todos os alunos avangam, ndo porque
se desempenhem adequadamente, mas porque o professor, em geral, sequer
tem nogao se ele aprende ou ndo; avaliacao &, certamente, desafio complexo,
arriscado, problematico, devendo, por isso mesmo, ficar em maos devidamente
preparadas como seriam as do professor; na pratica, j& ndo interessa se o aluno
aprende, interessa apenas que progrida de qualquer jeito (Demo, 2011, p. 13).
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As consideracGes sobre Pl apresentadas aqui denotam a intencdo de seu carater
formativo. Longe dele esta a logica classificatéria da avaliacdo. Integra-se ao processo
avaliativo em que todas as dimensdes do trabalho pedagdgico sao valorizadas: a técnica,
asocial, a afetiva, a politica e a ética, além de se pautar na avaliacdo para as aprendizagens
para identificar o que os estudantes ja aprenderam e 0 que ainda ndo, assim promovendo
intervengdes pedagogicas pontuais e intencionais para prosseguir avangando, partindo e
interagindo com o contexto s6cio-histérico. Essa préatica precisa ser bem posta para que
0 projeto ndo seja outro motivo para o fracasso e exclusdo escolar, mas condicionante
para ajustes a uma educacao pautada em e para os direitos humanos.

Ademais, salienta-se que os Objetivos de Aprendizagem do EF, baseados no
Curriculo em Movimento® do Distrito Federal - Anos Iniciais — Anos Finais, e pautados
nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (DCN, 2013), visam,
sobretudo, que durante o processo educativo, todos os estudantes tenham acesso as
aprendizagens de forma interdisciplinar, articulada e contextualizada, ao respeitar seu
ciclo, seu espaco, seu ritmo, seu tempo e o curriculo.

As DCNs, sao “entendidas para além do acesso de estudantes a escola,
assegurando, também, sua permanéncia no processo escolar, por meio da democratizacao
de saberes e da formacdo integral rumo a emancipagdo, ou seja, qualidade que se
configura como questdo de Direitos Humanos” (Distrito Federal, 2014, p. 08) e abordam

com praticidade ao tratar da avaliacdo das aprendizagens:

No nivel operacional, a avaliacdo das aprendizagens tem como referéncia o
conjunto de habilidades, conhecimentos, principios e valores que 0s sujeitos
do processo educativo projetam para si de modo integrado e articulado com
aqueles principios e valores definidos para a Educagdo Baésica,
redimensionados para cada uma de suas etapas (Brasil, 2013, p. 51).

Uma avaliacdo séria deve ser pensada nas aprendizagens de modo continuo e
ascendente, tendo em vista sua funcéo socializadora, cultural e o seu caréater dialdgico.
Posto isso, a escola certamente alcangara uma educacdo emancipatoria e em perspectiva
de decisOes coletiva, uma vez que segue gestada em planejar intervenc6es personalizadas,
baseada nos principios da gestdo democréatica, permeadas por boa OTP, e sempre
considerando as variaveis da regido e o cotidiano escolar.

Nesse sentido. Villas Boas (2019) nos orienta que

67 Normativa pedagdgica da SEEDF.
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as continuas intervencdes pedagogicas reconfiguram o trabalho pedagdgico.
Propiciam sua reorganizacdo a fim de torna-lo atual e articulado as
necessidades de todos os estudantes. Uma escola democrética ndo tem
planejamento fixo, mas constantemente adaptado. A avaliagdo formativa ndo
dispensa essas intervencdes (Villas Boas, 2019, p. 16).

Em que pese a classificacdo ainda ser forte no EF, mas ndo unico meio de
avaliagdo, pode “resultar da promog¢ao ou da adaptacdo, numa perspectiva que respeita e
valoriza as diferengas individuais, ou seja, pressupde uma outra ideia de temporalizagédo
e espacializacdo, entendida como sequéncia do percurso do escolar, ja que cada criatura
¢ singular” (Brasil, 2013, p. 52). Nesses termos, a BNCC também adentra firmando
pressupostos para “procedimentos de avaliagdo formativa de processo ou de resultado que
levem em conta os contextos e as condi¢des de aprendizagem, tomando tais registros
como referéncia para melhorar o desempenho da escola, dos professores e dos alunos”
(Brasil, 2017, p. 17).

Prontamente, as Diretrizes de Avaliacdo Educacional da SEEDF apontam que a
avaliacdo formativa coaduna com a progressao continuada nos anos iniciais do EF, pois
se avancga sempre que se aprende, e se aprende sempre que se progride. De um lado, hd a
avaliacdo formativa, mas do outro a somativa ainda ganha corpo. Porém, conforme
Distrito Federal (2014), “a inten¢do desta Secretaria é a de possibilitar, por meio de
formacéo continuada dos profissionais da educacdo, a modificacdo dessa Otica e dessas
praticas” (Distrito Federal, 2014, p. 71).

Contudo, ha um lusco-fusco® nesta intencdo que, por si s6, ndo basta. Do 2°
semestre letivo de 2019 ao 1° de 2023, nas informagdes disponibilizadas pela EAPE®®,
aparecem 11 ocorréncias de cursos categorizados com o termo avaliacdo, em diversos
contextos, desde aqueles cuja tematica é a avaliacdo formativa, aos que trazem elaboracéo
de itens para avaliagcGes em larga escala como foco. O que surpreende é que para cursos
que envolvam avaliacdo formativa no descritor do titulo do curso, neste periodo, a EAPE
ofereceu somente dois: “Avaliagdo formativa para as aprendizagens nas diversas etapas e
modalidades da Educagdo Basica” e “Avaliagdo formativa: principios, processos e

instrumentos”, ambos com um nimero infimo total de 266 vagas.

88 Expresséo utilizada para descrever o periodo do dia em que o sol ja se pds, mas ainda ha uma iluminagéo
residual no horizonte. E um momento de transigéo entre o dia e a noite, caracterizado pela penumbra e pela
mudanca gradual de luz. https://resumos.soescola.com/glossario. Acesso em 23 de agosto de 2023.

8 sindoc.eape@se.df.gov.br. Acesso em: 30 set. 2023.
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A prética discursiva —em rela¢do a intencdo da SEEDF, para possibilitar formagédo
continuada versada na avaliacdo formativa — se perde quando, em dez semestres, se
oferece um quantitativo de vagas que daria apenas para uma escola que atende os trés
anos do BIA, aexemplo das escolas das regionais de ensino: Jardim Botanico, Arnigueira,
SIA, lago Norte, Lago Sul, Sudoeste/Octogonal. Somente uma das escolas das regionais
de ensino apontadas poderia ser contemplada integralmente; portanto, a intencéo torna-
se vazia se ndo transformar a realidade.

Retomando a teoria, o ciclo da avaliacdo na perspectiva “para as aprendizagens”
envolve um percurso inclusivo que exige consciéncia critica, analise clara, reflexiva e
precisa. Assim, usar a avaliagdo da aprendizagem como meio de investigagdo e como
processo interventivo para se obter resultados bem-sucedidos é um ato de
comprometimento politico. E importante entender como a avaliagio com outros aportes
pode transformar a realidade dos estudantes e da comunidade em que a escola esta
assentada.

Como aponta Demo (1994),

é fundamental acentuar que planejamento participativo ndo pode esconder sua
tessitura tipica de proposta de intervengdo na realidade. Todo planejamento
significa intervengdo, pois parte da convicgdo de que é possivel direcionar o
curso da historia, pelo menos em parte. O que diferencia planejamento
participativo de outros ndo € uma pretensa supressdo da intervencdo, mas
atitude alternativa ante a intervencdo: consciente de que € intervencdo, trata de
reduzi-la, compondo uma cena de atores produtivos na qual a discriminacéo
entre sujeitos e objetos diminua ao minimo possivel. Planejamento
participativo, em termos realistas e dialéticos, é aquele que democratiza a
intervengdo. Como na democracia, ndo se suprime o poder, mas se busca
domesticar o poder, por meio de controles federativos (Demo, 1985c; Prestes
Motta, 1981) (Demo, 1994. p. 90-91).

As consideracdes sobre Pl denotam a intencdo de seu carater formativo e seu
desafio democratico, que é permitir que cada um realmente aprenda, e ndo apenas fazer
de conta que aprendeu. E nesse momento que é preciso reconhecer o que nio deu certo e
retomar o trabalho, buscando novas estratégias para a aprendizagem efetiva dos
estudantes. De acordo com Villas Boas, “o trabalho pedagogico que se realiza igualmente
com toda a turma de estudantes, nem sempre da respostas as necessidades de cada um
deles” (Distrito Federal, 2016, p. 08), por isso a necessidade de que os estudantes estejam
acompanhados por profissionais qualificados.

Morin (2015) é enfatico nesse sentido:
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Nas etapas de formacdo, os estudantes precisam de acompanhamento de
profissionais mais experientes para ajuda-los a tornar conscientes alguns
processos, a estabelecer conexBes ndo percebidas, a superar etapas mais
rapidamente, a confrontd-los com novas possibilidades. Quanto mais
aprendamos proximos da vida, melhor (Morin, 2015, p. 04).

O PI, como concebido, tem muitos potenciais que podem transformar o trabalho
pedagogico da escola em espaco de reflexdo, debate e desenvolvimento de atividades
originais, autorais. A intervencdo pressupde investigacdo, producao e inovacao. Logo,
acredita-se que, por meio de PI, seja possivel resolver o problema da alfabetizacdo de
certa parcela™ de estudantes com necessidades de aprendizagem.

Ademais, alerta-se que tais projetos ndo podem, em hipdtese alguma, tomar
apenas para si a funcdo social que a escola deve desempenhar: a aprendizagem do
estudante. Eles devem servir de apoio a escola, e ndo um espaco de segregacao, devendo

ser lugar de superacdo, aliado e alinhado a sala de aula regular.

70 “De certa parcela” traz-se a tonica de que o pablico da escola é diverso, no qual se encontram, por
exemplo, estudantes com deficiéncias e transtornos que necessitam de mais tempo e outras adaptacdes
curriculares para consolidarem a alfabetizagéo.
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6 EDUCACAO EM E PARA OS DIREITOS HUMANOS

Se afirmarmos que os direitos “sdo”
processos de luta pelo acesso aos bens
porgue vivemos imersos em
processos hierarquicos e desiguais
que facilitam ou impedem

sua obtencéo, a pergunta é:

quais séo os objetivos de tais

lutas e dindmicas sociais?

(Herrera Flores, 2009, p. 36).

6.1 Uma construcao possivel

Lutar por Direito Humano é uma diligéncia que acontece por variados
movimentos e instrumentos. Desde a publicacdo da DUDH, em 1948, tivemos muitos
avancos relacionados a protecdo dos Direitos Humanos, mas isso nao significa que
devemos ficar apenas apegados as normativas, € necessario continuar e lutar
constantemente, democraticamente e de forma libertaria pela dignidade da pessoa
humana, independente do contexto. Para Escrivdo Filho e Sousa Janior (2016), os
Direitos Humanos encontram “um caminho orientado pela acdo humana organizada em
processo de libertacdo que podem ser construidos e desconstruidos, reconhecidos e
negados, efetivados e violados” (Escrivao Filho; Sousa Junior, 2016, p. 31).

Na década de 90, consubstanciou-se o primeiro Programa Nacional de Direitos
Humanos (PNDH) (1996), que possuia como principal missdo nortear as medidas
governamentais em prol da defesa dos Direitos Humanos no Brasil, 0s quais representam
valores essenciais que sdo implicitos e explicito na CF/88, em seu artigo 5°, dentre outros,
e em Tratados Internacionais. Ainda, cria-se, em 1997, a Secretaria Nacional de Direitos
Humanos (SNDH) (1997), atrelada a estrutura regimental do Ministério da Justica (MJ);
imbuida em coordenar, gerenciar e acompanhar a execu¢do do PNDH, promover a
cooperagdo com os Organismos Internacionais, bem como coordenar a escolha e entrega
do Prémio Nacional de Direitos Humanos. No final da década, em 1° de janeiro de 1999,
a antiga SNDH foi transformada em Secretaria de Estado dos Direitos Humanos (SEDH).

Em 2006, como resultado da criagdo de comités, participacdo de grupos de
trabalhos, engajamentos e debates amplos com a sociedade, vem para somar o Plano
Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (PNEDH), constituido por uma politica

publica que consolida um projeto de sociedade baseado nos principios da democracia, da
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cidadania e da justica social, por meio de um instrumento de construcdo de uma cultura

de direitos humanos que visa o exercicio da solidariedade e do respeito as diversidades.
De acordo com o PNEDH (2018), a educacdo em Direitos Humanos é

compreendida como um processo sistematico e multidimensional que orienta a formagéo

do sujeito de direitos e

visa, sobretudo, difundir a cultura de direitos humanos no pais. Essa a¢do prevé
a disseminacéo de valores solidarios, cooperativos e de justica social, uma vez
que o processo de democratizagdo requer o fortalecimento da sociedade civil,
a fim de que seja capaz de identificar anseios e demandas, transformando-as
em conquistas que s6 serdo efetivadas, na medida em que forem incorporadas
pelo Estado brasileiro como politicas publicas universais (Brasil, 2018, p. 13).

Avrticulando as seguintes dimensoes:

a) apreensdo de conhecimentos historicamente construidos sobre direitos
humanos e sua relagdo com 0s contextos internacional, nacional e local;

b) afirmacéo de valores, atitudes e préaticas sociais que expressem a cultura dos
direitos humanos em todos os espacos da sociedade;

c) formacdo de uma consciéncia cidada capaz de se fazer presente em niveis
cognitivo, social, ético e politico;

d) desenvolvimento de processos metodoldgicos participativos e de construcao
coletiva, utilizando linguagens e materiais didaticos contextualizados;

e) fortalecimento de praticas individuais e sociais que gerem acles e
instrumentos em favor da promocdo, da protecdo e da defesa dos direitos
humanos, bem como da reparacdo das violacdes (Brasil, 2018, p. 11-13).

O PNEDH apresenta a educa¢ao como um “direito em si mesmo, indispensavel
para o acesso a outros direitos” (Brasil, 2018, p. 12) e privilégio a promocéo dos Direitos
Humanos, porém acentua que a formacéo e capacitacdo com foco em direitos humanos
para atuacdo de agentes publicos e sociais é prioridade, abrangendo os sistemas de

educacéo que

ganha, portanto, mais importdncia quando direcionada ao pleno
desenvolvimento humano e as suas potencialidades, valorizando o respeito aos
grupos socialmente excluidos. Essa concepcdo de educacdo busca efetivar a
cidadania plena para a construcdo de conhecimentos, o desenvolvimento de
valores, atitudes e comportamentos, além da defesa socioambiental e da justica
social (Brasil, 2018, p. 12).

Dentre 0s eixos de atuacdo do PNEDH, encontra-se a Educagdo Bésica. Em suas
concepcoes e principios relativos a educacdo em Direitos Humanos, expressa que a escola
deve englobar essas discussdes nos seus procedimentos pedagdgicos, agendas e

instrumentos, de modo que “possibilitem uma ac¢do pedagdgica conscientizadora e
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libertadora, voltada para o respeito e valorizacdo da diversidade, aos conceitos de
sustentabilidade e de formagao da cidadania ativa” (Brasil, 2018, p. 18).
O Plano orienta, no campo da Educacédo Bésica, que

a cidadania ativa pode ser entendida como o exercicio que possibilita a pratica
sistemética dos direitos conquistados, bem como a ampliacdo de novos
direitos, devendo contribuir para a defesa da garantia do direito a educacédo
béasica publica, gratuita e laica para todas as pessoas, inclusive para 0s que a
ela ndo tiveram acesso na idade e condicdes proprias. E ampla a discuss&o nos
dias atuais sobre o “direito a aprendizagem”, como um dos maiores desafios
da Escola (Distrito Federal, 2018, p. 55).

Para além disso,

seria mais forte ainda se disséssemos: a alfabetizacdo como formacdo da
cidadania ou a alfabetizacdo como formadora da cidadania. Por outro lado, se
faz necessario, neste exercicio, relembrar que cidaddo significa individuo no
gozo dos direitos civis e politicos de um Estado e que cidadania tem que ver
com a condicdo de cidadado, quer dizer, com o uso dos direitos e o direito de
ter deveres de cidaddo (Freire, 2001, p. 25).

Discorrer sobre Direitos Humanos € positivar-se as outras normas que também
sustentam o contexto. Dessa maneira, remete-se também as Diretrizes Nacionais para a
Educacdo em Direitos Humanos (DNEDH), as quais foram estabelecidas pelo Conselho
Pleno do Conselho Nacional de Educacgéo, em 2012, por meio da Resolucdo n. ° 01, tendo
como escopo principal a formacdo ética, critica e politica. As Diretrizes estabelecem
também que a Educacdo em Direitos Humanos (EDH) devera estar presente na educacao
basica de modo transversal, por meio de uma disciplina especifica ou de forma mista,
articulando as duas possibilidades e, obrigatoriamente, inserida na formacéo inicial e
continuada de todos(as) os(as) profissionais da educacdo. Ainda, traz como objetivo
central a “forma¢&do para a vida e para a convivéncia, no exercicio cotidiano dos Direitos
Humanos como forma de vida e de organizacéo social, politica, econémica e cultural nos
niveis regionais, nacionais e global” (Brasil, 2012, p. 02).

A regulamentacdo é unissona quando aponta que as DNEDH

devem ser observadas pelos sistemas de ensino e suas instituicdes, e
reconhecem a Educacdo em Direitos Humanos (EDH) como um dos eixos
fundamentais do direito a educagdo, ao conceitua-la como o uso de concepgoes
e praticas educativas fundadas nos Direitos Humanos e em seus processos de
promocdo, protecdo, defesa e aplicagdo na vida cotidiana e cidadd de sujeitos
de direitos e de responsabilidades individuais e coletivas (Brasil, 2012, p. 08).
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Em seu artigo 3° as Diretrizes (Brasil, 2012) expressam que a EDH, tem a
“finalidade de promover a educagdo para a mudanca e a transformacdo social”,
fundamentando-se nos seguintes principios: | - dignidade humana; Il - igualdade de
direitos; Il - reconhecimento e valorizacdo das diferencas e das diversidades; IV -
laicidade do Estado; V - democracia na educagédo; VI - transversalidade, vivéncia e
globalidade; e VII - sustentabilidade socioambiental.

E aceitavel estabelecer uma correlacio positiva entre os principios, porém cabe
externar a relacdo entre educacdo em Direitos Humanos e sustentabilidade
socioambiental. A partir do entrelacamento das duas, pode-se formar cidaddos mais
conscientes e responsaveis, pois, por meio da EDH, € possivel fomentar abordagens
essenciais para o desenvolvimento de habilidades que promovam o respeito pelos Direitos
Humanos e pela preservacdo do meio ambiente. Diante disso, torna-se uma
obrigatoriedade de as escolas incorporarem responsavelmente em suas acles diarias
projetos praticos sobre sustentabilidade e meio ambiente, que véo além de ser atividades
destinadas somente ao estudante, mas para toda a comunidade escolar, consistindo em
atos de conscientizacdo sobre desafios de preservar o planeta como fator de justica social.

E categdrico reconhecer a conex&o entre Educacdo em Direitos Humanos (EDH)
e sustentabilidade socioambiental. Ambas tém suas proprias nuances, mas é inegavel que
as questdbes ambientais tém um impacto direto na educacdo. Principalmente as
comunidades que enfrentam problemas ambientais, as mais pobres e marginalizadas, que
perecem com o0 racismo ambiental, impactando negativamente as comunidades
racializadas, o que gera desafios, injusticas ambientais e disparidades educacionais, como
falta de recursos e professores qualificados, prejudicando o engajamento e oportunidades
futuras aos estudantes.

Por meio dos principios das DNEDH, é possivel assegurar a dignidade humana e
0 desenvolvimento pleno, estimulando a participacao social, pois a EDH ¢ decorrente de
lutas populares e resisténcias as quais podem ser atribuidas as acepcdes criticas freireanas;
elas ndo podem ser taxadas como educagdo de mera imposicdo de uma estrutura, mas
como agao humana coletiva, libertadora, dialdgica e critica, que mova o sujeito ao centro
com compromisso politico visando sua emancipacéo.

Nessa direcao, Demo (2003), em “Educando para os Direitos Humanos, Pautas

Pedagdgicas para a Cidadania na Universidade”, nos instiga a pensar que
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de um lado, ninguém se emancipa sozinho - basta ver como nasce dependente
o ser humano; de outro, emancipar-se é verto tipicamente reflexivo e implica
ndo depender dos outros. Trata-se de um dos fendmenos mais dialéticos, ndo
lineares e ambivalentes da sociedade, porque implica a delicadeza e sabedoria
extrema de, no educador, exercer influéncia que liberta, e, no educando, saber
ndo sucumbir a influéncias externas (UnB, 2003, p. 28).

A EDH assume expressivo e necessario protagonismo na educacdo brasileira
quando trata da formacdo de sujeitos de direitos, tanto individuais quanto coletivos,
imersos em valores democraticos, praticas criticas e participativas e que exercitam-se nos
principios do respeito, igualdade, reconhecimento das diferencas e compromissados com
a memoria histérica de resgate da verdade e da justica.

Contiguo a EDH, a SEEDF lanca médo do Curriculo em Movimento do Distrito
Federal (2018) e apresenta os objetivos de aprendizagem para organizacédo curricular do

2° ciclo (anos iniciais) constantes nas normativas pedagdgicas:

e possibilitar as aprendizagens, a partir da democratizacdo de saberes, em uma
perspectiva de inclusdo considerando os Eixos Transversais: Educacdo para a
Diversidade, Cidadania e Educacdo em e para os Direitos Humanos e
Educacdo para a Sustentabilidade;

e promover as aprendizagens mediadas pelo pleno dominio da leitura, da escrita
e do célculo e a formacdo e atitudes e valores, permitindo vivéncias de diversos
letramentos;

e oportunizar a compreensdo do ambiente natural e social, dos processos
histérico-geogréaficos, da diversidade étnico-cultural do sistema politico, da
economia, da tecnologia, das artes e da cultura, dos direitos humanos e dos
principios em que se fundamenta a sociedade brasileira, latino-americana e
mundial;

o fortalecer vinculos da escola com a familia, no sentido de proporcionar
didlogos éticos e a corresponsabilizacdo de papéis distintos, com vistas a
garantia do acesso, permanéncia e formagao integral dos estudantes;

e compreender o estudante como sujeito central do processo de ensino, capaz de
atitudes éticas, criticas e reflexivas, comprometido com suas aprendizagens, na
perspectiva do protagonismo estudantil (Distrito Federal, 2018, p. 09).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), em seu artigo 53°, assegura a
crianca e ao adolescente o direito a educacéo, visando o pleno desenvolvimento de sua
pessoa, 0 preparo para o exercicio da cidadania e a qualificagdo para o trabalho.

A educacdo é ferramenta valiosa de conscientizacdo. Por meio de sua eficiéncia,
0s sujeitos recepcionam dignidade humana e o crescimento pessoal quando da ampliacéo
dos conhecimentos e de suas particularidades valorizadas e respeitadas, assumindo, dessa
maneira, status de direito humano, porque ele se desvela multifacetado: 1) socialmente

(desenvolve a personalidade humana em comunidade), 2) culturalmente (construgéo de
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cultura dos Direitos Humanos universalmente) e 3) economicamente (favorecendo
autossuficiéncia por meio de emprego e trabalho).

Postula-se, dessa forma, que a educacdo e a EDH constituem-se de instrumentos
fundamentais de libertacéo, que tornam os sujeitos ativos e conscientes para lutar por seus

direitos, como afirma Freire (2001):

Desde o come¢co mesmo da luta pela humanizagdo, pela superacdo da
contradi¢@o opressor-oprimidos, é preciso que eles se convengam de que esta
luta exige deles, a partir do momento em que a aceitam, a sua responsabilidade
total. E que esta luta no se justifica apenas em que passem a ter liberdade para
comer, mas “liberdade para criar e construir, para admirar e aventurar-se”. Tal
liberdade requer que o individuo seja ativo e responsavel, ndo um escravo nem
uma peca bem alimentada da maquina (Freire, 2001, p. 55).

Dispositivos constitucionais, infraconstitucionais e supralegais que positivam a
educacdo e a EDH com o objetivo de impulsiona-las sdo nitidas, como mencionado;
porém, ndo é possivel abrigar na ingenuidade que, por si SO, se fardo constitutivos, pois
¢ preciso engajamento social e politico, j& que a educacdo e EDH servem para
transformacdo de uma sociedade mais justa, igualitaria e diversa com o viés a
coletividade; a emancipacdo e a resisténcia dos sujeitos, dissipando a inferioridade, a
opressao, a violacdo de direitos ascendendo a cidadania plena ¢ ndo virando “massa de

manobra”, como aponta Demo (2003):

O termo “massa de manobra” indica que o pobre estda nas maos de outrem,
deixando de acreditar em si mesmo. Certamente, toda solu¢do social mais
profunda ndo pode ser feita apenas pelo pobre, mas, de qualquer forma, este é
a “peca” mais central. Assim como ndo se pode acreditar que a libertacdo
provenha do opressor, também ndo se pode praticar o extremismo oposto,
segundo o qual o pobre sozinho daria conta de tudo (UnB, 2003, p. 28).

A cultura dos Direitos Humanos pode e deve ser incluida no ambiente escolar de
forma tanto participativa, quando os estudantes se tornam autores, aprendem, debatem e
expdem suas opinides, quanto interdisciplinar, envolvendo-se com diferentes campos do
saber.

Nesse Vviés e consoante ao conjunto de informagGes apresentadas, a SEEDF,
sustentada nos “principios da ética, da responsabilidade e de uma formacdo humana mais
justa e mais desenvolvida nos aspectos sociais, culturais e econémicos” (Distrito Federal,

2014b, p. 12), demonstra preocupagdo com aprendizagem de estudantes marginalizados
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e traz a luz projetos que favorecam a formacao de sujeitos de direitos para viverem com

concretude e permanentemente os direitos humanos.

6.2 Projeto Interventivo “Vencendo as Barreiras da Alfabetizacdo”: resgate

historico

O ser humano faz sua histéria, mas dentro das condi¢bes dadas como diz o
materialismo histérico”. [...] nada ¢ mais simples na vida do que encontrar
problemas. Sdo muito mais abundantes do que solucdes. Vale dizer certamente
que ir atras das solugdes, nao sé empilhar problemas (Demo, 2000, p. 49-50).

O PIVBA teve inicio em 2018 na Escola Classe 01 da Vila Estrutural, localizada
em uma regido caracterizada por vulnerabilidade social, marginalizacdo e racismo
ambiental. Esse territdrio, por muitos anos albergou familias de toda sorte que possuiam
em seu nucleo familiar criancas em idade escolar que apresentavam, devido a diversos
fatores, necessidades de aprendizagem, as quais, j& em turmas de 3° ano Ensino
Fundamental, ndo poderiam ser sanadas por conta de elementos como ter apenas um
professor regente em turmas de alfabetizacdo, ou até mesmo auséncia de professor. A
localidade, por ser espaco de segregacao e preconceitos, ndo é muito atrativa.

Nesse sentido, investir na presenca de monitores para auxiliar o professor
alfabetizador € um recurso muito importante, uma vez que as turmas sao grandes e
heterogéneas. E um suporte essencial para que as criancas tenham o atendimento que
merecem. Porque sozinho, muitas vezes, o regente nao consegue transformar a realidade;
ndo porque ndo quer, mas porque o sistema esta saturado por diversos entraves.

Consciente dos limites de sua pratica, a professora progressista sabe que a
questdo que se coloca a ela ndo é a de esperar que as transformagdes radicais

se realizem para que possa atuar. Sabe, pelo contrério, ter muito o que fazer
para ajudar a prépria transformacéo radical (Freire, 2001, p. 28).

A SEEDF apresenta no bojo dos principios do BIA estratégias importantes de
planejamento para atender a heterogeneidade dos niveis de aprendizagem como o PI.
“Uma das funcdes mais importantes do planejamento ¢ assegurar a unidade e coeréncia
do trabalho pedagdgico da escola como um todo e o de cada turma em particular” (Villas
Boas, 2004, p. 95).

A importancia do trabalho pedagdgico estd em sua capacidade de formar
integralmente os estudantes, considerando suas caracteristicas individuais e promovendo

o desenvolvimento de habilidades cognitivas, socioemocionais e éticas. 1sso implica no



106

alinhamento de objetivos educacionais, préticas, conteudos e formas de abordar a
aprendizagem, a qual deve ser pautada em principios éticos e democraticos, promovendo
a inclusdo e o respeito a diversidade.

O PI visa atender as orientacfes da proposta no que diz respeito ao atendimento
diferenciado e especifico dirigido aos estudantes que apresentem necessidades em seu
processo de alfabetizacdo; neste caso, até o final 2° ano do ensino fundamental.
Juntamente com a comunidade, a escola tem livre iniciativa para decidir coletivamente e
democraticamente sobre qual publico e como serd o atendimento no projeto desenhado
para instituicdo educacional. Nem todos os PI trabalham da mesma forma, mas todos tém
um fim: a aprendizagem do estudante, e isso precisa ficar claro. “Isso ndo deve significar,
porém, que as diferengas de opc¢Bes que marcam os distintos discursos devam afastar do
dialogo os sujeitos que pensam e sonham diversamente” (Freire, 2001, p. 11).

Consoante as orientacdes didaticas de Villas Boas (2010, p. 34-35), o Projeto
implantado na Escola Classe 01 da Vila Estrutural acompanha a realidade
socioeducacional e “inscreve-se na necessidade de se voltar a escrever o discurso acerca
da educacdo que desdobre em préaticas promotoras da aprendizagem” (Villas Boas, 2012,
p. 150). Para isso, insurgem quatro momentos que ndo podem acontecer isoladamente.
Também, conta-se com a avaliagdo presente em todos os momentos, a qual se articula aos
objetivos do projeto.

Os quatro momentos, desenvolvidos interdependentemente, incluem: a)
identificacdo ou problematizacdo; b) elaboragdo do projeto; c) desenvolvimento e
sistematizacdo da avaliacdo das atividades do projeto; d) nos periodos definidos pela
escola, veicula-se a avaliacdo e, por meio dela, obtém-se informac@es importantes sobre
as aprendizagens de cada estudante e sobre a relevancia do projeto.

De acordo com as orientacdes de Villas Boas (2005), é importante que todas as
informacdes sejam registradas pelos profissionais que atuam no projeto e todos 0s
momentos devem ser revisitados. Ademais, a autora enfatiza pormenorizadamente a

importancia que a avaliacdo acarreta ao desenvolvimento do proprio projeto, pois,

articulada aos objetivos do projeto, a avaliacdo é seu fio condutor e esta
presente em todos os momentos. Por meio dela, obtém-se informacGes
importantes sobre as aprendizagens de cada estudante e sobre a relevancia do
projeto (Villas Boas, 2005, p. 02).
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De 2018 a 2022, em movimento ascensional e esperancoso na Escola Classe 01
da Vila Estrutural, centenas de estudantes foram contemplados com mais tempo, espaco
e profissionais dedicados ao Projeto Interventivo “Vencendo as Barreiras da
Alfabetizacdo”. O projeto serviu de conexdo a supressdao de necessidades de
aprendizagens. Nessa perspectiva, de acordo com Villas Boas (2012), um PI necessita
incorporar seus dois aspectos fundamentais para que a escola o aplique e consiga alcancar

um patamar positivo:

1) no projeto a avaliacdo merece atencéo especial pelo fato de os estudantes
por ele atendidos serem os que enfrentam a necessidades. Com os
estudantes tudo deve ser muito bem organizado para que nenhum se perca;

2) como surge na avaliacdo do desempenho dos estudantes, o projeto é a
prépria demonstracdo de que, enquanto se avalia, se aprende; e de que,
enquanto se aprende, se avalia. Assim, ndo s6 o professor avalia nem s6 o
estudante aprende (Villas Boas, 2012, p. 152).

Unissona, a SEEDF reconhece que

somente em um movimento dialdgico e dialético, na construcéao cotidiana das
Diretrizes Pedagdgicas no interior das unidades escolares de anos iniciais, é
que serdo possiveis a reflexdo critica e a articulagdo com a realidade
sociocultural de cada contexto escolar, com vistas ao direito inaliendvel dos
estudantes de aprender (Distrito Federal, 2014, p. 61).

Freire (2020) também atenta que a escola é um lugar onde as classes populares se
organizam politicamente e que esse espaco de aprendizagem sera constituido em centro

de debates, ideias, solugdes, reflexdes e organizagodes.

6.3 Formando para existir: exemplo de EDH

Conforme o Art. 10 da DNEDH, “Os sistemas de ensino e as institui¢des de
pesquisa deverdao fomentar e divulgar estudos e experiéncias bem sucedidas realizados na
area dos Direitos Humanos ¢ da Educa¢ao em Direitos Humanos” (Brasil, 2012). Partindo
deste comando, considerando o dito ao longo desse capitulo, vinculando a ideacdo e
fomentacdo da SEEDF, tem-se a realizacdo do Projeto Interventivo “Vencendo as
Barreiras da Alfabetizacdo”, aplicado no ano de 2022, na Escola Classe 01 da Vila
Estrutural. Apresentamos-lhe como exemplo de EDH, uma vez que afirma o direito

humano a aprendizagem — a alfabetizacdo — e por se constituir como um “processo
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sistematico, multidimensional e orientador da formacao integral dos sujeitos de direitos”
(Brasil, 2012, Art.4°).

Em 2022, o quesito analisado foi somente a alfabetizagdo. Seguem os resultados.

Grafico 3 - Total de estudantes atendidos no PIVBA em 2022

199

Fonte: Silvane Friebel, 2023, p. 76.

“Dos 317 alunos matriculados no Ensino Fundamental em 2022, 118 foram
atendidos no Projeto, ou seja, 37,22% dos estudantes apresentaram necessidades de
aprendizagem” (Friebel, 2023, p. 76). Percebe-se que mais de um ter¢o dos estudantes
ndo se encontravam alfabetizados. A indicagdo dos estudantes a serem atendidos,
conforme Villas Boas (2012), trouxe a possibilidade de os professores olharem cada
estudante em sua singularidade.

Gréfico 4 - Indice de aproveitamento do PIVBA no ano de 2022

3

115

199

Fonte: Friebel, 2023, p.76.
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“Dos 118 alunos frequentes no Projeto Interventivo de 2022, apenas 3 ndo
obtiveram éxito. Isso implica dizer que 2,54% ndo supriram as necessidades de
aprendizagem e, portanto, ndo avancaram para o0 4° ano. Logo, é possivel afirmar que
Projeto atingiu um indice de aproveitamento de 97,46%” (Friebel, 2023, p. 76). Ou seja,
um infimo indice de estudantes ndo alcangou com éxito a alfabetizacéo.

De fato, o PI adotado na Escola Classe 01 da Vila Estrutural demonstrou a
responsabilidade dos professores perante as necessidades dos estudantes levando em
conta suas questdes socio-histéricas. Porém, como nenhuma crianga € igual a outra, é
possivel que no meio do caminho uma ou outra ndo consiga suprir suas dificuldades,

mesmo com todas as investidas propostas, o que também ndo implica desisténcia.

Art. 2° A Educagdo em Direitos Humanos, um dos eixos fundamentais do
direito a educacdo, refere-se ao uso de concepg¢des e préticas educativas
fundadas nos Direitos Humanos e em seus processos de promocao, protec¢éo,
defesa e aplicacdo na vida cotidiana e cidada de sujeitos de direitos e de
responsabilidades individuais e coletivas (Brasil, 2012, p. 02).

O artigo citado faz coro aos demais das DNEDH e tem por objetivo a orientagédo
de todas as institui¢des dos sistemas de ensino brasileiro sobre “o planejamento e ao
desenvolvimento de a¢Ges de Educacdo em Direitos Humanos adequadas as necessidades,
as caracteristicas biopsicossociais e culturais dos diferentes sujeitos e seus contextos”
(Brasil, 2012, p. 02).

A aprendizagem escolar € um grande desafio porque as criancas estdo em processo
de formagc&o. E importante compreender como se da a aprendizagem e quais as melhores
formas de aprender dentro do seu contexto, mobilizando dessa maneira 0s recursos mais
apropriados para que ela avance. Participar do projeto, e mesmo assim ndo avancar para
0 ano seguinte, ndo quer dizer que o estudante fracassou, ndo progrediu, mas que necessita
de mais avaliacdes e intervencbes. Da mesma forma que € preciso saber como ocorre a
aprendizagem, saber por que ela ndo ocorreu também se faz necessario.

H&, contudo, a imprescindivel necessidade de analisar que, com diversos
impedimentos, o Pl da SEEDF, como principio metodolégico, tem um valor vasto como
ferramenta universal e passivel de adaptacdes de acordo com o exigido do contexto
escolar. Logo, o PI “Vencendo as Barreiras da Alfabetizac&o”, implementado na Escola
Classe 01 da Vila Estrutural, seguindo o que Villas Boas (2012) atesta, foi instrumento

que se aliou a avaliacdo formativa e ofereceu condicGes de trabalho merecidas tanto para
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0s professores quanto para 0s estudantes, minimizando o fracasso escolar e a
desigualdade, como quer o PI.

Villas Boas (2012) demonstra preocupac¢do quanto ao aprimoramento do projeto
que, em sua liturgia, reside no fato de gestores em todos 0s niveis hierarquicos estarem
muitas vezes mais preocupados com a obtencédo de resultados do que com o processo de
aprendizagem dos estudantes. Porém, alivia quando considera que o tempo de gestdo é
curto, mas relembra bem que o trabalho pedag6gico ndo é. Um ato continuo por natureza.

A autora ainda deixa claro a necessidade da adocdo da avaliacdo formativa e de
suporte de todas as instancias da unidade escolar porque trabalhar com Pl exige dos
professores fundamentacdo teorica. Explicitamente, isso converge a formacdo de
professores. E vai muito além quando apresenta que a formacgdo de professores
relacionada a avaliacdo tem pouco prestigio, o que nos leva a entender a utilizacdo de

praticas arcaicas. Ela afirma que,

por ser a avaliacdo um tema que tem merecido pouca atencdo nos cursos de
formacdo de educadores, pressupfe-se que 0s atuais professores estejam
reproduzindo as préaticas avaliativas dos seus ex-mestres. E essas praticas nem
sempre se inserem na avaliagdo formativa” (Villas Boas, 2012, p. 155).

O direito a educagdo e a EDH se consubstanciam em direito humano e ndo podem
ser dissociados da realidade social, pois corre-se o risco de serem limitados. Como
caracteristica, ambas precisam ser refletidas porque sdo essencialmente voltadas a formar
seres humanos para uma cultura de paz, respeito e dignidade humana, elementos
necessarios a aquisicao de outros direitos.

Compreende-se, com isso, que projetos de intervencao (ndo mera instrucéo) para
aquisicdo de aprendizagem sdo estratégias que contemplam uma educacdo em e para 0s
direitos humanos como conquista politica quando convergem a pratica, a acdo e a
liberdade. “Nao pode existir uma pratica educativa neutra, descomprometida, apolitica,
como também, o respeito aos educandos ndo pode fundar-se no escamoteamento da
verdade — a da politicidade da educagdo e na afirmagdo de uma mentira: a sua
neutralidade” (Freire, 2001, p. 21).

Me parece fundamental, neste exercicio, deixar claro, desde o inicio, que ndo
pode existir uma pratica educativa neutra, descomprometida, apolitica. A
diretividade da pratica educativa que a faz transbordar sempre de si mesma e
perseguir um certo fim, um sonho, uma utopia, ndo permite sua neutralidade.
A impossibilidade de ser neutra ndo tem nada que ver com a arbitraria
imposicdo que faz o educador autoritario a “seus” educandos de suas opgoes.
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E por isso que o problema real que se nos coloca nfo é o de insistir numa
teimosia sem sucesso — a de afirmar a neutralidade impossivel da educacao,
mas, reconhecendo sua politicidade, lutar pela postura ético-democréatica de
acordo com a qual educadoras e educadores, podendo e devendo afirmar-se em
seus sonhos, que sdo politicos, se impdem, porém:

1) deixar claro aos educandos que ha outros sonhos contra o0s quais, por varias
razBes a ser explicadas, os educadores ou as educadoras podem até lutar;

2) que os educandos tém o direito de ter o dever de ter os seus sonhos também,
ndo importa que diferentes ou opostos aos de seus educadores (Freire, 2001, p.
21).

Para Demo (2003), “para o status quo € essencial que o pobre néo seja despertado
para sua autonomia, ja que o tem como parceiro ignorante. Faz parte do projeto da elite
como massa de manobra” (UnB, 2003, p. 29). Intervengdes pedagogicas séo, de fato,
importantes instrumentos de educacdo e EDH, ja que visam melhorar o processo
educacional inclusivo e plural, garantindo o acesso, a permanéncia e o sucesso dos
estudantes na escola e na vida, como também o preparo para serem autbnomos e lutarem

por seus sonhos, por seus direitos com dignidade, argumentacéo e civilidade.
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7 CONSTRUCAO COLETIVA: EXPERIENCIAS E PERCEPCOES

O eu e 0 outro constituem-se, entéo,
simultaneamente, a partir, de um processo
gradual de diferenciacdo, oposicao

e complementaridade reciproca

(Wallon, 1975, p.159).

7.1 Revelando o perfil dos protagonistas da pesquisa

Com o proposito de responder ao problema da pesquisa: “Investigar o Projeto
Interventivo como estratégia de intervengdo pedagdgica, com vistas a alfabetizacdo e
autoria de estudantes com necessidades de aprendizagens do 3° ano do Ensino
Fundamental da Escola Classe 01 da Vila Estrutural”, o caminho percorrido ocorreu por
meio da metodologia qualitativa fundamentada na HP, analisando o conteddo de forma
dialética, interpretativa-descritiva, adentrando no universo dos fenémenos, considerando
a interacdo reciproca, incluindo a contradicdo inerente a eles e a mudanca dialdgica que
se manifesta tanto na natureza quanto na sociedade.

Tanto um professor quanto um pesquisador precisam conhecer as diferentes etapas
do desenvolvimento de uma crianca para que trabalho e pesquisa se alicercem em
preceitos éticos. Considerando que o espago de atuacao profissional dessa pesquisadora
¢ coincidente com o dos participes da pesquisa, a técnica da entrevista foi critica,
autocritica e em profundidade, sendo possivel conhecé-los, percebé-los e interpretar
colocagbes das criancas, pertinentes aos contextos socio-histérico e faixa etéria, ora

sugestionado que, pela pouca idade, seriam incapazes de produzir bons testemunhos.
7.1.1 Aventura com VOZ™ e risadas
Pais e responsaveis convocados, TCLE? explicado e permissdo para 0os menores

participarem da pesquisa confirmados. Hora de encontrar com 0s seis participantes da

pesquisa indicados pelos profissionais da escola. Quando convidados a um encontro na

1 O termo VOZ sinaliza lugar de fala, visibilidade e autoridade nas decisGes.

2 TCLE — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, é o documento no qual é explicitado o
consentimento livre e esclarecido do participante e/ou de seu responsével legal, de forma escrita, devendo
conter todas as informacdes necessarias, em linguagem clara e objetiva, de facil entendimento, para o mais
completo esclarecimento sobre a pesquisa a qual se propde participar (Resolugdo CNS n° 466 de 2012 do
Conselho Nacional de Salde).
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sala de leitura da escola, ficaram euforicos, mas a0 mesmo tempo atentos ao que se
passava por ndo saberem do que se tratava.

Como professora, compreendi a angustia das criangas, pois geralmente as que
enfrentam desafios de aprendizagem ou comportamentais sdo frequentemente
encaminhadas para visitar a direcdo, o servico de orientacdo educacional, a coordenacéo
e outros espacos, sempre com o intuito de resolver alguma "questdo". N&o cabe demonizar
esses espacgos que exercem multiplas fungdes, apenas demonstrar dois pontos aos quais
eles também se prestam: 01) de acolhimento e 2) de punic¢do. Por um lado, acolher ndo
significa maternar, mas investir no cuidado e querer bem a todos de maneira igualitaria
para que a aprendizagem ocorra; entretanto, por outro, a puni¢do leva ao descrédito.
Escola é lugar de producéo de saberes e ndo de exercicio de poder ou medo. No entanto,
facilmente pode-se capitalizar ou canalizar a energia das criancas, em vez de puni-las.
Elas sdo acessiveis e receptivas, as vezes com comportamentos inusitados quando sao
bem tratadas e entendem o propdsito da intervencdo. Ricardo Mariz (2020), ao tratar da
pandemia do COVID (19) e aprendizagem, serve de estrado para esse arranjo:

Isso ndo significa uma posi¢do passiva diante das mudancas. Aprender a
conviver com o inusitado inclusive ampliard nossa capacidade de intervengdo
na realidade e de construcdo das transformacfes que tanto precisamos na
sociedade (Mariz, 2020, p. 17).

Harmoniosamente, Freire (2001) colabora com esse movimento apontando que
essa disposi¢do para o afeto ndo implica necessariamente que, por ser professor, se esta
obrigado a se afeigoar por todos os estudantes uniformemente. Significa, em suma, aceitar
a afetividade sem medo ou necessidade de comprometer-se genuinamente com oS
educandos, em uma préatica singular do ser humano que é a educacdo, dentro das
afetividades préprias do processo — para citar o titulo classico freireano, como
“professora”, ¢ ndo como “tia”, por exemplo. Cuidar para que todos aprendam
igualmente, sem desarranjar suas diferencas: esta é a forma primordial de afeto que cabe

entre a docéncia e a discéncia. Como reconstréi’® Demo (2022):

Sem “paranoias identitarias que se coloca no centro de tudo, levando a
cancelamentos sistematicos de vozes dissonantes, porque ndo cabem na
camara de eco”. Sempre foi dificil para a civilizacdo iluminista aceitar a
diferenca ou a diversidade, por sua arrogancia supremacista, que em alguns
grupos mais radicais se confunde com fé, justificando qualquer
fundamentalismo (Demo, 2022, p. 01).

73 Roudinesco, Elisabeth. O eu soberano — Ensaio sobre as derivas identitarias. Zahar, 2022.
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As explicacBes sobre a pesquisa, em linguagem facil, acessivel e inclusiva’™ foram
bem recebidas e, assim, se empolgaram em participar. Aceitaram e, do jeito deles,
assinaram 0 consentimento”™. A inquietude tomou conta, porém demonstraram
preocupacao que os “outros” saberiam que eles estariam no projeto porque ainda nao
estariam “sabendo das coisas” (lendo e escrevendo). Em coro, a ideia de “melhor a gente
t4 [sic] no projeto do que ndo ir para o quarto ano”, sobressaiu.

Maslow (1943), psicélogo americano, definiu que o ser humano tem cinco
necessidades basicas — primarias e secundarias - que vao crescendo hierarquicamente: 1)
fisiolégicas: relaciona-se com o ser vivo, bioldgico; 2) sentir-se seguro; 3) manter
relacbes humanas harmonicamente; 4) estima: ser reconhecido por si proprio e pelos
outros; e 5) autorrealizacdo: necessidades de crescimento com seu potencial préprio, ser
aquilo que pode ser, independéncia. Sob os aspectos colocados pelos estudantes e
correlacionando a este autor, é bem aparente a questdo da aceitacdo e autoestima.

Experiéncias permeadas por motivacdo, coragem e seguranga sao elementos
essenciais a formacao humana, e assim optaram por seguir firme no proposito de aprender
e se realizar em detrimento do que os outros poderiam pensar. Mariz (2020), novamente

ao discutir a aprendizagem durante a pandemia de COVID-19, desafio global, afirma que

o sofrimento ndo é condicdo para a aprendizagem, ou seja, eu hao preciso
sofrer, necessariamente, para aprender e, especialmente, o sofrimento ndo é
garantia para a aprendizagem. Em todo sofrimento existe uma possibilidade de
aprendizagem, mas sofrimento é sofrimento. Aprendizagem é aprendizagem
(Mariz, 2020, p. 09).

A pandemia realgou problemas preexistentes no Brasil, como desigualdades
sociais, mercantilizacéo da saude e falta de investimento em saneamento basico. Também

intensificou emocdes, mudou as percepgdes de tempo e espacgo, desafiou fronteiras e

7 QOrientagio do Conselho Nacional de Saude/Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa/Ministério da
Salde (CONEP/CNS/MS): Utilizar linguagem inacessivel: A Resolugdo CNS N° 466 de 2012, orienta que
no TCLE/TALE deve “conter todas as informagdes necessarias, em linguagem clara e objetiva, de facil
entendimento, para 0 mais completo esclarecimento sobre a pesquisa a qual se propde participar”.

S TALE — Termo de Assentimento Livre e Esclarecido, é o documento elaborado em linguagem acessivel
para os menores ou para os legalmente incapazes, por meio do qual, apds os participantes da pesquisa serem
devidamente esclarecidos, explicitardo sua anuéncia em participar da pesquisa, sem prejuizo do
consentimento de seus responsaveis legais (Resolugdo CNS n° 466 de 2012 do Conselho Nacional de
Saude).
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mostrou o impacto significativo que um virus microscopico pode ter na vida das pessoas,
incluindo no avango educacional.

Causou fechamento generalizado de escolas e universidades em todo o mundo,
resultando na transicdo do ensino presencial ao ensino remoto. No entanto, essa mudanca
exacerbou ainda mais as desigualdades de acesso a educacdo. Estudantes enfrentaram
dificuldades de toda ordem, tais quais a auséncia de conectividade e recursos
tecnoldgicos, bem como o despreparo dos sistemas de educacdo, incluindo docentes, e
desafios emocionais generalizados. Destaca-se que a pandemia revelou a necessidade de
abordar essas dificuldades e fornecer apoio adequado para garantir o acesso equitativo a
educacédo e o bem-estar de todos os envolvidos no processo educacional, incluindo os

familiares que tambem foram afetados:

Nos abrimos as portas das nossas casas para outras dimens@es das nossas vidas,
que antes aconteciam fora de casa: nosso trabalho, a escola dos filhos, as aulas
de inglés, os exercicios da fisioterapia e 0s encontros virtuais com familiares e
amigos (Mariz, 2020, p. 10).

Voltando ao encontro com as criangas, diante dos debates na sala de leitura,
constituiram uma assembleia e decidiram que gostariam de preservar as suas identidades.
Deliberaram por escolher outro nome para serem identificados. Os julgamentos entre eles
sobre a escolha dos novos nomes e as gargalhadas foram a ordem do dia. Com muita
risada descomplicaram 0 processo e seguiram esperancosos. Apoiando-se na deciséo,
apresentam-se 0s nomes escolhidos pelos seis estudantes, seguido do género declarado:
Anomy US (F), Mégico Campagiku (M), MC Slime (F), Naruto (M), Princesa Linda (F)
e Principe (M).

Assembleias escolares sdo poderosos instrumentos que constroem valores
democraticos e cidaddos importantes para uma cultura de dialogo e tolerancia, onde todos
podem participar e serem ouvidos, sem imposi¢des ou hierarquia. Est4 posto o que a

maioria resolve, mas ndo na imposic&o. A esteira do proposto, Demo (2023) sugere que

a escola poderia andar nesta dire¢do, facultando aos estudantes associarem-se,
fazerem assembleias e reunifes, montar procedimentos deliberativos,
participar da gestdo escolar como parte integrante e interessada, ndo apenas
como objeto de cuidado. [...] O sentido da coisa € ocuparem os estudantes
espacos de atuacdo associada que combinem o exercicio da cidadania com
aprendizagem autoral. Ao mesmo tempo, a escola deve inserir na gestdo a
contribuicdo associativa estudantil, ndo apenas como enfeite, mas como
parceria auténtica (Demo, Ensaio 958, 2023).
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Na participacdo, questionamento, cooperagdo, argumentacdo e deciséo, nenhum
lado vence. “A cidadania tem, por isso, como primeirissima tarefa um desafio negativo:
destruir a pobreza politica” (Demo, 1995, p. 133). Todos vencem porque a participacdo
popular € um movimento poderoso para a construcdo de ambientes inovadores,
decoloniais, justos, inclusivos e democraticas, onde 0s sujeitos tém voz ativa na definicédo

do seu destino coletivo e na promogao do bem comum.

7.1.2 Destino incerto: uma jornada de descoberta

Uma questdo interessante a ser pontuada baseia-se na chegada dos estudantes a
sala de leitura ap6s o convite. Solicitou-se que 0s meninos sentassem nas cadeiras
dispostas a esquerda da sala e as meninas, a direita. Ndo souberam em quais cadeiras
sentar. Embora todos tenham frequentado a Educacéo Infantil, sé foi possivel detectar,
por exemplo no “campo de experiéncia — COrpo, gestos e movimentos objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento” (Distrito Federal, 2014) a questdo da aquisicdo da
lateralidade em apenas um estudante, no Principe (M).

O Curriculo em Movimento da Educacdo Infantil (CMEI) da SEEDF é prudente
e reconhece a importancia do desenvolvimento de habilidades desde a primeira infancia,
progressivamente, abrangendo bebés, criancas bem pequenas e criangas pequenas. 1sso
precede a etapa da alfabetizacdo. Por sua vez, o Curriculo em Movimento dos Anos
Iniciais (CMAI) enfoca movimentos que requerem diversas habilidades perceptivo-
motoras, como coordenacdo, lateralidade, equilibrio e organizagdo espago-temporal, do
1° a0 3° ano. (Distrito Federal, 2018, p.113). Juntamente com as concepcdes e
preocupac0es instadas pelos CMEI e CMALI, alem de outros, a BNCC também faz alusao
a esta habilidade ao sugerir: “(EFO1GE097%) Elaborar e utilizar mapas simples para
localizar elementos do local de vivéncia, considerando referenciais espaciais (frente e
atrés, esquerda e direita, em cima e embaixo, dentro e fora) e tendo o corpo como
referéncia” (Brasil, 2017).

Atividades que objetivam habilidades de lateralidade sdo ferramentas que

auxiliam na compreensdo de conceitos como esquerda e direita, e tém impacto

78 Caodigo utilizado na BNCC. 1) o primeiro par de letras: EF, corresponde a etapa do Ensino Fundamental;
2) o primeiro par de ndmeros: 01 indica o ano (01 a 09) a que se refere a habilidade; 3) o segundo par de
letras: (GE), o componente curricular Geografia, e 4) o Gltimo par de ndmeros: indica a posi¢do da
habilidade na numerag&o sequencial do ano ou do bloco de anos.
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significativo na cognicdo dos estudantes: estimula os dois lados do cérebro
equilibradamente, contribuindo dessa maneira para o desenvolvimento da linguagem,
memoria, prosseguimento de instrugdes, concentracdo e resolucdo de problemas.
Acrescenta-se que esta habilidade se relaciona com a dominancia manual, que, se
estimulada desde a tenra idade, influencia significativamente no desenvolvimento da
leitura, escrita e raciocinio 16gico-matematico.

Diante do dilema entre qual lado da mesa sentar, Principe (M), o estudante que
demonstrou aquisic¢ao da habilidade relativa a lateralidade na Educacéo Infantil, explicou

como aprendeu essa noc¢do e auxiliou os demais:

“Quando eu era pequeno, a professora ensinou isso. Ela explicou que o lado
esquerdo era o do coracgdo, tinha musica sobre isso e, ajudava a gente a
lembra [sic] amarrando uma fitinha na mao esquerda” (Principe (M), 2023,
grifo nosso).

Esse objetivo de aprendizagem firmado em normativas como o CMEI, CMAI e
na BNCC, tdo dedicado a Educacédo Infantil e importante aos anos seguintes, colabora
para que os estudantes desenvolvam o lado social e emocional no momento em que
participam de atividades ou brincadeiras as quais necessitam dessa habilidade. Individual
Ou em grupo, concreto ou abstrato, € um aporte para aprender sobre comunicacao, respeito
ao espaco e as ideias do outro, compartilhamento e cooperagédo, além de referenciais
espaciais.

A verbalizacao do Principe (M) sobre o uso da fitinha amarrada na méo esquerda
denota que a aprendizagem muitas vezes pode advir da simplicidade, do uso de recursos
concretos nem sempre valorizados. E certo que muitos professores tém dificuldade de
diversificar recursos pedagogicos, mas uma experiéncia exitosa sempre é um bom
exemplo a seguir. Em um gesto de andlise, é possivel considerar com otimismo que o
centro desse espaco de aprendizagem foi o estudante. Essa deve “ser razao da escola, ndo
¢ ser objeto da escola” (Demo, 2023, p. 09).

E relevante notar que a escola é apenas um dos VArios contextos nos quais 0s
estudantes elaboram explicacbes e linguagens, e que, para O seu processo de
aprendizagem, ha interagcbes humanas entrelagadas com artefatos materiais e sociais. O
uso de material concreto em sala de aula é importante para criar um ambiente de

aprendizagem envolvente, interativo e significativo porque ajuda a tornar os conceitos
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abstratos mais acessiveis, promove a participacdo ativa dos alunos e desenvolve uma

variedade de habilidades importantes para o sucesso escolar.

Imagem 5 — Artefatos concretos utilizados no PIVBA

t
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Fonte: Compilagéo da autora (2023).

A luz dessas argumentaces, Freire (2001) focaliza que a troca de saberes e
experiéncias é crucial no processo de aprendizagem, em que o0s educandos desempenham
um papel ativo na construcdo do conhecimento. O educador ndo deve limitar-se a
transmissdo de conteudo, mas cultivar a criticidade e o pensamento reflexivo nos

estudantes. Dito isso, Demo (2022) traz que

a ideia da explanagdo mecanicista € no minimo ddbia. De um lado, toda
explicagdo é reducionista, por ser uma reconstrucdo abstrata, sequencial,
ordenada da realidade que assim ndo é, mas a mente usa como artificio tatico
para entender a realidade pelas beiradas (Demo, Alter 1949, 2022).

Com base no exposto, Demo (2022) realgca que, apesar de considerarmos 0s
neurbnios como simples mediadores, hd uma complexa mediacdo emergente,
autopoiética e autoral que se manifesta profusamente; porém, ainda ndo bem
compreendida. Em parte, devido a nossa persisténcia em adotar uma explicacédo
mecanicista esquecendo que 0s sujeitos sao organismo vivos que podem se produzir. Um
ensino centrado na repeticdo e memorizagao, sem instigar ou conectar-se com a realidade
dos estudantes, ndo promove a compreensdo da educacdo como parte essencial do

desenvolvimento social nem aprendizagem emancipatoéria.
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Dos estudantes entrevistados, trés foram meninos e trés meninas, que estavam
entre oito e nove anos de idade (dentro da normalidade, considerando idade/ano).
Demonstraram também dificuldades para responder a data de seu nascimento. 1sso
acontece por nao possuirem familiaridade com a organizacdo da informacéo relativa a
passagem do tempo apoiando-se em um calendario, com a nocéo de tempo, espaco e
nameros no contexto social. Interpretacdo assinalada pelas perguntas sobre o ano, dias do
més e colocagBes do tipo: “Nasci no més da festa junina” (Principe, 2023).

Ter nocdo do tempo (orientacdo temporal) é uma habilidade desenvolvida
gradualmente na Educacdo Infantil. As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo
Infantil (DCNEI), a BNCC e a 22 edi¢do do Curriculo em Movimento do Distrito Federal
— Educacéo Infantil adotam uma organizacao que emerge dos direitos de aprendizagem e

desenvolvimento das criancas para assegurar

as condicgBes para que as criangas aprendam em situacBes nas quais possam
desempenhar um papel ativo em ambientes que as convidam a vivenciar
desafios e a sentirem-se provocadas a resolvé-los, nas quais possam construir
significados sobre si, 0s outros e 0 mundo social e natural (Brasil, 2017, p. 33).

Por volta dos trés anos, 0 estudante comeca a ter essa nocdo béasica e a
compreendé-la quando se apresenta conceitos simples, como o “ontem”, ‘“hoje”,
“amanha”; “dia”, “noite”; “claro”, “escuro”. A partir disso, é possivel comecar o
entendimento de acontecimentos, sequéncias de eventos. Meios considerados simples e
com bom acesso sdo, entre outros, trabalhar por meio de mdsicas e historinhas.

Utilizando da transversalidade educacéo para a diversidade/cidadania e educagéo
em e para os direitos humanos/educacdo para a sustentabilidade, o Curriculo em
Movimento da Educacéo Infantil (1°ciclo) da SEEDF em seus eixos integradores — cuidar
e educar/brincar e interagir campo de experiéncia — espacos, tempos, quantidades,
relagbes e transformacdes, apresenta como objetivos de aprendizagem e

desenvolvimento, dentre outros:

e Utilizar conceitos basicos de tempo (agora, antes, durante, depois, ontem, hoje,
amanha, lento, rapido, depressa, devagar);

e Identificar e marcar a passagem do tempo, destacando datas importantes e
eventos (aniversérios, festas, passeios, estacbes do ano etc.) por meio de
calendario e reldgio (Distrito Federal, 2014, p. 98-99).

Passando para 0s anos seguintes, essa compreensdao € aprofundada e a

complexidade aumentada. E fundamental considerar as diversas formas de comunicacio
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ao reservar espago e tempo para interacdes sociais, brincadeiras, expressdes artisticas,
atividades criativas, jogos e musica. Desde o nascimento, as criangas S&0 expostas a uma
variedade de estimulos sensoriais e expressdes culturais que anunciam o mundo de

maneira abundante.

7.1.3 Explorando o cuidado: aprendizagem e crescimento

A fim de permitir a expressdo e a oralidade, cerne para a pesquisa, quando
perguntados se sabiam o0 nome da professora da sala regular, se gostavam dela e o porqué,

surgiram diversos relatos. Todos sabiam o nome da professora regente.

“Gosto dela, ela legal! Ela sabe que eu ndo sei as coisa [sic], entdo sento perto
da mesa dela. Ela ndo déa resposta, mas fica perguntando sobre o que ela ta
ensinando. E uma “pergunta¢do’.... Ai, quando termino a "tarefinha ela
pergunta de novo se eu entendi e aprendi...Quando eu termino, ela deixa eu
brincar um pouco na sala” (Informagdo verbal, MC Slime (F), 2023).

“Porque ela é carinhosa, ensina a gente a lé [sic], escrevé [sic] e fazé [sic] as
atividades. Quando eu me atraso, porque chove e da muita lama la na Santa
Luzia, ela deixa eu entrar e fala pra me ajeitar rapidinho, fazer a atividade
pra ndo ficar pra trds” (Informagdo verbal, Princesa Linda (F), 2023).

“Ela ndo gosta de briga. Faz piadinha com a gente, ela € alegre. Gosto dela,
porque quando preciso de ajuda posso i [sic] na mesa del.” (Informagdo
verbal, Naruto (M), 2023).

De forma recorrente, relataram a mesma percepcao sobre a professora. Cuidado,
carinho, paciéncia, bom humor e disponibilidade. O quadro apresentado, sugere que a
atuacdo pedagdgica da professora é mediada por habilidades socioafetivas e nédo
desconsidera a historicidade desses sujeitos. “A escola como experimento cientifico tem
seu lugar, certamente; mas precisa, mais ainda, ser um experimento igualitario,
socioemocional, holistico, interdisciplinar, igual e diverso, formativo, essencialmente”
(Demo, 2022, p. 03). Pontua-se também na informacao verbal de MC Slime (2023) de
que a professora nao da resposta as “tarefinhas”, mas a instiga a pensar no que ela esta
ensinando. Esse modo de atuacdo em muito se aproxima de que a regente entende e
estimula a politicidade do estudante quando maneja o conhecimento de forma
reconstrutiva. Para dialogar com essas questdes, Demo (2020) observa que

mesmo assim, é fundamental que a crianca na escola chegue de direito e, de
fato, a manejar conhecimento de modo construtivo. Nao bastando a face

politica do projeto pedagdgico, ja que a técnica, mesmo instrumental, lhe é
inerente (Demo, 2000, p.16).
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Na contramao do comportamento profissional percebido da professora regente, a
Politica Nacional de Alfabetizacdo (2019) (PNA) aborda em seu caderno para formacao
de professores a postura de considerar a criangca somente ser bioldgico, deixando o sujeito
historico-social a deriva. “A ciéncia cognitiva da leitura apresenta um conjunto vigoroso
de evidéncias sobre como as pessoas aprendem a ler e a escrever e indica 0s caminhos
mais eficazes para o ensino da leitura e da escrita” (Brasil, 2021, p. 07). Paralelamente a
essa discussao esta a ideia sobre aprendizagem mobilizada por Demo (2021), a qual vai

ao encontro com o relato das criangas sobre o tratamento da professora:

Aprendizagem, como uma das prerrogativas mais profundas da vida (ndo s6
humana), serd sempre objeto de muita discussdo, altercacéo, diatribe, porque
ndo é viavel esgotar o assunto e fechar questdo; em termos gerais, para além
da tradicdo maiéutica das ciéncias sociais e da filosofia, a biologia e
neurociéncias em geral atestam que a arquitetura sensorial e cerebral séo
dispositivos reconstrutivos, interpretativos, participativos, autopoiéticos (“nao
Vemos as coisas como sdo, mas como somos (Demo, 2021, p. 05).

Pelo relato dos seis participes da pesquisa, a aprendizagem e o desenvolvimento
atrelaram-se a afetividade e motivagdo dispensada pela professora. Ndo se tornaram uma
sumidade na alfabetizacdo, mas sobretudo pela liberdade da oralidade demonstrada
perante a pesquisa, evoluiram consideravelmente. Diante do exposto, Mariz (2020)

convida a reflexdo:

NGs somos 0 nosso cotidiano, apesar de ndo o perceber durante parte da nossa
vida. N6és ndo somos resultados de grandes sonhos, grandes projetos ou deci-
sOes estratégicas. Somos resultados de acGes cotidianas, que vamos tomando
em cada faixa que transitamos, em cada prato que equilibramos (Mariz, 2020,
p. 11).

Em certo momento, Anomy US (2023) destacou que a “professora falava tudo
bem certinho com a genti [sic] e ensinava também a falar. Ela dizia que a rua ensina
muitas coisas ruins, até falar errado”. Por experiéncia dessa pesquisadora, e partindo da
fala da estudante, “A rua ensina muitas coisas ruins” pode ser entendido de diversas
formas, mas neste momento, lista-se duas: 1) A periferia imp&e desafios severos para as
criangas; aquelas que passam longos periodos nas ruas, sem a supervisao de adultos,
acabam sendo atraidas para atividades ilicitas; 2) Em relacdo a transgressées de menor

potencial ofensivo cometidas pelas criangas aliciadas, ou até as mais sérias, ndo hd uma
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exigéncia de expressao linguistica ou uso correto da gramética. A comunicacao pode ser
informal. Para transgredir, ndo precisa ser um Machado de Assis’’.

Parte-se do pressuposto de que essas reflexfes sdo essenciais para evidenciar a
preocupacado da professora em incentivar nos estudantes uma postura critica em relacéo a
sociedade. Nao cabe critica a linguagem periférica, “da quebrada”, porque cada territorio
tem sua identidade, seus valores, sua arte e merece respeito. A linguagem da periferia tem
destaque nas expressdes artisticas e desempenha, dentre outros, o papel de fortalecer a
identidade local, resistir as pressdes culturais dominantes e aumentar a consciéncia social.
E uma forma de arte que ndo demonstra apenas a riqueza da criatividade humana, mas
também uma poderosa ferramenta para impulsionar mudancas, solugdes positivas e

responsaveis na sociedade. Nessa leva, Mariz (2020) embasa que

compreender essa dindmica paradoxal é fundamental para 0s nossos proximos
passos e para as aprendizagens que podemos fazer a partir de tudo que vivemos
e estamos vivendo. Compreender essa dindmica passa pelo reconhecimento do
lugar libertador que o limite pode ocupar em nossas vidas (Mariz, 2020, p. 18).

Tanto a aprendizagem da escola como a da vida sdo instrumentos de emancipacao.
Com muita sutileza, percebe-se até aqui que a professora tenta, a0 maximo, e com as
ferramentas que tem, assumir o compromisso de alavancar o estudante, ndo atribuindo

responsabilidade sobre a aprendizagem apenas a eles.

Na prética, encontramos facilmente dois extremos, um mais a esquerda, outro
mais a direita: ha professores que imaginam privilegiar o compromisso politico
do aluno, realgando a necessidade da critica social - podem, por exemplo,
deixar em segundo plano o estudo da lingua escorreita da elite, porque
ao excluido bastaria falar sua prépria linguagem, chegando ao cimulo de, a
titulo de identidade cultural prépria, preferir o linguajar da periferia; ha outros
professores, que s6 se interessam pelo conhecimento do aluno, relegando a
preocupacdo com a cidadania e fazendo da escola lugar da “aquisi¢do” do
conhecimento, por vezes de forma subalterna (Demo, 2000, p. 16).

Em conformidade com a discussdo empreendida, Paro (2007) avanca que a
perspectiva da aprendizagem esta intrinsecamente vinculada a vontade individual, uma
prerrogativa que somente 0 sujeito pode possuir. Porém, cabe ao professor a
responsabilidade de estimular o estudante a desenvolver o desejo pelo aprendizado. Nao

7 Joaquim Maria Machado de Assis é considerado por muitos criticos o maior escritor brasileiro de todos
0s tempos, e sem divida um dos maiores de lingua portuguesa. Foi autodidata - ou seja, conheceu os grandes
nomes da literatura universal sozinho. Publicou seu primeiro poema aos 18 anos, periodo em que comecgou
a trabalhar como jornalista, escrevendo artigos sobre  politica.  Disponivel em:
https://www.maioresemelhores.com. Acesso em: 10 fev. 24.
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se limita ao estudante a tarefa exclusiva de aprendizagem, mas também ao professor a
preocupacdo em adotar abordagens que o instiguem a manifestar disposicdo para
aprender, mantendo essa motivacdo ao longo do tempo. Envolve fomentar, acreditar e
oferecer suporte adequado para que o0 estudante possa ser capaz de resolver, de forma
inclusiva e participativa, suas dificuldades e que ninguém deve ficar para tras. Mariz
(2020), ao correlacionar aprendizagem e COVID-19, e que podemos utilizar aqui como
analogia, reforca que a pandemia foi um fator biol6gico, mas concretizou-se no Brasil
porgque somos um pais desigual.

Como disposto, a pandemia, ou as pandemias, parecem ndo ter fim. Temos
enfrentado pandemias ndo-bioldgicas diversas que alijam o direito a aprendizagem e
afloram as desigualdades sociais, 0 que, aos olhos de uma sociedade capitalista, € bom
que continue assim. Massa de manobra e mao de obra barata sdo bons para o sistema.

Nessa nuance, Demo (2003) empreende:

Marx prioriza, por conta do materialismo histérico, a dimensdao material
visualizada em especial no conceito de mais-valia (apropriacdo que o
capitalista faz do trabalho alheio), mas é claro que se inclui ai o horizonte
politico, ja que, reduzido a mercadoria, o trabalhador ndo perde apenas
condicdo de sobrevivéncia material, mas é roubado tanto mais de sua
cidadania. Pior do que ndo ganhar seu pao, é ndo ter o destino nas proprias
méos (Demo, 2003, p. 03).

A relacdo dialética entre o direito a igualdade e o direito a diferenga na educagédo
escolar € uma dindmica complexa, mas obrigacdo do Estado e prerrogativa do cidadao.
Pode até ser discursivo, mas o principio da igualdade, conhecido constitucionalmente
como principio da isonomia, disposto no art. 5 da Constituicdo Federal, trata da igualdade
material de todos e assegura que todos sdo iguais perante a lei, observando suas
particularidades. Ao certo, conforme observado no relato dos estudantes sobre o ambiente
escolar (sala de aula), “somos um no de relacdes e o0 que acontece com 0s outros me afeta,
me toca de uma forma ou de outra” (Mariz, 2020, p. 16), tanto que alcancar verdadeira
igualdade e possibilitar uma competicdo equitativa demandam consideravel esforco e
engajamento por parte de todos os envolvidos.

7.1.4 Onde o chéo se faz lar: mais que um teto e paredes

Continuando a discorrer sobre o perfil dos estudantes entrevistados que

frequentaram o PIVBA na EC 01 da Estrutural em 2023, a maioria (05) reside na Chécara
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Santa Luzia, pertencente a Regido Administrativa do SCIA-Estrutural-RAXXV. Néo
souberam responder se a localidade ficava perto ou longe da escola, mas alegaram que o
transporte era feito de 6nibus. Na busca de compreender o conteudo da fala dos
estudantes, ao que deu a entender, é que a suas moradias eram longe da escola. Isso €
validado pela declaracdo’® da SEEDF sobre as circunstancias em que o transporte escolar
¢ fornecido: 1) “para localidades sem acesso ao transporte publico regular e, 2) para
trajetos superiores a dois quilometros”. Além desses critérios, outros ndo menos
importantes constam na Portaria n°® 192, de 10 de junho de 20197°. “Desde Anisio
Teixeira, passando por P. Freire, a queixa é clamorosa pela inefetividade da escola
publica, sobretudo para os alunos mais pobres” (Demo, 2022, p. 01).

A partir da insuficiéncia de percepcao das criancas da distancia entre moradia e
escola, é possivel inferir ao menos 02 pontos de vista: 1) pela auséncia de regularizacéo
fundiéria territorial, a Chacara Santa Luzia ndo possui Cédigo de Enderecamento Postal
(CEP), ou seja, as moradias nao tém endereco certo. Os moradores da comunidade usam
referéncias de comércios locais ou outros pontos fisicos para informar “mais ou menos”
onde moram. O CEP desempenha papel importante, desde a entrega de uma simples
correspondéncia ao georreferenciamento®, que é essencial para compreender e tomar
decisdes com dados espaciais. Com um cenario georreferenciado, as visées do espaco
urbano possibilitam a territorializagéo das dindmicas, estruturas, deslocamentos e grupos
sociais, destacando aspectos das interacdes sociais fortemente influenciadas pela presenca
fisica e pelos elementos materiais; 2) em consonancia com o apresentado no item 7.1.2,
os estudantes demonstraram ndo possuir habilidades de desenvolver e aplicar mapas
basicos para identificar elementos do ambiente local, levando em conta pontos de
referéncia espaciais. Essas sao competéncias essenciais para promover o progresso da
aprendizagem durante os primeiros anos do Ensino Fundamental, as quais deveriam ser
desenvolvidas durante a Educagdo Infantil.

Em conformidade com essa discussdo, sugere-se um contraditério. Se a Chéacara

Santa Luzia é considerada zona urbana e tem transporte publico coletivo regular, por que

78 https://www.educacao.df.gov.br/transporte-em-prol-da-educacao/. Acesso em: 03 de fev. 24.

79 Estabelece os critérios e procedimentos para oferta do transporte escolar aos estudantes da Rede Publica
de Ensino do Distrito Federal.

80 Georreferenciamento é a associacdo de dados a localizagdes geograficas usando coordenadas como
latitude e longitude que permite organizar, analisar e visualizar informagdes em mapas ou sistemas de
informag#o geografica (SIG). E amplamente utilizado em cartografia, sensoriamento remoto, planejamento
urbano, agricultura de precisdo, navegagdo e monitoramento ambiental. Disponivel em:
https://tecnologianocampo.com.br/georreferenciamento. Acesso em: 08 fev. 24.
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oferecer transporte escolar? Uma resposta plausivel poderia ser a inépcia do Estado na
construgdo de escolas proximas as residéncias. “[...] sabemos produzir a escola de que 0s
mais pobres precisam” (Demo, 2022, p. 01). Mas antes disso, é preciso a regularizacao
fundiaria. Portanto, o que se vé € moradia e escola de pobre para pobre. Qualquer coisa

serve. Késsya Siqueira da Silva de Souza apud Duarte (2012) aprofunda:

O acesso da classe periférica a escola resulta em sucateamento do ensino, pois
existem baixos investimentos. Tendo em vista o aluno de nivel superior
comparado com a escola privada, o contexto social desigual é contraditério,
pois hd um baixo capital de aplicacdo e rendimento dos alunos de escola
publica, uma educagdo para massas. (Souza 2016 apud Duarte, 2012, p. 24).

Historicamente, os pobres enfrentaram dificuldades/fracasso no percurso escolar,
como apresentado no Capitulo 3: Desvendando o Fracasso Escolar: contextos e
complexidades. Esse fracasso era atribuido & falta de habilidades e capacidades
individuais e pobreza. O acesso da classe popular a educacédo so foi possivel através de
lutas e pressbes de movimentos sociais. No entanto, esse acesso até hoje resulta em
experiéncias marcadas por decepgdes e revezes que ndo conversam com os direitos
humanos.

De forma unanime, os estudantes expressaram queixa sobre a presenca excessiva
de poeira na Chacara, e, como consequéncia, lama quando chove. Apenas a rua de acesso
as moradias é asfaltada. Foi mencionado também que, em relacdo a localizacdo da
residéncia, eles sé conseguiam chegar la pela experiéncia, ja que o local ndo possui um
endereco especifico, como ja mencionado.

A respeito da estrutura fisica do territério, Naruto (2023) observou, e pensativo

contou que:

“Mora” [sic] la quando chove, é muito ruim, porque o ponto o 6nibus é um
pouco longe, ai, minha mae fala: “Fica em casa hoje, vai ficar sujo de lama”.
Tia, uma vez choveu tanto que a “teia” [Sic] do barraco fez “plaft”, soltou,
“vuo ’[sic] e se quebrou todinha, ndo sobrou nem um pedacinho. Meus

“material” [Sic]” da escola molhou tudinho, as roupas também” (Naruto (M),
2023).

O territério da Chacara Santa Luzia € irregular e possui trajetéria de
apropriacdo/desapropriagéo das terras. Residem nele aproximadamente 10.273 pessoas,
onde quase um terco (27,5%) sdo migrantes nordestinos, mais especificamente da Bahia
(PDAD, 2021, p. 22).
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Imagem 6- Principais origens dos residentes da Chacara Santa Luzia
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Fonte: Compilag&o da autora (2023).

A histéria da Chacara esta intimamente ligada a da Cidade Estrutural, ambas
emergiram na década de 1960. Desde entdo, tem sido um ponto de destaque durante as
campanhas eleitorais, servindo apenas de palco de politicagem. “Humanos podem
facilmente ser mais criativos na malandragem, na politicagem, do que no bem! ” (Demo,
Alter 1978, 2022). No entanto, ainda carece de regularizacdo e de investimentos em
infraestrutura social.

Naruto (2023) fez uma pausa, olhou de lado e completou: “E ruim, mas é bom,
porque ainda bem que a gente tem uma casa”. Em seguida, largou: “Mas se eu morasse
aqui na cidade®!, perto da escola, ia ser bom. Tem a quadra, a feira e da pra soltar pipa”
(Naruto (M), 2023).

Na linha de raciocinio de Naruto (2023), ele agradece por ter uma casa, mas nao
se sente pertencente aquele lugar porque demonstra desejo de estar em outro. Demo
(2022, p. 03) apoia no ensaio sobre as derivas identitarias que “ao fim, identidade depende
do pertencimento eventual que cada um prefere realgar”. Pertencer € sentir-se parte de
um grupo, indo além das questdes ligadas ao bem-estar emocional e psicoldgico, é
construcdo da identidade, € decidir para onde ir e 0 que ser. O pertencimento do sujeito a
um lugar oferece uma base para o desenvolvimento saudavel, proporcionando seguranca,

confianca e motivacdo, além de permitir a partilha de experiéncias e valores, e de

81 A cidade a que o estudante se refere é a Cidade Estrutural.
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influenciar positivamente vérias areas da vida, motivando e engajando, o que pode
resultar em melhor desempenho académico, profissional e pessoal.

Ao avangar, constata-se nos depoimentos dos estudantes a precariedade das vias
urbanas. Quanto ao transporte escolar, dada a quantidade da populacdo, seria necessario
construir escolas que atendessem na localidade. Para além disso, fica evidente na fala de
Naruto (2023) que na Chécara Santa Luzia ndo ha lugar adequado para brincar.

Para o Curriculo em Movimento do Distrito Federal para a Educagdo Infantil
(2018), os conceitos que definem a infancia evoluiram ao longo do tempo, culminando
na concepcao da crianca como um sujeito historico de direitos, capaz de agir e
desempenhar um papel ativo na constru¢do de sua identidade individual e coletiva. Por
meio de suas interacOes, relacBes e praticas diérias, a crianca emprega o brincar, a
imaginacdo, a fantasia, a observacao, as narrativas e os questionamentos, “‘experimenta,
aprende e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura” (Brasil,
2010, p. 12). Seguindo esse entendimento, Kishimoto (2010, p. 01 apud Distrito Federal
(2018, p. 30) faz referéncia que “a op¢do pelo brincar desde o inicio da Educacdo Infantil
€ 0 que garante a cidadania da criancga e a¢des pedagdgicas de maior qualidade”.

Essa discussdo, em esséncia, aborda entre outras coisas a negacdo do direito a
educacdo, aflorando a auséncia de investimentos financeiros, politicos e sociais. Souza

(2016) se aproxima desse pensamento quando aponta que essas auséncias

trazem as exclusbes objetivas, ndo acesso a escola, reprovacgdo, evasao,
desconcentragdo, desmotivacdo e superlotagdo dos espacos fisicos, e a
exclusdes subjetivas, auto exclusdo, exclusao entre ciclos, trilhas de progressao
diferenciadas, crescimento e rendimentos (Souza, 2016, p. 24).

O direito a moradia é um direito social consagrado. A DUDH, em seu artigo 25,
estabelece que “toda pessoa tem direito a um padrao de vida capaz de assegurar a si e a
sua familia salde e bem-estar, incluindo alimentagdo, vestuério, habitagdo, cuidados
médicos e servigos sociais indispensaveis”. Ter padrdo de vida habitacional adequado é
prezar pela promocédo da igualdade, dignidade e bem-estar de todos os seres humanos.
Dentro desse cenario, merece destaque que, apesar da DUDH estabelecer principios
fundamentais, muitos paises elaboraram suas préprias legislaces para efetivar o direito
a moradia.

No Brasil, a politica urbana fundamenta-se nos artigos 182 e 183 da Constitui¢do
Federal de 1988, os quais foram normatizados por meio da Lei n® 10.257/2001: o Estatuto
da Cidade, legislacdo que delineia as diretrizes gerais para a politica urbana. No DF, por
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meio da Lei Complementar 803/2009, artigo 103, a questdo urbanistica é assentada no
Plano Diretor de Ordenamento Territorial do Distrito Federal (PDOT) que instituiu as
Unidades de Planejamento Territorial (UPT), delegadas ao ordenamento e gestdo do
territorio.

Reavendo a querela sobre direito a moradia, é fato que ele amplia outros direitos
humanos quando preza pelo fornecimento de abrigo, mas também por aspectos como
acessibilidade, salubridade, privacidade, seguranca e capacidade de arcar com 0s custos
habitacionais sem comprometer outras necessidades basicas. Reconhecer a moradia como
um direito social destaca a necessidade de politicas publicas e acdes governamentais para
enfrentar desafios como a escassez de habitagdes adequadas, remocgdes forcadas e
discriminacdo no acesso a moradia, buscando promover a igualdade e a dignidade
humana.

Nessa disputa de poder, o racismo, que no Brasil remonta a colonizacéo, é uma
construgdo social. Para Silvio Almeida (2019), ele tem caréater estrutural, visto que reside
em todas as esferas sociais e contribui para a manutencdo de desigualdades e
discriminacOes raciais. Ndo € apenas um fenémeno individual ou psicologico, mas
também estrutural. Na obviedade da passagem do autor, e perante os estudos da pesquisa,
percebe-se que 0s que mais perecem em todos 0s campos da vida humana residem nos
piores lugares do territorio e sofrem com diferentes tipos de violéncia. “No caso da
sociedade desigual assentada no racismo, a violéncia € extrema e tem funcao central na
manutencao e consolidagdo da desigualdade” (Mario Theodoro, 2022, p. 277).

Nesse viés, credita-se ainda outra forma de racismo: a ambiental. Na esteira das
consideracOes apresentadas por Theodoro (2022) e Almeida (2019), Henri Acserald
(2002) dispdes sobre o racismo ambiental®?, o qual designa-se pela discriminacéo
enfrentada por comunidades periféricas ou minorias étnicas devido a degradacao do meio
ambiente, ressaltando a desigualdade nos efeitos ambientais e, assim, as comunidades
historicamente marginalizadas e negligenciadas seguem sendo as mais afetadas pelas

diferentes formas de degradacdo do meio ambiente.

82 A criacdo do termo foi atribuida ao ativista afro-americano Benjamin Franklin Chavis Jr, que chegou a
atuar como secretario de Martin Luther King Jr., um dos lideres do movimento pelos direitos civis. “Ele se
destacou por fazer dendncia sobre a questdo de que a populacdo mais vulnerabilizada, especificamente a
populacdo negra, é que era a populacdo mais vitimada pela degradacdo ambiental, que essa degradagdo a
tinha, digamos assim, como um alvo preferencial. Disponivel em: https://jornal.usp.br/atualidades. Acesso
em: 11 fev. 24.
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7.1.5 Lacos de convivéncia: explorando caracteristicas dos lares

A diversidade de estruturas familiares apresentadas nas entrevistas reflete a
realidade dos lares, onde configuragdes tradicionais coexistem com arranjos diversos e
multifacetados. A presenca de lares compostos por mde, mae e pai, Ou mesmo por
padrastos e madrastas, evidencia a complexidade das relagdes familiares e a capacidade
de adaptacdo das familias diante das mudancas sociais. Além disso, a frequente
participacdo dos avds no cuidado destaca a importancia da rede de apoio familiar na
criacdo e educacdo das criancas. No entanto, a necessidade de deixar as criancas aos
cuidados dos avés e de terceiros devido as demandas de trabalho dos responsaveis,
especialmente da mae que cuida do sustento familiar, levanta questfes sobre a conciliagéo
entre vida profissional e familiar, além de apontar para desafios, como a falta de politicas
publicas que garantam assisténcia e suporte adequados as familias, a exemplo, oferta de
vagas em creche.

Nesse ponto, Demo (2003) oferece a visdo que, em uma estrutura social patriarcal,
a presenca de familias matrifocais tende a agravar a situacdo de pobreza quando ha
auséncia do cbnjuge, parceiro ou genitor. Resultando em uma sobrecarga, especialmente
no que diz respeito a contribuicdo financeira a familia, quando esses modelos sociais pré-
determinam as fungbes de género, atribuindo a mulher a maior responsabilidade pelo
cuidado da familia, enquanto afasta o0 homem de seu papel de responsabilidade pelos
membros desse grupo, levando a uma lacuna na formagéo do lar, na educagéo dos filhos,
na provisdo de renda, na distribuicdo de cuidados, especialmente domésticos, e em sua
propria subsisténcia.

Em apoio a essa argumentacdo, Demo (2003) afirma que a pobreza material e
financeira ndo sdo as Unicas facetas da pobreza, sendo a politica a mais grave de todas:
“o que mais oprime esta mulher responsavel sozinha pela familia é a destitui¢do politica,
consignada na condic¢do de massa de manobra, vivendo em dependéncia multipla de tudo
e de todos, sem projeto proprio de vida” (Demo, 2003, p. 02).

Ao investigar sobre a dinamica familiar, a figura materna emergiu como central
no cuidado e sustento das criangas, notou-se que a responsabilidade financeira muitas
vezes recai sobre elas, especialmente considerando que 0s avos podem ser idosos e,
portanto, possuem limitacGes para contribuir ativamente com o sustento da familia. Em
tagarelice (inerente & estudante), Mc Slime (2023) destacou que sua mae deixou de

estudar para trabalhar porque o pai abandonou o lar (ndo citou a motivacao).
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“Ah tia, minha mde até que me ajudava nas tarefinhas. Enquanto ela lavava
louga e eu secava, ficava me “pergutanu ”[Sic] coisas da escola. Depois ficou
“maior ruim”’ porque ela precisou trabalhar. Ela faz faxina 1a no Guara® (Mc
Slime, 2023).

Nessa perspectiva, acatando a licdo de Demo (2003) sobre pobreza politica, Souza

(2022) argumenta que

as mulheres que fazem parte desse grupo, que vive de maneira precarizada,
mesmo com condi¢des educacionais superiores aos homens, se submetem as
situacdes reguladas pelo mercado liberal de modo a conseguir a sobrevivéncia
da familia, e, como consequéncia desse caminho, elas se tornam, em sua
maioria, pobres politicamente (Souza, 2022, p.15).

Em termos conceituais e reflexivos, Demo (2003) observa-se que

talvez seja uma das condi¢Bes mais injustas desta sociedade regulada pelo
mercado liberal, quando o peso da conducédo de uma familia é largado sobre os
ombros da mulher apenas, recaindo sobre ela toda a responsabilidade de
sobrevivéncia, educacdo e evolucdo do grupo. Tomando em conta ainda que a
inser¢do no mercado da mulher é, como regra, inferior & do homem em termos
de remuneracdo, a mulher tem mostrado seu lado heroico de modo marcante:
diante de tamanha dureza, é capaz de conjugar multiplas jornadas, manter a
dedicacdo aos filhos, lutar pela sobrevivéncia em condi¢6es kafkianas. (Demo,
2003, p. 02).

“Minha made ndo trabalha, so cuida da nossa em casa” (Princesa, 2023). A
analise dessa voz, permite-se inferir que é comum a formacdo de lares liderados por
mulheres, que ndo so realizavam tarefas tradicionalmente associadas ao seu género e nao
remuneradas, como os afazeres domeésticos e o cuidado dos filhos, mas também assumem
ocupagdes remuneradas dentro ou fora de casa para sustentar suas familias.

A evolugdo de um lar é evidenciada pelos dinamismos que se adaptam e se
transformam ao longo do tempo, impulsionados por eventos significativos que ndo apenas
influenciam o ambiente fisico, mas também moldam as interacdes interpessoais e o clima
emocional do espaco. Os lares tém funcdo vital de servir como refligios emocionais que
transcendem suas estruturas fisicas, reconhecendo sua capacidade de proporcionar
seguranca e autenticidade, mas € essencial também reconhecer sua liquidez que,
permeada por conflitos familiares e adversidades, pode prejudicar o desenvolvimento
saudavel das criancas.

8 Regido Administrativa do Distrito Federal.
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7.2 O Projeto Interventivo: analisando em profundidade

O Projeto Interventivo “Vencendo as Barreiras da Alfabetizacdo” da Escola
Classe 01 da Estrutural é parte integrante do PPP e reza ser essencial a estrutura do
trabalho pedagodgico. Contudo, € importante compreender como adveio a sua
implementacéo: facilitadores e barreiras. Para esse entendimento, foram entrevistados 01
membro da equipe gestora (Gestora), 01 orientador educacional (OE) e 01 professor do
projeto interventivo (Professora do PI). Os trés entrevistados possuem mais de 10 anos
de SEEDF, licenciatura em pedagogia e ja atuaram como professores de alfabetizacdo. A
OE, antes de ser efetivada neste cargo, atuou como Contrato Temporario nesta mesma
secretaria em turmas do 1° ao 5° ano do EF, assim como a Gestora.

7.2.1 Orientador Educacional: articulador coletivo do processo educativo

No percurso das entrevistas, a OE demonstrou muito dominio e criticidade
relacionada ao seu campo de atuacdo. Quando perguntada sobre qual era o seu papel em
relacdo a estudantes com necessidades de aprendizagem, afirmou que existem dois
caminhos para asituacgao: /) “primeiro a gente faz o atendimento da familia” e 2) “depois
encaminhamos as criancgas que acreditamos ter alguma coisa além da dificuldade, uma
deficiéncia ou transtorno, por exemplo, a outros profissionais” (OE, 2023). Sobre esse
prisma de perceber, cuidar e encaminhar os estudantes, as Orienta¢des Pedagogicas da
Orientacdo Educacional (OPOE) (Distrito Federal, 2019) atenta que

olhar e cuidar de forma mais atenta as capacidades e possibilidades de
aprendizagem de todos estudantes — e de toda a comunidade escolar — constitui-
se contribuicdo fundante da Orientacdo Educacional na aprendizagem de outros
saberes que vdo para além da aquisicdo de conteldos programaticos e
habilidades especificas, bem como contribuicdo na formacdo de um sujeito

integral (Distrito Federal, 2019).

Em se tratando do que a OE articulou no item 2, delineou-se um caminho que
perpassa pela familia, por diferentes profissionais (orientadores, coordenadores,
pedagogos, psicélogos) na unidade escolar, até chegar a sala de aula regular e, apos, se

for o caso, acessa-se 0 projeto interventivo. Se ndo, encaminha-se ao “postinho®”. No

8 Postinho refere-se ao Centro de Salde n° 04 da Estrutural. Faz parte da Secretaria de Sadde do Governo
do Distrito Federal.



132

postinho, o médico, ou pediatra, normalmente em posse de relatorios escolares,
encaminha para outros profissionais como psiquiatra, neurologista, fonoaudiélogo,
geneticista, entre outros.

Diante do exposto, percebe-se que a OE, como profissional capacitada e

habilitada, converge seu discurso ao que rezam as OPOE (Distrito federal, 2019):

a préxis da Orientacdo Educacional como parte da agdo pedagdgica junto a
comunidade escolar, com o grande objetivo de contribuir para resultados
qualitativos na aprendizagem e na preservacdo da garantia dos direitos das
criangas, dos adolescentes e dos estudantes adultos das escolas publicas,
referendando a funcéo social da escola. [...]Jidentifica-se com a necessidade de
articular-se prioritariamente ao trabalho de cunho coletivo e em parcerias
dentro e fora da escola, com o desafio de dialogar e de se perceber em rede,
por meio da especificidade de sua acdo e fun¢éo (Distrito Federal, 2019, p. 11).

Assustadoramente, a OE afirma que “em 90% dos casos de estudantes
encaminhados ao Servico de Orientacdo Educacional (SOE), por necessidades de
aprendizagem, sdo por auséncia de pré-requisitos de anos anteriores ou questdes

emocionais” (OE, 2023). Ela continua:

considerando esse publico especifico aqui da Cidade Estrutural, as
necessidades de aprendizagem sdo uma questdo social mesmo “né”, a falta do
acompanhamento familiar, até pobreza, fome “né”, questido da educacdo
mesmo por falta de regras familiares, vida conturbada em casa (OE, 2023).

Ela enfatiza, em seu depoimento, que as necessidades de aprendizagem advém de
diversos cenarios, mas traca dois importantes: cenario 1) “que os estudantes, devido a
tantas privacdes e violagbes de direitos, trazem muitos problemas emocionais que
impedem o avango da aprendizagem. Lanca luz ao montante de estudantes “que sofrem
violéncias psicoldgicas, seja por pobreza, fome, separacéo de pais, abandono de genitor
(a), acesso de pessoas estranhas ao lar” (OFE, 2023). A profissional faz uma comparacéo,
solicitando que: “pensemos em adultos, ja maduros, que sofrem algum problema em casa
ou no trabalho, perdem o foco, imaginemos essas criangas que passam por tantas coisas
diariamente. N&ao conseguem aprender, ter oportunidade e se concentrar para aprender
sempre e serem alguém na vida, mudar sua historia” (OE, 2023). Para permear essa

discussdo, Freire (2001) apresenta que

a educacdo é permanente ndo porque certa linha ideol6gica ou certa posicéo
politica ou certo interesse econdmico o exijam. A educagdo é permanente na
razéo, de um lado, da finitude do ser humano, de outro, da consciéncia que ele
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tem de sua finitude. Mais ainda, pelo fato de, ao longo da histéria, ter
incorporado a sua natureza “ndo apenas saber que Vivia, mas saber que sabia
e, assim, saber que podia saber mais. A educacdo e a formacao permanente se
fundam ai (Freire, 2001, p. 12).

Depreende-se que a atuacdo da OE, no contexto da escola publica, vai de encontro
com o Curriculo da Educacao Béasica da SEEDF (2014), que deve ser desempenhado sob
a perspectiva historico-cultural da aprendizagem e desenvolvimento humano, pensando
verdadeiramente no estudante.

OE (2023) apontou, ainda, enquanto cendario 2) que “a outra questdo, seria a
institucional” (OE, 2023). A fala da profissional remete a questdes estruturantes, como,
por exemplo: antes de ser efetivada como orientadora, era professora de Contrato
Temporario da SEEDF e tinha predilegdo em lecionar para turmas de 4° e 5° ano, porém
Contrato ndo tem escolha, toma posse na vaga ociosa, do interesse do Estado. Por vezes,
o Contrato assume turmas do Bloco de Alfabetizacdo para nao ficar desempregado ou ir
para o fim da fila de contratacdo; entdo, quem sai perdendo € o estudante que ndo vai ter
um profissional adequado, em que pese todos os professores devem ser licenciados em
pedagogia. “Tem professor sem formagdo especifica em alfabetizacgdo e tem aqueles que
ndo gostam do segmento” (OE, 2023).

Dado importante sugere a ascendéncia de Contratos Temporarios em detrimento
de efetivos/concursados: “Cerca de 65% dos professores da rede publica do Distrito
Federal sao temporarios, segundo a SEEDF” (Correio Braziliense, 2024). A natureza da
contratacdo pode influenciar na aprendizagem, uma vez que o Contrato assume vagas
ociosas e pode a qualquer tempo e momento deixar a turma. A aprendizagem pressupde-
se, dentre varios requisitos, o vinculo afetivo e diferentes caminhos. Pautando-se nas

consideracfes de Demo (2018), podemos afirmar que

aprendizagem se da na mente do estudante, ndo na aula do professor, aprender
mal pode provir de muitas outras raz8es. No entanto, o professor tem a ver com
0 problema, mesmo sendo fator externo (mediador), ou, como se diz na teoria
da correlacdo estatistica, esta associada ao problema. (Demo, 2018, p. 10).

Na diccdo da OE, o PIVBA é importante instrumento a aprendizagem, mas,
mesmo sendo profissional articulante desse processo com outros atores da escola,
reconhece que ndo consegue acompanhar os estudantes do PI, e que muitas vezes comeca
um projeto importante, mas ndo termina devido ao excesso de demandas. Notabiliza que
a grande maioria dessas demandas se relaciona com indisciplina. Encerrando a entrevista

com a OE, trago comigo uma passagem de Mariz (2020) que desenha bem o percurso
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laboral dessa profissional da educacdo, o qual cabe um paralelo com o equilibrista do
circo. Sentimo-nos constantemente equilibrando pratos em varetas, cada vez mais
freneticamente. A tarefa de manter todos os pratos em movimento nos absorve com a

sensacdo de que ha cada vez mais pratos para equilibrar.

7.2.2 O Gestor Escolar: trilhando diferentes caminhos

Para aprofundar a reflexdo sobre realidades que advém as necessidades de
aprendizagem dos estudantes, a partir do exemplo do cenéario 2 da OE (2023) que tratou
da inadequacgéo do alfabetizador, apresenta-se a visdo do membro da gestdo escolar
(Gestora) que € Mestre em Educacdo na linha de pesquisa Estudos Comparados em
Educacdo. Em sua verbalizacdo, acredita que a formacdo profissional (Mestrado) é
importante instrumento para melhorar a pratica pedagogica, como também progredir na
carreira® no quesito financeiro.

Tomo partido sobre a temética e assevero, enquanto pesquisadora, que a formacéo
continuada stricto sensu deve persistir em uma formacdo que se pauta em producéo
prépria, investigativa, participativa, longe dos modelos prontos, instrucionistas, como nos
ensina Demo (2004). “A vida académica auténtica ¢ um processo permanente de
construcdo cientifica, com vistas a formas mais competentes de intervencéo da realidade,
unindo teoria e pratica” (Demo, 2004, p. 10), pois, para a Gestora, é importante ter
profissionais da educacdo com mestrado atuando na EAPE, mas eles tém muito a
acrescentar quando retornam & escola.

Em pausa, a Gestora acrescenta: “acho importante 0s cursos ofertados pela
EAPE. Sei que ndo sdo suficientes, mas sempre que posso faco, ja fiz muitos e auxiliou
na minha atuagdo” (Gestora, 2023). No contexto de formacdo e de atuagdo de

professores, debrugou-se sobre os do Projeto Interventivo. Nessa linha, a Gestora indicou:

as regentes, apesar das dificuldades de salde, sdo muito experientes, se
preocupam em preparar atividades diferenciadas para cada estudante, de
forma ludica, concreta, acessivel a todos que precisam. Atendem as criancas
no horario da aula mesmo” (Gestora, 2023).

85 | ei n° 5.105, de 03 de maio de 2013, Art. 2° Para efeitos desta Lei, considera-se: XIV — progressdo
horizontal: a passagem da etapa em que se encontra o servidor para as subsequentes, considerando-se as
alteracfes na sua habilitagdo; Secdo IV - Do Posicionamento na Carreira, V — Etapa V: professor de
educacdo basica e pedagogo-orientador educacional, com mestrado.
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A questfo dos atendimentos no PIVBA serem no horério de aula, a gestora aponta
que, se ndo for assim, inviabiliza o processo porgue os estudantes, que sao muitos, teriam
de voltar a escola no turno contrario, ficariam mais prejudicados e ndo progrediriam. Seria
uma mobilizag@o imensa, incluindo novas rotas de transporte escolar.

A inquietacdo da Gestora em atender os estudantes da melhor forma possivel ndo
apresenta neutralidade, consubstancia-se como um discurso de conteddo politico
emergente a emancipacdo desses sujeitos porque ndo nega o direito humano a
aprendizagem. Ao contrario, amplia da melhor forma o atingimento desse direito quando
entende que “educacdo é muito influenciada pela infraestrutura (em especial pela pobreza
dos estudantes” (Demo, 2023, p. 01).

Da forma como é desenvolvido o PIVBA, a comunidade escolar entende que é a
melhor opc¢éo para que os estudantes possam progredir e apoiam o0 processo, corroborando
com o Regimento da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal, Secdo Il, art. 8, inciso
VI, que aponta a garantia do acesso e a permanéncia do estudante na unidade escolar
visando a qualidade social da educacdo (Distrito Federal, 2019). Para Freire (2001),

aprender e ensinar fazem parte da existéncia humana, historica e social, como
dela fazem parte a criagdo, a invencdo, a linguagem, o amor, o 6dio, o espanto,
0 medo, 0 desejo, a atracdo pelo risco, a fé, a divida, a curiosidade, a arte, a
magia, a ciéncia, a tecnologia. E ensinar e aprender cortando todas estas
atividades humanas (Freire, 2001, p. 12).

Em relagcdo ao quadro, a Gestora atribui como facilitador na implantacdo do
projeto essa relacdo dialdgica e necessaria com a comunidade escolar, além de ter, no
quadro de servidores, profissionais capacitados e dispostos a atuarem no projeto. “O
professor ndo é obrigado a atuar no projeto, como esta readaptado ou em restricao, pode
desenvolver outras atividades, mas elas gostam”. Prosseguindo, afirma: “Sou lider na
escola, ndo amiga, e tento resolver tudo da melhor forma possivel para o bem da
comunidade escolar, ndo na imposi¢ao, de cima para baixo, mas, claro, como gestora
eleita®, tenho de minhas obrigacdes: pedagdgicas, administrativas e financeiras perante
o Estado” (Gestora, 2023).

86 A gestdo democratica da educacdo basica na Rede Publica de Ensino do Distrito Federal é regulada
pela Lei n® 4.751, de 7 de fevereiro de 2012. A normativa institui o processo eleitoral para escolha de
Conselheiros Escolares, Diretores e Vice-Diretores das unidades escolares publicas como forma de
participacdo ativa da comunidade escolar na tomada de decises, promovendo a transparéncia e a gestdo
responsavel no ensino publico. Disponivel em: https://www.educacao.df.gov.br/gestao-democratica/.
Acesso em: 28 fev. 2024.
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As informagdes apresentadas pela Gestora indicam conexdo com o que Demo

(1988) ja nos alertava:

A concepcdo democratica revela este realismo dialético. Porque o poder, na
sua ansia de dominar, tende a se petrificar. E fundamental instituir a mudanca
intermitente como componente natural do processo. De tempos em tempos, 0s
mandantes sdo submetidos a vereditos popular, prestam contas, praticam
rodizio (Demo, 1988, p. 70).

Percebe-se amorosidade da Gestora para com seus pares, porém firmeza em
relacdo ao que lhe é atribuido enquanto gestora escolar. Sua postura remete a Demo

(2023) guando trata da diversidade como parte dialética da vida:

mas podemos fazer a constatacdo contréria, mostrando 0s cenarios
cooperativos que a prépria convivéncia em bando pede: sobreviver implica
garantir a espécie, e para isso é preciso colaborar, cuidar das crias, agir como
bando, acomodar-se nas hierarquias que surgem (Demo, 2023, Ensaio 981).

Para além disso, acrescentou que o ideal seria atender mais estudantes no projeto,
mas a escola conta com poucos profissionais de recursos humanos e administrativos; o
espaco fisico do projeto ndo é adequado para o total de estudantes avaliados e com
necessidades de aprendizagens: “91 atendidos é “uma imensiddo’; falta estrutura como
computadores e 0 material de expediente é regrado. “Se tivesse verba especifica para
isso, seria muito bom” (Gestora, 2023). Nessa linha de raciocinio, a Gestora adentra
novamente ao Regimento da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal, ao demonstrar
preocupacdo no acompanhamento dos estudantes, com vistas a proposicao de
intervencdes necessarias, perante os resultados das avaliagdes educacionais, sejam: a) da
aprendizagem; b) institucional; c) em larga escala.

Sem hesitar, adicionou que, considerando o territério onde a comunidade escolar
esta inserida, carece de muitas diligéncias governamentais constantes voltados ao lado
social, como projetos a cultura de paz, escola de pais, além de projetos de intervencéo a
aprendizagem. SO assim, conseguiremos avancar porque a escola sozinha ndo da conta

dessa demanda.

7.2.3 Qual a visdo do Professor do Projeto Interventivo (PIVBA)?

Como em todo o escrito dessa dissertacdo, e valendo-me de diversos autores,

especialmente Villas Boas e Demo, para que um projeto aconteca efetivamente, deve
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haver intencionalidade, responsabilidade e seres humanos para congregar. Partindo disso,
posta-se, na sequéncia, 0s apontamentos da Professora do PI.

Como mencionado pela Gestora, quem atua no PIVBA tem muita experiéncia.
Para completar a formacao de licenciada, a Professora do PI atribui muito de sua pratica
pedagdgica a formacdo de normalista e psicopedagoga. Também relatou que realizou
formacdes continuadas sobre transtornos, com énfase em ensino especial. Ao iniciar a
entrevista, a Professora do PI relatou que ja havia trilhado mais de 27 anos de regéncia,
que, ao cursar a graduacdo em pedagogia na Universidade de Brasilia (UnB), defendeu
seu Trabalho de Concluséo de Curso com o tema Dificuldade de Aprendizagem, “porque
ao longo desses anos de sala de aula, me deparei com muitas criangas com essas
necessidades” (Professora do PI, 2023).

Alongou e contou que ela e outras colegas de profissao, as quais portavam alguma
restricdo de salde ou ja se encontravam readaptadas de suas fungdes, fundaram o PIVAB.
A fundacdo do projeto deu-se: 1°) por pedido e reconhecimento dos outros profissionais
da escola perante sua atuacdo; 2°) pelo alto indice de estudantes com diferentes
necessidades; e 3°) o represamento desses estudantes na escola gerando classes de
distorcdo idade/série. No caso da Professora do PI, a sua experiéncia com estudantes
ocorreu também em sala de Servico Especializado de Apoio a Aprendizagem (SEAA), a
qual constitui-se como um apoio técnico-pedagdgico de carater multidisciplinar,
composto por profissionais com formacgédo em psicologia e pedagogia.

De acordo com as OrientagcGes Pedagdgicas do SEAA (OPSEAA) (Distrito
Federal, 2010), o objetivo deste servi¢co é promover a melhoria da qualidade do processo
de ensino e aprendizagem através de ac¢Ges institucionais, preventivas e intervencionistas.
Essas acdes visam facilitar e incentivar a construcdo de estratégias de ensino tao diversas
quanto as possibilidades interativas de aprendizagem, promover a reflexdo e
conscientizacdo dos papéis, funcdes e responsabilidades dos envolvidos no ambiente
escolar, e buscar, em conjunto com a equipe escolar, superar os obstaculos a apropriacdo
do conhecimento.

Ao ser questionada em ter participado de formacgdes na EAPE sobre Projeto
Interventivo como um dos principios do Bloco Inicial de Alfabetizacdo (Distrito Federal,

2012), a Professora do Pl discorreu:

N&o, nunca fiz formagéo sobre o Projeto Interventivo na EAPE, mas acredito
que se todos tivessem feito o PNAIC teria sido vantajoso para todos. Uma
coisa que ndo foi boa € que algumas pessoas da escola ndo puderam fazer,
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porque tinha que estar em regéncia. E nos cursos que realizei sobre
alfabetizacéo, nunca foi ministrado sobre o Pl (Professora do Pl, 2023).

Concordante com a Professora do Pl, é fato que o Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo da Idade Certa (PNAIC) ndo abrangeu a totalidade de profissionais do
magisterio das unidades escolares. Neste caso especifico, cabe assinalar a veracidade
dessa informacgdo. Tomo posse disso e registro que, ao ocupar um cargo de Supervisdo
Escolar durante a oferta dos cursos, enfrentava o desafio de supervisionar algo que néo
conhecia completamente, pois os profissionais do magistério que ndo estavam em
regéncia naquele momento foram excluidos da participacdo, o que sugere uma limitacao
no acesso a formacdo continuada. Levanta-se a questdo da supressdo do direito a
educacdo, a formacdo continuada e ao cuidado com o professor. Pareceu que o0s
professores em regéncia nos Ciclos de Alfabetizag&o eram considerados a elite escolar,
engquanto os demais ndo eram vistos como quem também necessitava do contetdo
transmitido nos cursos.

Apesar dos méritos do Programa Nacional de Alfabetizacdo na ldade Certa
(PNAIC), ele ndo conseguiu resolver o problema do instrucionismo arraigado na escola,
tanto é que a defasagem escolar perdura e intervencdes permanentes sdo necessarias.
Trazendo a superficie a discussdo sobre PNAIC, e sobre o cuidado para com o professor,

Demo (2023) retoma que

tem sido um erro constante pretender mudar a escola sem mudar o professor.
Foi importante a iniciativa do PNAIC, voltada para enfrentar a alfabetizacdo
definida em até trés anos, incluindo algum cuidado com o professor, mas de
molde tradicional e até hoje a questdo ndo estd minimamente equacionada
(Demo, Ensaio 938, 2023).

A Professora do Pl esclarece que muitos professores assumem turmas de
alfabetizacdo porque a elas € atribuida uma gratificacdo financeira e que isso gera
transtornos. “A profissional tem boa colocacéo para Contrato, mas ndo tem aptidao®’ o
suficiente para alfabetizagdo” (Professora do PI, 2023). O discurso da Professora do Pl
vai exatamente de encontro com o da OE. Em complemento, essa visdo ndo cabe somente

aos Contratos, mas aos efetivos também. Nesse viés, ressalta-se objetivamente

87 Na SEEDF, para assumir turmas de Deficiéncia Intelectual, Educacéo de Jovens e Adultos Interventivo,
Atendimento Educacional Especializado, Educagdo a Distancia, Servico Especializado de Apoio a
Aprendizagem, dentre outros segmentos e modalidades é necessario passar por processo de Aptidédo regido
por Portaria, mas para alfabetizacdo, ndo. Basta ser licenciado em Pedagogia.
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importancia do professor no processo educativo como pletor do desenvolvimento
humano, que deve estar ciente de seu papel perante a aprendizagem do estudante.
Quanto a realizacdo do PIVBA, a Professora do Pl ressalta que o atendimento é
um plus a sala de aula porque a professora regente, sozinha, perece no atendimento desses
estudantes que tém necessidades provenientes de diversos fatores. Perante o tratamento,
as profissionais que atuam no Pl sdo valorizadas pela comunidade escolar e adotam para
o0 atendimento critérios escritos para fim de registros, atendimento humanizado, afetuoso,

receptivo, inclusivo. Com atividades diferenciadas para cada estudante e sua necessidade,

assim eles gostam de participar do projeto”. Aqui 0S estudantes tém o
entendimento de o porqué estdo no projeto e da importancia que isso tem na
vida deles. Aprendendo eles melhoram a autoestima e encontram mais que
professores, encontram incentivadores. As vezes a propria familia ndo
acredita que eles possam aprender (Professora do PI, 2023).

Ao ser perguntada como se da esse atendimento as criancas, a Professora do Pl
explicou o que consta no “manual” do PI da SEEDF®, mas também pontuou que antes
de tudo comecar, todos os estudantes de 3° ano, sem excecdo, realizam o Teste da
Psicogénese. A partir de entdo é que se define o publico-alvo e 0s recursos mais
apropriados a cada estudante. “No ano de 2023, o teste foi aplicado a mais de 400
estudantes e atendidos 91" (Professora do PI). Concernente ao dito, que o atendimento
é humanizado, afetuoso, receptivo e inclusivo, a Professora do Pl atenta que, “mesmo
com o apoio da gestdo e dos professores, é bem dificil, pois a sala é pequena, tem muitos
estudantes com necessidades e faltam recursos basicos que poderiam maximizar a
aprendizagem, a exemplo, projetor de imagens, impressora, papel e outros materiais
mais atrativos” (Professora PI, 2023).

Conforme Demo (2022), os estudantes socialmente mais vulneraveis dependem
principalmente da rede publica para acessar conteudo pedagoégico. Além disso, a
capacidade do sistema de ensino para planejar e implementar ac6es educativas urgentes
¢ comprometida por fatores como as condi¢cBes de trabalho dos professores, a
infraestrutura e 0s recursos pedagogicos e tecnoldgicos da escola, bem como a

complexidade logistica envolvida.

8 Os momentos desenvolvidos interdependentes no Projeto Interventivo incluem: identificacdo ou
problematizagdo; elaborag8o do projeto; desenvolvimento e sistematizacdo da avaliacdo das atividades do
projeto nos periodos definidos pela escola. Por meio dessa avaliagdo, obtém-se informacfes importantes
sobre as aprendizagens de cada estudante e sobre a relevancia do projeto (Villas Boas, 2012).
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A Professora do Pl encerra a entrevista apontando que “mesmo com as
dificuldades e desafios, o PIVBA rende muitos bons frutos e que para ser alfabetizador
tem de ter experiéncia em alfabetizacdo e muita, mas muita vontade de ajudar as
criangas” (Professora do Pl, 2023).

Frente ao apontado pela Professora do PI, Demo (2023) converge que, diante dos
desafios na educacéo, € impossivel resolver tudo de uma vez; é uma tarefa impossivel.
Devemos priorizar e avancar gradualmente, buscando consenso. Compreender a
complexidade da escola e dos envolvidos é dificil, dada a natureza politica da educacéo,
pois ambiguidades, divergéncias e estranhamentos sdo inevitaveis e, em ultima anélise,
necessarios para evitar a ilusdo de que possuimos um projeto infalivel ou uma receita

pronta.

7.3 Andlise Comparativa: Aprovacdo do 3° ano do Ensino Fundamental e

Aprendizagem Autoral

Essa pesquisa, que versa sobre alfabetizacdo, busca, dentre outros objetivos,
analisar os dados finais (aprovacao/reprovacdo) relativos ao 3° ano do Ensino
Fundamental da Escola Classe 01 da Vila Estrutural, Brasilia-DF, bem como investigar
se 0s seis estudantes entrevistados participantes do PIVBA sanaram suas necessidades de

aprendizagem e avancaram na alfabetizacdo em perspectiva autoral.

7.3.1 Quem progride e quem fica: literalmente

Indices de retencéo consubstanciam-se em indicadores que refletem o nimero de
estudantes que ndo obtiveram éxito em alcancar 0s objetivos educacionais estabelecidos
para uma determinada etapa de ensino ou disciplina, resultando na necessidade de repetir
0 ano/série ou a matéria. No estudo em tela, ressalta-se que o objetivo de aprendizagem
principal gira em torno da Lingua Portuguesa (LP), que é desenvolver nos estudantes a
competéncia comunicativa, ou seja, a habilidade de se expressar de maneira adequada em
diferentes situagdes, tanto oralmente quanto por escrito. Isso implica em ler e escrever
proficientemente, de modo a “[...] resolver problemas da vida cotidiana, ter acesso aos
bens culturais e alcangar participagdo plena no mundo letrado” (Brasil, 2001, p. 41).

E importante destacar que a reprovacéo de estudantes pode ser atribuida a diversos

fatores, incluindo necessidades de aprendizagem, falta de apoio pedagdgico, condicdes
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socioecondmicas desfavoraveis, desmotivagdo, problemas de comportamento
(indisciplina), auséncia de politicas educacionais eficazes, além da infrequéncia escolar.

No ano de 2023, a EC 01 da Estrutural possuia 1224 estudantes matriculados no
BIA. Desse montante, 72 foram retidos ao final do ano letivo. Ou seja, 6% dos estudantes
ficaram represados. Como dito, a retencéo é fruto de diferentes fatores e, devido a isso,
muitos estudantes ndo progridem, acabam sendo reprovados por ndo alcangarem o
objetivo ou por ndo terem adquirido a competéncia atribuida para aquele ano, virando um
ciclo vicioso.

Em conformidade com a discussdo empreendida e tratando em profundidade os
446 matriculados no 3° ano, a reprovacgdo alcancou 54 estudantes, ou seja, um indice de
12%. Relativo as faltas escolares, 06 estudantes reprovaram. Ao aprofundar a reprovagao
dos outros 48 estudantes, esta alcancou o indice de aproximadamente 11%. O atributo
avaliado para a reprovagao fora “auséncia de contetido/auséncia de pré-requisito”. A ideia
central desse atributo adentrou-se na ndo-alfabetizacdo, no ndo alcance dos objetivos e
competéncias para aquele ano, represando estudantes que deveriam prosseguir ao 4° ano.

Para Vasconcellos (1988), o desafio da avaliacdo escolar pode ser comparado a
uma hidra de mil cabegas. A cada avanco que pensamos ter feito, surgem centenas de

outras questdes a serem enfrentadas, desafiando-nos constantemente.

Grafico 5 - Quantitativo de reprovacéo por insuficiéncia na competéncia LP

48
rovados

Fonte: Compilacgéo da autora (2024).

Um dos desafios ¢ que a escola precisa ser “recriada”, isso inclui os professores
que precisam recriam suas aulas em momentos de aprendizagem em detrimento da

domesticacdo, da educagdo bancéria, do instrucionismo. A escola publica brasileira
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persiste, como articula Demo (2023), com a “mania do ensino”, enquanto o estudante
precisa ter a mania de aprender como autor para assumir seu posto emancipatorio a fim
de deixar de ser vitima desse sistema chamado “aula” (Demo, 2017). Diante da discussao,

reaviva-se Freire (1987):

como todo bom método pedagdgico, nao pretende ser método de ensino, mas
sim de aprendizagem; com ele, 0 homem néo cria sua possibilidade de ser livre,
mas aprende a efetiva-la e exercé-la. A pedagogia aceita a sugestdo da
antropologia: impde-se pensar e viver “a educa¢do como pratica da liberdade"
(Freire, 1987, p. 12).

Aos entrevistados Gestor, OE e Professora do PI, considerando a demanda escolar,
a retencdo é algo previsivel, porém ndo aceitdvel ou naturalizado e ndo pode ser
determinista, pois se assim fosse teriamos para além de 11% de estudantes retidos no 3°
ano ao considerarmos o ndo alcance de pré-requisitos a aprovacao ao 4° ano. De acordo
com 0s encontros de fala progressistas desses profissionais, faz-se o possivel para que 0s
estudantes acessem ao maximo as oportunidades que a escola oferece dentro de suas
limitacGes. As investidas dessa escola, até 0 momento, vao ao encontro de Demo (2023)
quando o autor estabelece que a escola publica se encontra em meio a disputas, as quais

resume em trés pontos principais:

1) a transi¢do do modelo republicano para uma gestdo publica neoliberal, onde
o setor privado é referéncia;

I) a submissdo dos recursos publicos a seletividade, comprometendo a
gratuidade e revisando a laicidade;

I1) direito a educagdo, redimensionando a escola acessivel, disponivel,
aceitavel e adaptavel (direito humano a educacdo), a um modelo contratual
(consumo) de habilidades e competéncias que apequena a educacdo, um direito
de cidadania, ao direito de aprendizagem (Demo, Ensaio, 957, 2023).

O neoliberalismo esta tdo arraigado que as vezes parece ser uma condicéo natural,
tornando-se dificil de identificar e contraler®®. A escola publica, frequentemente
sucateada (excluindo as federais), reflete formas de excluséo preocupantes, como a falta
de recursos béasicos, que pode ser exemplificada pela escolha entre enviar um comunicado
escrito as familias ou fornecer material essencial a aprendizagem dos estudantes devido
a escassez de papel. O acesso a recursos, como papel, é burocratico e limitado pelas

verbas publicas destinadas as escolas, ndo se considerando necessidades ou projetos

8 Pratica de leitura critica na qual o sujeito ndo aceita ideias impostas, mas as analisa ativamente e as
questiona, a fim de identificar contradi¢Ges e ou naturezas ideoldgicas.
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educacionais. Demo (2023) observa que para aprender o estudante ndo precisa colocar o
curriculo prescrito no pedestal, mas ler, estudar, pesquisar, elaborar e argumentar com
propriedade. Complementando o autor, para aprender bem, suportes fisicos também séo
necessarios.

Nessa miriade, o mercado fica avido por receber esse exército que nao conseguiu
ler a realidade, como ensinou Freire, ou contraler, como Demo. A visdo critica da
educacdo fica a deriva enquanto o opressor vale-se desse oprimido que, sendo pobre
politico, sem criticidade ou argumentacao, ndo conseguiu progredir por diferentes fatores.
Um deles, pela inépcia da escola, que néo liberta o sujeito; como nos ensinou Sousa Janior
(2019), sem educagdo béasica de qualidade o sujeito ndo se livrarad do sistema de
espoliagdo. A escola capitalista, na mdo dos empresarios, serve-se de criadouro de mao
de obra barata, docil e submissa.

Retomando, o objetivo de aprendizagem principal da LP para o 3° ano do Ensino
Fundamental é desenvolver nos estudantes a competéncia comunicativa: a habilidade de
expressar-se de maneira adequada em diferentes situacOes, tanto oralmente quanto por
escrito. A linguagem desempenha fundamental instrumento de poder, pois é essencial
para a comunicagdo, constru¢cdo do conhecimento, acesso aos avancos cientificos e
tecnoldgicos, participagdo nos processos politicos e expressdo cultural. Para Barthes
(apud Demo 2015, p. 14) “[...]é a cultura que fala, mais que o autor como parte da
cultura”.

A escola publica necessita assumir sua responsabilidade e legado de proporcionar
a todos o0s estudantes acesso aos conhecimentos historicamente construidos pela
humanidade, articulando LP a outros campos do saber. Essa é a regra. Contudo, precisa
investir na reflexdo sobre a tomada de consciéncia por parte dos sujeitos onde a realidade
concreta vai além dos fatos e dados, incluindo-se a percepcéo subjetiva dos sujeitos
envolvidos, a criagdo e interacdo continua e ascensional da aprendizagem.

Apoiando-se em Freire (1996), o educador democratico tem o compromisso de
fortalecer a capacidade critica, a curiosidade e a ndo conformidade dos educandos,
orientando-os a adotar uma abordagem metddica e rigorosa ao se aproximar do
conhecimento. Esse aceite contrasta com o método "bancério” de transferir informacoes,
pois ensinar implica em criar condi¢des para uma aprendizagem critica e profunda.

Preocupar-se com a aprendizagem € inerente ao contexto e a escola precisa ir
além de receitas prontas, aulas prontas e acabadas porque, como nos ensina Freire (2016),

0 aprender ocorre na mente do estudante por meio de processos internos, da construcao,
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reconstrucdo e na mudanca que ela proporciona, ndo por meio de aulas macgantes ou
repetitivas. 1sso ndo significa dizer que em aulas nédo se possa aprender. Freire (1996)

baliza:

é isto que nos leva, de um lado, & critica e a recusa ao ensino “bancario”, de
outro, a compreender que, apesar dele, o educando a ele submetido ndo esta
fadado a fenecer; em que pese o ensino "bancario”, que deforma a necessaria
criatividade do educando e do educador, o educando a ele sujeitado pode, ndo
por causa do contetdo cujo “conhecimento” lhe foi transferido, mas por causa
do processo mesmo de aprender, dar, como se diz na linguagem popular, a
volta por cima e superar o autoritarismo e o erro epistemolégico do
“bancarismo” (Freire, 1996, p. 14).

O que ndo se pode permitir nesse contexto de aprendizagem € seu retrocesso, é a
perda do que ja foi aprendido. Para Demo e Silva (2021), isso pode ser definido como
efeito desaprendizagem, mas ndo aquela no sentido piagetiano que trata da ideia de
desfazer esquemas que ja ndo correspondem a realidade para entdo reconstruir outros
(conceito conhecido como teoria da equilibragdo) os quais, por sua vez, também estardo
sujeitos a essa mesma inadequacédo posteriormente.

O efeito desaprendizagem diz respeito a pratica e ao reforco do que ja foi
consolidado, que, quando ndo exercitado, regularmente se perde. “Este efeito é muito
ostensivo no sistema de ensino, como se subissemos para baixo: a medida que subimos
nas etapas, vamos aprendendo sempre menos [...]” (Demo e Silva, 2021, p. 04).

Destaca-se gque essa teoria ndo consegue explicar o porqué das reprovagdes em
profundidade, mas é apenas um aceno, embora consiga realcar que a escola precisa
assumir que ela é um espaco politico e contraditério, bem como de negacéo de direitos,
mas, igualmente, também de resisténcia. Apenas a teoria ndo resolve a problematica da
ndo aprendizagem, € preciso atentar-se e reconhecer/conhecer/desvelar a realidade dessa
situacéo e refinar as acGes empreendidas: mudar a prética, transformar a realidade e ndo
deixar ninguém para tras, ter intencionalidade no feito e permitir que todos participem
desse processo.

Sobre essas circunstancias, algumas das alternativas para minimizar a reprovagao
e a reorganizacéo desse ciclo de aprendizagem seriam: 1) reconhecer que cada sujeito tem
seu ritmo proprio e que nem sempre respondem ao mesmo desenvolvimento de seus
pares; 2) que a avaliacdo formativa é a mais apropriada, deixando a alienagdo relativa a

compartimentalizacdo do saber; 3) que o mercado de trabalho exige sujeitos bem
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preparados; 4) que a quilha da educacdo é a democratiza¢do do ensino e que é preciso
valorizar a aprovacao, ndo resistir a ela, pois trata-se de um empreendimento social.

Ao finalizar essa analise, ndo se trata de fazer concorréncia entre aprovacao ou
reprovacao, muito menos abordar a reprovacdo em atacado: esforga-se para clarificar que
reprovacao ndo € método de aprendizagem ou recurso pedagdgico, mas sim uma
eliminacdo do processo pedagdgico, tanto do estudante reprovado quanto do professor.
Qual a vantagem de reprovar o estudante para que este consolide a aprendizagem no ano
seguinte? Ambos, professor e estudante, conseguirdo consolidar a aprendizagem?

Demo (2023) aborda que o ato de ensinar € uma das principais armas de exclusao
educacional, juntamente com a pobreza de muitos estudantes, e que o professor, quando
atinge o status de mediador solicito, responsavel, aplicado, cuidadoso, ndo ensina, mas,
em conjunto, aprendem.

O frequente encontro do autor com Freire (1987) assegura que o desencontro de
verdades entre professor e estudante, cada um puxando para seu lado, acaba negando a
ambos a oportunidade de aprender como forma de emancipacdo. Continuo, nos ensinam
que individuo verdadeiramente radical, empenhado na libertacdo humana, recusa-se a se
acomodar em ambientes que o aprisionem a compreensao da realidade e, a medida que
nela mais se aprofunda, torna-se ainda mais radical e, dessa maneira, a transforma

grandemente.

7.3.2 Os protagonistas: alfabetizac¢éo e autoria

Diante da relevancia da implementacédo de projetos de intervencdo como atitude a
garantir a completude das aprendizagens de maneira igualitaria, as classes populares
principalmente necessitam de outros aparatos para sustentar esse direito. Analisa-se, a
partir desse ponto, a alfabetizacao e a aprendizagem autoral dos seis estudantes participes
dessa pesquisa. Onde ha criangas com necessidades de aprendizagem, “intervencdes
pedagogicas tornam-se eticamente obrigatorias” (Friebel, 2023, p. 75).

Assertivamente, para o desenvolver do projeto interventivo, os estudantes
participaram de avaliaces psicogenéticas, conforme abordado no Capitulo 1 — Percurso
Metodologico. Segue exemplo do nivel de desenvolvimento de estudantes que

ingressaram no PIVBA.
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Imagem 7 — Teste da Psicogénese aplicado no inicio de 2023

hA\\\\\/// | g

Fonte: Compilagdo da autora (2023). |

Analisando a imagem acima, os estudantes ndo se encontravam alfabetizados.
Percebe-se que a habilidade geral, de acordo com a BNCC, atribuida ao 1° ano do Ensino
Fundamental ainda néo havia sido desenvolvida: (EFO1LP02) Escrever, espontaneamente
ou por ditado, palavras e frases de forma alfabética — usando letras/grafemas que

representem fonemas (Brasil, 2017).

Imagem 8 — Atividade de escrita de frases espontaneas, 2023

Fonte: Compilacdo da autora (2023).

Tratando-se da Imagem 8, o comando ao estudante referia-se a escrever frases
autorais utilizando o desenho como apoio e incentivo (escrita ndo-verbal). O apresentado
converge com a percepcdo de que, de fato, parte dos estudantes progrediram
continuamente ao 3° ano sem pré-requisitos. Ndo escreviam palavras simples e nem ao
menos pequenas frases com auxilio concreto para posterior producédo de textos, conforme
habilidades especificas do 2° ano, BNCC, (EF02LP01) Utilizar, ao produzir o texto, grafia
correta de palavras conhecidas ou com estruturas sildbicas ja dominadas [...] (Brasil,
2017). A expressdo “sem pré-requisitos” remonta ao anunciado nas entrevistas da OE e

Professora do PI e confirma-se pela imagem apresentada.
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Imagem 9 — Producdo textual com auxilio de sequéncia de imagens, 2023

PRODUZINDO UM TEXTO
» Observe bem oa desenbos o d.ppiu foga uma produgao de texio,

Néo esquego de dar
titulo bem bonito para o sevu texto.
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A producéo conta a historia
de dois amigos que foram
jogar bola na rua, incluindo
0 autor do texto. Um ficava
no gol e o outro atacava;
apos trocavam de posicao.
Entre chutes e lindos gols a
bola caiu na casa de uma
mulher que a furou e a

devolveu as criancas.

Fonte: Transcri¢do da autora (2023).

Em comparacéo as Imagens 7 e 8, confirma-se pela Imagem 9 que, durante os

atendimentos no PIVBA, os estudantes avancgaram significativamente, principalmente na

producdo textual. Notavelmente, embora a producdo inicial fosse direcionada,

instrucionista e incluisse o uso de imagens especificas, ndo se alinhou com o produzido.

Nesse escopo, Demo (2015) reaviva que “desde cedo, é importante que o estudante tenha

oportunidade de se confrontar com exigéncias académicas, da construcao textual, do

método cientifico, da linguagem, dos cientistas, do mundo das ciéncias” (Demo, 2015, p.

174).
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No entanto, importa considerar que o0 estudante passou a expressar-se de forma
auténtica, autoral, “tendo voz propria, texto proprio, mensagem individualizada, tendo
lugar ao sol, tendo companhia de outros autores” (Demo, 2015, p. 176), narrando historias
pessoais que refletiram sua preferéncia, mostrando dominio da escrita, com
particularidades de grafia. Nao cabe depreciar a atividade, uma vez que sdo preparadas
considerando a necessidade de aprendizagem de cada estudante e, além disso, a BNCC
conserva que o uso de imagens sao importantes instrumentos para leitura, identificacéo e
producdo de textos e a historia da humanidade também quando valorizou o pictério como
forma de comunicacéo e transmissdo de mensagens.

Para alem disso, é possivel observar dois pontos de reflexdo: 1) na produgédo
escrita, 0 estudante denuncia um comportamento adulto violador. Furar a bola e devolver
as criancas é, sem duvida, uma violéncia e possivel precursor de comportamentos
inadequados para as proprias criangas. Os adultos devem ser um bom exemplo, ndo o
contrario; 2) no territério do estudo da pesquisa, as criangas perecem pela auséncia de
espaco para brincar, restando apenas a rua.

Como ja mencionado, o brincar para a crianca é qualidade de vida e garantia de
cidadania; € um direito de toda crianca que, por meio das brincadeiras, desenvolve
diferentes interacbes que intervém na aprendizagem, como responsabilidade,
participacdo, consciéncia do seu direito e do direito do outro e engajamento nas decisdes.
Cidadania, para Demo (2001), ndo se configura somente como status de direitos politicos
ou civis, mas praticas sociais em que 0 sujeito participa ativamente em posi¢do de
igualdade para construgdo de uma sociedade mais justa e igualitéria.

As evidéncias apresentadas nas Imagens 7, 8 e 9, demonstram a evolucédo do
estudante diante da sua chegada no PIVBA. Nao coube, nessa producdo textual, partir
para correcOes de discrepancias gramaticais ou linguisticas. Esse aspecto € desenvolvido
e aprimorado ao longo do processo de aprendizagem, e esta alinhado com as conclusdes
de Demo (2006), o qual ressalta que, como toda reconstru¢do € um processo continuo e
incompleto, demanda constantes mudangas para alcangar a superagdo. “Todavia, ndo se
trata de decretar que as coisas ndo tém jeito, porque o problema € a dificuldade de
construir um jeito, levando-se em conta que o pais tem tamanho, economia, populacao,
recursos naturais e até uma tecnologia para acordar e pér-se a andar” (Demo, 2001, p.
11).

Seguindo essa direcdo, apresenta-se outra atividade desenvolvida por estudante

que frequentou o PIVAB.
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Imagem 10 — Produgdo textual ao final do ano letivo de 2023

“A minha escola é na Estrutural e
tem bastante crianca. Gosto dela
porque aqui brincamos juntos e
corremos.

Na escola tem um lanche gostoso. A
professora ajuda a gente. Ela é
bonita. Gosto da escola a gente
aprende ler e escrever. Tem bastante
amigos.

Quando eu for grande, ja vou saber
escrever muito bem, vou arrumar
trabalho bom que ganha dinheiro.
Vou comprar comida, roupa nova,
roupa bonita e sapato. Vou dar pra
minha vO um presente lindo. Ela
cuida de mim.

Quero ser policial, que ganha
dinheiro bom.

Perto da minha casa sempre tem
policia’.

Fonte: Transcri¢do da autora (2023).

A construcdo do texto demonstra a pesquisa o progresso qualitativo e quantitativo.
Qualitativo trata-se da qualidade do texto considerando a compreensdo textual da
producdo. Alheios aos processos de alfabetizacdo conseguem facilmente ler o que foi
produzido, independente de discrepancias ortograficas. Outra face do qualitativo, refere-
se a qualidade politica que pode ser vislumbrada em diferentes partes do texto quando o
estudante reflete e decide. [...]Gosto da escola a gente aprende ler e escrever. [...] vou
arrumar trabalho bom que ganha dinheiro. Quero ser policial, que ganha dinheiro bom.
Perto da minha casa sempre tem policia”. Para Demo (2008), esta qualidade é de dificil
percepcao, pois parece que se esconde, precisa ser escavada com vivéncia, convivéncia e

afinidade ideologica, é preciso participar do fendmeno para percebé-la (Demo, 2008).
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“Quero ser policial, que ganha dinheiro bom. Perto da minha casa sempre tem

policia”. Sobre isso, se pode observar pelo viés de Freire,

na objetivacdo transparece, pois, a responsabilidade histérica do sujeito: ao
reproduzi-la criticamente, 0 homem se reconhece como sujeito que elabora o
mundo; nele, no mundo, efetua-se a necessdria mediagdo do auto-
reconhecimento que o personaliza e 0 conscientiza como autor responsavel de
sua propria histéria (Freire, 1987, p. 11).

Essa postura dialdgica e relacional fundamenta-se na medida em que o estudante
discursa sobre ser policial para ter bom salario, mas em contraponto “sempre” ter
policiamento perto de casa indica atuacao ostensiva da seguranca publica com o objetivo
de evitar ilicitos, o que pode também ser sentida como situagdo opressora.

Certos territérios exigem uma vigilancia mais intensa devido sua localizacdo
geografica. No entanto, é importante reconhecer que uma presenca policial ostensiva
pode contribuir ainda mais para a marginalizacdo continua da populacéo local, resultando
na estigmatizacdo desse territorio, o definindo como inadequado ou perigoso. Juntando
as reflexdes, Freire (1987, p. 20) é possivel refletir que “a violéncia dos opressores que
os faz também desumanizados, ndo instaura uma outra vocacdo — a do ser menos. Como
distorcdo do ser mais, o ser menos leva 0s oprimidos, cedo ou tarde, a lutar contra quem
os fez menos”.

Ponto de destaque gira em torno das intervencdes, que nesse contexto foram
praticas pedagogicas realizadas no ambiente escolar para a promogéo e desenvolvimento
de estudantes em que, para ir alem do tradicional, desafiou-se e oportunizou-se a producéo
propria. Freire (2016) nomeia isso como qualidade formal, pois diante dela a habilidade
de manejar meios, instrumentos, técnicas, formas e procedimentos para os desafios
apresentados é superada.

Diante das produgdes veiculadas nas Imagens 9 e 10, fica evidente que a
alfabetizacdo como processo mecanico de aquisi¢do do codigo escrito — envolvendo
tanto as competéncias e as habilidades da leitura como da escrita (Soares, 2003) — ocorreu.
“Quando eu for grande, ja vou saber escrever muito bem, vou arrumar trabalho bom que
ganha dinheiro”. Ao ponderar o conteudo discursivo do estudante, o contexto apresenta
que ele desenvolveu argumentacdo e consciéncia propria e reconhece o uso da cultura
escrita para ascensdo social; portanto, encontra-se letrado. O processo de letramento
ocorre paralelamente a dimensdo do processo de alfabetizacdo (Soares, 2003). Para

dialogar com essa questdo, Freire € incisivo ao apontar que
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alfabetizar-se ndo € aprender a repetir palavras, aptas a dizer a sua palavra,
criadora de cultura. A cultura letrada conscientiza a cultura: a consciéncia
historiadora automanifesta a consciéncia sua condicao essencial de consciéncia
historica. Ensinar a ler as palavras ditas e ditadas ¢ uma forma de mistificar as
consciéncias, despersonalizando-as na repeticdo — é a técnica da propaganda
massificadora (Freire, 1987, p. 12).

Perante andlise in loco da composicao escrita (Imagem 10), consegue-se perceber
a orientacdo ética para o desenvolvimento da autonomia do estudante, o qual faz parte
Inicialmente, no processo de atendimento no PIVBA, ele escrevia letras e, ao final do ano
letivo, texto com qualidade formal, politica, estruturacdo textual com ideias iniciais,
centrais, finais, reflexdes, paragrafacdo, entre outros. Para Freire (1697), nesse contexto,
alfabetizacdo é dizer e criar a sua palavra. Essa é percebida ndo apenas como um mero
termo que representa um pensamento isolado da existéncia, mas como uma expressao que
envolve tanto a palavra quanto a acdo. Nao é apenas um conceito estatico, separado da
realidade, mas sim uma significacdo que emerge da concretude da "praxis"”, que é
dindmica e viva, moldada pela historicidade. A palavra ndo é uma categoria inerte, mas
uma forca ativa que tem o poder de transformar o mundo.

Demo (2015) apresenta em sua obra “Aprender como Autor”’, que o professor que
tem compromisso ético pesquisa e produz autoralmente e com autonomia, orienta e

proporciona aprendizagem adequada ao estudante. Compete ainda trazer que

aprendizagem transformadora é possivel, embora seja dindmica, extremamente
exigente, envolvidos por inteiro professor e estudante, tendo como resultado
imprescindivel a gestacdo de novas perspectivas de vida em contexto
comunitario e pessoal (Demo, 2015, p. 10).

Como proposito central, ndo cabe apenas tratar da pesquisa de forma binaria:
alfabetizacdo ou ndo alfabetizacdo, ou em uma dialética domesticada que “ndo percebe
ou ndo pode perceber a dinamica da realidade ou a percebe equivocadamente” (Freire,
1987, p. 17). Baseando-se nisso e analisando em profundidade, foi notorio que, de acordo
com a amostra, o0 PIVBA alfabetizou os estudantes autoralmente, j& que instigou a
capacidade de investigacdo, desenvolvimento e elaboracdo de conhecimento proprio,
considerando a compreensdo de sua producdo como condicdo de formativa pedagdgica
(Demo, 2015).

Demonstra o seu carater emancipatorio, pois estimulou e promoveu o projeto de

modo a fomentar a alfabetizagdo com independéncia, estimulando que a aprendizagem



152

partisse de dentro para fora, com autoria, qualidade formal e politica. “O sentido mais
profundo da elaboracdo prdpria esta na dindmica de reconstrucdo de dentro para fora, na
postura de sujeito, o que permite transformar uma ideia que vem de fora em ideia propria”
(Demo, 2015, p. 51), indo na contramd@o do instrucionismo avassalador que deixa o
estudante & deriva aprendendo pouco ou ndo aprendendo. E sempre pertinente lembrar
que “o curriculo ¢ o programa de pesquisa e problematizacdo a ser transformado no
decorrer do semestre em producao propria do estudante” (Demo, 2015, p. 12).

Demo (2015) relembra o ideéario freireano ao apontar que a escola publica é coisa
de pobre para pobre; € ensino para pobre como instrumento de poder em detrimento de
aprendizagem como instrumento emancipador, mas precisa e deve ser diferente: 1) para
que os individuos em situacdo de pobreza possam alcancar a emancipagdo, é necessario
que tenham acesso a oportunidades que transcendam as condi¢cdes de pobreza; 2) nao
podem simplesmente sobreviver com o mesmo padrdo de vida; e 3) precisam de
oportunidades significativamente melhores para superar as desvantagens, avangar em
direcdo ao progresso e até mesmo igualar-se ou ultrapassar aqueles em situacdo mais
favoravel.

Assim, o que resta das consideragdes do capitulo até agora empreendidas é que o
PIVBA proporcionou a alfabetizagdo e autoria no contexto dos Direitos Humanos e
cidadania. Porém, seria exagero assinalar unanimidade na alfabetizacdo autoral como
regra universal aceita por todos, perigando virar um modismo dificil de seguir. Contudo,
cabe lucidez em afirmar que, mesmo ndo alcangando o mais alto patamar de alfabetizacao
autoral, o projeto logrou éxito ao alfabetizar 100% dos estudantes atendidos, garantindo
o direito humano a aprendizagem e prosseguimento a etapa seguinte. Freire (1987, p. 11)
colabora com esse resultado dizendo que “a “praxis”, se humana e humanizadora, ¢ a
“pratica da liberdade”.

Valendo-se do entendimento de Demo (1999) sobre pobreza politica como
desafio central, a instituicdo educacional, por meio do PIVBA, valorizou a educacéo
como enfoque do desenvolvimento humano e criou oportunidades quando capacitou 0s
estudantes para criarem suas proprias, participando ativamente do processo. Entretanto,
Demo (2015) indica que participacgdo é claramente uma conquista e que os marginalizados
precisam de todo o apoio possivel, mas que o essencial para superar a condicdo de

submissdo é poder dispensar 0s apoios e ter seu destino e suas proprias maos.
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8 ACHADOS E RECOMENDACOES IMPORTANTES DA PESQUISA

“Na escola todos somos responsaveis pelo que la fazemos
e ndo podemos permitir que alunos sejam excluidos

por pedagogias iniquas ou relapsas”.

(Demo, Ensaio 931, 2023).

Este estudo examinou como o Projeto Interventivo “Vencendo as Barreiras da
Alfabetizacdo” (PIVBA) foi articulado e implementado na Escola Classe 01 da Vila
Estrutural, averiguando se esse elemento do trabalho pedag6gico proporcionou
alfabetizacéo e autoria aos estudantes do 3° ano do Ensino Fundamental no contexto dos
Direitos Humanos e da cidadania.

Para atingir o objetivo deste estudo, foi seguido um caminho de pesquisa e
aprendizagem que incluiu diversas etapas. Primeiramente, foi necessario delimitar o
espaco geografico da pesquisa. Em seguida, investigou-se fatores que geram o fracasso
escolar e discutiu-se a formagdo docente. Também foram abordados os ciclos de
aprendizagem e o Projeto Interventivo vinculado a SEEDF. Além disso, estabeleceu-se
uma conexao entre a educacdo em e para os Direitos Humanos. Por fim, foram analisados
os dados relacionados a aprovacdo e reprovacao dos estudantes do 3° ano, bem como o
desenvolvimento da alfabetizagéo e da aprendizagem autoral na amostra de pesquisa que
esteve envolvida no PIVBA.

Determinando o espaco geografico, o qual localiza-se na periferia de Brasilia, foi
possivel compreender desafios que perduram desde a década de 1960 enfrentados pela
comunidade da Cidade Estrutural, como o direito a moradia, 0 acesso e a permanéncia a
educacdo como direitos universais. A abordagem destacou questdes de acessibilidade e
equidade desses servigos, revelando desigualdades estruturais, pontos discriminatérios e
excludentes que afetam a vida das pessoas que vivem no territério, mesmo ap6s décadas.
A anélise de espacos geograficos é importante mecanismo para o desenvolvimento de
politicas publicas mais eficazes e eficientes. Ao promover compreensao mais ampla das
reais necessidades de um territorio, permite-se investir em intervencées diversificadas e
direcionadas e constituir em amplo espectro dignidade e emancipacéo.

Para tratar do assunto fracasso escolar, foi necessario compreender contextos e
complexidades. Dentre os estudos, ocorreu que esse fenbmeno se apresenta com
diferentes faces, podendo ser atribuido a fatores neuroldgicos, psicologicos,

socioecondémicos, como pobreza, desigualdade de acesso a recursos educacionais e
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auséncia de suporte familiar. Outra questdo importante a se destacar e que contribuem
para o fracasso escolar, relaciona-se diretamente a qualidade do ensino, métodos de
avaliacdo inadequados e a negacdo de adaptacdo curricular as necessidades dos
estudantes.

Na inadequac@o da avaliagdo por meio de “artefatos fisicos”, atribui-se também
as questdes éticas das quais, por vezes, o professor serve-se como instrumento de poder,
ocasionando reprovacles e consubstanciando-se em conduta antiética. A avaliacdo €
equiparada a todo o trabalho humano. Significa, principalmente, revisitar, atribuir novos
significados ao que foi ensinado, pois a aprendizagem também requer essa reflexdo critica
por parte do professor, e ndo apenas um exercicio de autoridade. O fracasso escolar pode
ser minimizado ou até mesmo excluido quando o ambiente escolar empreende em
acolhimento, inclusédo e avaliacdo formativa, valorizando a jornada e historia de vida de
cada estudante quando proporciona continuamente a reflexdo critica de seu a papel
enquanto percussor de desenvolvimento humano e justiga social.

Com o propésito de alcancar a compreensao sobre a importancia do professor
diante da aprendizagem dos estudantes, demonstrou-se interfaces relativas a sua
formac&o. Instrumento essencial que ndo se limita a transmissdo de conhecimentos, mas
que abranje a capacidade de desenvolver no estudante uma postura investigativa, autoral
e emancipatdria, além de habilidades socioafetivas as quais auxiliam no estabelecimento
de conexdes emocionais com os estudantes, fundamentais para o sucesso escolar. Uma
boa formagdo continuada docente, que seja eficaz, capacita os professores a adaptarem
suas préaticas pedagogicas as necessidades individuais e contextuais dos seus estudantes,
promovendo uma educacdo mais personalizada e neles centrada. Além disso, ao
desenvolver o dominio de diferentes estratégias de aprendizagem, amplia-se também a
capacidade de avaliar e refletir sobre a propria pratica.

N&o obstante, outra questdo a ser pontuada € a importancia de o professor estar
continuamente expandindo sua formacdo para o progresso do seu desenvolvimento
profissional. Porém, destaca-se que muitas vezes ocorre depreciacdo dessas formacdes,
atribuindo-lhes como opcionais ou até mesmo dispensaveis, pois ndo convergem com o
necessario e merecido ao professor. O professor, assim como o estudante, precisa ser
valorizado, cuidado, ter formacdes adequadas valorozas, reais as suas necessidades, com
recursos apropriados, oferta de vagas satisfatéria para assim promover experiéncias

educacionais enriquecedoras e transformadoras.
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Com as devidas propor¢des, para analisar o objeto de estudo “Alfabetiza¢do como
direito humano a aprendizagem”, foi necessario perpassar pela implantagdo dos ciclos
que surgiram no Brasil como resposta aos desafios enfrentados pelo sistema educacional,
especialmente em relacdo as altas taxas de reprovacdo, abandono e evasdo escolar,
intencionando proporcionar aos estudantes mais oportunidades de sucesso académico e
desenvolvimento pessoal. O modelo buscou romper com a logica tradicional de ensino e
a linearidade, que a época privilegiava somente estudantes que se enquadravam nesse
sistema seletivo e nada democréatico, muito alem do desejado, que seria uma educagéo
mais inclusiva e personalizada, que atendesse as necessidades individuais de cada
estudante. No entanto, ndo cabe otimismo farsante porque a simples implementagéo dos
Ciclos de Aprendizagem ndo garantiu efetivamente o sucesso escolar de todos os
estudantes, especialmente a demanda das classes populares, e essa incompletude revela-
se pela necessidade de intervencdes pedagogicas para garantia das aprendizagens de
maneira igualitaria.

Apoiando-se nesse contexto, conceber e implantar Projetos Interventivos permite
o0 enfrentamento de necessidades de aprendizagem no menor tempo possivel, recorrendo
a atendimentos adicionais e personalizados promovendo dessa maneira o capacitar da
pessoa para desfrutar de uma vida social completa e contribuir para o desenvolvimento
do capital humano, possibilitando o aumento da renda pessoal e, por conseguinte, a
melhoria da posi¢cdo econdmica na sociedade. Deixar de ser massa de manobra para ser
dono do seu préprio nariz! De maneira nenhuma é adequado favorecer um em detrimento
do outro; tanto os ciclos quanto os projetos interventivos, considerando o contexto
educacional brasileiro, devem ser complementares e precisam “andar juntos” —
preocupacdo esta apresentada pela SEEDF. Em ultima instancia, traz-se a tona que o
ambiente escolar ideal deve prezar pela inclusdo, pela valorizagéo das diversidades, das
habilidades e necessidades, promovendo o sucesso escolar e o desenvolvimento integral
de cada estudante, preparando-os para enfrentar os desafios do mundo contemporaneo de
forma mais capacitada e confiante.

Para entrelacar a linha de pesquisa do PPGDH/UnB com o objeto deste estudo,
apresentou-se o enlace entre Educagéo em e para os Direitos e Cidadania com o PIVBA,
pois a EDH representa um compromisso historico com a promog¢édo e a protecdo dos
direitos fundamentais de todos os individuos. Aqui, dirigi-se especialmente ao direito a
aprendizagem, que sem davida precede outros direitos. Como aproximacao educacional,

a EDH n&o é apenas um instrumento brurocrético para informar direitos, mas para além
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disso: visa fomentar a consciéncia critica e valores que 0s capacitem a respeitar e
promover os direitos humanos independente do ambiente.

A historia mostrou, perante os estudos realizados, que a politica de EDH obteve,
por meio de movimentos agueridos, progressiva regulacéo e consolidacdo dessa politica
com a criacdo de instrumentos legais e institucionais destinados a orientar a formacéao do
sujeito de direitos, para que a garantia que a educacéo seja, de fato, apartato efetivo para
promocdo da igualdade, tolerdncia, respeito a diversidade. E isso tudo sempre
contribuindo para a construcdo de uma sociedade mais justa, pacifica, inclusiva e digna
humanamente organizada. Nesse enquadramento, o PIVBA, no ano de 2022, emergiu
como um instrumento positivo de difusdo e promocao dos Direitos Humanos e Cidadania
no ambiente escolar por alfabetizar 97,46% dos estudantes atendidos, todos oriundos do
3° ano do Ensino Fundamental.

O percurso, reflexdes e as consideraces empreendidas até 0 momento balizaram
0 porvir: responder aos objetivos especificos desse projeto de pesquisa, 0s quais
englobam: a) analisar o perfil dos estudantes participes do PIVBA,; b) os facilitadores e
barreiras na implementacdo do referido projeto; e c) analisar os dados relacionados a
aprovacao e reprovacdo dos estudantes do 3° ano, bem como o desenvolvimento da
alfabetizacdo e da aprendizagem autoral dos seis estudantes envolvidos na pesquisa e
participes do PIVBA.

A pesquisa conduzida com trés meninos e trés meninas, que estavam entre oito e
nove anos de idade, participantes do PIVBA, baseou-se inicialmente em analisar o item
a: perfil desses estudantes e os principais fatores geradores de necessidades de
aprendizagem. Essa investida revelou aspectos multiplos, interligados e sistémicos que
transcendem o ambiente escolar:

1. O alcance dos objetivos propostos da Educacdo Infantil ao 2° ano do EF
apresentou-se nulo ou defasado. Cada segmento desempenha um papel
significativo no desenvolvimento académico do estudante proporcionando
profundidade e progresséo em cada etapa;

2. Falta de acesso a recursos educacionais adequados e basicos mais proximos
de suas residéncias;

3. Inadequacdo de artefatos concretos a aquisi¢do da aprendizagem;
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4. Percepcdo negativa. Definidos como estudantes inconvenientes. A disperséo
e 0 envolvimento em outras atividades conflituosas ganham destaque em
detrimento do entusiasmo em aprender;

5. Baixa autoestima, falta de confianca em si mesmos, concentracao e absorgdo
do conteddo. Atributos a percepcao negativa e levante a estigmas prejudiciais;

6. CondicBes de vida precarias, como moradias inadequadas, falta de
saneamento basico, pobreza e fome;

7. Ambiente familiar desestruturado, com arranjos familiares instaveis,
provocadores de medo e inseguranca;

8. Ausénciae madistribuigdo dos cuidados familiares, incluindo impossibilidade
de auxilio escolar;

9. Obrigatoriedade de execucdo de tarefas do lar inadequadas a faixa etaria,
especialmente em relacao as estudantes do género feminino;

10. Ambiente doméstico mantido principalmente por mulheres que
interromperam seus estudos para se dedicarem ao trabalho, resultando em

pouco tempo disponivel para seus filhos.

Quanto aos achados relativos ao item b desta pesquisa, buscou-se, perante a um
Gestor Escolar, um Orientador Educacional e um Professor do Projeto Interventivo, o
levantamento dos facilitadores e barreiras na implementacdo do PIVBA. Com base
nas entrevistas realizadas, observou-se consenso entre os participantes:

1. Profissionais do magistério altamente qualificados e capacitados para suas
funcdes, incluindo alguns com especializa¢des e outro com mestrado;

2. Dedicacdo e atencdo as necessidades das criancas, mesmo aquelas sem
diagnostico médico ou outras necessidades especificas;

3. Oferta continua de formacédo para os profissionais do magistério, porém
sendo preciso aumentar as vagas e a forma de ministracao;

4. Elaboracdo do projeto por profissionais com restricGes médicas e que
passaram por readaptacoes;

5. Disponibilidade de atendimento no PIVBA durante o horario escolar;

6. Constante preocupacdo em oferecer o melhor atendimento possivel aos
estudantes;

7. Os profissionais envolvidos no projeto recebem apoio e reconhecimento

significativos da comunidade escolar;



8.

10.

158

O atendimento é caracterizado por ser afetuoso, humanizado, receptivo e
inclusivo, complementando a experiéncia na sala de aula e fornecendo um
suporte vital a professora, sem qualquer forma de discriminacéo;

Ha suporte tecnico disponivel para determinar quais estudantes devem ser
atendidos, garantindo uma abordagem mais precisa e eficaz, neste caso,
através do Teste da Psicogénese e relatdrios.

Os profissionais envolvidos possuem vasta experiéncia em alfabetizacdo e
demonstram um forte desejo de ajudar as criancgas, sendo reconhecidos
como essenciais para o sucesso do projeto pela comunidade escolar, que o
considera a melhor opgdo para o progresso dos estudantes e oferece seu

apoio continuo ao processo.

Ainda sobre o contexto do item b, no que diz respeito as barreiras enfrentadas

na implementacdo do PIVBA, nédo se pode ignorar os desafios que se apresentam,

segundo relatos dos trés profissionais envolvidos na pesquisa (Gestor, Orientador

Educacional e Professor do PI):

1.

o o~ w

10.

Quantidade significativa de estudantes com necessidades de
aprendizagem: Em 2023, dos 446 estudantes matriculados no 3° ano, 91
frequentaram o PIVBA, um indice de 20,40%;

Auséncia de capacitacdo para todos os profissionais do magistério, tanto
para aqueles que ministram aulas quanto para 0s que prestam apoio;
Professores sem habilidades especificas em alfabetizacao;

Alto nimero de contratacdo de professores em carater temporario;
Insuficiéncia de cursos de formacao continuada sobre o PIVBA;
Dificuldades relacionadas as familias, com diversos arranjos, falta de
controle sobre a educagéo das criancas e de regras familiares consistentes.
Caréncia de profissionais adicionais na escola para diagnosticar
dificuldades e orientar o percurso escolar;

Questdes sociais, como fome e pobreza, que afetam o desempenho escolar;
Problemas emocionais dos alunos decorrentes de privagdes e violagdes de
direitos;

Caréncia de recursos basicos, como projetor, impressora e materiais

atrativos;
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11. Sobrecarga de demandas para os profissionais da OE relacionadas as
questbes comportamentais dos estudantes da escola, 0 que restringe seu
acompanhamento junto aos estudantes do PIVBA;

12. Insuficiéncia de estrutura fisica adequada e falta de recursos humanos e
administrativos. As salas sdo pequenas para a quantidade de estudantes
atendidos;

13. Necessidade de equipamentos, como computadores, e material de

expediente adequado.

Até 0 momento, acompanhou-se 0 processo de identificacdo de possiveis fatores
que influenciam as necessidades de aprendizagem com o objetivo de compreender o perfil
dos estudantes do PIVBA. Também, analisou-se os facilitadores e as barreiras na
implementacao do projeto. Com a organizagdo dos dados da pesquisa, foi possivel realizar
a anélise do item c.

Posteriormente, os dados de aprovacao e reprovacao foram examinados, com
11% das 446 matriculas do 3° ano resultando em reprovacdo. Dos 54 estudantes que nao
atenderam aos requisitos para avancar o 4° ano, 48 deles, predominantemente, faltavam
pré-requisitos. Novamente, destaca-se que a analise desse item necessitaria, perante a
escola, ser mais aprofundada e delinear acfes futuras para a melhor organizacdo do
trabalho pedagogico. Notavelmente, nenhum dos alunos reprovados frequentou o PIVBA.
100% dos estudantes atendidos no Projeto consolidaram a alfabetizagéo, progredindo ao
4° ano.

Avancando na analise do item c, cunha-se que os resultados relativos ao
desenvolvimento de alfabetizacdo e aprendizagem autoral aos seis estudantes
participes da pesquisa, pactuou-se como direito humano universal: a aprendizagem.

Do grupo de 91 estudantes frequentes no PIVBA, identificou-se a ocorréncia da
aprendizagem autoral. No entanto, é importante salientar que, mesmo que a totalidade
ndo tenha alcancado o nivel mais avancado de alfabetizacdo autoral, o projeto foi bem-
sucedido e alfabetizou todos os atendidos, garantindo assim o direito humano a
aprendizagem e a continuidade para a proxima etapa.

8.1 Recomendacdes
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A unidade de ensino carece de determinados requisitos que podem servir de

Recomendacdes para importantes agdes futuras, relativas ao fortalecimento dos Direitos

Humanos aos sujeitos de direito no ambiente escolar:

1.
2.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

Preocupar-se com uma aprendizagem que vai além de “receitas prontas”;
Entender que aprendizagem ocorre por meios internos, se constréi e
reconstroi;

N&o permitir retrocesso no aprendizado dos estudantes, o desaprender;
Fomentar e permitir sucesso na aprendizagem, a fim de minimizar o fracasso
escolar;

Entender que os estudantes ndo sdo iguais e, portanto, necessitam de tempos,
espaco e artefatos diferentes para aprender;

Que a avaliacdo formativa é a mais apropriada, pois valoriza a evolugdo do
estudante;

Que a néo progressdo do estudante precisa ser investigada a fundo para que
sejam tracadas estratégias especificas visando o sucesso;

Entender que estudante e professor sdo parceiros, aprendem juntos e assim
crescem grandemente;

A histéria do estudante diz muito sobre ele, precisa ser valorizada e
incorporada a aprendizagem;

Perceber comportamentos violadores que atravessam a aprendizagem,
causando multiplos prejuizos;

Admitir que o estudante desfrute da melhor forma cada etapa escolar,
imprescindivel a da Educacao Infantil;

Incentivar e permitir que o estudante configure seu comportamento cidadao
com responsabilidade, consciéncia dos seus direitos e dos outros e participe
ativamente na sociedade;

Apreender que “as coisas tém jeito”, do contrario, a educacao findaria em si,
seria o0 insulamento da educacéo;

Permitir uma aprendizagem que desenvolva a qualidade politica, admitindo a
reflexdo e decisdo do estudante;

Proporcionar na escola, como espaco de aprendizagem qualidade formal,
oportunizando o manejo de meios, instrumentos, técnicas, formas e

procedimentos para os desafios apresentados, e supera-los;



16.

17.

18.

19.

20.

21.
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Evidenciar no ambiente escolar que a alfabetiza¢cdo mecéanica sem a conjuncgao
do letramento é um processo disciplinar e automatico e ndo emancipatorio;
Incentivar no estudante a pratica auténtica, autoral, ndo mecanizada,
instrucionista;

Sem fenecer o curriculo prescrito, partir para a problematizacdo com o
estudante a fim de transforméa-lo em produtor do seu prdprio conhecimento e
ndo um repassador de informacoes;

Perceber que onde ha estudantes que necessitam recompor as aprendizagens,
intervencdes pedagogicas precisam ser implementadas e isso se configura em
questdo ética;

Permitir que, por meio da educacdo, a pobreza politica seja minimizada, mas
que o ideal seria sua exclusao;

Acender “luz de alerta” para o entendimento que Projetos Interventivos sao

apoios a escola, e ndo seu fim.
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CONSIDERACOES FINAIS

A escola publica no Brasil segue principios importantes ao seu desenvolvimento.
Dentre as investidas, deve ser autbnoma para todos e gratuita; com qualidade, bons
professores e métodos de aprendizagem eficientes e eficazes. Preza também pela
neutralidade em termos religiosos, a promoc¢do da igualdade e da diversidade, com o
intuito de oferecer chances justas a todos. Ademais, a Meta 5 do PNE (2014-2024), afirma
que “alfabetizar todas as criancas, no maximo, até o final do 3° ano EF”, mas isso € um
contraditério aos principios. Além do mais, ndo preza em cumprir objetivamente a
estratégia 5.2 dessa mesma meta, a qual versa sobre afericdo da avalia¢do relativas a
alfabetizacdo para, entdo, criar, instituir medidas pedagdgicas para o alcance dessa etapa
na idade certa.

Concordante, a avaliacdo da aprendizagem ocorre local, nacional e
internacionalmente. Ficam, assim, indagacOes: Se ha avaliagfes importantes no pais que
demonstram claramente onde estd o déficit na aprendizagem, por que ndo agir com
prontiddo e foco? Quem acaba ganhando quando os sujeitos de um pais ndo progridem
educacionalmente? E a quem serve essa escola publica?

Para além de sofismo, a escola publica perece por ndo oferecer educacdo de
qualidade, a exemplo da alfabetizacdo, a qual, sem duvida, pode-se atribuir como a fase
mais importante da vida de um sujeito, porém, essa etapa € uma camara de eco e perdura
por anos com taxas expressivas da sua ndo consolidagdo. Dada a sua funcéo de capacitar
os individuos, a fim de os tornarem sujeitos ativos e criticos de uma sociedade
democratica, persiste a ndo materialidade desse direito humano, especialmente realcada
as classes populares, ndo permitindo o livramento do sistema de espoliacao.

Essa ndo materializacdo esta enraizada em um sistema que aparentemente, por
anos, “até se esforga” para ser bom, langcando programas de alfabetizagdo por exemplo.
Porém, ao ir a fundo, esse esforco é relapso, pois ndo investe o suficiente em politicas
educacionais, em formacdo continuada de professores, na estrutura fisica das escolas, ndo
colabora em apresentar demanda de estudantes adequada por professor, além de valer-se
de um curriculo instrucionista.

Ao enfrentamento de uma educacdo que ndo consegue democratizar 0 Seu acesso
de forma efetiva, é eticamente necessario lancar mao de projetos de intervencbes
pedagogicas, 0s quais visam o alcance da alfabetizacdo como um direito humano e

precursor de outros. Além disso tornam-se necessarias a justica social, a minimizacdo da
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pobreza politica, o desenvolvimento do capital humano, mas também o aumento da renda
pessoal, a melhoria da posicdo econdmica e o fortalecimento dos direitos humanos e da
cidadania.

Por isso, minimizar a pobreza politica, proporcionar oportunidades igualitarias de
participacdo na sociedade e o fortalecer o Estado democratico de direito sdo elementos
fundamentais porque a escola é o ambiente mais plural e diverso, e capaz de construir e
promover a compreensdo e a pratica dos valores democraticos. E nesse espaco que
estudantes passam a maior parte de seu tempo durante a infancia, adolescéncia e
juventude, aproximadamente 14 anos, absorvendo conhecimentos e valores 0s quais, em
tese, deveriam emancipé-los, tornando-os cidad&os conscientes de seus direitos e deveres.

Diante de achados importantes deste estudo, abre-se uma agenda de pesquisa
futura em relacéo as oportunidades e ao desenvolvimento da aprendizagem relacionadas
as questdes de género. A pesquisa revelou que, entre os estudantes entrevistados, as do
sexo feminino declararam ter responsabilidades domésticas equiparadas as de adultos, o
que prejudicava seu desempenho académico. Essa realidade difere da dos estudantes do
sexo masculino, que tém como prioridade brincar primeiro e, se sobrar algum tempo,

ajudar nas tarefas domesticas.
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Memorando N2 106/2023 - SEE/EAPE/DITED/GITEAD Brasilia-DF, 12 de setembro de 2023.
A Coordenagdo Regional de Ensino do Guara

Assunto: Autorizagao para pesquisa

Senhor(a) Coordenador(a),

Apds andlise documental da solicitagdo de pesquisa no ambito desta Secretaria de

Educag¢ao, encaminhamos autorizagdo para a realizagao de pesquisaE de mestrado de SILVANE
FRIEBEL, intitulada “ALFABETIZACAO E AUTORIA PELA INTERVENCAO PEDAGOGICA EM ESC
PUBLICA DO DISTRITO FEDERAL NO CONTEXTO DOS DIREITOS HUMANOS E CIDADAMIA
elaboragdo no ambito do Programa de pds-graduag¢do em direitos humanos e cidadania PPGDH/CEAM,
da Universidade de Brasilia - UnB.

Salientamos que a autorizacdo final da coleta dos dados na escola dependera do aceite
do(a) gestor(a) da unidade escolar ou do setor objeto da pesquisa. Nas pesquisas que envolvam
profissionais e estudantes, é necessario cumprir os principios que norteiam as Resolucdes CNS
466/2012 e 510/2016 e, quando for o caso, observar os requisitos normativos do Programa de Pds-
Graduacao da Instituicdo de Ensino Superior.

Na medida em que houver o aceite final do(a) gestor(a) da unidade escolar e/ou do
setor objeto da pesquisa, a Secretaria de Educagdao coloca-se ciente de suas corresponsabilidades
enquanto instituicao coparticipante do referido projeto de pesquisa e de seu compromisso no
resguardo da seguranca e do bem-estar dos(as) participantes, dispondo da infraestrutura necessaria
para a garantia dos elementos necessdrios a seguranca e bem-estar de todos(as) os(as)
envolvidos(as).

(1 C . . -
__Esta autorizagdo tem validade de seis meses, a contar desta data de expedigao.

Atenciosamente,

Documento assinado eletronicamente por DANILO LUIZ SILVA MAIA - Matr.0181204-1,
Professor de Educagdo Basica, em 12/09/2023, as 15:03, conforme art. 62 do Decreto n° 36.756,
de 16 de setembro de 2015, publicado no Diario Oficial do Distrito Federal n? 180, quinta-
feira, 17 de setembro de 2015.
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- Documento assinado eletronicamente por LUCIANA DE ALMEIDA LULA RIBEIRO - Matr.
JEI! ;j 00328073, Diretor(a) de Organizagdo do Trabalho Pedagdgico e Pesquisa, em 12/09/2023, as
assinatura — 17:01, conforme art. 62 do Decreto n° 36.756, de 16 de setembro de 2015, publicado no Didrio
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Documento assinado eletronicamente por ALZIRA NEVES SANDOVAL - Matr.0205266-0,
Diretor(a) de Inovagdo,Tecnologias e Documentagio substituto(a), em 14/09/2023, as 11:19,
conforme art. 62 do Decreto n° 36.756, de 16 de setembro de 2015, publicado no Diario Oficial
do Distrito Federal n2 180, quinta-feira, 17 de setembro de 2015.
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A autenticidade do documento pode ser conferida no site:
http://sei.df.gov.br/sei/controlador_externo.php?
acao=documento_conferir&id_orgao_acesso_externo=0
verificador=122069671 cédigo CRC= 2882EAFC.

"Brasilia - Patrimonio Cultural da Humanidade"
SGAS 907 Sul Conjunto A - Bairro ASA SUL - CEP 70.390-070 - DF
Telefone(s):
Sitio - www.se.df.gov.br
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GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL
Secretaria de Estado de Educagéo E e oo
Coordenacdoc Regional de Ensino do Guara =% U $— ‘F
Escola Classe 1 da Vila da Estrutural DA VILA ESTRUTURA

t

PERS:Y

TERMO DE ANUENCIA INSTITUCIONAL (TAI)

Declaramos para os devidos fins que estamos de acordo com a execugdo do
projeto de pesquisa intitulado “Alfabetizagfio e autoria pela intervenc@o pedagogica em
escola ptiblica do Distrito Federal no contexto dos direitos humanos e cidadania”, sob
orientagdo do professor Dr. Pedro Demo (UnB) e responsabilidade da pesquisadora
professora da educagdo basica Silvane Friebel, matricula Secretaria de Estado de
Educagdo do Distrito Federal, 181083-9 e Universidade de Brasilia, 222107223, e
assumimos o compromisso de apoiar o desenvolvimento da referida pesquisa a ser
realizada com 06 estudantes menores de idade e com 03 servidores em efetivo exercicio
(gestor escolar, professor do projeto interventivo ¢ orientador educacional) nessa
institui¢io, do periodo de 06/02/2023 a 31/12/2023, apds a devida aprovagio do Conselho
de Etica em Pesquisa, bem como acrescentar que os dados coletados devem ser mantidos
em absoluto sigilo.

Esta unidade escolar da Secretaria de Estado de Educacdo, solicita ao
término da pesquisa que os achados, conclusdes, bem como recomendacdes sejam
compartilhados com a comunidade escolar, preservando o sigilo, a privacidade e

confidencialidade dos participantes da pesquisa.

)

| M Brasilia, 03 de maio de 2023.
(jes;iéal M. M. Ricardo

Diretora - Mat 228.289-4
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UNIVERSIDADE DE BRASILIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM
DIREITOS HUMANOS E CIDADANIA
PGGDH/CEAM

INTRUMENTO DE COLETA DE DADOS
ROTEIROS DAS ENTREVISTAS SEMIESTRUTURADAS
(EQUIPE GESTORA, PROFESSOR DO PROJETO INTERVENTIVO,
ORIENTADOR EDUCACIONAL E ESTUDANTES

EQUIPE GESTORA

1. Dados pessoais: nome, idade e formacéo.

2. Quantos anos de atuacdo na SEEDF vocé tem?

3. Qual cargo ocupa na gestéo da escola?

4. \Vocé sempre atuou na gestao?

5. Se ndo atuou, em que cargo atuou anteriormente? Se for no cargo de professor,
perguntar: em sua sala de aula, quando atuou, havia muitas criangas com lacunas
de aprendizagem?

6. Como gestor, vocé se preocupa com a aprendizagem das criangas que ainda ndo a
alcancaram até o final do 2° ano?

7. Consta que a escola desenvolve o Projeto Interventivo para suprir lacunas de
aprendizagem dos estudantes de 3° ano. Quais sdo as barreiras encontradas para a
implementacao desse projeto?

8. E, quais sdo facilitadores para sua implantacao?

9. Vocé considera que o Projeto Interventivo é importante para suprir lacunas de
aprendizagem de estudantes de 3° ano e evitar a repeténcia e a evasao escolar?

10. O Projeto Interventivo encontra-se no PPP da escola?

11. Como ¢é a elaboracédo do PPP da escola?

12. Para vocé o que significa ser um bom gestor?

13. Para finalizar, vocé considera que para essa comunidade,n a qual a escola esta

inserida, o Projeto Interventivo é necessario?

PROFESSOR DO PROJETO INTERVENTIVO
1. Dados pessoais: nome, idade e formagéo.

2. Quantos anos de atuacdo na SEEDF vocé tem?

3. Vocé ja atuou na gestdo da escola?



O N o O

10.

11.

12.

13.

14.

15.
16.

17.

Se ndo atuou, em qual cargo atuou anteriormente? Se for no cargo de professor
perguntar: em sua sala de aula, quando atuou, havia muitas criangas com lacunas
de aprendizagem?

No momento atua como regente do Projeto Interventivo?

Por que atuar no Projeto Interventivo? Ha algum motivo especial?

Vocé ja atuou em cargos de apoio a aprendizagem antes?

O que vocé considera importante, como caracteristicas, em um profissional para
atuar no Projeto Interventivo?

O Projeto Interventivo é uma metodologia do BIA. Vocé teve formacéo
continuada sobre essa agéo?

E sobre o BIA, teve alguma formacgdo? Em caso positivo, ela foi importante para
sua atuacéo profissional?

Vocé considera que o Projeto Interventivo é importante para suprir lacunas de
aprendizagem de estudantes de 3° ano e evitar a repeténcia e a evasao escolar?
Quais séo as barreiras que vocé encontra na execugdo do projeto?

E, quais sdo os facilitadores que vocé encontra na sua execucao?

Existe metodologia para orientar o desenvolvimento do Projeto Interventivo? Ele
encontra-se no PPP da escola?

Como ¢ feita a selecdo das criancas para participarem do Projeto Interventivo?
Para vocé, na sua percepcdo, as criancas gostam de participar do Projeto
Interventivo? Elas tém o entendimento do porqué de estarem ali?

Para finalizar, vocé considera que para essa comunidade, na qual a escola esta

inserida, o Projeto Interventivo é necessario?

ORIENTADORA EDUCACIONAL

Dados pessoais: nome, idade e formag&o.

Quantos anos de atuacdo na SEEDF vocé tem?

Vocé ja atuou na gestdo da escola?

Se ndo atuou, em qual cargo atuou anteriormente? Se for no cargo de professora
perguntar: em sua sala de aula, quando atuou, havia muitas criangas com lacunas
de aprendizagem?

Vocé é orientadora educacional? Ha quanto tempo?

Qual o seu papel junto as criancas com dificuldades de aprendizagem?



7.

10.

11.

12.

13.

A escola conta com o Projeto Interventivo, qual o seu papel diante da aplicacéo
do mesmo?

As criangas do Projeto Interventivo sdo atendidas pela SOE — Servico de
Orientacdo Educacional?

Seus familiares sdo convocados para se inteirarem sobre a aprendizagem dessas
criangas?

Como orientadora, ja presenciou criancas que prosseguiram do 2° ano do BIA ao
3° ano sem estarem alfabetizadas?

Como orientadora, qual a sua percepcdo, investigacdo ou constatacdo do porqué
desse publico especifico apresentar lacunas de aprendizagem?

Como orientadora, criancas que experimentam maltiplas repeténcias, pelo fato de
nédo consolidarem a aprendizagem, trazem para sua vida alguma problematica de
ordem social?

Para finalizar, vocé considera que para essa comunidade, na qual a escola esta

inserida, o Projeto Interventivo é necessario?

ALUNOS MENORES DE IDADE ATENDIDOS NO PROJETO

INTERVENTIVO (06 ALUNOS)

O N o g A~ w D PE

9.

10.
11.
12.
13.
14.

Dados pessoais: nome, idade.

Em qual turma estuda?

Como é o nome da sua professora? Vocé gosta dela?

Qual o nimero da sala que vocé estuda?

Vocé tem muitos amigos na sala?

A sua sala tem mais meninos ou meninas?

Vocé gosta da escola? O que mais gosta?

Conte-me uma coisa: j& sabe escrever seu nome direitinho? Todinho? Nome e
sobrenome?

Onde vocé mora?

E longe ou perto da escola?

Como vocé vem para a escola?

Vocé tem irmdos? Quantos? Quantas meninas e quantos meninos?
Quem mora com Vocé?

Quando vocé estd em casa, o0 que faz?



15. Quando a escola envia o dever de casa, vocé faz sozinho ou tem alguém para
ajudar?

16. Conte-me outra coisa: vocé ja sabe ler e escrever?

17. E de matematica, vocé gosta?

18. Vocé gosta quando aprende as coisas da escola?

19. Vocé esta frequentando o Projeto Interventivo, sabe por qué?

20. Vocé acha importante frequentar o Projeto Interventivo? VVocé gosta?

21. Vocé gosta das professoras do Projeto Interventivo? Saberia me dizer o nome
delas?

22. Pra finalizar, me responde uma coisa: VVocé acha importante ler e escrever?



