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RESUMO

Os estudos acerca da pratica pedagégica de professores do ensino fundamental e a
insercdo da teméatica ambiental nas diferentes areas do conhecimento ainda hoje séo
vistos por diferentes autores como incipientes. O ambiente escolar € considerado um
espaco extremamente privilegiado para o desenvolvimento da Educacdo Ambiental, mas
para que isso aconteca faz-se necessario, por parte do corpo docente, uma
transformacédo dessas praticas. Assim, o presente estudo teve por objetivo analisar se os
professores da uma da escola publica municipal de Palmas — TO inserem as questfes
ambientais em sua pratica pedagdgica e de que modo abordam essas teméticas, tendo
como referéncia o espago escolar. Para tanto, foram analisados inicialmente o Projeto
Politico Pedagdgico da escola e os planos de aula das professoras. Em seguida,
observou-se a pratica pedagdgica em sala de aula, em uma turma, 4° ano, conforme
autorizacdo da direcdo. Por dltimo, foram realizadas entrevistas estruturadas com as
cinco professoras dos anos iniciais do ensino fundamental para aprofundar alguns
aspectos identificados nas observacdes e ampliar a visdo da pratica pedagoégica na
escola investigada. Participaram desse estudo cinco professoras, com média de idade de
36,6 (DP 8,0149), as quais possuem formacdo em areas como: pedagogia, historia,
normal superior e magistério e atuam nos periodos matutino e vespertino do 1° ao 5° ano
do ensino fundamental. Os resultados revelam que é constante a necessidade de rever a
formacao inicial e continuada dessas professoras e de um grupo maior, no que se refere
a insercdo das questbes ambientais em sua pratica pedagodgica diaria, fato que ocorre
casualmente. Percebeu-se que a abordagem dos temas ambientais em sala de aula
acontece pontualmente, geralmente associada a datas comemorativas ou situacfes
especificas, estando longe de ser uma atividade aceita e desenvolvida pelo corpo
docente. Além disso, as questfes ambientais ficam restritas as tematicas das areas de
conhecimentos afins, como ciéncias e geografia. Desse modo, pode-se concluir que a
pratica pedagdgica dessa escola é dissonante das propostas apresentadas em
documentos oficiais que tratam da educac&do ambiental, que pressupdem a abordagem
transversal, inter e transdisciplinar dessa teméatica, de forma a integrar os conhecimentos
das diversas areas. Portanto, a pratica pedagdgica dessa escola revela que a mesma
ndo aborda a educacdo ambiental como uma real dimensdo do processo educacional,
enfocando prioritariamente aspectos socioambientais da realidade em que esta inserida,
embora seja declarada como prioritaria pelas diversas instancias de poder. Desse modo,
sugere-se que a escola invista na formacdo continuada de seu corpo docente,
especialmente, no que diz respeito a abordagem da tematica ambiental.

Palavras-chave: Pratica pedagdgica; Educacdo Ambiental em escola publica;
transversalidade.



ABSTRACT

The studies about the teaching practice of elementary school and the integration of
environmental issues as a theme present in the different areas of knowledge today, are
still seen by different authors as incipient. The school environment is considered an
extremely privileged space for the development of environmental education, but for that to
happen it is necessary for the teachers, a transformation of these practices. The present
study aimed to examine whether the teachers of a public school municipal Palmas - TO
context of the environmental issues in their teaching and how they address these issues,
with reference to the school environment. To do so, the initially analysis used was the
Political Process of the school and lesson plans for teachers. Then there was the
pedagogical practice in the classroom, in a class, 4° year, as authorized by management.
Finally, structured interviews were conducted with five teachers of the early years of
elementary school, to study some aspects identified in the observations and expand the
vision of teaching practice in the school investigated. Participated in this study five
teachers, with a mean age of 36.6 (SD 8,0148), which have training in areas such as
pedagogy, history, and normal teaching and magisterial, working in the morning and
afternoon shifts of the 1st to the 5th years of elementary school. The results show that is
constant the need to revise the initial and ongoing training of this teachers and of a larger
group, as regards the integration of environmental questions, concerns into their daily
teaching practice, event that happens frequently. We noticed that the approach of the
environmental issues in the classroom happens occasionally, usually associated with the
occasion dates or specific situations, though far from being an activity quietly accepted
and developed by the teachers. Beyond that, the environmental issues are restricted to
the thematic areas of expertise related, such as science and geography. This way, we can
conclude that the pedagogical practice of this school is jarring of the proposals made in
official documents that deals of environmental education, which require a horizontal
approach, inter and transdisciplinary of this theme, to integrate knowledge from different
areas. Therefore, the pedagogical practice of this school shows that it does not address
the environmental education as a real dimension of the educational process, primarily
focusing on environmental aspects of reality in which they live, although it is declared as a
priority by the various positions of power. In this way, it is suggested that the school invest
in continuous training of their teachers, especially in what concerns the addressing of the
environmental issue.

Keywords: teaching practice; Environmental Education in public school; transversality.
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MEMORIA

Ainda crianca, pensamos em ser uma porgdo de coisas, mas ndo sabemos
identificar o que realmente nos impulsiona a um determinado fazer.

Lembro-me como hoje eu e minha bicicletinha caloi, anddvamos pela rua, proximo
de casa e recolhia todas as latas e lixos secos que podia colocando-os em uma
mochilinha, e quando chegava em casa meu pai sorria porém acho que ninguém
entendia, nem mesmo eu.

O espirito docente ja se manifestava aos meus 11 anos de idade ocasido em que
pedi autorizacdo a minha mae para dar aulas de refor¢co para criangas em minha casa e
ela consentiu. Era um momento muito especial, pois eu me sentia Util ajudando-os a
descobrir que sabiam, mas tinham medo ou apenas duvidas, coisa normal. Assim fui
crescendo, sempre morando no mesmo bairro, Guara |, uma cidade satélite da cidade de
Brasilia, podendo desta forma visualizar todas as modificacbes que ali ocorriam. Isto
gerava em mim muitos questionamentos, pois a cada ano 0s espacos verdes eram
menores e, conseqglientemente, a area para se brincar. Eram descobertas atreladas ao
lidico, mas traziam sua dose de responsabilidade ambiental.

Chegado o Ensino Médio, opto por fazer o exame para Escola Normal de Brasilia,
em que sou aprovada e, junto com minha amiga de infancia e juventude, passamos a
pertencer a um novo grupo maior de mogas em busca de novos desafios e
conhecimento. A formatura na Escola Normal de Brasilia ocorreu em dezembro 1987 e,
em fevereiro de 1988, inseria-me formalmente na préatica docente, contratada como
professora em uma pequena escola particular, no Guard |, na qual permaneci pelo
periodo de um ano, saindo para compor outros quadros de professores na Escola Nossa
Senhora do Roséario e Colégio La Sale, nos quais atuei como professora da pré escola,
ensino fundamental e médio, permaneci la por 6 anos.

O tempo continuou passando, € chegado o momento do vestibular, a pergunta
que ndo quer calar: para que devo prestar exame??? Bem, Universidade Catolica:
Pedagogia e na Unido Pioneira de Integracdo Social - UPIS: Geografia. Resultado: fui
aprovada nas duas. Que dilema... Apés uma reunido em familia decidi me matricular na
UPIS, no curso de Geografia, visto que a Catdlica ficava bem distante da minha casa e

em uma area ainda considerada muito deserta.
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Boa escolha, todas as minhas lembrangas de infancia em que tive a oportunidade
de estar em contato com a natureza vieram a tona, mas meu espirito ambiental ainda
adormecia. Formatura, mais uma etapa vencida e muitas idéias e duvidas na cabecga.

J& em 1995 casei-me e fui para o Tocantins, um Estado novo, com pessoas de
todos os lugares e uma caréncia enorme de bons profissionais. Tive a oportunidade de
me envolver, logo na minha chegada, em um trabalho voltado para as questdes
ambientais devido a minha formacé&o inicial em geografia, fui contratada como técnica do
Nucleo de Monitoramento das Queimadas do Estado do Tocantins — pela UNITINS -
Universidade do Tocantins (hoje Fundacdo Universidade do Tocantins), trabalhei durante
quatro anos nesta funcdo, o que me possibilitou uma visdo bastante clara sobre os
prejuizos ambientais sofridos pelo mundo e pelos seres que o ocupam.

Foco de pesquisa na pos-graduacdo, as queimadas deram inicio a um processo
de sensibilizagdo em minha relacdo com o ambiente e com as questdes ambientais.

Apdés quatro anos desenvolvendo atividades que Vvisualizavam prejuizos
guantitativos, a partir de abril de 2000, passei a integrar o quadro de técnicos em
Educacio Ambiental do Orgdo Ambiental do Estado, NATURATINS, agora com um novo
foco, o da qualidade.

A partir desta nova fase (2000-2002), dois fortes e principais motivos eram
presentes na minha vida e na vida do meu amado marido, direcionando minhas
preocupacbes para uma melhor qualidade de vida, “minhas adoradas filhas”, o maior
presente que poderiamos receber de Deus, 0 momento mais sublime de minha vida, pois
davamos inicio ao maior e mais forte projeto: a constituicdo da nossa familia, quando
pedi a Deus uma filha e ele em sua eterna generosidade concedeu-me duas, dois seres
de luz que completam o sentido da minha existéncia.

Em 2006, por meio de um processo de selecao simplificado, vejo-me de volta a
sala de aula, porém agora como professora universitaria, em uma modalidade de ensino
que requer do professor ainda mais dedicacdo e envolvimento, retorno a Fundacao
Universidade do Tocantins para compor o quadro de professores da Educacdo a
Distancia, onde ministro disciplinas que envolvem as tematicas de fundamentos e
metodologias, as quais sempre perpassam pelas questdes ambientais e levam-me a
novas leituras como “Educagdo Ambiental: a formacdo do sujeito ecoldgico”, em que
pude perceber que os segmentos com os quais desenvolvia atividades como técnica, se
enquadravam nesta busca de um novo contexto educativo, razdo que mais me intrigava

com relacao ao fazer pedagdgico do professor.
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Desta forma, ha oito anos minhas atividades se voltam para a sensibilizacdo de
pessoas, grupos e comunidades em relacdo a preservacado dos recursos naturais e da
vida. Para isso, € claro, foi necesséario que a equipe envolvida participasse de diversos
cursos de capacitacdo, nos quais se tentava, a cada novo momento, descobrir uma nova
forma de abordagem capaz de atingir os objetivos propostos, pois um dos publicos com
0s quais desenvolviamos atividades eram professores de escolas publicas. Nesse
sentido, procurava buscar, dentro do cotidiano pedagogico, praticas mais significativas
para sala de aula com questdes reais que 0s mobilizasse em busca de um
desenvolvimento local mais qualitativo, voltado as préaticas mais significativas em sala de
aula.

Atuando nos cursos de Pedagogia e Normal Superior via no professor um ser
transformador que exerce um papel fundamental no processo de mudanca social.
Inimeros trabalhos de Educagdo Ambiental foram desenvolvidos pela Secretaria de
Educacdo do Estado do Tocantins — SEDUC, em escolas de zona rural e urbana,
proporcionando a sensibilizagdo de grupos de professores por meio de oficinas teméticas
(dgua, fogo, lixo, entre outras) para desta forma gerar multiplicadores (professores)
capazes de atuar diretamente com os cidad&os do futuro (os alunos).

Apesar de colaborar com a formag&o destes professores, sempre me questionava
como seria 0 desenvolvimento de suas praticas pedagdgicas no cotidiano escolar.
Enquanto professora, sempre busquei metodologias que aproximassem o real dentro do
contexto estudado.

Completamente envolvida nas questfes que abordam a Educacdo Ambiental e
movida por minhas mais profundas inquietacBes busquei, por meio dessa pesquisa,
compreender como os professores inserem a Educacdo Ambiental no seu fazer
pedagogico diario. Perguntando-me: De que modo a EA esta inserida nos conteldos
curriculares? Afinal s6 poderemos ter a preservacao das diversidades vivas na terra, se
buscarmos mostrar as pessoas o valor de cada um e a interdependéncia que existe entre
o ser humano e o ambiente que ele ocupa e explora para viver. EsSse mesmo ser ndo se
da conta da necessidade de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras
geracoes.

Assim, busco, neste momento em que o mestrado em educacdo me proporciona
ampliar meus conhecimentos, desvelar a pratica pedagdlgica presente no ensino
fundamental para que de alguma forma possa colaborar com a melhoria da qualidade da
educacdo que visa a formacdo do cidaddo consciente de seus direitos e deveres para

com a vida no planeta, o que resultard numa melhoria da qualidade de vida.
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INTRODUCAO

As ac¢les de educacdo ambiental (EA) vém sendo palco das discussdes diante da
atual crise ambiental que brota na historia contemporédnea marcando os limites da
racionalidade sdécio-econémica. Percebe-se, dessa forma, o aumento na degradacdo
ambiental, riscos de esgotamento ecoldgico e crescimento de desigualdades sociais,
consideradas conseqiiéncias desta crise ambiental (LEFF, 2001).

Diante disso, o atual modelo civilizatério estda sendo constantemente questionado,
destacando-se a necessidade da criagdo de uma nova ética nas relacdes sociais, entre
diferentes sociedades e na relacdo com a natureza, e de que € preciso um modelo de
desenvolvimento ambientalmente sustentavel (GUIMARAES, 2001). A mudanca desse
enfoque é uma construcao a ser objetivada pela (EA), por meio de inovacdes conceituais
sobre o termo ambiente, a partir de novas vertentes e praticas pedagogicas que vao além
de um interesse eminentemente politico (LEFF, 2001).

E preciso ter em mente que os problemas ambientais ndo se restringem apenas a
protecdo da vida, mas também a qualidade dela. Assim, o ambiente escolar, vem
ampliando seu papel enquanto espaco de inclusédo social e promotor da cidadania, ja que
proporciona, desde a infancia, a convivéncia dos individuos em grupos, desencadeando
dessa forma uma necessidade de rever as préaticas pedagogicas atualmente
desenvolvidas. Tal mudanga deve trazer como referéncia a transformagéo da consciéncia
das pessoas em direcdo a constru¢cdo de um mundo mais justo, digno e ecologicamente
equilibrado. Vislumbra-se assim, que essas mudancas tornem-se possiveis por meio da
escola, uma vez que esta deve oferecer condi¢cdes para que o aluno compreenda as
modificacfes socioambientais que vivencia, de modo critico, ja que a principal funcdo da
escola com a insercado das questbes ambientais € o de contribuir com a formacdo de
individuos conscientes e aptos a exercerem a cidadania, de maneira ética e
comprometida com a vida em sociedade. (PCN, 1997).

No ensino formal, a educacdo ambiental, ndo pode ser definida como uma area
especifica do conhecimento, pois seu principal objetivo é que seja desenvolvida como
tema transversal. Para isso, € necessario que todos os profissionais que atuam na
escola, construindo o fazer pedagogico, envolvam-se na questao ambiental, inserindo em
seus contetidos muito mais que conceitos relacionados ao ambiente. O ensino sobre a

tematica meio ambiente deve contribuir, sobretudo, para o exercicio da cidadania,
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estimulando as ag¢fes transformadoras, partindo da mudanca de comportamento e a
construcao de novos valores éticos menos antropocéntricos.

Leff (2001) propde a desconstrugdo dos paradigmas dominantes com relagdo a
abordagem da temética ambiental, sugerindo a superacdo dos ensinamentos pontuais
que abordam questdes como reciclagem, poluicdo e sustentabilidade. O novo saber
ambiental implica em iniciativas descentradas, voltadas a ressignificacdo, integracéo de
valores e atitudes dentro do contexto em que a sociedade esta inserida.

Neste sentido, a EA atualmente apresenta-se como uma nova dimensdo do
processo educativo, buscando proporcionar uma direcdo a constru¢cdo dos
conhecimentos de individuos e comunidades. Nesse sentido, novos rumos educacionais
podem estar interligados a formagdo de um sujeito ecoldgico, que de acordo com
Carvalho (2006), pde em evidéncia ndo apenas a maneira individual de ser, mas
especialmente, a possibilidade de um mundo transformado, compativel com esse ideal.
“Fomenta esperancgas de viver melhor, de felicidade de justica e bem estar. Assim, além
de servir de fonte de identificacdo para os ativistas e ecologistas, mobiliza sensibilidades
que podem ser experienciadas por muitos segmentos de nossa sociedade”(p.69).

Dessa forma os educadores que passam a cultivar as idéias e sensibilidades
ecologicas em sua prética educativa, estdo sendo portadores dos ideais do sujeito
ecologico e podem ser capazes de orientar as reflexdes, decisbes e 0s posicionamentos
dos sujeitos em formagao.

A EA tem, entre seus obijetivos, possibilitar o desenvolvimento da capacidade
critica do individuo, o espirito de iniciativa e o0 senso de responsabilidade, com a
finalidade de formar uma cidadania com visao objetiva do funcionamento da sociedade,
motivada para a vida coletiva e consciente (SEARA FILHO, 1987). Nesse contexto,
pressupde-se que a qualidade de vida das geracdes futuras depende das escolhas que o
cidadao fizer no tempo presente. Corroborando com essa idéia Guimaraes (2001) aponta
que a postura adequada do individuo diante da questdo ambiental dependerd da sua
sensibilizacdo e da interiorizacdo de conceitos e valores que devem ser trabalhados de
forma paulatina e ininterrupta.

O desenvolvimento de tais posturas dependera do processo participativo de varios
agentes, além de instituicbes sociais, entre as quais esta a escola, espacgo privilegiado
para a pratica educacional direcionada para uma sociedade sustentavel.

Vale ressaltar que, no ambito legislativo, desde 1981, quando se instituiu a
Politica Nacional de Meio Ambiente, ja se reconhecia a necessidade de inserir a
dimensdo ambiental no espaco educacional, evidenciando a capilaridade que se
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desejava imprimir na abordagem do tema. Logo, a Constituicdo Federal de 1988, reforca
essa tendéncia para que finalmente, em 1999, a Lei n° 9.795, em seu artigo 2°, institui a
Politica Nacional de Educacdo Ambiental — PNEA (BRASIL, 1999), em que afirma que a
educacdo ambiental € um componente essencial e permanente da educacdo nacional,
devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do
processo educativo, em carater formal e ndo-formal.

Carvalho (2006) diz que para que a compreensdo do ambiente promova acdes
transformadoras, inclusive no espaco escolar, € muito importante que os atores desse
cenério desenvolvam certa capacidade de “ler”, isto é, de compreender 0 que se passa
nele. Haja vista que ndo basta observar passivamente em volta, é preciso participar de
forma ativa no processo de ressignificacdo das questdes ambientais no ambito escolar,
ultrapassando os muros escolares.

Dessa forma, a escola é o local que pode contribuir na construgdo de novos
conceitos e relagbes socioambientais. Entdo, como permanecer na "velha" educacéo, se
os caminhos para um novo conhecimento sdo insaciaveis, indicando uma educacao do
futuro, em que o conjunto de principios construidos se faz presente por meio de seus
atores sociais? Leff (2001) vé o desenvolvimento dessas novas perspectivas e praticas
pedagdgicas como um desafio educacional em busca de uma educacdo do futuro
transformadora, integradora e interdisciplinar.

Diante disso, os professores, neste contexto de formacgéo de individuos, exercem
um papel importante no processo de mudanca social (CARVALHO, 2006). Visto que
professor e aluno sdo sujeitos na construcdo do conhecimento, em um processo que 0
professor deve ser capaz de proporcionar aos seus alunos o desenvolvimento da
capacidade de “ver” a vida com respeito.

Assim, a EA necessita ser desvelada por meio da mediacdo pedagodgica, na qual
a dimensdo ambiental pode apresentar-se de maneira transversal nas diversas areas do
conhecimento. Acredita-se que é importante desenvolver atividades que contribuam com
a formacéo de sujeitos capazes de compreender o mundo e agir nele de forma critica
Carvalho (2006). Para a autora, a Educacdo Ambiental, torna-se um caminho eficaz
capaz de sensibilizar atores sociais quanto a sua responsabilidade no processo de
preservacdo do ambiente, bem como compreender que este mesmo ambiente se
apresenta inserido em suas vidas, contribuindo na formacgdo de sujeitos ecoldgicos
capazes de preservar 0S recursos necessarios a vida de todas as espécies.

Para Freire (1996), a educagdo deve ir além da transmissdo de conteudos,

proporcionando ao educando o desenvolvimento de sua criticidade, contribuindo para o
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surgimento de novos conceitos e valores voltados para a reconstrucdo da sociedade e do
mundo, sendo necessaria para isso, uma transformacao das praticas pedagogicas.

De acordo com PCN (1997), a educagdo ambiental € um elemento essencial e
permanente da educacdo nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em
todos os niveis e modalidades de ensino do processo educativo em carater formal e ndo
formal. Nesse sentido, o grande desafio da educacdo ambiental, no contexto educacional,
€ ajudar a formar um ser humano mais humano, que possa recuperar e recriar a nés
mesmos como seres capazes de acreditar uns nos outros, capazes de acreditar que a
transformacéo do mundo ocorre por meio da intervencdo humana. Gerando, assim uma
transformacdo que se edifica a medida que nos construimos como pessoas que
respeitam a vida e que buscam novas formas de educar (PCN, 1997).

Segundo Leff (2001), ainda é perceptivel a fragmentacdo do saber em campos
disciplinares no espago educacional, bem como concepc¢des rigidas da realidade que
imita e aplica modelos cientificos, tecnolégicos e sociais distante do contexto sécio-
historico-cultural dos alunos quando se trata de EA. Diante disso, considera-se
importante investigar a pratica pedagdgica escolar. Para o autor acima citado, estas
praticas vinculadas a EA devem estar voltadas para a abordagem de uma Educacgéo
Ambiental critica, em que se propdem novas vias para a constru¢do, transmissdo e
apropriacao do saber.

Dessa forma, a relevancia deste trabalho consiste no desvelar da pratica
pedagogica das professoras do ensino fundamental, da escola municipal de Palmas
Tocantins, Anne Frank, buscando para isso, identificar a relacdo das tematicas
ambientais com as diferentes areas do conhecimento, levando em consideragdo que as
professoras, sujeitos dessa pesquisa, declararam ter participado de no minimo uma
formacéo continuada com énfase em Educacdo Ambiental.

O grupo selecionado para participar da pesquisa constitui o corpo docente do
ensino fundamental, 1° ao 5° ano, da referida escola, composto por cinco professoras.
Pretendeu-se nesse estudo, compreender como as professoras percebem a questdo
ambiental em seu fazer pedagdgico e identificar se suas atividades na pratica evidenciam
a preocupacédo com a insercao dessa tematica na construgédo dos saberes dos alunos.

Diante do exposto, algumas questbes irdo subsidiar o percurso deste trabalho:
Esta a EA inserida nos contetdos das diferentes areas do saber da escola? De que modo
a EA esté inserida nos conteudos curriculares? A metodologia utilizada pelos professores

reflete praticas pedagdgicas interdisciplinares e uma abordagem transversal?
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Desta forma, este estudo tem como objetivo geral: analisar como os professores
inserem em sua pratica pedagodgica as questdes ambientais e apresenta como objetivos
especificos: 1- verificar se 0 Projeto Politico Pedagdgico da escola contempla a tematica
ambiental; 2 — identificar quais as metodologias utilizadas na pratica pedagdgica das
professoras que evidenciam a insercao das tematicas ambientais.

Este estudo esta estruturado em cinco capitulos. No primeiro, apresentamos uma
breve viséo histérica da educacao ambiental, seguida de conceitos e abordagens sobre a
EA como tema transversal e seu surgimento no contexto educacional, trazendo no
referencial teérico Freire (1996), Carvalho (2006), Dias (2003), e outros. No segundo
capitulo, apresenta-se uma contextualizagdo da educagdo ambiental presente na pratica
pedagogica e como tematica interdisciplinar, ancorada por Freire (1996), Leff (2001),
Fazenda (2009) e outros autores. No terceiro capitulo, descreve-se o método abordando
as caracteristicas e o contexto socioambiental da cidade de Palmas e da escola objeto
desse estudo e de seu entorno, 0s sujeitos participantes da pesquisa, as estratégias
metodoldgicas, o0s instrumentos da pesquisa, descricdo dos procedimentos para
realizacdo da pesquisa e das analises dos dados. No quarto capitulo, sédo apresentados
os resultados desse estudo. No quinto capitulo, apresenta-se a discusséo, seguida das

consideragoes finais.
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CAPITULO |
A EDUCACAO AMBIENTAL

E fundamental diminuir a distancia entre o que se diz e
0 gue se faz, de tal forma que, num dado momento, a
tua fala seja a tua pratica.

(Paulo Freire)

1.1 VISAO HISTORICA DA EDUCACAO AMBIENTAL

A partir das décadas de 60 e 70 do século XX, surgem 0s sinais de uma crise
socioambiental, caracterizada em primeiro lugar, como uma crise global que incorpora e
atinge todos os continentes, sociedades e ecossistemas planetarios, ressignificando
fronteiras geogréficas, politicas e sociais (LIMA, 2008). Essa crise tem por conseqiéncia
0s proprios resultados das agbes predatérias do ser humano, como o aquecimento
global, o aumento de doencas, a seca, a falta de 4gua potavel, a escassez dos recursos
naturais, a extincdo de animais, entre outros, evidenciados com frequéncia pelos meios
de comunica¢do como televisores, radios, jornais, internet e revistas.

Em 1975, a Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a
Cultura — UNESCO promoveu o Congresso Internacional de Belgrado que estabeleceu as
metas e principios da educacdo ambiental. Dois anos depois realizou-se a Primeira
Conferéncia Intergovernamental sobre educacdo ambiental, conhecida como a
Conferéncia de Thilisi, organizada pela UNESCO em colaboracdo com o Programa
Nacional de Meio Ambiente - PNUMA, considerada o principal marco da educagdo
ambiental por ter estabelecido os principios norteadores, objetivos e estratégias dessa
pratica pedagogica na educacao (MEDINA, 1997).

No ambito da legislacdo, o antigo Conselho Federal de Educagéao (CFE) emitiu o
Parecer 226/87, enfatizando que a Educacdo Ambiental deve ser iniciada, na escola,
numa abordagem interdisciplinar, levando a populacdo a um posicionamento em relagédo
a fendbmenos ou circunstancias do ambiente, e a lei 9.795 de 27 de abril de 1999, que
institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, tem como um de seus principios “o
pluralismo de idéias e concepcbes pedagogicas, nha perspectiva da inter, multi e
transdisciplinaridade”. E em seu capitulo |, Art. 2° declara que - A educacdo ambiental &
um componente essencial e permanente da educacao nacional, devendo estar presente,
de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater

formal e ndo-formal. Nesse sentido o meio ambiente passa a ser tratado como um dos
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Temas Transversais dos Parametros Curriculares Nacionais, que, em seu texto
introdutério, recomenda que o0s mesmos sejam trabalhados de forma transversal e
interdisciplinar nos curriculos escolares. Vale ressaltar que essa mesma lei determina
que a EA néo seja trabalhada por meio de disciplina especifica, mas que permeie o
curriculo das disciplinas.

A patrtir disso, discussdes em ambito nacional ocorrem em seminarios e encontros
para a promoc¢do da EA. Em 1992, foi realizada a Conferéncia EC0O-92 no Rio de Janeiro,
resultando na construcdo do tratado de educacdo ambiental para sociedades
sustentaveis e responsabilidade global, o qual tras em seu preambulo a consideracéo de
gue a educagdo ambiental deve gerar, com urgéncia, mudangas na qualidade de vida e
maior consciéncia de conduta pessoal, assim como harmonia entre os seres humanos e
destes com outras formas de vida. Considerou-se, nesta conferéncia, o estabelecimento
de uma proposta de agdo conhecida como Agenda 21, definida como um instrumento de
planejamento para a constru¢cdo de sociedades sustentaveis, em diferentes bases
geograficas que concilia métodos de protecdo ambiental, justica social e eficiéncia
econdmica.

Em 1994, foi aprovado o Programa Nacional de Educacdo Ambiental — PRONEA,
pelo Presidente da republica, partindo do principio de que a EA deveria ser um dever
constitucional do poder publico, com o envolvimento da comunidade (THAINES, 2008).

Dessa forma, percebe-se que a EA no Brasil apresenta-se respaldada legalmente
por inumeras leis que postulam a sensibilizagdo quanto as questbes ambientais. Com o
objetivo de trabalhar essa tematica no contexto educacional, o Ministério da Educacéo e
dos Desportos — MEC - a partir de 1997, deu inicio aos estudos e a elaboragdo dos
Parametros Curriculares Nacionais — PCN, entre eles o de Saude e Meio Ambiente,
abordando a EA como uma tematica transversal, de forma a contribuir na construcéo da
cidadania do aluno.

O documento revela o apontamento de metas de qualidade que auxiliem o aluno a
enfrentar o mundo atual como cidadao participativo, reflexivo e autbnomo, conhecedor de
seus direitos e deveres (PCN, 1997). A projecdo dos PCN poderia, segundo Santos
(2003, p. 296), “oportunizar novos caminhos para o ensino de EA, caracterizado pela
transversalidade e interdisciplinaridade”, o que implica na “[...] incorporacdo de
conhecimento da vida real nos contetdos das disciplinas tradicionais da escola
(transversalidade), bem como por uma nova abordagem do conhecimento em suas

diversas inter-rela¢des (interdisciplinaridade) [...].”
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Santos (2003, p. 296) ainda acrescenta que:

Os PCN tém objetivos claros que séo:
- A coeréncia entre 0 ensino e a pratica escolar;
- A participagdo do educando efetivamente na construcdo de sua
cidadania;
- A valorizacéo do educador;
- O resgate da producéo coletiva de conhecimento;
- O estabelecimento de parcerias com as instituicbes da sociedade e as
diversas comunidades.
Os avancos indicados nas questdes educacionais sinalizam o surgimento

de uma nova fase, em gque a aprendizagem requer que 0S Sujeitos procurem se expressar
e se relacionar por mediactes pedagdgicas que envolvam imaginacao criativa, auto-
organizacao e a realizacao de pesquisas acerca de causas e consequéncias do uso dos
recursos naturais de maneira desenfreada. No sentido de colaborar com as novas metas
estabelecidas para a educacéo, Lei n 9.795/99, publicou oficialmente a legislagéo sobre a
Politica Nacional de Educagdo Ambiental que destinou os principios bésicos e objetivos
da area do conhecimento, obrigagBes de governos, empresas, instituicbes e sociedade
em geral, as linhas de acao, os niveis de ensino, suas modalidades e o papel do ensino
nao-formal (SANTOS, 2003).

A educacdo ambiental passa a configurar uma forma de promover a construgao
do conhecimento, visando despertar nos envolvidos a sensibilidade, o conhecimento, a
competéncia, a responsabilidade e a participacao.

Robottom e Hart apud Melo (2000) apresentam trés enfoques da educacgéo
ambiental: positivista, interpretativa e critica. Sendo um dos objetivos da EA tornar as
pessoas mais criticas, esclarecemos que essa Ultima serd para este estudo cientifico a

referéncia a se considerar.



Quadro 1- As trés imagens da EA (Robottom e Hart apud Melo 2000)
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POSITIVISTA INTERPRETATIVA CRITICA
PROPOSTAS Conhecimento sobre | Atividades no Acdes para o ambiente
PARA EA 0 Ambiente ambiente
TEORIA DE Behaviorista Contrutivista Reconstrutivista
APRENDIZAGEM

CONHECIMENTO

Pré-determinado
sistematizado e
objetivo

Intituitivo, semi
estruturado, subjetivo
e derivado de
experiéncias

Generativo, emergente,
colaborativo e dialético

PAPEL DO/A
PROFESSOR/A

Autoridade e
determinador do
conhecimento

Organizador de
experiéncias no
ambiente

Colaborador
participante

ORGANIZACOES
DOS PRINCIPIOS

Disciplinas

Experiéncias pessoais

Questbes ambientais

RELACAO DE Reforca o poder Ambivaléncia na Desafia o poder
PODER relacdo de poder
PESQUISA Ciéncias aplicadas, lluminativa, subjetiva, Ciéncias sociais,
objetivismo, construtivista, dialética
instrumental, gualitativa e reconstrutivista,
guantitativa e contextual quantitativa e
acontextual gualitativa contextual e
colaborativa
AUTORES HUNGERFORD VAN MARTE (1972) ELIOTT 1991
PRINCIPAIS (1993)

Fonte: MELO (2000)

Ao considerarmos para esse estudo, os enfoques apresentados pela EA critica,

reforcamos a necessidade de desvelar uma pratica pedagodgica que contribua com a
construcao de saberes voltados a preservacao da vida e dos recursos naturais, por meio
de um conhecimento emergente, em que o aluno € caracterizado no processo de
construgdo do conhecimento como um sujeito co-responsavel e participante.

Para Sauvé (1996) a EA é uma dimensao integrante ao desenvolvimento das
pessoas e dos grupos sociais, que consiste em desenvolver suas relagbes com o
ambiente. Mas além de uma simples transmissdo de conhecimentos, ela visa privilegiar a
construcdo de saberes coletivos dentro de uma perspectiva critica. Ela propde
desenvolver o saber-fazer associado ao poder-fazer, fazendo um apelo ao
desenvolvimento de uma ética ambiental capaz de promover a adaptacao de atitudes, de
valores e de condutas, privilegiando a aprendizagem cooperativa dentro, por e para a
acdo ambiental. Desta forma, surge a necessidade de buscar maiores esclarecimentos
guanto suas formas de atuacdo, desencadeando na educacdo ambiental como uma

tematica transversal.
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1.2 A EDUCACAO AMBIENTAL COMO TEMA TRANSVERSAL

A guestdo ambiental vem sendo considerada importante para a sociedade, pois o
futuro da humanidade depende da relacdo estabelecida entre o ser humano, a natureza e
seu uso sustentavel. Na educacao atual, identifica-se a necessidade de insercdo das
questbes ambientais no contexto educacional e na vida cotidiana do individuo. Vale
ressaltar que essas questbes, de alguma forma, estiveram, estdo e estarédo presentes na
vida do ser humano, partindo do principio que o mesmo é parte do ambiente.
(CARVALHO, 2006). Para tanto, é necessario romper modelos estereotipados e
reprodutivistas, promovendo uma abertura rumo a um desenvolvimento que resulte em
transformacdo social, buscando um novo sentido para 0 processo de ensino
aprendizagem (SANTOS, 2003).

Diante de inumeras modificacdes em relagdo as préaticas educacionais, insere-se
a educacdo ambiental, visando mostrar que planejar o futuro € uma misséo que precisa
da participacdo de todos. Deve-se pensar no global e agir no local, para que os efeitos
das agdes humanas sejam sentidos em todo o universo. E importante que os individuos
saibam compartilhar suas necessidades de crescimento socioeconémico utilizando de
maneira adequada os recursos naturais (CARVALHO, 2006).

A educagdo ambiental se apresenta no ensino formal como tema transversal dos
Pardmetros Curriculares Nacionais (Brasil, 1997). Estes temas foram elaborados para
proporcionar a educacao a possibilidade de educar para a cidadania, conforme o que

preceitua Oliva e Muhriger (2001), quando afirmam que

A educacdo para a cidadania requer que questbes sociais sejam
apresentadas para a aprendizagem e a reflexdo dos alunos, buscando
um tratamento didatico que contemple sua complexidade e sua
dindmica, dando-lhe a mesma importancia das areas convencionais.
Com isso, o curriculo ganha em flexibilidade e abertura, uma vez que os
temas podem ser priorizados e contextualizados de acordo com as
diferentes realidades locais e regionais e que novos temas sempre
podem ser incluidos (OLIVA; MUHRIGER, 2001, p. 20).

Os temas transversais sdo trabalhados dentro da perspectiva interdisciplinar, que
de acordo com Fazenda (2009) supera a visdo fragmentada dos conteudos, pressupondo
a colaboracao das vérias ciéncias para o estudo de determinados temas que orientem as
atividades pedagdgicas, respeitando a especificidade de cada area do conhecimento.
Séo elaborados de modo a atender ndo apenas uma area do conhecimento, mas um

conjunto de areas afins que constituem uma formacdo cidadd mais completa e ampla.
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Essa complexidade da-se por conta das riquezas existentes na diversidade do todo, que
n&o se constitui na soma das partes e, sim, no conjunto das mesmas (PCN, 1997).

Devido a transversalidade da tematica Meio Ambiente, a EA, no ensino formal,
ndo é responsabilidade especifica de uma disciplina. Ela precisa estar presente nos
diversos contetdos que se encontram distribuidos no curriculo, como forma de
demonstrar compromisso de todas as ciéncias para com a sustentabilidade ambiental.
Para tanto, se faz necessario considerar suas relacdes com a ética, a justica, a equidade,
a responsabilidade, a tolerancia, o dialogo, o respeito, a autoestima, a solidariedade,
entre outras. Esses valores ddo a transversalidade necessaria a educacao ambiental, ao
relaciond-la a mudanca de comportamento para a busca de um mundo mais qualitativo
para se viver (PCN, 1997).

De acordo com Gadotti (2000), para entender o futuro é preciso revisitar 0
passado. A medida que entendermos e contextualizarmos a educacgdo tradicional
brasileira que, de certa forma, auxiliou a condicionar nosso comportamento, poderemos
introduzir mudancas nos valores, acdes e modo como temos propagado a historia para
0s nossos descendentes. Dessa forma, percebe-se a necessidade de um
aprofundamento dos estudos referentes a problemética ambiental, no que se refere a
uma nova dimensdo em educacao, a educacdo ambiental (SANTOS, 2003).

A insercdo da questdo ambiental, considerada o conjunto de tematicas relativas
nédo so6 a protecdo da vida no planeta, mas também a melhoria do meio ambiente e da
qualidade de vida das comunidades (PCN, 1997), na pratica pedagdgica, apresenta como
principal fungdo a de contribuir para a formagéo de cidaddos conscientes, capazes de
refletir e analisar as causas e as consequéncias dos problemas enfrentados pela
sociedade, do seu contexto local ao global, buscando descortinar a realidade na sua
totalidade: problemas sociais, ambientais, culturais, politicos, econdmicos, éticos, entre
outros (PCN, 1997).

Nesse contexto, a EA proporciona a escola um papel transformador, segundo
Oliva e Muhriger (2001), os temas transversais foram escolhidos de acordo com a
urgéncia social, abrangéncia nacional, possibilidade de ensino e aprendizagem no ensino
fundamental e, também, por favorecer a compreensédo da realidade e a participacao
social. Sao temas que se relacionam com questdes emergenciais para a diminuigéo das
desigualdades sociais, mas que precisam ser trabalhados com o cuidado de poder atingir
um publico que esta na fase de apreensao propedéutica, ou seja, de assimilacdo da
cultura geral produzida pelo ser humano. Para que seu contetudo e forma cientifica

possam contribuir com uma leitura da realidade, sua metodologia deve lidar com
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questdes relacionadas aos problemas da comunidade local e, com isso, garantir também
0 seu envolvimento no processo.

Conforme Guimardes (2001), dentro da generalizacdo do discurso ecoldgico
presente na sociedade, escolher a concepcdo de educacdo que referenciard a pratica
educativa € uma decisdo eminentemente politica a ser tomada pelos educadores. A
educacao ambiental no contexto escolar deve propor uma reflexdo dos conhecimentos
sobre as questdes ambientais, resgatando o respeito a vida, contribuindo para o exercicio
da cidadania no sentido da transformacao social.

A intensificacdo dos debates sobre a insercdo da questdo ambiental na pratica
pedagdgica é considerada nos dias atuais incipientes, pois ndo tem produzido uma
diferenciacéo das principais tendéncias politico-ideoldgicas e éticas que dividem o campo
ambiental, pontuando, um quadro confuso de ambiguidades, duvidas e indistingbes,
apesar da ampla diversidade de interesses e objetivos das propostas de educacao
ambiental no contexto educacional (LEFF, 2001). Neste sentido, percebe-se, que a
escola, na tentativa de se adequar as novas propostas curriculares do Ministério da
Educacao, tem contribuido para a insercdo de praticas mais flexiveis em direcdo a
interdisciplinaridade, levando-nos a uma necessidade crescente pela busca de novos
conhecimentos e particularidades da abordagem das questdes ambientais na educacéo.

1.3 A EDUCACAO AMBIENTAL NO CONTEXTO EDUCACIONAL

A insercdo da EA no contexto educacional esta atrelada a abordagem de
atitudes, de cultura, de qualidade de vida, de respeito, de ética, de cidadania, de
sociedade, de natureza, de recursos naturais, de agua, de energia, de ar, de terra, e
outros de alcance da educacdo ambiental. Deve-se buscar, para essa pratica,
estabelecer um olhar abrangente e integrador sobre todos esses aspectos e ndo a mais
comum visdo fragmentada. Conforme Carvalho (2006), a educagdo ambiental no
contexto educacional € uma proposta de carater educativo, que nasce em um momento
histérico de alta complexidade. Considerada uma tentativa, entre outras em busca de
responder aos sinais de faléncia de todo um modo de vida, o qual j& ndo sustenta as
promessas de felicidade, afluéncia, progresso e desenvolvimento. Dessa forma, suas
questdes no contexto educacional buscam o resgate da vida humana, o “re-nascimento”
da visdo holistica e de todos os ecossistemas existentes, uma vez que um de seus
objetivos € a melhoria da qualidade de vida associada a sustentabilidade dos recursos
naturais (FERREIRA, 2009).
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Melo (2000) define a EA como uma aprendizagem que procura despertar a
sensibilidade, o conhecimento, a competéncia, a responsabilidade e a participacdo
politica. Defini-la é falar sobre a educacéo tradicional, dando-lhe uma nova dimenséo: a
dimensdo ambiental, contextualizada e adaptada a realidade interdisciplinar, vinculada
aos temas ambientais que vao da parte para o todo, na busca de um saber ambiental.
Esta educacdo vislumbra a construcdo de uma consciéncia critica que permita o
entendimento e a intervencdo de todos os setores da sociedade, encorajando o
surgimento de um novo modelo social, em que a preservacao dos recursos naturais seja
compativel com o bem-estar socioecondmico da populacéo.

Segundo Leff (2001, p. 144)

O saber ambiental surge como um conjunto de paradigmas de
conhecimento, de disciplinas cientificas, formacdes ideolégicas, sistemas
de valores, crencas e conhecimentos e praticas produtivas sobre os
diferentes processos e elementos naturais e sociais que constituem o
ambiente, suas relacdes e seus potenciais.

Essas relagbes do ser humano com a natureza, proposta pelo saber ambiental, se
afloram & medida que a humanidade aumenta sua capacidade de intervir no ambiente
para satisfacdo de suas necessidades, onde se evidencia 0 surgimento de um processo
de degradagcdo ambiental que exige providéncias quanto as acdes que possam vir a
minimizar tais impactos negativos. Infelizmente, os sistemas educacionais, com fortes
vicios das tendéncias pedagdgicas liberais tradicionais, ndo tém compreendido ou aceito
a educacdo ambiental, o que dificulta a consolidacdo desta pratica multifacetada e
interdisciplinar (PCN, 1997). Segundo Leff (2001), tem sido dificil definir uma metodologia
que seja aplichvel a diferentes niveis de ensino ou mesmo projetos educativos,
apontando para uma grande diversidade de projetos em EA associada a estratégia de
formacéo, o que reflete a diversidade tematica inerente a problematica ambiental.

Para que haja sucesso nas atividades escolares que visam uma abordagem
ambiental, faz-se necessario o desenvolvimento de novas praticas pedagégicas que
propiciem atividades sensibilizadoras, oportunizando um contato com os sentidos a fim
de ampliar a percepcado sobre o ambiente em que vivemos. Tal preocupacdo é também
fruto de uma nova forma de organizacdo fisica presente nas escolas em que sao
privilegiados espagos para as novas salas de aula, estacionamentos e/ou laboratérios,
privando as criangas de um convivio com elementos naturais essenciais & sua vida
(dgua, terra, plantas), o que nos leva a perceber uma despreocupacdo ou falta de
entendimento da importancia de se preservar a qualidade da vida escolar (CARVALHO,
2006).
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Para vivenciar as potencialidades existentes em cada ser humano, ndo podemos
esquecer o grande envolvimento das rela¢des politicas, sociais e ambientais, presentes
neste contexto. O processo de inser¢cdo da educacdo ambiental no contexto educacional
nos leva a necessidade de refletir e associar a atitude com a acao, a teoria com a pratica,
0 pensar com o fazer proporcionando uma dialogicidade entre os envolvidos no processo
(FREIRE, 1996). Nesse sentido, o papel participativo e atuante do educando e do
educador é de grande importancia na constru¢do do processo de insercdo da educacao
ambiental na pratica pedagogica, proporcionando a juncdo do dominio das emocdes e do
conhecimento, o afetivo e o0 cognitivo, para atuar na constru¢do de uma nova realidade.

Verifica-se que a inser¢do da educagdo ambiental, como tematica a ser
trabalhada em sala de aula, deve ser desenvolvida a fim de contribuir com a formacéo
dos educandos no sentido de construirem uma consciéncia global das questdes relativas
ao meio ambiente, possibilitando uma mudanca de atitudes e valores nos docentes que
ainda se encontram em processo de construcdo de seus proprios conhecimentos. Vale
ressaltar que para Reigotta (1994) a educagdo ambiental deve buscar incentivar o
individuo a participar ativamente da resolugdo dos problemas no seu contexto de
realidade, sendo constituida por meio de um processo continuo. Dessa forma permiti-se
que os envolvidos aprendam os conhecimentos, os valores, as habilidades, que os
proporcionardo agir individual e coletivamente, na resolucdo dos problemas ambientais
presentes e futuros.

Segundo Freire (1996), na educacdo ndo basta apenas cumprir com uma
exigéncia tedrica, como simplesmente transmitir contetidos. E preciso ir além para
preencher as lacunas com relacdo a construgdo do conhecimento, € preciso promover,
além de atividades, a insercdo da comunidade na escola demonstrando a importancia
dessa acdo para a EA, visto que, o seu papel é mais que o de transmissor de
informacdes sobre teméticas ambientais, deve construir experiéncias e vivéncias
embasadas na dialogicidade e na reciprocidade (RODRIGUES, 2008a).

O grande desafio gerado nas propostas que tendem trabalhar a educagédo
ambiental de forma interdisciplinar, na pratica pedagogica, esta intimamente ligado ao
corpo docente. Estar apto a formar e desenvolver ndo sé projetos pedagdgicos, mas
atividades diversificadas demonstra uma caracteristica para o sucesso de sua pratica.
Dessa forma, praticas diversificadas, possibilitardo ndo sé a construcdo de novos
conhecimentos, mas também, um conjunto de predicativos como a formacao de novos

costumes, valores, normas e praticas que estejam de acordo com as diferentes
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realidades sociais, ambientais, politicas, econdmicas e culturais, pertinentes a realidade
em que cada comunidade esta inserida (LEFF, 2001).

Para que se consiga éxito nas praticas pedagdgicas com a inser¢do das questdes
ambientais, € preciso adotar um novo modelo de educacdo, voltado para resultados
capazes de proporcionar uma intervencao nas condicées do mundo em que as pessoas
habitam. Assim, faz-se necessario adentrar aos muros da escola para compreender como
acontece essa pratica no cotidiano escolar. Uma vez que esses processos de construcao
do conhecimento servirdo de base para o desenvolvimento de novas atitudes e posturas

com relacao a vida e sua preservacgao.

1.3.1 A Educacdo Ambiental nas escolas

Refletindo sobre a insercdo das questbes ambientais na escola, é preciso
questionar sobre como fazer da escola um espaco de criagdo e construcdo de novas
vivéncias significativas geradoras de novos saberes. A escola e seus atores ao trabalhar
determinados conteudos, independente da disciplina, necessitam promover uma reflexéo
critica sobre sua teoria e pratica. Nao estabelecida essa relacdo “a teoria pode ir virando
blablabla e a prética, ativismo” (FREIRE, 1996, p. 22).

Como visto anteriormente, a origem da educagdo ambiental, bem como das
questdes relacionadas a preservacdo do ambiente, no Brasil e no campo escolar, ndo
surgiram de um dia para outro. Para Vasconcellos (1997), a presenca, em todas as
préticas educativas, da reflexdo sobre as relacdes dos seres entre si, do ser humano com
ele mesmo e do ser humano com seus semelhantes é condicdo sine qua non para que a
educacao ambiental ocorra.

As escolas sobressaem-se, nesse contexto, como espacos privilegiados para o
desenvolvimento de atividades que propiciem essa reflexdo. Conforme Guimaraes
(2001), a educacdo ambiental € um campo do conhecimento em construcdo e se
desenvolve na pratica cotidiana dos que realizam o processo educativo.

A fim de formular um novo fazer pedagdégico, faz-se necessario desenvolver
atividades em sala de aula e atividades de campo, com agdes orientadas por meio de
projetos e em processos de participagdo que levem & autoconfianga, ao desenvolvimento
de atitudes positivas e ao comprometimento pessoal na implantagcdo de acbes que
envolvam a temética ambiental de modo interdisciplinar (DIAS, 2003). Isso deve ocorrer

por meio de atividades que promovam a sensibilizagdo e o desenvolvimento de



29

metodologias que buscam trabalhar as questbes ambientais junto & comunidade escolar,
visando fomentar iniciativas que transcendam o ambiente escolar.

Percebe-se, em muitos casos, que a escola atua como uma simples mantenedora
e reprodutora de uma cultura predatéria do ambiente. N&o possibilitando o
desenvolvimento de uma compreensdao global e crescente da fundamental importancia de
todas as formas de vida coexistentes em nosso planeta, bem como o desenvolvimento do
respeito mutuo entre todos os diferentes membros de nossa espécie (CURRIE, 1998).

Diante disso, € preciso uma tomada de consciéncia mais profunda sobre os
beneficios e as verdadeiras a¢des que caracterizam a inser¢do das questdes ambientais
na escola (CARVALHO, 2006). E importante que os professores reflitam sobre a inclusdo
da EA na escola, abrindo, dessa forma, um espaco para novas préaticas pedagogicas
capazes de auxiliar o seu fazer pedagégico em sala de aula. Porém, o que se vé é que
nesse contexto muito se fala e pouco se faz.

E sabido que muitos entraves se ddo pela dificuldade de articulagio com os
proprios colegas de profissdo, desinteresse dos alunos a uma proposta inovadora,
pressdes advindas dos superiores e 0 proprio correr contra o tempo, ja que o sistema
educacional ndo proporciona a desburocratizacdo. Nessa perspectiva Rodrigues (2008a,
p. 176) afirma que

Penetrar no cotidiano dos individuos da comunidade escolar na
perspectiva de ressignificar os saberes e de consolidar um processo de
educacdo ambiental que responda aos anseios da sustentabilidade,
torna-se desafiador para a escola. Na busca constante de alternativas
metodoldgicas, a escola tem conduzido o processo educativo de uma
maneira que ndo tem conseguido levar os estudantes a refletirem sobre
a trama de relacdes, tanto econdmicas, quanto culturais, em que se
encontram inseridos.

Conforme as idéias de Rodrigues (2008a), a escola precisa pensar em praticas
que levem os educandos a compreenderem, de forma critica, as relacbes da educacéo
ambiental com sua vida cotidiana.

Portanto, a educacdo ambiental na escola deve ser desenvolvida como um
processo permanente de aprendizagem que valoriza as diversas formas de conhecimento
na formacdo de cidaddos com consciéncia local e planetaria. Deve-se apresentar uma
perspectiva que proporcione a relacdo do homem com a natureza, baseada em uma
postura ética, que pressupde valores morais e uma forma diferenciada de ver o mundo e
a humanidade (FREIRE, 1996).
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Entdo, depreende-se do exposto que a educagdo ambiental deve ser de carater
essencialmente transformador no contexto escolar. O ato de transformar, neste ambito,
prende-se diretamente ao reconstruir, remodelar, alterar. E se reporta a situagdes como
reconstruir valores, remodelar conceitos, alterar principios, enfim, modificar o processo de
interrelacionamento ser humano/natureza, ser humano/ser humano com vistas a uma
transformacéao de cunho socioambiental (LOUREIRO, 2004).

Para Loureiro (2004, p. 115), a caracteristica transformadora da Educacéo
Ambiental:

[...] implica admitir uma préxis educativa que, vinculada ao exercicio da
cidadania, estabeleca movimento unitario entre teoria e préatica, em
processo integrado de mudanca de valores e de padrées cognitivos com
acao politica democratica e reestruturagdo do conjunto das relacdes
sociais, inclusive as econdmicas, que definem a base de organizacdo da
vida humana em sociedade.

O grande desafio gerado para o desenvolvimento de ac¢Bes de educacgdo
ambiental na escola é levar os educadores a perceber que para a obtencédo de sucesso
devem buscar desenvolver projetos pedagdégicos e atividades inovadoras, diversificadas
e participativas. Essas atividades devem possibilitar a construcdo de novos
conhecimentos, a formagdo de atitudes, valores, normas e praticas considerando as
diferentes realidades sociais, ambientais, politicas, econbmicas e culturais pertinentes
aos locais em gque as comunidades e as escolas estiverem inseridas (REIGOTA, 1994).

Implementar e chegar a desenvolver estratégias da educag¢do ambiental nas
escolas tem se mostrado uma tarefa desafiadora. Existem grandes dificuldades nas
atividades de sensibilizacdo e formacdo, na implantacdo de atividades e projetos e,
principalmente, na manutengcdo e continuidade dos j& existentes. Segundo Andrade
(2000), fatores como o tamanho da escola, nimero de alunos e de professores,
predisposicédo destes professores em passar por um processo de treinamento, o apoio da
diretoria, podem se tornar obstaculos & implementagédo da educacao ambiental.

Sendo a escola um espaco em que alunos, professores, comunidade devem se
reconhecer como integrantes de um processo que contribui nas relagcdes de
pertencimento com o ambiente, é também um lugar de pluralidade em que, segundo
Rodrigues (2008a, p. 183),

se configuram diferentes sensibilidades que, se comprometida com a
realidade socioambiental, podera fundamentar propostas que
ultrapassem o0s seus muros, construindo uma praxis social capaz de
redesenhar as relagdes no e com o ambiente.
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Assim, percebe-se que a escola deve se tornar uma nova escola. Escola essa,
“cidada, gestora do conhecimento, ndo lecionadora, com um projeto eco pedagdgico, isto
€, ético, politico, uma escola inovadora, construtora de sentido e plugada no mundo”
(GADOTTI, 2000, p. 47).

Sendo a escola compreendida como um espaco criativo e de transformacéo deve
possibilitar, tanto ao educador quanto ao educando, oportunidades para que reflitam e
avaliem suas praticas com relagdo a EA. Neste sentido, é importante conhecer as
praticas pedagodgicas que estdo sendo utilizadas nas escolas, visto que elas séo
consideradas os caminhos disponiveis para que a EA trilhe rumo a um novo fazer

pedagdgico, ancoradas na legisla¢éo e no que propde os PCN.

1.4 OS PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS E A EDUCACAO
AMBIENTAL

A presenca da educacdo ambiental na pratica pedagégica é fruto de uma
transicdo historica, marcada mais por interesses politicos, econdémicos, do que sociais e
culturais. Nesse sentido, os PCN (BRASIL/MEC, 1997) propdem na tematica Meio
Ambiente um alerta para a importancia de se construir uma educacao voltada para as
mudancas de habitos e costumes. Essas mudangas sdo necessdrias para a constituicdo
de uma nova sociedade, mais consciente das suas responsabilidades e para a conquista
da qualidade de vida na sociedade contemporanea. Essa idéia, no que se refere ao tema
Meio Ambiente, apresenta a preocupacdo de seus autores em construir uma perspectiva
educativa que venha a contribuir com a transformacdo do comportamento da sociedade
contemporanea em relacdo as questdes ambientais.

Para os PCN de Meio Ambiente e Salde, as questdes ambientais presentes em
nosso cotidiano devem ser tratadas considerando seus elementos fisicos e biolégicos e
0s modos de interagdo do ser humano com a natureza, por meio do trabalho, da ciéncia,
da arte e da tecnologia. O documento traz questdes referentes aos conteudos, critérios
de avaliacdo e orientacGes didaticas, e é direcionado para todas as séries do ensino
fundamental e médio. Na sele¢édo de conteudos presentes no documento, os educadores
deverdo considerar sua natureza interligada as outras areas do curriculo e a necessidade
de serem tratados de modo integrado (BRASIL/MEC, 1997).

O MEC, ao consolidar os Parametros Curriculares Nacionais, visava apontar
metas de qualidade capazes de ajudar o aluno a enfrentar o mundo atual como cidadao

participativo, reflexivo e autbnomo, conhecedor de seus direitos e deveres. Essa
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consolidacdo deu-se diante de um cenario de mudancgas sociais que ocorriam em Nnosso
pais na ultima década do século passado. Os PCN surgem neste contexto como mais um
valioso instrumento no apoio as discussbes pedagodgicas na escola, na elaboracéo de
projetos educativos, no planejamento das aulas, na reflexdo sobre a pratica educativa e
na analise do material didatico. Seus objetivos delineavam para a necessidade urgente
de promover uma educacdo, aos futuros cidaddos e cidadas brasileiras, voltada a
aquisicdo de uma maior responsabilidade e sensibilidade com o ambiente, na busca de
modos de vida mais saudaveis (BRASIL/MEC, 1997).

LOUREIRO (2004) alerta que enquanto ficamos discutindo em uma perspectiva
roméantica, fragmentada e acritica, as matas continuardo a ser destruidas e a populacdo a
viver em condi¢des de miséria. E preciso trabalhar de forma contextualizada, articulando
0s problemas percebidos a estrutura econdmica e aos padrdes socioculturais. De outro
modo, o educando ndo assimila os conhecimentos gerados, pois ndo vé relagdo entre
eles e sua realidade de vida impossibilitando-o de atuar conscientemente no meio em
que vive. Com isso, surge a necessidade de maiores indagacoes e reflexbes sobre como
se tem construido a pratica pedagdgica escolar, em um cenario atual que exige a
presenca das questdes ambientais de modo transversal ou interdisciplinar.

Rodrigues (2008b, p. 138) nos mostra que os dados obtidos em sua pesquisa com
professores do ensino fundamental de uma escola do interior de Minas Gerais revelam
que “a maior dificuldade mencionada pelos professores e observada durante os
encontros pedagagicos foi a rigidez curricular disciplinar” e, ainda, que “na escola, a
interdisciplinaridade nédo esta a servico de uma compreensao verdadeiramente critica da
realidade”, tornando, assim, nosso desafio no desvelar dessas préticas, ainda maior.

A insercdo da EA nas praticas pedagdgicas nao pode ocorrer como uma disciplina
isolada, ou como complemento de projetos e programas existentes sobre a temética.
Exige-se neste contexto, um olhar interdisciplinar e transdisiciplinar sob a questédo
ambiental, ou seja, € preciso uma “cooperacdo entre as disciplinas tradicionais,
indispensavel para poder se perceber a complexidade dos problemas do ambiente e
formular sua solucdo” (GONZALEZ-GAUDINO, 2005, p. 123). Para isso faz-se
necessario que consigamos por em pratica uma educagdo que permeie por um Viés
dialégico e conscientizador, do respeito e da valorizagdo dos outros e das outras,
instigando a observagéao e a curiosidade dentro dos limites da ética (FREIRE, 2003).

Por meio da inter e da transdisciplinaridade, considera-se que a transcendéncia
dos saberes pode ocorrer, dentro de um sistema complexo, em busca de um novo saber

ambiental e de novos métodos pedagdgicos e projetos educativos baseados nas relacfes
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entre processos haturais, tecnolégicos, sociais e culturais e na realidade cotidiana em
que se encontram 0s sujeitos atores do processo educativo (LEFF, 2001). Isso requer
mais uma redefinicdo de estruturas e contetdos curriculares que possam possibilitar o
desenvolvimento de capacidades cognitivas, afetivas e criativas do aluno.

Leff assevera que:

A questdo ambiental abre assim uma nova perspectiva epistemolégica
para compreender o desenvolvimento do conhecimento, [...] O saber
ambiental se constitui através da producdo e articulacdo de saberes,
para construir novas racionalidades sociais possiveis. Para isto, é
necessario derrubar as fortalezas da “ciéncia normal’, levantar as
comportas que permitam o fluxo interdisciplinar de conhecimentos e abrir
o didlogo produtivo entre os saberes (LEFF, 2001, p. 178).

Neste sentido, identifica-se uma lacuna, na qual o ensino basico falha ndo tanto
por ser disciplinar, mas pela suposta deficiéncia que apresenta na integracdo da temética
ambiental de forma transversal. Dessa forma, Leff (2001) considera que a pratica
pedagdgica nao impulsiona as capacidades cognitivas, inquisitivas e criativas do aluno.
Esse posicionamento deve ser revisto, a fim de desenvolver uma prética vinculada aos
problemas do contexto sociocultural e ambiental do educando.

Isso implica na comunicabilidade, na disponibilidade para o dialogo, em que a EA
ndo é apenas uma educagdo de conteddos, mas, especialmente, de postura, de
aquisicao de valores da vida e da ética, da comunicagéo e da liberdade (FREIRE, 2003).

A autora aponta que

S6 uma educacao com a competéncia, 0 bom senso e a sensibilidade de
educadores e educadoras, dentro de principios ético-politicos, realmente
engajados no humanismo auténtico pode educar gente capaz de re-
estabelecer o equilibrio necessério entre os homens e as mulheres entre
si na e com a natureza. Isso para construirmos uma sociedade com
desenvolvimento sustentavel, portanto democratico, entre nds todos e
todas da terra. (FREIRE, 2003, p. 14-15)

Na perspectiva de educacdo proposta acima por Freire, exige-se do educador e
do educando, participacdo coletiva, colaboracdo, engajamento, acdes conectadas com a
realidade local, a partir do resgate consciente sobre as problematicas ambientais.
Segundo Thaines (2008, p. 141), “para atingir a participacdo coletiva € importante
organizar espacos pedagogicos que visem a producdo e a aquisicdo de conhecimentos,
num dialogo transdisciplinar com a elaboracdo de uma agenda de prioridades, acdes e
projetos [...]".

Diante de todo o exposto, pode-se questionar: mesmo considerando a pratica

pedagogica a partir das perspectivas aqui tratadas, existe uma metodologia mais
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adequada para trabalhar as questbes ambientais? Segundo Leff (2001), é dificil definir
uma metodologia especifica que possa ser aplicavel, seja a diferentes niveis de ensino
ou a projetos educativos que trabalham com a EA. O que deve ser considerado, em
qualquer processo de aprendizagem, € o envolvimento dos sujeitos que deve acontecer
de forma ativa, reflexiva e consciente.

O que estd em questdo, entdo, € a promocao de mediacdes pedagdgicas que
gerem o desenvolvimento da capacidade de desenvolvimento da imaginacéo criativa, da
auto-organizacdo, de avaliar as causas e consequéncias (SANTOS, 2003).

Isso implica em:

(1) Romper modelos estereotipados e reprodutivistas, promovendo uma
abertura rumo a um modelo de desenvolvimento que resulte em
transformacé&o social;

(2) Buscar um novo sentido para o processo de aprendizagem,
direcionado a formagédo da cidadania ambiental;

(3) Incentivar a elaboracdo de uma consciéncia interogadora e
mobilizadora, a partir dos recursos inerentes ao sujeito, que podem ser
empregados no processo de transformacao social (SANTOS, 2003, p.
298-299).

Dessa forma, o papel participativo, atuante do educando e do educador é de
grande importancia na construcdo do processo de inser¢cdo pedagogica da educagéo
ambiental. Essa abordagem tende a proporcionar uma conexao entre as areas do
conhecimento para atuar na articulacdo de uma nova realidade desejada. Para isso,
deve-se fazer uso de uma abordagem transversal, transdisciplinar e transcultural,
ultrapassando a fronteira das perspectivas pedagogicas da educagdo em que
desenvolvera seus trabalhos voltados a preservacéo da espécie humana (LEFF, 2001).

Para que se consiga extrair resultados apropriados do desenvolvimento das
praticas pedagogicas com foco na EA, os professores devem ter definidas as suas
finalidades, bem como as ferramentas metodoldgicas a serem utilizadas no ambito
escolar. Ainda, nesse contexto, € preciso que se proponham a ajudar na compreensao
acerca da existéncia e da importancia da interdependéncia entre os setores: econémico,
social, politico e ecolégico, possibilitando a aquisicdo de predicativos necessérios para
proteger e melhorar o ambiente (BAGGIO; BARCELOS, 2008).

Ao abordar a questdo da educacdo ambiental, considera-se importante observar
as praticas pedagdgicas, vislumbrando identificar em que medida os professores
conseguem realizar essa interdisciplinaridade da tematica ambiental no seu cotidiano.
Além disso, lacunas foram identificadas com relagéo a inser¢éo das questdes ambientais

na pratica, despertando para um momento de reflexdo, que tende a busca de um maior
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entendimento dessas praticas e de como ampliar o acesso aos temas ambientais de
forma transversal e responsavel no cotidiano escolar.
Assim, percebe-se uma necessidade de abordar a préatica pedagdgica de uma

maneira mais detalhada, a qual se faz no capitulo a seguir.
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CAPITULO Il
PRATICA PEDAGOGICA EM EDUCACAO AMBIENTAL

“Nao se trata de resolver problemas, mas de
aproveitar a relacdo com o meio ambiente como
cadinho de desenvolvimento pessoal, para
fundamento de um atuar significativo e responsavel”.
(Lucié Sauvé)

A educacdo, na perspectiva de Paulo Freire (1996), deve servir para emancipagao
do sujeito, e as praticas pedagogicas devem colaborar para a construcdo de um ser
autbnomo que traz consigo uma bagagem histérico-cultural e uma individualidade que
deve ser levada em conta. Quando o educador constroi praticas de ensino mais
eficientes, em sintonia com a realidade, esta contribuindo para conscientizacdo do
educando, permitindo-o perceber, avaliar e refletir sobre a sociedade a que pertence e,
principalmente, sobre suas a¢des de transformar o ambiente em que convive (FREIRE,
1996). O autor evidencia, dessa forma, a importancia de praticas pedagdgicas
significativas que levem em consideragdo o conhecimento prévio do educando, bem
como as questdes cotidianas de sua vivéncia.

Para Leff (2001), os programas educacionais do processo ensino aprendizagem
ainda estdo vinculados a concepg¢des mais tradicionais. Dessa forma, amplia-se a
necessidade de buscar uma pedagogia critica, reflexiva, ancorada por uma abordagem
interdisciplinar proposta por esse autor e foco desse estudo. A pratica pedagdgica voltada
para a abordagem das questbes ambientais inspirada nessa concepc¢do deve
proporcionar ao educando, por meio de uma contextualizacdo com o real, a construcao
de um saber que possibilite compreeender o mundo em que vive e refletir acerca das
interferéncias do ser humano sobre ele.

Nesse sentido, € importante compreender as praticas pedagoégicas desde sua

conceituacao e suas caracteristicas, assunto que sera abordado a seguir.
2.1 BREVE CONCEITUACAO DA PRATICA PEDAGOGICA

De acordo com Libaneo (2005), a disseminacéo e a internalizacdo dos saberes e
seus modos de acdo séo considerados como formas geradoras de conhecimentos. Tais
conhecimentos devem perpassar por conceitos, habilidades, habitos, procedimentos,
crencas, atitudes, os quais resultam em uma pedagogia da aprendizagem que visa

associar teoria e pratica.
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Nesse sentido, a pedagogia € compreendida como o campo de conhecimento que
se ocupa do estudo sistematico da educacdo, isto €, do ato educativo, da pratica
educativa concreta que se realiza na sociedade como um dos ingredientes basicos da
configuracao da atividade humana. Assim, a educacéo é o conjunto de ac¢des, processos,
influéncias, estruturas que intervém no desenvolvimento humano de individuos e grupos
e nas sua relacBes ativas com o meio natural e social. “E uma préatica social que atua na
configuracao da existéncia humana individual e grupal para realizar nos sujeitos humanos
as caracteristicas de ser humano” (Libaneo, 2005, p.30).

Promover a aprendizagem fazendo uso de estratégias capazes de contribuir com
o crescimento dos individuos, compreendendo seu cotidiano, significa marchar a procura
de um novo conjunto de principios, capazes de despertar a consciéncia de liberdade,
associada a responsabilidade nas rela¢des entre os seres humanos e o ambiente nos
quais estdo inseridos (IMBERT, 2003). Desse modo, a pratica pedagogica deve buscar
preencher as lacunas do conhecimento possibilitando ao educando a construcdo de
conhecimentos significativos que partam de um principio tedrico e possam ser ilustrados
a partir do seu cotidiano.

Neste sentido, entende-se por préaticas pedagogicas, acdes educativas ancoradas
por teoria e pratica por meio do desenvolvimento e variagdo das fontes auténticas de
saberes e a necessaria harmonia entre o saber fazer e o saber ser pedagogico (FREIRE,
1996). Corroborando com a idéia de Freire, Veiga (1994, p.16) conceitua a prética
pedagogica como

uma pratica social orientada por objetivos, finalidades e conhecimentos,
e inserida no contexto da pratica social. A pratica pedagdgica € uma
dimenséo da prética social que pressupde a relagdo teoria-pratica, e é
essencialmente nosso dever, como educadores, a busca de condi¢bes
necessarias a sua realizacéo.

Dessa forma, o desenvolvimento da pratica pedagdgica deve dar-se levando em
consideracdo a socializacdo e humanizacdo do individuo, de maneira ética e
responsavel, englobando atividades que retratem a vida no seu mais simples cotidiano,
proporcionando um salto qualitativo na convivéncia cooperativa. Suas acbes devem
também estar integradas de acordo com as idéias educativas da escola, uma vez que
surgem nesse contexto com o propésito de alcancar um objetivo pré-definido (FREIRE,
1996). Esses objetivos devem permear o projeto politico pedagdgico escolar que,
conforme o documento da escola pesquisada PPP (2007), o mesmo surge da
necessidade de se delinear os objetivos e as acdes pedagogicas e administrativas da

escola, visando alcancar uma educacédo de qualidade em que o aluno € incentivado a

construir seu proprio conhecimento, participando ativamente de todo o processo ensino-
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aprendizagem, além de estabelecer as metas e as estratégias de agcdo. Pressupde-se

que a analise do PPP, possibilitar4 evidenciar de que maneira a escola busca delinear

suas préticas pedagdgicas e como as questdes ambientais sao direcionadas.
Entendemos entdo, que o projeto politico pedagdgico nesse contexto € um

processo rico para todo o coletivo da instituicdo, pois, como diz Veiga (1996, p.12),

Ao construirmos os projetos de nossas escolas, planejamos o que temos
intencdo de fazer, de realizar. Lancamo-nos para diante, com base no
que temos, buscando o possivel. Nessa perspectiva, o projeto politico
pedagdgico vai além de um simples argumento de planos de ensino e de
atividades diversas.

O professor, entdo deve ter em mente a necessidade de se colocar em uma
postura norteadora do processo ensino-aprendizagem, levando em consideracdo que sua
pratica pedagdgica em sala de aula tem papel de orientar o desenvolvimento social,
cultural e intelectual de seu aluno. Conforme Ludke e André (1986, p. 18), “[...], 0
conhecimento ndo € algo acabado, mas uma construcdo que faz e se refaz
constantemente [...]". Nesse sentido, é preciso buscar meios capazes de levar os
educandos a refletir ndo sé a respeito da necessidade de constru¢do de conhecimento,
mas de perceber-se como sujeito corresponsavel do ambiente que estdo inseridos,
implantando assim na sua pratica pedagdgica as questdes ambientais, voltando-se nesse
momento para o perfil de um educador ambiental que conforme Vilmar Berna (2004,
p.30):

O educador ambiental deve procurar colocar os alunos em situacfes que
sejam formadoras, como por exemplo, diante de uma agresséo
ambiental ou conservacdo ambiental, apresentando 0s meios de
compreensdo do meio ambiente. Em termos ambientais isso n&o
constitui dificuldade, uma vez que o meio ambiente esta em toda a nossa
volta. Dissociada dessa realidade, a educacéo ambiental ndo teria razéo
de ser. Entretanto, mais importante que dominar informacdes sobre um
rio ou ecossistema da regido € usar o meio ambiente local como
motivador.

Segundo o autor, o educador deve oportunizar aos alunos conhecerem situacdes
ambientais de agressado ou conservacao, ou seja, atividades que oportunizem a reflexdo
em diferentes contextos e realidades.

Percebe-se que as préticas pedagdgicas se constituem por acfes, conhecimentos
e valores pertencentes a um processo intencional e sistematizado, com finalidades
educativas e formativas, que possibilitem a simultdnea singularizacdo, socializagdo e

humanizacdo dos sujeitos, envolvendo o complexo de interagBes entre individuos e
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contextos (NAVARRO, 2008). Nesse processo educacional, conforme Gadotti (2000)
evidencia-se discussbes e apontamentos que direcionam a conducdo de novas
metodologias de ensino capazes de evidenciar o carater educativo e formativo das
atividades propostas.

As préticas pedagogicas com insercdo das questdes ambientais devem ser
coerentes com a proposta de educacdo ambiental que foi apresentada no capitulo
anterior. Nesse contexto, Freire (1996) evidencia que os professores ainda nao
conseguiram superar a dicotomia entre teoria e pratica, em que 0 sujeito é visto como um
objeto, simples receptor de conhecimento. Esse perfil ndo pressupfe uma pratica
pedagogica a luz da concepg¢do de Paulo Freire, inovadora e voltada a formacgéo do
sujeito critico. O professor deve levar em consideracdo em sua pratica pedagogica, com
insercdo da tematica ambiental, a bagagem de conhecimento pré-existente do aluno que,
por mais singela que pareca, pode compor elementos para configurar um processo
pedagdgico voltado para principios geradores de uma maior criticidade.

Dessa forma, praticas pedagdgicas em educacdo ambiental visam o ensino e a
aprendizagem com a insercdo das questdes ambientais, sendo considerada importante
do ponto de vista de que a educagdo € permeada constantemente por processos de
adaptacao as novas realidades mundiais, as quais solicitam um comprometimento com o
crescimento sustentavel, visando muito mais que a preservacao dos recursos naturais e a
formacgéo de valores (BERNA, 2004).

Nesse sentido, os valores ambientais se formam através de diferentes meios,
produzindo efeitos educativos que vdo desde os principios ecoldgicos gerais, até os
novos direitos coletivos e os interesses sociais, associados a reapropriacdo da natureza e
a redefinicdo de estilos de vida (LEEF, 2001). A abordagem das questdes ambientais, na
préatica pedagdgica, deve colaborar para o exercicio da cidadania estimulando a mudanca
de comportamento, proporcionando a construcdo de novos sistemas de valores com
relacdo aos seres vivos e ao ambiente que ocupam. Dessa forma, a educacdo ambiental
€ um processo que internalizado, revela uma nova trilha, um diferente caminho para dar
sentido aos ensinamentos das disciplinas curriculares.

Rodrigues (2008a) aponta que, os educadores, numa visdo emancipadora, ndo sé
transformam a informacdo em conhecimento e em consciéncia critica, mas também
formam pessoas. Eles fazem fluir o saber, ndo o dado, a informagcdo e o puro
conhecimento, porque constroem sentido para a vida das pessoas e para a humanidade
e buscam junto, um mundo mais justo, mais produtivo e mais saudavel para todos. Para

isso, faz-se necesséario conhecer as praticas pedagdgicas sob uma perspectiva da
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transversalidade e da interdisciplinaridade, pois a concepc¢éo de EA traz subjacente uma

visdo de pratica pedagogica fundamentada nesse viés.

2.2 A TRANSVERSALIDADE E A INTERDISCIPLINARIDADE NA PRATICA
PEDAGOGICA

A proposta para a pratica pedagdgica em educacdo ambiental demonstra a
necessidade de desenvolver uma pratica pedagdgica de cunho reflexivo, critico, que
venha a enfocar a andlise dos problemas ambientais por meio de uma perspectiva
transversal e interdisciplinar. Dessa forma, a insercdo da temética do Meio Ambiente
como tema transversal nos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL/MEC, 1997) é de
grande importancia, visto que a questdo ambiental vem sendo considerada cada vez
mais urgente e importante para a sociedade, pois o futuro da humanidade depende da
relacdo estabelecida entre a natureza e 0 uso pelo ser humano dos recursos naturais
disponiveis. Essa consciéncia da necessidade de melhorar a relagdo do ser humano com
a natureza ja chegou a escola que tem como caminho para possibilitar a reflexdo sobre a
tematica ambiental a préatica pedagdgica transversal e interdisciplinar.

Para Sato (1995) a transversalidade diz respeito a possibilidade de se
estabelecer, na pratica educativa, uma relacdo entre aprender conhecimentos
teoricamente sistematizados (aprender sobre a realidade) e as questdes da vida real
(aprender na realidade e da realidade). J&a a interdisciplinaridade afirma ser necessario ir
além da mera justaposicéo de disciplinas, ao mesmo tempo em que se evita a diluicdo
destas, principalmente, no que concerne a possibilidade de relacionar as disciplinas em
atividades ou projetos de estudos, pesquisa e agdo como préatica pedagdgica e didatica.

Para Rodrigues (2008b, p.51), na pratica escolar, a interdisciplinaridade se propde
atender trés aspectos:

1- um trabalho coletivo contextualizado e solidario;

2- um trabalho conjunto entre disciplinas que se dispbem a
compreender um determinado objeto de estudo;

3- um didlogo que pode ser marcado por questionamentos.

Na perspectiva da autora, o professor aproximar-se de uma pratica pedagogica
voltada a uma pedagogia reflexiva, contextualizada com os ideais da escola, bem como
as necessidades dos alunos, considerando seus aspectos afetivos e cognitivos. Trabalhar
as questdes ambientais, de forma interdisciplinar no contexto educacional, é uma tarefa

gue requer bem mais que criatividade e atitude por parte do professor.
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Apesar de fazer parte do ideario da educacdo ambiental, a interdisciplinaridade
como proposta pedagdgica €, ainda, de dificil execugéo, pois ndo percebe-se, entre 0s
profissionais que trabalham com EA, um consenso sobre o que seja essa pratica. Assim,
a abordagem interdisciplinar apresenta diferentes interpretacbes, em que diversos
pesquisadores tém abracado o desafio de conceituar a interdisciplinaridade e, nessa
investigacdo, muitas vezes se perdem na diferenciacdo de aspectos como: multi, pldri e
transdisciplinaridade (FAZENDA, 2009).

Segundo Japiassu (1976), a interdisciplinaridade faz-se presente a
intercomunicacédo entre as disciplinas, de modo que resulte uma modificacdo entre elas,
por meio de um didlogo compreensivel, uma vez que a simples troca de informacdes
entre organizagbes disciplinares n&o configura, para esse autor, uma pratica
interdisciplinar. Desse modo, o autor indica dois niveis de trabalho interdisciplinar. O nivel
pluridisciplinar que consiste no estudo do mesmo objeto por diferentes disciplinas, sem
que haja convergéncia quanto aos conceitos e métodos; e o interdisciplinar que consiste
em uma integragdo das disciplinas em nivel de conceitos e métodos.

Ainda conforme Japiassu (1976), a interdisciplinaridade aparece como uma
necessidade imposta pelo surgimento cada vez maior de novas disciplinas. Assim, &
necessario que haja pontes entre as disciplinas, ja que elas se mostram muitas vezes
dependentes umas das outras, tendo, em alguns casos, o0 mesmo objeto de estudo,
variando somente em sua anélise. Caso mais freqiiente nas ciéncias humanas, ja que ao
contrario das naturais ndo existe uma hierarquia entre elas.

Fazenda (2009, p.19) afirma, ainda, que o pensar interdisciplinar parte do principio
de que nenhuma forma de conhecimento € em si mesma racional. Tenta, pois, o didlogo
com outras formas de conhecimento, deixando-se interpretar por elas. Para essa autora,
estabelecer relacdes exige um nivel de compreensao que precisa ser construido, ou seja,
a visao interdisciplinar tem que ser construida pelos alunos por meio de subsidios
fornecidos pelos professores, propondo a integracdo entre contelddo, método e processo
de desenvolvimento da aprendizagem.

Para Ivani Fazenda (1994, p. 69-70), a metodologia interdisciplinar requer

uma atitude especial ante o conhecimento, que se evidencia no
reconhecimento das competéncias, incompeténcias, possibilidades e
limites da propria disciplina e de seus agentes, no conhecimento e na
valorizagdo suficientes das demais disciplinas e dos que a sustentam.
[...] a metodologia interdisciplinar parte de uma liberdade cientifica,
alicerca-se no didlogo e na colaboracao, funda-se no desejo de inovar,
de criar, de ir além e suscita-se na arte de pesquisar, nao objetivando
apenas a valorizagdo técnico-produtiva ou material, mas sobretudo,
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possibilitando um acesso humano, no qual desenvolve a capacidade
criativa de transformar a concreta realidade mundana e histérica numa
aquisicdo maior de educacdo em seu sentido lato, humanizante e
libertador do préprio sentido de ser no mundo.

Nesse sentido, a acdo pedagdgica da interdisciplinaridade aponta para a
construcdo de uma escola participativa, que deriva da formacdo do sujeito social, em
articular saber, conhecimento e vivéncia. Para que isso se efetive, o papel do professor é
fundamental no avanco construtivo do aluno. E ele, o professor, que pode perceber as
necessidades do aluno e o que a educagdo pode proporcionar ao mesmo. A prética
pedagdgica interdisciplinar das tematicas ambientais visa envolver e instigar o aluno as
mudancas na busca do saber e na identificacdo das relacfes dos seres com o ambiente
que habitam.

Diante dessas consideragdes, pode-se perceber que a interdisciplinaridade
pretende proporcionar a construgdo de conhecimentos que, por meio da pratica
pedagogica, rompam as fronteiras entre as disciplinas. A interdisciplinaridade busca
também envolvimento, compromisso e reciprocidade diante dos atores, ou seja, atitudes
e condutas interdisciplinares. Nesse cenario, a inser¢do da educacdo ambiental, no
cenério educacional, vislumbra colaborar com a construgdo de conhecimentos voltados a
formacéao de cidaddos mais criticos e responsaveis.

Porém, alguns entraves séo evidenciados para efetivar a pratica pedagdgica da
educacao ambiental de forma interdisciplinar ou transversal, pois como ja foram citados
anteriormente, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) direcionam essa insercao.
Na abordagem de Macedo (1999, p. 43), “os PCN nos pdem de novo diante de um
problema antigo na area do curriculo: as disciplinas tradicionais ndo ddo conta de um
conjunto de questdes postas pela realidade vivida pelos alunos”. Nesse sentido, 0s
conteudos, presentes na estrutura curricular, sdo vistos de maneira isolada, sendo
importante lembrar sua intrinseca relagdo, uma vez que, se tratados de maneira isolada,
cada &rea especializada do conhecimento ndo apenas perde a dimensdo do conjunto,
mas pode também criar uma leitura reducionista da realidade (RODRIGUES, 2008b).

A estrutura curricular atual, que favorece a fragmentacdo dos conteudos e da
aprendizagem, pode ou n&o, proporcionar um isolamento entre os professores, fechando
cada qual em sua propria disciplina, o que dificulta a insercdo da EA no meio
educacional, uma vez que a tematica ambiental € vista como complexa e multirreferencial
por natureza, sua abordagem so6 pode ser feita a partir da integracéo das diversas areas

do conhecimento.
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No Brasil, os paradigmas educacionais, ainda, se organizam em sistemas
subordinados, compartimentados, o que distancia a escola, das mudancas da sociedade
gue se configuram na contemporaneidade. Neste sentido, Rodrigues (2008b, p. 47)
afirma que

As principais contribuicdes de tendéncias pedagdgicas contemporaneas
apontam para a hdo compartimentaliza¢do, quer do conhecimento, quer
da aprendizagem, sugerindo a necessidade da superacdo de uma
metodologia e de uma classificagcdo positivista de ciéncia, ainda muito
em uso.

Na perspectiva da autora, para acompanhar as transformacdes sociais, é
necessario que docentes repensem, reorganizem suas acdes e atitudes, no contexto
escolar, apoiados em competéncias basicas, que devem ser alcangcadas por meio de um
ensino contextualizado, compartilhado, a partir da interdisciplinaridade.

Ou seja, apontam para um maior esclarecimento da interdisciplinaridade por parte
dos professores, para que desta forma possam desenvolver, por meio de sua prética
pedagdgica, atividades que visem o0 entrelagamento dos saberes. Percebe-se na
interdisciplinaridade, a importancia da interagdo entre duas ou mais disciplinas do
curriculo, favorecendo o dialogo entre os especialistas, desencadeando intercambios
reais e, consequentemente, enriqguecimentos reciprocos, uma vez que a Visdo
interdisciplinar e transversal da EA reflete também no reconhecimento de outros saberes,
muitas vezes ndo considerados pelas areas do conhecimento instituidas e consolidadas.

Santomé (1998, p.66) afirma que a interdisciplinaridade “ndo é apenas uma
proposta teérica, mas, sobretudo uma pratica, na medida em que séo feitas experiéncias
reais de trabalho em equipe, exercitam-se suas possibilidades, seus problemas e suas
limitacbes”. Dessa forma, a pratica interdisciplinar vislumbra o desenvolvimento dos
conteudos atrelados a uma pratica significativa.

Outro conceito subjacente a proposta de EA é a transdisciplinaridade, que de

acordo com Sommerman, Mello e Barros (2002, p. 9-10)

... € uma teoria do conhecimento, € uma compreensao de processos, é
um dialogo entre as diferentes areas do saber e uma aventura do
espirito. ... Etimologicamente, trans € 0 que esta ao mesmo tempo entre
as disciplinas, através das diferentes disciplinas e além de todas as
disciplinas, remetendo também a idéia de transcendéncia.

Os autores acima salientam que o olhar transdisciplinar busca encontrar as
tangéncias entre todos os modos de vida, diferentes culturas, objetivando um dialogo de
saberes, um encontro intercultural, ainda ndo visualizados no processo educacional

vigente e, portanto, ndo aprofundado nesse estudo.
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Nesse contexto, compreende-se que € pelas acdes educativas interdisciplinares
que mudancas significativas de conduta, com relacdo as questbes ambientais e a
preservacdo da vida no ambiente, poderdo ser desencadeadas, pois busca-se evidenciar,
nas praticas pedagdgicas, novas atitudes na construcdo do saber. Dai, percebe-se a
importancia e a responsabilidade dos professores ao pensar, escolher e adotar formas de
ensinar que subsidiem e amparem o fazer pedagégico (SCARPATO, 2004).

No processo educativo, a ressignificacdo do conhecimento torna-se importante na
prética pedagdgica. As guestbes ambientais devem apresentar-se por meio da educacao
ambiental, em uma abordagem transversal ou interdisciplinar, uma vez que a escola é
tida como um lugar de culturas multiplas (RODRIGUES, 2008a).

Diante do apanhado tedrico aqui realizado, percebeu-se que as praticas
pedagdgicas em educagdo ambiental pouco tém evoluido como postuladas nos
documentos oficias, estando esse fato associado as questbes culturais, os valores e as
crencas constituidos, bem como a estrutura curricular e a propria formacgéo
compartimentada do educador. E, a partir das abordagens evidenciadas nos textos de
Leff (2001), Fazenda (2009), Freire (1996), Rodrigues (2008), Melo (2000), Sato(1995),
Yared (2009), Hernandez (2006), entre outros, observou-se que a pratica pedagoégica da
educacdo ambiental, ainda, estd distante da realidade das escolas brasileiras e, em
especial da escola municipal em questdo, local de realizacdo da pesquisada dessa

dissertacdo, como serd apresentado no proximo capitulo.
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CAPITULO llI
METODO

“Sem a curiosidade que me move, que me inquieta,
gue me insere na busca, ndo aprendo nem ensino.”

(Paulo Freire)

Neste capitulo, descreve-se o caminho percorrido para atingir os objetivos
propostos nesse estudo. Apresenta 0 contexto da pesquisa, com as caracteristicas da
escola investigada, uma breve descricdo da cidade onde a escola esta inserida, as
caracteristicas da amostra, os instrumentos utilizados, os procedimentos adotados para a
coleta de dados e as analises de dados realizadas.

A investigacdo da pratica pedagdgica escolar foi realizada na escola publica da
cidade de Palmas — Tocantins, Escola Municipal Anne Frank. A selecdo desta escola
deu-se pelo fato de ter em seu quadro docente profissionais que ja participaram de um
dos processos de formagdo continuada, promovido pela Secretaria de Educacdo do
Estado do Tocantins - SEDUC em parceria com o Instituto Natureza do Tocantins —
NATURATINS, é6rgao Ambiental do Estado, que visava discussdes acerca das tematicas
voltadas ao meio ambiente, bem como exemplificacbes de metodologias e de insercdo
destas teméticas nos contetidos do curriculo escolar e na pratica cotidiana pedagogica.

E importante salientar que essa escola demonstra constante interesse na busca
de parcerias para abordagem das teméticas ambientais de maneira pontual, o que
despertou o interesse a respeito das préaticas pedagdégicas cotidianas e quanto a inser¢ao
das questdes ambientais em sala de aula.

A pesquisa foi realizada em trés etapas. Na primeira, realizou-se uma sondagem
do ambiente escolar, seguido da analise do projeto politico pedagoégico e solicitagcdo dos
planos de aula das professoras. A segunda etapa constou das observacdes ndo
participantes da pratica pedagogica em uma sala de aula, 0 4° ano. Na terceira e, Ultima
etapa, foram realizadas entrevistas com todas as professoras do ensino fundamental 1°
ao 5% ano.

A seguir seréo descritas as caracteristicas e 0 contexto socioambiental da cidade

de Palmas e da escola objeto desse estudo e de seu entorno.
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3.1 CARACTERISTICAS GERAIS DA CIDADE DE PALMAS

O nome Palmas foi escolhido em homenagem a Comarca de S&o Jodo da Palma,
sede do primeiro movimento separatista da regido, instalada em 1809 na barra do rio
Palma com o rio Parana. O grande nimero de palmeiras, espécie nativa da regido, foi
outro fator que influenciou na escolha do nome. (SEPLAN, 2003). Palmas foi uma cidade
planejada para ser a capital do Tocantins, ap6s seu desmembramento do Estado de
Goias em 1988 e sua fundagdo em 1989. Entre as capitais brasileiras € a que apresenta
a menor populagédo, composta por 220.806 habitantes (SEPLAN, 2003).

Fig. 01 — Mapa de localizacdo do estado do Tocantins

Fonte: IBGE www.ibge.gov.br/mapas/to/mapa.htm

De acordo com dados da SEPLAN (2003), identificou-se que a cidade de Palmas,
segue um plano diretor que privilegia as areas verdes como o Bosque dos Pioneiros, uma
praca bastante arborizada, que abriga a feira de artesanato da cidade, aos domingos e o
Parque Cesamar, ambos localizados na zona central e utilizados como espagos para o
lazer e para caminhada.

Com relacdo as questdes relacionadas ao meio ambiente urbano, percebe-se uma
preocupagdo junto a prefeitura da capital do Tocantins, no que se refere ao plantio de
arvores. O clima apresenta duas estacdes bem definidas, de maio a setembro é a
temporada de sol e de outubro a abril, de chuvas, com ventos fracos e moderados. Na

composicao hidrica da capital, localiza-se rios e ribeirbes, dos quais destacam-se o rio
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Tocantins (principal), e os ribeirées das Pedras, Taquarucu, Cérrego Macaco, Taguarugu
Grande, o cérrego Sucuapara que estd localizado no centro da cidade e a Usina
Hidrelétrica Luis Eduardo Magalhdes - UHE Lajeado, localizada no Rio Tocantins, entre
0s municipios de Lajeado e Miracema do Tocantins, a qual deu origem ao Lago de
Palmas.

Palmas é contornada a leste pela Serra do Lajeado, considerada uma area de
preservacdo ambiental com 9.931 hectares e possui 100 cachoeiras inventariadas, 16
ribeirdes, varios coOrregos e brejos, um verdadeiro santuario de aguas geladas e
cristalinas e trilhas verdejantes. A serra tem também 13 grutas, cavernas e furnas, oito
sitios arqueolégicos com pinturas rupestres, sete mirantes e o Parque Estadual do
Lajeado (PEL) com uma fauna composta por mais de 180 espécies das familias que
povoam o cerrado.

Observa-se que a area, em que estad inserido o estado do Tocantins, é
contornada por espacos naturais como serras, matas e rios, muitos ainda preservados e
outros modificados pelas a¢Bes antrépicas. Esse fato proporciona uma abordagem das
guestBes ambientais na préatica pedagogica de maneira mais ilustrativa, considerando-se
gue o Tocantins é um estado novo e encontra-se inserido na lista dos nove estados
brasileiros pertencentes & Bacia amaz6nica que comp8em a Amazénia Legal (SEPLAN,
2003). Nesse sentido, possui como os demais estados brasileiros um modelo de
desenvolvimento que permite, entre outras coisas, as constantes modificacdes no
ambiente natural, utilizando para isso 0s recursos naturais nele disponiveis.

Com o objetivo de alavancar o desenvolvimento econémico, proporcionando a
preservacdo do meio ambiente e garantindo qualidade de vida as atuais e futuras
geracdes, o estado instituiu a Programa Estadual de Educacdo Ambiental (PEEA) no ano
de 2004. Esse documento exige que 0s responsaveis setoriais incorporem a variavel
ambiental, de forma transversal, em cada projeto e em cada a¢do governamental (PEEA,
2004). Além disso, a educacdo ambiental apresenta-se como um componente essencial e
permanente da educacéo estadual, devendo estar presente de forma articulada em todos
os niveis e modalidades do processo educativo, de carater formal e ndo-formal, seguindo
0s mesmos moldes dos documentos federais que tratam desse assunto.

Os recursos naturais disponiveis, no entorno da cidade, tendem a favorecer a
abordagem da tematica ambiental, tanto na sala de aula quanto nas areas externas,
evidenciando cada vez mais a necessidade de investigacdo das praticas pedagdgicas a

fim de identificar como séo inseridas essas questdes.



48

3.2 CARACTERISTICAS DA ESCOLA PESQUISADA E DE SEU ENTORNO

A Escola foco desse estudo possui uma localizacdo geografica privilegiada,
estd inserida na regido central da cidade, zona urbana, tendo como area verde mais
préxima uma grande praca que tem por principal objetivo atender aos moradores de
seu entorno. Sua realidade s6cio-ambiental a posiciona bem proxima as margens da
Serra do Carmo, mas em sua area interna ndo esbanja areas de arborizacéo, que sdo
mais presentes na fachada da escola, apresentando em maior quantidade, plantas
rasteiras e vasos decorativos. Atende na sua grande maioria alunos de classe média.
(PPP, 2007). A escola iniciou suas atividades em uma sede proviséria com apenas

seis salas de aula em janeiro de 1994, e hoje se configura da seguinte forma:

Quadro 2 — Configuracéo da escola

DESCRICAQ QUANTIDADE
Salas de aula 12
Biblioteca 01
Laboratorio de informéatica 01
Patio coberto 01
Patio descoberto 01
Cozinha com depdsito 01
Banheiros para alunos - masculino e feminino 02
Banheiros para funcionérios — masculino e feminino 02
Praca 01
Sala de professores 01
Sala da direcdo 01
Sala de coordenacao pedagdégica 01
Secretaria 01
Almoxarifado 01
Dispensa 01
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A escola conta com um quadro de 48 funcionarios entre professores, assistentes
administrativos, supervisdo pedagdgica, coordenacdo financeira e tecnolégica, orientacdo

educacional, auxiliar de servigos gerais, dire¢ao, vigias diurno e noturno.

Figura 2 - Escola universo da pesquisa

Atualmente oferece a educacéao infantil (1° e 2° Periodo) e o ensino fundamental
1° ao 9° ano, nos turnos matutino e vespertino. Atende em torno de 830 alunos. Valorizar
e respeitar as habilidades individuais estimulando e fortalecendo o potencial de cada um
estd dentro da visdo da escola, que possui como missao “buscar sempre um ensino de
gqualidade, respeitando as individualidades de cada aluno” (PPP, 2007). Busca contribuir
para a formacao de cidad&os criticos e conscientes, preparados para terem competéncia
no desenvolvimento das acdes que lhes forem confiadas. A escola municipal pesquisada
tem como filosofia “Formar, com liberdade, a consciéncia para cidadania” (PPP, 2007, p.
06).
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3.3 ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

Para a realizacdo desse estudo, foram utilizadas anédlise documental, observacéo
e entrevistas com as professoras do ensino fundamental da escola, conforme

especificado a seguir.

3.3.1 Analise Documental

Utilizou-se para a analise documental o Projeto Politico Pedagogico (PPP) da
escola e os Planos de Aula das professoras. Entre as cinco professoras envolvidas na
pesquisa apenas duas disponibilizaram seus planos de aula, a professora do 4° ano que
teve sua pratica pedagogica observada, e a professora do 5° ano que foi uma das
entrevistadas. A coordenacdo da escola ndo exige um plano em que haja um
detalhamento das atividades.

Os dados coletados na analise documental possibilitaram a comparacdo das

informacdes obtidas durante as observacdes e nas entrevistas realizadas.

3.3.2 Observacéo

A observacéo utilizada neste estudo foi a observacdo estruturada que pressupde
a realizacdo de estudos que partam de situagBes relativamente especificas (LUDKE;
ANDRE, 1986). Tratou-se de uma observagio ndo participante feita em sala de aula,
local de realizacdo das atividades desenvolvidas pela professora regente.

A observacdo da pratica pedagdgica dessa escola foi orientada pelos seguintes
critérios: como eram abordados os temas ambientais nos contetdos especificos das
diferentes areas do conhecimento do curriculo escolar; se os planos de aula das
professoras contemplavam as tematicas ambientais e de que modo.

A observacgdo contou com um roteiro (apéndice “D”") que tinha como meta principal
nortear a identificacdo da pratica pedagdgica da professora, a fim de verificar
comoocorria 0 desenvolvimento dos conteldos abordados em sala de aula, de que
maneira surgia a articulagdo ou ndo da questdo ambiental, local, regional ou mundial,
com as disciplinas do curriculo escolar e identificar quais os recursos didatico-

pedagdgicos utilizados para o desenvolvimento dos contetdos.
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3.3.3 Entrevista estruturada

A entrevista teve por objetivo compreender a pratica pedagogica dessas
professoras a partir de suas percepg¢des, além de identificar a concepcdo de educacgéo
ambiental e como ela é abordada.

As entrevistas foram ancoradas em um roteiro (apéndice “E”) que trazia quatro

eixos norteadores, que serdo descritos no tépico instrumentos da pesquisa.

3.4 SUJEITOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Participaram deste estudo cinco professoras com média de idade de 36.6 anos
(DP 8,0149), todas mulheres. Cada professora atua em um ano do ensino fundamental,
desenvolvendo suas atividades nos dois periodos letivos.

A seguir apresenta-se um quadro com as caracteristicas especificas dessas

professoras e outro com seu perfil profissional.

Quadro 3 — Caracteristica das professoras participantes da pesquisa

PROFESSORA | IDADE CIDADE DE ORIGEM TEMPO DE RESIDENCIA NO
TOCANTINS
1 38 Goiania 18 anos
2 29 Olinda 18 anos
3 26 Goiania 14 anos
4 43 Pernambuco 11 anos
5 47 Sao Paulo 12 anos

Fonte: dados da pesquisadora / 2009

Quadro 4 — Perfil profissional das professoras pesquisadas

PROFESSORA AREA DE TEMPO DE PARTICIPOU DE ANO EM
FORMAGCAO | MAGISTERIO | ATIVIDADE/CAPACITAGAO QUE
NA AREA AMBIENTAL? ATUA
1 Magistério 15 anos Sim i@
2 Histdria 6 anos Sim 2°
3 Normal 4 anos Sim 3°
Superior
4 Pedagogia 10 anos Sim 4°
5 Pedagogia 20 anos Sim 5°

Fonte: dados da pesquisadora / 2009
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3.5INSTRUMENTOS DA PESQUISA

Foram utilizados trés instrumentos em trés momentos distintos, conforme descritos a

seqguir.

Documentos: Foram utilizados nesta etapa, documentos como o Projeto Politico
Pedagdgico da escola (PPP) e os Planos de aula. O PPP da escola apresenta-se como o
documento que demonstra os aspectos que devem ser abordados nos contelidos do
curriculo. Em seguida, foram analisados os Planos de Aula das duas professoras que 0s
disponibilizaram. Essa andlise visava a identificar se as questdes ambientais
apresentavam-se inclusas nos registros escritos e de que forma seriam apresentadas na

pratica pedagogica.

Roteiro de observacéo: O roteiro de observacao foi organizado em quatro eixos
norteadores que objetivavam:

e Evidenciar as caracteristicas mais marcantes na pratica pedagogica em sala
de aula: professor como mediador, problematizador, orientador, estimulador,
encaminhador da aprendizagem, autoritario.

e Identificar a utilizacdo de exemplos praticos e atividades que envolvam
guestdes ambientais, presentes no cotidiano dos alunos e nos contetdos.

e Verificar se o desenvolvimento dos contetddos abordados em sala de aula
abordava questbes ambientais, local, regional ou mundial e se eram
articuladas de forma transversal com as disciplinas.

e Identificar quais o0s recursos didatico-pedagdgicos utilizados para o

desenvolvimento das atividades.

Roteiro de entrevista estruturada: O roteiro da entrevista estruturada foi
organizado em quatro eixos tematicos, descritos a seguir, 0s quais traziam perguntas

fechadas acerca da tematica que se desejava identificar.

Concepcédo de meio ambiente
e Meio Ambiente, como defini-lo em trés palavras?

e Como explicar as criancas seu conceito?
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Concepcédo de Educacdao Ambiental
e Como vocé definiria Educagdo Ambiental?

e Vocé pratica EA? Como?

Concepcdo de Pratica Pedagogica

¢ De que modo a gestdo pedagdgica da escola conduz a insercédo das questbes
ambientais na pratica docente? E vocé?

e Sua cidade possui problemas ambientais? E possivel utilizar estes problemas
ambientais locais no cotidiano da sua pratica pedagogica?

e Como vocé elencaria as dificuldades presentes no processo de insercdo da EA
na pratica pedagogica diaria?

e Na abordagem das questdes ambientais na pratica pedagdgica € possivel
trabalhar valores? Quais 0s que vocé considera importantes para a formacédo do

aluno?

Concepcéo de Interdisciplinaridade

e E possivel gerar uma integracdo entre os contetidos do curriculo e as questbes
ambientais? Como?

e O que vocé entende por interdisciplinaridade?

e Em sua opinido as disciplinas apresentadas individualmente facilitam a
construcao do conhecimento?

e O que vocé considera obstaculo para realizacdo da sua pratica pedagogica
evidenciando as questdes ambientais?

e O que vocé mudaria na sua pratica pedagoégica?

Tais eixos permitiram o desenvolvimento de um didlogo tranquilo, porém linear,
que visava identificar a visdo das professoras quanto a concepcdo de meio ambiente, de
educacao ambiental, préatica pedagodgica e interdisciplinaridade e como abordam a

tematica ambiental em suas aulas.
3.6 PROCEDIMENTOS
Inicialmente, foi feita uma primeira visita a Escola Municipal Anne Frank

objetivando a apresentacdo da pesquisadora a direcdo e coordenacdo e, nesse

momento, apresentar também os objetivos da pesquisa, bem como a solicitagdo do apoio
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desta instituicdo. Em seguida foi elaborado o termo de consentimento livre esclarecido,
que foi repassado primeiramente a direcdo e coordenacdo para assinatura autorizando a
realizacdo da investigacdo nas dependéncias da escola.

Neste primeiro momento, foi realizada uma observacdo para sondagem do
ambiente escolar e identificacdo das caracteristicas externas da escola, patio, banheiros,
administrativo, murais, a fim de dar inicio ao registro de indicativos de atividades
interdisciplinares desenvolvidas nesta instituicdo de ensino que evidenciassem as
questdes ambientais.

A delimitacdo do estudo para realizacdo dessa pesquisa ficou estabelecida em
quatro meses, concentrados entre marco e junho de 2009. Os dois primeiros meses
foram reservados a socializagdo da pesquisadora com o corpo docente, discente, equipe
pedagdgica e a realizagdo das observacdes em sala de aula, previamente definida pela
direcdo da escola, que em fungdo de outros pesquisadores presentes em suas
dependéncias e agendamento anterior de atividades com outras instituices,
disponibilizou apenas o 4° ano matutino para observacao da pratica pedagdgica. Os dois
meses seguintes ficaram reservados a realizagdo das entrevistas que foram feitas,
conforme a disponibilidade dos respectivos professores que assinavam o termo de livre

consentimento antes de darmos inicio a entrevista.

Primeira Etapa: Analise Documental

Iniciando a pesquisa e a percepc¢do da préatica pedagdgica das professoras, foi
realizada uma leitura aprofundada do Projeto Politico Pedagdgico - PPP (2007) a fim de
poder identificar indicios de insercdo da temética ambiental na pratica pedagogica de
forma planejada.

Em seguida, foram solicitados os planos de aula da professora do 4° ano, turma
indicada pela coordenacédo para realizacao das observacdes da préatica pedagdgica, para
realizacdo de uma analise a fim de identificar de que forma estavam descritas as
atividades propostas, bem como os contelidos das diversas areas do conhecimento eram

apresentados e se evidenciavam as questdes ambientais.

Segunda Etapa: Observacoes

Definida a turma que teria sua pratica pedagédgica a ser observada pela
coordenacgdo da escola, buscou-se estabelecer um entrosamento maior com a referida
professora, verificando com ela os dias e horarios para inicio das atividades de

observacado, que somaram um total de dez observagdes. No decorrer dos encontros que
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objetivaram a observacao da prética pedagogica no 4° ano, foi possivel estabelecer um
contato mais direto com os outros professores do 1°, 2°, 3° e 5° anos e, assim, consulta-
los quanto ao seu interesse em participar da pesquisa, sinalizando que em breve os
procuraria para marcagao das datas mais convenientes.

No primeiro dia de observacdo em sala, (roteiro norteador apéndice “D”) a
pesquisadora foi apresentada pela professora a turma que a recebeu com naturalidade e
nao demonstrava sentir-se incomodada com a sua presenca. As observacgfes tiveram a
duracdo média de quatro horas diarias, abrangendo todo o periodo letivo matutino (7h 30
min as 12h), possibilitando a observacdo da pratica pedagodgica da professora regente
nas diferentes areas do conhecimento. Neste sentido, a pesquisadora pode observar
como se da a pratica pedagdgica da professora, bem como o0s elementos que a
compbdem, seguindo o roteiro pré-estabelecido e tomando nota de todos os dados

considerados relevantes para a andlise desse estudo.

Terceira Etapa: Entrevistas

Apos as observacdes, foram realizadas as entrevistas que tiveram uma duragéo
de aproximadamente 40 minutos e buscavam obter das professoras um detalhamento da
sua pratica pedagdgica, seus conhecimentos, concepc¢des e reflexdes sobre a Educacgéo
Ambiental (EA) e interdisciplinaridade e como associam teoria e pratica em seu fazer
pedagogico. As entrevistas foram gravadas com autorizacdo das entrevistadas e
transcritas para possibilitar a analise. As professoras tiveram, na ocasido da entrevista, a
oportunidade de refletir sobre a importancia da EA, no contexto educacional, e como ela
a aborda em sala de aula ou néo.

Embora tenham sido conduzidas por roteiro pré-estabelecido, as entrevistas
transcorreram de forma descontraida, permitindo que as professoras fossem

espontaneas e, inclusive, fossem além de algumas questdes.

3.6.1 Andlise dos Dados

A andlise do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) foi realizada seguindo os
seguintes critérios: primeiramente foi realizada uma leitura prévia desse documento para
se identificar o aspecto referente a abordagem dos temas ambientais, conforme
documentos oficiais da educacgéo brasileira, como os PCN.

Em seguida foram realizadas andlises dos planos de aula, a fim de verificar se

havia convergéncia entre o que neles estava proposto e a pratica observada em sala de
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aula e se indicavam a presenca da tematica ambiental permeando pelos contetdos do
curriculo.

As andlises das observacdes partiram da releitura dos registros feitos durante a
observacdo da prética pedagogica diaria da professora regente, sendo analisados com
base nos eixos norteadores, ja descritos.

J& com relacdo as entrevistas, as falas foram tratadas por meio da adapta¢éo da
técnica de andlise de conteddo, segundo Ludke; André (1986) e Franco (2007), para
verificacdo das categorias tematicas que emergiram das narrativas dos sujeitos. Além
disso, as andlises tematicas consideraram a singularidade das falas desses sujeitos com
relacdo ao problema de pesquisa, ou seja, a percepcdo da sua propria préatica
pedagdgica em relagéo as atividades voltadas para a Educagdo Ambiental interdisciplinar
e transversal na sala de aula.

Apos a finalizacdo das etapas da pesquisa, buscou-se entrelacar os dados das
observacdes, das entrevistas e dos documentos (PPP e plano de aula) para finalizar o
trabalho de investigagdo e identificacdo da préatica pedagogica em relagdo a educagao
ambiental transversal da Escola pesquisada. No capitulo, a seguir trata-se da
apresentacdo dos resultados encontrados, seguindo a ordem de realizacdo das etapas
da pesquisa acima descritas.
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CAPITULO IV
RESULTADOS

“Se alguém quer realmente buscar a verdade, ndo
deve escolher uma ciéncia particular, elas estéo todas
unidas e dependem umas das outras.”

(René Descartes)

Os resultados desse estudo serdo apresentados na ordem em que surgiram, ou
seja, primeiro os referentes a analise documental, seguidos das observacfes da pratica
pedagogica em sala de aula, finalizando com as entrevistas.

O Projeto Politico Pedagdgico analisado descreve seu surgimento em funcao da
necessidade de se delinear os objetivos e as acdes pedagogicas e administrativas da
Escola Municipal Anne Frank para os anos letivos de 2008 e 2009. Os objetivos e as
acOes nele propostas nasceram da discussdo entre funcionarios, professores, alunos e
pais desta escola, visando buscar novas alternativas para a melhoria da qualidade do
ensino. Sua estrutura esta dividida em doze tépicos, os quais buscam descrever de a
filosofia da escola, seus objetivos, fundamentos didaticos pedagdgicos — administrativos,
fundamentos étcos-pedagogicos, missdo e diagnostico da realidade, com relagdo a
equipe gestora e familiares dos alunos.

A andlise do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) revelou que a concepgdo de
educacgdo para os membros da escola e da comunidade € um processo que tem como
fim o centro da pessoa humana, em que o educando deve participar ativamente na
construcdo do seu proprio saber. Entretanto, ndo explicita no corpo do documento a
concepcao de educacdo ambiental, temética sugerida na formagédo da pessoa humana,
sendo evidenciada apenas no tépico 12.9 “Responsabilidade Sécio-ambiental”, mas de
forma restrita, colocando em evidéncia, como teméatica ambiental, apenas a compreensao
do ciclo da a4gua e a questdo do lixo, de forma pontual, o que evidencia que esse
documento néo registra e ndo apresenta preocupa¢do com a abordagem socioambiental
em sala de aula.

Na averiguacdo dos planos de aula das professoras, apenas duas delas
disponibilizaram para reproducéo, verificou-se que algumas professoras registram
somente 0s topicos principais das disciplinas a serem trabalhadas no dia letivo, quando
colocados. Do grupo de cinco professoras, apenas uma exemplifica de maneira
detalhada sua pratica no caderno de planejamento, proporcionando clareza dos obijetivos
propostos para o desenvolvimento do conteddo, bem como o que seria abordado em

cada tema, de que maneira e qual a fonte. Mesmo nesse Unico planejamento evidenciado
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de maneira mais completa, ndo foi possivel verificar a presenca da tematica ambiental
como um dos objetivos a serem alcangados no desenvolvimento das atividades
propostas.

Com relacdo as observacdes, constatou-se que 0s temas ambientais foram
tratados pontualmente, a partir de situagcbes especificas, como, por exemplo, o dia da
agua, que foi evidenciado quando a turma estava fazendo uma leitura de um texto na
aula de portugués que tratava de comunidades ribeirinhas. Também, por meio de
exemplos trazidos dos meios televisivos, propagandas, programas de TV, mas de
maneira esporadica.

Nos resultados obtidos por meio das entrevistas, em que para assegurar O
anonimato das professoras as mesmas foram caracterizadas como P1, P2, P3, P4 e P5,
evidenciou-se que a concepcdo existente a respeito da temética meio ambiente,
concebido como o espaco formado pelos elementos pertencentes aos reinos mineral,
vegetal e animal, em que todos se interrelacionam (PENTEADO, 1994), é vista como
recurso natural, que deve ser preservado, excluindo a presenca dos seres humanos
como parte desse meio ambiente. Somente uma professora discorda da abordagem
acima citada, evidenciando que sua abordagem se da voltada para a preservacdo dos
recursos naturais. Assim, a professora P4 declara que

eu ndo trato assim separadamente, meio ambiente, eu trabalho geral,
entdo meio ambiente € o meio onde a gente vive, entdo ta incluso tudo,
ta a natureza, ta a vida selvagem, ta o ser humano, ta a sociedade como
um todo, entendeu...

De acordo com sua fala, a professora declara abordar a questdo ambiental
estabelecendo relagdo com o proprio ser humano e suas agfes, mas ndo exemplifica em
seu planejamento como se d& essa integragdo. Ja a professora P5, que teve sua pratica
pedagodgica observada, declara “eu procuro nas aulas de Geografia/Histéria e Ciéncias
enfatizar palavrinhas que levem a pensar no meio ambiente...”, mas pode-se verificar que
essa énfase se d4 de acordo com o surgimento do assunto, nada formal dentro de um
objetivo a ser alcangado.

Quanto a concepcgdo de educacao ambiental, predomina entre as professoras a
ideia atrelada a recursos naturais e sua preservacdo. Como exemplo segue a fala da
professora P2 quanto a sua concepc¢do de EA , “educacgdo voltada para a preservacao
dos recursos naturais do planeta, levando o aluno a conhecer 0 que esta a sua volta”,
bem proxima da concepcgdo de meio ambiente acima descrita por Penteado (1994). As

professoras salientam que tais questdes devem ser abordadas de maneira a despertar no
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aluno sua criticidade, uma vez que 0s seres humanos neste contexto sdo evidenciados
como os seres degradadores e ndo corresponsaveis pela perpetuacéo da vida.

Quando indagadas com relacdo a pratica pedagogica, no que tange a insercao
das questdes ambientais, evidenciou-se que a concepcao das professoras em relagdo a
esse assunto da-se por duas vertentes: a primeira esta intimamente ligada ao improviso,
pois ndo € uma tematica presente de maneira evidente na pratica pedagoégica, bem como
nos planos de aula, mas nas oportunidades diarias. Essas oportunidades estdo ligadas
ao momento do lanche, para que se jogue no lixo o que for lixo, no apagar a luz da sala
ao sair, desligar o ventilador, no uso de um papel de rascunho para economia do recurso
natural ou um tema que esteja em evidencia na rede televisiva. A segunda vertente
demonstra a abordagem da questdo ambiental na préatica pedagdgica por meio de
projetos que visualizam trabalhar a preservacdo da natureza, mas sdo apresentados
como parte das disciplinas desenvolvidas em sala.

Mesmo nédo evidenciadas as questbes ambientais nos planos de aula, a

professora P4 declara sua abordagem com relagdo a temética afirmando

eu nao trato assim separadamente, meio ambiente, eu trabalho geral,
entdo meio ambiente € o meio onde a gente vive, entdo ta incluso tudo,
ta a natureza, ta a vida selvagem, ta o ser humano, ta a sociedade como
um todo, entendeu... entdo ali se vocé tem responsabilidade, se vocé
tem ética, postura né, valores...né, se vocé cumpre com 0s seus deveres
0 seu meio ambiente o seu mundo a sua volta s6 tende a crescer...

Percebe-se que mesmo declarando trabalhar as questbes ambientais na sua
préatica pedagdgica, observa-se que as questdes ambientais surgem néo vinculadas aos
conteudos, mas como tema explicativo de conteddos com aderéncia a temética e de

maneira ndo planejada, como evidenciou a propria professora P4 em sua fala:

...vai surgindo, vai surgindo, as vezes vocé pega um tema, como a chuva
que alagou o Maranhéo e o Para e....prof2 a senhora viu que coisa, e ai
por que sera que estd acontecendo isso? Quais os fatores que levaram a
chegar a esse ponto, por que a natureza se rebelou tanto? Ai eles
comecam: o desmatamento na beira dos rios, as queimadas né prof?, o
lixo, eles sabem, e ai eles vao agregando, geram discussdes sobre o
que o homem faz, entdo todos os dias sem querer vocé fala em
educacgéo ambiental.

Ainda, com relacdo a préatica pedagdgica, um fato nos chamou atencéo, a
professora P4 indica uma condigdo para modificacdo da sua préatica que ndo esta
atrelada a atitude do professor e, sim, em funcdo de mudancgas externas no ambiente

escolar e por meio da insercdo de recursos tecnolégicos, quando afirma que “Para eu
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mudar a minha préatica pedagodgica, eu queria: um laboratorio de informatica, com sites
educativos em todas as areas do conhecimento, com atividades onde os alunos
pudessem produzir”. Sua fala pressup8e uma modificagdo na estrutura para proporcionar
uma atividade mais voltada a praticas pedagogicas interdisciplinares ou capazes de
integrar por meio da tecnologia uma questdo que deve perpassar os conteddos.

Na concepcdo de interdisciplinaridade, as professoras deixam claro que
comungam do mesmo conceito, uma forma de trabalhar os conteddos das diversas areas
do conhecimento de forma interrelacionada, sem fraciona-los, mas identificou-se uma
particularidade na fala da professora P5 “...quando da pra fazer eu faco... eu observo que
em portugués ja tem alguma coisa que eu possa resgatar o que eu ja trabalhei em
ciéncias”. As palavras da professora explicitam sua dificuldade na pratica pedagdgica
com insercdo das tematicas ambientais de forma interdisciplinar. Nado sé a dificuldade

metodoldgica pode ser evidenciada, mas conforme declara a professora P4

eu ndo acho a fragmentacao das disciplinas boa, eu acho que integrado
vocé amarra mais”... “para 0s pais € legal que seja fracionado, pois se 0
filho tem prova de histéria, entdo ele pega o caderno de historia, se ele
pegar um caderno total ele vai ter que olhar o caderno do filho e ele vai
ter que identificar o contetdo e pai nao faz mais isso.

A colocacdo da professora nos remete a mais um entrave encontrado como
justificativa para ndo desenvolver uma atividade interdisciplinar na pratica pedagogica, é
a necessidade de justificar para as familias tais modificacdes no fazer pedagdgico diario.

Com relacdo a utilizacdo de recurso didatico pedagdgico utilizado na pratica
pedagogica, percebe-se que o quadro branco e o livro didatico sdo os mais utilizados.
Conforme a fala da professora P1, um recurso didatico também presente na sua pratica
pedagdgica sao as vivéncias dentro da propria escola.

Entre os obstaculos percebidos com relacdo a pratica pedagdgica na abordagem
de temas ambientais, as professoras relatam que ha dificuldade em levar o aluno para
aulas de campo, em outros espacos distantes da escola, e declaram que tais atividades
sdo importantes, pois podem proporcionar a vivéncia do conhecimento construido na
pratica pedagogica.

No que se refere a concepcédo dos valores trabalhados a partir da abordagem da
temética ambiental, apontados pelas professoras como importantes na formacdo do
aluno, predominaram nos relatos das entrevistadas a solidariedade e a ética. A seguir,

esses resultados seréo discutidos de forma mais detalhada e aprofundada.
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CAPITULO V
DISCUSSAO

“Nao existe tampouco, didlogo, sem esperanca. A
esperanca estd na prépria esséncia da imperfeicdo
dos homens, levando-os a uma eterna busca”.

(Paulo Freire)

A reflexdo sobre as praticas pedagdgicas seguidas das tematicas ambientais, em
uma conjuntura marcada pela deterioracdo crescente do meio ambiente e de diversos
ecossistemas que o compdem, abordam uma necesséria articulagdo dos sentidos sobre
as questdes que envolvam a educacao ambiental (JACOBI, 2003), em especial na préatica

pedagdgico diéria, pois segundo esse mesmo autor

A realidade atual exige uma reflexdo cada vez menos linear, isto é se
produz na inter-relacdo entre saberes e praticas coletivas que criam
identidades e valores comuns e a¢fes solidarias face a reapropriacao da
natureza, numa perspectiva que privilegie o didlogo entre os saberes.
(JACOBI, p.193, 1999)

Neste sentido, este estudo buscou conhecer a realidade educativa dos
professores do ensino fundamental da Escola Municipal Anne Frank, no que tange a
contemplacdo dos contetdos das diferentes areas do saber e se estao presentes nestes
conteudos as tematicas ambientais, bem como de que maneira se apresentam.

O projeto politico pedagogico da escola ndo evidencia que a tematica ambiental
deva ser contemplada na pratica pedagogica cotidiana, suas indicagfes se voltam para o
desenvolvimento de projetos pontuais capazes de desenvolver atividades também
pontuais sobre teméticas distintas, nesse caso agua e lixo.

Faz-se necessario destacar que, na atualidade, o projeto politico-pedagogico esta
sendo visto como uma alternativa de reconhecimento da identidade da prépria escola em
relacdo aos seus limites, avancos, dificuldades, obstaculos e potencialidades
engendrados no seu cotidiano. Veiga (1996, p.31), em relacdo ao projeto politico-
pedagdgico (PPP), considera que “o fundamental é que a escola seja palco de inovagéo
e investigacdo e torne-se autbnoma por um referencial teérico-metodolégico que permita
a construcdo de sua identidade e exerca seu direito a diferenca, a singularidade, a

transparéncia, a solidariedade e a participacéo.”
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Neste sentido, destaca-se no Projeto Politico Pedagdgico da Escola Municipal
Anne Frank uma estrutura pedagogica que sinaliza ser aquela que se refere,
fundamentalmente, as interagfes politicas, as questdes de ensino-aprendizagem e as de
curriculo. Sinalizando a presenca de uma preocupacdo com a acdo formativa dos
professores, para além da acéo informativa, uma convivéncia participativa dos alunos, a
adequacdo e utilizacdo de materiais e recursos didaticos, convivéncia criativa entre a
escola e comunidade, a fim de alcancar o sucesso escolar, mas nao inclui para isso a
insercdo clara de temas ambientais de maneira transversal transitando pelas diversas
areas do conhecimento.

Os resultados obtidos, por meio da analise do PPP, evidenciam a auséncia da
tematica ambiental em seus escritos, a qual surge timidamente quando sugeridas na
abordagem das questdes agua e lixo, na secdo 12.9 “responsabilidade socio ambiental”,
como descrito anteriormente como o Unico topico do PPP gue apresenta sucintamente a
presenca da tematica ambiental, porém de forma bem pontual e distinta. Esse resultado
leva-nos a constatar que foram deixadas de lado consideragfes importantes presentes
nos documentos oficiais da educacdo, que embasam a necessidade de relacionar a
tematica ambiental aos conteudos do curriculo, conforme propéem os PCN
(BRASIL,1997 p. 15) quando afirmam que “na sele¢do de conteudos, os educadores
deverdo considerar sua natureza interligada as outras areas do curriculo e a necessidade
de serem tratados de modo integrado, ndo sO entre si, mas entre eles e 0 contexto
histérico e social em que a escola esta inserida”.

E preciso estar atento ao fato de que o Projeto Politico Pedagdgico ndo deve
constituir-se, para os atores envolvidos, em um instrumento de escalada junto a estrutura
de poder da Secretaria ou Conselho Estadual de Educacéo e, sim, centrar sua atencao
para o que realmente é considerado como acdo educativa que visa a totalidade da
realidade educacional, como regem os PCN, a transversalidade da temética ambiental.

Nesse contexto, a analise dos planos de aula revela uma lacuna na insercéo das
gquestdes ambientais na préatica pedagdgica, visto que ndo apresentam um detalhamento,
nem mesmo da propria abordagem dos contelddos presentes nas diferentes areas do
saber, quanto mais no desenvolvimento de tematicas ambientais de forma transversal.
Planejar acdes, que vao desembocar na pratica do professor, pode contribuir para levar o
aluno a compreenséao da realidade que vive. Na tentativa de aprofundar sobre o conceito
de planejar na escola, encontra-se que o planejamento € "um conjunto de acfes
coordenadas visando atingir os resultados previstos de forma mais eficiente e econémica”

(Luckesi, 1996, pl121). Nessa visdo, a aula deve ser concebida como um momento
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curricular importante, em que o educador faz a mediagdo competente e critica entre os
alunos e os conteudos do ensino, sempre procurando direcionar a acdo docente para a
aprendizagem do aluno. Pode o planejamento nesse contexto ser sinalizado como o
processo que envolve a atuacdo concreta dos educadores no cotidiano do seu trabalho
pedagogico e, se ndo o fazem, é possivel que ndo estejam atingindo seus obijetivos
propostos ou os atinjam de maneira casual. O fato do planejamento néo se apresentar de
maneira efetiva, pode caracterizar como uma evidéncia de que os conteldos ndo serao
abordados de acordo com o0s objetivos propostos, sendo necessaria uma atencao
redobrada na realizacao dessa pratica pedagdgica.

Na reflexdo sobre a concepgdo das professoras em relagdo a tematica meio
ambiente, as quais comungam da mesma idéia de natureza, é preciso um resgate teérico
sobre esse conceito. Do ponto de vista de Sato (2003), o conceito de “meio ambiente”
remete-nos a uma situacao dualista entre ser humano e natureza, mas também é preciso
decidir entre uma posi¢ao ou outra.

Dessa forma, percebeu-se que a maioria das professoras aponta em suas
respostas para uma concepcao de Meio Ambiente voltado a biosfera, ou seja, ao
ambiente espacial, aquele que abriga o0s seres vivos, “Terra-Pétria” do qual fala Morin
(1996), Sauvé (1996), Melo (2000) num local de unidade dos seres e das coisas.
Apontando, desta forma, para o centro de uma perspectiva mais global, em que o
ambiente apela ao desenvolvimento de competéncias ligadas as reflexbes e as
intervengdes do filosofico, do ético, do humanista, do vizinho.

Duas das professoras entrevistadas apresentaram, como concepc¢do de Meio
Ambiente, a solidariedade, o respeito, a ética, valores que para elas devem estar
presentes na abordagem da questdo ambiental. Um dessas professoras afirma que “se
vocé tem responsabilidade, se vocé tem ética, postura né, valores...né, se vocé cumpri
com os seus deveres, 0 seu meio ambiente, 0 seu mundo a sua volta sO tende a
crescer...”. No entanto, sua fala ndo evidencia a preocupac¢ado ou necessidade de inserir
essa tematica nos conteldos, mas como sua pratica pedagégica nao foi a observada
nao se pode considerar que ocorra ou hao.

Pode-se perceber que algumas professoras demonstram que sua Vvisdo com
relagdo a insercdo das questdes ambientais na pratica pedagogica é entendida de
maneira ndo linear e que sua introducdo neste contexto proporciona uma integragdo de
saberes. Porém, nao deixam claro que estratégias fariam uso para alcancar esse
objetivo. Em contraponto, nas observa¢gfes das atividades desenvolvidas em sala de

aula, foi possivel identificar que as a¢des que visam a inser¢ao da tematica ambiental, ou
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do meio ambiente, ndo se dado de maneira planejada e, sim, de acordo com a
circunstancia da pratica, de improviso, gerando desta forma lacunas da transversalidade
nas outras areas do saber.

Quanto a conceituacdo de educagdo ambiental, identificou-se que as professoras
entrevistadas possuem o mesmo olhar, concebem uma educacdo ambiental que aborda
0S recursos naturais e sua preservacao, voltando-se para a definicdo de uma educacao
ambiental critica. Conforme Guimardes (2001), essa concepcdo aponta para
transformac@es radicais nas relacdes de producdo, nas relacdes sociais, nas relacdes ser
humano-natureza com sua propria subjetividade, num processo de construcao coletiva de
uma nova ética, uma nova cultura, novos conhecimentos reflexivos.

Com relacéo ao fazer pedagdégico das professoras, torna-se visivel a necessidade
de compreenséo de que a educacdo ambiental visa contribuir para formacgéo de cidadaos
conscientes de suas responsabilidades com o meio ambiente, aptos a decidir e atuar em
seu meio socioambiental, comprometendo-se com o0 bem-estar de cada um e da
sociedade como um todo. Mas para que isso aconteca, € preciso que a escola nao
trabalhe somente com informacgdes e conceitos, ou seja, SO na teoria, € importante que o
tema transversal seja uma ferramenta utilizada para que o aluno possa aprender, de
forma dinamica, maneiras para transformar a realidade em que vive. Conforme Sato
(2003), a EA vem a ser um caminho, se permitirmos que ela seja politica, critica e ndo
alienada, visando formar cidadaos conscientes e criticos, ficando essa postura a critério
da tomada de atitude do professor.

Loureiro (2008, p.69) corrobora com esse pensamento quando define a educacgéo
ambiental como "uma préxis educativa e social que tem por finalidade a construcdo de
valores, conceitos, habilidades e atitudes que possibilitem o entendimento da realidade
de vida e a atuacéo ludica e responsavel de atores sociais individuais e coletivos no
ambiente”. Ainda na concepc¢do desse autor, cabe a educacdo ambiental gerar um
significado de responsabilidade igualitario e planetario, desvelando as diferentes culturas
e modos de entender a ameaga a vida no planeta, problematizando as ideologias
presentes nos debates ambientalistas.

De acordo com esse estudo, percebe-se que a escola investigada apresenta
indicativos de ndo seguir as orientagdes, dos PCN (BRASIL, 1997), de incluirem em sua
metodologia a educacdo ambiental, de forma transversal, perpassando por todas as
disciplinas e areas, geradora de um conhecimento significativo.

Entende-se, portanto, que a educagdo ambiental, no contexto educacional, € um

caminho para transformar um quadro de crescente degradacdo socioambiental, sendo a
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escola um importante centro de construcado de novos conhecimentos, devendo ser capaz
de desenvolver-se cada vez mais de maneira inovadora e adepta da insercdo das
questbes do mundo, pressupondo-se, assim, uma pratica pedagdgica a luz das
concepcoes de Freire (1996).

Dias (2003, p. 158) afirma que... "a educagdo ambiental pode e deve ser o
agente otimizador de novos processos educativos que conduzem as pessoas por
caminhos onde se vislumbre a possibilidade de mudanca e melhoria do seu ambiente
total.” Leff (2001, p.259), comungando deste mesmo pensamento, hos mostra que “o
desafio que se coloca a pedagogia ambiental é o de formar o ser humano... com um
espirito critico e construtivo, estimulando-o antes, sua criatividade do que o submetendo
aos designios de um mundo automatizado...”. Ressalta-se que a educagdo ambiental, na
pratica pedagdgica dessas professoras, deve apresentar um enfoque ético de
transformacdo de comportamentos da sociedade vislumbrando uma mudanca nos
propésitos do processo civilizatério. Nesse sentido, o enfoque critico e 0 espirito criativo
sdo de grande importancia para o processo de tomada de consciéncia acerca do meio
ambiente e seus problemas conexos.

No entanto, ndo foi apresentada na pratica pedagdgica uma demonstracdo de
comprometimento no desenvolvimento de atividades previamente elaboradas. Nesse
sentido, alguns questionamentos séo elaborados a fim de identificar se a escola oferece
aos professores um plano de ensino uniforme, com transparéncia da questdo, e que
deixe os docentes cientes da sua responsabilidade de tornar o meio ambiente um tema
inserido em sua pratica pedagogica. Para a escola qual a finalidade de inserir a teméatica
ambiental na pratica pedagogica? Seria falar de um tema atual ou desenvolver uma
trama relacionando a preservacao do ambiente e das espécies que o ocupam?

Percebe-se que as professoras, com relagdo a concepcao de pratica pedagdgica,
buscavam elencar momentos considerados de superac¢do da pratica linear, porém, o0s
resultados obtidos nos mostram que as professoras trazem na concepcdo da pratica
pedagdgica, com inser¢cdo de questdes ambientais, tudo que é feito e remetido a um
momento de reflexdo, n&do necessariamente precisando estar contemplado no
planejamento. Isso se confirma na fala da professora quando afirmou que “a abordagem
da tematica ambiental vai surgindo, de acordo com 0 momento presente e as questbes
evidenciadas a nivel global.” A afirmativa da professora nos leva a compreender que as
guestdes ambientais estdo presentes em sua pratica pedagdgica, mas ndo sdo o ponto

articulador e, sim, um tema desmembrado dos contetdos.
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Neste sentido, nos remetemos a idéia de Rodrigues (2008b), que em relacdo a
prética pedagogica, mostra a necessidade de uma revisdo da postura do profissional da
educacdo, por meio de um rompimento com a pratica tradicional, possibilitando a
construcdo de um trabalho pedagdgico capaz de integrar diferentes percepcdes
educativas, sociais, histéricas e culturais. Assim, na abordagem das teméaticas ambientais
na pratica pedagogica é preciso muito mais que um momento de evidéncia global. E
preciso que o professor busque inserir em cada conteddo uma significAncia que
estabeleca relagio com sua vida cotidiana e a questdo ambiental. E claro que nessa
perspectiva, o professor deve ser capaz de inovar sua pratica, buscar novas
metodologias e, ainda, ancorar-se no desenvolvimento de atividades capazes de inserir
no seu dia a dia a temética ambiental de forma transversal.

O que nos leva a identificar que a insercdo da educacdo ambiental, por meio da
tematica Meio Ambiente como tema transversal na pratica pedagdgica €, sem davida, um
desafio na forma de conceber a EA de forma transversal nas escolas, levando a
significativa ideia de que ndo se deve vincula-la apenas a uma disciplina ou quem sabe
até as disciplinas consideradas de maior aderéncia as questdes ambientais.

De acordo com os PCN (BRASIL, 1997) a EA esta longe de ser uma atividade
tranquilamente aceita e desenvolvida, por que ela implica mudangas profundas e nada
indcuas. No contexto da EA, é importante rever a metodologia adotada, tanto pela escola
como pelos professores, como referéncia para o desenvolvimento das praticas
pedagogicas, na busca de inserir as questdes ambientais de forma significativa na sala
de aula, pois de acordo com Luckesi (1996, p.163), "A didatica, como direcionamento
imediato da pratica do ensino e da aprendizagem, servird de elemento articulador entre
as proposicoes tebricas e a pratica escolar, em que as acbes pedagdgicas devem ser
capazes de instigar o aprender e a ensinar o proprio conhecimento. O processo de
ensino aprendizagem contemporaneo necessita de um profissional com postura, que
saiba trabalhar com a equipe, com um comportamento voltado aos interesses dos (as)
alunos (as) e da sociedade como um todo. Demo (2002) também percebe que a
metodologia é uma questdo que comporta discutibilidade no lado formal e politico em
torno da construgdo cientifica para que a ciéncia contemple as necessidades sociais.
Neste paradigma deve-se ter consciéncia que o trabalho do professor consiste em liderar
€ gerenciar o saber para que ocorra a aprendizagem.

Reigota (1994) aborda a questdo de a EA apresentar-se intimamente ligada a
pratica interdisciplinar, salientando que sua atuacdo surge de diversas formas, em

especial quando professores de diferentes disciplinas realizam atividades comuns sobre



67

um mesmo tema. Nao necessariamente evidenciando a atividade como um projeto, como
ja desenvolvido na escola estudada, mas buscando dar inicio a um processo de
construgdes mutuas, em que diferentes areas se unem a fim de proporcionar a
construcdo do conhecimento por meio de uma atividade comum, inserindo assim a
tematica ambiental. Desta forma, descrevemos a ideia acima, por meio de um relato de
um professor de ciéncias trabalhando com a colega de portugués, em que entre as
diversas atividades elencadas, foram realizados debates entre os alunos, confeccao e
apresentacdo de um jornal tendo como ponto de partida as reportagens veiculadas no
jornal local sobre meio ambiente, atividades de sensibilizacdo e exposicdo oral,
representacdes teatrais, entre outros. As professoras que desenvolveram essa atividade,
mesmo proporcionando a integragdo dos contetdos buscaram permanecer dentro da
atividade, a professora de ciéncias, buscando direcionar a verificagdo dos aspectos mais
cientificos dos problemas e, a professora de portugués responsavel pela interpretagédo
dos textos.

E possivel identificar que a realidade atual exige um fazer pedagdgico cada vez
menos linear, numa perspectiva que privilegie o dialogo entre os saberes de forma
planejada. Nessa perspectiva, torna-se necessério um “olhar” para aquele que ensina: os
professores, para sua pratica pedagdgica e os saberes que a fundamentam e, de modo
preciso, como estes refletem sua prética, isto €, que mecanismos dentre os saberes
utilizados na préatica permitem refletir sua forma de ensinar e todo o seu contexto
circunstancial (LEFF, 2001). Desse modo € importante que se perceba a necessidade de
criar propostas que venham transformar as ideias em préticas, criando espagos de
dedicacédo, tempo e recursos por parte da escola. Dessa forma, visualiza-se dar inicio a
um processo capaz de colaborar com o procedimento de insercéo efetivo das questbes
ambientais na pratica pedagdgica.

Na abordagem da concepcédo de interdisciplinaridade, percebe-se que entre as
professoras entrevistadas, com relacdo a concepcdo de interdisciplinaridade, buscam
esclarecer que seu conceito estd ligado ao nao fracionamento dos conteddos no
curriculo, porém no tépico anterior, praticas pedagdgicas, deixam evidente que suas
atividades desenvolvidas em sala de aula ndo objetivam essa unificacdo dos conteudos,
que visa a abordagem das tematicas ambientais de maneira transversal, o que
demonstra uma contradicdo entre o discurso e a pratica dessas professoras. Tal
contradicdo tanto pode ser reflexo de um momento de transi¢cdo vivenciado por essas
docentes, que conhecem esses conceitos e suas definicbes e que ja participaram de
cursos de capacitacdo dessa natureza, bem como pode sugerir que essas professoras
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estavam dizendo aquilo que parecia esperado, uma vez que suspeitavam dos objetivos
do estudo.

Foi evidenciado na fala da professora que considera relevante o trabalho
interdisciplinar, mas deixa claro que, as dificuldades em estabelecer uma préatica
pedagogica interdisciplinar ndo se restringem ao corpo docente, visto que a familia muito
contribui para que a mesma ndo se aplique. As adversidades enfrentadas na pratica
pedagogica, em que se visualiza desenvolver atividades que permitam a interligacao dos
conteudos, perpassam ndo so pela necessidade de maior capacitacdo do corpo docente,
mas pela sensibilizacdo por parte das familias, a fim de aceitar uma nova proposta
educativa.

Outra percepcao possivel na fala de uma das professoras esta relacionada ao
planejamento, quando ponta que o planejamento semanal ndo se trata de um momento
para articulacdo entre os professores para melhorar suas atividades em sala, ou interagir
seus conteudos, mas um momento de formalizacdo e repasse de informagbes a
coordenagdo sobre os conteludos estabelecidos para aquela semana. Nesse sentido,
percebe-se que uma grande dificuldade mencionada pelas professoras e observada na
pratica pedagogica para inser¢cdo das tematicas ambientais apresenta-se por meio da
rigidez curricular disciplinar, que contribui para distanciar os professores de seus colegas,
de seus alunos, e estes, do conhecimento. Tal argumentacao esta presente nas reflexdes
de Fazenda (2009), no que diz respeito a efetivacdo da interdisciplinaridade do ensino,
em que para a autora, deve ocorrer uma revisdo da proposta de educacao aprofundada,
partindo de suas origens, do contrario, ela se tornara alienada, prestando-se a servicos
ideolégicos de manipulacdo da educacéo.

Uma professora afirmou que seu trabalho é “interdisciplinar”, pois, os alunos nao
tém cadernos separados e ela ndo para o contelldo de uma matéria para comecar o de
outra. Segundo a professora, ela busca estabelecer vinculos entre os diferentes
conteudos, sempre por meio da relagdo com a vida cotidiana. Relatou que, nesta fase,
apenas sua série (1° ano) trabalha assim, até por que eles ndo tém avaliagdo e, sim, um
monitoramento das atividades, pois a partir do momento que o aluno passa para a série
seguinte, (2° ano), o ensino se volta para uma pratica pedagdégica totalmente linear, em
gue cada disciplina tem seu caderno proprio e avaliagdo especifica. Novamente, percebe-
se a rigidez do sistema no sentido de permitir que os alunos do 1° ano sejam
contemplados com atividades que se configuram interdisciplinares, mas posteriormente,

Nno ano seguinte, o sistema tradicional leva-os de volta ao pensamento compartimentado.



69

A fala da professora nos revela que a escola, ou 0 processo em que esté inserida,
segue uma normatizacdo, em que O primeiro ano proporciona aos educandos uma
aprendizagem mais voltada para a integracdo dos saberes, coisa que ndo se segue nas
séries seguintes. A verbalizacdo da professora, acima citada, revela uma quebra dentro
da propria escola com relacdo a pratica pedagodgica, onde dois modelos se fazem
presentes, mas um vigora pleno e absoluto, o linear. Dessa forma, sua fala ilustra
consideracbes jA percebidas por Fazenda (2009) em que a interdisciplinaridade é
apresentada aos educadores e sem que tenham estabelecido um relacdo de
aplicabilidade, se véem perdidos e perplexos com a possibilidade de utiliza-la na sua
pratica pedagdgica, incidindo em tentativas de projetos a fim de configurar um fazer
interdisciplinar.

Abordar a interdisciplinaridade dentro da pratica pedagdgica, com objetivo de
construir atividades néo lineares com a presenca de temas ambientais transversais, exige
do professor bem mais que atitude, como afirma Fazenda (2009, p.18) “o que caracteriza
a atitude interdisciplinar € a ousadia da busca, da pesquisa: é a transformacao da
inseguranga num exercicio do pensar, num construir”.

O entendimento entre educadores e pesquisadores que abordam a questido da
educacdo ambiental com relacdo a interdisciplinaridade, é vista como atitude
imprescindivel para o éxito das praticas de educa¢cdo ambiental, sendo comum na esfera
formal e ndo formal, mas ndo demonstram estar preparados para tal. Essa afirmacdo se
embasa nas reflexdes sobre os dados obtidos nesta investigacdo e, mais ainda, quando
Rodrigues (2008b, p.107) em sua pesquisa, revela, por meio da fala de uma professora,
que o afastamento da equipe docente € evidenciado como um entrave a pratica
interdisciplinar, pois os professores tendem a agir de forma individualista, considerando-
se pertencente apenas a sua area de formacao, ndo por idealismo, mas em virtude da
prépria formacdo, evidenciando assim dificuldades no partilhar conhecimentos e
metodologias que configurem aglutinacédo de conteldos.

Na escola pesquisada, esse fato também esta presente, pois a partir do momento
em que um professor, mesmo do ensino fundamental, adquire uma nova formagéo em
uma area especifica, fato evidenciado nas entrelinhas das entrevistas, ele passa a
considerar-se membro de um determinado grupo, buscando evidenciar “sua disciplina”.
Fazenda (2009), afirma que o pensar interdisciplinar parte do principio de que nenhuma
forma de conhecimento é em si mesma racional. Despertando com isso a necessidade de
dialogar com as outras formas do conhecimento, permitindo ao mesmo tempo, que estas

se adentrem por elas, o que pode acontecer por meio de uma reformulacdo nas
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tematicas a serem desenvolvidas nas formacdes continuadas ou, mesmo, nos momentos
de reuni&o de equipe.

A atitude explicada na fala de Fazenda (2009, p.16), ...“penso que € necessario
tomarmos conhecimento desses estudos antes de empreendermos o caminho da acéo
interdisciplinar”, nos leva a refletir, como estas professoras podem compreender o fazer
interdisciplinar se ndo foram direcionadas nos caminhos deste conhecimento? Pensar em
adentrar o caminho da interdisciplinaridade, nos leva a repensar e apontar novos meios,
capazes de proporcionar a construcdo de atividades que vislumbrem razéo e finalidade
numa mesma direcdo, voltados ao ensino significativo que seja capaz de identificar a
profundidade das relagbes ser humano natureza.

“No projeto interdisciplinar ndo se ensina, nem se aprende: vive-se, exerce-se. A
responsabilidade individual é a marca do projeto interdisciplinar...”(FAZENDA, 2009 p.17),
ou seja, o professor deve estar envolvido no desenvolvimento das atividades propostas
no projeto, tendo bem definido o seu objetivo a alcancar. A interdisciplinaridade vai bem
mais além do que o desenvolver de um projeto escolar, que busca uma juncdo de
diversos escritos de varios autores. E a unificacdo de um objetivo comum, que de alguma
maneira deve ser levado para sala de aula e enredado no desenvolvimento dos
conteudos do curriculo, uma vez que o espaco disciplinar nasce do encontro de diversos
campos do saber.

Nesse sentido podemos recorrer a Reigota (1994) que alerta para a utilizacdo da
Pedagogia de Projeto, como um método capaz de envolver toda a escola, inclusive os
pais dos alunos, no estudo de um tema especifico, permitindo assim, que cada disciplina
desenvolva o tema proposto sob a sua 6tica e especificidade. Nesse sentido entende-se
gque a aprendizagem baseada em projetos que se integrem as disciplinas, deva contribuir
com a significancia da constru¢cdo da aprendizagem para o estudante, criando
significados, desenvolvendo comportamentos e valores em busca de uma maior
compreensdo de mundo.

O despertar do novo milénio, amplia ainda mais o papel da educacdo no
desenvolvimento dos seres e suas sociedades. Isso nos leva ao encontro de uma
necessidade emergente que busca a construcdo de uma escola voltada para a formagéao
de cidadaos criticos, conscientes capazes de se comprometer na busca de novos rumos
para a educacdo. Rumos estes que levem os temas transversais a ocupar um patamar de
importancia semelhante ao das disciplinas do curriculo.

Percebe-se na fala das professoras, que a dificuldade na abordagem das

guestdes ambientais de forma interdisciplinar ndo é citada explicitamente, mas colocam
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algumas insatisfa¢des resultantes, em nosso entendimento, de frustragdes vivenciadas
na busca de desenvolver uma determinada atividade.

E visivel no relato das professoras que o uso dos recursos em sala estio além do
quadro de giz, porém percebe-se que tais recursos sem a dita criatividade dos
professores, de nada adiantardo. A propria aula, por si sO, é considerada de acordo com
Reigota (1994) como um importante recurso didatico, sempre que buscar relacionar os
problemas ambientais vividos cotidianamente pelos alunos e o conhecimento cientifico
existente entre 0s mesmos, como exposto por uma professora, que afirma vivenciar a
educacao ambiental na pratica, por meio de exemplos e cobrancas. A fala da professora,
bastante subjetiva, hos remete mais uma vez ao pensamento de Reigota (1994), em que
relaciona o alcancar dos objetivos propostos numa abordagem interdisciplinar a utilizagédo
de recursos didaticos mais artisticos e criativos, pois sdo mais adequados a perspectiva
inovadora da educacao ambiental.

A utilizagdo dos recursos didatico-pedagogicos na préatica do professor desvela,
de certa forma, suas caracteristicas pedagdgicas e ilustra sua vontade de desenvolver
atividades capazes de gerar para os educandos uma dinamicidade no processo de
construgdo do conhecimento. As professoras relatam que a saida a campo muitas vezes
ndo acontece em virtude de varios obstaculos que surgem, como por exemplo, 0
transporte, a dificuldade de apenas uma professora ser disponibilizada para acompanhar
muitos alunos, entre outros. Apesar das professoras descartarem a idéia do trabalho
prético ho campo, percebe-se que esse processo pode ser viabilizado dentro do contexto
sécio-ambiental da cidade de Palmas, desde que a equipe docente planeje com
antecedéncia uma aula de campo, utilizando como recurso didatico principal as areas
naturais presentes no seu entorno, ou nas proximidades da propria escola, (praca) caso
tenham dificuldades na locomocédo dos alunos. Nessa segunda opcao faz-se necessario
uma complementacdo nos recursos didatico-pedagdgicos, como ilustracbes de outros
ambientes para que possam fazer uma reflexdo sobre as modificagdes ali identificadas,
ou de acordo com a atividade proposta. Caso seja inviavel a saida de campo, sugere-se
trazer para dentro da escola, mais precisamente da pratica pedagogica na sala de aula,
parceiros (estudantes, moradores, funcionarios) capazes de ilustrar com mais
propriedade um conteldo, trazendo para as reflexdes também as questbes ambientais
locais pertinentes e de seu conhecimento. De acordo com Reigota (1994), para o
desenvolvimento de atividades que envolvam as questdes de EA, tém-se Varios recursos

didaticos a serem empregados, podendo classificd-los como muito sofisticados ou
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absolutamente simples, porém independente de sua caracteristica, a sua boa aplicacdo
dependera da criatividade do professor.

Rodrigues (2008b), em sua pesquisa, ilustra como dificuldade mencionada pelo
professores por ela observados, a rigidez curricular disciplinar encontrada no
desenvolvimento das praticas, ideia que vai ao encontro da dificuldade esbogada por uma
professora, que afirma sentir a falta de um treinamento da prépria secretaria de
educacao, que proporcione o conhecimento de atividades a serem desenvolvidas na
pratica pedagdgica diaria com a abordagem das teméaticas de educacdo ambiental nos
conteudos do curriculo, visando desmistificar a dificuldade de trabalhar junto com as
outras disciplinas. Mesmo com 0 exposto, é possivel identificar entre as professoras a
visivel distancia entre teoria e pratica, ao consultar os cadernos de planejamento, nos
quais de cinco cadernos consultados, apenas um apresentava 0 passo a passo a ser
seguido no desenvolvimento da pratica pedagogica cotidiana, mas nao identificava a
presenca da tematica ambiental. Tal fato evidencia a dificuldade em especificar os
conteldos e estabelecer uma integragéo relacionando-os num mesmo contexto, capaz de
visualizar um fazer néo linear e a necessidade de revisdo da metodologia adotada.

Na prética pedagogica diaria, percebe-se no papel do ser professor, uma grande
parcela de responsabilidade no processo de formagdo de seus alunos. Sua prética
pedagogica, voltada & abordagem da tematica ambiental, pode ser uma possibilidade
para que o corpo docente desenvolva atividades capazes de levar os alunos a se
perceber como seres humanos corresponsaveis pelo mundo que habitam e junto a eles o
préprio professor.

Neste sentido, as professoras apontam alguns valores que consideram
importantes, como solidariedade e ética e, certamente, buscam desenvolvé-los em sua
préatica pedagogica por uma questéo cultural, de maneira pontual e esporadica, pois ndo
explicitaram em nenhum momento uma capacitacdo voltada para a abordagem de
valores em sala, nem sua presenca foi identificada no planejamento diario simplificado,
ou na observacdo em sala. Percebe-se emergir essa necessidade, uma vez que de
acordo com Pato (2004), os valores séo centrais na cultura e influenciam a formacéo de
crencas, atitudes e comportamentos ecoldgicos. Desse modo, uma EA, desenvolvida na
pratica pedagogica, deve considerar essa preocupac¢ao, como inclusive, esta nos textos
oficiais e nos principais autores de EA. Os valores apontados pelas professoras séo
compativeis com uma acao mais sustentavel e ecologicamente responséavel.

Reigotta (1994) considera que a educagdo ambiental deve buscar incentivar o
individuo a participar ativamente da resolugdo dos problemas no seu contexto de
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realidade, sendo constituida por meio de um processo continuo, em que os envolvidos
aprendem os conhecimentos, os valores, as habilidades, que os permitirdo agir, individual
e coletivamente, na resolucdo dos problemas ambientais presentes e futuros. Assim,
esse processo de formagdo do individuo apresenta-se com uma importancia significativa
e a pratica pedagodgica bem articulada com os temas ambientais, nesse momento
apresenta-se como o0 caminho para processo de construcao desses valores necessarios
a vida.

J4 se vislumbra, na fala e observacdo das professoras pesquisadas, a
necessidade de mais conhecimento acerca das préaticas pedagdgicas em EA, que visam
a insercdo dos temas ambientais, de forma transversal, nas diferentes areas do
conhecimento presentes no curriculo.

Nesse cenario, propfe-se a promo¢do de momentos de interagdo, para que se
possa estabelecer uma clareza na metodologia das atividades e, até mais, um
intercdmbio de acgbes planejadas, gerando desta forma seguranga em alcancar o0s
objetivos propostos na promocdo de novas atividades que permeiem a transversalidade
real da temética ambiental, nos conteddos e na coletividade, deixando de vigorar, assim,
a cultura do trabalho individualizado. A atitude como educador e cidaddo, portanto,
devera ter como principio o aprofundamento nas reflexdes diérias, sugerindo assim uma
transformacéo interna que nos possibilite ampliar a visdo da fragmentacdo e ampliar o
caminho a interdisciplinaridade ou para uma visao globalizante e complexa da construcao

do conhecimento.
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CONSIDERACOES FINAIS

N&o h& ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino...
Pesquiso para constatar, constatando, intervenho,
intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer
0 que ainda ndo conhe¢o e comunicar ou anunciar a
novidades.

(Paulo Freire)

Na andlise das préticas pedagogicas realizadas nesse estudo, percebeu-se
lacunas na inser¢cdo da tematica ambiental como tema transversal presente nos
conteudos das diferentes areas do conhecimento. Resultado este que muito nos
surpreendeu, pois a escola é considerada uma unidade que busca envolver-se com as
gquestbes ambientais, por isso esperava-se gue na pratica pedagoégica a preocupacao
fosse semelhante, porém ficou claro que seu envolvimento se da apenas de forma
pontual.

E evidente na contemporaneidade, que os interesses sociais, econdmicos e
politicos das popula¢des, séo conflitantes. Mas a prdpria historia brasileira de degradacao
da natureza, que teve inicio nos anos de 1500, nos mostra que as relacbes de poder
entre grupos humanos, apropriando-se dos recursos naturais, sobrepdem os interesses
econdmicos aos ecolégicos e sociais. Aspecto que reforca a necessidade e
responsabilidade da abordagem das tematicas ambientais na pratica pedagogica para
viabilizar a formagéo do estudante, no sentido de que eles aprendam a conviver com o
mundo em profundas transformacodes, refletir sobre as causas dessas mudancas e
posicionar-se diante delas, compreendendo sua corresponsabilidade nesse processo.

Neste sentido, as analises dos instrumentos utilizados na pesquisa, nos
permitiram evidenciar que a educagdo ambiental ndo esta de fato inserida nos contetdos
ou distribuida nas diferentes areas do conhecimento e, sim, que surge como um tema
que se esgota na atividade desenvolvida.

As observacdes da prética pedagdégica e as entrevistas realizadas com as cinco
professoras que atuam nos anos iniciais do ensino fundamental, nos permitiram desvelar
que a prética pedagdgica, predominante nos dias atuais na escola pesquisada, encontra-
se distante da pratica esperada, ou seja, a metodologia utilizada pouco ou nada se
assemelha a uma pratica interdisciplinar.

As questdes ambientais trabalhadas na escola, evidenciadas por meio dos
resultados encontrados, possibilita considerar que o conhecimento sobre a problemética

ambiental é pouco explorado em sala e ignorado no curriculo da escola, uma vez que o
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Projeto Politico Pedagdgico ndo apresenta em seu contetdo direcionamentos para uma
prética transversal.

Dessa forma, a falta de uma formacao direcionada aos professores sobre como
utilizar os problemas locais ou como inserir as questdes ambientais nos diferentes
conteudos distribuidos no curriculo, dificultam ainda mais a efetivacdo da educacéo
ambiental como uma atividade presente na pratica pedagogica de forma transversal.

A pesquisa permitiu compreender que ¢é latente a necessidade de um
planejamento conjunto para o desenvolvimento das atividades direcionadas as préticas
pedagodgicas cotidianas. Nesse sentido, tendo o PPP uma vigéncia de dois anos (2008 —
2009), sugere-se uma revisao criteriosa em seu contelido a fim de inserir, de modo claro
e objetivo, as questbes ambientais as praticas pedagdégicas, delineando critérios e formas
de abordagem dessa tematica, vinculadas a uma efetiva elaboracao dos planos de aula.

As professoras evidenciam em suas falas conhecer a necessidade e a importancia
de inserir na prética pedagégica as questdes ambientais, o conceito de transversalidade
e interdisciplinaridade, mas na pratica o fazem de forma casual. Esse fato nos leva a
deduzir que, esse grupo, ainda se encontra enraizado na pratica pedagogica tradicional,
explorando em momentos esporadicos atividades que abordem de uma forma superficial
as questbes ambientais na pratica pedagdgica diaria, apesar de as considerarem
inovadoras e voltadas a realidade do aluno. Desse modo, a gestdo da escola poderia
contribuir para a superacdo dessa pratica, promovendo discussfes e momentos de
formagbes dessas professoras, além de envolvé-las no planejamento das atividades de
forma conjunta e articulada, pois percebeu-se que a falta de um planejamento mais
detalhado e direcionado emerge como uma dificuldade fundamental para uma
abordagem transversal e interdisciplinar. Entretanto, € preciso investigar se os gestores
da escola apresentam essa concepcdo, ou seja, se a pratica e o discurso dessas
professoras ndo poderia ser um reflexo da propria politica educacional da instituicdo
escolar.

A partir dos dados coletados nessa pesquisa, percebe-se a necessidade de
proporcionar a esses professores momentos de formacdo continuada significativos,
voltados a insercdo da tematica ambiental na pratica pedagdgica, uma vez que essa é
declarada pelos documentos oficiais da educagdo como prioridade. Porém, a mudanca
efetiva na pratica pedagogica dessas professoras, estd vinculada a um maior
comprometimento da equipe gestora e do sistema municipal de educacéo, na busca de
um resgate tedrico-pratico eficaz, gerador de momentos de aprendizagem significativos.
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A preocupacgdo em relacionar a educagdo com a vida do aluno, seu meio, sua
comunidade, ndo é novidade. Para tanto é necessario muito mais que uma comemoracao
do dia da agua, que uma gincana para reducdo do lixo ou da simples lembranca de
apagar uma lampada ao sair da sala. No contexto educacional, local onde se constréi
pouco a pouco o0 conhecimento, o aluno precisa estar envolvido ho momento da
abordagem do conteddo com tais questdes, uma vez que elas se apresentam de maneira
direta e constante em suas vidas. A abordagem esporadica da tematica ambiental ndo
proporciona a constru¢do de um conhecimento reflexivo.

Os conteudos apresentados nas diferentes areas do conhecimento sdo aplicaveis
a diferentes realidades, mas a sua traducdo em praticas concretas exige adequacéo e
detalhamento para a realidade de cada local. As professoras buscam, sem duavida, em
uma ou duas disciplinas, que consideram com maior aderéncia, inserir as questbes
ambientais, mas isso nao configura uma pratica pedagdgica interdisciplinar ou
transversalidade, mas encaixe de temas de acordo com a sua disponibilidade.

Acreditamos que 0 nosso objetivo principal, de analisar como o0s professores
inserem em sua pratica pedagdgica as questbes ambientais, foi alcancado e, com
certeza, esse estudo dara uma contribuicdo fundamental para inser¢do de uma pratica
interdisciplinar em relac@o a EA nas escolas de Palmas.

E sabido que existem outras estratégias de andlise que sob outros olhares
poderdo colaborar com a inser¢éo da EA na pratica pedagogica.

Neste sentido, considera-se importante que novos estudos procurem investigar
uma amostra maior de sujeitos, incluindo docentes de escolas rurais, bem como da rede
de ensino municipal, a fim de se adquirir uma compreensdo mais aprofundada dessa

realidade que abrange a pratica pedagogica e a transversalidade da tematica ambiental.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
DIRECAO

UNIVERSIDADE DE BRASiI:IA
FACULDADE DE EDUCACAO .
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Senhora Alice Harumi Izu Furukawa
Diretora da Escola Municipal Anne Frank

Eu Denise Gomes Loureiro, professora da Unitins, atualmente Mestranda
do Programa de POs Graduacdo em Educacdo/FE/UNB estou realizando uma
pesquisa cujo tema aborda “A EDUCACAO AMBIENTAL NA PRATICA
PEDAGOGICA”, tendo como orientadora a Prof2. Dra. Claudia Marcia Lyra Pato.

Em razéo disso, solicito a sua autorizacdo para que suas professoras do
ensino fundamental (1° ao 5° ano) participem como sujeitos dessa pesquisa, por
meio de observacgdes da pratica pedagogica, registros fotograficos, filmagens, e
entrevistas.

Esclarecemos que as informagbes colhidas serdo utilizadas
academicamente nesta pesquisa, a0 mesmo tempo em que garantimos o
anonimato dos sujeitos participantes.

Certas de podermos contar com sua colaboragdo, antecipadamente
agradeco e coloco-me a disposicdo para quaisquer esclarecimentos a respeito

desse trabalho.

Atenciosamente,
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Denise Gomes Loureiro Claudia Marcia Lyra Pato

(mestranda) (Orientadora)

Contatos: Denise.gl@unitins.br
(63) 9214-9307

Autorizacao:

Eu , autorizo os professores da

Escola Municipal Anne Frank, a participarem da pesquisa de Mestrado em
Educacdo, acima identificada, sob a coordenacdo da Proff. Denise Gomes

Loureiro.

Assinatura:

Senhora Alice Harumi Izu Furukawa
Diretora/Portaria n°® 795/GOP

RG:
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
PROFESSORAS

UNIVERSIDADE DE BRASiI:IA
FACULDADE DE EDUCACAO B
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA ENTREVISTA

Eu RG,
autorizo a pesquisadora Denise Gomes Loureiro, professora da Unitins,

mestranda em Educacgédo — Minter UnB/Unitins, cujo projeto de pesquisa aborda
“A EDUCACAO AMBIENTAL NA PRATICA PEDAGOGICA”, sob orientagéo da
Profa. Dra. Claudia Marcia Lyra Pato, a utilizar-se das informacdes obtidas na
entrevista, da qual participo, por meio de gravador de voz e respostas escritas,
obedecendo aos critérios da ética de pesquisa, em que esta assegurado o total

anonimato.

Declaro-me ciente e concordo com o acima exposto.

Assinatura do Participante Data
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APENDICE C - FICHA DE DADOS DEMOGRAFICOS

Sexo: ( ) Feminino ( ) Maculino

Idade: anos

Estado Civil: () Solteiro(a) ( ) Casado(a) ( ) Separado(a) ( ) Viavo(a)
Tem filhos: () Sim () Néo Se sim, quantos?

Area de formac&o:

Escolaridade:

Participou de no minimo uma atividade de capacitacdo com énfase na area ambiental:
( )Sim () Néo

Cidade de origem:

A quantos anos reside no Tocantins:
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APENDICE D: ROTEIRO DE OBSERVACAO

A EDUCACAO AMBIENTAL NA PRATICA PEDAGOGICA DA REDE
MUNICIPAL DE ENSINO DO MUNICIPIO DE PALMAS - TOCANTINS: um

estudo de caso de carater exploratorio na Escola Anne Frank.

Prof2. Responsavel: Dra. Claudia Marcia Lyra Pato — UnB
Mestranda: Denise Gomes Loureiro — (Cursando mestrado em Educacéo e
Ecologia Humana pela Faculdade de Educacao da Universidade de Brasilia —
UnB)

ROTEIRO PARA OBSERVACAO NAO PARTICIPANTE DE SALA DE AULA —

PERIODO:
TURMA:
PROFESSOR;:

Eixos norteadores para observagéao:
e Utilizacdo de exemplos praticos que envolvam questbes ambientais,
presentes no cotidiano dos alunos e nos conteudos.
e Caracteristicas mais marcantes na pratica pedagogica em sala de aula:
professor como mediador, problematizador, orientador, estimulador,
encaminhador da aprendizagem, autoritario.

e Desenvolvimento dos contelidos abordados de maneira articulada ou
nao da questao ambiental, local, regional ou mundial.
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APENDICE E: ROTEIRO DE ENTREVISTA ESTRUTURADA PARA
PROFESSORES

A EDUCACAO AMBIENTAL NA PRATICA PEDAGOGICA DA REDE
MUNICIPAL DE ENSINO DO MUNICIPIO DE PALMAS - TOCANTINS: um

estudo de caso de carater exploratorio na Escola Anne Frank.

Profa. Responséavel: Dra. Claudia Marcia Lyra Pato — UnB
Mestranda: Denise Gomes Loureiro — (Cursando mestrado em Educacéo e
Ecologia Humana pela Faculdade de Educacao da Universidade de Brasilia —
UnB)

ROTEIRO PARA ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA COM PROFESSORES

Encerradas as observacdes em sala, partimos para a proxima etapa em
que foi utilizado como instrumento de coleta de dados, a entrevista estruturada.
Por meio deste instrumento, pretendeu-se obter dos professores um
detalhamento da sua pratica pedagogica, tendo como foco principal a insercéo
das questdes ambientais, seus conhecimentos e reflexdes sobre o assunto e
como associa teoria e pratica em seu fazer pedagdégico. Os professores tiveram,
na ocasidao da entrevista, a oportunidade de refletir sobre sua compreenséo a
respeito da EA, bem como sua importancia no contexto educacional e como ele a

aborda ou ndo em sala de aula.

DATA:
SERIE / TURMA:
PROFESSOR:

Eixos norteadores para Entrevista:

As entrevistas terdo como eixos norteadores 04 categorias:
v' Pratica pedagdgica
v Meio Ambiente

v' Educacdo Ambiental
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v Interdisciplinaridade
v' Meio Ambiente
Meio Ambiente, como defini-lo em trés palavras?

Como explicar as criangas seu conceito?

v' Educacao Ambiental
Como vocé definiria Educagdo Ambiental?

Vocé pratica EA? Como?

v' Prética pedagégica/ Interdisciplinaridade
De que modo a gestdo pedagodgica da escola conduz a insercdo das
guestdes ambientais na préatica docente? E vocé?
Sua cidade possui problemas ambientais? E possivel utilizar estes problemas
ambientais locais no cotidiano da sua pratica pedagoégica?
Como vocé elencaria as dificuldades presentes no processo de insercao da
EA na pratica pedagdgica diaria?
Na abordagem das questdes ambientais na pratica pedagogica € possivel
trabalhar valores? Quais 0s que vocé considera importantes para a formacéao
do aluno?
E possivel gerar uma integracdo entre os contetdos do curriculo e as
guestdes ambientais? Como?
Em sua opinido as disciplinas apresentadas individualmente facilitam a
construcdo do conhecimento?
O livro didatico condiz com a realidade local? Qual a importancia em usa-lo?
O que vocé considera obstaculo para realizagdo da sua préatica pedagogica
evidenciando as questdes ambientais?

O que vocé mudaria na sua pratica pedagogica?



