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RESUMO

Este estudo buscou investigar, por meio de narrativas autobiograficas denominadas “Diario de
Bordo”, o processo formativo de um professor de lingua espanhola para criancas. Em 2017, ainda
em formacao na licenciatura de Letras-Espanhol e suas respectivas Literaturas fui convidado a
participar das agdes e intervengdes com o Grupo de Pesquisa Letras mirando- horizontes atuando
na escola de educagdo alternativa Projeto Infanto Juvenil- (PLJ), localizado no campus Darcy
Ribeiro da Universidade de Brasilia (UnB). Como embasamento teérico, foram utilizados os
estudos de Rinaldi (2006, 2011), sobre o ensino de Espanhol como Lingua Estrangeira para
Criancas (ELEC) para compreensdo da area de pesquisa; A contribuicdo de Vygotsky (2001)
destina-se a compreensao sociointeracionista e a da Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) os
quais contribuiram para a realizacdo das aulas e posteriormente na confec¢do dos relatorios. A
metodologia tem sua natureza basica segundo Prodanov e Freitas (2013) com a tipologia narrativa
sob a luz de Connelly e Clandinin (2000, 2011), com procedimentos autobiograficos guiados por
Gaspar, Pereira e Passeggi (2012). Os dados partem da coleta de vinte relatérios proprios e as
anotagdes produzidas pela orientadora no percurso de 6 (seis) anos em que acompanhou minha
formagdo docente. A andlise dos dados parte entdo das concepcdes de Diniz-Pereira e Canete
(2019) e Porlan e Martin, (2004) quanto a reflexdo das escritas autobiograficas, Campbell (2008)
quanto a trajetoria e o comportamento social, Zabalza (1994) sobre como a escrita pode contribuir
para a propria experiéncia profissional. A partir dos diarios, emergem entdo aspectos que
conduzem a pesquisa quanto ao carater formativo docente. Por isso, os pontos adotados no
tratamento dos dados sdo a compreensao das caracteristicas pessoais deste professor, as

competéncias linguisticas e didaticas e a aplicacdo e dominio de aspectos didatico pedagogicos.

Palavras-Chave: Narrativas Autobiograficas, Processo Formativo Docente, Ensino de LEC.



ABSTRACT

This study sought to investigate, through autobiographical narratives called “Diary of Board”, the
formative process of a teacher of Spanish language for children. In 2017, still in training in the
degree of Languages-Spanish and their respective Literatures, I was invited to participate in actions
and interventions with the Research Group Letras mirando-horizontes working at the alternative
education school Projeto Infanto Juvenil- (P1J), located on the campus Darcy Ribeiro from the
University of Brasilia (UnB). As a theoretical basis, studies by Rinaldi (2006, 2011) on the
teaching of Spanish as a Foreign Language for Children (ELEC) were used to understand the
research area; Vygotsky's (2001) contribution is aimed at sociointeractionist understanding and that
of the Zone of Proximal Development (ZPD), which contributed to the realization of classes and
subsequently to the preparation of reports. The methodology has its basic nature according to
Prodanov and Freitas (2013) with the narrative typology in the light of Connelly and Clandinin
(2000, 2011), with autobiographical procedures guided by Gaspar, Pereira and Passeggi (2012).
The data start from the collection of twenty own reports and the notes produced by the advisor in
the course of 6 (six) years in which she accompanied my teaching training. Data analysis then
departs from the conceptions of Diniz-Pereira and Cafete (2019) and Porldn and Martin, (2004)
regarding the reflection of autobiographical writings, Campbell (2008) regarding trajectory and
social behavior, Zabalza (1994) on how writing can contribute to one's own professional
experience. From the diaries, then emerge aspects that lead the research regarding the teacher's
formative character. Therefore, the points adopted in the treatment of data are the understanding of
the personal characteristics of this teacher, the linguistic and didactic skills and the application and

mastery of didactic and pedagogical aspects.

Keywords: Autobiographical Narratives, Teacher Training Process, LEC Teaching.
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INTRODUCAO

Antes do “Era uma vez...” tipico das narrativas, apresento aqui algumas orientagdes
com o intuito de aproximar os leitores a obra. Para que uma histdria possa ser contada e
compreendida, os escritores tém o compromisso de situar o discurso a quem possa interessar.
Assim, o texto esta construido de forma em que as ocorréncias com a marcagao de primeira
pessoa do singular (eu) apresentam as experiéncias individuais que reforcam o humilde
protagonismo deste autor e as da primeira pessoa do plural (nos) referem-se as agoes,

intervengoes e praticas docentes descobertas em conjunto com a Orientadora e o Orientando.

Agora sim, vamos a histéria...

Era uma vez um jovem que, a partir de 2011, dava aulas de refor¢o para criangas em
igrejas evangélicas na regido em que vivia. Este jovem sou eu. Iniciei meus estudos em
Linguas Estrangeiras (LE), mais especificamente a lingua espanhola, no ano de 2012, no
Centro Interescolar de Linguas de Ceilandia (CILC) no Distrito Federal (DF). Em 2016, fui
aprovado no vestibular da Universidade de Brasilia (UnB), para o curso superior de
Licenciatura em Lingua Espanhola e Suas Respectivas Literaturas. No ano seguinte, em meu
primeiro ano de estudos, a partir do convite da Professora Dra. Janaina Soares de Oliveira
Alves - que viria a se tornar, varios anos depois, orientadora desta dissertacdo - fui
apresentado ao grupo de pesquisa (GP) “Letras Mirando Horizontes”, que se dedicava a
discutir questdes referentes ao ensino e aprendizagem de Linguas Estrangeiras para Criangas
(LEC), dentro da UnB. Posteriormente esse GP, se desmembrou e se especializou nesta linha
de pesquisa que trabalhamos aqui, passando a se chamar MuLEC - Multilinguas Estrangeiras
para Criangas, com idades entre 4 até 7 anos, € em alguns casos tivemos alunos com 12 anos.

Nesse momento, da-se inicio ao meu processo formativo no ensino de LEC. Em
analise retrospectiva de um periodo que compreende os anos de 2017 a 2022, buscamos
responder as seguintes perguntas:

a) De que forma a trajetoria de um estudante pode leva-lo a adquirir
conhecimentos extraclasse, relacionados a sua area de licenciatura, gerando inclusive um

campo especifico de atuacio docente?
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b) De que maneira a experiéncia e as concepg¢des epistemolégicas do aprendiz em
formacao foram articuladas para produzir conhecimentos que o tornaram competente
no ensino de lingua espanhola para criangas?

Tal trajetoria e escopo tedrico académico, apresento nos capitulos seguintes, tendo
como objetivo, por meio da andlise dos Didrios de Bordo (DB), redigidos em diversos
momentos e descritos na Metodologia, narrar o processo formativo em LEC do autor desta
dissertacdo, a partir das estratégias de reflexdo e planejamento para o ensino de LEC. Este
trabalho estd organizado em 6 capitulos, além desta introducdo, das Consideragdes Finais e
das Referéncias.

No 1° capitulo ¢ apresentado o arcabougo tedrico que fundamenta o estudo. Identifico
o profissional de linguas, o Ensino do Espanhol como Lingua Estrangeira para Criangas
(ELEC), o ensino de ELEC em periodo pandémico, a teoria do Sociointeracionismo de
Vygotsky (1984) bem como a teoria de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) de
Vygotsky (1991) e como ela reflete no ensino de LEC. O tdpico seguinte trata das
competéncias linguisticas no ensino de linguas sob a luz de Almeida Filho (2012) que trata
sobre a competéncia comunicativa. O proximo assunto tratado ¢ o Letramento Digital (LD) e
o Letramento Digital Emergencial (LDE), que ocorreram de forma simultanea e que foram
importantes para o processo de minha formag¢do docente.

No 2° capitulo, descrevo o corpus de andlise da pesquisa chamado “Didrios de Bordo”
a partir das concepg¢des de Diniz, Pereira e Cafete (2019) e Porlan e Martin, (2004) bem como
a selecdo dos relatorios auto-reflexivos que fizeram parte do meu processo formativo.

No 3° capitulo, apresento a metodologia de pesquisa, descrevendo a natureza, o
contexto da pesquisa narrativa, a escrita autobiografica, a abordagem metodologica, os
contextos de pesquisa Programa Infanto Juvenil- P1J e os espagos digitais, o instrumento de
pesquisa, o tratamento e as analises dos dados.

No 4° capitulo, ¢ apresentada a andlise dos Didrios de Bordo como parametro para
identificar o processo formativo. Ao iniciar descrevo-me como participante € o sujeito que
escreve este trabalho na proposi¢do de um olhar de minha trajetdria e formagdo. Ou seja,
narro minha formacdo docente na graduagdo e no Ensino de Espanhol como Lingua
Estrangeira para Criangas (ELEC). No segundo topico narro os elementos pedagogicos
presentes nos didrios e sua relacdo com meu processo de formagao docente. A seguir, baseio
pois, a trajetéria do meu processo formativo na andlise dos documentos com foco nos

aspectos seguintes:


https://docs.google.com/document/d/1h5Nr5UuSoRAvJxzmQ-nJH9nlDIFj_gnp/edit#heading=h.p50udfjlz31w
https://docs.google.com/document/d/1h5Nr5UuSoRAvJxzmQ-nJH9nlDIFj_gnp/edit#heading=h.p50udfjlz31w
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- Caracteristicas pessoais;

- Competéncia linguistica e

-Aplicagdo e dominio de aspectos didatico-pedagdgicos.

Posteriormente, apresento sobre a importancia de se estimular a participacdo dos
estudantes nas atividades propostas e sobre a percep¢do que tive sobre as necessidades dos
alunos focalizados na observacdo como pratica reflexiva, na colaboracao entre professores e
por fim a relagdo entre os pais e professores.

O 5° capitulo, ¢ responsavel por apresentar os resultados obtidos nas anélises bem
como a discussao dos resultados a luz da literatura revisada.

No 6° capitulo temos as Consideragdes Finais, seguidas das Referéncias.
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1. FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo, apresento as teorias compreendidas na pesquisa:

Conceituando o Profissional de Linguas.

Ensino de Espanhol como Lingua Estrangeira Para Criangas. (ELEC).
Ensino de ELEC em Periodo Pandémico (ELECP).

O Sociointeracionismo de Vygotsky (1984).

A

Teoria da Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) De Vygotsky
(1991).
6. Competéncias Linguisticas no Ensino de Linguas.

7. Letramento Digital (LD) e Letramento Digital Emergencial (LDE).

Vamos comecar?

De acordo com as concepcdes da organizagdo dos meios educacionais e dos
individuos, Vygotsky (1991), defende uma visdo sociointeracionista, que pode ser entendida
como a proposicao da reciproca do individuo com o meio em que vive. Nessa conjectura, o
individuo ¢ aquele que figura participagdo, durante o curso cronoldgico, cultural e sociavel
que atravessa sua vida.

Para esta pesquisa, optei por utilizar o pensamento sobre a relagdo professor-aluno e a
Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) de Vygotsky (1991), bem como a maneira como
esses incidem na minha forma¢dao académica em Letras e na insercdo do ensino de LEC.
Aponto também que a graduagdo e o processo de lecionar para criangas dentro do mesmo
periodo contribuiram para o meu processo formativo docente. Apresento ainda, os teoricos
que pesquisam sobre o ensino de LEC e as novas percep¢des durante e apos o periodo de
pandemia.

Por fim, enfatizamos entre os autores especializados em LEC, Rinaldi (2006, 2011),
por esta autora afunilar os estudos ao campo do Espanhol como Lingua Estrangeira para
Criancas (ELEC). Nesse topico sdo apresentados outros autores que colaboraram para a

compreensao desta area de estudo e para futuras produgoes.

1.1 CONCEITUANDO O PROFISSIONAL DE LINGUAS


https://docs.google.com/document/d/1h5Nr5UuSoRAvJxzmQ-nJH9nlDIFj_gnp/edit#heading=h.8ppbl4kd17ph
https://docs.google.com/document/d/1h5Nr5UuSoRAvJxzmQ-nJH9nlDIFj_gnp/edit#heading=h.oxku5fpme6j1
https://docs.google.com/document/d/1h5Nr5UuSoRAvJxzmQ-nJH9nlDIFj_gnp/edit#heading=h.1y810tw
https://docs.google.com/document/d/1h5Nr5UuSoRAvJxzmQ-nJH9nlDIFj_gnp/edit#heading=h.4ku2mrr14r2i
https://docs.google.com/document/d/1h5Nr5UuSoRAvJxzmQ-nJH9nlDIFj_gnp/edit#heading=h.4ku2mrr14r2i
https://docs.google.com/document/d/1h5Nr5UuSoRAvJxzmQ-nJH9nlDIFj_gnp/edit#heading=h.ctisfbiig9pb
https://docs.google.com/document/d/1h5Nr5UuSoRAvJxzmQ-nJH9nlDIFj_gnp/edit#heading=h.kq5fjf9m5nvp
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A composi¢ao do perfil profissional dos professores de linguas transpassa muitos
desafios, mais especificamente no ensino de linguas para criangas, pois as metodologias e a
postura profissional se apresentam de forma que podem, de igual modo, levar o ensino ao
éxito ou ao fracasso, pois o ensino se baseia na interculturalidade, desenvolvendo diferentes
conhecimentos e saberes tradicionais aos estudantes, para que, consequentemente, eles saibam
contactar com a sociedade.

Para Almeida Filho (2012) o professor de linguas deve refletir sobre seu proprio
experimento na composi¢ao, pois necessita ter precisdo sobre as possibilidades e fins do ato
de se formar. Preocupar-se com a composi¢ao da formacdo dos professores que lecionam
linguas € produzir um caminho seguro ao futuro, pois a composi¢ao oferece rudimentos que
contribuem no decurso de democratizagdo, garantindo qualidade no ensino.

A composi¢do de professores de linguas tem passado por inimeras transformacdes nos
ultimos tempos que, de forma geral, estdo ligadas aos diferentes modos de se saber a
efetividade e a participacao. Essa composi¢do esta diametralmente voltada a docéncia que
sera empregada pelo professor em sala e que desenvolve os conceitos, e isso transforma o
entendimento dos professores, dos seus alunos e de suas aulas. Vale avultar que a composicao
de professores ndo ¢ so a titulo de indicar e aprender, mas também um decurso dinamico de
restauracdo e reforma dessas praticas de tratado com as necessidades de seus alunos.

Para Jhonson (2009), “¢ imediato o recrutamento na atividade que permite ao aluno se
aplicar e internalizar a participacdo cognitivo e eventualmente levard a internalizagdo ou a
habilidade de cumprir um trabalho de forma auténoma e automatica.” Deste modo, propde
aulas interativas com seus alunos, onde a razao da participacao ¢ maior do que as diversidades
que podem ser vivenciadas na docéncia de linguas, uma vez que, em sua lingua materna,
buscam auxilios por meios gramaticais para ver e dinamizar o estudo que o falante de sua
lingua emprega no meio social.

A partir de Jhonson (2009), podemos inferir que a redagdo dada ao professor de
linguas deve ser segura quanto ao conhecimento e assimilagdo dos alunos para que eles se
comprometam com seu trabalho. Isso porque € nessa etapa que a participagdo dos alunos ¢
composta de forma a prepara-los para a avaliagdo de um sistema educacional e para o
mercado de trabalho, de forma que, no contexto da instrugdo, o que ¢ trabalhado em sala de

aula pode servir de aprendizado do instrutor sobre sua disciplina.
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Um dos problemas mais comuns na organizagdo educacional sob a 6ptica de Rinaldi
(2011) e Almeida Filho (2012) ¢ a falta de conhecimento prévio, que faz com que os
professores optem por ndo alterar seu estilo de ensino por meio, por exemplo, de
questionamentos de alunos que, a seu ver, ndo tém condi¢des de responder. Para Albuquerque
(2010) essas divergéncias dos professores levam a duas questdes interligadas: “a decisdo da
organizacao precatoria, que lhes da seguranca, e a finalidade pretendida pela organizacao de
transmissao e armazenamento de informacoes”.

Conforme defende Padilha (2015), a falta de motivacdo tende a desmotivar os
professores e a acostuma-los a uma abordagem convencional e autocratica em que eles
perdem a satisfacdo em ensinar, assim como os alunos perdem a satisfagdo em aprender. No
entanto, entendemos que os professores necessitam de uma formagao continuada pois ¢ nesse
momento que se desfazem de suas proprias incertezas. Isso os estimula a buscar outras
estruturas organizacionais para utilizar seus conhecimentos e se isolar, mudando a didatica do
processo.

Para conduzir uma aula de forma “eficaz” segundo Albuquerque (2010), o professor
deve estar confiante em sua compreensdo do material que estd sendo abordado, o que significa
que ele deve estar familiarizado com o material e a aula para conduzir discussdes produtivas e
oferecer conselhos sobre métodos de ensino inovadores. A nogdo de que € necessario saber as
respostas para todas as perguntas com antecedéncia, coloca uma pressao desmedida sobre o
profissional.

Quando se trata de persuasdo, ¢ a soma de todas as interpretagdes possiveis de uma
determinada informagdo que o preletor combina para aumentar a aceitagao € a oposi¢ao a ela.
A conclusao da " batalha sobre o concreto" (conceito, ideia, fato, acdo), propostos por Padilha
(2015), permite a compreensao individual dos alunos, o peso de suas experiéncias pessoais e
as discussdes em sala de aula sobre as atitudes uns dos outros, proporcionam constantemente
novas oportunidades que podem ser Uteis para uma compreensao mais aprofundada do
assunto.

Na realidade, exagerar nas noticias nem sempre ¢ benéfico. Ao contrario de defender,
quando esses saberes e fatos emergem desconectados da vida, "congelados", " cristalizados "
ou transformados em "veracidade absoluta", eles impedem a corrente de assimilagao, que por

si s0 ¢ dinamica. A partir de Cunha (2022) o professor ndo ¢ um " vaso", mas sim um

recipiente cheio de conhecimentos e informagdes que serdo retirados e entregues aos alunos.
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O professor para Pimenta (2006), Ortiz (2015) e Santos (2018) pode ser entendido
como uma pessoa reflexiva e ativa e, por meio dela, deve fazer conexdes entre o contetido a
ser transmitido, as demandas e as necessidades do segmento instrucional pelo qual seus
alunos sdo conduzidos, bem como entre suas respostas ao tomarem estudo em que ao final de
tudo, reavaliar suas proprias opinides. E importante entender que o conhecimento ou a falta
dele, também estd presente nas respostas que os alunos dao ao material que ¢ apresentado.
Com esse método, cada vez que as informagdes sao compartilhadas entre alunos e
professores, elas sdo combinadas com experiéncias que auxiliam na “Assimilagdo” que
propde Piaget (1995). Dessa forma, o professor deve construir pontes entre todas as fontes,
estabelecendo um terreno de defesa para a produgdo das capacidades de desenvolvimento do

aluno: ele € o responsavel por defender os processos de significado dos conteudos.

1.2 ENSINO DE ESPANHOL COMO LINGUA ESTRANGEIRA PARA CRIANCAS.
(ELEC)

Em rela¢do ao ELEC, tenho como ponto de partida a leitura da dissertagdo de Rinaldi
(2006) em que a autora apresenta “um olhar sobre o passado, uma analise sobre o presente e
caminhos para o futuro”. Neste trabalho, Rinaldi (2006), discute a necessidade de promover o
ensino e de como o governo, mesmo incluindo uma parte do publico infantil para receber o
Ensino de Linguas (EL), ainda se encontrava destinado as criangas a partir da antiga quinta
série do ensino fundamental, na qual na atualidade continua destinada ao publico do atual

sexto ano.

Sobre o contexto educacional brasileiro da época, Rinaldi (2006 e 2011) trata sobre os
principais pontos da discussdo que ¢ a de qual idade o ensino de linguas para criancas deve ser
iniciado. Para este trabalho, destaco como ponto a ser apresentado quanto ao que a autora
expressa sobre a formagdo do professor e de como esse docente vai se preparar para esse
cenario de ensino, haja vista que a licenciatura ndo habilita o professor por meio legal a

lecionar para criangas.

Em relacio a Formagdo de professores de ELEC, Fernandez e Rinaldi (2009),
expressam alguns principios que norteiam a educagdo e a realidade do ensino de ELEC no
contexto nacional, apresentam algumas iniciativas que embora “variadas e pioneiras” segundo

as autoras, ainda ndo poderiam se chamar de adequadas e poderiam ser pouco sistematizadas.
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Para Santos e Benedetti (2009), existem caracteristicas que devem estar atribuidas aos

professores de LEC e opto por inserir abaixo:

Ter dominio
de contetido
para essa area e
faixa etaria

Ter conhecimento
linguistico-tedrico
sobre LE

Ter habilitagio
emLE

Caracteristicas

Gostar da area necessarias ao Usar metodologtas
o profissional ‘prendizagem
de LE de LEC

de LE

Ter conhecimento
tedrico sobre
fases de
desenvolvimento da
crianca

Ter vontade de
aprender ¢ ser
dindmico

Aperfeigoar-se
constantemente, por
meio de cursos
¢ eventos

Imagem 1 : Caracteristicas do professor de LEC segundo Santos e Benedetti (2009)

A partir das minhas vivéncias e da contribui¢do das autoras Santos e Benedetti (2009),
percebo ainda que o profissional vai sendo construido a medida de suas intera¢des, bem como
as caracteristicas vao sendo desenvolvidas. O proximo passo ¢ entender e adaptar-se as
possibilidades dentro do ensino, Chaguri (2009) em seu artigo debate sobre o ensino de
espanhol com atividades ludicas, e que para o autor nas aulas de espanhol, os jogos
simbolizam ferramentas pedagogicas que auxiliam o sujeito a fazer novas descobertas. Em
minhas intervencoes, confesso utilizar diversos jogos € gincanas que permitiram promover um
ambiente que possibilitasse um contato com a lingua espanhola de forma divertida e que

reforce a interacdo com as criangas.
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O proximo passo foi compreender com Rinaldi (2011), com sua tese de doutorado que
retoma alguns objetos de estudo de sua dissertagdo realizada em 2006 e apresenta entao os
“caminhos para formagao de professores para este publico”. Nesta obra encontra-se uma
atualiza¢do sobre a organizacdo dos textos legais sobre o ELEC, o contexto de atuacdo do
professor, tempo, estratégias de ensino, gestdo dos possiveis recursos € o ponto que
particularmente me prende a atencdo ¢ que a autora dedica uma parte de seu estudo para
discutir sobre a “inexisténcia de curso de formagdo inicial e continuada de professores que

trabalham especificamente com esse publico.

Em relagdo aos estudos mais recentes sobre LEC, em periodo anterior a pandemia,
temos Duarte (2019), a qual tive o imenso prazer de aprender, ao lado dela, sobre a pratica de
mediacao de livros em LE para criangas, que viria a me ajudar dentro do contexto pandémico,
pois meu estagio supervisionado 2 e algumas oficinas propostas foram com contagdo de

historias em espanhol para criangas de forma remota e sincrona.

Chaguri e Tonelli (2019), evidenciam a pouca ou ainda inexistente falta de politicas
publicas destinadas para o ensino de LEC. Os autores ainda reafirmam a necessidade de
acesso a aprendizagem e citam autores como Almeida Filho (2001), Moita Lopes (2003),
Celani (2004), Tonelli e Cristovao (2010), tomo aqui a liberdade de acrescentar que esse ¢

um dos principais questionamentos que apresenta Rinaldi (2006, 2011).

Por fim, entendo que a grande maioria dos autores acima descritos, refletem quanto a
metodologia, as politicas inexistentes ou insuficientes, as abordagens e as caracteristicas dos
professores de LEC. Neste trabalho busco narrar o meu processo partindo de minhas praticas

enquanto professor em formacao e na formacao inicial de ELEC.
1.3 ENSINO DE ELEC EM PERIODO PANDEMICO (ELECP)

Em um contexto geral, o ensino durante a pandemia da Covid-19, pode ser resumido
como desafiador. Todos os dias uma dificuldade nova a ser enfrentada, pois ndo era apenas o
ambiente que havia mudado e, sim, toda parte administrativa que também ¢ de competéncia

do professor. Para Moreira e Schlemmer (2020), fica estabelecido que:

[...] Com efeito, e como ja referimos a pandemia, esta a gerar a obrigatoriedade, e,
simultaneamente, a oportunidade dos professores e estudantes emergirem nesta
Educacdo Digital, especialmente, nos cenarios e realidades dos ambientes digitais de
ensino e aprendizagem sincronos e assincronos. Na realidade, mais do que esta visao
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redutora da tecnologia, ¢ necessario mudar de paradigma, para o paradigma do
Onlife [...]. (cf. MOREIRA SCHLEMMER, 2020, p. 24)

A partir dessa perspectiva, ¢ ao refletir sobre como as aulas presenciais ocorrem,
percebe-se que o periodo provavel para reproduzir a ampliagdo das criangas transversalmente
das correspondéncias e interagdes colaborativas, quanto a ampliacdo da ideia e da lingua em
sintonia com o preletor e com outras criangas, com aplauso reciproco quando necessario.
Durante a pandemia, com a imprescindibilidade de mantermos distanciamento fisico, as aulas
presenciais foram suspensas e mantive minhas atividades de docéncia de espanhol para as
criancas em fase de alfabetizagdo de forma remota, com a uso de recursos audiovisuais para
dar orientacdes e cumprir as aulas on-line.

Em relagdo ao planejamento e as orientagdes de atividades € preciso entender que,
para que qualquer aplicativo tenha sucesso, as criangas precisam estar livres para explora-lo,
expor opinides e errar. A tecnologia tem um papel importante na perspectiva dessa nova
abordagem de ensino e contribui de forma significativa para a autonomia dos estudantes.
Tonelli e Furlan (2021) defendem que embora o ensino emergencial remoto de LEC ainda se
mostra timido quanto a adesao por parte do publico infantil e dos seus responsaveis, ele foi e ¢
uma mola propulsora para alunos e professores, para se (re)planejar, (re)pensar e transformar.

Apo6s diversas experiéncias no ensino de linguas mediado por tecnologias digitais,
quanto as pesquisas apresentadas aqui, podemos assegurar que os principais impactos da
pandemia no ulterior do ensino de linguas, em um formato on-/ine descritos por Moreira e
Schlemmer (2020), ou seja, a associagao do ensino on-/ine, do ensino hibrido e do ensino por
tecnologias. O tipos de ensino remoto (sincrono e assincrono), que neste instante existiam por
ocasido da pandemia, mesmo agora de forma isolada, no momento atual torna-se cada vez
mais comuns nas praticas de ensino-aprendizado de LE remota, uma vez que nao voltamos
iguais desta experi€ncia e passamos a utilizar mais as potencialidades das diversas tecnologias

digitais aplicadas no ensino de linguas.

1.4 O SOCIOINTERACIONISMO DE VYGOTSKY (1984)

Segundo Vygotsky (1984), é possivel que as pessoas desenvolvam habilidades e
linguagem além do que seria esperado apenas considerando sua idade e capacidade de
racionalizacdo, desde que estejam inseridos em um ambiente social com outras pessoas.

Assim, um dos beneficios das propostas do sociointeracionismo nas escolas ¢ incentivar a
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reciproca e a participacdo com outros alunos, mudando o foco antes tido nos professores € no
conteudo das disciplinas ministradas em sala de aula.

Na visdo do autor, a consolidagdo e transformacdo do processo de expansdo e
racionalizacdo ocorrem por meio das redes sociais e da incorporagdo da cultura na qual o
individuo estd inserido. Nesse sentido, ¢ mais provavel que o desenvolvimento nas relagdes
humanas seja resultado ndo apenas de fatores isolados que amadurecem ou de fatores
ambientais que influenciam o comportamento, mas, sim, da constru¢ao de trocas reciprocas ao
longo da vida entre o individuo e o ambiente, com cada um influenciando o outro.

Nessa abordagem, tal como expressa Rego (2002), o sujeito produtor de conhecimento
ndo ¢ um mero receptaculo que absorve e contempla o real nem o portador de verdades
oriundas de um plano ideal. Pelo contrario, ¢ um sujeito ativo que, em sua relagdo com o
mundo (seu objeto de estudo), reconstroi (no seu pensamento) este mundo. Segundo Vygotsky
(1984) sempre que se busca conhecimento, ¢ necessario agir, envolvendo acdes do ser
humano para sistematizar os fatos. No que se refere as agdes dos educadores, apresento a

seguir os resultados das pesquisas sobre as atribuigdes de um professor sociointeracionista:
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Incentivar aos
alunos a
descobertade
novos
conhecimentos.

Conciliador entre

o Conhecimento 0 Mediar a

cultural Formacio e
acumulado e a PROFESSOR Transformacao a
transformacao DEVE: partir de saberes.

individual.

Provocar
mudancas nos
alunos como um
dos recursos da
Zona de
Desenvolvimento
Proximal (ZDP).

Figura 2: Elaborada pelo autor com conceitos de Vygotsky (1984)

A figura 2, trata também sobre efetividade conversavel, e sua ecologia cognitiva que
pode assumir diferentes caracteristicas. Neste contexto, apesar de suas ideias também se
oporem ao empirismo e ao inatismo, ndo devem ser confundidas com o interacionismo, pois
esse € um exemplar epistemoldgico que aborda o psiquismo humano da figura biologica, ou
seja, ndao dd a numeracao das especificidades desse psiquismo enquanto um fenomeno
historico-conversavel. Por isso, ndo € provavel que a psicologia historico-cultural seja uma
variante do interacionismo construtivista.

Para Vygotsky (1982), existe o unilateralismo na decomposi¢do do relacionamento
pessoa-objeto, o importante ¢ entender que as especificidades desse relacionamento, os quais,
os objetos historicos foram restabelecidos e em que época o relacionamento entre eles
também ¢ historico. Nao € provavel entender essas especificidades sem conhecer a época que

se adotou o exemplar bioldgico da reciproca entre organismos € o meio.
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Portanto, Duarte (1999) explica que se usa o género do interacionismo, que resulta de
um exemplar especialmente bioldgico, o que concorre também com os pensamentos de

Vygotsky (1982) sobre a psicologia historico-cultural do homem.

1.5 TEORIA DA ZONA DE DESENVOLVIMENTO PROXIMAL (ZDP) de
VYGOTSKY (1991)

Nesta teoria da aprendizagem que possui o foco na interacdo Vygotsky (1991),
conceitua uma zona de desenvolvimento real, proximal e potencial. Na primeira Zona temos
o Real ou Inicial (ZR ou ZI) que representa o que esta internalizado pela crianga. Cunha
(2022), explica que “o nivel de desenvolvimento real ¢ definido como as fun¢des mentais que

j& amadureceram, conceitos que a crianca ja domina e que estao internalizados”.

Na segunda, a Zona Proximal (ZP) apresenta como o professor desempenha um o
papel de mediar diferentes formas de constru¢do de conhecimento. Piovesan, Ottonelli e
Bordin (2018), explicam que “E o lugar das aprendizagens que estio sendo construidas, de
tudo aquilo que a crianca ainda nao sabe, mas que pode aprender com o auxilio de pessoas

mais experientes”.

Na terceira, a Zona Potencial (ZP) que pode ser entendida como o conhecimento e
ou desenvolvimento a ser alcancado. Na qual, Lima (2020), diz que as “habilidades da crianga

ainda estdo em processo” € que contam com novos niveis reais.

Por isso, de acordo com Vygotsky (1991), o professor tem a missdo de estimular o
processo de compreensdo e transformacdo do individuo, a mediagdo sobre os contetdos ja
desenvolvidos para promover a formacdo e transformagdo das fungdes psiquicas globais
através da aquisi¢do de conhecimento, bem como, estimular o desenvolvimento da zona de
desenvolvimento proximal e real do aluno com vistas a sempre manter o estudante em um

processo retilineo de desenvolvimento.
1.6 COMPETENCIAS LINGUISTICAS NO ENSINO DE LINGUAS
As competéncias linguisticas no ensino de linguas referem-se as habilidades e

conhecimentos necessarios para que um aluno compreenda, fale, leia e possa escrever na

lingua que estd sendo ensinada. Essas habilidades incluem o conhecimento da gramatica, a
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pronuncia, as habilidades de compreensao auditiva e leitura, além da capacidade de produzir
textos orais e escritos corretamente. Por outro lado, as competéncias também incluem a
capacidade de usar a linguagem em diferentes contextos sociais e culturais, levando em
consideracdo as diferengas culturais e as normas de comunicagdo. Isso significa que o aluno
deve ser capaz de adaptar a sua linguagem de acordo com a situagdo e o publico, respeitando

as diferentes formas de expressao linguistica.

Tais competéncias sdo fundamentais para o aprendizado de uma lingua estrangeira ou
L2, e sdo uma parte importante do curriculo em muitos programas de EL. O desenvolvimento
dessas habilidades pode ser alcangado por meio de uma variedade de atividades, como
exercicios de gramatica, conversacdo, leitura, escrita e imersdo em situacdes comunicativas
autonomas. Para Almeida Filho (1993, 2012), o professor estd apto a lecionar de modo pratico
e atuante quando eles possuirem capacidade de produzir e compreender uma nova lingua. Tal
discurso contribui para a percepcdo de que o docente deve passar por um processo de
aprendizagem que o capacite para ensinar e dentro dessa trajetoria o autor categoriza cinco

competéncias que colaboram ou apresenta-se no ensino de linguas.

O quadro abaixo apresenta entdo as competéncias defendidas por Almeida Filho
(1993, 2012) e contribuigdes de Padilha (2015) que colaboram para a compreensdo do

processo formativo deste professor.

Quadro 1: Competéncias para o Ensino de Lingua segundo Almeida Filho (2012)

A- Competéncia Linguistica Comunicativa. | Ao desenvolver esta competéncia o
professor possui a capacidade de usar a

lingua em situagdes reais.

B - Competéncia Espontanea Implicita. Baseiam-se em crencas e experiéncias
vividas dentro do processo de ensino
aprendizagem proprio ou de outros

professores.

C - Competéncia Teorica. Pode ser entendida como a habilidade que o
professor detém de reunir suas leituras com

suas teorias proprias.
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D- Competéncia Aplicada ou Sintética. Nessa competéncia, o docente reflete sobre
as teorias que foram expostas e passa por

um momento de amadurecimento de ideias.

E - Competéncia Profissional. Em relacdo a esta competéncia o professor
entende quanto aos seus deveres ¢ o local

que ocupam dentro da sociedade.

Fonte: Elaborado pelo Autor

Segundo Almeida Filho (2012), as duas primeiras (A e B), possibilitam que o
professor comece a atuar mas de forma “fosca ou nao-profissional", Por outro lado, as outras
tr€s (C, D e E) contribuem para “um profissional com a capacidade de sistematizar e
organizar os conhecimentos adquiridos para que possam ser ensinados de maneira
relevante”. As competéncias linguisticas no ensino de ELEC devem ser adaptadas de acordo

com a idade e nivel de conhecimento prévio dos estudantes.

No geral, ¢ importante que o ensino de espanhol para criancas envolva atividades
ludicas e interativas para manter a motivagdo e o interesse. Destaco algumas habilidades
linguisticas que foram percebidas no ensino de ELEC, a partir das contribui¢des de Padilha
(2015).

Quadro 2: Habilidades percebidas no Ensino de ELEC.

Vocabulario Basico Ensinando palavras e frases basicas na
lingua em que se estuda como
cumprimentos, numeros, cores, alimentos,

familias, animais e partes do corpo.

Conversacao Incentivar as criangas a praticarem a
conversagao em espanhol, desde o inicio do
aprendizado, para que possam se comunicar
em situagdes cotidianas. Em especial as
aulas de LEC, sempre foram lecionadas em

espanhol.
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Compreensao Auditiva Desenvolver a habilidade das criangas em
compreender e responder perguntas em

espanhol, através de atividades de escuta.

Cultura Hispanica Introduzir aspectos culturais dos paises
hispanicos, como festividades, tradigdes e

gastronomia.

Recursos Audiovisuais Cangdes infantis em espanhol, jogos e
atividades interativas ajudam a desenvolver
essas habilidades de forma Iladica e
divertida. Além disso, ¢ importante que o
professor estimule a participacdo ativa dos
alunos em atividades em grupo e

individuais.

Fonte: Elaborado pelo Autor

Em relacao ao desenvolvimento dessas competéncias, os professores que se aventuram

a trabalhar com ELEC e a falta de formac¢ao adequada, Rinaldi (2011) alerta que:

[...] Atentar a qualidade e especificidade da formagdo de docentes para esse
segmento ¢ primordial, pois a falta de uma capacita¢do apropriada pode ter
como consequéncia profissionais que atuam de modo inadequado com esse

plblico. (RINALDI, 2011 p. 33)

Rinaldi (2006, 2010) apresenta sobre a formagao dos professores de linguas que
se da por meio das licenciaturas que tem como foco o ensino fundamental 1 e 2. Por
isso, algumas propostas de competéncias a serem desenvolvidas para quem deseja
trabalhar com os pequenos, parte das professoras Rinaldi (2006, 2011) com o ensino do
Espanhol, Tonelli (2005) e Rocha (2007) com o ensino do inglés e Pereira e Peres
(2011) que retratam um panorama geral sobre LEC.

Dentre varias teorias destaco aqui o curso de formagao inicial de LEC proposto
por Rinaldi (2011), as reflexdes de Tonelli (2005), Rocha (2007) e Duarte (2019) com
seu convite a primeira infancia € com a sua observagdo como instrumento de avaliagao

que agregam ao campo de pesquisa promovendo teorias e andlises que ajudam os atuais
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e futuros professores de LEC. Cabe ressaltar que Duarte (2019) e Cunha (2022) sdo
pesquisas resultantes de nosso programa de poés-graduagdo em Linguistica Aplicada da

UnB.
1.7 LETRAMENTO DIGITAL E LETRAMENTO DIGITAL EMERGENCIAL

A Alfabetizagdo digital, tal qual apresentam Soares (2002, 2006) e Ribeiro (2009),
refere-se a pratica social de leitura e producdo de textos em ambiente digital, ou seja, a
utilizagao de textos no contexto fornecido por computadores ou dispositivos moveis como
celulares e tablets, em plataformas como e-mail, sites, redes sociais, etc. Para agregar ao tema,
¢ preciso integrar os conhecimentos sobre o manuseio dos hardwares que sdo os itens fisicos
como monitor, teclado e mouse e softwares que sao as partes equivalentes as aplicacdes

responsaveis por executar determinadas agdes como Windows, Office e Microsoft Teams.

Para Kleiman (2007, 2008) ser alfabetizado digitalmente implica saber se comunicar

em diversas situagdes, por isso:
[...] ndo envolve necessariamente as atividades especificas de ler ou escrever.
Podemos definir hoje o letramento como um conjunto de praticas sociais que usam a

escrita enquanto sistema simbdlico ¢ enquanto tecnologia, em contextos especificos,
para objetivos especificos. (KLEIMAN, 2008, p.19).

Outro aspecto marcante do meio digital, como definem Ribeiro e Novais (2013) ¢ que
ele ¢ multimodal, e o saber ler e produzir textos através da descoberta destas linguagens € uma
das competéncias dos literatos digitais com necessidades sociais e motivagdes pessoais cada
vez mais precoces. A internet € um espaco que colabora para que as pessoas possam se
conectar ainda que em pontos geograficos distintos. Com isso, hd muita informagdo
disponivel, cabendo ao leitor, mais do que nunca, estar atento a autoria, a fonte da informagao

e ter senso critico para avaliar o que encontra.

Para Xavier (2005), fica estabelecido que:

[...] O letramento digital implica realizar praticas de leitura e escrita diferentes das
formas tradicionais de letramento ¢ alfabetizagdo. Ser letrado digital pressupde
assumir mudangas nos modos de ler e escrever os codigos e sinais verbais e
ndo-verbais, como imagens e desenhos, se compararmos as formas de leitura e escrita
feitas no livro, até porque o suporte sobre o qual estdo os textos digitais ¢ a tela,

também digital. (XAVIER 2005 p. 134)
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O ser letrado digitalmente segundo Bawden (2008) ¢ o individuo que tem a capacidade
de utilizar e compreender como estdo estruturadas as informagdes, ou seja, quem demonstra
altas habilidades quanto a compreens@o e ao uso dessas tecnologias que pode ser interpretado
como “conjunto de técnicas (materiais e intelectuais)” tal qual defende Lévy (1999). Em
relacdo aos tempos de pandemia, iniciados em 2019, o contexto de letramento digital que
embora presente na vida dos professores e alunos, transformam-se em momento de
readaptacdo e aprendizagem para os professores. Em relacdo a alfabetizag¢do digital Freitas
(2010), defende a decodificagdo de simbolos digitais e que este processo pode ocorrer ainda
que o individuo tenha pouco ou nenhum contato com os cddigos escritos. Para exemplificar:
“Vé-se criancas intuitivamente utilizando recursos tecnoldgicos sem saber ler ou escrever”

(FREITAS, 2010, p. 06).

Durante a pandemia de COVID-19, o Letramento Digital Emergencial (LDE) como
explicam C6, Amorin, Finardi (2020) se tornou ainda mais importante, pois muitas atividades
foram flexiveis para plataformas online, como trabalho remoto e educacdo. Para se adaptar a
essa nova realidade, muitas pessoas precisam aprimorar suas habilidades digitais, aprendendo
a utilizar novas ferramentas, como videoconferéncias, aplicativos de mensagens instantaneas
e plataformas de ensino online. Além disso, o acesso a internet ¢ dispositivos digitais
tornaram-se ainda mais cruciais para manter a conexao com o mundo e cumprir com as
obrigacdes externas. Dentro desse contexto, Schmitt ¢ Marcom (2020) explicam que o
processo aprendizagem quanto ao manejo dos recursos digitais, ajudaram as pessoas a se
conectarem com familiares e amigos, mesmo quando o distanciamento social era necessario.
Através das redes sociais, aplicativos de mensagens e outras plataformas digitais, as pessoas
foram capazes de manter contato e encontrar formas de apoiar uns aos outros durante esse
periodo dificil. A pandemia também exp0Os as desigualdades digitais, com muitas pessoas
enfrentando dificuldades para acessar a tecnologia ou lidar com as exigéncias de habilidades
digitais necessarias para participar plenamente da sociedade online. Em relacdo ao publico
infantil, tivemos a necessidade de supervisao dos adultos para auxiliar na insercdo das

criangas nos espacos digitais.

Portanto, o letramento digital deve ser visto como uma habilidade essencial para a
inclusdo e a participacdo plena na sociedade atual, especialmente em momentos de crise como
o da pandemia. Dentre as varias possibilidades as quais possam ter ocorrido esse LDE,

destaco duas formas sendo elas 1) Professores que estavam em sala de aula durante muito
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tempo que foram forcados a trabalharem de forma remota e 2) Docentes em formagdo que
realizaram suas praticas de estagios supervisionados de maneira remota (sincrona e
assincrona). E possivel afirmar que cada vertente estimula o professor a construir sua pratica,

ou seja, quais as maneiras foram utilizadas os recursos digitais.

O meu processo de LDE deu-se no momento em que estava para finalizar o curso de
graduacao em letras espanhol e que utilizava os recursos digitais para produzir materiais e
relatorios. No momento posterior aos decretos que estipulavam o isolamento social, em
meados de 2019, tive que me readaptar e compreender como funcionam os aplicativos, as

midias digitais e quais as possibilidades que teria para ensinar criangas.

Ao longo deste capitulo, foram abordados diversos topicos relevantes para o contexto
do ensino de espanhol como lingua estrangeira para criangas. Inicialmente, conceituei o
profissional de linguas, ressaltando sua importancia no processo de ensino-aprendizagem Em
seguida, exploramos o ensino de espanhol como lingua estrangeira para criangas (ELEC),
compreendendo suas particularidades e desafios especificos. O cenario do ensino durante o
periodo pandémico também foi discutido, evidenciando os impactos do ELECP no processo
educacional. Além disso, destacamos a relevancia das teorias do Sociointeracionismo de
Vygotsky (1984) e da Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) para fundamentar
abordagens pedagogicas mais eficazes. Esses conceitos tedricos, aliados a compreensdo das
necessidades dos alunos e a utilizagdo de metodologias adequadas, contribuem para o

aprimoramento do ensino de ELEC.

O proximo capitulo ird abordar a andlise dos didrios de bordo como instrumento de
analise do processo formativo docente e promovendo uma reflexao aprofundada sobre minha

atuagao como educador.



36

2. DIARIOS DE BORDO (DB) COMO INSTRUMENTO DE ANALISE DO
PROCESSO FORMATIVO DOCENTE

Este capitulo, estd destinado a apresentar as concepgdes sobre o DB e visa tratar dos

aspectos seguintes:
1. A observagdo docente como ferramenta de pesquisa;
2. A descrigao dos diarios de bordo utilizados na pesquisa
3. Os critérios para a sele¢ao dos didrios presentes na pesquisa
4. O genero textual utilizado nos didrios de bordo

5. O professor que se torna investigador através do uso do Didrio De

Bordo como instrumento de pesquisa para melhorar sua praxis.

Passemos, pois, aos topicos.
2.1 A OBSERVACAO DOCENTE COMO FERRAMENTA DE PESQUISA.

A principio ¢ preciso destacar que segundo Zinke e Gomes (2015), a pratica de
observagdao pode ser entendida como uma ferramenta essencial para relacionéd-la a teoria,
possibilitando o contato com a realidade escolar e a pratica docente, o que permite fazer um
diagnostico como forma de identificar dificuldades vividas em sala de aula. A observagao de

aulas pode ser registrada de diversas maneiras, entre elas esta o DB.

Existem diversos instrumentos nos quais os professores podem se filiar para guardar
informacodes, ideias, questionamentos, duvidas e suas impressdes dentro da sala de aula.
Assim, € possivel entender que a escrita desses diarios ndo sdo apenas relatos inerentes a um
professor, como um resumo e, sim, deve ser compreendido, como defendem Diniz-Pereira e
Caifiete (2019), que a escrita do diario esta relacionada ao "ato de pensar". Escrever os DB 's,
em exato momento posterior a aula, produz uma retroalimentagao sobre o que se queria dizer,

fazer e/ou realizar e o que realmente ficou registrado.

Sobre o tema, Zabalza (1994) diz:

[...] Para entender a experiéncia, qual o aspecto da dindmica de suas aulas e de sua
propria experiéncia profissional faz-se necessaria A analise dos diarios de
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professores permite compreender como funciona esse instrumento e que tipo de
sele¢@o de acontecimentos. (ZABALZA 1994, p 12).

Entendo, a partir desse fragmento que essa forma de escrita, realizada por parte dos
professores, tem um carater com foco descritivo e reflexivo, onde, ha possibilidades de fazer
apontamentos sobre suas experiéncias, contextos e constatacdes da aula.

Para sustentar essa afirmativa, Alves (2001) descreve:

[...] O diario pode ser considerado como um registro de experiéncias pessoais e
observacdes passadas, em que o sujeito que escreve inclui interpretagdes, opinides,
sentimentos e pensamentos, sob uma forma espontanea de escrita, com a intengao
usual de falar de si mesmo. (ALVES 2001, p.224)

Ao internalizar essas inferéncias ¢ possivel destacar que, infelizmente, o ambiente
laboral, faz com que muitos professores optem por ndo fazer tais anotagdes, dado a extensa
carga horaria em sala de aula e outros trAmites administrativos. No entanto, essa condi¢ao
pode levar o professor a ndo refletir sobre sua pratica que, por via de consequéncia, ndo gera
mudanca.

No entanto, os autores Pérlan e Martin (2004), entendem a escrita dos DB’s como:

[...] um guia de reflex@o sobre a pratica, favorecendo a conscientizag@o do professor
sobre seu processo de evolucdo e seus modelos de referéncia. Também favorece o
estabelecimento de conexdes significativas entre o conhecimento pratico e o
conhecimento disciplinar, o que permite uma tomada de decisdo mais informada. Por
meio do jornal, podem ser feitas focalizagdes sucessivas sobre o problema abordado,
sem perder as referéncias ao contexto. Por fim, também promove o desenvolvimento
de niveis descritivos, analiticos, explicativos e avaliativos do processo de pesquisa e

reflexdo do professor. (PORLAN E MARTIN 2004, p.23) Traduzido pelo Autor !
Em relagdo ao processo de pesquisa, ¢ necessario que atentemos para qual finalidade
sera empregada a utilizagdo dos DB’s. Definimos, de forma simplificada e de facil
compreensdo, qual a nossa perspectiva frente as maneiras com as quais sdo possiveis de
utilizagdo tais escritos. Porlan e Martin (2004) citam a existéncia de duas maneiras que podem
se utilizar este tipo de escrita no ambito de pesquisa. No quadro abaixo, segue a figura com a

defini¢do de Porlan e Martin (2004) quanto as possibilidades de utilizagdo dos DB 's.

! Citagdo original: “una guia para la reflexion sobre la prdctica, favoreciendo la toma de consciencia del
profesor sobre su proceso de evolucion y sobre sus modelos de referencia. Favorece, también, el establecimiento
de conexiones significativas entre conocimiento practico y conocimiento disciplinar, lo que permite una toma de
decisiones mas fundamentada. A través del diario se pueden realizar focalizaciones sucesivas en la problemdatica
que se aborda, sin perder las referencias al contexto. Por ultimo, propicia también el desarrollo de los niveles
descriptivos, analitico explicativos y valorativos del proceso de investigacion y reflexion del profesor.” (Martin e
Porlan 2004, p. 23)
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concepgoes”.

Figura 3: elaborada pelo Autor. Baseado em Poérlan e Martin (2004, p.43)

Na primeira possibilidade, existe a descricdo do espago e de como funciona o
dinamismo das aulas por meio de relatos que deveriam ser descritos com olhar clinico e o
relato do cotidiano. J4 na segunda, os autores definem que o papel do professor estd
relacionado a como este realiza sua pratica partindo de suas crengas. Ademais, apresentam
ainda a possibilidade de que existam pequenos apontamentos sobre a relagdao aluno-professor,
como limitagdes relacionadas ao espago fisico e/ou problemas nos quais o docente percebeu
em algum momento especifico.

O DB ¢ uma pratica escrita realizada apds a aula e apresenta as seguintes etapas: a)
Observacao da aula realizada; b) Observacao escrita dos acontecimentos; e ¢) A relagdo entre
o planejado e o executado. Dito de outro modo, o planejado constitui a hipotese que leva ao
executado, que se dd sobre uma base tedrica que gera o circulo vicioso da revisdo da pratica
docente. Zabalza (1994) afirma que “para entender a experiéncia, qual o aspecto da dindmica
de suas aulas e de sua propria experiéncia profissional faz-se necessaria a escrita de relatorios,
fichas e observagdes”. Ao analisar os relatérios e fichas, no meu caso DB’s, por exemplo, em
uma aula de LEC, recorre-se a fragmentos, momentos de reflexdes observados e listados. Este
se torna um importante objeto de consulta, isto ¢, uma espécie de guia para a reflexao dentro

da pesquisa.
2.2 A DESCRICAO DOS DIARIOS DE BORDO UTILIZADOS NA PESQUISA

Na pesquisa que conduzi, os DB’s foram os principais recursos metodologicos
utilizados, pois defendo que eles proporcionam uma integragdo entre a observagdo da
realidade, a exploracdo do aprendizado significativo e a preparacdo para a alfabetizacdo

cientifica. Além disso, permitiu o registro de todas as descobertas das atividades
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desenvolvidas nos projetos de pesquisa e a reflexdo sobre elas, proporcionando

questionamentos reconstrutivos em diferentes momentos da investigagao.

No quadro abaixo descrevo os DB’s e quais suas principais contribui¢des para esta

pesquisa.

Quadro 3: Descri¢do dos Diarios de Bordo

DB 1 “MEMORIAL” Diério relatando minha trajetéria antes de
iniciar o processo ensino de LEC e sobre o
contato com criangas. Aqui marca o ponto
inicial do processo formativo docente.

DB 2 “LINGUAGEM CORPORAL” Nesse relato tivemos wuma atividade
realizada no PIJ, em que tive diversas
dificuldades em compreender como me
conectar com as criangas € quais
metodologias poderiam ser abordadas para
aproximar as criancas da lingua espanhola.

DB 3 “FESTA DA FAMILIA” Este escrito relata a troca de experiéncias
que tive com outros professores bem como
as possibilidades de se aproximar uma
lingua a uma crianca de forma divertida e
prazerosa.

DB 4 “INICIO DAS AULAS ONLINE” | A partir desse momento, temos o periodo
pandémico, que me forcou a ressignificar
os conhecimentos aprendidos no presencial
e reconstrui-los e transporta-los para o
espaco digital.

DB 5 “REUNIAO ONLINE COM OS | Neste dia, combinei com os pais a minha
RESPONSAVEIS” intencdo de trabalhar com os pequenos de
forma em que pudessem ser autonomos, ou
seja, a presenca dos pais seria apenas para
manuseio dos materiais.

DB 6 “REFLEXAO SOBRE AULA | Optei por adicionar este diario na pesquisa,
PRESENCIAL OU ONLINE” pois me fez refletir sobre minhas
metodologias que tinham certo efeito
positivo no presencial, no entanto que
pouco funcionavam no ambiente digital. E




40

a partir dessas dificuldades a progressao do
processo formativo.

DB 7 “ESTABELECENDO LACOS”

Este diario especificamente, me fez refletir
sobre 0 que lhes faziam felizes, tive as
mais diversas respostas. E a partir delas
internalizei possiveis temadticas de agdes
que pudessem se aproximar da realidade
das criangas.

DB 8 “APRENDER BRINCANDO”

Nesta aula tivemos a interacdo em jogos
online e algumas perguntas e respostas.
Essa interven¢do me ajudou a avaliar os
jogos que mais desenvolveu a criatividade
dos pequenos

DB 9 “A FAMILIA”

Este relatorio me levou a refletir sobre
como as criancas veem sua familia e sobre
suas demonstracdes de amor e afeto.

DB 10 “O CORPO HUMANO”

Este diario traz as percep¢des das aulas e
de como as criangas se divertiram ao
associar o nome da parte do corpo tocando
no corpo. Ex.: La Nariz — O Nariz

DB 11 “O CORPO HUMANO I1”

Este foi responsdvel por expressar os
sentimentos.

DB 12 “AS CORES”

Ao trabalharmos as cores e formas
geométricas os alunos se soltavam mais e
falavam sobre suas preferéncias.

DB 13 “SALADA DE FRUTAS”

Esta aula de apresentacdo das frutas me
ajudou a entender e compreender e
inclusive que criangas
comerem frutas que disseram ndo gostar.
Inclusive nessa aula tivemos a salada de
frutas online.

estimular as

DB 14 “AULA CULTURAL SOBRE O
DIA DOS MORTOS”

Nessa aula apresentei a cultura mexicana e
sobre o dia dos mortos bem como
fragmentos do filme “Viva a vida é uma
festa.”
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DB 15 <“ENCERRAMENTO DO
ESTAGIO SUPERVISIONADO”

Neste diario tivemos a participagdo efetiva
dos pais, da coordenadora do PIJ e da
coordenadora do projeto MULEC.

DB 16 “PALESTRA REFLEXOES
SOBRE O CONTATO DE LINGUAS
ESTRANGEIRAS E CRIANCAS NO
ESPACO VIRTUAL”

Esta palestra foi importante para a
internalizacdo de que precisava focalizar
mais meus diarios de minhas praticas para
que pudesse entdo a partir dos registros
obter dados que comprovam avangos nas
minhas intervengdes.

DB 17 “COISAS QUE EU GOSTO”

A partir da palestra do DB16, comecei a
buscar e criar alguns pontos observados em
minhas praticas que comprovasse a
evolugdo como docente. Neste diario ja me
surpreendi como precisava melhorar na
aplicagdo e no dominio de aspectos
didaticos.

DB 18 “O QUE GOSTO DE JOGAR”

Este diario me fez refletir que a proposta
de aproximar as criangas ao espanhol
gerava resultados. As criangas produziam
pequenas mostras de linguas de forma
natural.

DB 19 “O QUE EU GOSTO DA MINHA

Neste diario coloquei minhas impressoes

FAMILIA” sobre as aulas. E nessa aula as criangas ja
conversavam bastante e desenharam suas
familias e apresentaram para todos.

DB 20 “O QUE FACO QUANDO | Na ultima aula havia muitos sentimentos

ESTOU FELIZ” misturados. O primeiro ¢ que estava

terminando e iria sentir saudades dos
alunos e o segundo ¢ que os alunos
solicitaram jogassemos (0]

PICAPIEDRA,

que

Fonte: Elaborado pelo Autor

Durante o meu processo formativo como docente, os DB’s desempenharam um papel
fundamental. Eles se tornaram uma ferramenta valiosa para registrar minhas experiéncias,

reflexdes e aprendizados ao longo do caminho. Cada um dos DBs me proporcionou uma
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oportunidade tUnica de analisar e aprimorar minha pratica pedagdgica, especialmente no

contexto do ensino da lingua espanhola para criangas.
2.3 OS CRITERIOS PARA A SELECAO DOS DIARIOS PRESENTES NA PESQUISA

No DB 1, intitulado "Memorial", pude relatar minha trajetoria e o inicio do contato
com as criangas. Esse registro inicial foi crucial para acompanhar meu crescimento como
educadora e estabelecer um vinculo com meus alunos. A medida que avancava nos DBs,

percebia como minhas interagdes com as criangas se tornavam mais significativas.

Um dos DBs mais impactantes para o meu processo formativo foi o DB 2,
"Linguagem Corporal". Nele, relatei as dificuldades que encontrei ao tentar me conectar com
as criangas e explorar metodologias eficazes para aproximar a lingua espanhola delas. Essa
experiéncia me levou a buscar diferentes abordagens pedagdgicas e a compreender a
importancia de adaptar minhas estratégias de ensino as necessidades e caracteristicas
individuais de cada aluno. Outro DB que desempenhou um papel significativo foi o DB 4,
"Inicio das Aulas Online". Com a chegada da pandemia, fui desafiada a ressignificar meus
conhecimentos e adapta-los ao ambiente digital. Esse momento exigiu uma reflexao profunda
sobre minhas praticas presenciais € me incentivou a explorar novas ferramentas e recursos

para manter o engajamento e o aprendizado das criangas por meio das aulas online.

Ao longo dos DBs, também destaco o DB 7, "Estabelecendo Lagos", no qual pude
refletir sobre a diversidade de respostas que obtive ao perguntar as criancas o que as fazia
felizes. Essa troca de experiéncias me permitiu compreender melhor as emocgdes e
necessidades dos alunos, estabelecendo um ambiente mais acolhedor e inclusivo em sala de
aula. Além disso, os DBs relacionados a tematicas como o corpo humano, cores, formas
geométricas, frutas e até mesmo uma aula cultural sobre o Dia dos Mortos no DB 14,
contribuiram para expandir minha visdo sobre o ensino da lingua espanhola. Cada um desses
diarios proporcionou momentos de aprendizado mutuo, nos quais as criangas se divertiam e se

envolviam ativamente no processo de aprendizagem.

A participagao em palestras, como a do DB 16, "Palestra Reflexdes sobre o Contato de
Linguas Estrangeiras e Criangas no Espaco Virtual", também foi essencial para minha
formagao. Essa palestra me fez compreender a importancia de focalizar e aprimorar meus

registros para obter dados que comprovem o progresso das minhas intervengdes pedagdgicas.
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Ao chegar ao DB 20, "O Que Faco Quando Estou Feliz", percebi o quanto havia crescido
como docente. Sentia uma mistura de sentimentos ao me despedir dos meus alunos, mas
também uma sensacdo de gratidao por ter acompanhado o desenvolvimento deles ao longo do
tempo. Eles me pediram para jogarmos "O PICAPIEDRA", o que demonstrou a eficacia da

abordagem ludica no aprendizado da lingua espanhola.

Através desses registros, pude analisar minha pratica pedagogica, aprender com meus
erros, experimentar novas abordagens e estabelecer uma conexdo profunda com meus alunos.
Cada DB representou uma peg¢a fundamental no quebra-cabega da minha formagao,
contribuindo para me tornar uma educadora mais consciente, adaptavel e comprometida com

o sucesso dos meus alunos.
2.4 O GENERO TEXTUAL UTILIZADO NOS DIARIOS DE BORDO

Nos meus diarios de bordo, adotei o género textual da narrativa como minha escolha
primordial. Sempre que embarcava em novas intervencdes, dedicava alguns minutos
preciosos ao final de cada jornada para registrar meus pensamentos de forma livre e
descompromissada. Optei por essa abordagem, pois em contato com a orientadora fui
advertido que ao deixar para depois, corria o risco de perder informagdes essenciais, detalhes
vividos e até mesmo a intensidade das emogdes experimentadas durante as vivéncias. Ao
narrar logo apos o término de cada aventura, conseguia capturar a esséncia dos eventos com
clareza e autenticidade. Essa abordagem espontdnea permitia-me reviver os momentos ¢

extrair ligdes valiosas para aprimorar futuras intervengoes.

Ao compartilhar minhas experiéncias através da narrativa, eu ndo sO preservava
memorias para mim mesmo, mas também abria uma janela para que outros pudessem se
conectar com as minhas experiéncias e, quem sabe, encontrar inspiragdo em suas proprias
jornadas. Assim, os didrios de bordo tornaram-se ndo apenas um registro pessoal, mas
também uma forma de partilhar o aprendizado e a paixdo pelas intervengdes que tanto me

impulsionam.

2.5 O PROFESSOR QUE TORNA-SE INVESTIGADOR ATRAVES DO USO DO
DIARIO DE BORDO COMO INSTRUMENTO PARA MELHORAR SUA PRAXIS

Como professor-investigador, ¢ imprescindivel cultivar uma postura intelectual critica,

capaz de questionar ndo apenas os métodos e contetidos de ensino, mas também a propria
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pratica docente (ALARCAOQ, 2001, p. 6). Questionar-se ¢ o ponto de partida para iniciar o
processo de investigacao, buscando compreender os motivos por tras de cada escolha
pedagbdgica. A investigacdo, nesse contexto, desempenha um papel crucial no
desenvolvimento profissional do educador, oferecendo a oportunidade de refletir
profundamente sobre suas acdes em sala de aula. O diario de bordo emerge como uma valiosa
ferramenta nesse processo, permitindo ao professor registrar suas experiéncias € analisar a

evolucdo dos temas abordados ao longo do tempo (HALMANN, 2007, p. 167).

A prética da investigacdo no contexto educacional ndo se resume a um mero exercicio,
mas sim a um ato de pesquisa continuo em busca de novos aprendizados e percepcoes
(BODGAN; BIKIEN, 1994). Ao adotar a postura de professor investigador, estimula-se
também o aluno a se tornar um sujeito ativo no processo de ensino-aprendizagem,
incentivando a autonomia. Através da investigagdo, os professores podem compreender
melhor suas proprias praticas e, assim, aprender com os erros, construindo um conhecimento
pedagdgico cada vez mais solido. Essa abordagem investigativa permite, ainda, que os
docentes se distanciam dos conflitos imediatos, ampliando suas perspectivas sobre o que

acontece em sala de aula (BODGAN; BIKIEN, 1994).

Nesse contexto, o didrio de bordo ganha destaque como uma ferramenta fundamental
no processo de investigagdo, fornecendo espago para questionamentos e reflexdes constantes
(HALMANN, 2007, p. 168). A escrita no diario exige disciplina ¢ empenho por parte do
autor, permitindo que ele observe os fatos com um olhar critico e reflexivo sobre sua atuagao
como educador. Esse registro proporciona uma constru¢do continua de conhecimentos,
baseada no que ja foi vivido e nas expectativas futuras, impulsionando a realizacao de novas
atividades e aprimoramento das praticas pedagdgicas (HALMANN, 2007, p. 168). A figura
do professor que se torna investigador, utilizando o didrio de bordo como instrumento de
pesquisa e reflexdo, desempenha um papel vital no contexto educacional. Questionar-se e
refletir criticamente sobre a propria pratica sdo 0s primeiros passos para a investigacao
educacional, permitindo que o professor compreenda suas agdes € aprenda com os resultados

obtidos.

A pesquisa em diarios de bordo como instrumento de anélise do processo formativo
docente abrange diferentes aspectos que se revelaram fundamentais para compreender a
pratica pedagogica e aprimorar a atuacdo do professor. A descri¢do minuciosa dos diarios de

bordo utilizados na pesquisa possibilitou, conforme Alves (2001), “uma analise detalhada das



45

experiéncias vividas ao longo do processo de formagao” permitindo-me identificar padrdes e
tendéncias. Os critérios adotados para a selecao dos diarios presentes na pesquisa garantiram a
representatividade e a confiabilidade dos resultados obtidos, como defende Zabalza (1994),

tornando a investiga¢do mais solida e significativa

Outro ponto abordado foi o género textual presente nos didrios de bordo, o que
evidenciou a natureza reflexiva e subjetiva dessas narrativas pessoais, permitindo ao professor
expressar suas vivéncias, percepgdes e aprendizados de forma auténtica ao fazer uso do diario
de bordo como instrumento de pesquisa, o professor assume o papel de investigador de sua
propria pratica, estabelecendo uma conexdo reflexiva com sua experiéncia profissional e
fomentando a autorreflexdo continua para a melhoria de sua praxis. O estudo dos diérios de
bordo ofereceu uma visdo aprofundada e abrangente do processo formativo docente,
permitindo ao pesquisador entender a complexidade dessa jornada de aprendizagem e

crescimento profissional.

No proximo capitulo, trato sobre a Metodologia de Pesquisa, explorando os métodos e
procedimentos utilizados para investigar e analisar os aspectos discutidos neste texto,
buscando uma compreensdo mais aprofundada e embasada sobre o ensino de espanhol como

lingua estrangeira para criangas.
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3. METODOLOGIA DE PESQUISA
Neste capitulo, descrevo a metodologia de pesquisa, na qual apresento e sistematizo os

caminhos utilizados para a organizacdo desta pesquisa. A estrutura deste capitulo esta

segmentada da seguinte forma:

A Pesquisa Narrativa

A Escrita Autobiografica

Abordagem Metodologica

.

Contextos da Pesquisa

Instrumento de Pesquisa

G\Ul:kb)l\)h—i

. Tratamento e Analise de dados

Avancemos, pois, na metodologia utilizada nesta pesquisa.

Este estudo pertence ao campo da linguistica aplicada e se concentra em narrar o
processo formativo de um professor de lingua espanhola para criancas. Sua tipologia se
apresenta de forma narrativa, autobiografica em seus procedimentos técnicos e
qualitativamente interpretativa em seus métodos de resolucao de problemas.

A forma de abordagem dos problemas apresentados destinam-se a analisar os DB’s
produzidos apds as aulas, com a finalidade de contribuir para os futuros alunos em formagao
que desejam aprender como lecionar para esse publico.

A natureza basica deste estudo, como explicam Prodanov e Freitas (2013), da-se pois
tem como objetivo gerar novos conhecimentos uteis para o desenvolvimento da ciéncia sem
uso pratico pretendido. A pesquisa parte da problematica da minha inquietacdo em ter um
historico trabalhando com criangas e, em um segundo momento, o ensino de Lingua
Espanhola para criangas no ambiente universitario. Assim, com a supervisao e orientagdo da
Professora Doutora Janaina Soares de Oliveira Alves, sou apresentado a essa desafiadora
missao.

O processo de sistematizagcdo dessa dissertagdo esta direcionado para narrar toda essa
trajetoria, baseado na afirmacao de que pesquisadores e estudiosos do campo educacional e
aplicado, como Fagundes (2014) “perceberam que a ideia de professor se tornou uma espécie

de ideal a ser conquistado para que os problemas educacionais fossem resolvidos [...]”.
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O desenvolvimento deste paradigma permitiu ndo apenas compreender ¢ pensar a
formacgao do professor desde um novo olhar, baseada em Pimenta (2002), possibilitou também
“romper com um modelo de formagao anterior em que se acreditava que os conhecimentos
necessarios a pratica do professor encerrar-se-iam em seu curso de habilitagdo para o
magistério”.

Para Santos (2018), a reflexividade ¢ almejada cada vez mais e a busca por essa
realidade se tornou um ideal a ser conquistado por profissionais da educacao. Nesse sentido,
pretende-se que o ambiente de sala de aula se torne um lugar propicio para o desenvolvimento
do pensar, o que, acreditamos, estimularda uma maior qualidade em sua formagdo. Sendo
assim, considera-se a pratica narrativa como um dos saberes/conhecimentos que precisam ser
mobilizados pelo docente, tanto em sua formacgao continuada quanto em sua formagao inicial.

Segundo Ortiz (2015), a “reflexdo minuciosa sobre a acdo, confrontando
conhecimentos, tendéncias e reconstruindo nossa pratica, remanejando e reestruturando
saberes” colabora para o desenvolvimento da praxis. Ja para Basso (2001), em sua tese sobre
a construcao social das competéncias necessarias ao professor de lingua estrangeira, defende

que:

[...] Faz parte inerente ao profissional do novo milénio. Este profissional mostra-se
capaz de refletir e buscar solugdes para os problemas que enfrenta no seu cotidiano.
Além dos modismos, ou dos dogmas recebidos durante a formagdo em servigo ou
ainda como aluno de LE, ou ainda sobrepondo-se a sua cultura de ensinar ditada
pelas crengas acumuladas durante a sua caminhada, o profissional reflexivo
indaga-se e indaga, olha-se e olha ao seu redor, busca em si e busca nos outros

subsidios que o auxiliem na transformacgao e constru¢ao do saber. (BASSO 2001, p.
154).

Apesar de muitas vezes a pratica reflexiva contribuir com uma possivel solugdo para a
melhoria dos problemas presentes no ensino-aprendizagem de linguas, vale lembrar que
Libanio (2005) defende a necessidade de fazer uso de estratégias, procedimentos e
abordagens, a fim de ajudar a mais bem fazer seu trabalho e a aperfeicoar sua capacidade de
pensar sobre e como mudar. Para Santos (2018), pensar de forma reflexiva é sempre uma
maneira de buscar uma resolugdo. Pimenta (2006) afirma que: “O pensar reflexivo abrange
um estado de duvida, hesitagcdo, perplexidade, dificuldade mental ¢ um ato de pesquisa,
procura, inquiri¢ao, buscando encontrar a resolucao da davida”.

Coracini (2001) entende a reflexdo da seguinte maneira: “A reflexdo sobre a acao
consiste na atividade de retrospeccao com o objetivo de examinar as razdes € as crengas que
subjazem as agdes pedagogicas e possam gerar acdes alternativas para o futuro”. Assim,

buscamos compreender como o professor em formacdo conhece e se aprimora do ensino de
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LEC, identificando, a partir desse momento, quais as experiéncias e percepcdes adquiridas
pelo professor torna o processo de ensino relevante para sua narrativa que deve ser apreciada

para construcao de futuros aprendizes e/ou iniciantes nesse contexto.

3.1 A PESQUISA NARRATIVA

Esta pesquisa se estrutura em uma narrativa devido ao seu carater descritivo e
reflexivo, bem como a inten¢do de uma possivel aproximagdo com o género textual utilizado
nos diarios de bordo. Por isso, a investigacdo foi conduzida de acordo com as necessidades
pedagdgicas que partiram das inquietagdes sobre a trajetoria da minha formacgao docente, o
contato e o ensino de LEC, o percurso até o presente momento e algumas percepcdes para o
futuro. A pesquisa narrativa tem como dois de seus grandes nomes Labov e Waletzky (1967),
que destacam esse tipo de pesquisa como “um método de recapitular experiéncias passadas ao
combinar, em uma sequéncia de oracdes, uma sequéncia de eventos que realmente
aconteceram”.

Por outro lado, a chave desta pesquisa guia-se por Connelly e Clandinin (1990) ao
defenderem que “os estudos narrativos devem ser entendidos como uma forma de
compreender a experiéncia humana.” Este € o estudo das historias vividas e contadas, pois “a
verdadeira pesquisa narrativa ¢ um processo dindmico de viver e contar historias, e de
reiterd-las e reconta-las ndo apenas pelos participantes, mas pelos pesquisadores.” (Clandinin
e Connelly, 2011).

Shkedi (2005) apresenta a ideia de que as pessoas vivem historias e, ao conta-las, elas
se reafirmam, se modificam e criam outras historias. As historias vividas e contadas educam a
nds e aos outros, incluindo os jovens e os recém-pesquisadores em suas comunidades. Nesse
sentido, as experiéncias em si ndo existem de forma independente. Assim, entendemos, com
base nas teorias, que essas vivéncias sdo tidas como partes de um todo temporal, e seu
significado emerge do lado ao qual pertencem. Reagimos a elas ndo somente cognitivamente,
mas também emocional e esteticamente.

Riessman (1993) reflete que o ato de narrar uma historia esta presente na humanidade
desde o inicio com as pinturas rupestres, as quais tinham como objetivos registrar, contar e
quem sabe servir de experiéncia para futuros acontecimentos. Esse olhar critico de
auto-observagao e reflexdao explicita sobre como entender esses momentos vividos € como

podem contribuir nesse contexto. Riessman (1993) defende a ideia de que utilizamos o ato de
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contar historias para simplificar o argumento. Dessa forma, ¢ possivel inferir que tomamos
este ato como pratica em nossos materiais de pesquisa € € 0 que 0S nossos participantes
também nos atribui como devolutiva.

Ao desenvolver uma pesquisa narrativa ¢ preciso impor certa delimitagdo no fluxo de
memorias ¢ de tempo-espago nas quais se centrard a exposicao dessas vivéncias. Diante disso,
propoe-se delimitar, de forma pontual para que faca sentido, essa exposi¢ao de agdes passadas
com o intuito de inserir os leitores no contexto da forma mais imersiva possivel. Cronon
(1992) e Riessman (1993), delimitam que os escritores que optaram por contar historias
precisam estruturar a escrita sobre os momentos passados com um dos objetivos de explicar
“uma unidade que nem o passado nem a natureza possuem de forma tdo clara”. Ao fazer isso,
nos movemos bem além da natureza para o reino intensamente humano do valor. Em relagdo a
criacdo de enredos, entendemos que podem ser de forma descontinuada (fragmentos de

historias) e/ou uma historia completa. Ja para Turner (1996):

[...] A imaginacdo narrativa historia ¢ um instrumento de pensamento fundamental.
As capacidades racionais dependem dela. E o nosso principal meio para olhar o
futuro, fazer previsdes, planejar, explicar. E uma capacidade literaria indispensavel
para a cognicao em geral. (TURNER 1996, p. 28)

Sobre a parte cognitiva entendemos que esse processo de maturagdo esta diretamente
ligado em como o individuo vé o mundo em sua volta. Sendo assim, Bruner (1986) apresenta,
para fins de pesquisa metodologica, dois propositos cognitivos e suas projecdes. O primeiro &
o pensamento Paradigmatico ou Logico Cientifico que “tenta preencher o ideal de um sistema
formal e matematico de descri¢do e explicacdao” (p. 13). O segundo compreende o pensamento
pratico, historias, ndo necessariamente reais, que “localiza a experiéncia no tempo € no
espaco”. (p. 13).

Abaixo segue a figura 7 que exemplifica tais afirmacdes:

_Loglc_o 15;1(;5::;111;1511 Explicagao e
Cientifico Matematico Descrigio
; Analise de
Localiza a
Experiénci Tempo e
periéncia.
Espaco

Figura 4: Elaborada pelo Autor

Propositos cognitivos e suas projegdes de Bruner (1986)



50

Aqui pareceu-nos de extrema importancia o fato de contarmos com um com uma
narrativa de um processo de constru¢do conjunta de formagao docente ao mesmo tempo sobre
a sessdo aqui a0 mesmo tempo que em que se caracteriza como um processo formativo
individual que se da a partir dos elementos de motivagdo aqueles outros comentados
previamente, tendo em conta que a escolha pela nao existéncia de uma especialidade era uma
possibilidade inclusive constatamos que a grande maioria dos estudantes de licenciatura
podem se restringir ao conhecimento que estd previsto, na sua grade curricular, sem a
necessidade de buscar conhecimentos extracurriculares.

Bruner (1987) afirma ainda que nossas experiéncias podem ser estruturadas,
organizadas, percebidas e representadas como narrativas. No entanto, o ato de contar uma
historia tende a correlacionar o que os autores Cronon (1992), Turner (1996) e Bruner (1996),
adotam como o posicionamento de que as narrativas ndo sdo fragmentos descontinuos e tdo
pouco apenas relatos, mas estruturadas dentro da organizagdo do narrador.

Na mesma direcdo, Turner (1996) nao apresenta conceitos como Bruner (1987), mas,
sim, o que, em seu entendimento, alguns tipos de narrativas e de que forma poderiam ser
compreendidas. Para o primeiro autor, o ato de contar histérias estd delimitado entre
“imaginar e projetar historias” (contos e outros) para “estimular o pensamento”
(parabolas/provérbios). Por isso, percebo a existéncia de uma trajetéoria do ponto A
(experiéncia) até o ponto final (narrar o que se entende sobre o ponto A).

Para dar sustentagcdo a essa autopercepg¢do, foi realizado um levantamento de autores
que explicassem de forma técnica essa linha de pensamento. Labov e Waletzky (1967)

definem cinco elementos estruturais que compdem as narrativas, que sao:

Quadro 4: Elementos Estruturais que compdem as narrativas com os conceitos de Labov ¢ Waletzky (1967)

Resumo Sintese de Algo;
Orientagdo Contextualizacdo de Tempo, Espaco e
Personagens;
Resolucao Sequéncia das Agdes;
Avaliagao Atitude do Avaliador em Relagao a
Narrativa;
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Lapso Temporal Retorno ao presente.

Fonte: Elaborado pelo Autor

Os autores explicitam que deve existir ao menos uma “juncdo temporal” (Labov e
Waletzky, 1967, p. 21). Expressamos, portanto, apoio ao pensamento de Oliveira (2019) que
“uma narrativa minima estaria composta por duas acdes sequenciadas no passado”. Assim,
utilizamos o entendimento de uma narrativa com a conexao dos pensamentos dos autores, no
qual expressamos na imagem abaixo o ciclo sobre nosso entendimento do processo de
concepg¢do do “ato narrativo” € possivel variacdo do que pode vir a ser o narrar uma historia.

Oliveira (2019) destaca entdo como surge o “ato narrativo” e as contribuicdes de

Labov e Waletzky (1967), que descrevo no quadro a seguir:

.
* Imersao no ato. W ( * Internalizagio dos
fatos.
* Orientagio e
Resolugio; * Resumo e
Avaliagio;
— -/

2-CAPACIDADE
RACIONAL

1-EXPERIENCIAS

4-

PROJECOES —

FUTURAS

* Perspectiva da

experiéncia, + Apresentagdo das
possibilidades;
* Avaliagio e o
. Lapso Temporal; *+ Previsio;

Figura 5: Elaborado pelo autor baseado nos conceitos de “ATO NARRATIVO” de Bruner (1987); Turner (1996)
€ Labov e Waletzky (1967) citado por Paiva (2019),
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A figura 5, descreve entdo que o “ato narrativo” inicia-se com a imersdo no ato, ou
seja, 0 momento em que se vivencia determinadas experiéncias e a partir delas geram as
orientacdes e as resolugdes quanto ao fato. O momento seguinte trata da capacidade racional
na qual o individuo em que existe a internalizagcdo que promove um resumo sobre os fatos e
possiveis avaliacdes sobre como se entende as situagdes presenciadas. No terceiro momento
temos a exposicao que € perspectiva da experiéncia, sua avaliagao e o lapso temporal o qual
se remete o agente principal que narra sua histéria. Por fim, destaca as projecdes futuras
quanto a apresentacdo das possibilidades e quais as previsdes de como tais experiéncias
podem interferir em algum periodo de tempo.

Diante do exposto, as fundamentacdes sobre as construgdes desse processo formador
de narrativas demonstram a configuracao que utilizo como base nesta pesquisa. O proéximo
momento deve ser marcado com o conteudo desta narrativa, como defendem Lieblich,
Tuval-Mashiach e Zilber (1998) “A historia imita a vida e a0 mesmo tempo apresenta a
realidade interior para o mundo exterior”. No entanto, eles se misturam e criam a realidade e a
personalidade do narrador. Sobre a pesquisa narrativa ¢ importante ressaltar que a mesma nao
estd em busca de uma verdade, mas sim em perceber a forma como os narradores expressam
os determinados fenomenos como defende Oliveira (2019).

A partir deste posicionamento, a “experiéncia”’ de um individuo passa a ser nao
somente como descrito no dicionario Aurélio: “conhecimento ou aprendizado obtido através
da préatica ou da vivéncia”, mas também se vincula ao objeto de pesquisa, cabendo ao autor a

devida selecao dos fatos que serdo apresentados.

3.2 A ESCRITA AUTOBIOGRAFICA

Dentre os fatores existentes na pesquisa narrativa, percebemos que nos ultimos anos, a
autobiografia, como defende Bueno (2002). tem sido empregada com vistas a buscar o
autoconhecimento.

Dessa forma, ¢ correto utilizar a pesquisa narrativa “pessoal e social” como base,
conforme as afirmagdes de Clandinin e Connelly (2011), pois tratam de uma linha temporal
que faz o elo entre passado, presente e futuro, determinando tempo e espago, ainda que nao
convencionais. Por isso, para entender o individuo Oliveira (2019) cita Queiroz (1988) que
explica:

[...] Justamente porque se trata de um individuo considerado em sua integralidade, a
biografia ndo pode ser decomposta em elementos ou utilizada em fragmentos, sob
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pena de se perder completamente o sentido de que se procurava. (...) Esta exigéncia
ndo tem razdo de ser quando se trata de um estudo socioldgico ou antropologico.
Neste caso, o aproveitamento da biografia ou da autobiografia se faz no sentido de
buscar como estdo ali operando as relagdes do individuo com seu grupo, com sua
sociedade. (...) O recorte do material ndo somente se torna viavel, agora, como até
mesmo imperioso, pois sdo facetas do mesmo que serdo utilizadas. (QUEIROZ 1988,
p- 24-5 cit. em Paiva 2019)

Utilizar a escrita autobiografica como objeto de estudo ¢ parte da pesquisa narrativa,
como defendem Gaspar, Pereira e Passeggi (2012), quando afirmam que “escrever sobre si €
um exercicio que promove uma autorreflexdo.” Em nosso caso, tal expressao critica nos leva
a perceber o processo de crescimento académico rumo a formagao docente especializada.
Dessa forma, exclui-se o pensamento no qual a escrita autobiografica ¢ realizada apenas com
a ambicao de narrar histdrias e, também, como defende Lejeune (1980), onde essas narrativas
ndo sdo escritas apenas para “transferéncia de memoria”. Este ¢ o lugar onde Oliveira e Paiva
(2019) defende que as identidades coletivas sao desenvolvidas, duplicadas e alteradas.

E importante ressaltar que no ato de escrita podem ser suprimidos por parte dos
escritores momentos e/ ou caracteristicas que poderiam explicar e corroborar com as escritas
autobiograficas. “O estudo da narrativa ¢ o estudo da forma como os seres humanos
experimentam o mundo” como apresentam Connelly e Clandinin (1990). Isso pressupde que
as autobiografias, em suas diversas formas de abordagens, possibilitam a compreensdo e
evolucdo, no qual insere o autor em protagonismo. Ao se tratar do autor, entramos em um
espaco delimitado como a identificagdo desse escritor no texto e, por ser uma autobiografia, ¢
possivel existir trés identidades para o autor durante a escrita.

Lejeune (2008) explica que “Para que haja autobiografia (e, numa perspectiva mais
geral, literatura intima), ¢ preciso que haja relacdo de identidade entre o autor, narrador e
personagem”. Isso possibilita a existéncia de uma marca narrativa que ¢ entendida por
Ricoeur (2010) como uma “identidade estavel e sem falhas; assim como ¢ possivel compor
varias intrigas a respeito dos mesmos incidentes, também ¢ sempre possivel tramar sobre a
vida intrigas diferentes e opostas.”

Defendo entdo a necessidade de ter consciéncia sobre os posicionamentos do autor
nessa tipologia textual. Afinal o EU-AUTOR, o EU NARRADOR e o EU-PERSONAGEM,
como explica Nogueira (2016) “os “eus” da autobiografia fazem um trabalho de
“reorganizacdo” do passado pelos usos da memoria.” Nesta esteira, o autor deve sempre ter
cautela ao arquitetar sua escrita, para que os narradores ndo ultrapassem e/ou adotem

posicionamentos que nao lhes caibam. Ainda sobre este ponto, temos o
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EU-EXTRATEXTUAL, que ¢ o narrador que estd fora da histéria escrita, ou seja, o agente
que a produz. Ja Lejeune (2008) adverte:

[...] E, portanto, em relagdo ao nome proprio que devem ser situados os problemas
da autobiografia E nesse nome que se resume toda existéncia do que chamamos de
autor: unica marca do texto de uma realidade extratextual indubitavel, remetendo a
uma pessoa real, que solicita, dessa forma, que lhe seja a ultima instancia, atribuida
a responsabilidade da enunciacdo de todo o texto escrito. Em muitos casos, a
presenca do autor no texto se reduz unicamente a esse nome. Mas o lugar concedido
a esse nome ¢ capital: ele esta ligado, por uma convengao social, a0 compromisso e
responsabilidade de uma pessoa real, ou seja, de uma pessoa cuja existéncia ¢é
atestada pelo registro em cartorio e verificavel. (LEJEUNE, 2008, p. 23)

Nogueira (2016) define o autor de escritas autobiograficas como “aquele que tem um
nome social". E aquele que assina a capa da obra, e que também se coloca no texto enquanto
narrador para contar seu passado; este também ¢ um ponto de partida consideravel para
compreender a autobiografia." Entende-se, entdo, que esse autor ¢ aquele que torna todo o
abstrato de suas vivéncias em concreto no ambito da escrita.

Larrosa, (1998), Josso (2004) e Souza (2004) remetem ao conhecimento dos “eus”
dentro de um texto. Esta narrativa tem a inten¢@o de apresentar descricdo, andlise e reflexdo
autobiografica das Observacdes de Aulas (OA) e, por sua vez, Didrios de Bordo (DB) facilita
a compreensdao de como ¢ retilineo o processo de tornar-se professor de LEC, uma vez que
estava na formacao docente em Lingua Espanhola e somado ao fato de que como explica
Rinaldi (2006) o qual sabe-se que a licenciatura ndo habilita para ensino para o publico que
tratamos, ou seja, os pequenos. Trato entdo as narrativas autobiograficas de formagdo como
método de pesquisa, em seguida, apresento a andlise dos OA, e dos DB a partir do material

coletado e das memorias deste autor.

3.3 ABORDAGEM METODOLOGICA

No que tange a abordagem interpretativista estd por assim dizer, sobre como o
pesquisador compreende seus dados. Essa visdo de mundo como defendem Ribeiro, Picalho,
Cunico e Fadel (2022) colabora para a compreensdo da esséncia pessoal e do seu cotidiano

pela perspectiva dos seus participantes. Ainda sobre o tema Bortoni -Ricardo (2008) afirma:

[...] Segundo o paradigma interpretativista, surgido como uma alternativa ao
positivismo, ndo hd como observar o mundo independentemente das praticas sociais

e significados vigentes. Ademais, e principalmente, a capacidade de compreensdo do
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observador esta enraizada em seus proprios significados, pois ele (ou ela) ndo é um

relator passivo, mas um agente ativo (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 32)

Em relagdo ao procedimento Ribeiro, Picalho, Cunico e Fadel (2022), defendem que
deve ser maleavel, acessivel para pesquisadores com vistas a fomentar contextos de pesquisa
amplo e abrangente. Assim, este estudo caracteriza-se como qualitativo-interpretativista, pois
busca interpretar através dos Diarios de Bordo (DB), o meu processo formativo em ELEC
propiciando a compreensdo de caminhos percorridos e possibilidades de aprendizagem para
que o ponto de partida dos proximos educadores sejam diferentes € com maiores

possibilidades.
3.4 CONTEXTOS DE PESQUISA

A éarea de atuacdo conhecida como LEC conta ainda com publicagdes restritas em
nossa institui¢do, com aplicagdo pratica escassa. E conveniente recordar principalmente que
os estudos com criangas nao sdo parte oficial nos componentes curriculares de nossas
licenciaturas em LE. E, no que diz respeito ao trabalho com os alunos nos primeiros anos de
vida, temos a especialidade mais dirigida ao curso superior de Pedagogia.

O Grupo de Pesquisa (GP) “Letras Mirando Horizontes”, do Departamento de Linguas
e Tradugdo do Instituto de Letras da UnB, desenvolve atividades no ambito do ensino e
aprendizagem de linguas com énfase em LEC desde o ano de 2011 em uma de suas linhas de
pesquisa. Posteriormente, percebemos a necessidade de criagdo de um novo grupo de pesquisa
especifico por tratarmos de diversas linhas de pesquisa que nasceram das atividades de Ensino
(em ambito de pds-graduagdo), de Extensdo e de Pesquisa. Diante dessa demanda nascem os
estudos primeiramente voltados para o ensino de espanhol para criangas, num processo de
sistematizagao de estudos e praticas aplicadas ao publico infantil.

Partimos do levantamento das necessidades e expectativas surgidas por parte dos
proprios alunos de licenciatura em Lingua Espanhola e suas respectivas literaturas, discutidas
em reunides do GP, com estudantes e docentes em formagao, entre os egressos e professores
em servico e da necessidade de elaboracdo de atividades diversificadas em linguas para
criangas.

Tive entdo a possibilidade de associar meus conhecimentos prévios em interagdes com
criancas a partir da experiéncia na Igreja e na escola particular em que trabalhava como
voluntario. Entdo comecava o processo de construcdo de um profissional diferente dos demais

egressos na mesma licenciatura e em condi¢des semelhantes.
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O panorama muito frequente entre docentes em formagdo na Universidade de Brasilia,
expoe a necessidade de trabalhar durante o dia e estudar a noite, (das 19h as 22h30), com
longas viagens de Onibus e metrd, o que limita o tempo de estudos extraclasse. No entanto, a
motivagdo e a oportunidade de explorar uma nova subarea de atuagdo dentro do curso de
Letras foram se tornando um elemento motivador em que as areas de Extensdo, Pesquisa e
Ensino foram combinadas permitindo-me atividades como monitoria, iniciagdo cientifica,

estagio supervisionado.

Projeto Infanto Juvenil - (P1J)

Encontramos o espago fisico dentro do campus Darcy Ribeiro, que trabalha com
criangas entre um ano € meio a oito anos, sendo uma escola de educagdo alternativa na
Universidade de Brasilia (UnB), chamado Programa Infanto-Juvenil (P1J), administrado pela
Associagdo dos Servidores da Fundagdo Universidade de Brasilia (ASFUB). Numa oferta de
parceria com o PIJ, contamos com um espago que realizei pesquisas, pratica de estagio
supervisionado e, principalmente, de primeiros passos rumo a formacgdo de professores de
LEC. Todas as atividades ali realizadas tém a orientacao da coordenadora do GP MULEC, a
anuéncia e autorizagdo dos pais e/ou responsaveis, da equipe diretora e das demais
professoras regentes da escola.

O PUJ iniciou suas atividades no ano de 1986 com o objetivo de ser uma experiéncia
educacional aberta com um curriculo emergente, decorrente dos interesses das criancas com
idades entre 04 a 07 anos e que de alguma forma se relacionam a inten¢ao docente. Como tal,
expresso no manual de funcionamento interno valoriza as necessidades basicas das criangas,
sua interagdo com o mundo e o valor fundamental da experiéncia do sujeito de maneira civica.
O objetivo da instituicdo sempre foi alcancar a exceléncia na formagado de disciplinas criticas,
participativas na comunidade escolar e na vida social: uma escola aberta que adapta o

conhecimento as faixas etdrias das criangas, trazendo temas para reflexdo e questionamentos.

A Estrutura Fisica do P1J

° 5 (quatro) salas referéncia;
° 1 (uma) sala de descanso;

° 2 (dois) banheiros infantis;
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° 1 (uma) copa/cozinha;
) 1 (uma) sala de coordenagao/secretaria;
° 2 (dois) banheiros para adultos; e
° 1 deposito.
Identidade Visual

PlJ

Figura 6 : Identidade Visual (Arquivo cedido pela escola)

O objetivo geral desta escola de educagdo alternativa ¢ promover um resultado circular
de observagdes, pesquisas, leituras, avaliagdes das agdes e, posteriormente, o planejamento de
novas acdes a partir da interagdo das criancas e das novas observagdes dos processos de
contatos entre o professor e os alunos. Esse circuito de agdes, com a orientacdo da lider do
GP, a Profa. Dra Janaina Soares de Oliveira Alves, tem sido desenvolvido desde 2014.

O pouco contato do universo infantil nas LE nos leva a pensar estratégias de reflexao,
avaliacdo e planejamento para a inser¢do dessa modalidade de ensino a partir de estudos
sistematizados. O campo de atuagdo ¢ amplo e com diversas possibilidades de estudos. A
partir de praticas em escolas particulares e outros espagos observamos uma énfase na
relevancia da aquisi¢ao de Iéxico acompanhada pela repeti¢ao de palavras e estruturas. Temos
observado, em nossas praticas e nos relatos de professores de LEC que, inclusive, existe uma
constante preocupacgdo por parte dos pais que insistem na pergunta sobre a LE: “Que palavra
vocé aprendeu hoje?”.

No entanto, nas ag¢des executadas no PIJ propiciamos a crianca um ambiente de
momentos de plena interagdo na Lingua Espanhola, com os professores falando a lingua meta.
Trabalhamos conteudos tematicos flexiveis, sem carater de avaliagdo somativa. Partimos de
elementos que facam parte do universo infantil e planejamos uma intervengao que possa ser
executada utilizando como recurso base a propria LE. Mais especificamente, nesta pesquisa

realizamos a constru¢do conjunta de um instrumento orientador para os professores em
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formagao, tendo em vista que, embora recebam orientagdes sobre seu contato com as escolas
do publico externo da UnB, sdo escassas as instrucdes sobre o trato com criangas.

Esta observagao do P1J ¢ resultante do primeiro Diario de Bordo, que esta disponivel
no anexo 1. Contamos com um segundo contexto de pesquisa inesperado por nos: a Pandemia
de Covid-19.

De acordo com a Portaria 340, publicada no Diério Oficial da Unido (DOU) em 30 de
marco de 2020, foi confirmada a existéncia da pandemia de covid-19, uma doenca respiratéria
infecciosa causada pelo coronavirus sars-cov-2, juntamente com as medidas tomadas para
enfrentd-la no pais. Schmitt e Marcom (2020) explicam que o virus “rapidamente se seguiu
para outras partes do mundo”, levando a Organizacdo Mundial da Satde (OMS) a declarar
uma pandemia global.

A principal forma de propagacdo do virus ¢ pelas goticulas respiratorias que sao
liberadas quando uma pessoa infectada tosse, exala, fala ou respira. As pessoas também
podem ser infectadas ao tocar superficies que foram contaminadas com o virus e, em seguida,
tocar seus rostos, principalmente olhos, nariz ou boca. Desde o surto, Schmitt ¢ Marcom
(2020) narram que governos de todo o mundo adotaram medidas para "frear" a propagagdo do
virus, como fechar empresas e escolas, impor restricdes de viagens, estipular o uso de
mascaras e promover o isolamento social-(IS).

O IS durante a pandemia de covid-19, foi uma das medidas recomendadas pelos
especialistas em saude publica para conter o virus. Embora a pandemia ainda esteja em
andamento, os esfor¢os de saide publica e a disseminacdo das vacinas t€ém reduzido as taxas
de infec¢do em muitos paises. Destacamos a importancia de seguir as diretrizes de satde
publica para evitar a toxicidade do virus e proteger a si mesmo e aos outros.

Diante de todo esse quadro, a mudanga de coleta de dados foi executada dentro dos
planos alternativos aos quais estavam submetidos todos os educadores do mundo inteiro. A
partir da necessidade de nos manter em IS, propusemos encontros virtuais com as criangas,
com participagdo dos pais e supervisdao da professora orientadora. Continuamos com a
elaboracdo de DB’s que visam registrar esse momento peculiar e ainda inédito no PIJ e em
outras instituicdes de ensino para criangas.

Em meio a todo esse movimento pandémico sanitario mundial ocorre meu ingresso no
Programa de Pos Graduagdo em Linguistica Aplicada (PPGLA) da UnB, no ano de 2021.

Minha escrita autobiografica foi realizada em momentos distintos: presencial e remoto.
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3.5 INSTRUMENTO DE PESQUISA

O instrumento de pesquisa sdo os Didrios de Bordo (DB), ou seja, relatorios
autobiograficos que retratam 20 (vinte) experiéncias no contexto de ensino de LEC e que
servem como suporte para identificar como deu-se o processo formativo do sujeito autor desta

pesquisa.

3.6 TRATAMENTO E ANALISE DE DADOS

A pesquisa qualitativa como explicam Silva, Oliveira e Brito (2021) trata de uma
compreensdo aprofundada dos significados, bem como das caracteristicas que estdo presentes
no objeto da andlise de conteudo, o que permite uma imersao na complexidade do fendmeno
em estudo. Compreendo, portanto, a importancia dada ao processo que, ao contrario do
produto, fornece ao cientista detalhes extremamente uteis para o desenvolvimento da
pesquisa.

Para Bardin (1977), para o tratamento dos dados incluem um aglomerado de técnicas
oferecendo subsidios para que o pesquisador o faga para incentivar a coleta de conteudo
informativo e gragas a eles desenvolver a sua descricdo e compreensao dos fenomenos por

meio das interpretagdes realizadas. A autora explica que

[...] a tentativa do analista é dupla: compreender o sentido da comunicagdo (como se
fosse o receptor normal), mas também e principalmente desviar o olhar para uma
outra significacdo, uma outra mensagem entrevista através ou ao lado da mensagem
primeira. A leitura efetuada pelo analista, do conteudo das comunicagdes ndo €, ou
ndo ¢ unicamente, uma leitura a letra, mas antes o realgar de um Analise de contetdo
sentido que se encontra em segundo plano. Nao se trata de atravessar significantes
para atingir significados, & semelhan¢a da decifracdo normal, mas atingir através de
significantes ou de significados (manipulados), outros significados de natureza

psicoldgica, socioldgica, politica, historica, etc. (BARDIN, 1977, p. 41).

Dessa forma, ¢ possivel ver como o analista atua durante a execucao das andlises, ¢ de
extrema importancia porque ndo se trata apenas do produto final, mas do processo e seus
possiveis resultados, os detalhes e explicagdes do(s) fendmeno(s) verificado(s). Nesta
pesquisa, seguimos 0s passos propostos por Bardin (1977) para leitura e interpretacao sobre

os DB, Porlan e Martin (2000), sobre a possibilidade de reformular e transformar dentro dos
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critérios estabelecidos em cada pesquisa a pratica do pesquisador, bem como sobre a

transformagao “eficaz” da praxis docente, tal qual defende Albuquerque (2010).

Neste capitulo, busquei sistematizar uma abordagem metodolégica de pesquisa
narrativa com foco na escrita autobiografica. Foi destacada a relevancia dos contextos da
pesquisa, bem como a escolha criteriosa do instrumento de coleta de dados. Além disso, foi
ressaltada a importancia do tratamento e andlise adequados dos dados para a obtencao de

resultados significativos.

O préximo capitulo, destina-se a analisar os didrios de bordo como parametro para
identificar o processo formativo, explorando como as narrativas autobiograficas fornecem

insumos valiosos sobre o desenvolvimento e a formagao do sujeito da pesquisa.
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4. ANALISE DOS DIARIOS DE BORDO COMO PARAMETRO PARA IDENTIFICAR O
PROCESSO FORMATIVO.

Neste capitulo, descrevo as analises dos diarios de bordo organizados da seguinte
forma:
1. A trajetéria desse narrador personagem;
2. Analise dos Elementos Pedagdgicos Presentes nos Diarios De Bordo e
Sua Relagdo com o Meu Processo Formativo
. Caracteristicas Pessoais

Competéncia Linguistica e Didatica

.

Aplicacdo e Dominio de Aspectos Didatico-Pedagogicos

Incentivo De Participacao dos Estudantes Nas Atividades

N S AW

. A Percepcao Das Necessidades dos Alunos

Seguimos para as analises.

A partir desses temas e conforme descrito no capitulo Tedrico, os dados coletados tém
como objetivo relatar o meu processo formativo. Para atingir esse objetivo, foram elaboradas

duas perguntas de pesquisa, que estdo no quadro abaixo:

Quadro 5: Perguntas de Pesquisa

a) De que forma a trajetoria de um estudante pode leva-lo a adquirir
conhecimentos extraclasse, relacionados a sua area de licenciatura, gerando inclusive
um campo especifico de atuaciio docente?

b) De que maneira a experiéncia e as concepc¢des epistemologicas do aprendiz
em formacdo foram articuladas para produzir conhecimentos que o tornaram

competente no ensino de lingua espanhola para criancas?

Fonte: Elaborado pelo autor.

A priori, é preciso rememorar que esta pesquisa busca narrar 0 meu processo
formativo no ensino de LEC. Para isso, utilizo os DB’s como instrumento de pesquisa. Tais

experiéncias geraram “reflexdes e transformagdes” no docente como explica Bohnen (2011)
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Por outro lado, Serrano (1998) defende que ao “conhecer a realidade de um individuo e suas
percepgdes torna-se mais facil compreendé-las”.

A tipologia de pesquisa adotada foi a Narrativa, na qual, em uma parte, o pesquisador
descreve historias, experiéncias pessoais e profissionais de seu objeto de pesquisa. Para
Clandinin e Connelly (2000), ao analisar essas narrativas o pesquisador busca entender os
significados e como eles se apresentam na visao de cada participante.

O sujeito que escreve também € o objeto de pesquisa, sendo realizada por meio de
analises autobiograficas de DB, redigidos ao decorrer de praticas de ensino de LEC,
relacionando-as com o periodo de formagdo docente e o percurso, como explicam Campbell
(2008) sobre a trajetéria e o comportamento social e suas vivéncias, Nogueira (2016) quanto
aos “EUS” presentes nas narrativas autobiograficas e a “reorganizacdo” das memorias. A
partir dos conceitos de Santos e Benedetti (2009), apresento minhas caracteristicas e quais

estiveram presente no percurso formativo.
4.1 A TRAJETORIA DESSE NARRADOR PERSONAGEM

Nos ultimos anos, ocorreram agdes € pesquisas no ambito académico do Departamento
de Linguas Estrangeiras e Traducdo tanto com alunos da Licenciatura - em sua maioria, em
espanhol - quanto no curso de Linguistica Aplicada, com vistas a fomentar os estudos,
planejamentos, experiéncias e intervencdes realizadas no grupo de pesquisa “Letras
Mirando-Horizontes ¢ MuLEC-MultiLinguas para Criangas. Algumas dessas acdes foram
realizadas no P1J gerando um tipo de imersdo no contexto de ensino de LEC. Gragas a essas
intervengdes em que estive presente e atuante fui construindo meu processo formativo
docente, a0 mesmo tempo em que mantive a consciéncia de que, como aprendemos nos
estudos freirianos, estamos “sempre sendo”, sempre em formacao.

O ensino de LEC na sociedade apresenta-se ainda sem politicas linguisticas que
formalizam e facilitam o seu acesso no ensino publico. No entanto, encontramos nas escolas
particulares mais ofertas das linguas para as criangas, mesmo que a maior parte delas se dirija
ao inglés. A possibilidade do contato, do ensino e da sensibilizacao ao espanhol como lingua
estrangeira como sistema integrado entre Lingua e Cultura podem trazer consequéncias
benéficas, tanto em termos psicoldgicos, quanto linguisticos e sociais. Por exemplo, meu
contato desde os doze anos com uma segunda lingua, impulsionou-me a buscar relagdes com
falantes de espanhol que me proporcionariam contato com a lingua em situagdes reais € que

me ajudaram - e ajudam inclusive hoje - a desenvolver uma percepcao diferente do mundo e
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das linguas. Em um momento posterior a formacdo da licenciatura, ¢ na busca de novos
conhecimentos e estratégias para o desenvolvimento de minha pratica em situacoes laborais,
vou ao encontro da perspectiva de Bortoni-Ricardo (2008) sob o viés do professor
pesquisador:
[...] ndo se vé apenas como um usuario de conhecimento produzido por outros
pesquisadores, mas se propde também a produzir conhecimentos sobre seus proprios
problemas profissionais, de forma a melhorar sua pratica. O que distingue um
professor pesquisador dos demais professores ¢ seu compromisso de refletir sobre
sua propria pratica, buscando reforcar e desenvolver aspectos positivos e superar

suas proprias deficiéncias. Para isso, ele se mantém aberto a novas ideias e
estratégias. (BORTONI RICARDO, 2008, p. 46)

O processo de ensino-aprendizagem com interagdes entre o professor e o aluno, neste
caso, em Lingua Espanhola, ¢ elemento basico e indispensdvel para a validade da
comunicagdo entre os interlocutores. Zabalza (1994) afirma que: “para entender a experiéncia,
qual o aspecto da dindmica de suas aulas e de sua propria experiéncia profissional faz-se
necessaria a escrita de relatorios, fichas e observagoes”. Meus Diarios de Bordo, utilizados
como instrumento de pesquisa, sdo relatos autobiograficos que auxiliaram nos momentos de
revisitar as aulas e compreender as experiéncias vividas com o ensino de LEC, bem como
para desenvolver uma percepcao das minhas praticas e uma maturacao quanto as estratégias e
metodologias que me motivaram a buscar mais conhecimentos tedricos para as proximas
intervengdes. Estas andlises buscaram observar as varidveis envolvidas no planejamento da
acdo do ensino de LEC, que envolve elementos que vao desde o desenvolvimento das
competéncias linguisticas quanto o ensino de uma lingua estrangeira para os pequenos € como
o professor desenvolve e aprimora sua praxis a partir de tal mediacao.

Para isso ¢ importante conhecer as vivéncias que me levaram a buscar mais
conhecimentos que segundo Bortoni-Ricardo (2008) “refletir sobre o passado, transformar o
presente e contribuir para o futuro”. Eis aqui entdo meu caminho percorrido rumo ao ser
docente-pesquisador ja que adoto essa postura em que o professor pode vir a se tornar um
pesquisador sempre quando a partir de suas vivéncias busca outras fontes tedricas com o
intuito de aprimorar sua pratica.

Em relagdo ao contato e ensino com o publico infantil, venho trabalhando com
criancas desde os doze anos de idade, uma vez que venho de familia evangélica, onde minha
mae era a lider do departamento de criangas e contava com meu auxilio nessa fun¢do. No
entanto, se tratava de uma experiéncia de apenas cuidar e ensinar os saberes referentes a

doutrina da nossa religido. Ao tornar-me estudante de Lingua Espanhola h4 dez anos, iniciei
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meu processo de aprendizagem com outras linguas ainda no Ensino Médio por meio da escola
publica de idiomas do Distrito Federal, chamada Centro Interescolar de Linguas de Ceilandia
(CILC).

Em 2016, ingressei na UnB no curso superior de licenciatura em lingua espanhola e
suas respectivas literaturas. No ano seguinte, conheci, através da coordenacdo do curso, a
Profa.Dra. Janaina Soares de Oliveira Alves, que coordena o grupo de estudos “Letras
Mirando Horizonte” que contempla uma linha de pesquisa com vertente a ensinar LEC
dentro da propria universidade, na escola alternativa Projeto Infanto-Juvenil. A partir desse
momento, debrucei-me sobre o entender, planejar, dar aulas, errar, remodelar e sempre estar
presente na vida do publico infantil. No segundo semestre de 2017, participei da matéria
“Educagao Infantil”, ofertado pela Faculdade de Educacao (FE/UnB), na qual pude entender
as metodologias adotadas por professores de pedagogia em ambito nacional e a partir de
algumas adaptagdes, pude adicionar em minhas praticas as técnicas aprendidas e a selecionar
o que melhor se encaixava nas minhas intervengdes.

Em 2018, fui agraciado com a bolsa do Decanato de Assuntos Comunitarios (DAC/
UnB) para continuar o desenvolvimento das agdes com o ensino de LEC, no qual, agora com
assisténcia financeira para um trabalho ainda mais preciso e consciente. As dificuldades
financeiras estavam de uma certa forma, abrandadas de modo que pude me dedicar a uma
atividade que me permitisse estar dentro da universidade, alimentar-me sem tantas
preocupacdes € ao mesmo tempo, ter minimamente assegurada minha permanéncia na
licenciatura e principalmente nesse novo caminho de conhecimentos especificos que
associavam os conhecimentos de estudos da Faculdade de Educacdo (Pedagogia) e do
Instituto de Letras (Linguistica).

A partir dessas construgdes, ainda neste ano, solicitei a coordenagdo da licenciatura e
pos graduagdo para participar da matéria do curso de pds-graduagdo em Linguistica Aplicada
(UnB), chamada “Tépicos Especiais em Linguistica Aplicada-Linguas Estrangeiras para
Criangas” em que tive a possibilidade de aprofundar-me no escopo tedrico reflexdes dos
autores envolvidos nesta pesquisa e outros que me levaram a perceber como as praticas de
LEC possuem um potencial de modificar professores, alunos, pais e a sociedade. A
po6s-graduacdo gerou um ambiente ainda mais abundante em relacdo a imersdo nas teorias e
intercambio de conhecimentos com profissionais da area que também buscavam respostas

sobre como se deve estruturar esse ramo do ensino de linguas.
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Ja em 2019, aventurei-me no Programa de Iniciagdo Cientifica (PIBIC) da UnB,
intitulado “Orientagdes no processo de contato de professores de Linguas Estrangeiras para
Criancas”, em que identifiquei alguns passos comuns entre os professores que desejam
trabalhar com LEC e algo de aperfeigoamento aos que ja estdo na ativa. O PIBIC foi
desenvolvido a partir das reflexdes de como aprender a lingua espanhola e ensinar para o
publico infantil. O préoximo ponto, ja mais recente, foi o desenvolvimento do Estagio
Supervisionado Obrigatorio no segundo semestre de 2021, com ensino de LEC no contexto
remoto, por ocasido da pandemia. Confesso que o receio me fez analisar em como
desenvolver todo o planejamento de um curso naquela realidade, sendo esta a ferramenta de
avaliacdo que permitiu minha aprovacao na referida matéria e para a conclusao do curso.

No ano de 2021, foi publicado o edital de sele¢dao de alunos regulares do Programa de
pos-graduacdo em Linguistica Aplicada (PPGLA) da UnB e, em consondncia ao exposto,
surgiu a vontade de continuar minha formagao nos caminhos de estudo sobre como lapidar
minha pratica. Cabe ressaltar que fui aprovado por meio das politicas afirmativas do programa
em primeiro lugar, apos longa fase de estudos tedricos em Linguistica Aplicada que se viram -
pelas circunstancias de necessidade de sobrevivéncia financeira- associados também aos
estudos para um concurso seletivo para Vigilante Penitencidrio Temporario no Estado de
Goias area em que estou atuando enquanto aguardo a chamada para um concurso em que fui
aprovado, enfim, na area de Educacao.

As fases da selecdo do mestrado foram realizadas de forma remota, Na entrevista
estava em meu trabalho em uma unidade prisional como colaborador temporario e confesso
que tive alguns problemas quanto a conexdo de Internet mas que nao influenciaram na nota
final. Na etapa da heteroidentificagao, conforme a resolugdo Resolucdo da Camara de
Pesquisa e Pos-Graduacdo n° 09/2020 da UnB, em que uma banca avalia as autodeclaragdes
dos alunos negros, pardos e indigenas também tive problemas com a conexao pois a minha
internet ndo funcionava, ja que onde trabalho as redes de celulares por se tratar de unidade
prisional com a inten¢do de evitar comunicacdo dos detentos com o mundo externo,
geralmente sdo desativadas. Apds as fases de selegdo fui aprovado no curso de mestrado.

Conforme Kripka, Scheller e Bonotto (2015), tracar uma linha do tempo ¢ uma
ferramenta muito Util na pesquisa qualitativa pois permite organizar e visualizar os dados
coletados ao longo do tempo. Ademais, do processo descrito anteriormente apresento a seguir

uma linha do tempo que ¢ particularmente significativa, pois fornece um registro sistematico e



66

organizado das experiéncias formativas deste narrador personagem desde o inicio do ensino

de LEC em 2017 até o momento atual em 2023.

‘. + O MEU PERCURSO COM .= - -
- ENSINO DE ESPANHOL COMO
LINGUA ESTRANGEIRA PARA

CRIANCAS.

2017

Convite para o grupo Letras Mirando Horizontes e
primeiras observagdes no Projeto Infanto juvenil.

Em 2017. no secgundo semestre realizei a matéria
Educagao Infantil do curso de pedagogia da UnB para
entender melhor o universo das criangas.

Professor voluntano em escola com ensino de espanhol
para criangas.

2018

Projeto de Extensao e Monitoria em LEC com auxilio do
DEG. sob a supervisao da Profa. Dra. Janaina Soares de
Ohveirra Alves.

Professor voluntiario em escola com ensino de espanhol
para criangas.

Monitor no Scmindario Académico de titulo “Formagao
de Professores de Espanhol™

Robert Marcos

2019

curser a matéria de Pos Graduagio em Linguistica
aplicada com énfase em LEC. Projeto de Iniciagao
Cientifica (PIBIC) no projeto: “Reflexdes  sobre
Observagdes e Intervengdes em linguas estrangeiras para
criangas.” Entre 2019/2020. Instruideo pela Profa. Dra.
Janaina Soares de Oliveira Alves.

2020

Término do PIBIC

Participagio no projeto de Espanhol em ambientes ndao
convenclonals com as professoras Janaina ¢ Graciele.
Realizei o Estagio Supervisionado 2 com ensino de
espanhol para criangas em ambiente virtual por conta da
pandemia. Com supervisio da Profa. Dra. Janaina
Soares de Oliveira Alves.

2021

Ofertamos oficinas online em ELEC. Conclusio do curso
de Graduagao

Palestra sobre: “Reflexdes sobre o contato de linguas
estrangeiras e criangas no espago virtual”. Realizada em
28/09/2021 com professore atuanies em LEC, Ingresso ¢ a
realizagio dos créditos exigidos no PPGLA- UnB.
Levantamento bibliografico e produgdo textual para a
dissertagiio.

2022

Participagdo em eventos de ensino de Linguas
Estrangerias.

Realizagao dos créditos exigidos no PPGLA- UnB
Levantamento bibliografico e a organizagiao da escrita
para a dissertagao

Participagiao em cursos de Desenvolvimento Humano ¢
Educagao ¢ Psicologia da Educagaoc (CAPES) da UEMA .

2023

Especializagdao em:

Formagao de Docentes: Educagao Infantil. Alfabetizagiao E
Educagao Especial;

Gestio Escolar com Enfase em Admimistragio, Supervisao,
Orientagio ¢ Inspegao Escolar;

Metodologia do Ensino Superior Ead;

Todas as especlalizagoes realizadas na Faculdade Iguagu.

Figura 7: Linha do Tempo elaborada pelo Autor.
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4.2 ANALISE DOS ELEMENTOS PEDAGOGICOS PRESENTES NOS DIARIOS DE
BORDO E SUA RELACAO COM O MEU PROCESSO FORMATIVO.

Nesse momento iniciamos as discussdes a partir de aspectos que somam e seguem
contribuindo para meu processo formativo o qual segue em curso e as descri¢des dos Didrios
de Bordo (DB) que sdo os Objetos de Analise (OA) destrinchados. Contamos aqui com as
auto-observagdes e resultados de reflexdes para o desenvolvimento do processo formativo
enquanto docente de LEC. Esperamos assim, promover insumos para futuros pesquisadores

interessados neste tema.

Piaget (1995) compreende que a evolugdo cognitiva da crianga deve ser levada em
consideragdo no momento da construcdo das atividades propostas, ou seja, antes, durante e
apos a aula. Pois, ao apresentar novos conhecimentos o professor promove o “desequilibrio” o
qual posteriormente se transforma em “equilibrio” o que no caso das linguas estrangeiras
contribuem para a “acomodacdo” o que a partir desses conceitos e das teorias de Krashen
(1885), Lima (2011), Figueiredo (1995) e Paiva (2014), podem contribuir para a aquisicao da

lingua estrangeira.

Para Vygotsky (1991), na visdo construtivista ¢ em sua teoria de Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP), entendemos que as agdes do professor podem e devem
propiciar aos alunos a transformarem a zona de desenvolvimento inicial (ZDI), fomentando
entdo, novos desafios a serem realizados. Nessa dire¢do, os professores atuam como
mediadores a fim de levar a zona de desenvolvimento potencial, ou seja, transformar a ZDI e
com esse processo gerando a progressdo do conhecimento. Este aporte tedrico me levou a um
processo de constru¢do docente mais licido sobre a abordagem a ser escolhida no trato com

meu publico infantil ampliando de forma fundamentada meu carater intuitivo.

Albuquerque (2010), explana sobre um ensino “eficaz” como o que propicia um
espaco de “ajuda contingente, sustentada e ajustada aos alunos durante o processo de ensino
aprendizagem”. Em seu texto dispde modelos de ensino que retratam quais as carateristicas os
professores deveriam apresentar para que possibilitem aperfeigoar suas praticas. Essa
concep¢do ajudou-me a delimitar quais minhas caracteristicas estiveram mais marcantes
dentro de minhas intervengdes e que estdo definidas no no tdpico seguinte de forma melhor
tratada. Portanto, ao incorporar teorias apresentadas por Canete (2010), Zabalza (1994), Alves
(2001) e Martin e Porlan (2004), os registros dos DB’s, foco nesta narrativa, tiveram como

objetivo narrar o processo formativo a partir dos seguintes pontos:
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No primeiro Objeto Analise (OA), narro: As caracteristicas pessoais como estiveram
presentes no momento das aulas que foram descritas nos DB. J4 no segundo, destaco a
competéncia linguistica e didatica e seus aspectos tais como: alto nivel de conhecimento e
manuseio de estruturas da lingua. No terceiro, e ultimo, destina-se a Aplicacdo e dominio de
aspectos didatico-pedagogicos os quais narro sobre: A Dinamica na Utilizagdo das
Ferramentas Digitais e Seus Recursos; Incentivo de participacao dos estudantes nas atividades

e a Percepc¢ao das necessidades individuais dos pequenos.

Passemos, pois, as atribuigdes pessoais que auxiliaram na transformacao das aulas e

que contagiaram os alunos.

4.3 CARACTERISTICAS PESSOAIS

No que tange as caracteristicas pessoais, em especial as dos professores de LEC, busco
sustentagdo nas autoras Rinaldi (2006, 2011), Santos e Benedetti (2009), Duarte (2019),
Chaguri e Tonelli (2019) e Cunha (2022) relatadas na fundamentagdo tedrica. Por outro lado
descrevo as minhas caracteristicas que julgo serem as mais relevantes dentro do processo
formativo. Defendo que a criatividade e a (re)construcdo foram determinantes para um

crescimento pessoal e profissional.

No que tange a criatividade, segundo o dicionario de lingua portuguesa Priberam ¢ a

1 . e A .
qualidade da pessoa, de quem tem capacidade, inteligéncia e talento para criar, inventar ou
fazer inovacdes na drea em que atua; originalidade”. A partir dessa concepcao defendo ser
uma caracteristica que o professor de LEC deva construir de diversas formas e que deve

manter-se em constante processo criativo.

O DB3, relata sobre a festa da familia no PIJ, desenvolvida entre a escola e o GP
MULEC, numa oficina para criangas sobre as vias sensoriais. A busca por uma caracteristica
mais marcante nesta oficina evidenciou-se a criatividade. Para este evento, buscamos realizar
oficinas em linguas estrangeiras com uma maior intera¢do entre alunos, professores e pais.
Partimos entdo para a elaboracdo da proposta de uma atividade que pudesse unificar o uso das
linguas estrangeiras e agucar as sensacdes das criangas, por isso escolhemos o “caminho

sensorial” em que tinha como objetivo:
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[...] que o percurso fosse feito com os pés, ou seja, caminhando passo a passo com
os olhos abertos para que se visse os elementos disponiveis nas caixas que sdo
conhecidas pelas criangas. [...] (DB3)

A intencdo com essa intervencdo era além de propiciar um contato com a lingua o
desenvolvimento sensorial dos pequenos. A partir dessa proposta optamos por levar materiais
que fossem de facil arrecadagdo e organizagao e que tivessem superficies e texturas diferentes

para estimular os sentidos. conforme o excerto a seguir:

[...] Para esta tarefa levamos Pedras, Terra, Paus, Folhas, Caixas de Ovos, Lixa,
Papel, Plastico, Isopor, Espuma, Algoddo, Agua e Toalha. A proposta era que as
criangas caminhassem passo a passo e experimentassem as diferentes sensagoes. [...]
(DB3)

A oficina foi exitosa no ambito de promover integracdo entre as linguas, os alunos,
pais e professores. A criatividade e engenhosidade foram marcadores e determinantes para
que a experiéncia de todos que se dispuseram a participar fosse diferente. Quando me
preparava para as aulas de LEC buscava artificios e elementos que pudessem dinamizar e
aumentar a possibilidade de um ambiente propicio a sensibilizacdo da lingua espanhola (LE).
Para tanto, criei o Palhago Palomita (Palomita significa pipoca em espanhol), a roupa

engragada, a peruca azul e as brincadeiras propiciaram alguns encontros cheios de alegrias.

Figura 8: El Payaso Palomita (O Palhaco Palomita)

Esta fotografia foi registrada na data de 27/10/2017 no patio do PIJ quando
apresentava o palhaco Palomita as criangas. Nesta primeira imersdo como aprendiz na
docéncia de LEC o personagem me ajudou a criar lagos de afeto mais rapidamente com as
criancgas, recordo-me que algumas delas nao queriam sair de perto e outras choravam para que

eu as deixasse ficar abracadas entre minhas pernas. Vale um acréscimo de nota aqui para a
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observagao da professora orientadora foi surpreendida ja que apostou no possivel medo das
criancas ao avaliar minha maquiagem. No contexto presencial dispunha dos meios criativos:
O Personagem e as brincadeiras realizadas em LE. Por outro lado, com a chegada da
pandemia em 2019 fomos levados ao ensino remoto. Lembro-me que foram momentos

dificeis e ainda assim seguimos ¢ resistimos.

Em 2021, realizei a disciplina de estagio supervisionado Obrigatorio 2 da UnB. Nesse
momento, ainda considerava minha criatividade um tanto quanto timida no cendario de aulas
sincronas e remotas para criangas. Os elementos criativos adotados para as aulas nesse
periodo se transformaram em recursos didaticos, pois tornaram-se parte das aulas e inclusive
eram cobrados quando os pequenos nao percebiam a sua utilizagdo, como foi o caso da
musica de abertura “Hola”, o uso da botella magica (garrafa magica) e os 6culos de palhaco:

elementos constantes na interagao.

A- Musica de Abertura: Hola

Para aulas de LEC, identificamos que uma musica de abertura pode ser bastante util,
pois ajuda a criar um ambiente divertido e envolvente para as atividades que virdo a seguir.
Em minhas intervengdes a musica de abertura marcou o inicio das intervengdes. Além disso, a
musica pode ser uma ferramenta educacional util para as criangas aprenderem a linguagem de

maneira estruturada e inequivoca.

Para Sbalqueiro (2013) juntamente com o ensino, a musica ajuda os professores a
manter a ordem na sala de aula. “Como exemplo concreto, podemos apontar as criangas que,
quando agitadas em casa, podem ser acalmadas pela musica; alternativamente, se eles ja estao
quietos, mas ainda roncam, a musica pode acorda- los”. Nesse caso , podemos dizer que a
motivacdo do aluno esta ligada a musica, que ¢ um fator de desenvolvimento e manutenc¢do da
motivagdo. Sobre o excerto abaixo, em todas as aulas e oficinas realizadas em ensino de LEC

remoto foi utilizada para inserir os alunos nesse novo universo de linguagem.

[...] Nesta aula, como sempre, comegamos com a musica "hola" disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=I06TFmZilJO (DB 4- 20)
Letra da Musica:

Hola, Hola, Yo te saludo com um hola;

Hola, Hola, Yo te saludo com um hola;

Yo te saludo asi.


https://www.youtube.com/watch?v=I06TFmZiIJ0
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Os acordes musicais podem ajudar no desenvolvimento de habilidades linguisticas,
como pronuncia correta, compreensao auditiva e entonagdo. As cangdes também podem ser
usadas para oferecer topicos e outro tipo de léxico como cores, nuimeros, realizagdes,
alimentos e outras categorias que sdo cruciais para o aprendizado de idiomas. A musica de
abertura escolhida tornou-se parte frequente das minhas aulas. Tive contato esporadicos com
pais que relatavam que seus filhos que nao falavam espanhol ao final do primeiro dia de aula

ja estavam cantando a musica.

Por fim, em concordancia com o que defende Sbalqueiro (2013) ao estimular e
despertar as areas auditiva, linguistica e cognitiva dos alunos, o uso da musica em sala de aula
auxilia no aprendizado. Os beneficios que a musica proporciona ao longo desta fase, seja
através da expressdo emocional, habilidades sociais, desenvolvimento cognitivo ou

comunicagdo, sao extremamente importantes para a integracdo de uma pessoa na sociedade.

B- Uso da “Botella Magica” (Garrafa Magica)

A motivacdo para o uso de garrafinhas deu-se com intencdo de estimular que os
pequenos bebessem agua principalmente durante as tardes calorosas. Para que fosse algo mais
natural, de tempos em tempos, convocava a todas as criancas para juntos realizarmos a a¢ao

de hidratar-se.

[...] Como de costume, a cada 10 minutos, pedia para os alunos deixarem suas
garrafinhas de agua por perto para beber porque estava muito calor. (DB 4- 20)

Embora as aulas de espanhol estivesse voltada para contacdo de historias, todos os
alunos falavam bastante e isso me motivou a adotar a garrafinha. Por outro lado, para o
docente ¢ um alivio tomar agua depois de algum tempo de fala. A imagem a seguir ¢ da
garrafinha utilizada nas aulas que recebeu o nome de “Botella Mégica” (Garrafa Magica),

pois ela levava o liquido da vida, ou seja, a dgua.
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Figura 9: La Botella Magica (A garrafa magica)

Existem muitas maneiras de transformar uma garrafa de 4gua em material didatico
para as salas de aula do LEC. Apresento algumas que colaboraram para minhas praticas que
foram utilizadas no periodo presencial e remoto. Criei frases para a garrafinha usando
palavras em espanhol, como "Botella Magica” (Garrafa mégica), isso ajudou as criangas a ver

algumas mostras de lingua enquanto se hidratavam.

Dessa maneira, usei a garrafinha para brincadeiras de mistério, como " Yo veo, Yo
veo” (eu vejo , eu vejo), em que a crianca deveria localizar ao seu redor itens que
correspondam a palavras em outro idioma. Assim, elas (as garrafinhas das criancas e a minha)
se tornaram como instrumentos musicais para cantar a musica “Hola” (old) que era musica de
abertura de nossas aulas. As criangas usavam as garrafinhas como pandeiros ou microfone

como este professor fez em grande parte das aulas.

C- Oculos de Palhaco
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Devido a sua natureza envolvente e estimulante, o uso de materiais ndo convencionais,
como 6culos, pode se tornar um componente educacional eficaz e divertido na instrucao de
LEC. Em primeiro lugar, como explicam Rinaldi (2011), Santos e Benedetti (2009), ¢
fundamental enfatizar que “as criangas podem aprender melhor quando estio se divertindo” e
participando de atividades criativas. A capacidade de usar 6culos na sala de aula para criar um

ambiente misterioso e estimulante tem o potencial de aumentar a motivacdo e o interesse do

aluno em aprender. Abaixo apresento a fotografia dos 6culos utilizados:

Figura 10: Oculos de Palhago

Outrossim, esse material também pode ser utilizado em jogos de simulagdo onde as
criangas podem ser personagens e conversar em varios idiomas e podem praticar novos
vocabularios dessa maneira. Além disso, o uso dos 6culos pode ser utilizado em atividades de
dramatizacdo e interpretacdo, onde o professor pode retratar personagens de uma lingua
estrangeira para se comunicar com os alunos e ajuda-los a desenvolver suas habilidades de
compreensdo e expressdo oral nesse idioma enquanto também inspira criatividade e

imaginacao.

Para os momentos de brincadeiras como caga ao tesouro € na hora da contacao de
algumas historias, os 6culos eram utilizados e deixam as criangas curiosas por seu formato
ovalado de borda dourada e de lente azul. Os 6culos ajudaram a fixar a ateng@o das criangas e
a motivagdo para ficarem em uma aula em que durante todo o tempo estava falando em uma
lingua que embora fosse parecida com o portugués claramente tinha suas particularidades. A

seguir apresento como as criangas reagiram quando viram os 6culos pela primeira vez.
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[...] Muitos alunos queriam que desse a eles o o6culos que eu utilizava e durante
alguns instantes todos comecaram a pedir. (DB 14)

Esses oculos me ajudaram a criar personagens - como o palhaco Palomita- para as
contagdes de histdrias e inclusive criangas querendo que eu enviasse para elas um objeto
idéntico para que pudessem usar em casa. A utilizagdo desse recurso me possibilitou prender a
atencdo de forma voluntdria e expressiva das criangas, bem como, seu interesse em saber
como enxergava as cores. Ostrower (1977), explica que “fun¢ao criativa” pode dividir-se em e

ao se desmembrar se realiza. O autor descreve ainda que:

[...] nesse sentido, mas sO e unicamente nesse, que, no formar, todo construir ¢ um
destruir. Tudo o que num dado momento se ordena, afasta por aquele momento o
resto do acontecer. E um aspecto inevitavel que acompanha o criar e, apesar de seu
carater delimitador, ndo deveriamos ter dificuldades em apreciar suas qualifica¢des
dindmicas. Ja nos prenuncia o problema da liberdade e dos limites. Ostrower (1977

p. 10).

Cabe reiterar que esse material foi utilizado de forma experimental antes de
eventualmente se tornar parte de minhas aulas. A forma como as salas de aula remotas foram
projetadas foi com a inten¢do de apresentar o idioma de forma divertida. Um professor
“criativo” a partir das concepcdes obtidas através dessa pesquisa, pode ser entendido como
docente que ensina o idioma a seus alunos de uma maneira mais envolvente e significativa.
Uma ampla gama de atividades, incluindo jogos educativos, historias, muisica, projetos de arte
e até mesmo apresentagdes convencionais em sala de aula, podem fazer uso da criatividade.
Entender que a criatividade ¢ um processo que envolve o uso de diversas técnicas, conceitos e
recursos para atingir um objetivo ¢ fundamental para se tornar um professor de LEC criativo.
O docente deve estar disposto a experimentar varias abordagens e atividades para ver qual

funciona melhor com seus alunos e atender as suas necessidades especificas de aprendizagem.

Dentre varias, a maneira que utilizei a criatividade em sala de aula foi por meio de
atividades educativas. Por exemplo, jogos que podem ser uma maneira divertida e interativa
de ensinar habilidades de linguagem como pronuncia e compreensdo auditiva. Jogos como
caca-palavras, memoria, tabuleiro, entre outros, podem ser personalizados para atender as
necessidades especificas dos alunos e tornar o aprendizado mais agradavel. Além disso, o
docente criativo também pode usar histérias, como utilizei, que foram facilitadoras para

minhas praticas. As historias podem ser contadas em voz alta ou extraidas de livros ilustrados.
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O professor pode encorajar os alunos a escrever suas proprias historias, o que pode ajuda -los

a praticar inspiracdo, bem como desenvolver sua imaginacao e a criatividade.

O Dicionério Priberam da Lingua Portuguesa traz o conceito de (re)constru¢do como
“Acdo ou efeito de reconstruir”. Neste processo, o professor avalia suas crengas, valores,
praticas e conhecimentos sobre ensino e aprendizagem, busca novas abordagens e estratégias
de ensino, considera os efeitos das acdes pedagdgicas na aprendizagem do aluno, desenvolve
técnicas de ensino mais eficazes.

A (re)constru¢do ¢ um dos pontos mais desafiadores no meu processo de contato e
ensino de LEC e intensificou-se durante a pandemia de covid-19. Destaco que o ingresso no
PPGLA, deu-se no ano de 2021 em um momento em que ainda com algumas restricdes
quanto ao retorno do ensino presencial e as dificuldades no ensino remoto emergencial que

fomos inseridos. Por isso C6, Amorin e Finardi (2020), ressaltam que:

[...]J“"Em relagdo ao preparo de professores para lidar com as mediagdes da
tecnologia no ensino aprendizado de linguas, varios estudos ja mostravam (por
exemplo FADINI, 2016, MACEDO, 2017) a falta de formacdo especifica de
professores para o contexto social e virtual que vinha se desenhando para o século
XXI. A distancia social provocada pela pandemia tem levado a aceleragdo e
descentralizacdo do processo de ensino e aprendizagem sustentado pela tecnologia,
rompendo os muros (e autoridade) das instituicdes de ensino responsaveis por essa
formagdo. Portanto, a hipdtese de ensino virtual ou misto e mesmo as sugestdes
rejeitadas tornaram-se realidade, assim como nossa realidade tornou-se realidade
mista/virtual.” (CO, AMORIM, FINARDI 2020 p. 08)

Esse cendrio exige um planejamento, no entanto ¢ comum sentir que alguns
professores, embora com vivéncia de ensino presencial, pouco utilizavam os recursos
didaticos digitais e que por hora se veem obrigados a utilizarem. De acordo com Rocha
(2016); Hibarino (2016); Kawachi; Moyses (2016); Oliveira (2016), endossam que esses
recursos didaticos digitais podem propiciar tanto aos docentes que os usufruem, como aos
alunos do curso, diversas maneiras de ampliagdo de seus ensino-aprendizagem, por
intermédio de sua estrutura composicional digital que permite o seu remanejamento e
compartilhamento de reflexdes constantemente.

Em relacao a reconstru¢dao na primeira aula do estagio supervisionado o momento
pratico do ensino de LEC em contexto pandémico me fizeram refletir sobre como seriam as

proximas intervengdes. como descrito a seguir

[...] No dia 14 de setembro de 2020, foi o primeiro dia de estagio no Projeto de
Ensino de Lingua Espanhola com a particularidade de que este curso é voltado para
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criangas. Tivemos muitas dificuldades: a internet; a dimensdo de como iria ocorrer
as aulas; interferéncias das outras pessoas moradoras das casas dos pequenos.
(DB4)

Para Almeida Filho, (2012) A reflexdo dos professores quanto ao saber teorico ¢
relevante e central para que faga evoluir o processo de ensinar e aprender linguas. Refor¢ando
tal pensamento Braga (2013) explicita que hoje aumentaram os recursos de que o professor
dispde para ensinar e levar seus alunos a constru¢do do conhecimento. No entanto, também ¢
verdade que tais mudangas trouxeram consigo novos problemas. Embora nem sempre
abertamente reconhecido, passar das metas ideais para a pratica de sala de aula nunca foi um

processo simples e sem conflitos. Sobre o tema Archanjo (2011) apresenta que:

[...] “S@o as necessidades da vida e dos sujeitos que levam a essas novas percepgoes.
Sdo novos olhares que ampliam, modificam e transformam um campo de estudos.
Nesse sentido, ¢ sempre necessaria a critica, pois ir ao encontro da vida significa
abandonar o olhar ingénuo sobre o que ela pde e dispde.” (ARCHANIJO 2011, p.
627)

Assim, sabe-se que com a pandemia a sala de aula mudou de formato, gerando
conflitos, tais conflitos que partem do principio de uma grande parte dos professores ndo
possuirem o dominio do mundo digital, que podem prejudicar o ensino de LEC e quem sabe
até fazer com que os professores "improvisam" suas aulas.

Dentre os fatores que motivaram a esse tema de pesquisa, o primeiro € que ainda esta
pouco difundido na Universidade e fazendo com que o assunto ainda precise ser estudado e

difundido pois ao contrario da oOtica observada o ensino de linguas estrangeiras para criangas

ndo ¢ fun¢do dos pedagogos, mas dos professores de linguas.

[...] O professor Robert Marcos Moreira dos Santos, professor de espanhol, que
apresentou sobre o processo de conhecimento e inser¢do no ensino e aprendizagem
para LEC. Apresentou ainda, sobre como foi o processo de se reinventar, sobre o
como dar aula no periodo pandémico e quais as possibilidades e j& as impressdes
que foram constatadas dentro do das aulas sincronas remotas. (DB16)

A medida que os alunos discutem sobre o conhecimento no meio académico como no
excerto acima que relata os momentos de reflexdes entre os professores que atuaram no
ensino remoto emergencial, constata-se entdo a produ¢do de conhecimento por universitarios
tem trazido uma contribui¢do positiva para a sociedade.

As contribuigdes dos professores que participaram do ensino de LEC, dentro do

contexto pandémico proporcionaram relevantes pontos que se mostraram adequadas a sua
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area de enfoque (Ensino, Aprendizagem e Formacdo de Professores de Linguas) e a area de
investigacdo de professores e aprendizes visando o ensino de Linguas Estrangeiras para
criancas. Tratar de LEC, me permitiu dar continuidade a pesquisa iniciada no projeto PIBIC, o
qual visava Orientagdes no Processo de Contato com Linguas Estrangeiras para Criangas no
ensino remoto € o meu estagio supervisionado 2 da graduacdo, que foi realizado de forma
remota e destinada ao ensino de espanhol para criangas de idades de 3 até 13 anos de idade.
Aborda-lo no Mestrado permitiu expandi-lo de maneira mais proveitosa e com teor de maior
significado.

No DBI1 tem-se a escrita de uma espécie de um Memorial, utilizado como forma de
apresentacao pessoal. Assim, as caracteristicas Superacdo e Motivagdo sao as que se destacam
dentro desse texto. Neste fragmento, sobre superagdo narro os motivos que me levaram a ter

que aprender a superar.

[...] Minha histéria é um tanto peculiar, meu pai me rejeitou antes de eu vir a existir,
minha mae Veraneide Moreira de Souza por outro lado, lutou pela minha existéncia
e sobrevivéncia. Depois do nascimento comecei a ficar na casa de uma amiga da
minha mae que se chama Ivaneide para minha mée ir para o trabalho. L4 estava eu
dos 3 meses aos 6 anos em convivio com a tia Ivaneide. Criei um vinculo com ela
que sempre me foi muito carinhosa. Duas -Neides na minha vida! (DB1)

De modo geral, ¢ perceptivel quanto as dificuldades enfrentadas por minha mae antes,
durante e ap6s meu nascimento. Em relagao ao meu pai me rejeitou antes de vir a existir. Por
outro lado, minha mae enfrentou tudo e todos para me conceber e manter, para isso ela
precisava trabalhar e entdo temos a melhor amiga da minha progenitora chamada Ivaneide que
se converteu em minha baba dos 3 meses aos 6 anos, criei um vinculo com ela. Por isso, reconheco
que o processo de reconstru¢do foi muito dificil mas necessario ja que no cendrio em que
estavamos inseridos. Ja adulto, a vida nos ensina que devemos aprender com 0s nossos erros e
de alguma forma buscar meios de superar as dificuldades. Por isso, entendo que a
(re)construcao do professor de LEC refere-se a uma abordagem de ensino de linguas que
valoriza a comunicagdo e a interagao social no processo de aprendizagem onde o professor
deve sempre voltar a suas praticas com o olhar critico para buscar pontos a serem melhorados

e/ ou modificados.

Essa abordagem ¢ baseada na teoria sociocultural do desenvolvimento humano, que
enfatiza a importancia do ambiente social e da interacdo social para o aprendizado. Ao

contrario do modelo tradicional de ensino de linguas, que se concentra em gramatica e
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psicologia, a reconstru¢do do professor de linguas para criangas prioriza o uso da lingua em
contextos marcantes e auténticos. Isso significa que os alunos sdo expostos a situacdes reais
de comunicacdo e aprendem a usar a lingua para expressar suas ideias e interagir. A
(re)construcdo enfatiza a importancia do feedback positivo e da correcdo de erros. Os alunos
sdo encorajados a se expressar em sua lingua-alvo sem medo de cometer erros, € os
professores fornecem uma retroalimentacdo construtiva para ajuda-los a melhorar. Essa
abordagem também leva em consideragdo as diferencas culturais e individuais dos alunos e
busca criar um ambiente inclusivo e respeitoso na sala de aula. Os professores sdo
incentivados a entender as necessidades e interesses de seus alunos e adaptar sua instrucao

para atender a essas necessidades.

Por fim, a minha experiéncia didatica resultou na constru¢do e reconstru¢do do papel
do docente de LEC, permitindo a formacgao de novas concep¢des em diversos aspectos. Isso
inclui mudangas nos modos de pensar e agir em sala de aula, na forma de entender o papel do
professor ¢ do aluno, e também na autocompreensdo de minhas praticas. Por meio da
intervencdo, foi possivel superar uma pratica de ensino mais tradicional (que seria o lecionar
para ensino fundamental ¢ médio como habilita o diploma de licenciado em linguas), e
avangar para uma concepg¢ao mais interativa e coletiva, que favorecesse o contato das criangas
com outros idiomas. Além disso, a experiéncia revelou que o ensino de conceitos ndo deve ser
visto como um simples processo de instrucdo, mas requer intencionalidades didéaticas que
promovam operacdes cognitivas capazes de estimular o desenvolvimento do pensamento das

criangas e sua autonomia no processo de ensino-aprendizagem.

4.4 COMPETENCIA LINGUISTICA E DIDATICA

Para realizar as andlises das competéncias linguisticas recordo quanto a
fundamentagdo teérica em que Almeida Filho (1993, 2012) explica sobre o tema. Em relagao
ao ensino de LEC adotamos a competéncia comunicativa que o autor defende como a
“possibilidade em que o aprendiz possa utilizar a lingua em situagdes reais de uso”. No que
diz respeito a didatica, sustento-me nos estudos de Rinaldi (2006, 2011) e Pereira e Peres
(2011) que explicam e demonstram possiveis caminhos a serem percorridos para a constru¢ao

e aplicacao das aulas de idiomas para criangas..
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Por se tratar de ensino de linguas, pressupde-se que os professores detenham
conhecimentos linguisticos sobre o que vao lecionar. No contexto de LEC torna-se ainda mais
desafiador, afinal tais professores ndao aprendem na formagdo como lecionar para esse publico
e como explica Rinaldi (2011): “A falta de diretrizes oficiais especificas para o contexto de
ensino de lingua estrangeira, no nosso caso o espanhol, pode criar situagdes como a oferta de

ELEC em algumas escolas e em outras, ndo”.

Por isso, um nivel avangado de conhecimento das estruturas de linguas partem de
conhecimento adquirido anteriormente (cursos de linguas, imersdes e etc.) como ocorreu
comigo no curso de espanhol no CILC, e na licenciatura em lingua espanhola. Para este
topico, analiso como essas estruturas foram necessarias para uma adaptagao para efetivamente
mediar o conhecimento de LE no contexto de LEC. Abaixo temos o excerto do DB2 que

retrata quanto a essa percepc¢ao de adequacao do ensino.

[...] Em muitos momentos tive dificuldades de me conectar com as criangas em
espanhol pois eu acreditava que elas ndao estavam me compreendendo. No entanto,
ao reportar-me a orientadora ela disse que estava vendo interagdo embora as criangas
ndo precisassem manter contato visual o tempo todo. (DB2)

Nessa aula, o palhago Palomita tinha como proposta brincadeiras em LE e durante o
primeiro momento percebi uma resisténcia dos pequenos em receber os comandos em
espanhol e por minha parte nervosismo. Confesso que ao reler o DB fui levado a pensar que
eu estava muito preocupado em falar a lingua corretamente, o que ¢ muito importante. Como
era meu primeiro contato com os alunos gerava entdo um bloqueio na minha mente pois
acreditava que so haveria interagao dos pequenos se eles estivessem olhando diretamente para
mim. Apesar disso, a aula foi realizada completamente em LE sem maiores prejuizos de
comunicagdo. O intercambio comunicativo com meus interlocutores mirim se consolidou
principalmente quando percebemos que eles respondiam, perguntavam e atendiam aos

comandos, ou seja, interagiam.

Por estar ainda em formagdo docente € mesmo com o planejamento prévio, aprendi
que nas aulas de LEC para que haja a interagdo dos pequenos como refor¢am Piaget (1995) e
Vygotsky (2001) o professor além de conhecer a LE deve buscar conhecer os elementos que
compde o espago em que os alunos estdo inseridos para que mesmo em situagdes adversas

conseguir manter-se na lingua. Em relagdo aos DB’s 04 a 20 reitero que foram redigidos em
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momento pandémico e que exigiram ainda mais sobre a adequagdo das estruturas da lingua

para as aulas. Apresento a seguir o fragmento especifico que retrata essa situagao..

[...] Nesta primeira aula tive muitas dificuldades quanto ao uso do espanhol com os
pequenos por conta da internet que dificultava com o “delay” (atraso) na entrega das
mensagens. (DB4)

O DB4, retrata as dificuldades quanto a conexao de internet e em relagdo a minha
pratica a adequagao da LE, bem como apresenta ainda uma das grandes dificuldades
enfrentadas no periodo em que a covid 19 nos forcava a viver em isolamento por isso, contava
com a utilizacdo dos recursos tecnoldgicos que transformaram este professor em seu processo
de quanto ao ensino de LEC e o tal qual explica Freitas (2010) sobre o letramento digital.
Outro aspecto dentro a ser mencionado ¢ o ritmo dos comandos em espanhol, ou seja, quais as
melhores formas que o professor pode adotar para que sua fala seja compreendida. Sob essa

perspectiva encontro no DB5 um exemplo que colaboram para este meu descobrimento:

[...] A maioria do publico s@o criangas pequenas e por isso as aulas sdo mais lentas
pois ¢é necessario garantir um maior aprendizado de todos. (DB5)

Vale a pena lembrar, agora ja falando sobre a duracdo de aula, temos no DBS a
descri¢do “lenta” mas que em realidade se refere ao menor tempo quantitativamente de
exposicao as aulas se pensarmos em relacdo ao presencial. Ao longo das aulas remotas apos
perceber que 45 minutos de aula em ambientes virtuais eram muito tempo, fomos reduzindo
para 30 minutos e por fim chegando a intervengdes de 15 minutos em que conseguia manter o
nivel de interesse e participagdo dos alunos de forma elevada. O publico do P1J, no presencial,
eram separados por faixa etaria, no entanto, no ensino remoto, as aulas, as oficinas e todas as
propostas realizadas contaram com criancas de idades variadas. Tal realidade me forcava a

planejar agdes que pudessem promover a todos presentes uma interagao e curiosidade.

A medida em que o tempo foi passando era possivel ver uma relacao de cooperacao e
de interagdo entre os mais velhos (alunos de 13 anos) com os mais novos (alunos de 02 e/ou
03 anos), os quais geraram até mesmo producdo de pequenas interagdes na lingua espanhola
de forma livre evidenciando assim a tragos da competéncia comunicativa propostas por

Almeida Filho (2012);

O DBI10, traz relatos sobre as partes do corpo humano e de como se pode aprender

brincando. Carvalho (1992) defende que ¢ brincando que a crianga experimenta o seu mundo
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e aprende mais sobre ele e através dessa brincadeira se constrdi e se conquista habilidades
motoras e amadurecimento de sentimentos e sensacdes. E com o corpo que a crianga elabora
todas as suas experiéncias vitais e organiza a sua personalidade, além de construir seu mundo

a partir de suas experiéncias corporais que acabam entrelagando com as emogdes.

[...] No inicio da aula perguntei sobre o que haviamos estudado na tltima aula. Em
seguida, apresente o tema da aula “O corpo humano”. Com a ajuda de imagens
trabalhamos as partes do corpo: a cabega, os ombros, os bracos, a barriga, as pernas,
os joelhos e 0. Mostrei as imagens e perguntei se sabiam onde ficavam "a cabeca, os
pés", entdo continuamos até apresentarmos todas as partes do corpo. Todos ficamos
de pé na frente das cdmeras ¢ apontamos em nossos corpos as partes ¢ cada aluno
falava a sua favorita. (DB10)

Essa sem duvida foi uma das aulas mais prazerosas e dificeis de ser executada. Afinal,
apods a contacdo de historia fomos a cancdo sobre o corpo humano e o fragmento destacado
retrata o0 momento da atividade final na qual todos tinhamos que ficar em uma posi¢ao que
desse para ver o corpo inteiro para sinalizamos a boca, o nariz, as orelhas, a cabega, os dedos,
o tronco, os joelhos e os pés. Esta atividade contou com os estudos de Rosa (2015) que
conceitua a psicomotricidade ¢ a relacdo entre o pensamento e a acdo, ou seja, fazendo o

pensamento ir ao encontro dos movimentos.

[...] Por se tratar de uma aula sobre o corpo humano no momento em que comecei a
mostrar “el cuello” (o pescoco), alguns alunos gritam dizendo que ndo podem ter
coelho pois sdo alérgicas e mostro diante da webcam que “el cuello” € o pescogo na
lingua espanhola. (DB10)

O DBI10, apresenta também a ocorréncia natural de um falso cognato e suas
associagdes com a lingua materna. Algumas criangas diziam: “ndo posso ter coelho pois sou
alérgica” associando com a palavra em lingua espanhola “cuello”. No grupo, medimos para o
esclarecimento de que o nome da parte do corpo humano “pesco¢o” em espanhol é: “cuello” e
ainda que o animal “coelho” em espanhol se chama “conejo”. E, posterior aos
esclarecimentos, por meio da mediacdo promovemos uma maior absor¢do das palavras e o
seus respectivos significados. J4 em outra intervengdo como descrita no DB13 sobre o 1éxico

de frutas temos:

[...] Para a aula de salada de frutas, cada aluno em sua casa mostraria uma fruta para
todos e eu as falava em espanhol. Quando chegamos na fruta “Melancia” e eu disse
a todos que se chamava “Sandia” e pedi para que repetissem, alguns pais que
acompanhavam as aulas ficaram espantados e alguns alunos diziam que a sandia era
ruim e a melancia era boa. (DB13)
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O DB13, me remete o mesmo significado destacado no DB10, em que as criangas ja
conseguiam ser criticas na lingua espanhola, afinal quando tem-se que alguns alunos diziam que a
sandia era ruim e a melancia era boa, me faz refletir que o aluno entende sobre o tema e externaliza
sua opinido em relacdo ao que se esta tratando. Ou seja, mesmo que aparentemente a fruta
fosse a mesma através do Iéxico, os alunos ja se posicionaram quanto as preferéncias e suas

concepgoes em relacdo as frutas.

Em relacdo ao 1éxico no DB 17, tive muita dificuldade de me manter na LE quando os
alunos disseram algo muito engragado. Entendo ser um desafio, pois sou professor brasileiro
de LEC e essas situagdes ocorriam frequentemente em minhas aulas. Embora nossas
intervengdes tenham como objetivo aproximar as criangas na LE e mesmo acostumado a lidar
com as piadas e risadinhas tipicas dos alunos em sala de aula, a situacdo se torna mais
desafiadora quando em momentos especificos em que eu também achava algo hilario. O

fragmento a seguir descreve essa situagao:

[...] Um dos momentos de maior dinamicidade foi ao apresentar os amigos do coelho
e os alunos comegaram a falar o nome dos animais em portugués e eu falava em
espanhol até o momento em que um aluno diz : “Olha professor o URUBU”, e logo
rapidamente outro aluno o corrige: “- E uma mariposa, feia demais”. Nesse
momento, quase no final da aula todos tivemos um ataque de risos e falei uma vez
mais que era uma mariposa. (DB 17)

Nesta aula, descobri que ndo apenas o alto nivel de conhecimento linguistico e a
adequacdo sdao importantes, mas também a criatividade para contornar as situagdes. A
situagdo onde os alunos descreviam a "Mariposa" (Borboleta em espanhol) como “Urubu”
todos os pais que estavam presentes comecaram a rir e foi realmente uma situagdo muito
engracada pois a crianga gritou de forma espontinea. Apds os ataques de risos, falei uma vez
mais que era uma mariposa. Por isso, acredito que aulas assim contribuem para que o

professor saiba gerenciar o ambiente de aprendizagem.

Essa situagdo, por outra perspectiva, pode ser especialmente dificil para os professores
iniciantes, que ainda estdo se acostumando com as particularidades da sala de aula e podem se
sentir inseguros ao se comunicar exclusivamente em suas linguas estrangeiras. Ao mesmo
tempo, ¢ fundamental que o docente nunca perca de vista o fato de que as aulas devem ser
divertidas e envolventes para as criangas, € que isso frequentemente envolve a diversdo com

os alunos. Em minhas praticas busco um equilibrio entre a seriedade em apresentar uma LE e
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as mediacdes de experiéncias com os alunos e as alegrias que fazem parte da minha proposta

pedagogica. .

Por fim, no que diz respeito ao nivel estrutural da lingua espanhola, apds as andlises
dos DB’s percebo que a adequagdo e utilizagdo de vocabulario acessivel, bem como, a
utilizacao de recursos que ajudem os alunos a compreenderem o que se diz ,ja que, dentro de
nossas intervencdes adotamos a postura de desde o primeiro dia de aula as mediacdes
acontecerem somente em espanhol por minha parte e quando os alunos me perguntam algo

em portugués os respondo em LE.

4.5 APLICACAO E DOMINIO DE ASPECTOS DIDATICO-PEDAGOGICOS

A capacidade de um professor para projetar e implementar métodos de ensino pode ser
referida como a aplicacdo e dominio dos aspectos didatico-pedagdgicos. Esses aspectos
incluem a selecdo de materiais educacionais, a organizacao de atividades de aprendizagem, a
avalia¢do do progresso do aluno e a adaptacdo do curriculo para atender as necessidades dos
alunos individualmente. Essas ferramentas ajudam a garantir que os alunos estejam engajados
e motivados na aprendizagem e também podem facilitar a compreensdo mais profunda do
material. Isso pode ajudar os educadores a reconhecer e abordar problemas de aprendizagem
desde o inicio, antes que eles se tornem problemas mais sérios. Tais Estratégias
didatico-pedagogicas incluem o uso de atividades praticas e experimentais, incentivando a
colaborac¢do dos alunos, utilizando a tecnologia para aprimorar o aprendizado e estabelecendo
objetivos de aprendizado claros e alcangaveis. Segundo Hegeto, Camargo e Lopes (2017) os

conhecimentos didaticos pedagdgicos sao:

[...] necessarios para a pratica docente e estdo relacionados diretamente a agdo de
ensinar. Como exemplo, podem ser citadas as tematicas sobre planejamento,
metodologias, relacdo entre os sujeitos, curriculo e avaliagdo escolar. Hegeto,
(CAMARGO E LOPES 2017 p. 7)

A partir dessa perspectiva, entendo que o conjunto de técnicas adotadas e aplicadas
levam o professor a alcangar os objetivos que devem ser previamente sistematizados. Dito de
outra forma, segundo Libaneo (1994) o planejamento pode ser entendido como uma tarefa
docente que visa a ‘previsao de atividades, bem como, organizagdo e coordenagdo com base

nos objetivos € que pode sofrer revisdao e adequacao no processo de ensino’. Tal planejamento
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assegura que o educador possa entdo guiar-se e também na mediagdo dos conhecimentos que

sao partilhados entre o professor e os alunos.

A seguir passamos as constatagdes e analises sobre a dindmica na utilizagdo das
ferramentas digitais e seus recursos, o incentivo de participacdo dos estudantes nas atividades
e a percepcao das necessidades dos alunos que juntos sdo a base de meus aspectos de

aplicacdo e dominio didatico-pedagogicos no ensino de LEC.

A Dinamica na Utilizacido das Ferramentas Digitais e Seus Recursos

A dinamica de uso das Ferramentas Digitais (FD) e seus recursos refere-se a como as
pessoas interagem e se envolvem com as tecnologias digitais disponiveis. Elas incluem as
maneiras pelas quais os individuos usam FD para comunicagdo, colaboragao, criagdo de
conteudo, entretenimento, busca de informagdes ¢ uma variedade de outras tarefas. Existem
diversos fatores que influenciam no trato dessas ferramentas, incluindo idade, género, cultura,
escolaridade, experiéncia anterior em tecnologia, entre outros. Por outro viés, a dindmica do
uso de FD e seus recursos estd sempre evoluindo a medida que novas tecnologias sdo
desenvolvidas e novos usos sdo descobertos. Por exemplo, uma mudan¢a na dinamica de
como as pessoas interagem, aprendem e se divertem online foi provocada pela crescente
popularidade das redes sociais € do streaming de video. Dado o fato em que os DB’s foram
escritos em grande maioria no periodo remoto narro entdo a forma como cada ferramenta

digital contribuiu no processo de ensino de LEC.
Whatsapp

A empresa Facebook Inc. desenvolveu o aplicativo de mensagens instantaneas
conhecido como WhatsApp para dispositivos méveis. A capacidade dos usuarios de enviar
mensagens gratuitas de texto, dudio, video, imagem e até chamadas de voz e video ¢
permitida desde que tenham acesso a Internet. A razdo pela qual se tornou tdo popular em
todo o mundo € porque permite que as pessoas se comuniquem em tempo real,
independentemente da distancia geografica. Além disso, Lantaron, Ruiz, Perales e Reche
(2022) explicam sobre os recursos adicionais, como a possibilidade de criar grupos de
conversa, compartilhar localizacdo, enviar arquivos e documentos e realizar chamadas de voz

e video em grupo. Durante a pandemia tornou-se uma extensdao da sala de aula, pois as



85

reunides com a equipe de coordenagdo, planejamento das aulas e contato com os pais foram

realizadas nesta plataforma.

Info. del grupo Editar

2021-1LEC PIJ

Grupo

Figura 11: Captura de tela do grupo de WhatsApp das aulas de LEC

Essa imagem representa o ambiente em que tive o primeiro contato com o0s pais no
momento em que estava no estagio supervisionado obrigatorio 2 e algumas oficinas realizadas
de 2021 e que seguem ativos. Este grupo serviu como primeiro contato com pais para
convidar seus filhos para participar de oficinas de LE durante um periodo do dia. A foto ¢ um
logo criado pela pesquisadora Dayla Duarte, antecessora em estudos de LEC no nosso

programa de Linguistica Aplicada - PGLA do Instituto de Letras.
Teams

O aplicativo de colaboracdo em equipe TEAMS foi criado pela Microsoft para permitir
que as equipes trabalhem juntas de forma mais produtiva e eficiente, independentemente de
sua localizagdo geografica. O pacote de produtividade do Microsoft 365 inclui ferramentas
como quadro branco em grupo, videoconferéncia, compartilhamento de arquivos para

documentos, anotacgdes e tarefas, entre muitos outros recursos para trabalho em equipe.

Tal recurso pode ser usado em dispositivos mdveis e desktop, permitindo que os
usudrios acessem facilmente conversas e documentos de qualquer local.Para empresas e
organizagdes que precisam trabalhar juntas em projetos complexos em equipes, tal aplicativo
¢ especialmente util, pois torna a comunicacdo e a colaboragdo mais faceis e eficazes. Este
aplicativo foi utilizado pela Universidade de Brasilia durante a pandemia e que por questdes

de acessibilidade optei por utilizar de 2021-2022 para as aulas de LEC no periodo remoto.
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Abaixo, segue, captura de tela de como se realizava o convite para as aulas.

jHoy es el dia de nuestra ensalada de
frutas! & @ &

Join conversation

15:8

iYa estamos listos! 5.4

Figura 12: Convite para aulas na plataforma TEAMS
Conforme consta nos DB’s 15 a 20:

[...] O link para acessar a plataforma TEAMS foi enviado no grupo do whatsapp.
(DB’ s 15-20)

Esta plataforma foi e segue sendo a melhor opgdo para o ensino de LEC dentro do
nosso contexto e ainda que retornamos ao ensino presencial, seguimos utilizando o aplicativo

para possiveis reunides e planejamentos para os proximos passos.
Google Meet

O Google desenvolveu o servico de reunides e videoconferéncias online conhecido
como GM. Ele permite que os usuarios conduzam videochamadas em tempo real,
compartilhem suas telas, participem de conversas de bate-papo e colaborem em documentos
em tempo real. Em relacdo ao meu processo formativo utilizei em 2019 para ministrar aulas,
mas houveram alguns problemas de acessibilidade por parte dos pais e filhos que me levaram

a mudar para a plataforma ZOOM e depois para o TEAMS .
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Zoom

Uma plataforma virtual de reunides e videoconferéncias em tempo real que permite
aos usudrios realizarem conferéncias de audio e video de alta qualidade, compartilhem suas
telas, comuniquem-se e trabalhem em tempo real em documentos. O recurso foi projetado
para ser simples de usar e pode ser acessado de qualquer dispositivo conectado a Internet,
como smartphones, tablets e computadores de mesa. Como as pessoas precisavam trabalhar e
se comunicar remotamente durante a pandemia de covid-19, o Zoom se popularizou. Ele ¢
amplamente utilizado por empresas, instituigdes de ensino e outras organizagdes que precisam
realizar reunides e colaborar virtualmente. O Zoom, foi utilizado de 2020 a 2021, a minha
preferida para realizar as aulas. Ela permite ao usudrio agendar as reunides e agregar os
participantes de forma mais pratica, os deixando em sala de espera até que fosse iniciada as
aulas e para os pais melhor forma de acesso apenas utilizando o link gerado, como o exemplo

a seguir:

Taller de Espafiol

Horario

23 fev. 2021 04:00 da tarde Sao Paulo
=~ Adicionar a

ID da Reuniao712 °

SegurancaSenha de acesso Jnca88

Ocultar Sala de espera
Link do convite

14:06

Figura 13: Convite para aulas na plataforma ZOOM
Conforme consta nos DB’s 06 a 14:

[...] O link para acessar a plataforma Zoom foi enviado no grupo do whatsapp. (DB’
s 06 - 14)

Durante as primeiras intervengdes utilizei esta plataforma, no entanto, ao apresentar
instabilidades e por travar muito resolvi trocar para a plataforma TEAMS que tem convénio

com a Universidade e dispunha de maiores recursos.
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Youtube

Esta plataforma dispde de videos online. Assim, os usudrios podem assistir,
compartilhar na internet ou no caso da docéncia pode funcionar como parte dos instrumentos
utilizados para ensinar. Dentro da minha realidade, busquei um video em espanhol e de curta
duracdo para utilizar como can¢do de boas-vindas, sempre no inicio das aulas remotas, o que
me ajudou a levar os alunos a aprenderem a musica e fazer com que ela fosse incorporada ao

meu repertorio.

> YouTube hola yo te saludo con un hola

Cancion de
saludo

i

oY

> »l © o003/039

CANCION DE BIENVENIDA

Figura 14: Captura da interface do Youtube com a cangdo de abertura das aulas de ELEC.
Conforme consta nos DB’ s 04 a 20:
[...] Nesta aula, como sempre, comegamos com a musica "Hola" disponivel:
https: m h2v=I06TFmZill0 (DB * s 4 -20)

Letra da Musica:

Hola, Hola, Yo te saludo com um hola;
Hola, Hola, Yo te saludo com um hola;
Yo te saludo asi.

Esta ocorréncia estd presente em todos os DB 's que traz os relatos sobre os eventos
ocorridos nas intervengdes. Destaco que ao final dos cursos e oficinas tive o prazer de ver
uma grande parte dos alunos e até mesmo os responsdveis cantando a nossa musica de
abertura. Em relacdo, a dindmica na utilizacdo das FD me levaram ao contexto que explicam
Co6, Amorim, Finardi (2020) onde “professores se viram forcados, da noite para o dia, a
repensar suas aulas no formato online sem uma (in)formacao especifica para isso”. O ato de
reflexdo e a (re)construcao esteve presente durante todo o processo formativo somado a todas
as dificuldades enfrentadas e a cada superagdo um novo desafio. Durante a pandemia, a

dinamica na utilizagdo das FD e seus recursos mudou significativamente em muitas areas da


https://www.youtube.com/watch?v=I06TFmZiIJ0

&9

vida, incluindo educagdo, trabalho, saude, entretenimento e comunicagdo. Na educagdo, por
exemplo, C6, Amorim, Finardi (2020) explicaram que “muitas escolas e universidades
tiveram que mudar para o ensino a distancia e adotar plataformas de aprendizagem online”.
Professores e alunos passaram a usar FD para colaborar, realizar atividades e estimular, e ter

aulas sincronas e assincronas.

No geral, a pandemia de forma impositiva forcou o aumento do uso de FD para
trabalho, educacdo, entretenimento e comunicac¢do social. Plataformas de streaming de video
e jogos online se tornaram uma forma popular de passar o tempo, enquanto as redes sociais e
os aplicativos de mensagens se tornaram uma maneira vital de manter contato com amigos e
familiares quando as pessoas desaparecidas se tornaram limitadas. Para finalizar, a pandemia
acelerou significativamente a ado¢do e o uso de FD em muitas areas da vida. As pessoas de
forma emergencial se adaptaram a essas mudangas e muitas das praticas adotadas durante a
pandemia provavelmente continuardo sendo usadas mesmo depois que a pandemia diminuir e

posteriormente acabar.

4.6 INCENTIVO DE PARTICIPACAO DOS ESTUDANTES NAS ATIVIDADES

A func¢do do professor segundo Lopes (2002) consiste em “mediar a aprendizagem dos
alunos, em ajudar-lhes a aprender”. A partir dessa percepcao o docente para Albuquerque
(2010) deve estar preocupado em garantir que os alunos se sintam motivados a executarem as
“tarefas instrutivas” que poderdo servir como meios para promover a aprendizagem. O autor,
explica sobre os componentes que geram incentivo dos alunos que sdo: explicar claramente,
encorajar a discussdo do tema, convidar os alunos a partilhar os seus conhecimentos e
experiéncias, incitar os alunos a criticar as ideias do professor. Para tanto € preciso também
entender o publico e produzir atividades que sejam convidativas e dinamicas para um maior
alcance de aceitacdo por parte dos estudantes. A seguir, vamos as andlises com intuito de
descrever quais das caracteristicas que o autor delimita quanto a participagdo dos estudantes
nas atividades propostas. O DB3, apresenta a primeira dificuldade encontrada no ensino

presencial;

[...] As dificuldades que encontramos no inicio, as criangas menores que estavam
com os pais ndo queriam fazer a atividade pois elas mesmas traduziam o que os
monitores falavam, ou seja, as criangas ndo prestavam atengdo nas professoras e sim
nos pais. (DB3)
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Para rememorar, essa agdo foi realizada em um dia de festa em que os pais ¢ as
criancas estavam no PIJ € a proposta era o caminho sensorial. Assim, os pequenos deveriam
com auxilio dos professores de linguas estrangeiras presentes fazer o percurso com instru¢ao
em LE. Nesse fragmento, aponto uma das particularidades que ¢ em geral foram as
interferéncias dos pais traduzindo os percursos que estavam sendo orientados em LE, ou seja,
dificultando que nos professores de inglés, francés e Espanhol conseguimos em fase inicial

que os alunos fossem autonomos nessa atividade.

Cabe ressaltar que em um momento posterior solicitamos aos pais que os alunos
pudessem realizar a atividade com auxilio do professor de LEC e a monitora responsavel. No
momento em que retiramos as interferéncias dos pais que insistiam em traduzir tivemos
avanco quanto a aceitacdo por parte das criangas nas LE’s e também uma maior autonomia
quanto a optarem por participar ¢ ficarem em determinados estdgios como os baldes em que
estavam as folhas e todos gostaram das borrifadas de agua voltando repetidas vezes. A partir
deste ponto, descrevo entdo as ocorréncias oriundas das aulas remotas dentro do contexto
pandémico, no ensino remoto com agdes sincronas. No DB 5, por se tratar ainda do meu
periodo de adaptagdo a essa nova realidade escolhi a seguinte técnica para conseguir que

todos participassem das atividades:

[...] Os alunos s@o muito ativos e participativos, entdo a aula foi bem tranquila. Para
uma maior integra¢do e que eu ndo esquecesse de ninguém fiz uma lista com todos
os alunos presentes assim todas as vezes que precisava perguntar alguma coisa
direcionava para algum aluno diferente para que todos pudessem se sentir parte da
aula. (DB 5)

Por se tratar da primeira aula com os alunos, decidi fazer uma lista que pudesse
funcionar como controle ¢ chamada. Conforme o tempo foi passando a cada atividade
proposta conseguia por meio desta lista chamar os alunos para participarem das aulas. Por se
tratar de aula em LE e estar ainda no inicio os alunos estavam bem animados e por isso alguns
falam bastante e outros ficavam mais calados e a utiliza¢ao deste recurso me ajudou a unificar
a turma em turnos de fala e que para as nossas atividades que versavam sobre falar sobre os
sentimentos e suas preferéncias fossem realizadas por todos os alunos presentes. Em relacao
aos DB 's 6 e 7, tem-se a incitacdo do professor quanto ao tema proposto € como os alunos se

comportaram frente a esta indagagao.

[...] O conteudo dos medos da abordagem de expressdo de leitura ndo deixou os
alunos com medo de falar, ao contrario, todos os alunos comecaram a dizer seus
medos a0 mesmo tempo. (DB6)
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[...] No inicio da aula perguntei sobre o que haviamos estudado na tltima aula. Em
seguida, apresentei o tema da aula “Quando estou feliz”. Os alunos ja comegaram a
dizer as situag¢des que os deixavam felizes. (DB7).

Os fragmentos descrevem tematicas diferentes em que as aulas foram organizadas.
Dito de outra forma, para cada intervengao foi levada uma histéria que estimulava os alunos a
expor de forma leve e divertida sobre seus sentimentos. No DB6, tive uma percep¢do que os
alunos queriam falar sobre seus medos e angustias e por termos construido um ambiente
acolhedor em sua grande maioria, por livre e espontanea vontade, compartilharam seus medos
como: escuro, frio, chuva, trovdes e afins em contrapartida no DB7 os alunos associavam suas
felicidades aos brinquedos, comidas e lembraram ainda que eram felizes quando podiam ir
aos parquinhos das pracas. No DBY, tivemos a oficina sobre "Familia". Cabe ressaltar que os
pais sempre acompanhavam os alunos nas aulas e durante essa aula em especial houveram
trocas entre os pais e os alunos. O fragmento representa 0 momento em que pergunto aos

pequenos sobre a configuragdo e os possiveis componentes de uma familia.

[...] No inicio da aula perguntei sobre o que haviamos estudado na tltima aula. Em
seguida, apresente o tema da aula “A familia”. Perguntei aos alunos sobre suas
familias, como era composta, mostrei algumas imagens para que pudessem
identificar os membros da familia. (DB9)

A medida em que ia chamando as criangas para apresentarem suas familias, as outras
foram seguindo e trazendo para a frente da cdmera os pais, avos, tios, primos e tivemos até
um caso de um urso de pelucia ser considerado familia. Curioso pensar que ao final desta aula
os familiares no grupo do whatsapp parabenizaram e houveram relatos de maes que se
emocionaram quanto a forma que os pequenos os apresentaram. O DB13, narra sobre a aula
de salada de frutas. Nesta aula os pais foram informados previamente que os alunos deveriam
levar e mostrar na frente das cameras alguma fruta que tivessem em casa. Abaixo segue o

fragmento.

[...] A seguir, apresentei o tema da aula “Alimentos - Frutas”. Imediatamente
perguntei aos alunos qual era a fruta favorita deles, os alunos ndo estavam tdo
participativos nessa aula, era dificil garantir a atengdo dos alunos. Perguntei para
alguns sobre as frutas que tinham mas ndo quiseram responder e fui passando até
que dois responderam. (DB13)

A proposta dessa aula entdo versou ensinar o nome das frutas em espanhol e promover
um lanche em turma (ainda que cada um em sua casa), esta atividade proporcionou entender

que nem todos os alunos tinham hébitos de comer frutas e por isso ndo queriam participar do
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lanche no momento em que o fizemos e foram os mesmos que se recusaram a responder. Por
outro lado, alguns pais se empolgaram e tinhamos criangas com quatro ou mais frutas.
Ressalto ainda que esta foi uma das poucas aulas em que a maioria das criangas estavam um
pouco mais quietas e introspectivas, mas mesmo assim duas criangas responderam o que
gerou interesse por parte das outras em participarem da atividade. Abaixo apresento a captura

de tela que mostra as variedades de frutas que tivemos nesta intervengao.

Figura 15: Sala de aula em ambiente digital salada de frutas a distancia (DB13)

Portanto, ha uma variedade de estratégias que um professor pode empregar para
encorajar a participacdo do aluno nas atividades de classe. Aqui estdo alguns exemplos de
caminhos “eficazes” para incentivar a participag¢do das criangas propostos por Albuquerque
(2010), e sobre as caracteristicas atribuidas ao professor de LEC de Santos e Benedetti (2009)
que encontrei ao longo do meu processo formativo e destaco que o professor deve:

Proporcionar um ambiente acolhedor e seguro: E fundamental que os alunos se sintam
seguros € a vontade para expressar suas ideias e opinides em sala de aula. Criar um ambiente
respeitoso onde as contribuigdes de todos sejam reconhecidas e ouvidas. Utilizar perguntas
abertas: Em vez de fazer perguntas que podem ser respondidas com "sim" ou "ndo", use
perguntas abertas que incentivem os alunos a pensar mais profundamente e a compartilhar
suas ideias. Mudar as atividades: Quando as atividades sdo envolventes e envolvem muitas
modalidades de aprendizagem, como discussdes em grupo, apresentagdes individuais,
debates, projetos de pesquisa e outros, a participagdo dos alunos pode ser incentivada.
Fornecer informagdes: € crucial fornecer feedback regularmente aos alunos, elogiando suas
contribuicdes e oferecendo sugestdes de melhoria. Isso mostra que suas contribuicdes sao
valorizadas e os encoraja a continuar participando. Ser exemplo: Os alunos frequentemente

seguem a lideranga do professor. Se este estiver entusiasmado e engajado durante as
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atividades, ¢ mais provavel que os alunos também estejam. Conhecer seus alunos: E
importante tentar conhecer seus alunos pessoalmente, bem como suas personalidades e
interesses. Isso pode ajudar a criar atividades mais envolventes e relevantes para eles,

aumentando sua motivagdo para participar.

4.7 A PERCEPCAO DAS NECESSIDADES DOS ALUNOS

A partir dos conceitos de Vygotsky (2001) sobre o sociointeracionismo ¢ a relagao
professor aluno, as constatagdes dos periodos de desenvolvimento das criangass de Piaget
(1995), os conceitos de Albuquerque (2010) sobre o professor "eficaz" e o posicionamento de
Rinaldi (2006, 2011) quanto ao ensino de ELEC no que diz respeito as estratégias que
otimizam as percepgdes existem varias que os professores podem usar para ter uma percepgao

mais clara das necessidades individuais dos alunos.

Desenvolver a percep¢do das necessidades dos alunos ¢ uma tarefa fundamental para
qualquer professor que deseja fornecer um ensino como explica Albuquerque C. (2010)
“eficaz e personalizado". Passemos as percepg¢des que me auxiliaram a reconhecer as
necessidades dos alunos. Uma das maneiras mais eficazes de entender as necessidades dos
alunos ¢ prestar muita atencao ao que eles tém a dizer. Os professores devem estar preparados
para ouvir as perguntas, preocupacdes ou ideias que os alunos levantam e se engajar em um
didlogo significativo com eles. Isso ajuda a estabelecer uma relacdo de confianca e

compreender as necessidades e interesses dos alunos

Os dados sobre o desempenho dos alunos, incluindo notas, resultados de tarefas
concluidas, podem fornecer detalhes importantes sobre as necessidades dos alunos. Os
professores devem analisar regularmente esses dados para entender o desempenho individual
e coletivo do grupo, identificar padrdes e tendéncias e tomar decisdes informadas sobre como
adaptar sua estratégia de ensino as necessidades dos alunos . Para atender as necessidades dos
alunos, os professores devem estar dispostos a experimentar varias estratégias de ensino. Isso
pode envolver o uso de tecnologia instrucional, atividades praticas, projetos em grupo e outras
coisas. Os professores podem ajudar os alunos a se envolverem em vdarios modos de
aprendizado e atender as suas necessidades especificas, fornecendo uma variedade de

métodos de ensino.
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Trabalhar em conjunto com outros professores pode ser uma maneira eficaz de
desenvolver uma compreensao das necessidades dos alunos. Os professores podem colaborar
para desenvolver um plano de aula personalizado para os alunos, trocando conceitos e
métodos de ensino, conversando sobre problemas e encontrando soluc¢des e trabalhando
juntos. Os docentes devem estar preparados para serem flexiveis e adaptaveis em seus
métodos de ensino. As necessidades dos alunos podem mudar ao longo do tempo, portanto, os
professores devem estar preparados para adaptar seus métodos de ensino para atender as
necessidades em constante mudanca dos alunos Isso exige um compromisso com O

aprendizado continuo e a melhoria continua da pratica instrucional.

Em relagdo ao meu processo apresento as percepgdes que contribuiram para o ensino

de ELEC que estao descritas nos DB’ s, que sdo:
A Observaciao como Pratica Reflexiva

Olhar os alunos em sala de aula enquanto eles trabalham para Freire (1992) pode
fornecer informacdes valiosas sobre suas “habilidades, interesses ¢ necessidades”. No
primeiro momento de minhas aulas, prestava atencdo aos padrdes de comportamento,
participacdo em sala de aula e interacdo social (ou a falta dela), para entender melhor as
necessidades individuais de cada aluno. Segundo Zinke e Gomes (2015), a pratica de
observacdo pode ser entendida como uma ferramenta fundamental para relacionar a teoria
com a pratica, possibilitando que o futuro licenciado entre em contato com a realidade escolar
e a pratica docente, diagnosticando-a como forma de identificar as principais dificuldades e se

preparar melhor para exercer a futura profissao.

Conforme Aragdo e Silva (2012), o ato de observar ¢ fundamental para ‘“analisar e
compreender as relagdes dos sujeitos entre si € com o meio em que vivem”. Por outro lado,
Aragdo e Silva (2012, p.50) entendem que “observagado se constitui de uma ac¢do fundamental
para analise e compreensdo das relacdes que os sujeitos sociais estabelecem entre si € com o
meio em que vivem”. Conceituando esta observagao, estes autores consideram que “observar
tem o mesmo sentido de conservar-se diante do observado, considerar atentamente uma coisa
a fim de conhecé-la melhor”. Freire (1992) relaciona a observagdo ao ato pedagogico, pois
observar uma situacdo pedagogica ¢ “olha-la, fixa-la, mird-la, admira-la, ndo ¢ vigia-la, mas

sim fazer vigilia por ela”. Ou seja, estar e permanecer acordado por ela na cumplicidade
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pedagogica para ser iluminado através dela. Sobre o tema Aragdo e Silva (2012) analisam
que:

[...] A observagdo ¢ uma ferramenta fundamental no processo de descoberta e
compreensdo do mundo. O ato de observar pode desencadear muitos outros
processos mentais indispensaveis a interpretacdo do objeto analisado, principalmente
se for feito com o compromisso de buscar uma andlise profunda dos fendmenos
observados. Aragdo e Silva (2012, p.58).

Zinke e Gomes (2015) dizem que a observagao ndo se torna um ato vago, algo que nao
possua finalidade e sentido pedagogico, mas, sim, um instrumento de andlise critica sobre
determinada realidade. A pratica de observagdo pedagdgica tem entdo o objetivo de mostrar
ao professor em formagdo e ao pesquisador que a escola ¢ complexa, palco de diversas
relagdes sociais € que se abrem um leque de problemas e possibilidades que precisam ser
trabalhadas e superadas. A seguir, destaco os DB’ s que apresentam os momentos de

observacgao e suas respectivas discussoes.

[...] Ao prestar ateng@o aos sinais corporais das criangas, os adultos podem entender
melhor seus pensamentos e sentimentos e, assim, responder de forma adequada e
eficaz. (DB2)

Em relacdo ao DB2, no inicio das praticas presenciais, me ajudaram a compreender
quais os sinais que as criangas davam de que estavam participando das aulas e demonstrando
sentimentos como entusiasmo e alegria que me fizeram observar alguns caminhos que poderia
percorrer quando fosse planejar as proximas aulas. Ja o DBS5, traz entdo o primeiro contato de
forma remota e como de costume tenho sempre esse primeiro momento de observacdo e

apresentar as criangas como sera o curso, as aulas e ou as oficinas.

[...] Este foi um dia para observar e sistematizar a relagdo com as criangas e como ia
funcionar o curso e iniciar as aulas com cumprimentos e apresentagdes. (DBS5)

O excerto acima descreve entdo o momento de percepcdo de como seriam as
intervengdes no ensino remoto ¢ ainda somada a ela t€ém-se durante a descricdo do DB5 as
dificuldades enfrentadas com toda organizagdo técnica para que se concretizasse a proposta
do dia. Para o DB6, ficou registrado sobre a compreensdo de que cada grupo de alunos tem
suas particularidades. No presencial, dava aulas com o personagem palhago Palomita e no
remoto teve entdo pela primeira vez um grupo que teve medo e que apresentaram de forma

clara e objetiva que preferiam o professor em detrimento do personagem.
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[...] Esta aula me fez refletir pois uma crianga em especifico disse que tinha medo de
palhago e no presencial eu levava o meu personagem palomita. (DB6)

Para esta aula, fui observando que embora apenas um aluno verbalize a medida que o
palhaco ia perdendo suas caracteristicas e o professor estd aparecendo, houve uma maior
aceitacdo do professor por parte dos alunos. Sob outro viés, a observagdo também pode ser
dificil e exige que os professores sejam honestos consigo mesmos e estejam dispostos a
abordar as areas em que precisam ser melhorados. Como visto no fragmento extraido do DB6,
a observacdo pode levar a pensamentos desconfortdveis, como quando uma crianga expressa
medo do personagem proposto pelo professor. Nesse caso, a observagdo me levou a pensar
sobre como as minhas agdes podem afetar os alunos e comecei a refletir sobre estratégias para

tentar lidar com essas questdes.

Outro ponto destacado nos DB ‘s 7, 8 ¢ 9 ¢ a constatagdo de que os alunos gostavam

de interagir, por isso, sempre falavam durante todos os momentos que tinhamos juntos.

[...] Nesta aula observei que os alunos gostavam quando lhes deixava falar sobre
suas experiéncias mas ainda precisava coordenar o tempo de fala de cada um pois
todos queriam falar ao mesmo tempo. (DB7)

[...] Os alunos ficaram um pouco mais agitados nessa aula, acho que foi porque
todos queriam falar sobre suas brincadeiras favoritas ¢ ¢ um assunto que os
pequenos gostam, apesar da agitacdo a aula foi muito boa e divertida. (DBS)

[...] A dinamica das aulas ja estava estabelecida com os pequenos desde o inicio com
a musica de abertura, a contagdo de histdrias, as atividades e o encerramento. (DB9)

Uma aula em que os alunos se sentem motivados a falar reflete entdo na construg¢do do
ambiente que o professor constroi. Em minhas praticas, opto por incentivar que os alunos
sejam autonomos em seu desenvolvimento nas aulas de LEC, que colaboram uns com os
outros ¢ que sempre me fazem refletir quanto aos pontos que precisam ser melhorados e
aperfeicoados para uma melhor experiéncia dos alunos no espaco de aproximagdo a lingua
espanhola que ¢ a minha proposta. Piconez (1991) argumenta que a “reflexdo no momento
pratico pode e deve ser concebida e que pela postura critica se enxerga perspectivas futuras
que possibilitam o entendimento dos desafios e debilidades das atividades em momento de
execugdo”. Os trechos apresentados demonstram como a observacdo pode acontecer em

diferentes contextos e situagdes, destacando pontos importantes da pratica docente.
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No primeiro fragmento, durante a aula, ocorre uma observacdo, durante a qual os
alunos sao convidados a compartilhar suas experiéncias. Reconhego que os alunos gostam de
falar, mas precisam de orientagdo na hora de falar porque todos querem falar ao mesmo
tempo. Isso mostra que o professor deve estar atento as necessidades dos alunos e tentar
adaptar sua pratica a elas. Por outro lado, observar o comportamento dos alunos durante a aula

ajuda o professor a identificar areas de melhoria na préxima intervengao.

No segundo fragmento, uma observacdao ocorre ainda durante a aula, onde os alunos
falam sobre seus jogos favoritos. Observo também que os alunos estavam mais enérgicos
durante a aula, mas ainda acham que a aula foi boa e divertida. Isso mostra a necessidade de
desenvolver uma capacidade de lidar com imprevistos e ajustar sua pratica em tempo real,
sem perder de vista o objetivo da aula. Além disso, observar o comportamento dos alunos
pode ajudar a identificar estratégias para prender a aten¢do dos alunos durante as aulas

altamente envolventes.

No terceiro fragmento, a observacdo ocorre por um periodo de tempo maior, durante o
qual ja havia estabelecido a dindmica da minha forma de ensino. Ao reconhecer que essa
dinamica ressoa com seus alunos e que musica introdutoria, contagcao de historias, atividades e
conclusdo sdo elementos importantes para manter os alunos engajados e motivados demonstra
a habilidade de refletir sobre sua pratica ao longo do tempo e fazer mudangas para melhor
atender as necessidades dos alunos. Além disso, observar o comportamento dos alunos em
sala de aula pode ajudar a identificar padrdes e tendéncias que podem ser estudados para

melhorar ainda mais a qualidade do ensino.

A observacao leva o professor a refletir sobre os temas existentes na escola e sobre
como se posicionaria frente a diversas situagdes que a teoria aprendida na universidade nao
lhe capacita. Por fim, a observacdo ¢ uma ferramenta de constru¢do metodoldgica, com o
objetivo de contribuir para que o educador possa planejar sua pratica baseando-se ou ndo em
um modelo de didatica do docente observado. Dessa forma, o ato de observar € um momento
e uma acao e de aprendizagem. Assim, procurei entender sua importancia para sistematizar
possiveis recomendacdes que podem nortear o desenvolvimento dos proximos profissionais

que tratem de LEC.

A Colaboracao Entre Professores
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Os professores do GP MULEC, sempre foram muito solicitos quanto a intercambiar
experiéncias positivas e negativas que auxiliam na construcao das aulas e na personalizagao
de cada grupo. Esse trabalho em equipe proporcionou uma visdo mais ampla dos alunos e
ajudou uns aos outros a desenvolver estratégias eficazes para atender as necessidades
individuais dos alunos. Dentro do DB3, destaco o convite da coordenadora do PIJ em relacao
aos integrantes do GP MULEC, para a desenvolver atividades na festa da familia. Na
universidade tivemos entdo como contribuicdo a matéria da pos graduagdao da UnB topicos
especiais em linguas estrangeiras ¢ o ensino de LEC lecionado pela professora Dra. Janaina
Soares que me ajudou a conhecer mais professores que trabalhavam com LEC e que tinham
diversas metodologias os quais alguns deles estiveram presentes nesta festa e nos ajudaram a
desenvolver a atividade sensorial como descreve o excerto a seguir:

[...] A primeira proposta era fazer uma manha com pinturas faciais mas depois de
falar com a coordenadora do projeto linguas estrangeiras para criangas, ela sugeriu
que eu chamasse a G para me ajudar nesse desafio, alias, logo falei com a G e ela se
apaixonou pela festa ele trouxe outra proposta de atividade que poderiamos fazer e

em uma tarde fizemos o plano de aula e a partir desse momento mudamos a pintura
facial para The Bilingual Sensory Pathway (inglés e espanhol). (DB3)

A partir do contato com esses professores que lecionam na rede publica, privada, nos
Centro Interescolares de Lingua e com as leituras do GP descobri outras formas de ensino de
LEC e possiveis caminhos metodoldgicos que me ajudassem no planejamento das acdes. Por
isso, o desenvolvimento da pratica em conjunto ¢ descrito segundo Santos e Frossard (2016)

como.

[...] a construcdo e a efetivagcdo de uma pratica docente que trabalhe a visdao do outro
de maneira a complementar a visdo do eu. Um processo de desenvolvimento
colaborativo que permita a reflexdo em conjunto dos profissionais envolvidos,
encorajando a autoria de praticas pedagogicas na comunidade docente. Santos e
(FROSSARD 2016 p.5)

A pratica colaborativa como descreve os autores complementam a visao do eu, ou
seja, da minha pratica e como posso melhorar e adequar para melhores resultados. Por outro
lado, a colaboragao entre professores ¢ uma pratica que pode ser muito enriquecedora para o
processo formativo. Como mostra o DB3, a colaboracao pode possibilitar atividades mais
inovadoras e criativas, como a substituicdo de imagens intrigantes por atividades sensoriais
bilingues. Além disso, o intercaAmbio de ideias e atividades entre professores pode contribuir
para uma pratica pedagogica mais reflexiva e autoral. Conforme destacado na segunda etapa,

a reflexao coletiva de profissionais engajados pode levar a praticas de ensino mais intensas €
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efetivas. Assim, compartilhar ideias e experiéncias entre os professores pode enriquecer a

pratica em sala de aula, permitindo que aprendam uns com 0s outros € se inspirem.

Os professores, ao trabalharem juntos, podem identificar as dreas em que precisam ser
melhoradas e desenvolver estratégias para aborda-las de forma mais eficaz. Ademais, pode
ajudar a fortalecer a comunidade docente e criar espirito de equipe e solidariedade. Isso pode
ser especialmente importante em escolas onde o estresse ¢ a carga de trabalho sdo altos, pois
pode proporcionar um ambiente de apoio e colaboracdo. No entanto, deve-se notar que a
colaboragdo entre professores também pode ser dificil e requer mais tempo e recursos. Para
que as trocas sejam efetivas, elas precisam ser cuidadosamente planejadas e organizadas, com

objetivos claros e uma visdo compartilhada para o desenvolvimento do educador.

No DB 16, narro a palestra realizada na semana universitaria da UnB O titulo da

palestra foi “Reflexdes sobre o contato de linguas estrangeiras e criangas no espago virtual".

[...] No primeiro momento, houveram as apresentagdes dos professores em formagéo
e docentes ja atuantes desse eixo. Esta mesa redonda apresentou entdo o intercdmbio
de experiéncias e as particularidades. (DB16)

Neste encontro tivemos diversas contribuicdes de professores que estiveram durante
anos em sala de aula presenciais que tiveram dificuldades quanto ao ensino remoto. Alguns
professores destacaram projetos e oficinas que estavam desenvolvendo nesse ambiente virtual
e suas primeiras impressoes dos novos espagos de estudo, bem como as potencialidades
encontradas, descobertas de aplicativos e jogos que estavam colaborando de alguma forma

para o ensino de LEC.

Por isso, a partir do que estabelecem Vygotsky (1984), Santos e Frossard (2016) e
Almeida Filho (1993, 2012) sobre a pratica de colaboragdo inter-reflexiva e colaborativa dos
professores, defendem que “os envolvidos podem dialogar e expor suas percepgdes,
problematizando o ocorrido, a fim de entender como as técnicas e métodos utilizados podem
ser melhorados”. A colaboragdo entre professores pode ter um impacto significativo na
melhoria da pratica docente. Aqui estdo algumas maneiras como explicam Rinaldi (2006,
2011) e Albuquerque (2010) pelas quais a colaboragdo entre professores podem ajudar na

transformagdo de sua propria pratica:

Compartilhamento de recursos: Os professores podem compartilhar recursos como

planos de aula, atividades e materiais didaticos. Isso pode economizar tempo e esforco ao
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desenvolver recursos ¢ ajudar a garantir que sejam eficazes. Feedback: E possivel que os
professores fornegam feedback uns aos outros sobre a eficacia de suas estratégias de ensino e
atividades de sala de aula. Isso pode ajudar a identificar areas de melhoria e desenvolver
técnicas de ensino mais eficientes. Desenvolvimento profissional: A colaboragdo pode ajudar
os alunos a desenvolver suas habilidades académicas e aprofundar sua compreensdo dos
melhores métodos de ensino. Para desenvolver seus conhecimentos e habilidades, os

professores podem colaborar em projetos de pesquisa ou participar de grupos de estudo.

Melhoria da qualidade do ensino: A colaboracdo pode ajudar os alunos a desenvolver
suas habilidades académicas e aprofundar sua compreensdo dos melhores métodos de ensino.
Para desenvolver seus conhecimentos e habilidades, os professores podem colaborar em
projetos de pesquisa ou participar de grupos de estudo. Aumento da motivagdo: A
colaboragdo pode ajudar a diminuir o isolamento e aumentar a motivagcdo dos professores.
Juntos no trabalho, os professores podem aprender uns com os outros ¢ compartilhar suas
experiéncias, o que pode ajudé -los a se sentirem mais apoiados e motivados em suas praticas

pedagogicas.

A Relagao Entre os Responsaveis e o Professor

r

Em relagdo ao tema, Santos, Costa e Huber (2022), salientam que ¢ importante
compreender que a participacdo efetiva dos pais na vida escolar de seus filhos acontece
quando eles se envolvem nas atividades e tarefas escolares, incentivando conversas sobre a
escola e o que aconteceu ao longo do dia, visitando regularmente a escola e estimulando as
criangas e adolescentes a explorem seu potencial e expressem suas ideias livremente. A
relagdo entre pais e professores ¢ crucial porque ambas as partes desempenham um papel
crucial no crescimento educacional e pessoal das criangas. Quando pais e professores se
comunicam bem e trabalham juntos, isso pode ter um efeito positivo no aprendizado, no

comportamento e no bem-estar emocional dos alunos

Os pais de uma crianga sdo os primeiros professores de seus filhos e tiveram um papel
significativo em sua educagao desde tenra idade. Eles podem fornecer informacgdes cruciais
sobre as necessidades especificas de seus filhos e ajudar os professores a entender melhor
seus alunos. Além disso, os pais podem oferecer aos filhos apoio emocional e encorajamento
em casa, o que pode ter um efeito positivo em sua auto-estima e confianga. Por outro lado, os

professores podem fornecer informagdes valiosas sobre o desempenho académico e
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comportamental dos alunos , pois possuem ampla experiéncia no campo da educagdo. Eles
também podem ajudar a identificar as necessidades Unicas de cada aluno e fornecer orientagao
e recursos para ajuda-los a ter sucesso na escola. Quando pais e professores colaboram, eles
podem criar um ambiente de aprendizado cooperativo e de apoio para os alunos. Isso pode
resultar em melhores resultados académicos, melhor comportamento e uma experiéncia

educacional mais satisfatoria para todos os envolvidos.

No contexto de ensino de LEC, dentro da realidade desta pesquisa no ensino
presencial, a relagdo com os pais ocorreu de forma muito tranquila. O primeiro contato com
os pais da-se por meio do Comunicado aos Pais (Apéndice A), junto com o termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) - (Apéndice B), descri¢ao dos DB (Apéndice C) e
a Duracdo e a Modalidade do ensino descrito no (Apéndice D). Apos o envio das
documentacdes descritas acima, em momento anterior ao das aulas, sempre me preocupo em

realizar uma reunido com os pais como descrito no DB2.

[...] OBS: Antes de iniciar as aulas, tivemos contato com os pais por meio do TLEC
e em conversas com alguns pais que estavam presentes no dia dessa primeira
intervengdo que visava observar a linguagem corporal das criangas. (DB2)

Neste espago, opto por explicar aos pais, o plano de curso, os objetivos e deixar que os
pais também contribuissem sobre as possiveis particularidades dos filhos, suas duvidas e de
quais formas eles contribuiram dentro e fora das intervengdes. No ensino remoto, tivemos
ainda o envio das documentacdes descritas nos apéndices, bem como reunides online que
contaram com a presenca da coordenadoras do P1J, do GP MULEC, que contribuiram para a
compreensdo dos pais quanto a proposta de ensino que seria desenvolvida mesmo que no
contexto em que estavamos inseridos.

[...] OBS: Para as aulas em ensino remoto ficou estabelecido com os responsaveis
que eles ajudariam os pequenos apenas com a conexao nas aulas e que durante os

momentos de contato com a lingua espanhola eles atuariam como coadjuvantes
reforgando o protagonismo dos pequenos. (DB ‘s 04- 20)

Apos o término das aulas (presencial e remoto), tenho sempre a vontade de chamar os
pais para uma nova reunido para um "feedback", afinal nesses encontros descobri diversos
avangos quanto ao desenvolvimento dos pequenos e até mesmo uma maior interagdo entre os
pais e filhos que acabam sendo envolvidos neste universo. No ensino de LEC, constatamos
que a familia ¢ um fendmeno complexo no contexto do desenvolvimento, e a fase escolar da

crianca destaca a importancia da influéncia dos fatores familiares, que podem facilitar ou
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melhorar a adaptagdo ao ambiente escolar. Quando as criangas se sentem acolhidas pelos pais
ou responsaveis, elas se tornam mais capazes, confiantes e, consequentemente, apresentam
um comportamento mais cooperativo, com autocontrole, espontaneidade ¢ maior disposi¢ao
para aprender. E compreendido que, em grande parte dos casos, os alunos que contam com a
participagdo de seus pais em seu processo de aprendizagem apresentam melhorias em suas

competéncias e potencialidades.

Neste capitulo, apresentei uma rica narrativa sobre a minha trajetdria no processo
formativo. Através da andlise dos meus diarios de bordo, identifiquei elementos pedagogicos
que se relacionam diretamente com o meu crescimento profissional e pessoal. Minhas
caracteristicas pessoais, competéncia linguistica e didatica, bem como a aplicagdo de aspectos
didatico-pedagogicos e o incentivo a participagao dos estudantes, demonstraram a importancia
desses fatores no meu aprimoramento como educador. Essa jornada reflexiva foi fundamental
para compreender o impacto das minhas praticas de ensino e para buscar constantemente

melhorias em minha atuagao como professor.

No préximo capitulo, serdo apresentados os resultados e discussao, aprofundando a
analise dos dados coletados nos didrios de bordo e proporcionando uma compreensao mais

abrangente dos insights obtidos ao longo dessa jornada formativa.
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5. RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste capitulo, destaco os resultados e as discussdes sobre as anélises dos Diarios de

Bordo, organizados da seguinte forma:
1. Apresentagdo dos resultados obtidos na analise dos didrios de bordo
2. Discussao dos Resultados a luz da literatura revisada
3. A importancia do Filtro Afetivo nas aulas de ELEC
4. Ensino de Linguas Para Criancas: Uma Questao de Género

A partir desses temas geradores, apresento o produto das andlises, bem como as

associd-las a literatura utilizada no capitulo teorico.

5.1 APRESENTACAO DOS RESULTADOS OBTIDOS NA ANALISE DOS DIARIOS
DE BORDO

Ao iniciar esse topico apresento abaixo dois quadros com as descobertas e concepgoes

depreendidas em dois momentos distintos que sao:

Quadro 6: Momento anterior a Pandemia 2017- 2019

Uma das caracteristicas pessoais que me ajudaram foi

Caracteristicas Pessoais; . . s )
minha disposi¢do e entusiasmo para me envolver com as

familias dos alunos.

Competéncia No presencial, aprendi as melhores abordagens de como
Linguistica; falar com as criangas em espanhol, mas de forma simples
que as fizessem compreender o que se queria dizer. Esse

processo ocorreu de forma pontual.
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Aplicacio e Dominio de Essa abordagem possibilitou uma melhor compreensao das
Aspectos expectativas e objetivos, garantindo uma experiéncia de
Didatico-Pedagogicos; aprendizagem mais efetiva. Durante as aulas, utilizei

estratégias pedagogicas diversas, como a lista de alunos
presentes e direcionar perguntas para envolver todos os

alunos.

Elaborado pelo autor

E o segundo quadro, relacionado as descobertas realizadas no periodo pandémico

compreendido entre os anos de 2020 a 2022.

Quadro 7:Descobertas na Pandemia 2020-2022

Caracteristicas Pessoais; | No ensino remoto, tive que aumentar o nivel de

flexibilidade, empatia, organizagao;

Interagdo entre professor /estudantes;

Dominio de estruturas da lingua (gramatica, vocabulario,
Competéncia Linguistica; .
fonética, etc.).

Explicacdo de assuntos tratados pelo grupo;

Preparagdo prévia satisfatoria;

Aplicacdo e Dominio de | Adequagdo da linguagem ao nivel linguistico do grupo.

Aspectos
L . Dinamica na utilizacdo das Ferramentas Digitais e seus
Didatico-Pedagogicos;
recursos

Incentivo de participagdo dos estudantes nas atividades.

Percepgao das necessidades individuais dos pequenos;

Elaborado pelo autor
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Avancemos, as descri¢oes dos resultados.

Minhas caracteristicas pessoais desempenharam um papel fundamental em meu
processo formativo como professor de Lingua Estrangeira para Criangas (LEC). Desde o
inicio, percebi que habilidades além de um vasto conhecimento linguistico do idioma eram
necessarias para promover um ambiente de aprendizagem eficaz e estimulante para meus
alunos conforme Padilha (2015) e Albuquerque (2010). Uma das caracteristicas pessoais que
me ajudaram foi minha disposi¢do e entusiasmo em me envolver com as familias dos alunos.
Lembro-me de uma ocasido em que organizei uma festa dedicada as familias, buscando uma
atividade que ndo apenas apresentasse o projeto de lingua estrangeira aos pais, mas também
proporcionasse diversdo para as criangas. Essa iniciativa demonstrou minha capacidade de
adaptar e flexibilizar o plano original, mudando a proposta de pintura facial para uma
emocionante atividade de trilha sensorial com diferentes texturas ¢ sensagdes. Além disso,
essa experiéncia também evidenciou minha disposicdo colaborativa ao envolver outros
professores e interessados em trabalhar com criangas nas linguas de meu dominio,

compartilhando conhecimento e enriquecendo a experiéncia educacional de todos.

Outra caracteristica pessoal que se mostrou valiosa foi minha adaptabilidade ao ensino
remoto. Durante esse periodo desafiador, estabeleci acordos com os responsaveis dos alunos,
permitindo que atuassem como coadjuvantes no processo educativo. Essa abordagem nao
apenas reforgou o protagonismo das criangas, mas também garantiu sua participagao ativa nas
aulas virtuais. Além disso, enfatizei a importancia do planejamento e sistematiza¢do do ensino
de espanhol para criangas, demonstrando minha iniciativa € comprometimento com o
desenvolvimento da area de LEC, mesmo em um contexto tdo adverso. Minha empatia
também se destacou ao longo do processo formativo. Eu estabeleci uma dinamica em que os
responsaveis dos alunos atuam como coadjuvantes, reforcando integracdo o protagonismo das

criangas e criando um ambiente acolhedor e participativo.

Durante as aulas, minha organizagdo se fez presente, desde o inicio, quando
perguntava sobre o que foi estudado na ultima aula, até¢ o cuidado em fazer uma lista com
todos os alunos presentes, garantindo que todos se sentissem parte integrante do grupo. Além
disso, adaptei minha abordagem as necessidades das criangas timidas, realizando perguntas
direcionadas e incentivando sua integragdo. Essas acdes demonstraram minha habilidade em
criar um ambiente participativo e acolhedor, promovendo o desenvolvimento socioemocional

dos alunos.
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Ao lidar com as dificuldades técnicas do ensino remoto, minha flexibilidade e
paciéncia foram caracteristicas fundamentais. Antes de iniciar as aulas, eu resolvia problemas
de conexdo e garantia que todos os alunos pudessem participar plenamente. Além disso,
minha preocupacdo com o bem-estar dos alunos era constante, como quando os lembrava de
manter suas garrafinhas de dgua por perto devido ao calor. Também refleti sobre minha
abordagem em relacdo a um aluno que mencionou medo de palhagos, evidenciando minha

postura reflexiva e sensivel em relagdo as experiéncias individuais dos alunos.

A organizagdo sempre foi uma caracteristica que me ajudou a conduzir as aulas de
forma eficiente. Eu iniciava as aulas perguntando sobre a tltima aula e apresentava o tema
atual, garantindo uma continuidade do aprendizado. Durante as interagdes em sala de aula, eu
gerenciava habilmente a participacdo ativa dos alunos, assegurando que todos tivessem a
oportunidade de contribuir e promovendo uma interacdo equilibrada. Além disso, minha
preocupagcdo com o bem-estar dos alunos se refletia em minha orientagdo para que

mantivessem suas garrafinhas de agua por perto, a fim de se manterem hidratados.

Outro aspecto importante foi minha empatia ao lidar com as particularidades dos
alunos. Ao esclarecer um equivoco sobre o termo "coelho" em espanhol, por exemplo,
mostrei sensibilidade ao explicar que se referia ao pescoco. Também trabalhei com as
preferéncias e sentimentos dos alunos em relagdo as brincadeiras, respeitando suas
individualidades e promovendo um ambiente acolhedor. Além disso, ao incentivar os alunos a
compartilharem sobre suas familias, criei um espago inclusivo que valorizava a diversidade
familiar. Uma das caracteristicas que se destacaram foi meu comprometimento e dedicagao.
Desde o inicio da aula, busquei estabelecer uma conexdo com os alunos, perguntando sobre o
que foi estudado anteriormente e apresentando o tema atual. Essa abordagem permitiu que os
alunos se sentissem parte ativa do processo educativo e criou um senso de continuidade e
progressdao nas aulas. Além disso, minha preocupacdo com o bem-estar dos alunos foi
evidente ao lembra-los de manter suas garrafinhas de dgua por perto devido ao calor. Essa
aten¢do aos detalhes demonstrou meu cuidado com o conforto e saude dos alunos,

contribuindo para um ambiente de aprendizagem positivo.

Outra caracteristica que foi fundamental foi minha habilidade em utilizar recursos
audiovisuais para tornar a aula mais dindmica e divertida. Percebi que os alunos se engajavam
mais quando utilizava videos educativos e musicas relacionadas ao tema da aula. Esses

recursos despertaram seu interesse e ajudaram a consolidar o aprendizado de forma mais
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efetiva. Minha disposicdo em explorar diferentes estratégias e abordagens contribuiu para

criar um ambiente de aprendizagem estimulante e envolvente.

Minha criatividade e disposi¢do também desempenharam um papel fundamental no
processo formativo. Em uma ocasido, decidi me caracterizar de acordo com o tema da aula, o
Dia dos Mortos, o que chamou a atengdo das criangas e gerou entusiasmo na turma. Além
disso, minha habilidade em lidar com as demandas e solicitagdes dos alunos, como o desejo
de usar os oculos caracteristicos do professor, mostrou minha disposi¢ao em adaptar-me ao
contexto e as necessidades dos alunos. Essa capacidade de reinvencdo contribuiu para

despertar o interesse € o engajamento dos alunos no processo de aprendizagem.

Assim, minhas caracteristicas pessoais, como disposi¢do, entusiasmo, adaptabilidade,
colaboracdo, empatia, organizagdo e reflexdo, desempenharam um papel fundamental no meu
processo formativo como professor de LEC. Essas qualidades me permitiram criar um
ambiente de aprendizagem positivo, acolhedor e estimulante para meus alunos, promovendo
ndo apenas o desenvolvimento de suas habilidades linguisticas, mas também de suas
competéncias socioemocionais. Estou comprometido em continuar aprimorando essas
caracteristicas e a oferecer uma educacdo de qualidade aos meus alunos. Durante o meu
processo formativo como professor de Lingua Estrangeira para Criancas (LEC), a
competéncia linguistica adquirida e aprimorada tém sido de fundamental importancia. Através
do dominio da lingua espanhola, pude estabelecer uma comunicacdo efetiva com meus

alunos, adaptando meu ensino as suas necessidades e niveis de compreensao.

Desde o inicio, ficou evidente que a minha competéncia linguistica seria crucial para o
sucesso das aulas. Os didrios mencionam a utilizacao do espanhol como lingua de ensino, e eu
percebi que era essencial ter um conhecimento solido do idioma para conduzir as aulas de
forma adequada. Apesar das dificuldades encontradas, como os atrasos nas mensagens devido
a problemas na internet, a minha competéncia linguistica me permitiu superar esses
obstaculos e me comunicar efetivamente com as criangas. Uma das formas pelas quais pude
demonstrar minha competéncia linguistica foi através da apresentacdo de musicas em
espanhol como forma de boas-vindas. Essas musicas ndo apenas demonstraram minha
habilidade em ensinar a lingua estrangeira, mas também criaram um ambiente acolhedor e
descontraido para os alunos. Além disso, a leitura de livros e as interagdes durante as aulas
foram oportunidades para mostrar meu dominio da lingua espanhola e envolver os alunos no

processo de aprendizagem.
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Ao apresentar vocabuldrio relacionado a familia, corpo humano, cores, formas
geométricas € outros temas, minha competéncia linguistica me permitiu transmitir o
conhecimento de forma clara e acessivel aos alunos. Utilizei recursos visuais, como imagens,
desenhos e videos educativos, para auxiliar na compreensdo e facilitar a assimilagdo do
conteudo. Sem a competéncia linguistica necessaria, eu ndo seria capaz de explorar esses
topicos de maneira tdo abrangente. Por outro lado, minha competéncia linguistica também
desempenhou um papel importante na ampliagao do vocabulario dos alunos e na exploragao
de temas culturais. Ao compartilhar musicas, videos e informagdes sobre o Dia dos Mortos e
a cultura mexicana, por exemplo, pude enriquecer a compreensdo cultural dos alunos e

promover uma experiéncia mais significativa de aprendizado da lingua espanhola.

A competéncia linguistica que adquiri ao longo do meu processo formativo como
professor de LEC tem sido um fator determinante para o meu sucesso no ensino. Através do
dominio da lingua espanhola e de outras linguas estrangeiras que ensino, fui capaz de
estabelecer uma comunicacao efetiva com os alunos, adaptar meu ensino as suas necessidades
e proporcionar um ambiente propicio para a aprendizagem. Minha competéncia linguistica
tem sido a base solida sobre a qual construi minha pratica docente, permitindo-me guiar meus
alunos em sua jornada de aprendizado da lingua estrangeira com confianca e habilidade. A
aplicacdo e o dominio de aspectos didatico-pedagogicos tém sido fundamentais no meu
processo formativo como professor. Ao longo da minha trajetoria, pude perceber como esses
aspectos influenciam diretamente a qualidade do ensino e o desenvolvimento das criancas.
Neste texto, vou destacar algumas experiéncias em que a aplicagdo desses aspectos foi

especialmente significativa.

Uma das situagdes em que pude utilizar esses conhecimentos foi ao propor uma
atividade de trilha sensorial para as criangas. Ao criar um ambiente educacional e social
saudavel, através do uso de diferentes texturas e sensagdes, pude promover o
desenvolvimento de competéncias socioemocionais € habilidades fisicas por meio do ludico.
Além disso, optei por permitir que os alunos realizassem a trilha de forma autonoma, para
observar a evolu¢dao dos pequenos. Essa abordagem pedagdgica valorizou a confianga na
capacidade de aprendizado das criangas, incentivando-as a explorar o ambiente de forma
segura e responsavel. Outro exemplo que destaco foi o ensino de lingua estrangeira para
criancas. Ao apresentar uma musica de boas-vindas em espanhol, pude diversificar as

atividades e despertar o interesse dos alunos pelo idioma. Além disso, a importancia de
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esclarecer duvidas tanto dos pais quanto dos aprendizes evidenciou o dominio de aspectos
didatico-pedagogicos na comunicacao e orientacdo, fortalecendo a relagdo entre familia e

escola.

A necessidade de planejamento e sistematizacdo do ensino também se mostrou
essencial em minha pratica. Ao fragmentar e discutir o plano do curso, pude esclarecer
davidas dos pais e aprendizes, demonstrando dominio de aspectos didatico-pedagogicos e a
capacidade de comunicacdo e orientagdo. Essa abordagem possibilitou uma melhor
compreensdo das expectativas e objetivos, garantindo uma experiéncia de aprendizagem mais
efetiva. Durante as aulas, utilizei estratégias pedagogicas diversas, como a lista de alunos
presentes e direcionar perguntas para envolver todos os alunos. Consciente da idade das
criancas, busquei adaptar o ritmo da aula para que todos pudessem acompanhar e aprender de
forma significativa. O fato de os alunos terem gostado das aulas e os pais solicitarem a
cole¢do do livro utilizado demonstra a eficacia das atividades propostas e o impacto positivo

da aplicagdo de aspectos didatico-pedagogicos em minha pratica.

Outro momento importante foi ao tratar dos medos dos alunos. Utilizando estratégias
pedagbgicas como a leitura de historias e a abordagem da expressdo de leitura, criei um
ambiente seguro em que os alunos se sentiram confortaveis para compartilhar seus medos.
Novamente, pude adaptar as atividades a idade das criangas, garantindo que todos pudessem
participar e se desenvolver emocionalmente. Em outras ocasides, explorei estratégias
pedagbgicas como a leitura de histérias e o estimulo aos alunos para compartilharem suas
experiéncias e o que os deixa felizes. Propus atividades praticas, como a gravacao de videos
com expressoes de alegria, promovendo a expressdo oral e a criatividade dos alunos. A
participagdo ativa dos alunos, tanto na resposta a tematica da aula quanto na realizagdo das
atividades propostas, demonstrou a eficacia das estratégias didatico-pedagdgicas aplicadas e o

engajamento dos alunos no processo de aprendizagem.

Em relacdo ao ensino de linguas estrangeiras, destaco a importancia de estratégias
pedagodgicas adequadas ao publico infantil. Utilizei recursos visuais, musicas e videos
educativos para tornar as aulas mais dinamicas e atrativas. Ao propor atividades interativas e
promover a participagdo ativa dos alunos, como identificar partes do corpo e compartilhar
preferéncias, alcancei o objetivo de ensinar o vocabulario das partes do corpo em espanhol. A
utilizacdo de musicas também contribuiu para tornar as aulas mais ludicas e envolventes. Em

outras situagdes, explorei temas culturalmente relevantes, como o Dia dos Mortos, para
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enriquecer o contetido das aulas e proporcionar aos alunos a oportunidade de conhecer e
apreciar diferentes tradigdes. Utilizei recursos visuais, musicas e caracterizagdes para tornar
as aulas mais envolventes ¢ estimulantes. Ao propor atividades de desenho e expressao
relacionadas ao tema, permiti que os alunos expressassem sua compreensao e interesse. O
feedback positivo dos alunos e sua participacdo entusiasmada destacaram o impacto positivo

da abordagem didatico-pedagogica utilizada.

Por fim, destaco a importancia da troca de experi€éncias com outros professores e a
reflexdo sobre as praticas pedagdgicas. Ao compartilhar praticas e metodologias, pude
ampliar meu repertdrio e aprimorar minha atuacdo. A intera¢do e a mesa aberta com outros
profissionais destacaram a importancia da colaboragdo e da busca constante por alternativas
eficazes de ensino. Essa troca de impressdes contribuiu significativamente para o meu

processo formativo e me ajudou a fortalecer meu dominio de aspectos didatico-pedagogicos.
5.2 DISCUSSAO DOS RESULTADOS A LUZ DA LITERATURA REVISADA

Ao refletir sobre meu processo formativo como professor de LEC, fica evidente como
o Sociointeracionismo de Vygotsky (1984) permeia minhas praticas educacionais. O
Sociointeracionismo ¢ uma teoria que enfatiza a importancia das interagdes sociais e da
colabora¢do no processo de aprendizagem. Nesse sentido, minha disposi¢ao em me envolver
com as familias dos alunos, promovendo a festa dedicada a elas, demonstrou minha

compreensdo da importancia das interagdes familiares no desenvolvimento das criangas.

Ao criar um ambiente de aprendizagem envolvente e inclusivo, eu estimulei a
participagdo ativa dos alunos e promovi a intera¢do entre eles e seus pais, compartilhando
conhecimento e enriquecendo a experiéncia educacional de todos. Ademais, minha
abordagem colaborativa ao envolver outros professores e interessados em trabalhar com
criangas nas linguas de meu dominio também reflete os principios do Sociointeracionismo.
Ao compartilhar conhecimentos e experiéncias, pude ampliar meu repertorio pedagdgico e
enriquecer as praticas de ensino. Essa troca de informacdes e a colaboragdo com outros
profissionais sdo elementos-chave do Sociointeracionismo, que reconhece a importancia do

contexto social e das relagdes interpessoais no processo de aprendizagem.

A adaptabilidade ao ensino remoto também demonstrou minha compreensdo do

Sociointeracionismo. Ao estabelecer acordos com os responsaveis dos alunos para que
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atuassem como coadjuvantes no processo educativo, eu valorizei a participagdo ativa das
criancas e propiciel sua interacdo social mesmo a distancia. Essa abordagem reconhece a
importancia das relagdes sociais no desenvolvimento cognitivo e socioemocional dos alunos,

mesmo em um contexto adverso.

A empatia também foi uma caracteristica presente em minha pratica docente,
refletindo a perspectiva sociointeracionista. Ao estabelecer uma dindmica participativa em
sala de aula, na qual os responséaveis dos alunos atuavam como coadjuvantes, eu valorizei o
protagonismo das criangas e criei um ambiente acolhedor e participativo. Minha organizagao
e atencdo aos detalhes, como perguntar sobre o que foi estudado na ultima aula e fazer uma
lista com todos os alunos presentes, reforgaram a ideia de pertencimento e contribuiram para o

desenvolvimento socioemocional dos alunos.

A flexibilidade e paciéncia que demonstrei ao lidar com as dificuldades técnicas do
ensino remoto também estdo alinhadas ao Sociointeracionismo. Vygotsky enfatiza a
importancia do suporte ¢ da mediagao do professor no processo de aprendizagem, e minha
disposicdo em resolver problemas de conexdo e garantir a participagdo plena dos alunos
reflete essa perspectiva. Além disso, minha preocupagdo com o bem-estar dos alunos e minha
sensibilidade em relagdo as suas experiéncias individuais, como o medo de palhacos de um
aluno, evidenciam minha postura reflexiva e atenta as necessidades dos alunos, caracteristicas

essenciais do Sociointeracionismo.

A organizacdo e o planejamento das aulas também sdo aspectos importantes que
refletem o Sociointeracionismo em minha pratica. Ao iniciar as aulas perguntando sobre o que
foi estudado anteriormente e apresentar o tema atual, eu estabeleco uma continuidade e
progressao no aprendizado, valorizando a construcao coletiva do conhecimento. A
preocupagdo com o bem-estar dos alunos, como lembra-los de manter suas garrafinhas de
agua por perto devido ao calor, também demonstra minha atengdo aos aspectos

socioemocionais e fisicos dos alunos, caracteristicas presentes no Sociointeracionismo.

Durante o meu processo formativo como professor de Lingua Estrangeira para
Criangas (LEC), utilizei a teoria da Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) de Vygotsky
(1991) como base para alcangar o objetivo de aproximar as criancas da lingua espanhola. A
Zona de Desenvolvimento Proximal ¢ definida como a diferenca entre o nivel de

desenvolvimento atual de uma crianga e seu potencial de desenvolvimento com o apoio de um
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adulto ou de pares mais experientes. Uma das maneiras pelas quais apliquei essa teoria foi ao
adaptar minhas estratégias de ensino as necessidades e niveis de compreensdao dos alunos.
Reconheci que cada crianga estava em um estagio diferente de desenvolvimento linguistico e
adaptei meu ensino de acordo com isso. Utilizei recursos visuais, como imagens e desenhos,
para auxiliar na compreensdo e facilitar a assimilagdo do vocabulario em espanhol. Além
disso, incorporei atividades interativas e ludicas que estimularam a participagdo ativa dos

alunos, permitindo-lhes aprender e praticar o idioma de forma envolvente.

Outra forma como utilizei a teoria da ZDP foi ao incentivar a colaboracao entre os
alunos. Organizei atividades em grupo em que os alunos com mais habilidades linguisticas
pudessem ajudar seus colegas com dificuldades, criando um ambiente de aprendizagem
cooperativo. Essa abordagem permitiu que as criangas se apoiassem mutuamente e
construissem conhecimento juntas, estimulando o desenvolvimento de suas habilidades
linguisticas e promovendo um senso de comunidade na sala de aula. Além disso, utilizei uma
dindmica em que os responsaveis dos alunos atuaram como coadjuvantes no processo
educativo. Isso ndo apenas reforgou o protagonismo das criancas, mas também incentivou a
participagdo ativa dos pais na aprendizagem de seus filhos. Organizei reunides e momentos de
troca de experiéncias, fornecendo orientagdes e recursos para que os pais pudessem apoiar o
aprendizado da lingua espanhola em casa. Essa parceria entre escola e familia foi fundamental
para criar um ambiente acolhedor e estimulante para as criangas, promovendo seu

desenvolvimento linguistico.

Durante as aulas, apliquei o conceito de suporte, que ¢ uma estratégia educacional
derivada da teoria da ZDP. Por meio do suporte, ofereci pistas e dicas para que eles pudessem
avangar em seu aprendizado. Por exemplo, quando os alunos encontravam dificuldades para
pronunciar corretamente algumas palavras em espanhol, eu fornecia modelos e repetia as
palavras com eles, encorajando sua participagdo ativa e gradualmente os ajudando a alcangar
um maior nivel de autonomia linguistica. Também trabalhamos a reflexdao e a metacogni¢ao
durante as aulas, incentivando os alunos a pensar sobre seu proprio processo de
aprendizagem. Perguntava-lhes sobre suas estratégias de estudo, suas areas de maior
dificuldade e suas conquistas, levando-os a desenvolver uma consciéncia sobre suas proprias
habilidades linguisticas ¢ a identificar areas em que poderiam melhorar. Essa abordagem os
capacitou a se tornarem aprendizes autdbnomos e responsaveis por seu proprio

desenvolvimento linguistico.
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Ao longo do meu processo formativo como professor LEC, compreendi a importancia
da aplicacdo do filtro afetivo nas aulas de lingua espanhola para criangas. Percebi que, além
do dominio do idioma, ¢ fundamental criar um ambiente de aprendizagem afetivo, estimulante
e acolhedor para os alunos. Essa abordagem se baseia no reconhecimento de que as emogdes
desempenham um papel crucial no processo de ensino e aprendizagem, influenciando
diretamente o engajamento, a motivacdo ¢ o desenvolvimento dos estudantes. Uma das
maneiras pelas quais pude aplicar a teoria do filtro afetivo de Krashen (1985) foi
estabelecendo uma relagao proxima com as familias dos alunos. Organizei uma festa dedicada
as familias, na qual busquei proporcionar diversdo para as criangas, enquanto apresentava o
projeto de lingua estrangeira aos pais. Essa iniciativa demonstrou minha disposi¢do em
adaptar o plano original e criar um ambiente emocionante para os alunos. Além disso,
envolver outros professores e interessados no ensino de linguas ampliou o conhecimento

compartilhado, enriquecendo a experiéncia educacional de todos.

A empatia também desempenhou um papel fundamental na aplicagdo do filtro afetivo.
Estabeleci uma dindmica em que os responsaveis dos alunos atuavam como coadjuvantes,
reforgando o protagonismo das criangas e criando um ambiente acolhedor e participativo.
Durante as aulas, minha organiza¢cdo e cuidado em garantir a participagdo de todos, desde
perguntar sobre o que foi estudado na ultima aula até fazer uma lista com todos os alunos
presentes, contribuiram para que todos se sentissem parte integrante do grupo. Adaptei minha
abordagem as necessidades das criangas timidas, incentivando sua integragdo e promovendo o
desenvolvimento socioemocional dos alunos. No contexto do ensino remoto, a aplicacio
dessa afetividade também foi essencial. Consegui acordos com os responsaveis dos alunos,
permitindo que atuassem como coadjuvantes no processo educativo. Essa abordagem
fortaleceu o protagonismo das criangas e garantiu sua participagdo ativa nas aulas virtuais.
Enfatizei a importancia do planejamento e sistematizacdo do ensino de espanhol para
criancas, demonstrando minha iniciativa e comprometimento com o desenvolvimento da area

de LEC, mesmo em um contexto desafiador.

A flexibilidade, paciéncia e preocupacdo com o bem-estar dos alunos também sdo
aspectos relevantes na aplicagdo do filtro afetivo. Resolvi problemas técnicos de conexdo
antes de iniciar as aulas, assegurando que todos os alunos pudessem participar plenamente.
Além disso, lembrava os alunos de se manterem hidratados e considerava suas experiéncias

individuais, como o medo de palhacos, adaptando minha abordagem de forma reflexiva e
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sensivel. A aplicagdo do filtro afetivo nas aulas de lingua espanhola para criangas contribui
para um ambiente de aprendizagem positivo, acolhedor e estimulante. Essa abordagem
reconhece a importancia das emogdes no processo educacional e promove o engajamento, a
motivacdo e o desenvolvimento integral dos alunos. Como professor, estou comprometido em
aplicar o filtro afetivo em minhas aulas, garantindo que meus alunos se sintam valorizados,

seguros e inspirados a aprender a lingua espanhola de forma significativa.

Durante minha jornada como professor de Lingua Estrangeira para Criancas (LEC),
pude perceber como o letramento digital desempenhou um papel fundamental no meu
desenvolvimento profissional. Desde o inicio, reconheci que as habilidades além do dominio
do idioma eram essenciais para promover um ambiente de aprendizagem eficaz e estimulante
para meus alunos. Minha disposi¢do em me envolver com as familias dos alunos € minha
adaptag@o ao ensino remoto foram aspectos que se beneficiaram diretamente do letramento
digital que adquiri ao longo do tempo. Ter um Letramento Digital (LD) significou ter
habilidades e conhecimentos para utilizar as tecnologias de forma eficiente e produtiva no
contexto educacional. Durante o periodo desafiador do ensino remoto, essas habilidades
foram especialmente relevantes. No entanto, para que essa parceria funcionasse, foi
necessario utilizar ferramentas digitais para comunica¢ao, compartilhamento de materiais e
acompanhamento das atividades. Minha competéncia digital permitiu que eu escolhesse e
utilizasse as melhores plataformas e aplicativos para garantir a interagdo continua com 0s

alunos e suas familias.

Por outro lado, a competéncia digital emergencial também me impulsionou a buscar
solucdes criativas para superar as limitacdes do ensino remoto. Por exemplo, diante das
dificuldades técnicas de conexdo, eu estava preparado para resolver problemas de forma
rapida e eficiente, garantindo que todos os alunos pudessem participar plenamente das aulas
virtuais. Aprendi a adaptar meu planejamento e utilizar recursos digitais, como videos
educativos, jogos interativos e aplicativos, para tornar as aulas mais dindmicas e envolventes,
mantendo o interesse dos alunos mesmo a distancia. Além do Letramento Digital Emergencial
(LDE), o LD prévio que eu ja possuia também foi um diferencial na minha pratica como
professor de LEC. Antes mesmo do contexto pandémico, eu ja utilizava recursos digitais para
enriquecer minhas aulas presenciais. A habilidade de buscar e selecionar materiais adequados

na internet, criar apresentagdes visuais atrativas, utilizar plataformas de aprendizagem online
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e desenvolver atividades interativas com o uso de tablets e computadores contribuiram para

melhorar a experiéncia educacional dos meus alunos.

O LD também me permitiu estabelecer uma comunicacdo mais efetiva com os pais dos
alunos. Através de e-mails, grupos de mensagens e redes sociais, pude compartilhar
informagdes sobre o progresso dos alunos, enviar atividades ¢ manter um canal aberto de
comunicagdo para tirar duvidas e receber feedback dos responsaveis. Essa interagdao constante
e transparente fortaleceu a parceria entre escola e familia, contribuindo para o
desenvolvimento integral dos alunos. Percebi, também, que o letramento digital ndo se
resume apenas a utilizacdo de tecnologias, mas também envolve a capacidade de analisar
criticamente as informacodes disponiveis online, avaliar a confiabilidade das fontes e promover
0 uso ¢€tico e responsavel das tecnologias digitais. Essas competéncias digitais mais amplas
foram aprimoradas ao longo do tempo e me ajudaram a orientar meus alunos sobre a
importancia de uma conduta segura e consciente no ambiente digital. O LD que eu ja possuia
e o letramento digital emergencial que desenvolvi durante o ensino remoto foram essenciais
para melhorar minhas praticas como professor de LEC. Essas competéncias me permitiram
adaptar-me rapidamente as demandas do contexto digital, explorar recursos digitais de forma
eficaz e criar um ambiente de aprendizagem enriquecedor, mesmo a distancia. Estou
comprometido em continuar aprimorando meu letramento digital e utilizando-o como uma

ferramenta poderosa para o aprimoramento da educagdo dos meus alunos.
5.3 O FILTRO AFETIVO DE KRASHEN (1985) NAS AULAS DE ELEC

O filtro afetivo no ELEC, pode ser pensado como as emocgdes e atitudes das criangas
tendo um impacto no processo de aprendizagem da lingua. Isso significa que, se as criangas
estiverem motivadas, interessadas e confiantes em experienciar o espanhol, ¢ mais provavel
que elas absorvam as informagdes e tenham um desempenho melhor. Por outro lado, se as
criangas estiverem inquietas, desinteressadas ou frustradas com o aprendizado do espanhol, o
filtro afetivo pode atrapalhar o processo de aprendizagem e dificultar a absor¢do das
informacodes. Nesse viés, traco alguns panoramas observados que me auxiliaram a aplicar a
uma abordagem pedagdgica que visa promover um ambiente positivo e com estimulos que

colaborem para uma aproximag¢ao em outra lingua.

Aprendizagem Significativa: Os filtros emocionais ajudam a criar conexdes entre o

contetdo da aula e a vida cotidiana das criancas. Quando os alunos se envolvem
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emocionalmente com o que estdo aprendendo, o aprendizado se torna mais significativo e
duradouro. Os filtros emocionais permitem que os professores facam essa conexao,
vinculando o conteudo do idioma as experiéncias, interesses € emogdes pessoais dos alunos.
Autoestima e Confianga: Ao se elevarem as influéncias e progressos individuais dos alunos,
os professores constroem sua autoestima e autoconfianga. O reconhecimento positivo € o
incentivo emocional podem ajudar as criancas a se sentirem mais seguras para se expressar

em uma lingua estrangeira, assumir desafios e superar desafios.

Bem-Estar Emocional: Aprender uma lingua estrangeira pode ser desafiador para as
criangas, que muitas vezes enfrentam momentos de queixa, agitagao ou ansiedade. Ao aplicar
filtros emocionais, os professores podem ajudar a acomodar e processar essas emogoes,
proporcionando um ambiente seguro e encorajador. Isso contribui para o bem-estar emocional
dos alunos e cria um ambiente propicio ao aprendizado. Motivacdo e engajamento: Uma
conexdao emocional com os alunos pode promover a motivacdo e o envolvimento na
aprendizagem. Quando as criangas se sentem emocionalmente conectadas e valorizadas por
seus professores, elas ficam mais dispostas a participar ativamente das atividades e se

esforcam para aprender uma lingua estrangeira.

Relacées Interpessoais Positivas: Os filtros afetivos promovem relagdes
interpessoais positivas entre professores e alunos, e entre alunos. Isso cria um ambiente de
aprendizado colaborativo onde as criancas podem interagir facilmente, compartilhar ideias e
trabalhar juntas. Esses relacionamentos positivos aumentam o senso de comunidade na sala de

aula e promovem uma atmosfera propicia ao aprendizado.

Portanto, enfatizo o quanto ¢ importante para os professores de espanhol para criangas
criar um ambiente de aprendizado que seja favoravel, encorajador e motivador para que as
criangas se sintam entusiasmadas em aprender o idioma. Isso pode ser feito por meio de
atividades de lazer, jogos, histérias, musicas, videos e outras formas de envolvimento que

estimulem a curiosidade e o interesse das criangas pela lingua espanhola.
5.4 ENSINO DE LiINGUAS PARA CRIANCAS: UMA QUESTAO DE GENERO

A célebre frase dita por Simone de Beauvoir: “ninguém nasce mulher: torna-se
mulher” (BEAUVOIR, 1986, p. 09), pode ser parafraseada de maneira a transmitir o que se

pretende neste estudo, de modo que “ndo se nasce homem, torna-se homem”. Mediante tal
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afirmacdo, questiona-se: o que, de fato, € necessario para tornar-se homem? De acordo com
Badinter (1993), tornar-se homem na civilizacao ocidental, compreende fatores psicologicos,
sociais e culturais, além da genética. Fazer-se homem, nos concerne a frase no imperativo
repetidas muitas vezes para os meninos, adolescentes e até mesmo ao adulto masculino: "Seja

homem!", tornando evidente que € necessario mais do que a presenca dos O0rgdos sexuais

masculinos para determinar o0 macho humano.

Outro aspecto desta atribuicdo a ser cumprida, conforme a autora supracitada € o
constante desafio: “Prove que vocé ¢ homem!”, deixando evidente a si mesmo e aos demais
homens que o rodeiam, a escassa confianga que possuem em sua identidade sexual, que se faz
necessario dispor de provas de sua masculinidade (BADINTER, 1993, p. 4). De maneira
diferente do que acontece com a mulher, para quem a feminilidade surge naturalmente e a
primeira menstruacdo transforma a menina em mulher para sempre, sem que sejam
necessarios esfor¢os e provagdes de sua identidade, em contrapartida a masculinidade é uma
coisa que deve ser conquistada. Ou seja, tornar-se homem, em outras palavras, ser "um
homem de verdade" implica em um percurso permeado de muitos obstaculos, pois a virilidade
ndo ¢ dada, precisa ser construida, "fabricada" e a vitoria neste experimento, visto a pouca
garantia, necessita ser exaltado. A autora nos lembra a frase citada por Bourdieu, quando esta
salienta: "Para louvar um homem, basta dizer que ele ¢ um homem" (1990 apud BADINTER,

1993, p. 4-5).

Neste aspecto, no inicio do século XX, causava desconfianca a presenga de um homem
no magistério, especialmente no primadrio, visto que a profissdo ja era considerada feminina,
como podemos constatar nas palavras de Lopes (2002, p. 324-5) em relacdo a concepcao de

educagdo de Afranio Peixoto, médico, visto em um fragmento do discurso deste, que:

[...] Separava a educag@o nacional em aspectos masculinos e femininos. Era a favor
de um "taylorismo educativo" e considerava a pedagogia primaria uma fungdo
feminina: o brasileiro que se destina a professor primario ¢ uma fragdo de homem,
que precocemente capitulou diante da vida", pois um verdadeiro homem ndo
aceitaria um trabalho mondtono; as mulheres esse tipo de trabalho seria muito
conveniente e adequado. [..] 'O professor primdrio ¢ uma aberracdo', [] Diretor de
instru¢do que fui, nunca considerei sem desdém, os raros rapazes que se matriculam
nas escolas normais. Sdo falidos, que antecipadamente capitularam diante da vida,
num pais em que as utilidades masculinas oferecem compensagdes masculas. As
mulheres que aspiram ao magistério nao, sdo escolhas do sexo (1936: 98-99 apud

LOPES)



118

Embora o posicionamento deste intelectual da década de 30, seja no minimo
desagradédvel, ainda parecem estar presentes no imaginario das pessoas com relagdo aos
homens no magistério, no entanto, atualmente, recaem, principalmente, na Educacao Infantil.
No entanto, em razao da complexidade da sociedade moderna e das constantes transformacgdes
sociais, principalmente nas ultimas décadas, resultando na progressiva participagdo das
mulheres na sociedade, redefinindo, assim, a sua condi¢do na relagdo com os homens, faz
com que os homens larguem suas antigas referéncias e procurem definir outras, na qual um
novo homem esta para ser (re)inventado.

Ao procurar entender os conflitos na construg¢ao da identidade do docente masculino,
recorre-se ao que ressalta Novoa, ao mencionar a frase de Nias (1991): "O professor ¢ a
pessoa; € uma parte importante da pessoa é o professor", e que muito embora, segundo o
autor, esta ndo prime pela originalidade ela merece ser escutada (NOVOA, 1995, p. 15), por
conseguinte, ndo € possivel separar o aspecto pessoal do profissional e o aspecto profissional
do pessoal, dado ser uma profissdao que traz no seu ser, estar e fazer, nas relagdes com o outro:
valores, ideais, sentimentos que se fazem presentes no decorrer do processo histérico desta

profissdo.

Névoa (1995) referindo-se sobre a identidade do/a professor/a (NOVOA, 1995, p. 16),
ressalta que "[...] a identidade ndo ¢ um dado adquirido, ndo ¢ uma propriedade, ndo ¢ um
produto". Diante disso, desse processo em construgdo, enfatiza que ¢ mais adequado falar em
"processo identitario", que caracteriza a maneira como cada um se sente e se diz professor e
elenca os trés AAA (Adesdo, Agdo e Autoconsciéncia), que da sustentacdo a este processo,
quais sejam:

[...] A de Adesao, porque ser professor implica sempre a adesdo a principios e a
valores, a adopgdo de projetos, um investimento positivo nas potencialidades das
criangas ¢ dos jovens. A de Ac¢do, porque também aqui, na escolha das melhores
maneiras de agir, se jogam decisdes de foro profissional e do foro pessoal. Todos
sabemos que certas técnicas ¢ métodos "colam" melhor com a nossa maneira de ser
do que outras. Todos sabemos que o sucesso ou o insucesso de certas experiéncias
"marcam" a nossa postura pedagdgica, fazendo-os sentir bem ou mal com esta ou
com aquela maneira de trabalhar na sala de aula. A de Autoconsciéncia, porque em
ultima andlise tudo se decide no processo de reflexdo que o professor leva a cabo
sobre a sua propria acdo. E uma dimensao decisiva da profissio docente, na medida
em que a mudanga e a inovacdo pedagodgica estdo intimamente dependentes deste
pensamento reflexivo. (NOVOA, 1995, p. 16).

As disposi¢oes de Novoa (1995) sdo elucidativas em relagdo a complexidade da

profissdo docente, e de seus significados e sentidos implicitos a ela, onde se entrelacam
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vontades, gestos, escolhas, ¢ a maneira de ser e de ensinar do/a docente, e paralelo, buscando
na maneira de ensinar a maneira de ser. Sayao (2007) salienta "[...] partindo do pressuposto de
que género ¢ uma construcdo social, portanto compreendido como relacional, ndo hé como
isolar os professores em sua singularidade para compreendé-los, uma vez que as identidades
sdo construidas pela alteridade [...]" (SAYAO, 2007, p. 46), em outras palavras, faz-se
necessario existir o outro com suas marcas pessoais, para determinar por comparacio e
diferenca com as marcas com as quais me identifico. Visto que a construgao individual se da
por meio da relagdo com o outro, e esta constituicdo enquanto processo precisa considerar o
sujeito em um contexto historicamente situado. Nesse sentido, Costa (1998) nos permite

pensar na profissdo do docente:

[...] Enfatizar o carater relacional do género ndo ¢ afirmar que os estudos de género
devam ser sempre e necessariamente com homens e mulheres simultaneamente, pois
isso seria refor¢ar uma perspectiva identitaria. Enfatizar o carater relacional do
género ¢ dizer que os estudos sobre sujeitos concretos (homens e mulheres homens
diem considerar as percepcdes sobre masculino e feminino como dependentes, ao
mesmo tempo que constitutivas das relagdes sociais (COSTA, 1998, p. 186-7).

Entende-se, portanto, que a identidade ¢ construida na relagdo com o outro, que envolve
homens e mulheres, em um dado momento histérico, contingente, datado; e é um processo
continuo que vai sendo construido por meio das relagdes sociais e a partir de percepcdes sobre
o masculino e o feminino, ademais dos sujeitos concretos, em uma determinada cultura.
Embora também estejam historicamente comprometidos em certas relacdes de poder e
implicados na constitui¢do de determinadas politicas de identidade e representagdes culturais,

e nao de outras. Santos (2023), explica que:

[...] O homem gradativamente estd se inserindo em um espago outrora considerado
apenas feminino, entretanto, observa-se que esse movimento tende a crescer cada vez
mais & medida que outros assumirem a luta contra o preconceito, existe um discurso
de igualdade que se subentende a desigualdade, ao exclui um docente do género
masculino de atuar em todas as etapas educacionais. Tem-se em varias propagandas
mididticas a pregacdo da igualdade, no entanto, ao observa-se os proprios anincios
trazem em seu corpo a demonstragdo de uma igualdade inconsistente, uma igualdade
que se faz desigual. De fato, somos todos iguais: somos todos humanos. Contudo, ao
falar de diferencas tem-se que falar de relagdes, de sujeitos, de espagos sociais.
Levando em consideragdo as relagdes simbdlicas e de poder que se desenvolvem no
ambiente escolar. Uma vez que a escola ndo esta isolada da sociedade, mas reproduz
muito de suas produgdes. (SANTOS, 2023 p.251)

Conforme Louro (2000), os corpos sdo marcados no contexto dessa cultura, a partir da
conceituacdo dos géneros - feminino ou masculino, no entanto, a produ¢do dos sujeitos ¢ um
processo plural e ndo permanente, no qual os sujeitos estdo implicados, e sdo participantes

ativos na constru¢ao de suas identidades, de modo que: "[...] Na constituicdo de mulheres e
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homens, ainda que nem sempre de forma evidente e consciente, hd um investimento
continuado e produtivo dos proprios sujeitos na determinagdo de suas formas de ser ou 'jeitos
de viver' sua sexualidade e seu género" (LOURO, 2000, p. 17). Ao longo deste trabalho,
apresentei os resultados obtidos na andlise dos diarios de bordo, revelando aspectos
significativos do meu processo formativo como educador de linguas. Através dessa reflexdo
profunda, pude discutir os resultados a luz da literatura revisada, enriquecendo a compreensao

sobre as praticas pedagdgicas adotadas.

Destaquei a importancia do filtro afetivo de Krashen (1885) nas aulas de ELEC,
reconhecendo como o ambiente emocional influencia diretamente o aprendizado dos alunos.
Além disso, abordei a relevancia do ensino de linguas para criancas e a necessidade de
considerar as questdes de género nesse contexto educacional. Essas descobertas fortaleceram
meu compromisso em aprimorar constantemente minha abordagem pedagdgica e me

incentivaram a continuar aprofundando meus conhecimentos na area.

O proximo capitulo abordard as consideracdes finais, onde buscarei consolidar as
principais contribui¢cdes desta pesquisa, responder as perguntas que nortearam a busca por
autoconhecimento e destacar os caminhos para futuras investigagdes e aprimoramentos em

meu desenvolvimento profissional.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

A partir do anteriormente apresentado, acredito ser importante voltarmos ao inicio das
constatagdes encontradas por esse que escreve. Por isso, ao revisitar o tema da pesquisa,
temos a “Narrativa do Processo Formativo de Um Professor de Lingua Espanhola Para
Criancas”. Essa trajetoria ocorreu em paralelo a minha formacao no curso de licenciatura em
Lingua espanhola e suas respectivas literaturas da UnB. O ponto de partida na inser¢dao do
ensino de LEC deu-se no momento em que fui convidado pela Profa. Dra. Janaina Soares de
Oliveira Alves, a participar do Grupo de Pesquisa “Letras Mirando Horizontes” em 2017.
Entre os anos de 2017 a 2023, atuei e sigo atuando em diversas areas como Extensdo, PIBIC,
Monitoria, Intervencdes no Projeto Infanto Juvenil-P1J e diferentes teméaticas com o ensino de

Espanhol como Lingua Estrangeira para Criangas.

Exponho a seguir em analise retrospectiva de um periodo que abrange os anos de 2017

a 2023, as respostas para as perguntas de pesquisa destacadas abaixo.

a) De que forma a trajetoria de um estudante pode leva-lo a adquirir
conhecimentos extraclasse, relacionados a sua area de licenciatura, gerando inclusive um

campo especifico de atuacio docente?

A jornada de um aluno pode levar a aquisicdo de conhecimento extracurricular de
varias maneiras, dependendo de como eles estdo engajados e interessados em aprender sobre
seu campo de estudo. Algumas das principais maneiras pelas quais isso pode acontecer
incluem:

Participacio em Eventos Académicos: Os alunos podem participar em eventos
académicos relacionados com as suas areas de licenciatura, tais como workshops,
conferéncias e congressos. Esses eventos oferecem aos alunos a chance de aprender com
especialistas e pesquisadores experientes, trocar experiéncias com outros alunos e
profissionais da area e manter-se atualizado sobre as novidades e tendéncias do setor.

Projetos de Pesquisa: uma vez que oferecem aos alunos a chance de aprofundar sua
compreensdo de determinados topicos e desenvolver habilidades como coleta, analise e
interpretagdo de dados, os projetos de pesquisa podem ser cruciais para ajudar os alunos a
adquirir conhecimento fora da sala de aula. Além disso, projetos de pesquisa podem resultar
em novos insights e auxiliar no desenvolvimento de uma determinada area de atuacdo

académica.
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Atividades de Extensido: Essas atividades podem envolver projetos, programas ou
cursos que visam disseminar o conhecimento académico para além dos muros da universidade
¢ formar profissionais mais informados e socialmente conscientes. Os alunos podem
participar dessas atividades como voluntarios ou organizadores, ajudando a planejar e realizar
as atividades, ou como participantes, aprendendo com os professores ¢ instrutores envolvidos.

Estagios e Intercambios: Sao oportunidades para que o aluno se dedique a pratica
profissional em empresas, instituigdes ou universidades estrangeiras enquanto aprende novas
metodologias, técnicas e formas de pensar sobre sua area de estudo. Essas experiéncias podem
resultar em novas perspectivas e habilidades que podem ser usadas no ensino.

Leitura e Estudo Independente: Em conclusdo, a leitura e o estudo independente
podem ser um método util para os alunos adquirirem conhecimentos extracurriculares. Os
alunos podem ler livros, artigos, teses e dissertacdes relacionados a sua area de estudo, sempre
buscando se aprofundar nos assuntos que mais os interessam. Além disso, eles podem
participar de grupos de estudo online ou comunidades de pratica onde podem compartilhar
informacodes e aprender com outros alunos e especialistas no assunto.

Um aluno pode desenvolver habilidades e competéncias que vao além do que ¢
ensinado em sala de aula por meio de um aprendizado extracurricular sistematico e
consciente, posicionando-o para atuar como professores mais qualificados e engajados. Além
disso, por meio de pesquisa, instrugdo ou extensdo, pode-se ajudar a avancar em um
determinado campo de atividade educacional.

Passemos a pergunta de pesquisa “b” e a respectiva resposta:

b) De que maneira a experiéncia e as concepcoes epistemologicas do aprendiz em
formac¢ao foram articuladas para produzir conhecimentos que o tornaram competente

no ensino de lingua espanhola para criancas?

A partir das teorias de Vygotsky (1984, 1991) com o sécio interacionismo e a Zona de
Desenvolvimento Proximal a teoria da aquisicdo da segunda lingua de Krashen (1985) e o
letramento digital, que ¢ um processo continuo de aprendizagem bem como A teoria da
competéncia comunicativa de Almeida Filho (1993, 2012) me auxiliaram em momento
anterior a intervengao no ensino de LEC, pois me auxiliaram a entender as diversas
possibilidades e buscar entender como me adequar a cada grupo de aprendizes dentro de sala

de aula. Combinando a experiéncia e as minhas concepg¢des epistemologicas enquanto
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professor em formagdo - hoje formado-, esses conceitos foram integrados para produzir

conhecimentos que me tornassem competentes no ensino da lingua espanhola para criancas.

A teoria de Piaget (1985) enfatiza a importancia do desenvolvimento cognitivo na
aprendizagem, argumentando que o conhecimento ¢ construido por meio da interagdo do
individuo com o meio no qual esta inserido. Nesse sentido, minha experiéncia ainda na
formacdo foi fundamental para o desenvolvimento dos conhecimentos e para o
aprimoramento de proficiéncia no ensino de ELEC. Por isso, penso que essa experiéncia pode
ser usada para desenvolver conhecimentos praticos sobre como ensinar efetivamente uma
lingua estrangeira, entender os desafios que os alunos podem ter e desenvolver estratégias

para ajuda-los a superar esses desafios.

Segundo o socio interacionismo e a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) de
Vygotsky, o desenvolvimento humano ¢ resultado de uma interagdo social e cultural na qual o
sujeito ¢ capaz de desenvolver suas habilidades cognitivas com o auxilio de um mediador
mais experiente. Nesse cendrio, a relagdo professor-aluno ¢ fundamental para o
desenvolvimento das competéncias linguisticas do aluno ao longo da formagdo e para seu

desenvolvimento com a area de ensino especifica, no meu caso ELEC.

De acordo com a teoria do Filtro Afetivo de Krashen (1985), que discute a importancia
de levar em conta as emog¢des ¢ o estado emocional do aluno durante a transmissao da
linguagem. Os professores podem ajudar os alunos a adquirir o idioma de maneira mais
natural e eficaz, promovendo um ambiente de aprendizado acolhedor e amigavel. Ao colocar
esses conceitos em pratica o educador pode se concentrar em criar ambiente natural para
comunicagao e dar aos alunos inimeras oportunidades de usar a lingua de estudo em situagdes
auténticas. Além disso, ele pode ter enfatizado o valor da exposi¢do do idioma por meio de

atividades como ler livros e ouvir arquivos de dudio.

A capacidade de produzir e compartilhar informagdes usando tecnologias de
informacao e comunicagdo ¢ chamada de Letramento Digital. Nesse contexto, a experiéncia
do aluno com Ferramentas Digitais (doravante FD) de aprendizagem e a proficiéncia com a
leitura digital sdo cruciais para sua capacidade de ensinar, uma vez que esses instrumentos

podem ser usadas como recursos instrucionais para apoiar o ensino € a aquisi¢do de linguas.

Primeiramente, defendo a necessidade de retomar o pensamento de Bohnen (2011),

Serrano (1998) e Campbell (2008) quanto as experiéncias vivenciadas, o conhecimento da
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realidade do individuo que o faz compreender sua trajetoria e seu comportamento social.
Clandinin e Connelly (2000), explicam que ao analisar as narrativas o pesquisador busca
entender como se descreve na visdo dos participantes. Nogueira (2016) descreve quanto aos
"EUs" que se apresentam e a “reorganizacdo’” das memdorias nas narrativas autobiograficas. O
tipo de relatério utilizado nas andlises foram os Didrios de Bordo utilizados como
instrumentos de pesquisa segundo Diniz-Pereira e Canete (2019) e Porlan e Martin (2004).
Quanto a relacao do professor e a pesquisa baseio-me em Bortoni- Ricardo (2008), no qual
busco refletir através das minhas praticas e buscar melhorar mesmo nas minhas deficiéncias

quanto educadoras.

As analises estdo organizadas a partir das teorias de Piaget (1995), quanto ao
desenvolvimento cognitivo das criangas. Vygotsky (1991), quanto a visdo construtivista de
aprendizagem e a zona de desenvolvimento proximal (ZDP), Albuquerque C. (2010) descreve
quanto ao ensino eficaz e como o professor deve portar-se para atingir esse objetivo. No que
diz respeito as caracteristicas pessoais recordemos de Santos e Benedetti (2009) que listam
alguns pontos que devem ser encontrados nos profissionais de LEC e que se destacam nos
DB’s sao a Criatividade dado o fato de que em todo o tempo o publico infantil conduzia as
acoes que embora previamente pensadas optaram pelo protagonismo dos pequenos. A
(re)construcdo que ¢ a segunda caracteristica mencionada deu-se pela transformacao da sala

de aula no ensino presencial para o ensino remoto por conta da pandemia.

Em relagdo as competéncias linguisticas a partir da teoria de Almeida Filho (1993,
2012), as aulas sdo realizadas com vistas a fomentar espacos para o desenvolvimento da
competéncia comunicativa que o autor define que € quanto o aprendiz pode utilizar a lingua
que se esta aprendendo em situagdes reais de uso. Por se tratar de LEC, reporto-me aos
estudos de Rinaldi (2006, 2011), que apresenta suas experiéncias € quais as possiveis
aplicagdes para o planejamento das aulas. Quanto as estruturas de Lingua, no que diz respeito
ao ensino de LEC ¢ preciso que os professores saibam a lingua e consigam transitar entre ela e
a lingua materna. No entanto, Rinaldi (2011), alerta que por ndo fazer parte das diretrizes
oficiais o contexto de ensino de LEC pode ser ofertado em algumas escolas e ndo em todas.
Isso quer dizer que os professores que desejam atuar com LEC devem de maneira pessoal
buscar conhecimentos estratégicos para tal. Narro entdo quanto ao ,meu percurso quanto ao
contato com a lingua espanhola os quais foram curso de Linguas no CILC, Licenciatura em

Lingua espanhola e suas respectivas literaturas, Extensdo como monitor de aulas LEC, PIBIC
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(direcionado a LEC), Estagio supervisionado 2 em ensino remoto para criangas, oficina de

contagdo de historias e esta pesquisa de mestrado.

Aplicacdo e dominio de aspectos didatico-pedagogicos ficaram responsavel por
delimitar a partir de Hegeto, Camargo e Lopes (2017) quanto as necessidades para que se
possa realizar a acdo de ensinar, bem como Libaneo (1994) sobre o planejamento e a
adequacdo no processo de ensino. Por isso, destaco os aspectos analisados sendo eles a
dindmica na utilizagdo das FD e os recursos os quais apresentei os aplicativos utilizados nas
aulas. No topico seguinte o incentivo de participacdo dos estudantes nas atividades que
descrevo as abordagens utilizadas para reforgar a interacdo dos alunos nas atividades

propostas.

Sobre as percepcdes das necessidades individuais dos alunos, relato os pontos que
foram retirados dos diarios de bordo. A primeira percepcao parte da observacdo como pratica
reflexiva como explicam Zinke e Gomes (2015), que possibilita o professor a identificar as
dificuldades e o preparo para o exercicio da docéncia, bem como Freire (1992) na qual a
observagao pode ser considerada como ato pedagdgico em que deve ser feito vigilia por ela

com objetivo de melhorar a pratica docente.

A percepcao seguinte foi a de colaboracdo com outros professores, em relagdo a este
topico entendemos que por se tratar de ensino que ndo esta descrito por meio de politicas
publicas que no meu caso estabeleca o ensino do espanhol para o ensino de criancas
utilizamos entdo dos compartilhamentos de professores que se aventuram a estudar sobre a
area como Rinaldi (2011), e a partir de GP de pesquisas em universidades chegando aos
professores que trabalham com LEC de forma auténoma e/ ou em escolas que proporcionam a
lingua. A terceira percepgao parte das relagdes entre os pais e os professores, neste topico
tratei especificamente das minhas relagcdes com os pais e sob a luz de Santos, Costa e Huber
(2022) descrevem que os pais que participam da vida escolar de seus filhos contribuem para

um reforco positivo para a aprendizagem e a permanéncia desses alunos na escola.

A analise dos diarios revelaram mudangas significativas nas abordagens pedagogicas e
nas caracteristicas pessoais ao longo do tempo. No periodo pré-pandemia (2017-2019), a
abordagem centrou-se no ensino presencial, enfatizando a necessidade de comunicagdo ativa
com os alunos e estratégias pedagogicas diversificadas. No entanto, o periodo de pandemia

(2019-2022) evidenciou a necessidade de adaptacdo ao ensino remoto, valorizando a
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flexibilidade, a empatia ¢ a organizacdo. A competéncia linguistica e a utilizagdo de
ferramentas digitais foram essenciais para uma aprendizagem dinamica e enriquecedora. Esta
narrativa destaca a importancia de compreender as caracteristicas € competéncias pessoais
para cada contexto de ensino e implementar novas estratégias para garantir uma aprendizagem

significativa para os alunos.

A afirmativa de Larrossa (1999 p. 52) defende que “o sentido do que somos depende
das historias que contamos e das que contamos de nés mesmos, em particular das construgdes
narrativas nas quais cada um de nés ¢ ao mesmo tempo, o autor, o narrador € o personagem

principal”.

Por fim, retomo a introducao dessa histéria que tinha a expressdao “Era uma vez” e
como de costume, as narrativas, sdo terminadas com algum bordao e que optei por finalizar

estd da seguinte maneira:

“COLORIN, COLORADO, ESTE CONTO ESTA TERMINADO...”
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APENDICE A
COMUNICADO AOS PAIS

Prezados Pais,

Como todos sabem, os nossos projetos advindos da Universidade foram cancelados
por motivos de seguranc¢a sanitaria em decorréncia da Pandemia. No entanto, ap6s 1 ano e
meio desse todo esse processo, a partir de amanha (24), retomaremos com o projeto de
Espanhol, de forma hibrida em que nossos alunos fardo parte do trabalho de pesquisa do

mestrado do estudante Robert Marcos Moreira dos Santos.

Robert Marcos Moreira dos Santos ¢ aluno do Programa de pds-graduagdao em
Linguistica Aplicada (PGLA) do Departamento de Linguas Estrangeiras e Traducdo (LET)
do Instituto de Letras (IL) da Universidade de Brasilia (UnB). O mesmo sera orientado e

supervisionado pela Professora Janaina Soares de Oliveira Alves.

Serdo apenas 5 (cinco) oficinas, ministradas no turno matutino e vespertino para
criancas com idades entre 4 a 7 anos, 1 vez por semana, nas segundas ou tercas-feiras, entre

os dias 24 de agosto a 27 de setembro.

Desde ja, agradecemos a parceria no apoio a pesquisas da Universidade de Brasilia,

compartilhando conosco todo o interesse e criatividade dos seus filhos.

Abaixo, segue, o termo de consentimento encaminhado aos pais.
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APENDICE B

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Por meio deste documento,
eu , de
numero de RG , registro a minha permissao em participar das

acoes sobre a reconstru¢do dos professores de linguas estrangeiras para criancas em periodo
pandémico da pesquisa do estudante Robert Marcos Moreira dos Santos, durante o ano de
2021, na modalidade de ensino remoto no Programa de Infancia e Juventude - PIJ na
Universidade de Brasilia, no campus Darcy Ribeiro.

Eu estou ciente que o pesquisador ¢ aluno do programa de pods-graduagdo em
Linguistica Aplicada (PGLA) do Departamento de Linguas Estrangeiras e Tradugdo (LET) do
Instituto de Letras (IL) e que suas acdes fazem parte também da continuidade das agdes
iniciadas no ano de 2017 do projeto de pesquisa do Grupo: Letras - Mirando Horizontes da
poés-graduacdo de Linguas Estrangeiras para Criangas, coordenadas e orientado pela
professora Dra. Janaina Soares de Oliveira Alves.

Entendo que este estudo possui finalidade de pesquisa académica, que a transcrigdo e
os dados obtidos s6 serdo divulgados no todo, ou em parte, em comunicagdes em congressos,
publicagdes em livros, periddicos ou midias eletronicas, com a preservacdo do anonimato dos
participantes, assegurando as privacidades.

Autorizo também a gravacao por video exclusivamente das agdes do pesquisador com
as criangas em lingua espanhola, com a restricdo de uso somente para gerar seus registros
escritos, porém, caso haja a necessidade ou a escolha de utilizagdo de trechos, esses deverdao
ser autorizados previamente por nos e pela autorizagdo dos familiares responsaveis das
criancas envolvidas.

Registros fotograficos e de audio para entrevistas semiestruturadas também serdo
permitidas, passando pelos mesmos requisitos de aprovagao das gravagdes em video. Por fim,
¢ de responsabilidade do pesquisador a providéncia de copia de qualquer um dos registros
para o meu conhecimento, caso eu solicite. Sei que tenho o direito de abandonar esta pesquisa

quando eu quiser e que nao receberei nenhum pagamento por esta participagao.
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APENDICE C
DESCRICAO GERAL DOS DIARIOS DE BORDO

No curso, serdo desenvolvidas algumas competéncias: (compreensdo oral, expressao
oral e interacdo oral). Nossa abordagem ¢ promover o idioma espanhol para criancas do

projeto Infanto Juvenil, localizado na Universidade de Brasilia.

O curso ¢ dividido em duas partes. A primeira ¢ a interagdo e apresentacao de valores
e para isso foi escolhida a série intitulada “When I Feel It”, que trata de varios sentimentos
como Felicidade, Medo, Decepgio, Raiva e Tristeza, o que permite As criangas reconhecem e
entendem esses sentimentos. Os livros s3o ferramentas valiosas para pais e educadores, pois
permitem que as criancas expressem € processem as emocoes corretamente. Eles ajudam a

construir uma base saudavel para as criangas desenvolverem autoconfianga e autoestima.

Outra série desenvolvida pela Trace ¢ “Coisas que eu gosto”, que € uma cole¢do de
livros que visa estabelecer uma visdo positiva das situagdes do dia a dia vividas
principalmente pelas criangas. Esses livros introduzem os conceitos de amor e gratidao e
recomendam focar nas coisas boas da vida. Para Trace, a ilustragdo ¢ um complemento visual
ao texto que ele desenvolveu a partir de sua ideia inicial e que se formou apds muitas
pesquisas. O artista adequadamente projetado pode manter todos os elementos do livro em

harmonia.

Link da pasta dos livros:

https://drive.google.com/drive/folders/1741yvX0-b5900bQTGM7iro9R1LnL-REe?usp=sharin

g

No segundo momento vamos trabalhar com a valorizagdo do ser humano, ou seja,
propor conteudos sobre o corpo humano, a familia € um pouco de cultura para celebrar o Dia
dos Mortos de uma forma diferente e agradavel, ja que estamos em o contexto de ensino
remoto emergencial, promovendo uma interacdo entre a lingua espanhola, os pequenos e suas

familias.


https://drive.google.com/drive/folders/174jyvX0-b59oobQTGM7jro9RlLnL-REe?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/174jyvX0-b59oobQTGM7jro9RlLnL-REe?usp=sharing
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APENDICE D

DURACAO E MODALIDADE

As oficinas foram realizadas, desde e também durante o segundo estagio obrigatdrio
da graduacdo. Nesse sentido, por motivos alheios a minha vontade (trabalho externo), para
nao colocar a vida de nenhum aluno em risco, optei por realizar as oficinas de maneira
sincrona ainda remota. Assim, pude contar com a colaboracao dos professores e dos alunos no

Projeto Infanto Juvenil (P1J) no Campus Darcy Ribeiro.
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APENDICE E
DECLARACAO DE ATUACAO EMITIDA PELO P1J

1A L !
@ Associacao dos Servidores da
:SFUE Fundaqﬁ% Universidade de Brasilia

Programa Infanto Juvenil
CNPJ: 00.618.231.0001/63

DECLARACAO DE ATUACAO

D : :
s eclaramos Para os fins que se fizerem necessdrios que, o (a) Sr. (a). Robert Marcos
oreira dos ; Bl : -
S Santos, awg como instrutor de Lingua Espanhola Para Criangas, desde de
2017.desenv ; ; o :
nvolvendo as seguines atvidades: Planejamento de aulas: Selegio de materiais; Atengiio

as necessi ; . -
idades dos alunos; Corregiio e feedback com o objetivo de apresentar a lingua espanhola
Para as criangas

Por ser esta a Cxpressdo da verdade, firmo a presente declaragio.
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Rosa Aparecida Rodrigues da Silva
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DIARIO DE BORDO 1
1- MEMORIAL- 19/09/2017

Ninguém nos conhece melhor do que nds, certo? Entdo, meu nome ¢ Robert Marcos
Moreira dos Santos nascido em 16/03/1996 em Brasilia-DF. Minha histéria ¢ um tanto
peculiar, meu pai me rejeitou antes de eu vir a existir, minha mae Veraneide Moreira de Souza
por outro lado, lutou pela minha existéncia e sobrevivéncia. Depois do nascimento comecei a
ficar na casa de uma amiga da minha mae que se chama Ivaneide para minha mae ir para o
trabalho. L4 estava eu dos 3 meses aos 6 anos em convivio com a tia Ivaneide. Criei um
vinculo com ela que sempre me foi muito carinhosa. Duas -Neides na minha vida!

A minha mae se casou quando eu ainda era pequeno. O marido dela no inicio era uma
boa pessoa sempre me tratava muito bem, no entanto, quando completei 5 anos de idade a
cegonha voltou a circular a minha familia. A partir do nascimento do meu irmao Miquéias, o
meu padrasto mudou de comportamento. Passei a ser o saco de pancadas e o lugar onde meu
padrasto descontava suas raivas, por diversas vezes apanhei sem motivos, inclusive levo no
pulso direito uma marca de uma de suas tiranias. Para a minha mae, o meu padrasto passou a
ser bastante agressivo fazendo ela chorar constantemente diminuindo-a e humilhando-a
perante a todos em casa, na rua e na igreja. Como meu padrasto tinha um temperamento forte,
acabamos nos mudando muitas vezes entre meus 7 e 10 anos de idade, por conta das
interferéncias dos vizinhos ao verem tal grau de violéncia e conforme eu ia crescendo o nivel
das agressdes seguiam 0 mesmo curso.

Em 2005 mudamos para o nosso ultimo destino "Por do Sol" no setor P.Sul, onde
ainda moro. Por mais incrivel que possa parecer, minha tia Ivaneide havia mudado para duas
casas a direita da minha. Depois de um tempo minha mae teve um cancer € ndo sabia o que
fazer porque eu era apenas um menino de 11 anos, principalmente porque toda semana ela
fazia radioterapia e quimioterapia. Isso a deixava tdo fraca que ela nem conseguia se levantar
da maca.

Toda essa situagdo me deixava com medo, enquanto minha mae perdia o cabelo.
Depois de alguns anos lutando contra o cancer no colo do utero, Deus a curou, mas neste
momento havia uma bactéria nos hospitais de Goiadnia, onde ela realizava os procedimentos
que estavam em alta faixa de contagio e por estar com o sistema imunoldgico fragilizado foi
infectada, apos dois meses, ela veio a obito. No dia 22/01/2010 as 06:00 da manha, recebi a

pior noticia da minha vida. Havia apenas um grande buraco no meu coracdo, mas a minha tia
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Ivaneide tornou-se um porto seguro, dando-me um quarto para que eu pudesse ficar, onde
vivo até os dias de hoje.

Ao mesmo tempo em que tudo isso acontecia na minha vida, comecei a estudar
espanhol no centro de linguas de Ceilandia e atualmente trabalho como professor voluntario
em uma escola infantil, perto de casa, desenvolvendo a parte escrita e oral da lingua
espanhola. Para mim foi um grande desafio porque tive que me adaptar ao estilo de ensino
para criangas.

Hoje dia 19/09/2017, foi a minha primeira observacao do PIJ, nesta escola encontrei
alguns pontos que me fizeram refletir. O primeiro foi a disposi¢do das salas de aula com
turmas que separavam as criangas por idades e ndo por séries. O segundo foi que cada
professora regente tinha uma monitora para auxiliar nas aulas. O terceiro foi que o PIJ tem
banheiros adaptados para a altura das criangas, O quarto foi a gigantesca cama elastica que as
criancas amavam. O quinto era sobre o parquinho que embora estivesse velhinho fazia com

que as criangas brincarem bastante.

A Estrutura Fisica do P1J:

° 4 (quatro) salas referéncia;
° 1 (uma) sala de descanso;
° 2 (dois) banheiros infantis;
° 1 (uma) copa/cozinha;
° 1 (uma) sala de coordenacgao/secretaria;
° 2 (dois) banheiros para adultos; e
° 1 depdsito.
Metas

Ser referéncia como uma instituicdo de ensino que promove a integragdo social

integral dos sujeitos.

Objetivos
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Promover uma maior compreensdo de si e do meio social; desenvolver a capacidade
critica e psicoldgica; e a valorizagao do desenvolvimento do trabalho em equipe e de praticas

participativas.
Valores

Sujeitos como atores principais no processo de aprendizagem; Valorizacdo do
envolvimento de todos na comunidade escolar; Incentivo ao potencial criativo dos alunos ;e a

utilizacdo da escola como espago de pesquisa (registro e reflexdo sobre a pratica docente ).

Identidade visual

PlJ

Figura 8 : Identidade Visual (Arquivo cedido pela escola)
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DIARIO DE BORDO 2

OBS: Antes de iniciar as aulas, tivemos contato com os pais por meio do Termo De
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), encontrado no apéndice B, e em conversas com
alguns pais que estavam presentes no dia dessa primeira intervencdo que visava observar a

linguagem corporal das criancas.

A Linguagem Corporal 27/10/2017

A linguagem corporal ¢ uma ferramenta importante na comunicagdo € na compreensao
das emogdes e necessidades das criancas. Ao prestar ateng¢ao aos sinais corporais das criangas,
os adultos podem entender melhor seus pensamentos e sentimentos e, assim, responder de
forma adequada e eficaz. A demanda por competéncias socioemocionais na educagao basica ¢
justificada pelos beneficios que essas habilidades proporcionaram tanto para as criangas
quanto para a sociedade em geral. Além de contribuirem para a formagdo de um ambiente
social mais amigavel, as habilidades socioemocionais podem ajudar as criancas a lidarem com
situagoes dificeis, a terem relacionamentos mais saudaveis e desenvolverem uma autoimagem
positiva. Portanto, ¢ importante que os pais e professores estejam cientes da importancia da
linguagem corporal e do desenvolvimento de competéncias socioemocionais nas criangas, a
fim de criar um ambiente educacional e social sauddvel e positivo para o seu
desenvolvimento.

A capacidade de brincar e de se movimentar com qualidade na Educacdo Infantil se
desenvolve na medida em que acreditamos que o papel do professor e da escola ¢
proporcionar as criangas pequenas o contato com determinados contetidos da cultura ladica e
corporal. Muitas brincadeiras acontecem espontaneamente, segundo escolhas das criangas,
que usam representagdes simbolicas, trazem conhecimentos prévios e vivéncias para o
brincar, como nas oficinas de materiais, nas brincadeiras livres de parque, nos jogos de faz de
conta, por exemplo. Mesmo em situagdes como estas, em que respeitamos a autonomia, as
construgdes proprias das criancgas,

Nesta data nasceu o Palhago Palomita (pipoca), que em suas abordagens levava o
espanhol como presente € ndo como ensino de LE para o publico infantil. Acredito que o
professor sempre intervém, construindo um ambiente ludico e cultural. Para isso,

disponibiliza tempo, espaco e materiais especificos, dando dicas de possibilidades de uso que
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garantam, inclusive, a seguranga delas, uma vez que brincar ¢ algo fundamental para o
desenvolvimento da crianca.

Em muitos momentos tive dificuldades de me conectar com as criangas em espanhol
pois eu acreditava que elas ndo estavam me compreendendo. No entanto, ao reportar-me a
orientadora ela disse que estava vendo interagdo embora as criangas ndo precisassem manter
contato visual o tempo todo. E por meio de jogos e de situagdes de faz de conta que ela
compreende as regras sociais, desenvolve habilidades fisicas, aprende a lidar com os proprios

sentimentos e se prepara para os desafios da vida adulta.
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DIARIO DE BORDO 3

FESTA DA FAMILIA — PIJ 26/05/2018

No dia 26/05/2018 (sabado), estava sendo marcada uma festa dedicada a familia no
PIJ e Rosa, a coordenadora havia me convidado para fazer uma atividade que pudesse
apresentar o projeto de lingua estrangeira aos pais € que as criancas pudessem se divertir ao
mesmo tempo.

A primeira proposta era fazer uma manha com pinturas faciais mas depois de falar
com a coordenadora do projeto linguas estrangeiras para criangas, ela sugeriu que eu
chamasse a G para me ajudar nesse desafio, alids, logo falei com a G e ela se apaixonou pela
festa ele trouxe outra proposta de atividade que poderiamos fazer e em uma tarde fizemos o
plano de aula e a partir desse momento mudamos a pintura facial em inglés e espanhol.

Os amigos da professora G foram convidados para nos ajudar com o inglés, os
docentes C e K. A festa também foi uma forma de os interessados em trabalhar com criancas
nas linguas de seu dominio terem a oportunidade de aprender e fazer observacdes. Sao eles JI,
que estara trabalhando em espanhol e FC, que iniciara com francés sob supervisdo de Robert e
D.

A Trilha Sensorial ¢ uma atividade que trabalha os sentidos onde se sente diferentes
texturas e formas. Para esta tarefa levamos Pedras, Terra, Paus, Folhas, Caixas de Ovos, Lixa,
Papel, Plastico, Isopor, Espuma, Algoddo, Agua e Toalha. A proposta era que as criangas
caminhassem passo a passo e experimentassem as diferentes sensagoes.

As dificuldades que encontramos no inicio, as criangas menores que estavam com os
pais ndo queriam fazer a atividade pois elas mesmas traduziam o que os monitores falavam,
ou seja, as criangas nao prestavam atencao nas professoras e sim nos pais.

Por parte dos pais, houve um grande esfor¢o para fazer o Caminho em inglé€s, mas aos
poucos conseguimos fazé-lo em espanhol com os filhos dos mesmos pais.

Pedimos aos pais que deixassem os alunos realizarem o caminho de maneira mais
auténoma para que pudessem observar a evolucdo dos pequenos. Alguns aceitaram e outros
optaram por ficar com os pequenos durante todo o percurso.

Em resumo, a atividade foi um sucesso pois todos participaram e fizemos com muito

prazer e os ajudamos na revitalizagdo do parque junto com os pais e funcionarios do P1J.



147

DIARIO DE BORDO 4

OBS: Para as aulas em ensino remoto ficou estabelecido com os responsaveis que eles
ajudariam os pequenos apenas com a conexdo nas aulas e que durante os momentos de
contato com a lingua espanhola eles atuariam como coadjuvantes refor¢ando o protagonismo
dos pequenos.

No dia 14 de setembro de 2020, foi o primeiro dia de estagio no Projeto de Ensino de
Lingua Espanhola com a particularidade de que este curso ¢ voltado para criancas.

Essa area de especializa¢ao conhecida como Linguas Estrangeiras para Criangas -LEC,
teve, nas ultimas décadas, poucas publicacdes em nossa instituigdo € sem aplicagao pratica,
até entdo, segundo nossas pesquisas.

Nesta aula apresentei a musica "hola", que sera utilizada em nossas aulas como musica

de boas-vindas. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=I06TFmZilJO.

Letra da Musica:
Hola, Hola, Yo te saludo com um hola;
Hola, Hola, Yo te saludo com um hola;

Yo te saludo asi.

E importante lembrar e enfatizar que os estudos com criangas nio fazem parte oficial
dos componentes curriculares de nossos cursos.

Dada esta demanda, ¢ urgente um processo de planejamento e sistematizagdo do
ensino de espanhol para criangas. Realizamos um levantamento de necessidades - nas
reunides do Grupo de Pesquisa de Letras visando horizontes - para desenvolver atividades
diversificadas em lingua estrangeira, voltadas para criangas.

Nesta primeira aula tive muitas dificuldades quanto ao uso do espanhol com os
pequenos por conta da internet que dificultava com os “delay” (atraso) na entrega das
mensagens.

Somados a essa realidade, encontramos um publico em espaco fisico dentro do
Campus Darcy Ribeiro, com idades entre 1 ano e meio e 8 anos, formado por alunos da escola
de educacdo alternativa do Campus Darcy Ribeiro, o PIJ- Programa Infanto-Juvenil da
ASFUB- Associagao dos Servidores da Fundagao Universidade de Brasilia.

A primeira aula foi para apresentar esse tema e sua relevancia para os pais. Nesta aula

algumas criangas contavam sobre suas familias e que ndo podiam sair de casa por conta do


https://www.youtube.com/watch?v=I06TFmZiIJ0
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covid. O plano do Curso foi discutido e fragmentado para que as duvidas de pais e aprendizes

fossem esclarecidas.
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DIARIO DE BORDO 5

OBS: Para as aulas em ensino remoto ficou estabelecido com os responsaveis que eles
ajudariam os pequenos apenas com a conexdo nas aulas e que durante os momentos de
contato com a lingua espanhola eles atuariam como coadjuvantes refor¢ando o protagonismo
dos pequenos.

O segundo dia do estagio 16/09/2020 foi no Projeto de Ensino de Lingua Espanhola
com a particularidade de este curso ser vocacionado para criangas. Nesta aula apresentei a
musica "hola", que serd utilizada em nossas aulas como musica de boas-vindas. Disponivel

em: https://www.youtube.com/watch?v=106TFmZilJ0.

Letra da Musica:
Hola, Hola, Yo te saludo com um hola;
Hola, Hola, Yo te saludo com um hola;
Yo te saludo asi.

Este foi um dia para observar e sistematizar a relagdo com as criangas € como ia
funcionar o curso e iniciar as aulas com cumprimentos e apresentacdes

A maioria do publico sdo criangas pequenas € por isso as aulas sao mais lentas pois ¢
necessario garantir um maior aprendizado de todos. A leitura do livro que eles adoraram até
os pais solicitaram toda a cole¢do para ler com eles a noite. Como de costume, a cada
momento ele pedia para os alunos deixarem suas garrafinhas de 4gua por perto para beber
porque estava muito calor.

Os alunos sao muito ativos e participativos, entdo a aula foi bem tranquila. Para uma
maior integracdo e que eu ndo esquecesse de ninguém fiz uma lista com todos os alunos
presentes assim todas as vezes que precisava perguntar alguma coisa direcionava para algum
aluno diferente para que todos pudessem se sentir parte da aula.

Como estdvamos no inicio, algumas criangas ainda estavam um pouco timidas e
precisavam se soltar, por isso, fiz algumas perguntas sobre a historia para as criancas que
menos haviam participado para que houvesse a integracao.

O objetivo da aula foi alcangado, todos os quinze alunos que estiveram presentes no
final sem a ajuda dos pais poderao dizer se gostaram ou nao.

Por fim, cantamos a musica de despedida e colorin colorado a oficina havia acabado!


https://www.youtube.com/watch?v=I06TFmZiIJ0
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DIARIO DE BORDO 6

OBS: Para as aulas em ensino remoto ficou estabelecido com os responsaveis que eles
ajudariam os pequenos apenas com a conexdo nas aulas e que durante os momentos de
contato com a lingua espanhola eles atuariam como coadjuvantes refor¢ando o protagonismo
dos pequenos.

O terceiro dia de estagio 21/09/2020 realizado no Projeto de Ensino de Lingua
Espanhola com a particularidade de este curso ser vocacionado para criangas. O link para
acessar a plataforma Zoom foi enviado no grupo do whatsapp.

Nesta aula apresentei a musica "hola", que sera utilizada em nossas aulas como musica

de boas-vindas. Disponivel em: https://www.voutube.com/watch?v=I[06TFmZilJO.

Letra da Musica:
Hola, Hola, Yo te saludo com um hola;
Hola, Hola, Yo te saludo com um hola;
Yo te saludo asi.

Nisso houve um pouco de dificuldade porque a internet do professor nao ajudava,
portanto, uma demora de oito minutos antes de comegar. Como de costume, a cada momento,
ele pedia para os alunos deixarem suas garrafinhas de agua por perto para beber porque estava
muito calor. O contetdo dos medos da abordagem de expressdo de leitura ndo deixou os
alunos com medo de falar, ao contrario, todos os alunos comegaram a dizer seus medos ao
mesmo tempo.

Esta aula me fez refletir pois uma criangca em especifico disse que tinha medo de
palhaco e no presencial eu levava o meu personagem palomita. Gerou reflexdo quanto ao
contexto de que nunca havia tido problemas com o meu palhago mas era de se repensar a
abordagem. As atividades propostas, embora desafiadoras para a idade, foram totalmente
realizadas sem grandes dificuldades com uma pequena ajuda dos pais.

Por fim, cantamos a musica de despedida e colorin colorado a oficina havia acabado!


https://www.youtube.com/watch?v=I06TFmZiIJ0
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DIARIO DE BORDO 7

OBS: Para as aulas em ensino remoto ficou estabelecido com os responsaveis que eles
ajudariam os pequenos apenas com a conexdo nas aulas e que durante os momentos de
contato com a lingua espanhola eles atuariam como coadjuvantes refor¢ando o protagonismo
dos pequenos.

O quarto dia de estdgio 22/09/2020 realizado no Projeto de Ensino de Lingua
Espanhola com a particularidade de este curso ser pensado para criangas. O link para acessar a
plataforma Zoom foi enviado no grupo do whatsapp.

Nesta aula apresentei a musica "hola", que sera utilizada em nossas aulas como musica

de boas-vindas. Disponivel em: https://www.voutube.com/watch?v=I[06TFmZilJO.

Letra da Musica:
Hola, Hola, Yo te saludo com um hola;
Hola, Hola, Yo te saludo com um hola;

Yo te saludo asi.

No inicio da aula perguntei sobre o que haviamos estudado na tultima aula. Em
seguida, apresentei o tema da aula “Quando estou feliz”. Os alunos ja comecaram a dizer as
situagdes que os deixavam felizes.

Lemos a histéria do livro e perguntamos a eles "quais sdo os motivos que os fazem
felizes". Todos os alunos estdo ativos na aula, todos participarao da aula. Nesta aula observei
que os alunos gostavam quando lhes deixava falar sobre suas experiéncias mas ainda
precisava coordenar o tempo de fala de cada um pois todos queriam falar ao mesmo tempo.

Como de costume, a cada momento, pedia aos alunos que deixassem suas garrafinhas
de 4gua por perto para beber porque estava muito calor. Imediatamente com a ajuda dos pais,
pedi para gravar um video com expressoes de alegria no rosto, 3 sorrisos (pequeno, médio e
grande). O objetivo da aula foi alcancado, todos os 12 alunos presentes, com a ajuda dos seus
pais, conseguiram fazer o video e todos responderam a questdo tematica da aula, que era para
eles dizerem o que as coisas lhes fazem feliz.

Por fim, cantamos a musica de despedida e colorin colorado a oficina havia acabado!


https://www.youtube.com/watch?v=I06TFmZiIJ0
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DIARIO DE BORDO 8

OBS: Para as aulas em ensino remoto ficou estabelecido com os responsaveis que eles
ajudariam os pequenos apenas com a conexdo nas aulas e que durante os momentos de
contato com a lingua espanhola eles atuariam como coadjuvantes refor¢ando o protagonismo
dos pequenos.

Neste dia, 28/09/2020 foi o quinto dia de estagios no Projeto de Ensino de Lingua
Espanhola com a particularidade de este curso ser pensado para criangas. O link para acessar a
plataforma Zoom foi enviado no grupo do whatsapp.

Nesta aula apresentei a musica "hola", que sera utilizada em nossas aulas como musica

de boas-vindas. Disponivel em: https://www.voutube.com/watch?v=I[06TFmZilJO.

Letra da Musica:
Hola, Hola, Yo te saludo com um hola;
Hola, Hola, Yo te saludo com um hola;
Yo te saludo asi.

Como de costume, depois da musica, perguntei a eles sobre a ultima aula, para que
ndo se esquegam e possam trazer alguma interagdo da ultima aula para a nova aula.

O tema da aula e da leitura foi “Gosto de brincar”. Depois de ler a historia,
pergunte-lhes o que gostam de brincar, com que frequéncia e com quem gostam de brincar.
Como sempre, todos muito ativos na participagdo. Apresentei o jogo PICAPIEDRA a eles
com a ajuda de um video no YouTube, os alunos ficaram encantados com o video, praticamos
um pouco o jogo durante a aula. Os alunos ficaram um pouco mais agitados nessa aula, acho
que foi porque todos queriam falar sobre suas brincadeiras favoritas e ¢ um assunto que os
pequenos gostam, apesar da agitacdo a aula foi muito boa e divertida.

Alguns alunos falam bastante e sdo bem mais desinibidos que outros e a esses lhes
perguntei o que gostavam de brincar e responderam que gostavam mais de ver as criancas
brincando que estar no meio das brincadeiras por razdes as quais ndo gostavam de se sujar,
outros tinham medo de alergias, um disse que preferia ser o fiscal da brincadeira. Como de
costume, a cada momento, pedia aos alunos que deixassem suas garrafinhas de a4gua por perto
para beber porque estava muito calor.

O objetivo da aula foi alcangado, todos os 13 alunos presentes, sem a ajuda dos pais,
responderam a questdo tematica da aula, que era para eles dizerem quais eram os seus jogos
preferidos e como os jogavam.

Por fim, cantamos a musica de despedida e colorin colorado a oficina havia acabado!


https://www.youtube.com/watch?v=I06TFmZiIJ0
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DIARIO DE BORDO 9

OBS: Para as aulas em ensino remoto ficou estabelecido com os responsaveis que eles
ajudariam os pequenos apenas com a conexdo nas aulas e que durante os momentos de
contato com a lingua espanhola eles atuariam como coadjuvantes refor¢ando o protagonismo
dos pequenos.

Neste dia, 10/06/2020 foi o sexto dia de estdgios no Projeto de Ensino de Lingua
Espanhola com a particularidade de este curso ser pensado para criangas. O link para acessar a
plataforma Zoom foi enviado no grupo do whatsapp. Nesta aula apresentei a musica "hola",
que serd utilizada em nossas aulas como musica de boas-vindas. Disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=106TFmZilJO.

Letra da Musica:
Hola, Hola, Yo te saludo com um hola;
Hola, Hola, Yo te saludo com um hola;
Yo te saludo asi.

No inicio da aula perguntei sobre o que haviamos estudado na ultima aula. Em
seguida, apresente o tema da aula “A familia”. Perguntei aos alunos sobre suas familias, como
era composta, mostrei algumas imagens para que pudessem identificar os membros da
familia. Apresentar os familiares, como pais, avds, netos, primos, tios...

Como de costume, a cada momento, pedia para os alunos deixarem suas garrafinhas de
agua por perto para beber porque estava muito calor. Pedi aos alunos que fagam um desenho
de sua familia e depois apresentem para toda a turma. O objetivo da aula foi alcancado, todos
os 13 alunos estavam presentes, todos os alunos fizeram o desenho (optei por esperar 10
minutos para que todos pudessem desenhar sem pressa) e eles apresentaram sobre sua familia
para todos e depois nomeamos os membros de sua familia em espanhol.

A dindmica das aulas ja estava estabelecida com os pequenos desde o inicio com a
musica de abertura, a contagdo de histdrias, as atividades ¢ o encerramento.

Por fim, cantamos a musica de despedida e colorin colorado a oficina havia acabado!


https://www.youtube.com/watch?v=I06TFmZiIJ0
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DIARIO DE BORDO 10

OBS: Para as aulas em ensino remoto ficou estabelecido com os responsaveis que eles
ajudariam os pequenos apenas com a conexdo nas aulas e que durante os momentos de
contato com a lingua espanhola eles atuariam como coadjuvantes refor¢ando o protagonismo
dos pequenos.

Neste dia, 14/10/2020 foi o sétimo dia de estdgios no Projeto de Ensino de Lingua
Espanhola com a particularidade de este curso ser destinado a criangas. O link para acessar a
plataforma Zoom foi enviado no grupo do whatsapp.

Nesta aula apresentei a musica "hola", que sera utilizada em nossas aulas como musica

de boas-vindas. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=I06TFmZilJO.

Letra da Musica:
Hola, Hola, Yo te saludo com um hola;
Hola, Hola, Yo te saludo com um hola;
Yo te saludo asi.

No inicio da aula perguntei sobre o que haviamos estudado na ultima aula. Em
seguida, apresente o tema da aula “O corpo humano”. Com a ajuda de imagens trabalhamos as
partes do corpo: a cabega, os ombros, os bragos, a barriga, as pernas e os joelhos.

Mostrei as imagens e perguntei se sabiam onde ficavam "a cabega, os pés", entdo
continuamos até apresentarmos todas as partes do corpo. Todos ficamos de pé na frente das
cameras € apontamos em nossos corpos as partes e cada aluno falava a sua favorita.

Por se tratar de uma aula sobre o corpo humano no momento em que comecei a
mostrar “el cuello” (o pescoc¢o), alguns alunos gritam dizendo que nao podem ter coelho pois
sdo alérgicas e mostro diante da webcam que “el cuello” € o pescogo na lingua espanhola.

Como de costume, a cada momento, pedia para os alunos deixarem suas garrafinhas de
agua por perto para beber porque estava muito calor. A seguir, usei a musica “Estatua y Ven
que te voy ensefiar”, para fixar ainda mais as palavras vistas na aula.

O objetivo da aula foi alcancado, todos os 13 alunos que estiveram presentes, todos os
alunos participaram da aula, e gostaram muito das musicas que apresentei a eles.

Por fim, cantamos a musica de despedida e colorin colorado a oficina havia acabado!


https://www.youtube.com/watch?v=I06TFmZiIJ0
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DIARIO DE BORDO 11

OBS: Para as aulas em ensino remoto ficou estabelecido com os responsaveis que eles
ajudariam os pequenos apenas com a conexdo nas aulas e que durante os momentos de
contato com a lingua espanhola eles atuariam como coadjuvantes refor¢ando o protagonismo
dos pequenos.

Neste dia, 19/10/2020 foi o oitavo dia de estagios no Projeto de Ensino de Lingua
Espanhola com a particularidade de este curso ser vocacionado para criangas. O link para
acessar a plataforma Zoom foi enviado no grupo do whatsapp.

Nesta aula, como sempre, comecamos com a musica "hola" disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=I106TFmZilJO

No inicio da aula perguntei sobre o que haviamos estudado na ultima aula. Em
seguida, apresente o tema da aula “O corpo humano II”. Com a ajuda de imagens trabalhamos
as partes do rosto, testa, nariz, olhos, boca, bochecha, sobrancelhas, orelhas e nariz.

Mostrei as imagens e perguntei se sabiam onde era “A testa ou o nariz”, continuamos
assim até que todas as partes do rosto fossem apresentadas. Como de costume, a cada
momento, pedia para os alunos deixarem suas garrafinhas de 4gua por perto para beber porque
estava muito calor.

Imediatamente com a ajuda de desenhos mostrei-lhes os sentimentos: Alegria, raiva,
tristeza, raiva, tédio e vergonha. O objetivo da aula foi alcangado, todos os 13 alunos que
estiveram presentes, todos os alunos participaram da aula, e gostaram muito das musicas que
apresentei a eles.

As partes do corpo humano para criancas / Videos educativos para criangas:

https://www.yvoutube.com/watch?v=ppUnmAvLhwE

Vem que eu te mostro - Xuxa: https://www.youtube.com/watch?v=FhngNuRXD

Os alunos se mostraram mais interessados quando a aula lhes fazem dancar e ou correr
como foi a proposta com varias musicas e definindo as partes do corpo.

Por fim, cantamos a musica de despedida e colorin colorado a oficina havia acabado!


https://www.youtube.com/watch?v=ppUnmAvLhwE
https://www.youtube.com/watch?v=FhngNuRXD
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DIARIO DE BORDO 12

OBS: Para as aulas em ensino remoto ficou estabelecido com os responsaveis que eles
ajudariam os pequenos apenas com a conexao nas aulas e que durante os momentos de
contato com a lingua espanhola eles atuariam como coadjuvantes refor¢ando o protagonismo
dos pequenos.

Neste dia, 26/10/2020 foi o nono dia do estdgio no Projeto de Ensino de Lingua
Espanhola com a particularidade de este curso ser vocacionado para criangas. O link para
acessar a plataforma Zoom foi enviado no grupo do whatsapp.

Nesta aula apresentei a musica "hola", que sera utilizada em nossas aulas como musica

de boas-vindas. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=I[06TFmZilJO.

Letra da Musica:
Hola, Hola, Yo te saludo com um hola;
Hola, Hola, Yo te saludo com um hola;
Yo te saludo asi.

No inicio da aula perguntei sobre o que haviamos estudado na ultima aula. Em
seguida, apresente o tema da aula “Cores”. Apresentei-lhes uma musica com cores € natureza.
Apresento também o conto "As cores e o mundo cinza".

O segundo momento foi cada aluno dizer sua cor preferida imediatamente, com a
ajuda de imagens apresentei as formas geométricas.

Como de costume, a cada momento, pedia para os alunos deixarem suas garrafinhas
de 4dgua por perto para beber porque estava muito calor.

Perguntei quais cores eles mais gostaram. Depois passei um jogo online e instrucdes
para os pais brincarem com os filhos.

O objetivo da aula foi alcangado, todos os 13 alunos presentes, com a ajuda dos pais,
conseguiram jogar com o link do jogo. Todos os alunos sdo muito participativos, gosto muito
das aulas porque vejo que eles aprendem e se divertem. Link do jogo:

https://arbolabc.com/juegos-de-colores/juguemos-con-globos.

Por fim, cantamos a musica de despedida e colorin colorado a oficina havia acabado!


https://www.youtube.com/watch?v=I06TFmZiIJ0
https://arbolabc.com/juegos-de-colores/juguemos-con-globos
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DIARIO DE BORDO 13

OBS: Para as aulas em ensino remoto ficou estabelecido com os responsaveis que eles
ajudariam os pequenos apenas com a conexao nas aulas e que durante os momentos de
contato com a lingua espanhola eles atuariam como coadjuvantes refor¢ando o protagonismo
dos pequenos.

Neste dia, 28/10/2020 foi o décimo dia de estdgios no Projeto de Ensino de Lingua
Espanhola com a particularidade de este curso ser pensado para criangas. O link para acessar a
plataforma Zoom foi enviado no grupo do whatsapp.

Nesta aula apresentei a musica "hola", que sera utilizada em nossas aulas como musica

de boas-vindas. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=I[06TFmZilJO.

Letra da Musica:
Hola, Hola, Yo te saludo com um hola;
Hola, Hola, Yo te saludo com um hola;
Yo te saludo asi.

No inicio da aula perguntei sobre o que haviamos estudado na ultima aula. A seguir,
apresenta o tema da aula “Alimentos - Frutas”. Imediatamente perguntei aos alunos qual era a
fruta favorita deles, os alunos ndo estavam tao participativos nessa aula, era dificil garantir a
atencdo dos alunos.

Perguntei para alguns sobre as frutas que tinham mas ndo quiseram responder e fui
passando até que dois responderam.

Mostrei um video de uma musica com algumas frutas em espanhol, também usei a
musica para reforcar ainda mais as cores, com o video os alunos ficaram mais participativos.

Como de costume, a cada momento, pedia para os alunos deixarem suas garrafinhas de
agua por perto para beber porque estava muito calor.

Para a aula de salada de frutas, cada aluno em sua casa mostraria uma fruta para todos
e eu as falava em espanhol quando chegamos na fruta “Melancia” e eu disse a todos que se
chamava “Sandia” e pedi para que repetissem alguns pais que acompanhavam as aulas
ficaram espantados e alguns alunos diziam que a sandia era ruim e a melancia era boa.

Apresentei aos alunos as frutas em espanhol e depois nomeamos as frutas que eles
disseram. Imediatamente observamos suas formas, suas cores e seu sabor (doce ou azedo).

Perguntaremos qual era a fruta preferida de cada um e a cor preferida.


https://www.youtube.com/watch?v=I06TFmZiIJ0
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A parte que os alunos e pais adoraram foi a da Salada Online. Além disso, aprenderam
o nome das frutas que carregam e conseguem mesclar o conhecimento do Iéxico e da cor das
frutas na lingua espanhola.

O objetivo da aula foi alcangado, todos os 13 alunos presentes, foram um pouco mais
dificeis nessa aula conseguir a atencdo dos alunos, mas consegui com esfor¢o a atencdo das
criancas. Todos conseguiram nomear as frutas que mais gostaram e suas cores. Link do video:

https://www.youtube.com/watch?v=alLj4M968CvU

Por fim, cantamos a musica de despedida e colorin colorado a oficina havia acabado!

Abaixo segue a captura de tela da nossa salada de frutas online.

Fonte: Arquivo Pessoal


https://www.youtube.com/watch?v=aLj4M968CvU
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DIARIO DE BORDO 14

OBS: Para as aulas em ensino remoto ficou estabelecido com os responsaveis que eles
ajudariam os pequenos apenas com a conexao nas aulas e que durante os momentos de
contato com a lingua espanhola eles atuariam como coadjuvantes refor¢ando o protagonismo
dos pequenos.

Neste dia, 11/03/2020 foi o décimo primeiro dia de estagios no Projeto de Ensino de
Lingua Espanhola com a particularidade de que este curso € voltado para criangas. O link para
acessar a plataforma Zoom foi enviado no grupo do whatsapp.

Nesta aula apresentei a musica "hola", que sera utilizada em nossas aulas como musica

de boas-vindas. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=I[06TFmZilJO.

Letra da Musica:
Hola, Hola, Yo te saludo com um hola;
Hola, Hola, Yo te saludo com um hola;
Yo te saludo asi.
No inicio da aula perguntei sobre o que haviamos estudado na ultima aula. Em
seguida, apresente o tema da aula “Dia dos Mortos™.
A aula foi cultural, como era proximo ao Dia dos Mortos, achei que seria um bom
tema para trabalhar com os alunos.
Fui caracterizado de acordo com o tema e que chamou bastante a atencao das
criangas.
Apresentei as criancas o significado do dia dos mortos. Muitos alunos queriam que
desse a eles o 6culos que eu utilizava e durante alguns instantes todos comegaram a pedir.
Compartilhei um video da musica Recuerdame, esse video ¢ de uma animacdo da
Disney que fala sobre os dias dos mortos e muitas referéncias da cultura mexicana.
Como de costume, a cada 10 minutos, pedia para os alunos deixarem suas garrafinhas
de 4gua por perto para beber porque estava muito calor.
Pedi as criangas que desenhem sobre o Dia dos Mortos, o que mais gostaram e o que
mais chamou a atenc¢ao.
O objetivo da aula foi alcangado, todos os 13 alunos que estiveram presentes, foram
todos muito participativos, ficaram muito animados com a aula de hoje, no final perguntei o
que acharam do feriado, todos gostaram, até os pais que estavam na turma.
Passei o link do filme para os meninos conhecerem ainda mais sobre esse feriado e a

cultura mexicana.


https://www.youtube.com/watch?v=I06TFmZiIJ0
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Por fim, cantamos a musica de despedida e colorin colorado a oficina havia acabado!
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DIARIO DE BORDO 15

OBS: Para as aulas em ensino remoto ficou estabelecido com os responsaveis que eles
ajudariam os pequenos apenas com a conexdo nas aulas e que durante os momentos de
contato com a lingua espanhola eles atuariam como coadjuvantes refor¢ando o protagonismo
dos pequenos.

Neste dia, 04/11/2020 foi o décimo segundo dia de estagios no Projeto de Ensino de
Lingua Espanhola com a particularidade de este curso ser pensado para criangas. O link para
acessar a plataforma TEAMS foi enviado no grupo do whatsapp.

Nesta aula apresentei a musica "hola", que sera utilizada em nossas aulas como musica

de boas-vindas. Disponivel em: https://www.voutube.com/watch?v=I06TFmZilJO.

Letra da Musica:
Hola, Hola, Yo te saludo com um hola;
Hola, Hola, Yo te saludo com um hola;
Yo te saludo asi.

No inicio da aula passei por uma breve revisao de todo o conteudo do curso. Abri um
espaco para que os pais que tiverem interesse em falar possam dizer algo como conselhos,
criticas, agradecimentos, etc.

No préximo momento a coordenadora do Projeto Infanto Juvenil-ROSA, agradeceu e
conversou com o0s pais sobre a importancia do nosso projeto e de como tem sido de grande
valia para a escola, professores e alunos.

Depois damos a palavra final ao Coordenadora do Grupo MULEC Prof. Dra. Janaina
Soares de Oliveira Alves.

Agradeci a todos pela oportunidade e pelo semestre incrivel que foi muito importante
para minha formatura, me despedi dos alunos e encerrei a aula com uma musica de despedida.

Por fim, cantamos a musica de despedida e colorin colorado a oficina havia acabado!


https://www.youtube.com/watch?v=I06TFmZiIJ0
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DIARIO DE BORDO 16
PALESTRA REALIZADA NA SEMANA UNIVERSITARIA DA UNB
REFLEXOES SOBRE O CONTATO DE LINGUAS ESTRANGEIRAS E CRIANCAS

NO ESPACO VIRTUAL.

A palestra pode ser acessada pelo link;

A palestra tratou sobre cada modalidade de ensino de linguas estrangeiras para
criancas. No primeiro momento, houveram as apresentagdes dos professores em formacao e
docentes ja atuantes desse eixo. Esta mesa redonda apresentou entdo o intercimbio de
experiéncias e as particularidades.

A primeira foi uma professora de espanhol, que explicou sobre a adaptacdo do
material coletado em inglés para o Espanhol e como se deu a pratica. Explicou sobre os jogos
e ludicidade no ensino de linguas.

A segunda foi uma professora de Inglés, que explicou sobre o processo dela de
desenvolvimento de pesquisa de criancas imigrantes e sobre metodologias de ensino. A
professora pontuou sobre a proximidade do professor ¢ do aluno e como pode ser
enriquecedor para o processo de ensino-aprendizagem.

A terceira foi outra professora de Inglés, que apresentou sobre sua pratica e seu
processo de letramento digital que a pandemia obrigou os docentes a se adaptarem. Ressalta
ainda, sobre a utilizacdo das tecnologias que ainda estavam sendo testadas e aprimoradas.
Apresentou dificuldade em trabalhar o tempo todo na lingua estrangeira por conta do periodo
pandémico.

O quarto foi o professor de espanhol, que apresentou sobre o processo de
conhecimento e inser¢ao no ensino e aprendizagem para LEC.

Apresentei ainda, sobre como foi o processo de se reinventar, sobre o como dar aula
no periodo pandémico e quais as possibilidades e ja as impressdes que foram constatadas
dentro do das aulas sincronas remotas.

Foi realizada uma mesa aberta com os palestrantes para um fechamento de todas as

impressodes que os professores tiveram uns com 0s outros.


https://www.youtube.com/watch?v=liiG--Z71VI&ab_channel=SemanaUniversit%C3%A1riaUnB
https://www.youtube.com/watch?v=liiG--Z71VI&ab_channel=SemanaUniversit%C3%A1riaUnB
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DIARIO DE BORDO 17

Professor: Robert Marcos Moreira dos
Data/Hora: 24/08/2021 as 16h
Santos

Tema da Oficina: “COSAS QUE ME GUSTAN

Numero de estudantes presentes: 09 ]
DE MI”

(Conceitos: E = Excelente; MB = Muito Bom; B = Bom; R = Regular; I = Insuficiente;
NO = Nao Observado)

CARACTERISTICAS PESSOAIS AVALIACAO COMENTARIOS

1. Desenvoltura na Oficina E

2. Interacdo entre professor /estudantes. MB

COMPETENCIA LINGUISTICA E
DIDATICA

AVALIACAO  COMENTARIOS

1. Dominio de estruturas da lingua (gramatica,

. . MB Aula para o publico
vocabulario, fonética, etc.). Infantil.
2. Explicagdo de assuntos tratados pelo grupo. "MB
3. Preparacao prévia satisfatoria. MB

AULA AVALIACAO COMENTARIOS
1. Introdugo B Saudagdes e apresentagdao da musica tematica

“HOLA”.
2. Desenvolvimento da o o )
Oficina -Um dos momentos de maior dinamicidade foi
2.1 Clarezas nas MB ao apresentar os amigos do coelho ¢ os alunos
explicagdes; comecaram a falar o nome dos animais em
2.2 Clarezas quanto aos portugués e eu falava em espanhol até o
comandos na Lingua B momento em que um aluno diz : “Olha
espanhola. professor o URUBU”, e logo rapidamente
2.3 Clarezas  dos outro aluno o corrige: “- E uma mariposa, feia
. B

Objetivos demais”. Nesse momento, quase no final da
2.4 Uso de materiais aula todos tivemos um ataque de risos e falei
complementares; R uma vez mais que era uma mariposa.
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2.9 Uso de aplicativos

de eXposicao
(Documentos,Videos I
etc.);
3. Adequagao no tempo A regulacao do tempo foi contemplada dentro
de progressao b do que se havia sido proposto e alcangamos os
4. Cumprimento dos objetivos da oficina.

MB

objetivos propostos

APLICACAOE
DOMINIO DE
ASPECTOS AVALIACAO COMENTARIOS
DIDATICO-PEDAGOGI
COS
1.Adequacdo da linguagem -Houve o informe que haveria aluno com
ao nivel linguistico do debilidades. Entretanto, para nossa oficina
grupo;. MB tivemos €xito pois a oficina seguia o ritmo
deles.
2. Dinamica na utilizacao -Mesmo com a prévia organizacdo dos
das Ferramentas Digitais e R espacos digitais que utilizamos ¢é preciso
Seus recursos. reconhecer que esses aplicativos ainda
3. Incentivo de participagdo apresentam algumas dificuldades quanto a
dos estudantes nas B formatagao do ambiente virtual.
atividades.
4. Percepcao das
necessidades  individuais MB
dos pequenos;
OUTRAS OBSERVACOES:
OBS: Para as aulas em ensino remoto ficou estabelecido com os responsaveis que eles
ajudariam os pequenos apenas com a conexao nas aulas e que durante os momentos de




contato com a lingua espanhola eles atuariam como coadjuvantes reforgando o

protagonismo dos pequenos.

- Foram utilizados dois celulares particulares, pois nesse dia o PIJ estava sem internet
wireless.

O link para acessar a plataforma TEAMS foi enviado no grupo do whatsapp.

-No presencial sempre tentava decorar o nome dos pequenos para uma melhor conexao
com eles. No ensino remoto ¢ quase uma obrigagdo, ja que, utilizo os nomes como
forma de insercdo na oficina como meio de aproximagao mais efetiva. Ao final da
primeira aula o aluno “X” , se despediu e ao me despedir e falar o nome dele ele grita :
“-O tio hablo meu nome”.

-O ambiente em que as criancas estavam propiciou uma melhor integracao na oficina.
-Ao questionar se eles gostaram da oficina, as respostas foram positivas. Entretanto, um
ponto chave foi o aluno “Z” , falar que queria a oficina presencial por causa das
brincadeiras.

-As professoras regentes que me ajudaram com a abertura e formatagdo dos alunos nas
salas foram de suma importancia para o desenvolvimento dessa atividade.

-Apoés a primeira Oficina foi criado um grupo em aplicativo de mensagens e os pais
vieram buscar dicas de jogos, dinamicas e agradecer e solicitar o link da musica de
abertura, pois os filhos gostaram da cangao.

-Por fim, cantamos a musica de despedida e colorin colorado a oficina havia acabado!

CONSTATACOES GERAIS

-O primeiro momento da aula ( 06 min.), destaca-se quase que por completo os
ajustes de materiais, ajuste de Cameras e audios.

-A professora informa que estarao presentes alunos com TDAH. No entanto, isso
estimula a uma pratica de maior interagdo que ¢ nossa proposta.

- Ao iniciar a interagdo com os alunos, percebo que estdo todos de mascara
seguindo os protocolos de seguranca, ja que estdo na escola e o professor em casa, faco
uma brincadeira para descontrair € chamar a aten¢ao dos pequenos

- Nesse momento pergunto se os alunos estio Bem ou Mal, em espanhol , porém

com ajuda dos polegares para sinalizar. As respostas sdo: Tio estou “malo”, To “bien”.
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Para iniciar as aulas cantamos uma can¢ao chamada “HOLA”, que se encontra

disponivel em : https://www.youtube.com/watch?v=I06TFmZilJO

Letra da Musica:
Hola, Hola, Yo te saludo com um hola;
Hola, Hola, Yo te saludo com um hola;
Yo te saludo asi.

-Apresentei a musica e os convidei para escutar novamente e tentar cantar.
Fizemos um ensaio e deu certo. No momento posterior todos ja estavam cantando. Ao
final, ao serem parabenizados todos sorriem muito.

- Apresentacdo do professor e dos alunos. Nesse momento, se percebe que
embora todas as perguntas e comandos estiverem em espanhol todos conseguiram se
apresentar sem problemas.

- Exposi¢do da Historia COSAS QUE ME GUSTAN DE M, a cada frase desse
pequeno conto lhes dava comandos para que internalizassem sobre a historia,

Exemplos:

- ‘Me gusta mucho ser yo” - Lhes pedi para colocar os dedos no peito

sinalizando o EU.

- “Me gustan mis dedos” — nesse momento todos mostram seus dedos para a
camera.

- “Me gustan mis pies”- Todos olhando para os pés.

- “ Me gustan mis orejas” — peguei nas minhas orelhas e perguntei a eles onde
estavam as suas e eles levaram as maos até as orelhas.

- “ Me gusta mi nariz” — E todos com a ponta do dendo sobre a mascara no
nariz.

- “Y sobretodo me gusta mi gran sonrisa” — Todos sorrindo, como estamos
com mascaras disse a eles que via os olhos sorrindo, ja que quando sorrimos
nossos olhos se fecham um pouco. Para ilustrar coloquei a mascara.

- “Me gusta estar contento” — Todos com o sinal de alegria agitando as maos.

- Les gustan dibujar? — fazndo sinal de pincel

- Jugar balon cesto con una pelota — Nesse momento houve um pouco de
difculdade de compreencao mas apresentei o esporte,

- Ser Buenos amigos? — Todos responderam si



https://www.youtube.com/watch?v=I06TFmZiIJ0
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- Hacer castillos de arena? Alguns disseram que nao gostavam de areia e nem
de mar pois ¢ salgada.
- Les gustan Helados? — As respostas foram: chocolate, y fresa.

Ao fim da historia, fizemos uma revisao das partes do corpo que falamos na historia.

Por fim, cantamos a musica de despedida e colorin colorado a oficina havia

acabado!
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DIARIO DE BORDO 18

Professor: Robert Marcos Moreira dos Santos Data/Hora: 30/08/2021 as 16h.

Numero de estudantes presentes: 04 Tema da Oficina: ME GUSTA JUGAR

(Conceitos: E = Excelente; MB = Muito Bom; B = Bom; R = Regular; I = Insuficiente;
NO = Nao Observado)

CARACTERISTICAS PESSOAIS AVALIACAO COMENTARIOS
1. Desenvoltura na Oficina E
2. Interacao entre professor /estudantes. MB

COMENTARIO
S

COMPETENCIA LINGUISTICA E DIDATICA AVALIACAO

1. Dominio de estruturas da lingua (gramatica, MB
vocabulario, fonética, etc.).
2. Explicagdo de assuntos tratados pelo grupo. "MB
3. Preparacao prévia satisfatoria. MB
AULA AVALIACAO COMENTARIOS
1. Introdugdo B Saudagdes e apresentagdo da musica
temdtica “HOLA”.
2. Desenvolvimento da
Oficina MB

2.1 Clareza nas explicagdes;

2.2 Clareza quanto aos

comandos na Lingua B
espanhola.
2.3 Clareza dos Objetivos B A aula para o publico Infantil.
24 Uso de  materiais
.E
complementares;
2.9 Uso de aplicativos de
€xposi¢ao I

(Documentos,Videos etc.);
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3. Adequag¢do no tempo de

progressao

A regulacdo do tempo foi contemplada

4. Cumprimento dos objetivos

propostos

dentro do que se havia sido proposto e

alcangamos os objetivos da oficina.

APLICACAO E
DOMINIO DE
ASPECTOS
DIDATICO-PEDAGOGI
COS
1.Adequagao da linguagem
linguistico do

ao nivel

grupo;.

AVALIACAO

MB

2. Dinamica na utilizagdo
das Ferramentas Digitais e

S€us recursos

3. Incentivo de participagao

dos estudantes nas

atividades.

4. Percepcao das

necessidades individuais dos

pequenos;

MB

COMENTARIOS

- Ao entrar na sala tivemos problemas com
a conexao e audio.

-Celular  utilizado na escola fica
temporariamente sem internet e o audio ¢

cortado.

As professoras e a coordenadora tentam

ajustar. ( 10.34 minutos de

congestionamento.)

OUTRAS OBSERVACOES:

OBS: Para as aulas em ensino remoto ficou estabelecido com os responsaveis que eles ajudariam os pequenos

apenas com a conexao nas aulas e que durante os momentos de contato com a lingua espanhola eles atuariam

como coadjuvantes refor¢ando o protagonismo dos pequenos.

O link para acessar a plataforma TEAMS foi enviado no grupo do whatsapp.

Nesta aula apresentei a musica "hola", que serd utilizada em nossas aulas como musica de

boas-vindas. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=I06TFmZilJ0.

Letra da Musica:



https://www.youtube.com/watch?v=I06TFmZiIJ0
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Hola, Hola, Yo te saludo com um hola;
Hola, Hola, Yo te saludo com um hola;
Yo te saludo asi.
Apresentei a musica e os convidei a escutar novamente e tentar cantar. Fizemos um ensaio e deu certo. No

momento posterior todos ja estavam cantando.

-Nessa oficina, os pequenos haviam retornado da educagéo fisica. Por isso, era perceptivel cansago e as vozes
ofegantes.
-A participagdo foi acontecendo de forma gradativa.
- Houve um momento iconico:
(Les gustan modelar Figuras?
Aluno A: Yo no
Aluno B: Eu sim
Aluno A: Eu néo
Aluno C: Eusi
-Nesse momento, percebi que a nossa proposta de sensibilizagdo do espanhol apresentava resultados.
-Houveram muitas interferéncias externas ruidos, barulhos excessivos que dificultaram a compreensao
.- Ao apresentar o rei houve respostas automaticas:
Aluno C: -“Coroal*
Aluno D: -“Corona!”
Ao mostrar o coelho que fazia papel de fada:
Aluno A: - “Uma fada Coelho!”
Professor: -“Un Cejito Hada!”
Aluno C: -“Uma Fada coelho!”
Aluno D: -“Conejito?” (risos)
Aluno B:Hada nao Fada”
Aluno D: -“O conejito voa?”
O préximo momento foi sobre o fechamento da historia: Les gustan justar con sus amigos?
Aluno A- “Amigos !”
Aluno B -“Eu gosto de me jogar na piscina
Aluno A “Eu vejo uma piscina
Professor- “Esto es uma pileta!”
Aluno B - “Eu gosto de pileta!
Uma mostra a mais de que o contato com uma lingua ainda que por diversdo gera insumos.
Ao final da historia, passamos para a segunda parte onde a proposta era dangar seguindo as instrugdes
da musica disponivel em: https://www.youtube.com/watch?time_continue=1&v=FhngNuRXDZc Acesso dia :

30/08/2021 as 16:28.

Por fim, cantamos a musica de despedida e colorin colorado a oficina havia acabado!



https://www.youtube.com/watch?time_continue=1&v=FhngNuRXDZc
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DIARIO DE BORDO 19

Professor: Robert Marcos Moreira dos
Data/Hora: 13/09/2021 as 16h

Santos

Tema da Oficina: COSAS QUE ME GUSTAN DE

Numero de estudantes presentes: 06 MI FAMILIA

(Conceitos: E = Excelente; MB = Muito Bom; B = Bom; R = Regular; I = Insuficiente;
NO = Niao Observado)

CARACTERISTICAS PESSOAIS AVALUACAO COMENTARIOS
1. Desenvoltura na Oficina E
2. Interacao entre professor /estudantes. MB

COMPETENCIA LINGUISTICA E AVALUACAO COMENTARIOS

DIDATICA
1. Dominio de estruturas da lingua MB - Ao entrar na sala
(gramatica, vocabuldrio, fonética, etc.). tivemos problemas com
2. Explicagdo de assuntos tratados pelo a conexao e audio.
.MB
grupo.
-Celular utilizado na
escola fica
temporariamente  sem
3. Preparacao prévia satisfatoria. MB ] o
internet ¢ o audio ¢
cortado.
AULA AVALIACAO COMENTARIOS
1. Introdugdo B Saudacdes e apresentagdo da musica
tematica “HOLA”.
2. Desenvolvimento da
Oficina MB A aula ocorreu de forma fluida.

2.1 Clareza nas explicagoes;
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2.2 Clareza quanto aos

comandos na Lingua B
espanhola.
2.3 Clareza dos Objetivos B
24 Uso de  materiais
R
complementares;
2.9 Uso de aplicativos de
€xposi¢ao; 1
(Documentos,Videos etc.);
3. Adequag¢do no tempo de
. .B .
progressao A regulacdao do tempo foi contemplada
4. Cumprimento dos objetivos dentro do que se havia sido proposto e
propostos alcangamos os objetivos da oficina.

APLICACAO E DOMINIO DE ASPECTOS

) ) AVALIACAO COMENTARIOS
DIDATICO-PEDAGOGICOS

1.Adequagao da linguagem ao nivel linguistico do

grupo; MB

2. Dinamica na utilizagdo das Ferramentas Digitais

R
€ Seus recursos
3. Incentivo de participacdo dos estudantes nas

.. B

atividades.
4. Percepcdo das necessidades individuais dos

MB
pequenos;
CONSTATACOES GERAIS:

OBS: Para as aulas em ensino remoto ficou estabelecido com os responsaveis que eles ajudariam os
pequenos apenas com a conexao nas aulas e que durante os momentos de contato com a lingua espanhola

eles atuariam como coadjuvantes reforcando o protagonismo dos pequenos.

O link para acessar a plataforma TEAMS foi enviado no grupo do whatsapp.




Nesta aula apresentei a musica "hola", que sera utilizada em nossas aulas como musica de

boas-vindas. Disponivel em: https://www.voutube.com/watch?v=I06TFmZilJ0.

Letra da Musica:

Hola, Hola, Yo te saludo com um hola;
Hola, Hola, Yo te saludo com um hola;
Yo te saludo asi.
Letra da Musica:
Hola, Hola, Yo te saludo com um hola;
Hola, Hola, Yo te saludo com um hola;
Yo te saludo asi
-Ao finalizar essa oficina esse texto foi escrito.
No inicio da aula perguntei sobre o que haviamos estudado na tltima aula. Em seguida, apresente o
tema da aula “A familia”.

Perguntei aos alunos sobre suas familias, como era composta, mostrei algumas imagens para que
pudessem identificar os membros da familia. Apresentar os familiares, como pais, avos, netos, primos,
tios...

Como de costume, a cada momento, pedia para os alunos deixarem suas garrafinhas de agua por
perto para beber porque estava muito calor.

Tinha uma crianga que ndo queria de inicio participar da oficina. Perguntei a ela se gostaria de ser
minha ajudante ¢ ela ficou super feliz e logo comegou a me ajudar com a turma.

Pedi aos alunos que fizessem um desenho de sua familia e depois apresentem para toda a turma.

Por fim, cantamos a musica de despedida e colorin colorado a oficina havia acabado!
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DIARIO DE BORDO 20
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Professor: Robert Marcos Moreira dos

Santos

Data/Hora: 21/09/2021 as 16h

Niamero de estudantes presentes: 06

Tema da Oficina: CUANDO ESTOY

CONTENTO

(Conceitos: E = Excelente; MB = Muito Bom; B = Bom; R = Regular; I = Insuficiente;
NO = Nao Observado)

CARACTERISTICAS PESSOAIS

COMENTARIOS

AVALIACAO

1. Desenvoltura na Oficina

2. Interagdo entre professor /estudantes.

MB

COMPETENCIA LINGUISTICA E DIDATICA AVALIACAO COMENTARIOS

1. Dominio de estruturas da lingua (gramatica, MB
vocabulario, fonética, etc.).
2. Explicacdo de assuntos tratados pelo grupo. "MB
3. Preparacao prévia satisfatoria. MB
AULA AVALIACAO COMENTARIOS
1. Introdugio B Saudagoes e apresentagdo da musica
tematica “HOLA”.
2. Desenvolvimento da
Oficina MB
2.1 Clareza nas explicagdes;
2.2 Clareza quanto aos
comandos na Lingua B A aula ocorreu de forma fluida.
espanhola.
2.3 Clareza dos Objetivos B
24 Uso de  materiais
R
complementares;
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2.9 Uso de aplicativos de
exposicao 1

(Documentos,Videos etc.);

3. Adequag¢do no tempo de

< B . .
progressao A regulacao do tempo foi contemplada
4. Cumprimento dos objetivos dentro do que se havia sido proposto e
propostos E alcangamos os objetivos da oficina.

APLICACAO E DOMINIO DE ASPECTOS
DIDATICO-PEDAGOGICOS

AVALIACAO COMENTARIOS

1. Adequagdo da linguagem ao nivel linguistico do
Aula sem registro
grupo. MB de atipicidades

2. Dinamica na utilizagdo das Ferramentas Digitais

€ Seus recursos R
3. Incentivo de participacdo dos estudantes nas
atividades. B
4. Percepcdo das necessidades individuais dos

MB

pequenos;

OUTRAS OBSERVACOES / PONTOS POSITIVOS:

CONSTATACOES GERAIS

OBS: Para as aulas em ensino remoto ficou estabelecido com os responsaveis que eles ajudariam os
pequenos apenas com a conexao nas aulas e que durante os momentos de contato com a lingua espanhola eles

atuariam como coadjuvantes reforcando o protagonismo dos pequenos.

O link para acessar a plataforma TEAMS foi enviado no grupo do whatsapp.

Nesta aula apresentei a musica "hola", que serd utilizada em nossas aulas como musica de boas-vindas.

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=106TFmZilJ0.

Letra da Musica:



https://www.youtube.com/watch?v=I06TFmZiIJ0
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Hola, Hola, Yo te saludo com um hola;
Hola, Hola, Yo te saludo com um hola;
Yo te saludo asi.
Apresentei o jogo PICAPIEDRA a eles com a ajuda de um video no YouTube, os alunos ficaram
encantados com o video, praticamos um pouco o jogo durante a aula.
Os alunos ficaram um pouco mais agitados nessa aula, acho que foi porque todos queriam falar sobre
suas brincadeiras favoritas e ¢ um assunto que os pequenos gostam, apesar da agitagdo a aula foi muito boa e
divertida.
Como de costume, a cada momento, pedia aos alunos que deixassem suas garrafinhas de dgua por perto
para beber porque estava muito calor.

Por fim, cantamos a musica de despedida e colorin colorado a oficina havia acabado!




