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RESUMO

Esta dissertacdo investiga os tracos graduais — usos linguisticos que fa do Portugués Brasileiro
(PB) em textos escolares de estudantes do 6° ao 9° ano do ensino fundamental de uma escola
publica de Brasilia, no Distrito Federal. O objetivo central é dar uma visdo panoramica da
ocorréncia e dos niveis gramaticais dos tragcos graduais que aparecem na escrita de estudantes do
Ensino Fundamental 1l com a finalidade de contribuir para o entendimento da variacao linguistica
em sala de aula. Esse trabalho situa-se no campo da Sociolinguistica Educacional em interface
com a Sociolinguistica Variacionista, reunindo os parametros quantitativo e qualitativo para
coleta e tratamento dos dados. A amostra é composta por 312 textos produzidos nos géneros
textuais relato pessoal, narrativa ficcional e texto opinativo. A anélise dos dados ancora-se na
teoria dos trés continuos de Bortoni-Ricardo: urbanizacdo, oralidade-letramento e monitoracao
estilistica, valendo-se do suporte quantitativo para identificacdo dos tipos de tracos graduais,
frequéncias e porcentagens de suas ocorréncias nos textos dos estudantes. Ao final, verificou-se
que alguns tracos graduais comuns na oralidade do PB figuram com maior frequéncia na
modalidade escrita ao passo que outros tiveram baixa ou nenhuma ocorréncia, 0 que sustenta a
conclusdo de que a variacdo linguistica ndo é realidade exclusiva da fala e de que a
conscientizacdo e valorizacdo das diferentes variedades do PB sdo fundamentais para uma
educacdo culturalmente sensivel que consiga promover ampliacdo da competéncia linguistica
dos estudantes.

Palavras-chave: Tracos graduais. Portugués brasileiro. Sociolinguistica Educacional. Textos
escolares. Ensino de lingua portuguesa.



ABSTRACT

This dissertation deals with the gradual features of Brazilian Portuguesa (BP) in school texts by
students in the 6th to 9th grade of elementary school (6th to 9th grade) of a public school in
Brasilia, in the Federal District. The main objective is to give a panoramic view of the
occurrence and grammatical levels of the gradual features that appear in the writing of estudents
of elementary school Il with the purpose of contributing to the understanding of linguistic
variation in the classroom. This work is locatede in the field of Educational Sociolinguistics in
interface with Variationist Sociolinguistics, bringing together the quantitative and qualitative
parameters for data collection and treatment. The sample consists of 312 texts produced in the
genres personal report, ficctional narrative and opinion text. Data analysis is based on Bortoni-
Ricardo’s theory of the three continuuns: urbanization, oralidade letramento e monitoragdo
estilistica, using the quantitative support for identification of the types of gradual strokes,
frequencies and percentages of their occurrences in the student’s texts. In the end, it was verified
that commum gradual features in PB orality appear more frequently in the written modality,
while others had low or no occurrence, which supports the conclusion that linguistic variation
IS not a exclusive reality of speech and that awareness and appreciation of the differente
varieties of PB are fundamental for a culturally sensitive education that can promote the
expansion fo student’s linguistic competence.

Keywords: Gradual features. Brazilian Portuguese. Educational Sociolinguistics. School texts.
Portuguese Language Teaching.



RESUMEN

Esta disertacion trata sobre los rasos graduales del portugés brasilefio (PB) en textos escolares
de estudiantes del 6° al 9° ano de la ensefianza fundamental de una escuela publica de Brasilia
en Distrito Federal. El objetivo central es dar una vision panordmica de la ocurrencia y de los
niveles gramaticales de los rasgos graduales que aparecen en la escritura de estudiantes de la
Ensefianza Fundamental 11 con el proposito de contribuir a la comprension de la variacién
linglistica en el aula. Ese trabajo se ubica en el campo de la Sociolinglistica Educativa en
interaz con la Sociolinguistica del Variacionismo, reuniendo los pardmetros cuantitativo y
cualitativo para la recoleccion y tratamento de los datos. La muestra estd compuesta por 312
textos producidos en los géneros textuales relato personal, narrativa ficcional y texto de opinion.
El anlisis de los datos estd anclado en la teoria de los trés continuos de Bortoni-Ricardo:
urbanizacion, oralidade-literacidad y monitoreo estilistico, valiéndose del soporte cuantitativo
para identificacion de los tipos de rasgos graduales, frecuencias y porcentajes de suas
ocurrencias en los textos de los estudiantes. Al final, se verifico que algunos rasgos graduales
comunes en la oralidade del PB figuran com mas frecuencia en la modalidade escrita, mientras
que otros tuvieron baja o ninguna ocurrencia, lo que sostiene la conclusion de que la variacion
linguistica no es realidade exclusiva del habla y de que la concienciacion y valoracién de las
diferentes variedades del PB son fundamentales para una educacion culturalmente sensible qu
logre promover ampliacion de la competéncia linguistica de los estudiantes.

Palabras clave: Rasgos graduales. Portugués brasilefio. Sociolinguistica Educativa. Textos
escolares. Ensefianza de la lengua portuguesa.
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ANTES DA PESQUISA, A PESQUISADORA: O MEMORIAL

Tudo tem o seu tempo determinado, e ha tempo para todo o proposito debaixo do céu.
Eclesiastes, 3:1

Decido reescrever o inicio desse memorial de apresentacdo um més antes de concluir
esse capitulo do mestrado na minha historia. Tomo essa decisao ciente de que o que sou hoje é,
sem duvida alguma, reflexo do que fui na minha infancia, adolescéncia, e portanto, nao poderia
deixar de resgatar memdrias importantissimas na minha formacgdo pessoal, familiar,
profissional e académica. Decido resgatar a quem devo a feliz escolha de cursar Letras e
escolher esse universo como minha area de atuacdo profissional.

Para tanto, retomo as memorias de infancia. Sao tantas, sao diversas e a grande maioria
delas séo lindas! Ao refletir e resgatar essas memdarias, vejo que tanto meu pai como minha mée
contribuiram, mesmo sem saber, pelo meu gosto pelas letras, desde muito pequena. Explico o
porqué. Meu pai € o leitor mais voraz e admiravel que conheco: sempre 0 vejo com um livro na
mao e juro que nao é so de fachada, ele 1€ veloz, voraz e plenamente os livros que se dispde a
ler. Eu invejo esse seu habito e estou trabalhando, aos poucos, para adquiri-lo, mesmo que em
um ritmo lento. A maneira dele, ele tentou passar esse legado para suas filhas (tenho uma irma
mais nova), comprando para nés, desde muito pequenas, uma colecédo de livros infantis editados
pela antiga editora Abril, com os classicos filmados pela Disney. O meu preferido sempre foi a
historia de Cinderela, ou a Gata Borralheira, como alguns também conhecem o conto escrito
originalmente pelo francés Charles Perralt, em 1697. Lembro-me que uma das minhas tias me
deu de presente uma edigdo em tamanho gigante com ilustra¢Ges interativas, que aos poucos, e
naturalmente, se rasgaram.

Falemos agora de minha mae, minha eterna mamae. Ela foi a minha professora e encho-
me de orgulho ao escrever isso, porque, de fato, ela assim o foi. A histdria foi a seguinte. Eu
tinha seis anos e acabava de entrar numa nova escola. Passados um ano na nova escola, minha
mée, sempre muito sabia e a frente do seu tempo, percebeu que eu ja dominava as letras do
alfabeto, devido o fato de fazer aniversario em julho, faria sete anos naquele ano. Entéo, ela
acreditou que eu poderia avancar para 0 ano seguinte, antes mesmo de concluir o que a época
se chamava jardim I1l. E assim ela fez: conversou com a diregdo da escola, que num primeiro

momento, ndo autorizou, mas que apOs uma conversa mais demorada, autorizou sob uma
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condicdo: eu deveria realizar provas escritas de todas as disciplinas! E assim nés fizemos. Ela
Mme preparou cOmMo ninguém para essas provas, e todas as tardes, eu sentava-me numa mesa de
branco infantil, de plastico, proxima a ela, na cozinha e fazia exercicios e mais exercicios. Ela
usava uma cartilha bem antiga, que provavelmente utilizava o0 método mais tradicional de
alfabetizacdo: “o b com a € igual a ba, b com e, da bé...” E assim fomos até o dia da prova, ou
das provas, ndo me lembro mais. O mais curioso dessa histéria é que ndo queria deixar minha
antiga turma, por medo de ndo conseguir fazer amigos ou assim. Um medo naturalmente normal
para uma crianca de seis anos. Mas eu confiava tanto na minha mae e no fundo, ela sabia o que
estava fazendo. Tanto foi assim que fui aprovada nas avaliacfes e em maio de 2001, ingresseli
no meu primeiro ano do ensino fundamental. E desde entdo, minha paixdo pelas letras e pela
leitura nunca acabou, s6 aumentou. Hoje eu consigo ter plena consciéncia disso, e sou
eternamente grata a minha mée, minha primeira pedagoga, que mesmo sem cursar ensino
superior, ofereceu o seu melhor, e conquistamos o prémio. Quando questionada pela diretora
se queria que sua filha fosse a melhor da turma, ela disse que nem a melhor nem a pior, apenas
que fizesse o seu melhor. E eu sempre busquei dar o meu melhor, aprendi isso com meus pais,
que também fizeram isso por mim e por minha irma. E assim segui até os dias atuais, em 2023,
ano em gue concluo meu mestrado em linguistica: uma conquista que realmente ndo estava nos
meus planos e que as vezes, me esqueco da grandiosidade dessa oportunidade. O titulo é uma
consequéncia, mas nao o objetivo principal, nunca foi isso que me motivou. Inevitavelmente, o
desejo pelo doutorado ja esta plantado no meu coragdo, mas no tempo e no momento adequados,
espero que com a mesma entrega e motivacao que fazem parte da minha vida. Tudo no seu
tempo.

Como toda trajetéria, esta que vos escrevo é marcada por memdrias, experiéncias,
sonhos e também frustracdes... Talvez uma palavra que tenta expressar, considerando os limites
que as palavras possuem, seja esta: vo-ca-¢do. Originando-se do latim vocatio, a minha paixdo
pela educacdo e pela sala de aula vem crescendo a cada dia, desde que essa trajetoria comegou
e vem se confirmando certeiramente em meu coracao. Assim, este percurso nasce com a historia
de uma professora de lingua portuguesa, atualmente professora da rede publica do Distrito
Federal, também pesquisadora, leitora e linguista em formacéo e constante observadora da sala
de aula, da escola e também — porque ndo dizer? — das relagdes humanas, “da vida como ela é”,
como diria o escritor Nelson Rodrigues.

Pensando por qual parte deveria comecar este memorial, veio subitamente um
pensamento do inicio da minha graduacdo. Ingressei no curso de Letras — Portugués, na

Universidade de Brasilia em 2012. A época, mal sabia a diferenca entre o bacharelado e a
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licenciatura. Lembro-me até hoje, do dia do meu registro académico. Registro o qué, por
favor?! Nada mais era que uma outra maneira de dizer que havia chegado o dia oficial da minha
matricula na universidade, o dia que eu seria, verdadeiramente, uma estudante da UnB! O
funcionario, logo na entrada de um dos anfiteatros, me perguntou se eu optava pelo bacharelado
ou pela licenciatura, e eu, ainda sem compreender sobre o que exatamente ele falava, respondi,
sem pensar muito: “Bacharelado!” Realmente como ¢ importante conhecer o significado das
palavras: conhecer sua origem, entendé-las, domina-las, usa-las com fluidez, isso faz muito
diferenca na vida de qualquer ser humano. (bem mais tarde, compreenderia que isso recebe o
nome de letramento!) Naquela época, nem passava pela minha cabeca que a licenciatura era o
que de fato eu precisaria (e também gostaria de) cursar para estar numa sala de aula,
futuramente, como uma legitima professora de portugués!

Felizmente, mais tarde, descobri que tinha a opc¢do de cursar a licenciatura quando
finalizasse o bacharelado e foi assim que eu fiz: me formei na UnB em 2015, como bacharela
em Letras (exatamente assim, com a flexdo no feminino, impressa em meu diploma!) e ap6s
mais um semestre cursado, em 2016, eu me formava como licenciada em Letras! Dada a
eventos e momentos solenes, ndo perdi as minhas duas colagdes de grau, imagina se eu perderia
a chance de subir ao palco dos formandos, vestida de beca e capelo (que mais esquentava e
apertava que qualquer outra vestimenta, bem verdade, mas isso ndo importava naquele
momento). Ah! Sdo lembrancas que marcam nossa historia... E bem verdade que a primeira vez
gue voceé cola grau a emocdo é Unica, impermeavel, simbolicamente emblemaética, mas poder
repetir esse momento, pra mim, € significativamente simbélico!

Surge em minha mente, neste instante, uma necessidade de falar um pouco sobre uma
pessoa muito importante nesta caminhada: quero deixar registrado aqui, nesta pesquisa,
sobretudo neste memorial, a minha enorme admiracdo e gratiddo a minha orientadora do
mestrado (também minha orientadora no trabalho de concluséo de curso), a professora Dra.
Ulisdete Rodrigues, a quem me ensina tanto, por suas atitudes, generosidade e entrega diarias.
Sempre esteve ao meu lado, mesmo quando as circunstancias foram dificeis, com seu jeito
simpatico, extrovertido e também muito competente! No dia da minha cola¢do na UnB, 1
estava ela entregando os diplomas aos mais recém-formados em Letras pela UnB, no ano de
2015! Lembro-me até agora do momento em que abri o canudo para ver se meu diploma estava
I, enquanto, sentados, ouviamos os discursos e homenagens que se faziam ao microfone. E
adivinha?! L& estava o papel retangular manualmente enrolado, com aquela pontinha verde e
azul — cores simbdlicas da UnB — em uma das margens que apareciam em contraste com a luz

opaca do Centro Comunitario Athos Bulcdo, onde, & época, ainda se realizam as cerimonias
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presenciais de colagdo de grau e outros eventos universitarios de grande porte. Sim, carissimos
leitores, esses eram tempos de grandes aglomeracdes, abracos e comemoracdes presenciais nas
quais a vida acontecia naturalmente sem imaginarmos mudancas a nivel mundial provocadas
por uma crise pandémica, no inicio de 2020.

Diploma na mao! Bravo! Mas, “e agora José?” E agora, Maria? E agora! Mas e aquela
vontade de fazer licenciatura para entrar numa sala de aula? Onde ela havia parado? Ela ndo
havia parado, ela estava bem viva, viva naquela recém-formada jovem que ansiava por dar
aulas, mas ainda tinha alguns caminhos para percorrer, e mais alguns créditos para cursar ate,
de fato, poder lecionar lingua portuguesa. E assim, pelos corredores da universidade, em um
certo (e bendito!) dia, ela ouvira dizer que o concurso da Secretaria de Educagio do Distrito
Federal seria realizado a qualquer momento. O proprio secretario de educacgédo da época havia
afirmado, em uma reunido de estudantes que participavam da correcdo de redacdes para 0
Simulado do GDF, destinado aos estudantes da rede publica de ensino. E assim, depois de ter
esse anuincio, confirmei, em meu coragdo e em nome desta vocagdo, que eu passaria naquela
prova e que eu seria uma professora efetiva da rede publica.

Até ai, maravilha! Mas como eu faria isso exatamente?! Precisava estudar, e muito, e
pra ja! Assim, me matriculei num cursinho preparatorio que ficava ao lado da UnB e, nesse
interim, o edital para os professores substitutos da rede saiu! Foi aquela correria, mas
concretamente, era mais uma oportunidade! E eu ndo deixaria passa-la, eu precisava pegar esse
bonde, mesmo que andando! Como as aulas do cursinho eram sobre 0s mesmos conteddos,
funcionou melhor do que imaginava e assim foi até janeiro de 2017, ano emblematico que fiz
as duas provas que mudariam minha trajetoria dali pra frente: a primeira, para uma vaga como
professora substituta e a segunda e mais ansiosamente esperada por mim (e por todos), a de
professora efetiva da SEDF! Eu s6 precisaria de uma vaga, pensava comigo (e isso me motivava
a ndo desistir, além de outras coisas).

Obviamente, o tempo de estudo para a prova de professor temporario tinha sido mais
curto que para a prova de efetivo, e assim o resultado também veio mais cedo: em fevereiro de
2017, ap0s a aprovacdo em ambas as provas, comecei a lecionar numa escola integral de ensino
médio no Cruzeiro Velho (ainda como professora substituta). Estava com meus 21 anos e
comecei a lecionar para adolescentes de 16 a 19 anos, hoje costumo chamé-los carinhosamente
de meus ‘alunos cobaias’. Nao sentia medo, mas uma estranha sensacdo de que eu tinha muito
a fazer. E assim comegou meu primeiro ano de muitos outros que se seguiram (e seguem) numa
sala de aula e também pelos corredores da escola. Eu mal sabia onde aquela profissdo ainda me

levaria e ainda hoje, desconheco. Prefiro ndo saber. As vezes, saber demais de tudo antes é um
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controle desnecessario e ansioso das nossas vidas. E claro que é bom ter as rédeas da nossa
vida, mas ndo podemos ter a visdo completa de tudo que se sigo. E uma consciéncia limitada,
humana. Digo iSSo porque eu Sou uma pessoa ansiosamente ansiosa por essa espéecie de controle
(do futuro, sobretudo...). Gragas a Deus, ndo temos esse poder, ainda bem! Prefiro conhecer
mais sobre novas pessoas, novos amigos, novos livros, novos autores, escritores, poetas e
poetisas, novas ideias e novos projetos, viver novas historias!

Hoje, apos cinco anos do inicio dessa caminhada docente, sinto que continuo com a
mesma vontade e com a mesma paixao, porém, agora mais polida, mais amadurecida, mais
preparada, mais cautelosa, e portanto, menos ansiosa, mas também mais sedenta por tudo o que
ainda vem pela frente! Certamente, dificuldades virdo, sobretudo nessa vocagdo de ser
professora, de professar, de educar, de ensinar... Vocagdo que é tdo cara e lamentavelmente, tao
rara e tdo ardua, que passa por muitos percal¢os e pedras pelo caminho, sobretudo em nosso
pais.

Entretanto, vem Drummond ¢ nos fortalece: “Nunca me esquecerei desse
acontecimento/ Na vida de minhas retinas tdo fatigadas/ Nunca me esquecerei que no meio do
caminho. / Tinha uma pedra.” E essa pedra, ou pedras, as vezes, pedrinhas, pedrugulhos ou
pedrdes, existirdo sempre, afinal essas pedras fazem parte da nossa caminhada. Os obstaculos
ndo costumam me impedir ou paralisar, tenho aprendido com a vida — e com grandes poetas
brasileiros como Drummond — que sdo essas pedras que nos edificam, nos fortalecem, nos
formam. Depois disso, € necessario que nos a tiremos do caminho e ndo deixemos que elas nos
machuquem, nos barrem e muito menos nos impecam de percorrer longos trajetos, para assim
voarmos beeeem alto!

Depois de passar por seis escolas desde que ingressei na Secretaria de Educacdo do
Distrito Federal, no 2022, consegui minha lotacdo em uma escola no Plano Piloto, sendo este
meu segundo ano nessa unidade de ensino. E como mais uma vez, a vida vai trazendo novas
surpresas e também novas oportunidades, fui eleita no ano de 2022, como uma das
coordenadoras dessa escola: eis ai mais uma missdo, agora ndo somente como professora de
portugués, mas também como alguém que pode ter um olhar mais amplo do processo
educacional e do ambiente escolar. Os desafios ja comecaram a se apresentar, assim como
também o cansaco fisico e mental, mas ndo pretendo deixar que isso me esmoreca, prefiro es-
pe-ran-car!

E, assim, com algumas pedras ja ultrapassadas, inicio mais um ano como professora de
mais estudantes que confirmam, a cada inicio de ano, o sentido de toda essa vocacdo. E a

pandemia veio nos mostrar exatamente o que, no fundo, j& sabiamos: o sentido da nossa
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existéncia passa pela existéncia dos outros, ndo hé outro caminho, ndo ha outro jeito... Por isso,
Drummond, mais uma vez, ja cantava: “O presente é tao grande, ndo nos afastemos, ndo nos
afastemos muito, vamos de mdos dadas.” Em tempos de pandemia, eu parafrasearia: O futuro

é tdo grande, ndo nos afastemos muito, esperancemos!
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INTRODUCAO

“A separagdo estrutural entre a lingua de Portugal e a do Brasil é um fenomeno lento e de dguas
profundas, que é ficil, e a muitos, desejavel nao observar.”
Ivo Castro?

Esta pesquisa nasce com o desejo de investigar os tragos graduais do portugués brasileiro
na produgdo escrita de estudantes dos anos finais do ensino fundamental, inserindo-se nos
estudos da Sociolinguistica Educacional, &rea da Linguistica preconizada no Brasil pelos estudos
de Bortoni-Ricardo, sobre a qual abordaremos ao longo do trabalho. Contudo, para melhor
compreendermos 0 recorte tematico dessa pesquisa, € indispensavel definirmos, em primeiro
lugar, o que s&o os tragos graduais.

Essencialmente, os tracos graduais correspondem aos usos linguisticos presentes no
vernaculo da maioria dos falantes de uma lingua, desde os representes das variedades
linguisticas estigmatizadas até aqueles que representam as variedades prestigiadas. Assim, no
contexto de uma pesquisa sobre o portugués brasileiro como esta, eles sdo as escolhas
linguisticas que caracterizam a maneira tipicamente brasileira de falar portugués, que inclusive,
nos diferencia do portugués falado em outros paises que tem a lingua portuguesa como lingua
oficial, como Portugal, Mogambique, Angola, Guiné-Bissau, Timor Leste, Cabo Verde e outros.

Ainda sobre os tracos graduais, é importante destacar que tais usos passam por um
processo de ascensdo social, visto que comecam, gradativamente, a ser usados por falantes com
maior grau de escolarizacdo e letramento e aos poucos, vao atingindo camadas sociais mais
prestigiadas. Uma vez apropriados no vernaculo de falantes representantes da norma culta, eles
ndo sdo passiveis de avaliacdo estigmatizada, tornando-se tracos tipicos, de uso coloquial e
vernacular da lingua. Nas palavras de Bortoni-Ricardo (2004), os tracos graduais “estdo
presentes na fala de todos os brasileiros e, portanto, se distribuem ao longo de todo o continuo.”

Esse estudo é uma pesquisa alicercada em duas grandes areas cientificas: a Linguistica e
a Educacdo, bebendo essencialmente nos conhecimentos trazidos pela Linguistica,
fundamentando-se no campo da Sociolinguistica, vertente linguistica que investiga a relagdo
entre lingua e sociedade. Apesar dessa relacdo ja despertar interesse de estudiosos desde algum
tempo, foi apenas no seculo XX, por volta dos anos 1950, que este tema passou a ser investigado
com mais seriedade pelos estudos iniciais da Sociolinguistica. Certamente, os primeiros

linguistas reconheciam a existéncia da variacdo linguistica — fenémeno inerente as linguas

! Ivo Castro, licenciado em Filologia Romanica e doutorado em Linguistica Portuguesa pela Universidade de
Lisboa', professor catedratico da Faculdade de Letras da Universidade de Lisboa.
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naturais segundo a perspectiva sociolinguistica —, mas ndo a consideravam efetivamente na
andlise e descricdo das linguas, deixando as informac@es extralinguisticas de fora do corpus de
seus estudos.

Nomes como Uriel Weinreich, Charles Ferguson e Joshua Fishman estdo entre 0s
estudiosos pioneiros dos estudos sociolinguisticos, porém, o linguista norte-americano William
Labov tornou-se mais conhecido na Sociolinguistica, possivelmente devido a repercussdo de
seus estudos, na década de 1960, que investigavam cientificamente a variacéo linguistica no uso
do inglés falado nos Estados Unidos, também conhecido por Black English?. Labov sistematizou
0 método cientifico utilizado, o que originou o termo sociolinguistica variacionista ou
laboviana, e publicou diversas obras sobre o assunto, sendo a obra Padrdes sociolinguisticos
(Sociolinguistics Patterns, titulo original em inglés, publicado em 1972 pela primeira vez), um
importante marco da sociolinguistica variacionista, uma vez que o autor coloca huma posi¢do
central a variacdo linguistica existente nas linguas, analisando dados linguisticos de grupos de
fala subjugados e estigmatizados nos EUA.

Além de Labov, tantos outros linguistas se voltaram para a intrinseca relacdo entre lingua
e sociedade, e no Brasil é importante destacar o trabalho que a linguista Stella Maris Bortoni-
Ricardo realiza e continua realizando nessa area, tendo publicado diversos livros além de
contribuir e orientar diversas pesquisas sobre essa tematica. A professora titular de Linguistica
da Faculdade de Educacdo da Universidade de Brasilia teve a oportunidade de estudar com
Labov, durante um estagio de pos-doutorado que realizou na Universidade da Pensilvania, onde
o linguista leciona ha muitos anos, 0 que trouxe muito enriquecimento tedrico para suas
publicacdes. Além de Bortoni-Ricardo, outros importantes nomes da linguistica no Brasil, como
Carlos Alberto Faraco (UFPR), Dante Lucchesi (UFBA), Rodolfo llari (Unicamp), Renato
Basso (UFSCar), Rosa Virginia Mattos e Silva (UFBA) e tantos outros continuam a estudar e
pesquisar a tematica da variacdo linguistica e seus desdobramentos, contribuindo para a
linguistica brasileira.

Vale destacar que o pioneirismo e as pesquisas de Bortoni-Ricardo solidificaram o que
se conhece hoje por Sociolinguistica Educacional, termo que se refere aos estudos de natureza
sociolinguistica cujo olhar esta voltado para fendmenos e problematicas recorrentes no ensino

de lingua materna no contexto escolar.

2 O Black English, também conhecido como African American Vernacular English (AAVE) é uma juncdo de
algumas linguas do oeste africano como walof e creole com o inglés norte-americano. E conhecido, atualmente,
como o inglés falado pela cultura negra norte-americana, e ainda hoje, € alvo de preconceito linguistico dentro dos
EUA.
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A partir da contextualizacdo desta pesquisa no &mbito dos estudos sociolinguisticos,
outro pilar introdutério desse trabalho reside no panorama sociohistorico do Brasil. Olhar para
a historia do nosso pais € extremamente necessario para compreender a relacdo existente entre o
presente e o passado da nossa sociedade, sobretudo para compreender a trajetdria da lingua
portuguesa e a historia da educacdo brasileira. Além de considerar e aprofundar os pressupostos
tedricos e metodoldgicos da Linguistica e da Sociolinguistica, (0 que seré feito no capitulo 2),
esse trabalho também se preocupa em apresentar os conceitos de alfabetizacdo e letramento e
apresentar um breve panorama sobre a realidade brasileira. Sendo assim, essa pesquisa parte de
uma fundamentagdo (sdcio)linguistica, contextualizando no background histdrico brasilerio,
para entdo chegar a analise dos dados linguisticos que compdem o corpus da pesquisa.

Em termos préticos, este trabalho estd organizado de maneira que o leitor faca um
percurso gradual e coeso rumo ao cerne da pesquisa: os tracos graduais do portugués do Brasil.
Para tanto, o trabalho estrutura-se em quatro capitulos, cada um deles sistematicamente dividido
em tdpicos e subtdpicos que contemplem a progressividade do conteldo e da estrutura da
pesquisa.

Conforme mencionado inicialmente, essa pesquisa traz importantes elementos da
historia brasileira, durante o periodo do Brasil Col6nia e Brasil Republica e os correlaciona com
a formacado linguistica do nosso pais, afinal, ndo é possivel dissociar a lingua de um povo da sua
historia e identidade cultural. Portanto, o panorama sociohistérico brasileiro constitui ponto de
partida dessa dissertacao, uma vez que o reconhecimento das origens do portugués falado no
Brasil € indispensavel para a compreensdo e reflexdo de grande parte das problematicas,
polémicas e preconceitos que perpassam 0 uso e ensino de lingua no nosso pais. Veremos, ao
longo deste trabalho, que nada na lingua é por acaso, como ja afirmou Marcos Bagno, inclusive
no titulo de uma de suas obras, publicada em 20073, O portugués que falamos e usamos hoje
tem, sem sombra de davidas, raizes profundas na histéria dessa nacdo tdo plural e diversa
culturalmente e, a0 mesmo tempo, ainda t&o polarizada e tdo desigual socioeconomicamente.

O primeiro capitulo, intitulado Panorama sociohistorico, tem o intuito central de
apresentar esse cendrio histérico do pais e como essa historia estd diretamente relacionada a
formacdo do portugués do Brasil e no Brasil. O primeiro subtopico, Construcdo da lingua do
Brasil, apresenta as linguas em contato no Brasil e 0 multilinguismo que se estabeleceu no pais,

a partir do contato entre a lingua do colonizador e as linguas ja entdo faladas no territrio

3 Marcos Bagno, linguista brasileiro que ficou mais conhecido com a publicacéo do livro Preconceito linguistico,
em 1999, tem uma obra intitulada Nada na lingua é por acaso, que trata sucintamente conceitos caros aos estudos
sociolinguisticos, como variagdo e mudanga, norma-padrdo, estigma e prestigio, letramento e oralidade, entre
outros.
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brasileiro e outras que chegaram ao Brasil depois. O segundo topico, Historico da educacao no
Brasil, apresenta a historia da educacdo no pais, mostrando como foi lento, desigual e precario
0 processo de escolarizacédo brasileira, desde o Brasil Col6nia até o Brasil Republica. O terceiro
topico, Legislacdo e documentos sobre ensino de lingua no Brasil, encerra o capitulo com a
apresentacdo de documentos e legislagdes brasileiras que norteiam o ensino de lingua portuguesa
no Brasil, apresentando leis que regulamentam o ensino de lingua portuguesa, além de alguns
documentos que versam sobre o ensino fundamental no pais.

O segundo capitulo, intitulado Fundamentacao tedrica, esta dividido em trés subtdpicos:
Da Linguistica e da Linguistica Textual; Da Sociolinguistica Variacionista e da Sociolinguistica
Educacional. No primeiro subt6pico, apresentamos inicialmente os tracos semelhantes e
divergentes da lingua oral e da lingua escrita, partindo de pressupostos da Linguistica e depois
seguimos para defini¢cbes de texto e géneros textuais. No segundo subtoépico, revisitamos 0s
conhecimentos basilares trazidos pela sociolinguistica laboviana, apresentando o conceito de
variacdo e mudanca para em seguida discorrer sobre norma linguistica e diversidade. No terceiro
topico, apresenta-se a sociolinguistica educacional, apresentando os conceitos de alfabetizacdo
e letramento e apresentando a teoria dos trés continuos do portugués brasileiro, passando pelos
trés continua: continuo de urbanizagdo, continuo de oralidade-letramento e continuo de
monitoracdo estilistica.

O terceiro capitulo da pesquisa intitula-se Arcabouco metodoldgico, o qual contempla a
metodologia utilizada na pesquisa. No primeiro subtopico, Sociolinguistica Variacionista e
Sociolinguistica Educacional, apresenta os pressupostos metodoldgicos de ambas as vertentes,
abrangendo a teoria da variacdo e as contribuicBes tedricas e pragmaticas dos estudos da
Sociolinguistica Educacional. No segundo subtopico, Parametros metodoldgicos: quantitativo
e qualitativo, apresenta-se as abordadens quali e quantitativa, ambas utilizadas neste estudo. No
terceiro tépico, Coleta e organizacéo dos dados: etapas e objetivos, apresentou-se como foi feita
a coleta dos dados presentes nas producdes de textos dos estudantes, passando da fase da pré-
coleta, coleta até a fase pos-coleta.

O quarto capitulo, Analise sociolinguistica dos tracos graduais em textos escolares do
ensino fundamental, constitui o capitulo de maior contributo e inovacao cientificos, uma vez que
constitui-se da analise sociolinguistica dos dados coletados nas produgdes escritas de estudantes.
No primeiro subtopico, Textos escolares no ensino fundamental, apresenta-se a estutura dos trés
géneros textuais utilizados na pesquisa: o relato pessoal, a narrativa ficcional e o texto opinativo.
O segundo subtdpico, Analise dos tracos graduais segundo a teoria dos trés continua pela

Sociolinguistica Educacional, retoma os continuos abordados pela teoria, apresentando os dados
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linguisticos dos textos por meio de graficos que mostram a frequéncia de cada traco gradual. O
terceiro subtdépico, Andlise dos tracos graduais via cruzamento de varidveis pela
Sociolinguistica Variacionista, apresenta, por meio de tabelas e graficos, o cruzamento entre 0s
niveis linguisticos, os anos escolares e 0s géneros textuais elencados no estudo. Esse ulitmo
capitulo caracteriza-se por uma natureza mais densa devido a apresentacdo e discussdo dos

dados. Por fim, seguem-se as consideraces finais e os apéndices da pesquisa.
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CAPITULO 1: PANORAMA SOCIOHISTORICO

Sim, eu disse lingua portuguesa brasileira. Portuguesa porque foi inventada 14, brasileira porque faz mais de
cinco séculos que a falamos aqui.”

Sérgio Rodrigues*
1.1 Construcdo da Lingua no Brasil

Este primeiro capitulo tem o intuito de tracar um panorama social e histérico da
formagdo da lingua do Brasil, o Portugués Brasileiro, a fim de apresentar um recorte
sociohistorico da linha do tempo que une a formacdo sociocultural brasileira e a lingua
portuguesa formada no Brasil como legado da construcdo da identidade do povo brasileiro.
Inicia-se esse estudo com a génese da lingua portuguesa no Brasil, passando por suas origens
latinas, seguindo para a construcdo do portugués falado no Brasil Col6nia, no Brasil Império,
no Brasil Republica até o portugués brasileiro contemporéneo. Para tanto, serdo revisitados
acontecimentos do inicio da formacdo do portugués no Brasil, em seguida caracteristicas
linguisticas do portugués brasileiro — objeto de estudo de muitas pesquisas (sécio)linguisticas
—, a fim de compreendermos que o portugués falado hoje no Brasil é resultado de um processo
sociohistorico lento, denso e multicultural que ndo poderia ser desconsiderado nas primeiras
linhas de uma pesquisa linguistica como esta.

Comecaremos, portanto, tratando sobre o periodo da nossa historia em que ocorreu 0
contato de linguas nas terras brasileiras, contato esse que definiu e especificou a formacéo
linguistica do nosso portugués, que nos diferencia de outros paises lus6fonos e, mesmo, de

Portugal.

1.1.1 Linguas em contato: matrizes linguisticas brasileiras

De acordo com dados de Lucchesi (2015, p. 90), ao longo do periodo colonial e também
durante o periodo do Império, portugueses e seus descendentes diretos constituiram cerca de %
da populacéo brasileira enquanto que os % eram constituidos por africanos, indios e seus
descendentes. E sempre valido ressaltar essa distribuicio populacional, uma vez que ela esta
diretamente relacionada a historia de formagdo do portugués do Brasil com a ocupacgéo

portuguesa.

4 Sérgio Rodrigues (1962-) é jornalista, escritor e ficcionsta mineiro. Escreveu, entre outros livros, Viva a lingua
brasileira, que traz, de forma divertida e também apurada, um olhar sensato e apaixonado pela lingua portuguesa
falada no Brasil. O autor da vérias dicas e esclarece diversos mitos do portugués brasileiro, ressaltando o valor da
nossa lingua portuguesa sem um olhar pedante nem preconceituoso pelo idioma falado por milhdes de brasileiros.
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A lingua portuguesa no Brasil tem uma historia marcada, desde o seu inicio, pelo
multilinguismo, pela colonizagéo, pelo contato entre colonizador e colonizado, pelo contato
linguistico entre as linguas de base indigena e, posteriormente, entre linguas de base africana,
que aqui chegaram devido ao trafico negreiro que marcou, oficialmente, trezentos anos da
historia do nosso pais (1549 a 1850). Além disso, o cenério linguistico ainda contou com a
contribuicdo de linguas de imigrantes europeus e asiaticos que chegaram posteriormente as
terras brasileiras, apds o fim do periodo escravocrata, num periodo em que ganhou forca a teoria
do embranquecimento® ou branqueamento da populacio brasileira, motivado por uma elite
purista que se fortalecia no Brasil.

Para adentrarmos nessa historia, voltemos para o ber¢co da lingua portuguesa,
retomando, portanto, a historia do latim. O Império Romano era a maior poténcia econémica,
politica e militar de seu tempo (e foi também um dos maiores impérios da historia da
humanidade). Com a invasdo da Peninsulta Ibérica pelos exércitos romanos durante a guerra
contra Cartago, o latim foi introduzido e impés-se na regido, onde j& habitavam lusitanos e
celtas.

Assim, a lingua portuguesa originou-se do latim falado pelos romanos que viviam na
Peninsula Ibérica, regido onde hoje estdo localizados Portugal e Espanha. Genericamente,
costuma-se afirmar que o portugués surgiu do latim falado em uma regido especifica de Roma,
0 Lé&cio. Vale destacar que o latim falado nessa regido ndo era o latim classico ou literario
(sermo litterarius), utilizado por escritores em Roma, como Homero e Virgilio, nem o latim
eclesiastico, utilizado pela Igreja Catdlica, mas o latim vulgar, falado por comerciantes,
artesaos, viajantes, soldados, lavradores, enfim, a populagédo em geral, sendo esse o latim levado
para as mais diversas regides conquistadas pelo Império Romano, durante um periodo que ficou
conhecido como romanizacgdo. Esse territério, que ficou sob a influéncia e poder do Império
Romano, ficou conhecido como Romania. A respeito da variedade do latim vulgar, Celso Cunha

comenta, em sua célebre Nova gramatica do portugués contemporaneo,

[...] adenominac&o latim vulgar, embora um tanto imprdpria, tornou-se termo técnico
da linguistica. Por ela devemos entender, de acordo com B. E. Vidos, “a lingua falada
por todas as camadas da populagdo e em todos os periodos da latinidade”
(Manuale de linguistica romanza apud CUNHA, 2008, p. 11) (grifos nossos).

5 A teoria do embranguecimento ou branqueamento foi um projeto apresentado a comunidade mundial no primeiro Congresso
Universal das Ragas em 1911, em que o pais foi representado por Jodo Baptista de Lacerda e apoiado por outros cientistas e
estudiosos da época, com a finalidade de branquear a populacéo brasileira. Apesar de ele ter sido criado no periodo do Brasil
Col6nia, ainda podemos ver repercussdes dele no Brasil contemporaneo, sobretudo em atitudes e falas racistas presentes em
nossa sociedade.
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Com a crescente expanséo do latim vulgar para outras regides conquistadas pelos romanos,
e com o passar das geragdes, sob a convergéncia de outros fatores sociais e politicos, o latim
vulgar comecgou a difundir-se em regibes distintas, de maneira que passou a ser usado mais
espontaneamente, tornando-se o vernaculo® da populagdo. Esse processo ficou conhecido como
romanizacao, e se deu ndo s6 com a difuséo do latim, mas também com a assimilagdo de héabitos,
instituicbes romanas e outros elementos da cultura latina. O processo de latinidade ao qual Celso
Cunha se refere na citacdo acima corresponde, logo, ao referido periodo de dispersao do latim
vulgar nos territorios conquistados pelo Império Romano, configurando como um periodo de
estabilidade linguistica. Entretanto, com as invasdes barbaras que se sucederam, a unidade
linguistica da regido do que ficou conhecido como Roméania cedeu lugar a um periodo de
fragmentacdo, o que provocou uma consequente diversificacao linguistica. Os falares locais que
derivavam do latim vulgar comecaram a ganhar maior prestigio e espaco, transformando-se,
inicialmente, em romanc¢os (ou romances) e posteriormente, nas linguas romanicas modernas,
também chamadas de linguas neolatinas, sendo as principais: o portugués, o galego, o espanhol,
o francés, o italiano, o sardo, o castelhano, o cataldo, o romeno, o dalmatico, o rético (ou
romanche) e o provencal, segundo dados de Cunha (2008). Abaixo, um mapa que ilustra a

distribuicdo das linguas roménicas pelo territério que ficou conhecido como Romania:

& Vernaculo é entendido, segundo o Dicionario de Linguagem e Linguistica, como “a fala corrente, do dia a dia,
numa determinada comunidade” (TRASK, 2004, p. 304). Vale destacar que o vernaculo passou a ser objeto de
estudo com o advento dos estudos sociolinguisticos, na década de 1960. Conforme Trask (2004, p. 305), “criou-
se entdo um interesse intenso nas formas de fala vernaculas, que hoje sdo consideradas tdo dignas de ser estudadas
quanto as variedades padréo.
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Figura 1. Distribuicdo das linguas romanicas na Europa romanizada

/
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Fonte: CUNHA, 2008, p. 14-15.

Assim, a lingua portuguesa, que nos versos de Olavo Bilac é a “Gltima flor do Lacio,
inculta e bela”, deriva-se, na realidade, do latim vulgar falado pelo povo, pela massa populacional,
e ndo do latim eclesiastico ou do latim literario, como alguns podem acreditar. O grupo originario
de falares romanicos do noroeste da Peninsula Ibérica constitui a matriz que originou o galego e
0 portugués modernos, que, apesar de atualmente serem linguas distintas, j& guardaram muitas
semelhangas linguisticas.’

Quando a coroa de Castela dominou a coroa de Galiza, a Lusitania passa a ser o centro,
onde se consolidava a lingua da corte, com a formacdo do reino de Portugal, pais em que se
consolidava a lingua portuguesa. Apos o estabelecimento do portugués como lingua oficial do
reino de Portugal, a corte portuguesa, fugindo do bloqueio imposto pelo governo de Napoleédo
Bonaparte, dirigiu-se ao Brasil, em 1808, o que provocou mudancas significativas no
desenvolvimento econémico, social e cultural da coldnia. No periodo das reformas pombalinas,

Marqués de Pombal, primeiro ministro portugués responsavel por varias medidas que impactaram

" Segundo Teyssier (2007, p. 6), “os primeiros textos escritos em portugués surgem no século XIII. Nessa época,
0 portugués ndo se distingue do galego, falado na provincia (hoje espanhola) da Galicia. Essa lingua comum — o
galego-portugués ou galaico-portugués — ¢ a forma que toma o latim no angulo noroeste da Peninsula Ibérica.”
(conferir a pagina)
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ndo sé o Brasil como também Portugal, decretou a institucionalizac&o da lingua portuguesa como

lingua oficial do Brasil, proibindo assim o uso de linguas gerais, até entdo faladas no Brasil .2

1.1.2 O multilinguismo no Brasil Colonia

A sociohistoria do portugués brasileiro é capitulo indispensavel nesta pesquisa. Sendo
assim, comegamos essa se¢do com um breve histérico do quadro linguistico ja encontrado quando
da chegada dos colonizadores portugueses para em seguida, explanarmos as trés hipoteses que
teorizam a génese do portugués falado no Brasil.

O cenério linguistico brasileiro que os portugueses encontraram era, desde o inicio,
multilingue, pois quando os colonizadores europeus chegaram ao territorio brasileiro,
encontraram centenas de linguas indigenas, faladas por comunidades linguisticamente distintas e,
posteriormente, linguas africanas trazidas durante o periodo da escravidéo.

Estima-se que, antes da vinda dos portugueses para o territdrio brasileiro, eram faladas cerca
de 350 linguas indigenas, segundo estimativas do saudoso professor Aryon Dall’Igna Rodrigues,
importante figura nos estudos linguisticos voltados a area das linguas indigenas brasileiras:

Falam-se no Brasil, hoje em dia, umas 170 linguas indigenas. E provéavel que na época
da chegada dos primeiros europeus ao Brasil, hd quase quinhentos anos, o nimero das

linguas indigenas fosse o dobro do que é hoje” (RODRIGUES, 1986, p. 18-19 apud
ELIA, 1998, p. 22).

Em um estudo posterior, Rodrigues admite um numero superior, considerando o
quantitativo de 1.175 linguas indigenas faladas no Brasil do século XIV. Segundo Mattos e Silva
(2004b, p. 76), “Antonio Houaiss (1985, p. 100) admite verossimil o montante de 1.500 linguas.”
Independentemente da quantidade de linguas indigenas faladas no Brasil, o fato é que o0s
portugueses encontraram um caldeirdo linguistico na Lusitania Nova, como Silvio Elia (1998)
denominava. Assim, com a colonizacdo portuguesa no século XVI, muitas foram as mudancas
sofridas pelos habitantes que aqui ja viviam. Vale considerar ainda que 0s portugueses assumiram
as politicas linguisticas tomadas a época, 0 que pode ser notado, por exemplo, na adog¢do de uma
educacdo linguistica oferecida pelos jesuitas, que teve padres como Manuel da N6brega, Jose de

Anchieta e Anténio Vieira® como grandes expoentes da Companhia de Jesus no Brasil, assunto

8 O conceito de lingua geral sera apresentado mais a frente nesse capitulo, em topico posterior.

® Padre Antonio Vieira foi um importante orador, escritor portugués que veio com a misséo de evangelizar os
povos por meio do projeto da Companhia de Jesus. Entretanto, ele era contrario a escravizagdo da mao de obra
indigena e a postura exploradora e desumanizadora dos colonizadores para com 0s povos indigenas que aqui
estavam. Payassu, Pai Grande, como os indios o chamavam, conquistou respeito entre 0s povos, e se popularizou,
sobretudo pela escrita da sua obra Os serm@es, importante marco no barroco brasileiro.
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que sera melhor abordado no tépico posterior, destinado a um breve histérico da educagdo
brasileira.

Entretanto, conforme Leite e Callou (2010) afirmam, a politica linguistica implementada
no Brasil Coldnia buscava uma unidade linguistica e cultural no territério brasileiro, mesmo que
para isso fosse necessario desconsiderar as outras linguas faladas no pais, o que contribuiu para
fortalecer o mito da homogeneidade linguistica, até hoje presente no imaginario de muitos
brasileiros:

A politica posta em prética pelos jesuitas com o apoio da Coroa tirou dos indios seus
costumes, suas terras, sua cosmologia, sua musica e sua lingua. A uma diversidade
condenada impds-se uma homogeneidade, cujo objetivo era manter a unidade do
territério conquistado. [...] Estavam assim lancadas as bases para um imaginario, que
ainda hoje perdura, de uma Terra Brasilica, linguistica e culturalmente homogénea
(LEITE; CALLOU, 2010, p. 62).

Assim, no Brasil, desde essa época, a lingua portuguesa comecou a se estabelecer de forma
heterogénea, porém interpretada pelas autoridades e estudiosos da época como hegeménica a
despeito de haver um quadro de intenso contato linguistico. Essa propalada “hegemonia
linguistica” resulta de um violento processo de dominacdo de povos, etnias e linguas que marcou
0s cinco séculos de histdria sociolinguistica do Brasil. Dante Lucchesi (2015) discorre bastante a
respeito do processo de homogeneizacao pelo qual a lingua portuguesa passou nos ultimos cinco
séculos de histéria e que influenciou o fato de a populacédo brasileira ser, em sua maioria, falante
de lingua portuguesa, como pode ser visto em sua obra Lingua e sociedade partidas: a polarizagéo
sociolinguistica do Brasil.

Em realidade, o Brasil de hoje é um pais majoritariamente monolingue em lingua
portuguesa no sentido de que o portugués é a lingua oficial, a lingua de cultura e a lingua materna
da grande maioria dos brasileiros, porém, trata-se de um mito — que esta cristalizado na
mentalidade de muitos brasileiros — acreditar que se constitui como a Unica lingua falada no pais.
Tal realidade justifica-se a partir do processo sociohistorico de formacdo cultural, social e
econémico do Brasil, partindo do contato entre linguas e como isso definiu a formacao linguistica
do portugués brasileiro. Para Lucchesi (2015, p. 80), como “tendemos naturalizar o presente,
perdemos de vista que a formacao da sociedade brasileira se deu em um quadro de multilinguismo
generalizado.”

E importante considerar também que a difus&o da lingua portuguesa no territdrio brasileiro
relaciona-se diretamente ao desenvolvimento social e econdmico durante o pais no século XIX,
bem como a ocupacéo efetiva do espaco brasileiro, refletida em diversos fatores condicioantes,

conforme Rosa Virginia muito bem explica em varios de seus escritos.



38

O primeiro fator que contribuiu para uma relativa unidade linguistica no Brasil foi o
crescente processo de urbanizagdo que a populacdo brasileira passou, acarretando o aumento
demografico da populacdo, sobretudo nas areas urbanas. Um importante episodio que
impulsionou a populacdo a migrar para os centros urbanos foi o ciclo do ouro, uma vez que era
interesse da coroa portuguesa criar uma regido com grande infraestrutura administrativa e fiscal,
0 que também promoveu deslocamento de um grande nimero de portugueses para o pais. Outro
importante episdédio motivador a urbanizacéo foi a vinda da familia real portuguesa para o Rio de
Janeiro, em 1808, motivada pelo bloqueio imposto por Napoledo a Inglaterra. Antes da vinda
desse grupo populacional para o Brasil, o Rio de Janeiro ainda era uma cidade pacata e sem
infraestrutura urbana. Com a chegada da familia real, o Brasil recebeu aproximadamente 15 mil
europeus, segundo llari e Basso (2006, p. 56). A partir desse momento, o Rio de Janeiro assumiu
0 espaco da corte portuguesa, 0 que promoveu um maior desenvolvimento urbano, social e
econdmico dessa regido. E curioso comentar que a fonética carioca herdou muito da prondncia
chiada da fricativa [s], traco que caracteriza a maneira do falar carioca até os dias atuais. Isso
explica-se por uma hipotese linguistica bastante coerente de que 0s cariocas copiaram esse trago
fonético praticado pelos portugueses que entdo ali viveram. Aproximadamente um terco da
populacédo local da época era composta por portugueses, segundo Duarte (2003, p. 79).

Além desses importantes episodios, outro fator mais recente foi a ocupagdo demografica
do interior brasileiro, com significativas massas migratdrias, que também constituiu elemento
importante para a maior hegemonia da lingua portuguesa no territorio brasileiro em detrimento

das linguas indigenas e africanas que aqui ja eram faladas.
1.1.3 As origens do portugués brasileiro: hipoteses linguisticas

A partir da contextualizagdo sociohistérica e linguistica do Brasil, passemos as teorias
sobre as origens do portugués brasileiro. Atualmente, existem trés hipoteses de base linguistica
relativas a construcdo do portugués falado no Brasil. Sdo elas: (1) a hipotese da deriva natural,
defendida por Paul Teyssier, Serafim da Silva Neto, Anthony Naro e Marta Scherre (2007); (2)
hipdtese da crioulizacdo prévia do portugués Brasil, inaugurada pelos estudos de Gregory Guy
(1981); (3) a hipotese do contato linguistico, defendida por Mello (2002), Alex Baxter e Dante
Lucchesi (2015), além de outros linguistas.

Faremos nesta se¢do uma apresentacao sobre cada uma das hipéteses que buscam explicar

a génese do portugués falado no Brasil, conhecimento imprescindivel na sociohistéria do
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portugués brasileiro. Comecemos pela teoria da crioulizacdo prévia, mas para tanto, faz-se
necessario revisitar dois conceitos fundamentais para tal discusséo: o crioulo e o pidgin.

Em um contexto geral de contato linguistico, entende-se como pidgin o primeiro contato
linguistico que ocorre entre duas linguas, uma do colonizador, entendida como lingua de
superestrato e a do colonizado, chamada como lingua do substrato. Vale ressaltar que 0s
mecanismos desse contato sao limitados, pois se faz 0 uso rudimentar do vocabulario das duas
linguas e a gramatica é quase inexistente. Num processo posterior, com a sobrevivéncia do
pidgin, as novas geracdes de falantes, frutos desse contato linguistico, passam a desenvolver
uma gramatica propria, e a0 mesmo tempo, distinta das gramaticas das duas linguas em contato.
Esse processo de construcdo de uma nova estrutura gramatical ¢ denominado crioulizacéo,
entendendo o crioulo, portanto, como essa lingua gerada a partir desse contato existente entre
linguas de bases diferentes, que entram em confluéncia em determinadas circunstancias
historicas, politicas e culturais, como foi o caso da lingua portuguesa e das linguas indigenas
faladas em terras brasileiras, antes da chegada dos colonizadores europeus. Em termos gerais,
linguas crioulas nascem em contextos de dominacéo e escraviddo, como o ocorrido no Brasil.

Em termos linguisticos, portanto, uma lingua crioula é o resultado do processo de
gramaticalizacdo de um pidgin. Segundo definicdo de Trask (2004, p. 70), constante no
Dicionério de Linguagem e Linguistica, o crioulo

é uma lingua que deriva de um pidgin. Um pidgin ndo é uma lingua natural, é apenas
um sistema de comunicacdo rudimentar, alinhavado por pessoas que ndo tém uma
lingua comum. Quando um pidgin se estabelece numa sociedade multilingue, entdo
pode muito bem chegar um momento em que aparece uma geracdo de criangas que
dispdem apenas do pidgin para falar entre si. Nesse caso, quase inevitavelmente, as
criancas transformam o pidgin numa verdadeira lingua, completada por um
vocabulario amplo e um rico sistema gramatical.

Ainda de acordo com a definicdo de Trask (2004, p. 70-71), e dando continuidade a
citagdo acima, “Essa nova lingua natural € um crioulo, e as criangas que o inventaram sdo 0s
primeiros falantes nativos desse crioulo. O processo pelo qual se transforma um pidgin em um
crioulo é a crioulizagdo (creolization).” Logo, um pidgin é entendido como uma lingua de
contato, como foi o caso do intenso contato linguistico ocorrido no Brasil, e a lingua crioula
corresponde ao resultado de um processo de pidginizagdo, conforme Rodrigues (2007) muito

bem explica:

Pidgin é descrito como uma lingua reduzida, resultante do extenso contato de dois ou
mais povos de linguas mutuamente ininteligiveis. Os falantes das linguas dominadas,
o substrato, incorporam palavras da lingua do superestrato, ndo obstante poder exercer
alguma influéncia sobre o significado, a forma e o uso dessas formas (...) O crioulo é
descrito geralmente como uma lingua advinda de um jargéo ou pidgin, enquanto
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0 pidgin continua a ser lingua de contato ou comércio, o crioulo passa a lingua
nativa da comunidade. Normalmente, os crioulos surgem em ilhas ou regides isoladas,
critérios da insularidade, como resultado da escraviddo. A comunidade quase sempre
é exogena, critério da exogeneidade, formada por povos que vém de outros lugares
para o local onde o crioulo é formado (Rodrigues, 2007, p. 74) (grifos nossos).

E valido mencionar que a lingua portuguesa serviu de base para a formacao de outros
pidgins e crioulos, como o crioulo de Helvécia, na Bahia e os crioulos da Alta Guiné, espalhados
em paises africanos como Guineé-Bissau, Cabo Verde, Senegal e Gambia. Esses crioulos
tiveram significativa influéncia da lingua portuguesa em sua formacao, sobretudo na gramatica
e no léxico, como é o caso do crioulo caboverdiano e o crioulo guineense.

Iniciamos a apresentacdo das hipdteses pela teoria mais antiga de todas: a teoria da deriva
secular, defendida por Anthony Naro e Marta Scherre (2007), sobretudo apds a publicacdo do
livro Origens do portugués brasileiro. Nessa obra, os autores buscam evidenciar que o
portugués brasileiro é resultado de um processo natural de deriva do portugués europeu. Essa
teoria retoma a nocdo de deriva proposta por Edward Sapir (1921), importante representante
dos estudos linguisticos nos Estados Unidos na 1* metade do século XX. Segundo Sapir, as
linguas geneticamente relacionadas provém de um primitivo prot6tipo indo-europeu, sendo
frutos de um continuo processo de espalhamento ao longo da histéria, o que pode ser
evidenciado por documentos escritos e pelo método investigativo comparativo ou reconstrutivo.

Sendo assim, Naro e Scherre (2007) defendem que o portugués popular brasileiro
(doravante PPB) teria se constituido por uma confluéncia de forgas: “algumas oriundas da
Europa, outras da América, outras, ainda da Africa” (2007, p. 25), entretanto, ndo fica tdo
evidente quais forcas seriam essas. Vale destacar que os linguistas brasileiros limitam sua
andlise linguistica aos casos de concordancia verbal e nominal e de pronome em funcdo do
sujeito no portugués, tornando temerarias afirmacdes generalizantes propostas por essa
hipbtese. Ataliba Castilho em sua Nova gramatica do portugués brasileiro pontua sobre essa
perspectiva teodrica: “(...) o PB resulta de uma mudanca natural, explicada por tendéncias
evolutivas que tinham comecado ja na peninsula ibérica, e com isso, poderiamos dizer que o
PB ¢ uma continuidade do portugués arcaico.” (CASTILHO, 2019, p. 189).

Outro ponto dessa teoria que merece uma ressalva € a sustentacdo da ideia de que o
contato linguistico que ocorreu nas terras brasileiras limitou-se a acelerar tendéncias ja
prefiguradas no sistema linguistico do portugués, restrigindo-se a limitar conforme os

defensores dessa teoria explicitam no trecho abaixo:

Né&o atribuimos papel algum a algum suposto crioulo de base lexical portuguesa,
entendido como uma lingua falada pela comunidade negra e estruturalmente diferente
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da de outras etnias. Além de outras forcas em interacdo com a deriva secular trazida
da Europa, parece-nos oportuno lembrar também o papel dos indios, o das demais
etnias presentes no Brasil e a contribuicdo pidginizante dos primeiros colonos
portugueses (NARO; SCHERRE, 2007, p. 25-26).

Segundo Baxter e Lucchesi (1997), essa teoria precisa lidar melhor com a influéncia das
linguas africanas e indigenas, e ainda com o multilinguismo, com a mobilidade populacional e
a sociodemografia historica, sem esquecer de mencionar o precario processo de escolarizacao
vivenciado na sociohistéria do Brasil, fatores extralinguisticos muito bem abordados nos
estudos de Mattos e Silva (2003).

Passamos agora para a segunda teoria, a da crioulizagdo prévia, que hipotetiza a origem
do portugués brasileiro a partir de um crioulo ou semicrioulo. O principal linguista que inaugura
e defende essa ideia é Gregory Guy, ao publicar em 1981, sua tese de doutorado — sob orientacéo
do linguista brasileiro Anthony Naro — na qual argumenta que o portugués popular brasileiro
deriva de um crioulo portugués formado no Brasil entre os séculos XVI e XVII e que, a partir
do século XVIII, passou por um processo de descrioulizacdo. Guy sustenta sua ideia em
evidéncias linguisticas — como a auséncia de concordancia no sintagma nominal e no sintagma
verbal, presentes no portugués popular — mas também lanca mao de fatores historicos,
geogréficos, sociais e culturais, como a expressiva massa de escravos afrodescendentes no
Brasil — que ndo estavam distribuidos regularmente pelo territério brasileiro, mas que
influenciaram na formacao do portugués brasileiro.

Guy também aponta outro fator histérico na defesa de uma crioulizacdo prévia no Brasil:
aemigracdo para o Brasil de fazendeiros de cana-de-agUcar da ilha de S&o Tomé, que trouxeram
escravos africanos que falavam uma lingua crioula de base lexical portuguesa, o que o fez
concluir que havia falantes desse crioulo vivendo em terras brasileiras.

Todavia, essa teoria encontrou controvérsias, manifestadas na voz de diferentes
linguistas. Fernando Tarallo, em 1986, publicou sua oposic¢do ao linguista norte-americano por
meio do artigo Sobre a alegada origem crioula do PB. Tarallo contrapde-se a hipdtese de Guy,
defendendo que o portugués brasileiro estaria se afastando do portugués europeu e ndo se
aproximando dele.

Outros dois nomes importantes da Linguistica, um brasileiro e outro australiano,
Lucchesi e Baxter (1997) respectivamente, apesar de teorizarem a favor da teoria do contato
linguistico pautada na ideia da transmissdo linguistica irregular, dao relativo crédito ao processo

de crioulizagdo na formacdo do portugués do Brasil, conforme os autores declaram:
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A hipétese da relevancia da crioulizacdo prévia postulada por G. Guy (1981 e 1989)
e J. Holm (1987), encontra um forte amparo nos dados sociohistoricos. [...] Desse
modo, como destaca G. Guy (1989), parece razoavel supor que a lingua portuguesa
no Brasil pode ter sofrido mudancas do tipo das que afetaram as linguas europeias em
outros paises do Novo Mundo, cuja histéria também é marcada pelo processo da
escravidao de populaces africanas [...] (Lucchesi; Baxter, 1997, p. 68).

Entretanto, conforme pontuado acima, essa hipotese carece de suportes linguisticos mais
consolidados para explicar a realidade linguistica do portugués brasileiro, desde sua génese até
a contemporaneidade, como Lucchesi e Baxter (1997, p. 69) apontam: “Porém, a hipotese da
crioulizacao prévia do PPB é sensivelmente prejudicada pela falta de dados linglisticos
especificos, a ela concernentes.”

Identificado os elementos centrais e polémicos da hipotese da crioulizacdo prévia,
seguiremos para a terceira hipotese: a do contato linguistico. Contudo, antes de adentrarmos
aos seus pormenores, algumas ressalvas se fazem necessarias. Apesar de a sociohistéria do
nosso pais expressar claramente a forte presenca e influéncia de indigenas e africanos na
formacgdo do povo brasileiro (vide a historia da formacdo da cultura brasileira expressa no
documentario O povo brasileiro, de Darcy Ribeiro), alguns linguistas, no seculo XX, sobretudo
os filiados a corrente estruturalista, tais como Serafim de Silva Neto, Silvia Elia e Mattoso
Cémara Jr. ndo reconheceram a contribuicdo dessas linguas na formacdo linguistica do
portugués brasileiro, uma vez que eram consideradas deturpacdes ou corrupcdes da lingua
portuguesa. Nas palavras de Lucchesi, em entrevista concedida a Revista Virtual de Estudos da

Linguagem,

A ideologia da época também contribuiu para relegar ao segundo plano a influéncia
das linguas indigenas e africanas. Tal é o caso de Serafim da Silva Neto e do fil6logo
Silvio Elia, que proclamavam abertamente a superioridade cultural e linguistica do
colonizador europeu sobre os que eles chamavam ‘“aloglotas”. Nessa perspectiva,
reconhecer ou legitimar influéncias indigenas e africanas significava admitir a
corrupcao da lingua portuguesa no Brasil (Lucchesi, 2019, p. 259).

Ainda hoje, possivelmente, permanece, no imaginario coletivo de muitos brasileiros,
essa equivocada nocao de que essas linguas, cruciais para a formacgdo do portugués que falamos
hoje, sdo inferiores ao portugués herdado de Portugal. O Brasil, desde sua origem como nagéo
até os dias atuais, € um pais que vive realidades polarizadas. Realidades polarizadas nas relagdes
sociais, nas relacdes econémicas, nas relacbes politicas e também nas relacGes linguisticas
polarizadas, até porque lingua, sociedade e cultura sdo elementos indissocidveis e
intercambidveis. Dito isso, 0 cerne dessa segunda teoria é o contato linguistico macico que

ocorreu entre o portugués que chegou ao Brasil com as linguas indigenas e africanas, realidade
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que marcou toda a sociohistoria do pais. Linguistas como Jodo Ribeiro e Nina Rodrigues ja
chamavam atencdo para as profundas influéncias das linguas africanas na linguagem popular
brasileira do Brasil Colonia. llari e Basso (2006, p. 70) também j& apontaram para a grande
relevancia das linguas africanas na historia do portugués do Brasil: “a contribuigao das linguas
africanas é fundamental”. Entretanto, € em Rosa Virginia Mattos e Silva (2004b) que essa
influéncia no portugués brasileiro é devidamente apregoada:

No cenario colonial, os “atores” linguisticos principais em concorréncia seriam: as
linguas gerais indigenas, o portugués europeu e o que tenho designado de portugués
geral brasileiro em formacdo, que teria como falantes principais os indigenas
remanescentes que se integraram a sociedade nacional e os africanos e afro-
descendentes que, num crescendo, serdo 42% sobre uma popula¢do de 101.750
habitantes ao fim do século XVI, conforme o historiador Jorge Couto. [...] (Mattos e
Silva, 2004b, p. 100).

O portugués brasileiro, portanto, é resultado do contato linguistico entre as linguas
africanas gque ao Brasil chegaram com o portugués do colonizador, segundo Heliana de Mello
(2002) defende. Mello (2002) acredita que o portugués brasileiro atual é resultado do que a
autora chama de portugués ndo-padréo (PNP), aquele falado pela massa populacional que teve
pouco ou nenhum acesso a educacdo escolar ou ainda o portugués falado em contexto de
descontracdo. Esse portugués é fruto da transferéncia de tracos linguisticos de linguas africanas

faladas no Brasil col6nia, conforme a linguista explica:

Muitos dos tracos considerados ndo-padrdo no portugués brasileiro aparentemente
resultaram de uma conjuncdo de fatores. Um dos elementos desse conjunto seria a
transferéncia de tragos gramaticais das linguas africanas de substrato quando da
aquisicdo, por seus falantes nativos, do portugués do Brasil (Mello, 2002, p. 355).

Dante Lucchesi (2019) foi outro grande defensor dessa tese, argumentando que o
contato linguistico é a teoria que melhor explica a realidade da formacdo do portugués
brasileiro, pois sintetiza o que aconteceu no Brasil: a confluéncia de fatores (apresentados na
hipbtese da deriva apregoada por Naro e Scherre) existentes num universo de intenso contato
linguistico ocorrido em territorio brasileiro.

E necessario ressaltar ainda a contribuicéo linguistica e cultural trazida por asiaticos e
arabes, que deixaram influéncias lexicais no portugués brasileiro. Lucchsei aponta que a
presenca desses grupos étnicos contribuiu para atenuar a polarizacao linguistica que se moldava
no Brasil — 0 portugués do colonizador e as linguas indigenas e africanas espalhadas pelo Brasil

ao passo que Mattos e Silva (2004b, p. 3) afirma que “completa-se 0 quadro geral do
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multilinguismo no Brasil com a chegada dos emigrantes europeus e asiaticos, sobretudo a partir
do século XIX.”

Ainda no escopo dessa teoria, € importante mencionar o nivelamento dialetal na histéria
da formacdo do PB, que correspondeu ao processo imigratorio de colonizadores portugueses
para 0 Brasil — vindos, a maioria, do Norte de Portugal, porém conhecedores dos dialetos
portugueses do Sul, que dotavam de maior prestigio social. Apesar disso, de maneira curiosa,
os falares do PNP assemelhavam-se mais com os dialetos do Sul que com os do Norte. De
acordo com Mello (2002, p. 348), “o efeito genérico do nivelamento dialetal portugués no Brasil
foi o desenvolvimento de um auténtico portugués brasileiro, que ndo passou pelas inovagoes
que se alastravam em Portugal apds o pico de emigracdo para o Brasil.”

Para Mello (2002), Baxter e Lucchesi (1997), além de outros linguistas como John Holm
(1994) e Rodrigues (1999), a teoria do contato linguistico torna-se, atualmente, a mais
consentanea a realidade linguistica brasileira, tendo em vista ndo sé os fatores linguisticos,
como também os fatores sociohistoricos, demograficos, geograficos e socioculturais que
definem a histdria da nossa brasilidade, do nosso pais. Desconsiderar esses elementos da e na
formacdo linguistica do Brasil seria desconsiderar os elementos constituintes e identitarios da
historia brasileira. Citando as palavras de Meillet (1928 apud Lins, 2009), “a histéria de uma
lingua se esclarece pela historia social e politica do povo que a usa”, finalizamos esse tdpico.
No préximo, seré abordado a historia da educacdo no Brasil, importante capitulo da trajetdria
da lingua portuguesa no nosso pais que também dialoga com a realidade linguistica

contemporanea.

1.2 Historico da educacédo no Brasil

Ao olharmos atentamente para a histdria da escolarizacdo no Brasil, durante o periodo
da Coldnia e pds-Colbnia, notamos que o imenso abismo educacional existente no Brasil
contemporaneo encontra suas raizes na histéria da educacgédo brasileira (como veremos mais
adiante), apesar de alguns indices educacionais terem revelado algumas melhorias ao longo das
ultimas décadas.

Antes de adentrarmos propriamente no historico da educagdo no Brasil, &€ importante
salientar que o Brasil avangou no quesito do acesso a educacgdo, mas isso ndo significa que a
populacdo brasileira, em nivel nacional, tenha acesso a uma educagdo efetivamente de

qualidade. Segundo relatério recentemente publicado pela Organizacdo do Comério para
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Desenvolvimento Econdmico (OCDE) em parceria com a Todos pela Educagéo e Itat Social®,
o Brasil avancou em alguns aspectos, entretanto, o pais ainda apresenta uma gama de desafios
educacionais, sendo que um dos principais reside na reducdo da desigualdade educacional
brasileira, acentuada ap06s a pandemia de covid-19 (2020-2022). Segundo dados desse relatério,
o0 Pais avangou no quesito da democratizacao do acesso a escola, contudo, o Brasil ainda precisa
superar trés grandes desafios, a saber: a) alto indice de jovens que ndo concluem o ensino ou
que concluem em um tempo maior do que o previsto. Em muitos contextos, o estudante evade
da escola porque precisa encontrar um emprego ou assumir responsabilidades dentro de casa
(realidade essa certamente maximizada durante o contexto pandémico vivenciado no mundo;
b) obstaculos de acesso e permanéncia no ensino, sobretudo em niveis mais elevados, como o
ensino médio e o ensino superior; ¢) pequena variedade de itinerarios educacionais no ensino
médio, o que concretamente, pode vir a mudar devido a aprovacgédo do reforma do ensino médio
brasileiro.

Dados do relatério Education at a Glance 2022 revelaram um cenério que exige bastante
preocupacdo: o Brasil aparece em ultimo posi¢do no ranking dos paises com quantitatitov de
jovens de 15 a 29 anos que nao trabalham nem estudam, apresentando um quantitativo médio
de 11,5 milhdes de brasileiros nessa situagéo.

Voltando o nosso olhar agora para a histéria da educacao no Brasil, comegaremos com
o periodo colonial. Nessa fase, quase a totalidade (99,9%) dos escravos era analfabeta, além da
parcela majoritaria da populacdo livre também ser analfabeta (80%). Segundo dados do
primeiro censo realizado no Brasil, em 1872, apenas 12 mil brasileiros estavam matriculados
em escolas secundarias, somente 16,5% da populagdo entre 6 e 15 anos frequentavam escolas
e cerca de 8 mil brasileiros chegavam ao ensino superior (Mattos e Silva, 2003, p. 218).

O Brasil, atualmente, apesar de ja ter dado importantes passos em relacdo a
democratizacdo do acesso a escola e também ter criado politicas pablicas que contribuem para
0 acesso e permanéncia de brasileiros e brasileiras ao ensino superior, ainda tem profundos e
sérios desafios a superar quando o assunto é oferta de educacao de qualidade, dever do Estado,
garantido pela constituicdo, mas ainda uma realidade n&o alcangada satisfatoriamente.

Alguns dados oficiais mais recentes ainda sdo — ou deveriam ser — motivos de
preocupacao tanto das autoridades competentes quanto da soecidade civil. Com uma populagao
estimada em 208 milhGes de habitantes, segundo dados do ultimo censo do Instituto Brasileiro

10 Todos pela Educagdo é uma organizacdo ndo governamental, fundada em 2006, cuja sede esta situada em Séo
Paulo e que tem como principal objetivo assegurar educacdo de qualidade para os brasileiros. O Itad Social
desenvolve projetos e tecnologias sociais a fim de apoiar e contribuir para a melhoria da educacdo publica
brasileira.



46

de Geografia e Estatistica (IBGE)!, o Brasil ainda possui 6,6% da populacdo no nivel do
analfabetismo, o que representa uma parcela de 11 milhGes de brasileiros que néo sabem ler e
escrever. Quando analisamos o quantitativo de analfabetos funcionais, o quadro piora. De
acordo com um estudo feito pelo Ibope Inteligéncia e desenvolvido pela ONG Acéo Educativa
e pelo Instituto Paulo Montenegro®?, 29% da populagéo brasileira ¢ analfabeta funcional, o
equivalente a 38 milhdes de brasileiros. Essa grande parcela da populacéo esté classificada nos
grupos mais baixos de proficiéncia de leitura e escrita em lingua portuguesa, 0 que impacta
diretamente em seu desenvolvimento como individuo e como cidad&o, prejudicando sua vida
nas mais diferentes esferas (pessoal, profissional, econdmica, social, familiar). Obviamente, o
acesso do cidaddo a educacédo de qualidade estd diretamente relacionado ao desenvolvimento
socioeconémico de sua sociedade, e é exatamente essa a constatacao feita por pesquisadores da
Universidade de Stanford®3, publicada no artigo Education, knowledge capital, and economic
growth,'* informacao compilada no Painel de Desigualdades Educacionais no Brasil, realizado
pelo Cenpec, cujo trecho da analise revela a relacdo educacéo e desenvolvimento social :

Estudo realizado por pesquisadores da Universidade de Stanford mostra que grande
parte da diferenca entre as taxas de crescimento econémico de longo prazo dos paises
pode ser explicada por diferencas na qualidade da educacéo oferecida a sua populacéo
e que ndo ha prosperidade duradoura de uma sociedade sem a oferta de uma educacdo
de qualidade (CENPEC, 2021).

Assim, ao analisarmos o quadro geral, nota-se que essa realidade também tem um
impacto relevante no desenvolvimento da sociedade brasileira.

Esse Gltimo indice esta diretamente relacionado ao nivel de letramento®® da sociedade
brasileira, que ainda precisa caminhar bastante para ter, cada vez mais, brasileiros e brasileiras
proficientes nas habilidades de leitura e escrita em sua lingua materna. Importante correlacionar
também que os niveis educacionais de uma nacdo estdo diretamente ligados ao seu
desenvolvimento econdmico, uma vez que paises desenvolvidos tém, em sua estrutura social e

como prioridade do Estado, a oferta de educacédo de qualidade para a populagédo como um todo.

11 Estimativa populacional calculada a partir do Gltimo censo demografico no Brasil, realizado pelo IBGE, em 2022.

12 Reportagem completa disponivel em: https://epocanegocios.globo.com/Brasil/noticia/2018/08/epoca-negocios-tres-em-
cada-10-sao-analfabetos-funcionais-no-pais-aponta-estudo.html. Acesso em: 15 dez. 2022.

13 Artigo disponivel em:
http://hanushek.stanford.edu/sites/default/files/publications/Hanushek%2BWoessmann%202020%20Education_knowledge%
20capital_and_economic%20growth.pdf. Acesso em: 12 jul. 2021.

14 Educagdo, capital de conhecimento e crescimento econdmico”, em portugués).

15 Segundo o verbete do Dicionario de Linguagem e Linguistica (TRASK, 2004, p. 154; grifos do autor), letramento ¢é “a
capacidade de ler e escrever de maneira eficaz [...] e isso parece bem simples. Mas néo é. Entre os dois extremos constituidos
pelo dominio magistralmente perfeito da leitura e da escrita, de um lado, e pelo completo n&o-letramento, de outro,
encontramos um ndmero infinito de estagios intermediarios: o letramento é gradual.


http://hanushek.stanford.edu/sites/default/files/publications/Hanushek%2BWoessmann%202020%20Education_knowledge%20capital_and_economic%20growth.pdf
http://hanushek.stanford.edu/sites/default/files/publications/Hanushek%2BWoessmann%202020%20Education_knowledge%20capital_and_economic%20growth.pdf
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Nesse sentido, para que uma sociedade se desenvolva socioeconomicante, seus
habitantes precisam estar plenamente alfabetizados e alcancar um significativo grau de
letramento, para que possam contribuir econdémica e socialmente para o crescimento do seu
pais. No segundo capitulo, destinaremos um tdpico para tratar com mais profundidade sobre a
temética da alfabetizacdo e do letramento e como esses conceitos se inter-relacionam com o
escopo desse trabalho.

A seguir, na figura 2, temos um grafico que ilustra a evolucao histdrica do alfabetismo
no Brasil dos anos de 2001 a 2018, com dados coletados por dez edi¢cdes de pesquisas feitas

pelo Indicador de Alfabetismo Funcional (INAF).

Figura 2. Evolucdo histdrica dos niveis de alfabetismo no Brasil (2001-2018)
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Fonte: portal do INAF6

Pelos dados obtidos a partir dos estudos do INAF, € possivel notar que os niveis
analfabeto e proficiente ttm menor expressao na sociedade brasileira dentro do periodo de 17
anos analisados e que de maneira geral, o indice de analfabetismo manifesta-se em maioria em
dois niveis: o rudimentar e o elementar, tendo esse ultimo apresentado uma queda em 2009 e
uma relativa melhora em 2015. Segundo dados do portal do INAF, houve significativa reducao
do nimero de analfabetos plenos na populagéo brasileira, caindo de 12%, em 2001-2002, para
4%, em 2015 — ainda que na edicdo de 2018 tenha sido observado um incremento desse

patamar, no limite da margem de erro. No nivel rudimentar, ao longo do periodo analisado,

16 O gréfico disponivel no link: alfabetismofuncional.org.br/alfabetismo-no-brasil. Acesso em: 15 dez. 2022.
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observou-se uma reducgdo de brasileiros nesse nivel, enquanto que no nivel proficiente, o pais

ainda segue uma linha de estagnacdo. De acordo com dados do INAF, somente cerca de 17,4

milhdes dos 144,7 milhdes de brasileiros (entre 15 e 64 anos) encontram-se nesse patamar.
Seguiremos agora propriamente para o breve histérico da educacéo no Brasil, dividido

neste trabalho em Brasil Col6nia, Brasil Império e Brasil Republica.

1.2.1 Primeira fase: a escola no Brasil Colonia

Vale pontuar que as praticas de leitura, escrita e alfabetizacdo no periodo de colonizacao
eram extremamente precarias e restritas a um grupo muito seleto da populacéo brasileira. Desta
maneira, a politica linguistica implementada pelo ensino e catequizacdo dos indigenas e
africanos, posteriormente trazidos para a colénia portuguesa, promoveu o predominio da lingua
portuguesa, em detrimento de tantas outras linguas nativas faladas pelos colonizados, com o
exterminio de milhares de linguas indigenas que ja existiam em territorio nacional, conforme
ja apresentado no topico anterior.

Quando pensamos nas origens da implementacdo da escola no Brasil, € necessario
remontar a histdria da educacéo brasileira com a chegada da Companhia de Jesus ao Brasil e as
diversas fases que esse processo levou.

A primeira fase, que ocorreu de 1530 a 1759, diz respeito a acdo homogénea dos jesuitas
com o processo de evangelizacdo e apropriacdo cultural dos indigenas que ja estavam nas terras
brasileiras. Inicialmente, a acdo jesuitica tinha carater missionario, de manter e propagar a fé
catélica em um momento em que ela estava sendo contestada pela Reforma Protestante, crise
vivenciada em Portugal e outros paises europeus.

Para que entdo houvesse a catequizacdo dos indigenas ao catolicismo, fazia-se
necessario alfabetizar os indios, e muitos dos padres jesuitas, para isso, passaram a se apropriar
do tupi de maneira suficiente para estabelecer uma comunicacdo com os indigenas, sendo que
0 mais importante era o conhecimento da doutrina catdlica. Poesia e teatro eram adaptados e
traduzidos como formas pedagdgicas de ensino e a nudez e a bigamia eram praticas condenadas.
Inicialmente, esse ensino ocorria nas casas de bé-a-ba'’, que futuramente se tornariam colégios

jesuiticos.

17 As casas de bé-a-ba eram locais onde moravam padres e meninos 6rfaos trazidos de Portugal para o Brasil.
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Alguns padres jesuitas se destacaram na evangelizacdo brasileira, como é o caso de
Manoel de Ndbrega, José de Anchieta e Antonio Vieira, que dominavam a lingua tupi (o tronco
linguistico predominante), sobretudo para se comunicar com os indios, e consequentemente
catequiza-los. Padre José de Anchieta, conhecedor de varias linguas, foi o responsavel pela
publicacdo da Graméatica do tupi, escrita em 1556 e publicada quatro anos depois (vide imagem
abaixo). Vale destacar ainda que durante o ensino da Companhia Jesuitica um documento era
utilizado rigorosamente por padres e professores jesuitas: o Ratio Studiorum, documento
publicado em 1559, com uma coletanea de 467 regras que moldavam o fazer pedagdgico e o
pensamento filoséfico dos docentes da Companhia de Jesus. As regras que ali apareciam eram
as mesmas usadas na Europa e as aulas ministradas seguiam rigorosamente as regras que ali
estavam. Até 1759, foram implantados mais de 20 colégios jesuiticos no Brasil, sendo que até
hoje, no Brasil, encontram-se alguns colégios jesuiticos. A filosofia que aparecia nesse livro
pautava-se no pensamento aristotélico e tomista e permeava 0s ensinamentos, fossem esses nos

colégios jesuiticos ou aldeamentos indigenas.

Figura 3. Ratio Studiorum, compéndio utilizado Figura 4. Capa da gramaética do tupi, de José
no ensino jesuitico de Anchieta.
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Fonte: Wikipedia. Fonte: portal S6 Literatura.

Vale pontuar que as préticas de leitura, escrita e alfabetizacdo no periodo de colonizagdo
eram extremamente precarias e restritas a um grupo muito restrito da populagdo brasileira.
Desta maneira, a politica linguistica implementada pelo ensino e a catequizacao dos indigenas
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e africanos, posteriormente trazidos para a colénia portuguesa, promoveu o predominio da
lingua portuguesa, em detrimento de tantas outras linguas nativas faladas pelos colonizados,
com o exterminio de milhares de linguas indigenas que ja existiam em territorio nacional,

conforme ja apresentado anteriormente.

1.2.2 Segunda fase: a escola no Brasil Império

Assim, passados um pouco mais de 200 anos, quando, entre véarias reformas promovidas
por Marqués de Pombal, os jesuitas foram expulsos tanto do territdrio brasileiro quanto do
portugués, por meio da Lei de 3 de setembro de 1759, data que marcou uma importante fase da
histéria da educacdo brasileira. Vale destacar que a Europa estava vivendo o momento do
Iluminismo, periodo marcado pelo racionalismo, pelo uso dos conceitos fisicos e cientificos em
detrimento de conhecimentos metafisicos e pensamentos religiosos.

Entre as reformas pombalinas, a expulsdo dos jesuitas no Brasil objetivava instituir um
ensino laico e publico no Brasil, entretanto, muitos desafios iriam se mostrar para tal
concretizacdo. Em 1760, realizou-se o primeiro concurso publico para professores, porém,
como as nomeagdes demoraram muito, apenas em 1774, as aulas iniciaram-se, no Rio de
Janeiro. Enguanto isso, familias mais abastadas contratavam professores particulares para seus
filhos, no ensino domiciliar. Nesse periodo, ainda era escasso o quadro de profissionais
habilitados para atuar como professores, 0 que levou o Estado a contratar pessoas com pouca
instrugdo ou entdo padres. Os professores recebiam titulo de nobreza e direito vitalicio ao cargo,
entretanto, as remuneracGes eram baixissimas e a missdo, bastante ardua, além do fato de as
aulas acontecerem na casa dos educadores — ndo havia ainda uma estruturacdo fisica de escolas
como conhecemos hoje.

Nesse periodo, a educacdo passava por uma significativa mudanca nos moldes do
ensino, passando, gradativamente, a ser uma educacao publica, livre e desvinculada da Igreja,
ou seja, de caréater laico. Entretanto, como se pode ver, essa sistematizagdo levou um bom tempo
para se concretizar devido as circunstancias da sociedade brasileira da época.

Em 1808, com a chegada da familia real portuguesa, o desenvolvimento social e cultural
da coldnia foi impulsionado e as ideias pro-independéncia se alastravam pelo pais, tornando-se
reais em 1822. Com a publicacdo da Constituicdo de 1824, estabeleceu-se a educagéo gratuita
para todos e o dia 15 de outubro foi definido como o Dia do Professor, sendo o marco de criagéo
de escolas de primeiras letras nas cidades e vilas brasileiras. Em 1834, as provincias brasileiras

ganhavam o direito de definir suas regras educacionais, 0 que marcava 0 inicio da



51

descentralizagdo do sistema educacional brasileiro. Em 1835, surgiam as primeiras escolas
normais voltadas para a formacéo dos docentes, que desde esse periodo, eram, em sua maioria,
mulheres.

Nesse momento, importou-se, do modelo britanico, 0 método mutuo de ensino, baseado
no sistema fabril inglés, contudo, ele ndo vingou no Brasil, uma vez que o0s grupos escolares
tinham poucos alunos, 0 que prejudicava a esséncia desse metodo. Muitas familias ainda nédo
enxergavam a necessidade de colocar seus filhos na escola, haja vista que o Brasil era, a época,
um pais de base escravocrata e agraria, e portanto, a educagdo ndo era necessidade muito menos
prioridade para muitas familias.

Ainda sobre as reformas pombalinas no &mbito da educacéo, vale destacar que havia a
indicacdo de um ensino de uma gramatica da lingua portuguesa, com a proibicdo do uso da
lingua geral majoritaria, o tupi, além da proibicéo de livros jesuiticos e compéndios utilizados
pela Companhia de Jesus. Implementou-se, em esséncia, o sistema de aulas régias, com aulas
de ortografia, de gramatica nacional, histdria patria, aritmética aplicada, normas de civilidade.

Séo Paulo foi o estado pioneiro na institucionalizacdo e organizacao do sistema escolar
graduado, conforme direcionado pelas reformas pombalinas. Aos poucos, foram se organizando
0 que na época ficou conhecido como grupos escolares, ou seja, modulos/séries da escola
graduada, organizados pelo nivel de conhecimento e pela faixa etaria, mais proximo da
realidade escolar brasileira atual.

Em suma, a educagdo brasileira, nesse periodo, comecou a ganhar moldes mais
semelhantes do que conhecemos hoje: estruturacdo do ensino primario, organizacao em series
e anos letivos, contratacdo de professores regentes de uma disciplina ou um conjunto delas (o
que ficou conhecido pelo sistema de aulas régias), construcdo dos primeiros prédios escolares,
planejamento do conhecimento em programas escolares — atualmente conhecido como
curriculo, — definicdo do tempo na escola, distribuicdo de horarios definidos, além da
homogeneizacdo das classes escolares, por meio da faixa etaria. Toda essa sistematizagéo,
obviamente, levou tempo para se consolidar no pais, sobretudo devido a diferenca do sistema
de ensino e da dificuldade de implementar essa estrutura educacional num pais como o Brasil,
como por exemplo, o proprio fato de ndo se ter, a época, um quantitativo de docentes habilitados

para lecionar nas condi¢Ges e um sistema estruturado pelas novas diretrizes de Pombal.
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1.2.3 Terceira fase: a escola no Brasil Republica

Os movimentos favoraveis a independéncia do Brasil e a consequente proclamacéo da
Republica ganhavam cada vez mais forga no pais. Benjamim Constant, ministro da Instrucéo
Publica, Correios e Telégrafos, foi um dos que comecou a conspirar para a derrubada da
monarquia no Brasil. Em novembro de 1889, com a Proclamacdo da Republica, o sistema
educacional brasileiro também foi impactado por esse importante marco historico. Um dos
aspectos republicanos que impactou diretamente na educacgdo foi o federalismo — o poder
dividido entre presidente e governos estaduais, os entes federados. Com a Constituicdo de 1891,
a Unido ficou responsavel apenas pela educacdo no Distrito Federal, enquanto que governos
estaduais se responsabilizam pelo sistema educacional de cada estado. Além disso, o contexto
cultural e econémico do pais mudou bastante, com a reestruturagdo da forca de trabalho, com
greves operarias e com acontecimentos importantes para a cultura do pais, como foi a Semana
de Arte Moderna, em 1922.

Vale destacar que nessa fase diferentes formas de pensar a educacéo entraram em conflito,
porém o embate principal ocorreu entre os ideais do escolanovismo, movimento da Escola Nova
e 0 positivismo, proposto por Benjamin Constant e que previa disciplinas cientificas como
Matematica e Ciéncias em detrimento de disciplinas de formacdo humana, foco das escolas de
primeiras letras na época do Brasil imperial.

Na década de 1920, o ensino como direito publico ganha bastante forca e uma das grandes
necessidades nacionais naquele momento era a formacdo de mais professores e a abertura de
novas escolas para atender a esse ideal. O estado de S&o Paulo tinha a intengdo de abrir mais
quatro escolas normais, entretanto, somente uma, na capital paulista, foi construida no Brasil
Republica. Surgiram escolas complementares como alternativas as escolas normais que nao
demoraram tanto tempo para serem criadas.

Adentraremos agora na anélise e estudo de algumas legisla¢des brasileiras sobre o ensino

de lingua portuguesa.

1.3 Legislacdo e documentos norteadores sobre ensino de lingua no Brasil

Como esta pesquisa insere-se especificamente no &mbito dos anos finais do ensino
fundamental, entende-se como necessario, num primeiro momento, uma revisdo de
documentos e legisla¢fes publicadas em &mbito nacional e também em &mbito distrital, por se
tratar de uma pesquisa realizada em uma escola publica do Distrito Federal.

Portanto, o presente topico apresentara documentos e legislacdes norteadoras sobre o
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ensino de lingua portuguesa no Brasil. Iniciaremos pela Base Nacional Comum Curricular,
importante marco legislativo na educagao nacional brasileira. Em seguida, apresentaremos 0s
Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa, também de agrangéncia nacional, e
por fim revistaremos o Curriculo em Movimento, documento norteador da rede publica de
ensino do Distrito Federal.

Antes de adentrar nos documentos de natureza educacional propriamente dito, torna-se
valido elencar as prerrogativas que abarcam a educacdo na Constituicdo Federal de 1988.
Estabelece-se, pois, a educacdo como direito social assim como a saude, a alimentacédo, o
trabalho, a moradia, a previdéncia social e outros direitos previstos no artigo 6° da Carta
Magna:

Art. 6° Sdo direitos sociais a educacdo, a salde, a alimentacéo, o trabalho, a moradia,
o transporte, o lazer, a seguranga, a previdéncia social, a prote¢do & maternidade e a
infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta Constitui¢do (Brasil, 1988,
p. 18; grifos nossos).

Importante mencionar que conforme o artigo 205 da CF/1988, a educacdo, enquanto
direito de todos os cidad&os e dever do Estado e das familias, é peca fundamental para o pleno
desenvolvimento dos individuos, sendo também fundamental para a construcdo de cidadaos,
preparados para atuarem e contribuirem social e economicamente na sociedade brasileira.

Art. 205. A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida
e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento

da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o
trabalho (Brasil, 1988, p. 123) (grifos nossos).

1.3.1 A LDB e a Base Nacional Comum Curricular

Para isso, foram revisitados alguns documentos, a fim de compreender qual o espaco
que a lingua portuguesa apresenta em certas legislacdes educacionais bem como o tratamento
da variacdo linguistica em tais documentos, e qual o norte elas trazem para o ensino de lingua
materna na educacao brasileira. A saber, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(Lei n°® 9394/1996), publicada em 20 de dezembro de 1996, em sua primeira versdo, 0S
Parametros Curriculares Nacionais, publicados em 1998 e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), publicada em 2017 pela primeira vez, sendo atualizada mais recentemente em 2018.
Jano &mbito distrital, revisitamos o Curriculo em Movimento do Distrito Federal: anos iniciais

e anos finais, atualizados em 2018 pela Secretaria de Educagdo do Distrito Federal.
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Em uma analise geral da Lei n® 9394/1996, lei maior sobre a temética da educagéo em
suas diversas etapas e em ambito nacional, a respeito do ensino de lingua portuguesa, verifica-

se, em seu artigo 26, paragrafos 1° e 3°:

Art. 26. Os curriculos da educagdo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio
devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino
e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos.

§ 1° Os curriculos a que se refere o caput devem abranger, obrigatoriamente, o
estudo da lingua portuguesa e da matematica, o conhecimento do mundo fisico e
natural e da realidade social e politica, especialmente do Brasil (Brasil, 1996) (grifos
N0Ss0s).

Nesse sentido, é possivel verificar que o artigo acima, além de pontuar a necessidade
da criagdo de uma base nacional comum — criada e publicada em 2017 —, afirma a
obrigatoriedade do ensino de lingua portuguesa, como consta no 1° § do artigo 26, bem como
aponta para a obrigatoriedade do ensino fundamental ser ministrado em lingua portuguesa. Ja
no 3° § do artigo 32 da mesma lei, ha a previsdo da oferta do ensino fundamental em lingua
portuguesa, salvo o direito as comunidades indigenas do uso de suas linguas nos processos de
ensino: “O ensino fundamental regular serd ministrado em lingua portuguesa, assegurada as
comunidades indigenas a utilizacdo de suas linguas maternas e processos proprios de
aprendizagem.” (Brasil, 1996, art. 32, § 3°).

Ainda na LDB, em seu artigo 35-A, que trata sobre a Base Nacional Comum Curricular,
prevé que o ensino de lingua portuguesa bem como o de matematica seja obrigatorio nos trés
anos de ensino médio (considerando neste caso 0 ensino médio regular), também assegurada
as comunidades indigenas o direito da utilizacdo de suas linguas maternas: “§ 3° O ensino da
lingua portuguesa e da matematica sera obrigatorio nos trés anos do ensino médio, assegurada
as comunidades indigenas, também, a utilizacdo das respectivas linguas maternas” (BRASIL,
1996, art. 35-A, 8§ 3°. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional ndo traz
apontamentos especificos sobre o ensino de portugués muito menos sobre o tratamento da
variagdo linguistica no @mbito da escola, uma vez que se trata se lei nacional que tem o intuito
de direcionar e organizar o sistema de educagdo no pais, pontuando a existéncia futura — nao
mais futura nos dias de hoje — de uma legislacdo que regule e defina mais especificamente a
educacdo basica no Brasil, ou seja, a BNCC.

Ao partirmos para a analise da Base Nacional Comum Curricular, publicada em sua
terceira versdo em abril de 2017, hd uma previsdo de habilidades especificas na area de

Linguagens para o ensino fundamental, sendo que a Lingua Portuguesa inclui-se nesta area.
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Entre outras habilidades apontadas, propde-se a ampliacdo dos letramentos dos estudantes,
conforme consta no trecho abaixo:

Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos estudantes
experiéncias que contribuam para a ampliacdo dos letramentos, de forma a possibilitar
a participacdo significativa e critica nas diversas praticas sociais
permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens (Brasil,
2017, p. 67-68) (grifos do original).

Importante também destacar que a BNCC (2018) traz diversos apontamentos e
orientacdes para o fenbmeno da variacao linguistica, expressando a importancia de reflexdes
em sala de aula que tematizem a variagcdo e a mudanca linguistica, assim como outros temas
correlacionados, como fica evidente no seguinte trecho

Cabem também reflexdes sobre os fendbmenos da mudanca linguistica e da variacdo
linguistica, inerentes a qualquer sistema linguistico, e que podem ser observados em
quaisquer niveis de analise. Em especial, as variedades linguisticas devem ser objeto
de reflexdo e o valor social atribuido as variedades de prestigio e as variedades
estigmatizadas, que esta relacionado a preconceitos sociais, deve ser tematizado
(Brasil, 2018, p. 81).

Além disso, a Base traz um apontamento geral de que o texto deve ocupar lugar central
nas aulas do componente curricular de Lingua Portuguesa. Para isso, a BNCC assume uma
perspectiva de inserir e considerar conhecimentos sobre diferentes géneros textuais, sobre a
lingua e sua norma-padrdo a fim de se desenvolver habilidades de leitura, producéo e
tratamento das linguagens.

Outro aspecto, de carater mais inovador na perspectiva do ensino de lingua portuguesa
é a insercdo da cultura digital, manifestada em diversos géneros textuais mais recentemente
criados e bastante utilizados pelas geragcdes mais novas, assumindo portanto, uma perspectiva
de multiletramentos, mas sem desconsiderar géneros mais tradicionais, como a reportagem, a

entrevista, a noticia, entre outros, conforme se Ié no trecho abaixo:

Né&o se trata de deixar de privilegiar o escrito/impresso nem de deixar de considerar
géneros e praticas consagrados pela escola, tais como noticia, reportagem, entrevista,
artigo de opinido, charge, tirinha, cronica, conto, verbete de enciclopédia, artigo de
divulgacdo cientifica etc., proprios do letramento da letra e do impresso, mas de
contemplar também os novos letramentos, essencialmente digitais (Brasil, 2018, p.
69).

A BNCC traz ainda a ressalva da riqueza linguistica que o Brasil possui em relacdo a
quantidade e variedade de linguas (indigenas, linguas de imigracéo, linguas crioulas e afro-

brasileiras) faladas no pais e bastante desconhecidas pela grande maioria da populacao:
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Ainda em relagdo a diversidade cultural, cabe dizer que se estima que mais de 250
linguas sdo faladas no pais — indigenas, de imigracdo, de sinais, crioulas e afro-
brasileiras, além do portugués e de suas variedades. Esse patrimdnio cultural e
linguistico é desconhecido por grande parte da populacéo brasileira (Brasil, 2018, p.
70).

Outro ponto bastante relevante na BNCC diz respeito aos quatro eixos norteadores e
significativos para o ensino de lingua portuguesa: a leitura, a producao de textos, a oralidade e
andlise linguistica/semiotica.

O eixo leitura, dentro dos apontamentos da Base, é entendido de maneira mais
abrangente, uma vez que a leitura, sob as concepg¢des mais recentes, vai muito além da leitura
de textos escritos, referindo-se também “(...) a imagens estaticas (foto, pintura, desenho,
esquema, grafico, diagrama) ou em movimento (filmes, videos etc.) e ao som (musica), que
acompanha e cossignifica em muitos géneros digitais (Brasil, 2018, p. 72).

O eixo producao de textos, segundo diretrizes presentes na Base, refere-se a préaticas de
linguagem sendo uma relagéo de interacdo ou de autoria (individual ou coletiva), podendo ser
esse texto escrito, oral ou multissemidtico®®. Vale destacar neste ponto que assim como no eixo
leitura, o trabalho com o texto, sob essa perspectiva adotada pela Base, deve ocorrer de forma
articulada e contextualizada as préaticas sociais.

A oralidade, terceiro eixo proposto na Base, consiste nas “praticas de linguagem que
ocorrem em situacdo oral com ou sem contato face a face.” (Brasil, 2018, p. 78). Esse eixo
também diz respeito a oralizacdo de textos em situacdes socialmente significativas e interacoes
e discussbes envolvendo tematicas e outras dimensdes linguisticas do trabalho nos diferentes
campos de atuacdo (Brasil, 2018, p. 79).

O quarto eixo é de grande valia para o componente de Lingua Portuguesa: a analise
linguistica/semidtica, que envolve conhecimentos sobre a lingua, sobre a norma-padréo, sobre
outras semioses. Logo esse eixo refere-se aos conhecimentos ortograficos, fonoldgicos,
morfoldgicos, sintaticos, textuais, discursivos, sociolinguisticos e semidticos que operam o
funcionamento das linguas. Importante situar de que a Base, no quarto eixo, traz uma reflexdo

a respeito dos fenébmenos da variacdo e mudanga linguistica, inerentes as linguas naturais:

Cabem também reflexdes sobre os fendmenos da mudanca linguistica e da variagdo
linguistica, inerentes a qualquer sistema linguistico, e que podem ser observados em
quaisquer niveis de analise. Em especial, as variedades linguisticas devem ser objeto

18 Entende-se multissemidticos texto que utilizam e exploram diferentes linguagens ao mesmo tempo, com
elementos textuais diversos como palavras, imagens, caricaturas, desenhos, logomarcas, entre tantas possibilidades
Por exemplo, a histéria em quadrinhos, os hipertextos publicados, as propagandas publicitaras sdo alguns exemplos
de texto multissemidtico que podem — e devem — ser explorados no contexto da sala de aula de Lingua Portuguesa.
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de reflexdo e o valor social atribuido as variedades de prestigio e as variedades
estigmatizadas, que esta relacionado a preconceitos sociais, deve ser tematizado
(Brasil, 2018, p. 81).

1.3.2 Pardmetros Curriculares Nacionais

Outro documento, de abrangéncia nacional, e maior densidade linguistica sdo 0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), publicados em 1998. Vale ressaltar que apesar da
publicagdo da Base Nacional Comum Curricular, em 2017, os PCNs ainda estdo em vigor®®.
Dito isso, e no que diz respeito a temética da variacdo linguistica na sala de aula, nota-se um

olhar bem mais denso e rico sobre essa tematica no PCNs:

A variagdo é constitutiva das linguas humanas, ocorrendo em todos os niveis. Ela
sempre existiu e sempre existird, independentemente de qualquer acdo normativa.
Assim, quando se fala em “Lingua Portuguesa” esta se falando de uma unidade que
se constitui de muitas variedades. Embora no Brasil haja relativa unidade lingliistica
e apenas uma lingua nacional, notam-se diferencas de prondncia, de emprego de
palavras, de morfologia e de construcdes sintaticas, as quais ndo somente identificam
os falantes de comunidades linguisticas em diferentes regides, como ainda se
multiplicam em uma mesma comunidade de fala (Brasil, 1998, p. 29).

Portanto, nota-se que os PCNs ja destacam o carater varidvel da lingua portuguesa
falada no Brasil, além de pontuar que apesar de o portugués ser a lingua oficial do pais, essa
lingua é falada, pronunciada, expressa, construidade de diferentes maneiras por esse Brasil de
dimensGes tdo largas. Em outra parte do documento, destinada as Orientacdes didaticas
especificas para alguns contedos, ha um apontamento mais direto sobre o tratamento
adequado que a escola deve dar as variedades linguisticas que se afastam do uso prescrito pela
gramatica tradicional.

Frente aos fendmenos da variagdo, ndo basta somente uma mudanca de atitudes; a
escola precisa cuidar para que ndo se reproduza em seu espaco a discriminacdo
linglistica. Desse modo, ndo pode tratar as variedades linguisticas que mais se
afastam dos padr@es estabelecidos pela gramatica tradicional e das formas diferentes

daquelas que se fixaram na escrita como se fossem desvios ou incorre¢des (Brasil,
1998, p. 82).

1.3.3 O Curriculo em Movimento do Distrito Federal

Dando sequéncia a apresentagdo e analise de importantes documentos, seguimos agora
para 0 @mbito mais especifico da pesquisa, da rede publica de ensino do Distrito Federal. O
principal documento publicado até 0 momento que versa sobre diretrizes curriculares e que

regulamenta o ensino da Secretaria de Educacdo do Distritro Federal ¢ Curriculo em

19 A ideia é que a Base substitua os PCNs, mas que haja uma visdo integradora entre os dois documentos, que
trazem diregdes e orientagOes para os curriculos dos sistemas de ensino.
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Movimento do Distrito Federal, que atualmente esta publicado em trés volumes: Educacao
Infantil, Ensino Fundamental (anos iniciais/anos finais) e 0 Novo Ensino Médio.

Por se tratar de uma pesquisa voltada ao ensino fundamental, voltamos nossos olhar
especificamente ao volume Curriculo em Movimento do Ensino Fundamental: anos iniciais,
anos finais, que traz os eixos norteadores comentados na BNCC, “oralidade, leitura/escrita,
escrita/producdo textual e analise linguistica/semiotica”. Segundo 0 documento, 0 ensino de
Lingua Portuguesa pressupde o uso de géneros textuais variados e articulados com o uso real
da lingua, com o intuito de desenvolver a competéncia comunicativa®® dos estudantes,
conforme explicitado nos apontamentos iniciais do referido documento:

Ressalta-se que a finalidade precipua do ensino da Lingua Portuguesa é propiciar aos
estudantes a competéncia comunicativa, ou seja, a capacidade de expressar-se

adequadamente em qualquer situacdo, de forma oral e escrita, portanto, ler e escrever
proficientemente [...]” (Distrito Federal, 2018, p. 13).

Nesse sentido, o Curriculo em Movimento destaca que o objetivo principal da Lingua
Portuguesa é oferecer ao estudante a habilidade de ser proficiente em sua lingua materna, isto
é, comunicar-se por meio da leitura, da escrita, da escuta com fluéncia, com competéncia. O
documento ressalta também as contribuices dos estudos sociolinguisticos para as concepgdes

de ensino:

A partir da segunda metade do século, quando as discussdes linguisticas langaram
novos olhares sobre a linguagem, a Sociolinguistica trouxe reflexdes que repercutiram
na concepcdo de ensino. Nesse periodo, surgiram vérias pesquisas que discutiam e
refletiam sobre praticas discursivas e de letramentos, valorizando o papel fundamental
da lingua de promover a comunicacéo (Distrito Federal, 2018, p. 17).

No que tange a abordagem da variacdo linguistica no Curriculo em Movimento — Anos
Finais, nota-se que ndo ha um debrucar pormenorizado para essa questdo, na realidade, hd uma
breve mencdo do tema como conteddo programatico do curriculo de lingua portuguesa do 6°
ano e mais posteriormente, ha outra mencao da mesma espécie, nos conteidos programaticos
de lingua portuguesa do 9° ano. Portanto, ndo ha detalhamento sobre essa tematica nesse
documento, indicando uma lacuna que pode ser preenchida em futuras analises.

O Curriculo pontua ainda que, com a publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais

(PCNs), em 1998, o ensino de lingua assumiu uma postura dinamica e interacional da lingua,

20 A competéncia comunicativa citada aqui faz referéncia a um conceito fundamental dentro dos estudos sociolinguisticos.
Trask (2004, p. 59) a define como “a capacidade de usar a lingua adequadamente em situagdes sociais.” O termo foi introduzido
pelo linguista americano Dell Hymes nos anos de 1970, que achava excessivamente limitados os interesses de muitos linguistas
que nédo consideravam sendo a estrutura linguistica interna, em detrimento da comunicacéo, e quis chamar a atengdo para a
importancia da adequag&o no uso da linguagem.
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uma vez que os PCNs passaram a atender novas demandas curriculares de um novo contexto

de reestruturacdo politica, econdémica e social do pais:

O ensino da lingua, entdo, priorizou aspectos interacional e dinamico, vinculados a
contextos de uso, isto é, as mudangas sociais, culturais e tecnoldgicas advindas da era
do ciberespaco passaram a requerer um cidaddo aberto a diversidade cultural, a
pluralidade étnica e a convivéncia virtual (Distrito Federal, 2018, p. 17).

Nesse sentido, o Curriculo em Movimento orienta que o trabalho do docente de lingua
portuguesa esteja pautado na utilizac@o de géneros textuais diversos e encontrados no cotidiano
do estudante, ampliando situacdes de letramento vivenciadas pelos estudantes a fim de que eles
se tornem proficientes leitores e produtores de texto. Além disso, o Curriculo prevé que haja
uma articulacdo do trabalho de Lingua Portuguesa com outras linguagens — Arte (danca,
mausica, teatro e artes visuais), Educacédo Fisica e Lingua Estrangeira com o fim de buscar um
trabalho interdisciplinar no espaco escolar. Vale destacar que o docente deve partir do
pressuposto de que o trabalho com os géneros textuais € essencial no ensino de lingua, mas
outros conhecimentos e praticas também precisam perpassar o ensino de lingua portuguesa,
visto que “a lingua ¢ instrumento de poder, [...] é responsabilidade da escola garantir a todos
0s estudantes acesso a saberes construidos historicamente pela humanidade em relacdo a
lingua.” (Brasil, 2017, p. 13), conforme pontua a BNCC. Nesse sentido, os elementos historicos
da formacdao do portugués também constituem elemento fundamental para os quais o professor
de lingua portuguesa precisa estar atento em seu fazer pedagogico e tal abordagem depende,
muitas das vezes, da formacéo linguistica do docente.

Além disso, a postura do professor de lingua materna, dentro de uma perspectiva
linguistica, “deve basear-se em praticas pedagoOgicas que incentivem e propiciem aos
estudantes as competéncias linguisticas” (Boaventura, 2015, p. 36). No entanto, o
desenvolvimento e a adogdo de tal postura demanda uma formacéo linguistica significativa
(por diversas questdes, muitos dos professores que lecionam lingua portuguesa atualmente néo
tiveram disciplinas de linguistica em sua formagéo académica).

Nesse sentido, vé-se a necessidade de encurtar as distancias entre o conhecimento
cientifico gerado na universidade e o ensino escolar de lingua portuguesa. E parte desse
encurtamento passa pela formacdo continuada dos professores de lingua materna, conforme
fala do professor Sirio Possenti, da Unicamp, numa entrevista concedida a UnBTV, no

programa Dialogos: a linguistica e o ensino de lingua portuguesa:
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O tema que sempre volta é o da distancia entre a universidade e a escola, fica
parecendo que a universidade que tem que adequar a escola, em alguma medida isso
é verdade, mas ndo necessariamente ela tem que mudar, pode ser que a escola tenha
que mudar pra incorporar o saber que a universidade produz. Ninguém ta [sic] numa
posicdo tranquila e pacifica diante desse problema (Possenti, 2019, UnBTV).

Outra questao que merece bastante atencéo é a formacéo continuada dos docentes que
atuam diretamente com o ensino de lingua materna. Paula Cobbuci (2011) traz importantes
reflexdes sobre esse tema em sua tese de doutorado, na qual discorre sobre as contribuigdes da
Sociolinguistica Educacional para a formagao continuada de professores de lingua portuguesa,
num movimento articulado com politicas publicas e a producao de material didatico em lingua

materna:

As politicas publicas enriquecem os livros didaticos e a formacéo inicial e continuada
de professores. Os livros didaticos enriquecem a formacéo inicial e continuada dos
professores. A formagdo de professores enriquece o livro didatico e ambos
enriquecem as politicas pablicas, em um circulo virtuoso, [...] (Cobucci, 2011, p. 270)
(grifos da autora).

A autora apresenta o seguinte diagrama para ilustrar a relagdo mencionada acima:

Figura 3. Diagrama de relages: politicas publicas - livros didaticos - formacédo de professores

Politicas publicas

—
Livros didaticos =————————) ormacio de professores

Fonte: Cobucci, 2011, p. 270.

Portanto, encerramos esse capitulo com a convicgdo de que olhar para o passado é tarefa
indispensavel para aqueles que desejam compreender o presente e buscar um novo futuro para
0 ensino em sala de aula e o letramento ancorado numa pedagogia culturalmente sensivel que
dé o tratamento adequado & variacdo linguistica e promova o interesse dos estudantes desde
sua formag&o bésica, universitaria até a continuada, ressaltando o que constitui a identidade do

povo brasileiro e os multifacetados caminhos da nossa “lingua brasileira”.
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CAPITULO 2: FUNDAMENTACAO TEORICA

A palavra falada é um fenémeno natural; a palavra escrita € um fenémeno cultural.

(Fernando Pessoa, 1999, em Lingua Portuguesa)

2.1 Da Linguistica e da Linguistica Textual

Iniciamos esse capitulo discorrendo sobre Lingua oral e lingua escrita: relacéo entre
oralidade e escrita, no qual se apresentam os tragos divergentes entre o texto falado e o texto
escrito, explanando também tracos complementares entre as duas modalidades. Na sequéncia,
abordaremos os conceitos de ‘textos’ e ‘géneros textuais’, uma vez que o texto escrito ¢ objeto
de estudo, e a variagdo linguistica objeto de estudo em questdo. No tépico seguinte, intitulado
Da Sociolinguistica, abordaremos os fenémenos da variacéo e da mudanca linguistica, inerentes
as linguas naturais e essenciais para a compreensdo da analise dos dados pesquisados, que sera
feita no quarto capitulo bem como os conceitos de norma linguistica e o fendmeno da
hipercorrecdo. No terceiro e Gltimo tdpico, apresentaremos aspectos sobre alfabetizacdo e
letramento bem como a teoria dos trés continuos, elementos tedricos integrantes da

Sociolinguistica Educacional.

2.1.1 Lingua oral e lingua escrita

Este topico trata das caracteristicas essenciais da oralidade e da escrita, conceitos
desenvolvidos no seio da Linguistica Textual, area da linguistica que tem sua fase inicial desde
a segunda metade de 1960 até meados de 1970, tendo sido bastante desenvolvida na linguistica
brasileira por estudos de Ingedore Koch. Segundo Koch (2023, p. 19), “a Linguistica Textual
teve por preocupacdo basica, primeiramente, o estudo dos mecanismos interfrasticos que sdo
parte do sistema gramatical da lingua, cujo uso garantiria a duas ou mais sequéncias o estatuto
de texto.”

Dito isso, passamos agora para a relacdo intrinseca entre a interface oral e escrita das
linguas. E sabido que as linguas naturais tém manifestagdes orais como formas, ou seja, a
expressdo oral de uma lingua € um elemento importante em sua constituicdo. Segundo
Marcuschi (2010, p. 17), “sob o ponto de vista mais central da realidade humana, seria possivel
definir o homem como um ser que fala e ndo como um ser que escreve.”

Ao pensarmos sobre as divergéncias entre texto escrito e texto falado, muitas séo as

distingBes existentes entre as modalidades, entretanto, hd também muitas semelhancas e



62

complementariedades entre elas, como Marcuschi (2010) pontuou em sua importante obra Da

fala para a escrita: atividades de retextualizacéo, quando afirma:

Oralidade e escrita sdo préaticas e usos da lingua com caracteristicas prdéprias, mas ndo
suficientemente opostas para caracterizar dois sistemas linguisticos nem uma
dicotomia. Ambas permitem a construcdo de textos coesos e coerentes, ambas
permitem a elaboragdo de raciocinios abstratos e exposi¢es formais e informais,
variagdes estilisticas, sociais, dialetais e assim por diante (Marcuschi, 2010, p. 17).

Em linhas gerais, no texto escrito, as nog¢des de tempo e espaco ndo coincidem, uma vez
que diferentemente do que ocorre com o texto falado, o contexto de producédo e o contexto de
recepcdo, isto €, 0 momento em que a mensagem € produzida e 0 momento em que ela é
recebida, ndo sdo, normalmente, os mesmos. Outra caracteristica do texto escrito que diverge
do texto falado é o tempo para o planejamento, a execugdo mais minuciosa, a execugdo mais
elaborada, com tempos para reviséo e reescrita, quando for o caso.

Em contrapartida, o texto falado apresenta outras caracteristicas, ausentes na producédo
da escrita. A primeira delas é a interlocucdo ativa, em que o falante e o ouvinte estdo presentes
simultaneamente, permitindo a formulacdo conjunta da producdo verbal, que, por
consequéncia, ndo tem o mesmo tempo de planejamento e execu¢do prévios do texto escrito.

Koch e Elias (2011a) diferem a fala da escrita, em termos gerais, ao afirmarem que:

Fala e escrita sdo, portanto, duas modalidades da lingua. Assim, embora se utilizem
do mesmo sistema linguistico, cada uma delas possui caracteristicas proprias, ou seja,
a escrita ndo constitui mera transcri¢do da fala, como muitas vezes se pensa (Koch;
Elias, 2011a, p. 14).

Outro linguista que também sintetizou bem a diferenca entre fala e escrita € Luiz Carlos
Cagliari (1995, p. 37) ao dizer que “a fala tem aspectos (contextuais e pragmaticos) que a escrita
ndo revela, e a escrita tem aspectos que a linguagem oral ndo usa. Sdo dois usos diferentes, cada
qual com suas caracteristicas proprias, sua vida propria, almejando finalidades especificas (...)”.

Importante pontuar que apesar de a escrita ter assumido, na maioria das civilizagdes, um
prestigio social maior que a fala, ndo se pode considerar que uma é superior a outra e muito
menos que a escrita € derivada da fala. Ndo se pode compreender a escrita como uma
representacédo da fala, é preciso compreender que sdo suas modalidades distintas de uma lingua
e que o funcionamento de cada uma diverge. Sobre essa distin¢do, Mattoso Camara (2013, p.
20), em sua Estrutura da Lingua Portuguesa, escreveu: “[...] a escrita ndo reproduz fielmente
a fala, como sugere a metéafora tantas vezes repetida de que “ela ¢ a roupagem da lingua oral.”

Ela tem as suas leis proprias e tem um caminho proprio.”
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Os estudos de Rosa Virginia Mattos e Silva (1997) demonstram bem como a questéo da
heterogeneidade linguistica no Brasil, com a formacdo de um portugués num cenario
multilingue como foi o caso brasileiro e o (precario) processo de escolarizacdo brasileiro,
impactaram e ainda impactam diretamente a aquisicdo do sistema ortografico e
consequentemente da modalidade escrita dentro no ambiente escolar. Ela argumenta que
aspectos de variagdes fonéticas e sintaticas da fala do portugués brasileiro manifestam-se

também nos textos escritos dessa lingua. Sobre esse assunto a linguista escreve:

Essas caracteristicas da fala cada vez mais avangam nos usos escritos e séo elas alguns
dos motivos da constante preocupacéo de varias instancias da sociedade brasileira,
ndo s6 as escolares, com o que designam de “decadéncia” da lingua portuguesa no
Brasil (Mattos e Silva, 1997, p. 53).

No entanto, € indispensavel destacar aqui que fala e escrita ndo estdo em posicdes
dicotdbmicas, como pode aparentar, mas estdo situadas em um continuo tipolégico, conforme
Marcuschi (1995, p. 13 apud Koch; Elias, 2011a, p. 14) pontua: “As diferengas entre fala e
escrita se ddo dentro do continuum tipolégico das préticas sociais e ndo na relacdo dicotdmica
de dois polos opostos.”

Assumindo, portanto, essa compreensdo de que os textos falados e escritos ndo estdo
estangues em polos contrarios, mas se distribuem em um continuo, as diferentes producdes
textuais podem se aproximar ou se distanciar mais de uma modalidade ou de outra.
Exemplificando melhor, em um dos polos desse continuo esta a conversacao face a face que
ilustraria o ato de fala mais espontaneo e no outro polo, estaria a escrita formal, manifestada
em géneros textuais como artigos cientificos, ensaios, textos literarios, entre outros. Assim,
existe uma gradacao de forgcas em que, normalmente, os textos escritos ficardo mais préximos
da formalidade, e textos orais tenderdo a estar mais préximas da informalidade.

Por um bom tempo, vigorou uma visdo polarizada de ambas modalidades, como é

possivel visualizar no quadro abaixo, proposto por Koch e Elias (2011a):
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Figura 4. Tracos distintivos entre fala e escrita

FALA ESCRITA
contextualizada descontextualizada

implicita explicita

redundante condensada

ndo planejada planejada

predominancia do modus pragmatico

predominancia do modus sintatico

fragmentada nao fragmentada
incompleta completa
elaborada

pouco elaborada

pouca densidade informacional

densidade informacional

predominancia de frases curtas,
simples ou coordenadas

predominancia de frases complexas,
com subordinagdo abundante

pequena frequéncia de passivas

emprego frequente de passivas

poucas nominalizagbes

abundancia de nominalizagoes

menor densidade lexical

maior densidade lexical

Fonte: Koch; Elias, 2011a, p. 16.

Todavia, hoje, sabe-se que nem todos o0s tragos acima séo exclusivos de uma ou de outra

modalidade e que essas divergéncias se estabeleceram pautadas no padrdo da lingua escrita,

normatizada pelos moldes gramaticais, o0 que contribui para uma mentalidade preconceituosa

em relacdo ao ato de fala — despretensiosa, falha, desorganizada e até cadtica.
Por outro lado, é sabido que, apesar das semelhancas entre fala e escrita, cada uma

apresenta caracteristicas singulares, proprias, caso contrario, ndo seriam modalidades de um

mesmo codigo linguistico. Fernando Pessoa sintetiza bem essa diferenciacdo ao discorrer sobre

a palavra escrita e a palavra falada: “Pertencendo, pois, a mundos (mentais), essencialmente

diferentes, os dois tipos de palavra obedecem forcosamente a leis e regras essencialmente

diferentes.” (Pessoa, 1999, p. 19). A respeito das diferengas mais perceptiveis entre fala e

escrita, Rodrigues (2016b) descreve:

Enquanto a escrita é linear, sem retornos e redundancias, sem lacunas, pode-se afirmar
que a fala pode ser linear, circular, ondular, espiral, enfim, pode assumir os mais
diversos contornos e as mais variadas feicGes em suas realizagOes, porque € um meio
que apresenta em se fazendo”, conta com 0 recurso imprescindivel da presenca do
outro, dos gestos, dos sentidos, das entonac6es (Rodrigues, 2016b, p. 8).
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Desta maneira, pontuaremos agora elementos prototipicos da lingua falada e da lingua
escrita, ndo com a intencdo de estabelecer uma visdo antagonica das duas modalidades, mas
com o intuito de conhecer melhor cada uma dessas modalidades de uma mesma lingua.

Em termos gerais, a lingua falada caracteriza-se por apresentar uma natureza
interacional e dindmica, uma vez que exige a interlocucdo minima de dois falantes, que
dialogam, coargumentam, logo, constroem reciprocamente o ato interacional. Assim sendo, a
lingua falada é construida no momento em que se fala efetivamente, portanto, o planejamento
e a previsibilidade ndo sdo elementos recorrentes, exceto em contextos em que se exige uma
monitoragao e planejamento maior do evento de fala, como por exemplo, em discursos formais,
entrevistas de emprego, palestras ou conferéncias. Além disso, a lingua oral manifesta-se por
meio de uma sintaxe prépria da oralidade, sem, contudo, desconsiderar a sintaxe geral da lingua
em uso. Devido ao seu dinamismo e construcdo conjunta pelos interlocutores envolvidos, os
atos de fala ndo podem ser desvinculados e analisados de forma isolada, fora do contexto de
producdo. Ainda sobre a relevancia da contextualizagdo para a compreensao do que esta sendo
dito, John Gumperz (2002), importante nome da Sociolinguistica Interacional, afirma que “ha
pistas linguisticas e extralinguisticas e que estas se encontram no cenario e no conhecimento
que os participantes tém sobre 0 que aconteceu antes da interagdo” (Gumperz, 2002, p. 20).

Por fim, a fala também é marcada concretamente por hesitacdes, correc@es, inversdes,
topicalizacGes, truncamento de ideias, reformulagdes, que nada mais sdo do que pressdes e
interferéncias pragmaticas que sobressaem a rigidez da sintaxe da lingua, o que tende a ficar
mais evidente na escrita. Colocadas essas consideracbes sobre a fala, adentramos na
caracterizacdo da escrita.

Um primeiro elemento tipico ao texto escrito, como ja citado anteriormente, € a natureza
previsivel e planejada, uma vez que escrever exige um tempo e espaco distintos da fala. Koch
e Elias (20114, p. 31) sintetizam isso muito bem ao dizerem que “a atividade da escrita envolve
aspectos de natureza variada (linguistica, cognitiva, pragmatica, sociohistorica e cultural).
Dessa maneira, a escrita, por ter mais tempo e intencionalidade na producéo, apresenta, em
geral, maior preocupagdo com a sintaxe daquilo que se escreve, sobretudo em determinados
géneros textuais, em que a elaboracdo da linguagem é mais exigida, como em textos
académicos, literarios, jornalisticos. Por fim, o texto escrito possui um tempo de confeccao

maior, com possibilidades de tempo e espago assincronos?:.

21 Vale pontuar que atualmente, devido aos avangos tecnolégicos que possibilitam interacdes escritas instantaneas,
como aplicativos de mensagens, esse carater de assincronicidade é variavel. Contudo, nos géneros textuais
tradicionalmente escritos e que ndo fazem uso de tecnologia como canal de envio, ainda sobressai a separacdo de
tempo e espago.
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Tracadas as caracteristicas mais gerais da escrita, passaremos para a discussdo, mesmo
que breve, de uma questdo de extrema relevancia no escopo dessa pesquisa: marcas de
oralidade na escrita. Ao analisarmos textos escritos por estudantes em fase escolar, podemos
notar a presenca de diversas marcas e fendbmenos da oralidade na escrita, tais como a
ambiguidade na referéncia contextual (quando um determinado termo anaférico ou déitico no
texto se refere a dois termos simultaneamente), as frequentes repeti¢cGes vocabulares (frequentes
na fala, mas que muitas vezes, ndo cabem na escrita), a utilizacdo recorrente de conectivos
textuais comuns da fala (e, ai, dai, entdo, ai entao), a justaposicao de ideias e enunciados, sem
presenca de pontuacao ou conexao explicita (0 que no texto escrito se reflete nas propriedades
de coesdo e coeréncia), a presenca do discurso direto sem a colocacdo de verbos do tipo
“dicendi” (verbos do tipo ‘dizer’), além da segmentacdo grafica que se expressa visivelmente
no papel, com separacdes silabicas inadequadas ou inadequacdes ortogréaficas recorrentes nos
primeiros anos de aquisicdo da lingua escrita, e que as vezes, levam anos para serem sanadas.
Portanto, hd uma relacéo intensa entre lingua falada e lingua escrita e as marcas da oralidade
na escrita sdo um reflexo dessa relacao.

Postas as semelhancas e divergéncias entre lingua falada e escrita, partimos para a
conceituacdo de texto, meio escolhido para se analisar a variacdo linguistica no uso do
portugués além da conceituacdo dos géneros textuais, bastante utilizados no contexto da sala
de aula.

2.1.2 Texto e géneros textuais

Como ja mencionado anteriormente, a Linguistica Textual atribuiu natureza cientifica
aos estudos sobre texto, entretanto, essa nem sempre foi uma realidade, conforme pontua Bentes
(2008, p. 245): “houve um percurso de mais de 30 anos desde que o termo Linguistica de Texto
foi empregado pela primeira vez por Harald Weinrich, (...)”. No Brasil, Ingedore Koch e Luiz
Antonio Marcuschi listaram diversos autores que compuseram a primeira geracao de estudiosos
que propunham o texto como uma unidade cientifica dos estudos linguisticos. No entanto, nas
origens da linguistica textual, ndo houve um caminhar homogéneo, consoante Marcuschi (1998
apud Bentes, 2008) pontua: “seu surgimento deu-se de forma independente, em varios paises
de dentro e de fora da Europa Continental, simultaneamente, € com propostas teéricas diversas.”

Dito isso, passamos para a definicdo do termo texto. Nas palavras de Koch e Elias
(2011a, p. 13), “o texto é um evento sociocomunicativo, que ganha existéncia dentro de um

processo interacional”. Por conseguinte, todo texto ¢ resultado de uma coproducdo entre
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interlocutores: o que distingue o texto escrito do falado é a forma como tal coproducéo se realiza
(Koch; Elias, 20114, p. 13), distingdo que sera melhor explorada nesse capitulo.

Ao refletirmos sobre o papel do texto em sala de aula, é valido retomar os Parametros
Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa, publicados em 1998, mas que apontam a
importancia de se trabalhar o texto na sala de aula — contextualizado as praticas comunicativas

reais, ou seja, o trabalho direto com géneros textuais variados:

Os textos organizam-se sempre dentro de certas restricbes de natureza tematica,
composicional e estilistica, que 0s caracterizam como pertencentes a este ou aquele
género. Desse modo, a nogdo de género, constitutiva do texto, precisa ser tomada
como objeto de ensino (Brasil, 1998, p. 23).

Sendo assim, o texto é a unidade basica do ensino de Lingua Portuguesa, conforme ja
destacam os PCNs, uma vez que é necessario contemplar, no ambiente da sala de aula, a
diversidade de géneros textuais que circulam na sociedade, abandonado a pratica recorrente de
estudar e analisar lingua por meio de fragmentos, letras, frases, exemplos e palavras
descontextualizadas ao uso real, concreto, pragmatico da lingua portuguesa. Essa concepcao

fica bastante evidente nos PCNs:

[...] ndo é possivel tomar como unidades basicas do processo de ensino as que
decorrem de uma anélise de estratos — letras/fonemas, silabas, palavras, sintagmas,
frases — que, descontextualizados, s&o normalmente tomados como exemplos de
estudo gramatical e pouco tém a ver com a competéncia discursiva (Brasil, 1998, p.
23).

Essa postura pedagdgica adotada no ensino de lingua portuguesa contribui, em geral,
para a memorizacdo de nomenclaturas e regras gramaticais, mas ndo para uma apropriacéo
efetiva dos mecanismos e estratégias linguisticas, aspecto que sera retomado adiante neste
trabalho. Neste ponto, trataremos dos conceitos fundamentais de tipo e géneros textuais,
elementos da Linguistica de texto. Marcuschi (2002 apud Rojo, s.a), a respeito da distingdo
entre os dois termos, explica: o tipo textual ¢ “uma espécie de construgdo tedrica definida pela
natureza linguistica de sua composicao (aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais, relagcdes
logicas)” ao passo que os géneros textuais seriam “ textos materializados que encontramos em
nossa vida diaria e que apresentam caracteristicas sociocomunicativas definidas por conteudos,
propriedades funcionais, estilo e composi¢ao caracteristica.” Assim, o conceito de tipos textuais
€ mais abrangente ao passo que o grupo dos géneros textuais € demasiadamente mais extenso.

Quando falamos de tipos de textos (ou ainda tipologia textual) nos referimos aos cinco

tipos classicos: a narragdo, a descrigdo, a dissertacdo, a injungdo, a exposicao (essa classificacdo
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pode variar de quatro a cinco tipos, a depender dos autores). Nas palavras de Travaglia (2002,
p. 201), “os tipos se conjugam em um mesmo texto, ou seja, dificilmente temos tipos textuais
puros.” Assim, “um tipo se define como de um tipo pela dominancia, em fungao do tipo de
interlocucdo que se pretende estabelecer.” (Travaglia, 2002, p. 204). Quando se trata da
definicdo de géneros textuais, o que os define bem é a sua variedade e aplicabilidade social.
Quando lemos uma noticia ou reportagem, quando escrevemos um bilhete ou um e-mail,
qguando lemos um editorial ou um artigo de opinido, estamos utilizando géneros textuais. Logo,
0 género textual exerce uma funcédo social especifica e em geral, possui veiculos proprios de
veiculagdo, como jornais, revistas, radio e mais recentemente, meios eletrénicos promovidos
pelo advento da internet.

Assim, essa pesquisa visa investigar os géneros textuais (géneros escolares ou textos
escolares). No capitulo 3, serdo apresentados quais 0s géneros elencados para a coleta de dados.
Isso implica dizer que ndo se trata de um estudo propriamente sobre diferentes tipos géneros
textuais, mas se trata de um estudo que por meio de textos escolares, busca investigar tracos
graduais do portugués brasileiro.

De maneira geral, usamos 0s géneros textuais em diversas situacdes comunicativas do
nosso cotidiano, conforme Koche e Marinello (2018, p. 9) pontuam: “As interagdes entre os
individuos no dia a dia ocorre por meio de géneros textuais proprios que o usuario da lingua
emprega, disponiveis num acervo de textos construidos pela préatica social ao longo da historia.”
Normalmente, os géneros “sdo formas-padréo relativamente estaveis de estruturacdo de um
todo que se expressam em produgdes orais ou escritas.” (Koch; Elias, 20114, p. 55).

Mikhail Bakhtin, fildsofo russo e tedrico especialista em géneros textuais, destaca o
carater heterogéneo dos géneros, uma vez que os ambitos de utilizacdo da lingua sdo
intensamente heterogéneos, podendo ir desde o didlogo cotidiano a uma tese de doutorado. A
respeito dessa questdo, o intelectual declara:

Todas as esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam, estao relacionadas
com a utilizacdo da lingua. N&o € de surpreender que o carater e os modos dessa

utilizacdo sejam téo variados como as préprias esferas da atividade humana (Bakhtin
1992 apud Koch; Elias, 2011a, p. 55).

Um importante nome da linguistica brasileira que estudou bastante sobre os géneros
textuais e os desdobramentos desse tema € o saudoso professor Luiz Marcuschi. Segundo ele,
ndo é possivel pensar em comunicagédo a ndo ser por meio de géneros textuais (quer orais, quer
escritos), entendidos como préticas socialmente constituidas com propdésito comunicacional

configuradas concretamente em textos.



69

E necessario ressaltar que mesmo que os usuarios da lingua ndo dominem teoricamente
0 género em uso, eles o conhecem intuitivamente, conforme Bakhtin defende: “Em nossas
praticas comunicativas usamos 0s géneros com seguranca e destreza, mas podemos ignorar
totalmente a sua existéncia tedrica.” (Bakhtin, 1992 apud Koch; Elias, 2011a, p. 57). Bortoni-
Ricardo, quando questionada sobre o papel dos géneros textuais e/ou discursivos no ensino de
lingua portuguesa, traz uma definicéo sobre os géneros e faz uma reflex&o sobre o fato de cada

falante dominar uma certa quantidade de géneros:

Géneros sdo pecas de linguagem historicamente consolidadas, que podem ser orais ou
escritos. [...] Cada falante tem dominio sobre um certo nimero de géneros. Isso é parte
da sua competéncia comunicativa [...] O repertorio de géneros de um falante ndo
coincide necessariamente com o repertorio de outro falante. Por exemplo, algumas
pessoas sd0 muito habeis na contacdo de historias infantis, outros ndo assumem se
engajam nesse evento por ndo terem habilidades com eles... (Bortoni-Ricardo, 2022,
p. 228).

2.2 Da Sociolinguistica Variacionista

2.2.1. A variacdo e a mudanca linguistica

Antes mesmo do advento dos estudos sociolinguisticos, o carater variavel das linguas ja
era reconhecido por importantes nomes da linguistica, como Mattoso Camara Junior e Roman
Jakobson. Na cléssica obra Estrutura da lingua portuguesa??, Joaquim Mattoso Camara Janior
(2013, p. 18) j& preconizava a respeito da inegavel variabilidade das linguas: “De qualquer
maneira, a invariabilidade profunda, em meio de variabilidades superficiais, é inegavel nas
linguas.”

Os estudos linguisticos vém, cada vez mais, ratificando esse pressuposto, tdo caro a
Sociolinguistica, que inseriu efetivamente, sobretudo a partir dos estudos quantitativos
liderados por William Labov, na década de 1960, a variacdo como objeto central de
investigacdo. Atualmente, gracas a essa percepcao, se tem a consciéncia de que a variagao é
parte essencial do comportamento linguistico dos falantes bem como “a variacdo ¢ veiculo da
mudanga linguistica”, nas palavras de Trask (2004, p. 303).

Os estudos linguisticos demonstram que as linguas naturais variam ao longo do tempo
e também de acordo com o espaco, além de varios outros aspectos extralinguisticos, como a

idade do falante, sua profissdo, sua origem socioeconémica, seu nivel de escolaridade, entre

22 Estrutura da lingua portuguesa é uma importante obra da linguistica brasileira, escrito pelo professor e linguista
Joaquim Mattoso Camara Junior, cuja primeira edig8o foi publicada em 1969 pela Editora VVozes.
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outros. Assim sendo, uma mesma lingua, por mais hegemdnica que aparenta ser, ndo € falada
da mesma forma por seus usuarios, mesmo que, N0 SENSO comum, esse movimento de usos
linguisticos variaveis ndo seja visto de forma positiva, sobretudo pelas classes economicamente
mais favorecidas. Sobre esse aspecto, Alkmin (2008) escreve:

No plano sincrénico, as variagdes observadas nas linguas sdo relacionaveis a fatores

diversos: dentro de uma mesma comunidade de fala, pessoas de origem geogréafica,
de idade, de sexo diferentes falam distintamente (Alkmin, 2008, p. 34).

Assim, partindo do pressuposto que as linguas variam a todo momento e que fatores
externos a lingua influenciam esse fendbmeno, € possivel organizar a variacdo em tipos,
classificacbes motivadas por fatores especificos, conforme Mattoso Camara (2013, p. 18) ja
assinalava: “[...] € preciso ndo esquecer que (...) a lingua em sentido lato se subdivide em
dialetos regionais, dialetos sociais e registros.” Por exemplo, ao compararmos, o falar carioca
com o falar paulista, é possivel perceber que o portugués é falado de formas distintas no Brasil,
e essa distin¢do pode ser notada em diversas regides brasileiras, motivada pela regido geogréafica
do falante. Interessante observar, nesse exemplo, que apesar da variacdo existente entre 0s
falantes brasileiros, ha um cenario de intercompreenséo entre os diferentes falares do portugués
brasileiro, 0 que nem sempre ocorre em outros paises com grande diversidade dialetal.
Entretanto, sobre esse aspecto, a lingua portuguesa, apesar das variac@es evidentes em seu uso,
firmou-se numa relativa hegemonia nacional, em especial no ambiente escrito.

Compreendido a relevancia da variacdo nos estudos linguisticos, abordaremos
brevemente os tipos de variacdo. A primeira delas, j& mencionada no exemplo dos falares
brasileiros, corresponde a variacdo diatépica (do grego dia, através de; topos = lugar, regido)
também chamada de geografica, que segundo llari e Basso (2006, p. 157), refere-se as variagdes
que “uma mesma lingua apresenta na dimensdo do espago, quando ¢ falada em diferentes
regides de um mesmo pais ou em diferentes paises.” Costuma ser a variagdo mais notada pela
maioria dos brasileiros, por ser facilmente notada nas diferencas vocabulares do PB além das
diferentes pronuncias e prosodias brasileiras. A variacdo geografica (também chamada de
regional) pode ser estudada nos vocabulos, estruturas fonético-fonol6gicas, morfossintaticas ou
simplesmente em expressoes tipicas de diferentes regides.

Outra importante variagdo, que ocorre ao longo da histéria de uma lingua, € a variagao
diacrdnica (do grego dia = através de; cronos = tempo), conforme Boaventura (2015, p. 24)
explica: [...] é aquela constatada na evolucdo historica da lingua, ou seja, é verificada nos

diferentes momentos pelos quais a lingua passa.” A variagdo historica, como também ¢
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chamada (generacional ou temporal sdo outras denominacgdes possiveis), pode ser investigada
em jornais, textos literarios ou oficiais, cartas, ou até mesmo pela analise comparativa da fala
de diferentes idades, em um espaco de tempo, conforme Labov indicava em seus estudos
variacionistas em tempo aparente. A variacdo diacronica justifica-se no fato de que todas as
linguas sdo “continua¢do histdrica ou transformacéo de alguma outra. O tempo, 0s contatos
entre as linguas, a passagem das geragdes sdo gatilhos poderosos de desencadeamento desse
tipo de variacao”, consoante Rodrigues (2016b, p. 213).

Nem sempre a variacao diacrdnica ocorre num espaco de séculos ou longos periodos,
ela pode ocorrer num menor espaco de tempo. Um exemplo cléssico do portugués é a mudanca
linguistica que a forma de tratamento vossa mercé sofreu até gerar o pronome de tratamento
vocé, fruto de uma variacédo diacrénica do portugués brasileiro. Passemos agora para uma breve
apresentacdo da evolucgdo fonético-fonoldgica e pragmatica desse pronome.

Durante o periodo do portugués arcaico, a palavra mercé era utilizada para algum
beneficio ou graca, concedido pelo rei ou por alguma divindade. Entretanto, com o passar do
tempo, essa palavra passou a ser usada especificamente para favores concedidos pelo rei
enquanto que o termo graca era usado no contexto das divindades. Consequentemente, a
expressdo vossa mercé passou a ser usada para aqueles que deviam beneficios ao rei, denotando
marcas de respeito e hierarquia. Inicialmente, eram utilizados pelos suditos para se dirigirem
aos reis, porém, com seu uso cada vez mais recorrente e diluido, passou a ser empregado por
membros da corte que tinham algum subordinado, em relacdes entre comerciantes, homens
detentores de alguma posse, difundindo-se até adentrar os contextos familiares, de carater mais
intimo. Trata-se de um exemplo de mudanca linguistica na lingua portuguesa, que hoje é
percebida pelos brasileiros devido a evolucdo fonética que a expressdo vossa mercé sofreu ao

longo de um periodo de sua histéria, conforme esquematizado abaixo:

VoSsa mercé > vossemeceé > voss 'mecé > vomecé > vom 'cé > vomceeé > vocé

Polli da Silva (2009) ressalta que essa mudanca ainda ndo se completou no portugués,
uma vez que ha no portugués brasileiro contemporaneo usos linguisticos como océ ou cé (a
depender da regido do falante), conforme a autora explica: “Voltando ao vOCé, percebe que a
cadeia ndo fecha com a reducdo de vossa mercé para vocé. Ela continua e pode acabar, daqui a
algum tempo, no cé, monossilabo, como a maioria dos pronomes pessoais.” (Polli da Silva,
2009, p. 166).

No que diz respeito a lingua portuguesa em carater mais amplo, a primeira grande

variacao diacronica corresponde ao uso distinto da lingua portuguesa falada no Brasil e a lingua
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portuguesa falada em Portugal. Diversos estudos e obras comprovam tais divergéncias,
conforme Teyssier (2007), llari e Basso (2006), Naro e Scherre (2007) e outros.

Um terceiro tipo de variacdo bastante recorrente nas linguas é a variacao diastratica (do
grego stratum = camada, estrato), que se refere a variacdo “que se encontra quando se
comparam diferentes estratos de uma populac¢do”, de acordo com llari e Basso (2006, p. 175).
Ela se efetiva no nivel sociocultural dos usos linguisticos, podendo também, por esse motivo,
ser chamada de variacao sociocultural. Em uma sociedade bastante estratificada socialmente e
marcada por profundas desigualdades sociais como a sociedade brasileira, essa variacdo é
motivada por diversos aspectos extralinguisticos, como o nivel de escolaridade, a origem
socioeconémica do falante, o grupo social ao qual faz parte, a faixa etéria, a profissdo que
exerce, entre outros fatores. Todos eles influenciam o uso linguistico do falante e um exemplo
disso é o sistema pronominal do portugués brasileiro, que varia de acordo com a variedade
linguistica de qual o falante faz parte. De acordo com a prescri¢do da gramatica normativa, o
portugués preveé trés pronomes para o singular (eu, tu, ele/ela) e trés pronomes para o plural
(nds, vos, eles/elas). O paradigma do portugués brasileiro ndo padrao reduz esses usos para trés
ou duas conjugacdes verbais, a saber, respectivamente: eu falo; vocé, ele, a gente fala;
vocés/eles fala), ou ainda, em um paradigma mais reduzido e préprio de variedade
estigmatizada: “eu falo; vocé, ele/ela, nds/a gente; vocés, eles/elas fala). Esse exemplo figura
bem um caso de variacdo linguistica do PB que, apesar de sua natureza linguistica, produz
avaliacBes negativas por parte de outras variedades linguisticas que ndo fazem uso do sistema
pronominal reduzido a duas conjugacdes verbais. A respeito dessa tematica, trataremos com
mais atencdo no espaco destinado aos tragos graduais do portugués brasileiro.

Por fim e ndo menos relevante, ainda é possivel pontuar a variacédo diafasica (do grego
phasis, ‘expressdo, modo de falar’) que se refere ao uso proprio que cada falante faz da lingua
de acordo com a situacdo de uso real da lingua. Por exemplo, a maneira como se fala diante de
um juiz em uma audiéncia é bem diferente da maneira como se fala com um amigo em uma
mesa de bar. Esse tipo de variagéo esta relacionado ao nivel de monitoramento do discurso, ou
seja, de maior ou menor informalidade da lingua, podendo ser um uso mais préximo da fala
coloquial ou mais proximo da norma culta. Sobre essa categoria de variagdo, Castilho (2019, p.
211) a chama de variacao individual e sobre ela escreve: “Diferentes graus de intimidade
caracterizam o espaco social interindividual. A lingua produzida segundo esse eixo €
denominada registro, em que se reconhece o PB informal (ou coloquial) ou o PB formal (ou
refletido).
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Além dessas classificagdes, ainda ha uma quinta, de fundamental importancia para esse
estudo: a variacdo diamésica, que corresponde aos usos varidveis da lingua falada e da lingua
escrita. Castilho denomina de variacédo de canal, na qual se estabelece pela presenca ou auséncia
do interlocutor, conforme o gramatico explica: “A comunicagdo linguistica pode ocorrer em
presenca do interlocutor, quando falamos, ou na sua auséncia, quando escrevemos. Isso nos
leva a variacao de canal, a lingua falada e a lingua escrita.” (Castilho, 2019, p. 212). Portanto,
essa pesquisa, por focalizar os tracos linguisticos presentes no portugués escrito de estudantes
em fase escolar, considera que esse tipo de variacdo, que expressa as diferencas entre ambas as
modalidades, sera fundamental na discussao dos dados coletados, apesar de a escrita apresentar
maior grau de monitoramento linguistico que a fala, pressupfe-se a hipétese de que tragos da
oralidade do PB sejam revelados na escrita de geracGes mais novas de falantes. Essa discussdo
sera melhor apresentada nos proximos dois capitulos.

Importante ressaltar que apesar dos diferentes tipos de variagdo elencadas (geografica,
historica, social, estilistica e de meio), elas ndo ocorrem isoladamente, uma vez que de acordo
com Rodrigues (2016b, p. 217), “no ato de interagir, o falante utilizard, digamos, a variedade
linguistica relativa a sua regido de origem, classe social, idade, escolaridade, sexo e segundo a
situacdo em que se encontrar.”

Dizer que as linguas variam implica dizer que as linguas possuem um carater dinamico,
e ndo estavel, além do fato de os estudos (socio)linguisticos mostrarem que essa variacdo ndo
ocorre de forma desordenada, mas de maneira motivada por fatores linguisticos e também
extralinguisticos — e ai encontra-se 0 objeto de estudo da Sociolinguistica. Além do carater
sistematizado da variacdo linguistica, ndo se pode deixar de pontuar que a variacdo recebe,
inevitavelmente, avaliagGes sociais diversas, conforme Mendes (2013, p. 113) argumenta:
“Todos nos temos impressoes e fazemos avaliagdes acerca de usos linguisticos e sim, muitas
delas sdo preconceituosas; ao (sécio)linguista, contudo, cabe descrever e explicar o0s
significados sociais correlatos a certos usos linguisticos.”

Sendo assim, o papel da Sociolinguistica, € descrever e explicar, cientificamente, o que
motiva e condiciona as varia¢fes nas linguas, olhando, para isso, tanto para fatores internos a
lingua quanto para fatores externos, de natureza social. Segundo Meyerhoff (2010 apud Viotti,
2013, p. 145) “a sociolinguistica variacionista entende que as linguas ndo sdo desenhadas como
sistemas regulares perfeitos, mas se forjam pelo modo como os falantes as usam em contextos
interpessoais e sociais.”

Colocadas essas disting0es a respeito dos tipos de variagéo, discorremos a respeito do

fendmeno da mudanca linguistica. As linguas naturais mudam, quer nos queiramos, quer nao.
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“A mudanga esta associada ao funcionamento das linguas, ou, em outras palavras, trata-se de
um fendmeno essencialmente funcional, no sentido de que estd relacionado as estratégias
comunicativas que os usuarios utilizam nos diferentes eventos de uso.” (Martellota, 2011, p.
27).

Partindo de uma abordagem sociolinguistica adotada nesta pesquisa, os fenémenos da
variacdo e da mudanca linguistica sdo compreendidos sob essa perspectiva, apesar de haver
outras visdes possiveis. Nas linguas naturais, encontramos tanta a mudanca quanto a variagdo
linguistica e é necessario pontuar que ha uma relacao entre ambos os fenémenos. Um exemplo
classico disso € o percurso histérico que o latim fez, passando por diversas mudancas
linguisticas, até chegar a originar as linguas romanicas que conhecemos hoje, como o portugués,
o francés, o espanhol, entre outras.

Duas ou mais formas de se dizer algo com valor semelhante sdo considerados casos de
variacdo. Se tal variagdo se mantiver bem delimitada por grupos dialetais (regionais ou sociais),
dizemos que a variacdo é estavel (Martelotta, 2011, p. 48). Assumindo a perspectiva da
Sociolinguistica, toda mudanca pressupde uma variacdo anteriormente. Para melhor
exemplificar a distingdo entre variacdo e mudanca, tomemos como exemplo o uso variavel da
12 pessoa do plural no portugués brasileiro: ha o uso do pronome nds bem como o uso da

expressao a gente para exprimir essa pessoa verbal, como pode se ver nos exemplos abaixo:

(a) N6s compramos os ingredientes para a receita da torta ontem.

(b) A gente comprou os ingredientes para a receita da torta ontem.

O uso variavel da 12 pessoa do plural pode ser um sinal de mudanga em progresso no
portugués brasileiro e evidenciam variacdo no uso, dado a relacdo inter-relacionada entre
variacdo e mudanga. Martellota (2011, p. 48) adverte, inclusive, que “duas ou mais formas de
se dizer algo com valor semelhante sdo consideradas casos de variagcdo.” Entretanto, quando
essas duas formas coexistem em grupos dialetais distintos, sem a predominancia de uma sobre
a outra, trata-se de uma variagdo estavel. Por outro lado, ainda segundo o mesmo autor, “A
variacdo em uma comunidade linguistica ndo € cadtica, aleatoria, mas estruturada, podendo
indicar algumas situa¢des de mudanga em progresso.” (Martelotta, 2011, p. 47).

A oscilacdo de frequéncia de um determinado uso linguistico indica uma mudanga em
progresso. A sensacdo que se tem é que a mudanca ndo parece palpavel, visivel, enquanto que
a variacao e visivel para o falante (como é o caso do exemplo do uso variavel de nds/a gente),

uma vez que a mudanca linguistica leva tempo para se efetivar na lingua e nem sempre se
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concretiza. Toda mudanca corresponde a um periodo preexistente de variagdo na lingua, porém
nem toda variagdo resultara necessariamente em uma mudanca na lingua. Para que se efetive
uma mudancga completada, é necessario, portanto, que a frequéncia de um determinado uso
linguistico de uma variedade linguistica tenha forca o bastante para que represente uma
mudancga em curso e, posteriormente, uma mudanga completa.

Outro ponto importante a se esclarecer é que aimplementacao das mudancas linguisticas
é realizada pelas geracfes mais novas e grupos socioecondmicos intermediarios, uma vez que
em situacOes de mudanca, 0s usos variaveis apresentam menor frequéncia na fala das geracoes
mais velhas e grupos socioecondmicos mais privilegiados. Por fim, e ndo menos relevante,
algumas variantes linguisticas ndo séo indicios de mudanga, mas efetivam-se como marcas de
usos de determinados grupos linguisticos, que duram por um determinado periodo.

Portanto, é fato consolidado que as linguas mudam, e qualquer parte de sua estrutura
pode passar por mudancgas, desde elementos da sua prondncia até aspectos da sua organizacdo
semantica e pragmatica. Passaremos agora para a explanacdo desses tipos de mudanca,
classificadas conforme os niveis de andlise linguistica. Faraco (1991) ressalta em sua
importante obra Linguistica historica: uma introducdo ao estudo da histéria da lingua, que as
mudancas de natureza fonético-fonoldgicas sdo as mais estudadas dentro dos estudos
linguisticos, mas podem ocorrer também mudangas morfoldgicas, sintaticas, semanticas,
lexicais e pragmaticas.

Comecemos pelas mudancas de natureza fonético-fonoldgica. Tanto a Fonética quanto
a Fonologia ocupam-se da realidade sonora das linguas, porém sob angulos diferentes.
Enguanto a Fonética ocupa-se de estudar os fendmenos relacionados a composicéao fisica e
articulatoria dos sons de uma lingua (como sdo produzidos e suas qualidades acusticas), a
Fonologia volta seu olhar para o sistema de principios e relacdes que organiza a realidade
sonora das linguas. Feita essa devida distingdo, as mudancas fonéticas efetuam-se na lingua na
alteracdo da prondncia de certos segmentos sonoros em especificos ambientes da palavra e as
mudancas fonologicas referem-se as alteragdes na quantidade de unidades sonoras distintivas,
e assim, provoca mudancas no sistema fonolégico da lingua.

Um exemplo de mudanca fonética é alteracdo da pronuncia do fonema /I/ no final de
silaba, em palavras como multa, mal, sal, maldade, que no portugués brasileiro, passaram a ser
pronunciadas com o fonema /w/. J& um exemplo que ilustra um tipo de mudanca fonologica diz
respeito ao sistema consonantico do galego-portugués medieval. Segundo Teyssier (2007, p.
33), “havia um par de africadas (uma surda e uma sonora): /ts/ e /dz/, bem diferentes de /s/ e

/z/.” Por volta dos anos 1500, as duas africadas /ts/ e /dz/ perderam seus elementos oclusivos /t/
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e /d/, resultando nas sibilantes /s/ e /z/, “mas os dois pares de fonemas continuava a manter-Se,
porque o seu ponto de articulagdo ndo era o mesmo.” (Teyssier, 2007, p. 59). Entretanto, com
a evolucdo fonética do portugués, inicia-se confusdes nos textos escritos ¢ “em fins do século
XVI, o portugués comum reduziu a dois os quatro fonemas, e essa reducao fez-se em favor das

pré-dorsodentais™?®, consoante Teyssier (2007, p. 61) apresenta:

- Uma pré-dorsodental surda /s/; ex.: paco e passo confundidos.

- Uma pré-dorsodental sonora /z/; ex.: cozer e coser confundidos.

Por sua vez, as mudanc¢as morfoldgicas de uma lingua ocorrem na estrutura interna das
palavras, podendo ocorrer nos componentes composicionais dos vocabulos — o que chamamos
de morfemas, ou ocorrem ainda por meio de processos derivacionais e flexionais, elementares
para a morfologia de uma lingua. Um exemplo significativo na histéria da formacdo do
portugués é o caso do desaparecimento de sufixos com valor de diminutivo em latim (-cula),
como aconteceu na evolucdo da palavra abelha, que apresenta, na realidade, tracos fonéticos
gue desencadeiam numa mudanca morfoldgica. A origem desse termo esta no termo, em latim,
apicula (diminutivo que deriva do latim apis). Com a evolucéo fonética da lingua latim, o termo
apicula passa, do latim classico, para o latim vulgar, a ser apic’la, demonstrando uma evolugéo
fonética do encontro consonantal cl. Processo semelhante ocorre com outros vocabulos,

conforme Teyssier (2007) demonstra:

Figura 5. Evolucédo do grupo consonantal “cl”

Latim Latim

cldssico oulgar Galego-porfugués Castelhano
octilum oc’lu olho ajo
auriciila orec’la orelha oreja
vetiilum vec'lu velho viejo

Fonte: Teyssier, 2007, p. 13.

Nesse sentido, Silva (2017) bem explica esse processo fonético-morfoldgico da

formacgéo desse vocabulo:

23 De acordo com Paul Teyssier (2007, p. 60), em Histéria da Lingua Portuguesa, os fonemas “pré-dorsodentais sdo
pronunciados com a ponta da lingua virada para baixo, e a parte anterior do seu dorso proxima dos dentes de cima (como o /s/s
e /z/ das palavras francesas casser e caser).”
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(...) podemos estabelecer com origem da palavra abelha a variante do latim vulgar
apicula - em vez da variante do latim culto apis — e tracar um caminho entre as duas
palavras, passando pela sincope da vogal u, a passagem da vogal i para a vogal e a
sonorizacdo da bilabial p, que passa a ser pronunciada com o b. (Silva, 2017, p. 20).

Seguindo para outro exemplo, porém dessa vez de natureza morfossintatica, € a perda
do sistema de flexao de casos na passagem do latim para as linguas roméanicas, como € o caso
do portugués. No latim, a funcéo sintatica da palavra era expressa na estrutura morfoldgica da
palavra, uma vez que para cada funcdo sintatica desempenhada pelo termo na composi¢do da
sentenca, havia uma terminacgéo especifica, sendo, portanto, uma lingua composta por cinco
declinagbes, apresentando cada uma delas, seis casos, a saber: a) nominativo, que desempenha
funcdo de sujeito ou predicativo do sujeito; b) acusativo, que desempenha fungéo de objeto
direto; c¢) dativo, que é o caso do objeto indireto; d) genitivo, que desempenha funcdo de
complemento nominal (ou ainda adjunto adnominal); €) ablativo, que desempenha funcéo dos
adjuntos adverbiais e do agente da passiva e; f) vocativo, caso que corresponde ao vocativo
propriamente dito no portugués atual, que nada mais € do que o termo de chamamento,
interpelagéo.

Na formacéo das linguas romanicas, que nasceram do latim, essa flex&o foi se perdendo,
enrijecendo a ordem dos termos constituintes da oracdo, o que explica, portanto, o fato de, na
lingua portuguesa, ndo haver casos nem declinagdes, sendo a funcédo sintatica de um termo
manifestada pela posicdo e pelas relacGes sintaticas estabelecidas entre os termos. Na lingua
latina, a ordem sintatica dos termos constituintes era mais flexivel, no entanto, o termo em
questdo precisava apresentar uma desinéncia especifica do caso.

Assim, por exemplo, no latim sentengas como “Paulo ama Beatriz” ¢ “Beatriz ama
Paulo” sdo construidas de forma distinta em termos morfossintaticos, conforme veremos agora.
No portugués que falamos hoje, as funcdes de sujeito e objeto sdo definidas pela posi¢do dos
termos constituintes e consequentemente, pelas relagdes sintaticas estabelecidas entre eles, e 0
falante compreende isso desde muito pequeno, sobretudo em periodos simples. Na lingua latina,
por sua vez, essas relacdes eram estabelecidas pela declinacéo a qual o termo pertencia e pelo
caso especifico que aquele termo assumia na oragcdo. Em suma, os dois exemplos das sentencas

em portugués poderiam ser expressos no latim da seguinte maneira:

Quadro 1. Quadro comparativo latim - portugués

Latim Portugués
Paulus Maria amat. Paulo ama Maria.

Paulum Maria amat. Maria ama Paulo.
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Fonte: Elaboragao propria.

Seguindo na classificacdo das possiveis mudancas linguisticas, existe também
mudancas sintaticas, que se concretizam na organizac¢ao dos termos e sentengas constituintes
da lingua. O exemplo mais recorrente do portugués é o caso da ordem dos constituintes no
interior da estrutura da sentenca, conforme acabara de ser explicado. Passamos agora, entdo
para as mudancas semanticas, que se configuram na significacdo das palavras, efetivando-se,
portanto, num processo de alteracdo semantica da palavra, que pode reduzir seu campo
semantico ou amplia-lo, a depender do caso. Um exemplo de reducdo do significado € o caso
da palavra arreio, que segundo Faraco (1991, p. 23) “designava qualquer enfeite, adorno,
aparelhamento e que hoje designa apenas o conjunto de pecas necessarias a montaria do cavalo
ou a seu trabalho de carga.” J4 um exemplo de mudang¢a semantica do tipo amplificadora, temos
o0 caso do vocébulo revolucdo, que, em sua origem, era utilizada para um termo astrondmico
que significava “movimento regular, sistematico e ciclico dos corpos celestes”, mas com o
passar do tempo, seu uso semantico ampliou-se para 0 campo semantico da politica, uma vez
que passou a ser usado para movimentos sociais de natureza alteradora de um sistema ou ordem

ja estabelecida. A respeito da evolugdo seméntica desse vocabulo, Faraco (1991) comenta:

Hannah Arendt, em seu livro Da revolucéo, faz, na perspectiva do cientista social, um
estudo dessa evolugdo, mostrando como no inicio dessa expansao semantica o termo
tinha um significado de movimento social restaurador duma ordem anterior (ligado
ao significado original de ciclo, volta) e, s6 mais tarde, adquiriu seu significado atual
de destrui¢do de uma velha ordem e constru¢do de um mundo novo (Faraco, 1991, p.
23; grifos do autor).

Trataremos agora sobre as mudancas pragmaticas. De maneira geral, a pragmatica
dedica-se ao estudo dos diversos usos de enunciados a depender do contexto linguistico em
guestdo. Um exemplo em que essa relacdo fica muito evidente sdo os diferentes usos do
pronome de tratamento ‘vocé’ ao longo da histéria de formacao da lingua portuguesa, ou seja,
a qual interlocutor esse pronome era utilizado.

Por fim, apresentamos as mudancas lexicais, também essenciais a formacéo das linguas.
Correspondem as mudancas que acontecem na composi¢do do Iéxico de uma lingua, isto é, da
formacdo vocabular de uma lingua e que normalmente so mais perceptiveis aos falantes que
as demais. Um bom exemplo dessa mudanca sdo os empréstimos linguisticos, que
correspondem aos fluxos de incorporacdo de palavras de outras linguas, como por exemplo, o
uso de termos da lingua inglesa na fala coloquial do portugués brasileiro, como em frases “O

treino de hoje foi top” ou ainda “Pedro deu unfollow em Marcos nas redes sociais”.
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Faraco (1991) ressalta que apesar das classificagdes em niveis linguisticos distintos, as
mudangas linguisticas ndo ocorrem de forma completamente delimitadas, estanques, como
pode ser visto no famigerado exemplo da perda dos casos na formacéo das linguas romanicas.

Sobre esse aspecto, o linguista explica

Costumam os estudiosos dizer que o processo se iniciou com o enfraquecimento dos
sons no final das palavras (uma mudanca sonora, portanto) que afetou, em
consequéncia, os morfemas de caso (uma mudanca morfolégica) e que culminou com
a fixacdo duma ordem mais rigida dos constituintes da oracdo (uma mudanca
sintatica) (Faraco, 1991, p. 25).

Isso demonstra, portanto, que algumas mudancas linguisticas tém natureza ambivalente,
ou até mesmo, polivalente, como é o caso do exemplo da perda dos casos na passagem do latim
para o portugués. Outro aspecto importante a se observar das mudancas linguisticas é que elas
apresentam carater lento e gradual, visto que para se efetivarem na lingua, leva-se tempo para
que os usos linguisticos em variagdo produzam (ou ndo) uma mudanga na lingua. Polli da Silva
(2009) ressalta que estudos diacronicos —em tempo real de curta ou de longa duracdo, —algumas
variantes desaparecem com o tempo e outras se estabelecem na lingua, enquanto que em estudos
sincronicos, é possivel prever ou mesmo flagrar uma mudanga em curso.

Assim, a mudanca linguistica € um processo natural e também universal as linguas, bem

como John Bybee, em sua obra The study of language change, publicada em 2015, afirma:

Uma vez que 0s processos que falantes e ouvintes usam quando se comunicam sao 0s
mesmos para todas as linguas e seus usuarios, a mudanga linguistica é muito
semelhante entre as linguas... Os detalhes podem ser diferentes em alguns aspectos,
mas existe uma perturbadora semelhanga nas mudancas entre as linguas e entre as
épocas (Bybee, 2015, p. 9).

Ainda tratando do tema da mudanca linguistica, outro indicador valioso para 0s
movimentos de mudanca sdo as possiveis marcas de oralidade na lingua escrita. De maneira
geral, a escrita tende a ser mais econdmica e devido a forca normatizadora dessa modalidade,
mais resistente as varia¢Oes da lingua, conforme ja explanado anteriormente no tépico que trata
das distingdes da lingua escrita e da lingua falada. Quando se observa dificuldades na lingua
escrita, isso pode provocar percep¢des de mudanca, mas nem toda diferenca entre oralidade e
escrita € sinal de mudanga na lingua. Vale relembrar aqui que a modalidade escrita de uma
lingua tem carater conservador, uma vez que ela é a tentativa de ser unidade no meio da
diversidade de uma lingua, sobretudo de uma lingua como o portugués falado no Brasil.

Em linhas gerais, o processo de implementacdo da mudanca passa pelas seguintes
fases:

a) Sdao desencadeadas na fala informal das classes sociais mais desfavorecidas;
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b) Avancam para a fala mais informal dos grupos mais favorecidos;
c) Passam para 0s usos mais formais da fala;

d) Por fim, depois de um longo e lento processo, chegam a escrita da lingua.

Quando a mudanca se efetiva na lingua, a reacdo mais imediata e direta dos falantes é
negativa, com um juizo de valor de que tal mudanca é imprdpria, errada, incorreta e outros
adjetivos. Em geral, esses juizos de valor ndo sdo movidos, em sua base, por motivacoes
propriamente linguisticas, mas sim motivacdes de natureza social, que alimentam uma
mentalidade preconceituosa de muitos falantes para outras formas de falar. Em geral, o estigma
linguistico estabelecido s6 é quebrado quando a forma em questdo passa a ser usada por outras
variedades de maior prestigio social. Todavia, alguns usos linguisticos permanecem
estigmatizados na lingua, trazendo marcas identitarias de seus falantes, que normalmente, sao

pertencentes das classes sociais mais desfavorecidas.

2.2.2 Norma linguistica e diversidade linguistica

Em linhas iniciais, conceituar norma linguistica ndo parece uma tarefa simples, mas
estruturamos esse tépico com o objetivo de aprofundar esse conceito e outros aspectos que se
desdobram a partir dessa reflexdo. Carlos Alberto Faraco (2008) assim conceitua norma
linguistica:

[...] “norma” ¢ o termo que usamos, nos estudos linguisticos, para designar os fatos
de lingua usuais, comuns, correntes numa determinada comunidade de fala. Em outras
palavras, “norma” designa o conjunto de fatos linguisticos que caracterizam o modo
como normalmente falam as pessoas de uma certa comunidade, incluindo os
fendmenos da variagdo.” (Faraco, 2008, p. 42).

Passamos agora para o aprofundamento do conceito de norma culta e, em seguida, sobre
0 conceito de norma padréo, ideias constantemente confundidas entre falantes leigos e que
provocam, até mesmo entre os estudiosos de linguas, divergéncias teoricas. Bagno (2007, p.
104) pontua que os dois conceitos ndo sdo sinbnimos e que tracar a distingdo entre ambos é
crucial: “preciso fazer uma critica atenta dos termos que vém sendo empregados para classificar
a variacao linguistica do portugués brasileiro, com uma atencao especiai a expressdo “norma
culta”, que é extremamente ambigua e problematica.”

Para melhor exemplificarmos a confusao terminoldgica a respeito do que se entende por
norma culta ao longo do tempo e sob outras perspectivas de gramaticos e linguistas, veja-se 0

quadro ilustrado no quadro abaixo, extraido da obra Sociolinguistica e lingua materna:



Figura 6. Defini¢des de “norma culta” no decorrer do tempo

‘ "Fundamentaram-se as regras da gramadtica normativa nas
Rocha Lima ; utt
85, p. 6) obras dos grandes escritores, em cuja linguagem as classes
U28:7p: ilustradas péem o seu ideal de perfeigio.”

. "Procuramos apresentar as caracteristicas do portugués
Cunha contemporineo em sua modalidade culta, isto ¢, a lingua
(1984) -na | como a tém utilizado os escritores brasileiros e portu-
Apresentagio | gueses do romantismo para c4, dando naturalmente uma

situagio privilegiada aos autores do século XX."
Cegalla "Este livro pretende ser uma gramdtica normativa da lingua
(1976) ~na | portuguesa do Brasil, conforme a falam e escrevem as
Introdugio pessoas cultas da época atual.”
Said Ali "As regras gramaticais sao estabelecidas segundo o uso
(1964, p. 15) | geral, a prética das pessoas cultas e a dos bons escritores.”
"Na incerteza e deficiéncia de nossa legislagio gramatical,
sentimos a necessidade de nos por em contato mais intimo
com a lingua viva de pessoas cultas, e conscio de que a
Pereira lingua é um faro social cujas normas nio se formulam a
(1948, p. 13) | priori, de gabinete, ao sabor dos gramaticos, esmeramo-nos
em alargar a documentagio cldssica de modernos escrito-
res de incontestdvel competéncia, em abono das regras que
estabelecemos.”

Fonte: Silva, 2009, p. 45.

81

Como pode ser visto no quadro acima, diversos autores ja apresentaram distintas
defini¢des de norma culta ao longo do tempo. Faraco define a norma culta ancorando-se nos
espectros trazidos pela teoria dos trés continuos, de Bortoni-Ricardo, que serd melhor
apresentada mais a frente. Segundo o linguista, a norma culta “seria a variedade de uso corrente
entre falantes urbanos com escolarida de superior completa, em situacbes monitoradas.”
(Faraco, 2008, p. 49) ao passo que a norma padrdo corresponde a norma preconizada e
idealiazada pelos normativos e compéndios gramaticais da lingua. Trata-se de um modelo

imaginario, porém, ndo de uso real e efetivo pelos falantes.
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De maneira dialogada, assim Faraco (2002) conceitua norma culta:

A expressdo norma culta deve ser entendida como designado a norma linguistica
praticada, em determinadas situacdes (aquelas que envolvem um certo grau de
formalidade), por aqueles grupos sociais mais diretamente relacionados com a cultura
escrita, em especial com aquela legitimada historicamente pelos grupos que controlam
o0 poder social (Faraco, 2002, p. 40 apud Silva, 2009, p. 47).

Refletindo sobre as definigdes apresentadas acima, alguns apontamentos ja se fazem
necessarios. A norma culta pressupde uma relacdo direta com o prestigio social, uma vez que
essa norma corresponde aos usos linguisticos de falantes com maior grau de escolarizacdo, e
em geral, de classes sociais mais favorecidas economicamente. De maneira simplista, nas
palavras do professor Hildo Honério do Couto (1986, p. 83), “a norma culta seria aquela que
as pessoas cultas usam em circunstancias formais.” Assim, norma culta identifica-se como um
uso linguistico que demanda, em geral, maior grau de formalidade linguistica dos falantes —
seja na fala ou na escrita —, porém, ndo significa, que a norma culta seja utilizada apenas em
contextos de formalidade. Sobre esse aspecto, Antunes (2007, p. 88) sumariza: “ a norma culta
é um requisito linguistico-social proprio para as situagdes comunicativas formais, sobretudo
para aquelas ligadas a escrita.”

Antunes (2007) e Bagno (2008) chamam a atencdo para o fato de que o adjetivo culta
ndo traz implicagdes positivas do ponto de vista ideoldgico, visto que essa palavra favorece a
suposicao de que existem normas de individuos incultos, sem cultura, o que antropologicamente
falando, ndo faz sentido, posto que ndo ha individuos inseridos em sociedade sem cultura. A

respeito dessa questdo, Rosa Virginia Mattos e Silva (2004, p. 31) também defende:

Note-se que o entendimento de “cultura” é exclusivo, restringe-se apenas a cultura
letrada das classes dominantes, posicdo teorica indefensavel por qualquer
antropologia contemporanea e, na pratica, indefensivel para quem entende a
democratizacdo do saber e da cultura ndo apenas como difusdo do “saber e da cultura
socialmente privilegiados™, mas também como difusdo dos saberes e das culturas das
diversas camadas sociais e culturais que constituem a sociedade brasileira (Mattos e
Silva 2004, p. 31).

Feitas essas colocacdes, ainda é valido comentar que a norma culta tende a ser utilizada
em contextos linguisticos mais especificos, em que, em geral, exigem certa formalidade e
ultrapassam o contexto da vida privada, familiar. Assim, é mais recorrente o uso da lingua
sobretudo em situacdes linguisticas de comunicacao escrita na esfera publica, como nas esferas
da Administracdo Publica ou da divulgag&o cientifica. Entretanto, pontuamos que a norma culta
ndo é exclusividade do texto escrito, uma vez que ela também pode aparecer na fala das pessoas:

“anorma culta € requisitada mais pelo carater de formalidade da comunicacao do que pelo fato
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de ser ela falada ou escrita. E bom prestar atencdo a esse ponto para se derrubar a ideia ingénua
de que a “norma culta ndo se aplica a lingua falada”, conforme Antunes (2007, p. 89).

Importante ainda aprofundar aqui, antes de passarmos para o conceito de norma padréo,
para a ideia de que na realidade, o que ocorre, e muito claramente no portugués falado no Brasil,
é narealidade, a existéncia de normas cultas que se entrecruzam, se interpenetram. Um exemplo
claro dessa tentativa de descrever normas cultas brasileiras é o Projeto Nurc — Projeto da Norma
Urbana Linguistica Culta, que tem como objetivo inicial estudar e analisar os usos linguisticos
das normas cultas de cinco capitais brasileiras: Recife, Salvador, Rio de Janeiro, Séo Paulo e
Porto Alegre. Como Antunes (2007, p. 90) ja pontua, “ndo existe uma norma pura, nem mesmo
uma Unica norma culta, nem um uso fechado em determinada comunidade ou regido. Por isso
mesmo, o melhor é falar em normas cultas.” Assim sendo, 0 portugués brasileiro se constitui
de diversas normas cultas, que se expressam em espacos e contextos linguisticos distintos.

Cabe ainda dentro dessa teorizacéo, a reflexdo acerca das referéncias utilizadas para se
estabelecer a norma culta de uma lingua (ou normas cultas, entendido dessa maneira quando se
pensa na coexisténcia de falares cultos). A primeira delas — e talvez a principal delas — seja a
literatura. Os canones literarios carregam consigo uma forca normativa muito grande, haja vista
a presenca de citacbes e trechos de textos literarios presentes em diversas gramaticas
normativas. Além da referéncia da literatura, podemos citar nesse cenério a forca normativa da
imprensa, do universo académico, das legislacdes emitidas pela administragdo publica e as
comunicacdes expressas pelo Estado.

Feitas as reflexGes necessarias sobre norma culta, passaremos agora para a defini¢do
sobre norma padréo, conceito bastante confundido com o de norma culta. Seu conceito nasce
associado a tentativa de criar um projeto nacional de sociedade letrada, em que as variagoes
linguisticas sdo neutralizadas, e se busca atingir uma norma comum, estandardizada, com
énfase no geral, e nas em particularidades linguisticas. Em suma, a norma padrao configura-se
num modelo ideal de lingua, uma lingua que busca uma forma univoca, igual para todos os
falantes. Partindo do pressuposto entdo de que a norma padrdo desconsidera as variagoes
linguisticas, num movimento unificador, torna-se mais complexo ainda definir como a norma
padrdo realmente se efetiva. A norma-padrdo, portanto, tem uma natureza mais artificial e
conservadora

Resgatando a ideia de que existem mais de uma norma culta, Polli da Silva entende que
a norma padrdo “¢ aquela que pode ser vista como a que unifica a norma culta, pois fixa as

normas cultas para que se tenha um padrdo de escrita.” (Silva, 2009, p. 49).
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Assim como a norma culta tem seus moldes definidos pelas classes mais prestigiadas
socialmente, a norma padréo é regulada pela classe social de prestigio ou 6rgéaos oficiais. Polli
da Silva (2009, p. 48) ainda faz um importante apontamento sobre essa distingdo: “a norma
padrdo esta intimamente ligada a norma culta, uma vez que os falantes da primeira tornam-se
mantenedoras da segunda.” Em linhas gerais, a norma padrdo e a norma culta tém o seu lugar
no portugués brasileiro, mas ndo pode ser confundida com a prépria lingua.

Considerando a diversidade linguistica do portugués brasileiro, alguns apontamentos
finais se fazem necessarios. Em uma sociedade bastante diversificada e estratificada como a
brasileira, existem variadas normas linguisticas, como por exemplo, normas proprias de
comunidades rurais ou normas de aglomerados urbanos que assumem, portanto, um carater
identitario dos grupos sociais. Além disso, o natural é que o falante varie sua fala de acordo
com a comunidade e contexto linguisticos em que esta inserido, sobre o qual Faraco (2008, p.
43) explica: “E parte do repertdrio linguistico de cada falante um senso de adequacéo, ou seja,
ele/ela acomoda seu modo de falar as préaticas correntes em cada uma das comunidades de
pratica a que pertence.” Entretanto, importante ressaltar que ndo ha uma norma “pura”, uma
vez que as normas se inter-relacionam em um intercdmbio linguistico, absorvendo

caracteristicas umas das outras, o que implica dizer também que as normas nao sao estaticas.

2.3 Da Sociolinguistica Educacional

Esse topico destina-se a apresentacdo da Sociolinguistica Educacional, vertente dos
estudos sociolinguisticos que surge em meados da década de 1960 nos Estados Unidos e na
Europa. No Brasil, essa vertente chega com os estudos pioneiros de Stella Maris Bortoni-
Ricardo?*, importante nome da sociolinguistica brasileira que publicou diversas obras na area.

Por se tratar de um estudo que envolve uma pesquisa linguistica no ambito
educacional, esse tdpico destina-se a apresentar a relacdo que pode ser estabelecida entre a
linguistica e educacao. Entendemos que os estudos linguisticos tém muito a oferecer no ramo
da educacdo, sobretudo aqueles voltados para investigacao e analise de questdes do ensino de
lingua materna. Alguns linguistas brasileiros debrugaram-se mais sobre essa temética, como
é 0 caso de Luiz Carlos Travaglia, com a publicacdo de livros como Alfabetizacéo e

Linguistica, cuja primeira edic¢éo foi publicada em 1997, em que traz importantes reflexdes

24 Bortoni-Ricardo é linguista, professora titular aposentada da Faculdade de Educacdo da Universidade de
Brasilia, comm experiéncia na area de Sociolinguistica, com énfase em Educacdo e Linguistica, atuando
principalmente nos seguintes temas: Letramento e formacgdo de professores, educacdo em lingua materna,
alfabetizagdo e etnografia de sala de aula. Realizou um ano de estagio em seu pés-doutorado na Universidade da
Pensilvania, trabalhando diretamente com William Labov.
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sobre fala, escrita, leitura e a relacdo dos estudos linguisticos com o ensino de lingua
portuguesa. Travaglia também destacou-se pela publicacdo de Alfabetizando sem o ba bé bi
bo bu, importante marco para cursos de Pedagogia.

Outro importante nome da linguistica brasileira que contribuiu com valiosas reflexfes
a respeito da alfabetizacdo e o papel do alfabetizador foi Miriam Lemle, professora de
linguistica da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), com a publicacdo de Guia
téorico do alfabetizador, obra publicada pela primeira vez em 1993. A autora apresenta, por
meio de uma linguagem simples e direta, conhecimentos linguisticos essenciais para
pedagogos e outros professores que atuam ou atuardo com a alfabetizacdo ou seus
desdobramentos em sala de aula, como é o caso do professor de lingua portuguesa.

Para além da alfabetizacdo, o letramento é outro conceito chave dentro dessa pesquisa.
Angela Kleiman € outra linguista brasileira que tem importantes trabalhos direcionados a
leitura e ao letramento como o seu livro Os significados do letramento. Ademais, além de
linguistas que se dedicaram ao estudo de questdes de linguisitca e ensino, especialistas em
educacdo também apontam importantes contribui¢bes como sédo os trabalhos de Magda
Soares com obras como Alfaletrar: toda crianca pode aprender a ler e escrever e
Alfabetizacdo e letramento. No tdpico a seguir, serdo apresentados os conceitos gerais de
alfabetizacéo e letramento(s), no plural, uma vez que esse conceito pode ser compreendido

de forma multipla, o que costuma ser conhecido como multiletramento.

2.3.1 Alfabetizacdo e Letramento(s)

Discorrer sobre alfabetizacdo ndo € tarefa simples, mas extremamente necesséria,
sobretudo no contexto brasileiro. Basicamente, a alfabetizacao pressupde a aprendizagem do
sistema de escrita, por meio de grafemas. Para Magda Soares (2004), importante estudiosa
no assunto Brasil, alfabetizar-se corresponde a aprendizagem da tecnologia do sistema
alfabético e ortografico de uma lingua, passando a utilizar os mecanismos da leitura e da
escrita de sua lingua materna. Normalmente, esse processo € realizado no contexto formal da
educacdo e depende do método de alfabetizacdo aplicado, tematica que costuma gerar
discussdes polémicas no ambito nacional das quais ndo trataremos nesse trabalho, por néo ser
0 objetivo do escopo tematico. A seguir, apresentaremos as fases da alfabetizacgéo, utilizando
como suporte tedrio os estudos produzidos pela linguista e educadora Magda Soares, que
acreditava que o ideal ndo era a utilizacdo de um Unico método alfabetizador.

A alfabetizacéo passa por diferentes etapas, todas elas fundamentais para 0 processo
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como um todo. Vale ressaltar que o processo ndo é uniforme e ocorrem saltos de uma fase
para outra, a depender do desenvolvimento do estudante. Abaixo, uma representacéo
esquematica das oito fases da alfabetizacdo, defendidos pela pesquisadora em educacéo (cada

uma das fases apresentadas abaixo serd explicada na ordem em que aparecem no quadro):

Figura 7. Fases da alfabetizacéo, segundo Soares (2004)

Silabica Silabica
Iconica Garatuja Pre- sl s Siabico | | Ayanética | |Ortografica
silabica valor valor Alfabético
sonoro Sonoro

Fonte: Nova Escola, 2017.

A fase iconica é a fase mais inicial do processo, quando a crianca se utiliza apenas de
icones, desenhos para representacfes no papel. A fase seguinte, chamada de garatuja é a fase
em que a crianga ainda ndo reconhece que a palavra € som, e permanece representando com
desenhos, mas agora ela busca assemelha-los a grafia da letra cursiva dos adultos e jovens
gue escrevem com letra cursiva, imitando o movimento com linhas curvas e aleatdrias. A
terceira fase, pré-silabica, compreende o0 momento em que a crianca percebe que a escrita se
utiliza de letras, porém, ela ainda as utiliza aleatoriamente, sem ainda criar silabas. Nesse
sentido, quaisquer letras servem para escrever o que ela quiser, sem uma sequéncia e
combinacéo de letras, que seja uma convencao escrita. Na quarta fase, chamada de silabica
sem valor sonoro, a crianca percebe que existe uma cadeia sonora (que compde a palavra) e
que essa palavra é dividida em partes menores, denominadas silabas. Entretanto, ela ndo faz
associacao entre a letra e o fonema, portanto, a representacao silabica esta sem valor sonoro.
Na fase posterior, silabica com valor sonoro, a crianca comeca a fazer a associacao entre letra
e fonema, ou seja, ela comeca a compreender que 0s sons nao sao representados de forma
aleatoria, mas sim de uma maneira “organizada”. Ainda ndo h4 uma plena consciéncia de
todas as letras e fonemas, e por isso, em geral, ela representa 0s sons mais significativos da
palavra, como as vogais que sustentam as silabas e as letras iniciais dos vocabulos. Na etapa
seguinte, a sildbico-alfabética, a crianca percebe que hd mais fonemas na palavra, ou seja, ela
nota que, em geral, hd uma letra para uma representacao fonética (futuramente, ela descobrira
que nem todas as palavras seguem esta regra em lingua portuguesa). Na fase alfabética, a
crianga encaminha-se para concluir o processo de alfabetizacdo, pois é nessa etapa que ela

consiga escrever palavras variadas, fazendo associacGes entre letra e fonema, mas € provavel



que ocorram desvios de ortografia, sobretudo em palavras em que duas letras podem
representar um Unico fonema, como é o caso de sc, ss ou s¢ para representar o /s/. Na ultima
fase, conhecida por ortogréafica, espera-se que o pequeno comece a entender e assimilar que
ha& convencdes ortograficas na lingua que padronizam certos usos na escrita, percebendo,
portanto, que alguns fonemas podem ser graficamente representados por mais de uma letra.
Nessas duas Ultimas fases, € crucial o olhar atento do professor alfabetizador nos anos iniciais
e, posteriormente, de professores de portugués nos anos finais, pois 0 que costuma ocorrer
com significativa frequéncia € a permanéncia de desvios de natureza ortografica nos textos
dos estudantes, oriundos dessas Ultimas fases de alfabetizacdo, e que precisam ser superados
ao longo do processo. Compreendidas as fases da alfabetizacdo e seus desdobramentos,
passaremos agora para a conceituacdo de letramento.

O letramento pode ser entendido “como um conjunto de préaticas sociais que usam a
escrita, enquanto sistema simbolico e enquanto tecnologia, em contextos especificos, para
objetivos especificos” (Scribner; Cole, 1981 apud Kleiman, 1995, p. 19). Nesse sentido, o
letramento demanda o desenvolvimento de habilidades de uso da leitura e da escrita no
contexto social, ou seja, em préaticas concretas da vida cotidiana e social, ou seja, é um
processo gque continua para além da escola (e as vezes, inicia-se até antes mesmo do processo
de alfabetizacdo na escola), pois o individuo utiliza-se frequentemente dessas habilidades nos
diversos contextos sociais da vida humana para se expressar, se manifestar, se comunicar,
compreender 0 mundo que estad a sua volta, interpretar o que outros dizem, entre outras

habilidades relacionadas. Sobre esse aspecto, Kleiman (1995) argumenta, exemplificando:

(...) em certas classe sociais, as crian¢as sdo letradas, antes mesmo de serem
alfabetizadas. Uma crianga que compreende quando o adulto lhe diz: “Olha o que
a fada madrinaha trouxe hoje! Est4 fazendo uma relagdo com um texto escrito, o
conto de fadas: assim ela esta participando de um evento de letramento (porque ja
participou de outros, como o deu ouvir uma estorinha antes de dormir); também
estd aprendendo uma pratica discursiva letrada, e portanto, essa crianga pode ser
considerada letrada, mesmo que ainda ndo saiba ler e escrever (Kleiman, 1995, p.
18).

Importante acrescentar ainda que o letramento néo se restringe aos conhecimentos em
lingua materna, pelo contrério, existem diferentes tipos de letramento, como o letramento
matematico que prevé o reconhecimento e a interpretagdo de numeros, fracbes e nogoes
expressas em quantidades numeéricas e o letramento digital, que prevé a capacidade de utilizar
telas de celulares e computadores com proficiéncia, habilidade cada vez mais requisitada no
mundo tecnologicamente conectado no qual vivemos.

Outros termos relacionados surgem, como o de multiletramentos, termo cunhado na
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década de 1990 por um grupo de académicos, e que se refere a variedade de convencdes de
significados nas diferentes esferas da vida (cultural, social ou de dominio especifico) e a
multimodalidade resultante das caracteristicas dos novos meios de informacdo e
comunicagdo. Importante destacar que o letramento ndo corresponde a decodificacdo dos
textos escritos ou falados (isso estd mais proximo do conceito de alfabetizacdo), visto que
implica a capacidade que temos de, por meio da leitura e da escrita, nos instruir, nos informar,
nos localizar, nos comunicar na vida em sociedade. De acordo com Bortoni-Ricardo (2008),

esse termo pode ser utilizado no plural para referir-se a culturas de letramento

(...) podemos usar o termo letramento no plural, ou entdo nos referir a culturas de
letramento para preservar a ideia de que néo existe s6 uma cultura de letramento
associadas a diferentes atividades: sociais, cientificas, religiosas, profissionais etc.
Também existem manifestagBes culturais letradas associadas a cultura popular,
como a literatura de cordel (Bortoni-Ricardo, 2008, p. 43) (grifos da autora).

O letramento, portanto, € um conceito bastante amplo, abrangente, mas que guarda,
em sua esséncia, um eixo central: exige praticas coletivas, sociais, comunitarias e pragmaticas
que inserem significado no emprego real e concreto de diversas linguagens como também da
nossa lingua materna. Assim, é possivel dizer que as praticas de letramento sdo constantes
em nossa vida, portanto, o nivel do nosso letramento aprimora-se constantemente.

Uma vez estabelecidas e delimitadas os conceitos de alfabetizacdo e letramento,
tracaremos a relacgao entre ambos. Para muitos estudiosos, como Magda Soares, alfabetizacéo
e letramento sdo processos simultaneos que se complementam a medida que se sucedem. Para
Soares (2004), alfabetizar-se é apropriar-se do sistema de escrita e letrar-se é desenvolver
habilidades de uso do sistema de escrita no mundo concreto, real. Para ela, o ideal é que a
crianca se alfabetize em contextos de letramento, processo ao qual ela deminou de alfaletrar.
Nas palavras da autora, em entrevista concedida a revista Nova Escola, “A crianga se
alfabetiza num contexto de letramento e ela se letra ao mesmo tempo que se alfabetiza.”
(Soares, 2004, s.p).

No entanto, esse cenario é o ideal, mas ndo necessariamente o real na maioria das
escolas brasileiras. Nesse aspecto, vale uma importante ressalva. Isso porque diversos fatores
influem diretamente na possibilidade de oferecer ou ndo realidades favoraveis a esse cenario
ideal, como por exemplo, a formacdo académica dos docentes — que, em muitas regides, ainda
é bastante precaria — a estrutura fisica de muitas escolas, os recursos didatico-pedagdgicos
disponiveis, 0 acesso a bibliotecas, livros e outros materiais, 0 (ndo) acesso de estudantes a

ambientes da cultura letrada, problematicas familiares, e tantos outros obstaculos sociais,
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culturais, econdbmicos que ndo necessariamente impedem, mas impactam no processo de
alfabetizacdo. N&o se trata aqui de uma critica direta a visdo de Soares, mas uma ressalva
importante a realidade educacional brasileira.

Provavelmente a missdo de ensinar a ler e escrever seja uma das mais desafiadoras
para 0s professores alfabetizadores, sobretudo em circunstancias adversas como as
brasileiras, mas obviamente todos os estudantes sdo capazes de aprender, em ritmos
diferentes, desde que tenham oportunidades para tal e professores engajados para tal objetivo.

De qualquer forma, os estudos de Magda Soares e de outros estudiosos s@o cruciais
para demonstrar que ha uma relacdo de intercambio entre a alfabetizacdo e letramento, no
sentido de que aprender individualmente as habilidades de leitura e escrita repercute na
participacdo ativa e coletiva na vida em sociedade em préaticas reais que demanda
conhecimentos de mundo, de lingua e de outras linguagens também. Um exemplo dessa
relacdo seria um estudante que aprende, na escola, sobre a estrutura, a linguagem e objetivos
do género textual e-mail, conhecendo a origem e caracteristicas especificas do género e
futuramente, em contextos profissionais, necessite enviar um e-mail para sua chefia,
solicitando, por exemplo, uma demanda da equipe com quem trabalha ou algo semelhante.

Sendo assim, a alfabetizacéo é a proficiéncia individual das habilidades de leitura e
escrita em uma determinada lingua, sendo, portanto, a apropriacdo individual dessas duas
competéncias, tdo essenciais para as praticas de letramento. A alfabetizacdo é um processo
gue em geral, perpassa pelo periodo da Educacao Infantil e se estende aos anos iniciais do
ensino fundamental, e independentemente do método adotado, é fundamental que se tenha
um método definido pelos docentes e que praticas de letramento perpassem esse processo,
pois elas contribuem no nivel de alfabetizacdo do educando. O letramento, por sua vez, da
sentido aos usos da leitura e da escrita, quando o individuo, ja alfabetizado, interpreta as
demandas da vida em coletividade, da vida pragmatica, da vida concreta. As praticas de
letramento vao muito além do reconhecimento de letras e numeros, elas correspondem a
capacidade que temos de lidar com os usos concretos da convencdo escrita, por isso, 0
letramento é um direito de cada cidadao, pois ele permite que este alcance um novo estado

ou condigdo social.

2.3.2 Teoria dos Trés Continuos do portugués brasileiro

89

Neste tdpico, abordaremos a teoria dos trés continuos, proposta por Stella Maris

Bortoni-Ricardo em 1983. Essa teoria, a fim de melhor descrever sociolinguisticamente os

fendmenos variaveis do portugués brasileiro, propde a existéncia de trés linhas imaginarias ou
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continuos, a saber: o continuo de urbanizagéo, o continuo de oralidade-letramento e o continuo
de monitoracao estilistica nos quais podem ser situadas as diferentes variedades linguisticas do

PB, conforme artigo de autoria da sociolinguista explica:

Em 1983, Bortoni-Ricardo (1985), valendo-se dos avangos teodricos da
sociolinguistica, propde uma distin¢do entre a heterogeneidade relacionada a
fatores estruturais (dicotomia rural/urbana; regido geografica; redes de
relacdes sociais etc) e fatores funcionais (grau de formalidade, registros etc).
(Bortoni-Ricardo, 2002, p. 334).

Em suma, podemos sumarizar: a dicotomia rural-urbana expressa-se no continuo de
urbanizacdo,que se concretiza nas diferencas entre regides geograficas; as redes de relacbes
sociais definem e estabelecem eventos de oralidade ou de letramento, constituindo o que a
autora chama de continuo de oralidade-letramento e por fim, a heterogeneidade linguistica
também molda a partir de fatores de carater funcional, como grau de formalidade, o nivel de
monitoramento linguistico, o que pode ser resumido no continuo de monitoracéo estilistica. No

topico seguinte, aprofundaremos mais um pouco sobre cada um desses continuos.

2.3.2.1 Continuo de urbanizagéo

De acordo com essa proposta, em um dos polos do continuo de urbanizacéo estdo as
variedades rurais mais isoladas geograficamente. No polo contrario, encontram-se as
variedades urbanas padronizadas mais influenciadas pelos processos de normatizacéo da lingua
e entre os dois polos, aparece uma zona que a autora define como rurbana, que se refere as
variedades de migrantes de origem rural que ainda conservam muito de seu repertério
linguistico e cultural, e estdo, ao mesmo tempo, submetidas a influéncia urbana. Nas palavras
de Bortoni-Ricardo (2004, p. 51), “em uma das pontas dessa linha, nds imaginamos que estdo
situados os falares rurais mais isolados; na outra ponta, estdo os falares urbanos que, ao longo
do processo socio-historico, foram sofrendo a influéncia de codificagdo linguistica, tais como

a defini¢do do padrao correto de pronuncia [...] .’

A imagem abaixo ilustra esse continuo:

Figura 8. Continuo de urbanizacéo
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variedades irea variedades
rurais isoladas rurbana urbanas padronizadas

Fonte: Bortoni-Ricardo, 2004, p. 52.

A é&rea rurbana refere-se a grupos de falantes formados por migrantes de origem rural
que preservam muito de seus elementos culturais, principalmente os de natureza linguistica,
além das comunidades interioranas que residiam em distritos ou ndcleos semi-rurais, 0s quais
estédo submetidos, por sua vez, a influéncias urbanas.

Segundo a linguista, “Se tomarmos o continuo de urbanizagdo como uma metodologia
de analise, podemos situar qualquer falante do PB em um determinado ponto desse continuo,
levando em conta a regido onde ele nasceu e vive.” (Bortoni-Ricardo, 2004, p. 52). Entretanto,
importante ressaltar que as fronteiras do continuo ndo séo rigidas, mas sim flexiveis, conforme
Bortoni-Ricardo (2004, p. 53) explica: “As fronteiras sdo fluidas e h& muita sobreposicéo entre
esses tipos de falares (por isso mesmo, falamos de um continuo).” E € nesse continuo que reside

a diferenciacdo de tracos graduais para os descontinuos e que retomamos brevemente aqui:

Alguns itens ali sdo tipicos dos falares situados no polo rural e que vao desaparecendo
a medida que nos aproximamos do polo urbano. Dizemos, entdo, que esses tragos tém
uma distribuicdo descontinua porque seu uso € “descontinuado” nas areas urbanas.
H4 outros tracos [...] que estdo presentes na fala de todos os brasileiros e, portanto, se
distribuem ao longo de todo o continuo. Esses tragos, ao contrario dos outros, tém
uma distribuicdo gradual. Vamos chama-los de tragos graduais (Bortoni-Ricardo,
2004, p. 53).

Nesta pesquisa, estaremos com o olhar voltado para os tracos graduais presentes nos
textos escolares coletados, uma vez que a ocorréncia de tracos descontinuos € baixa dentro da
comunidade linguistica pesquisada, por se tratar de uma escola que esta entre o continuo das
variedades rurbanas ou das urbanas padronizadas (no capitulo 3, destinado aos pressupostos
metodoldgicos, sera melhor descrito o contexto sociocultural da unidade escolar onde foi feita

a pesquisa). Passaremos agora para a discusséo sobre o continuo da oralidade-letramento.

2.3.2.2 Continuo de oralidade-letramento
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O continuo de oralidade-letramento é uma linha que se estrutura em dois tipos de
eventos: os mediados pela cultura da escrita, 0 que Bortoni-Ricardo chama de eventos de
letramento e aqueles que ndo apresentam influéncia direta da lingua escrita, o que a linguista
denomina de eventos de oralidade. De maneira semelhante ao continuo de urbanizacdo, nesse
também ha sobreposi¢des entre as fronteiras, posto que eventos de letramento podem ser
permeados por pequenos eventos da oralidade e vice-versa. A seguir, um breve esquema que

ilustra esse continuo:

Figura 9. Continuo de oralidade-letramento

eventos de oralidade eventos de letramento

Fonte: Bortoni-Ricardo, 2004, p. 62.

Dito isso, como melhor distinguir e identificar os dois tipos de eventos? Certamente,
por exemplos concretos, do cotidiano em sociedade. Bortoni-Ricardo (2004, p. 62) traca essa

distingdo com os seguintes exemplos:

Num oficio religioso, por exemplo, o lider, o padre, o rabino, o pastor, ao proferirem
seu sermao, estdo realizando um evento de letramento, seja porque eles tém diante de
si 0 roteiro escrito de sua fala, seja porque eles preparam previamente esse roteiro
escrito, no qual introduziram passagens biblicas, por exemplo. Uma conversa a mesa
de bar é um evento de oralidade, mas, se um dos participantes comega a declamar um
poema que ele recolheu em suas leituras, o evento passa a ter influencias de letramento
(Bortoni-Ricardo, 2004, p. 62).

Assim, os eventos de letramento e de oralidade perpassam diversas ocasides do
cotiadino social nas quais o0s usos linguisticos sdo demandados. No proximo topico,

apresentaremos o continuo de monitoracao estilistica.

2.3.2.3 Continuo de monitoracao estilistica

O terceiro e ultimo continuo proposto por Bortoni-Ricardo ¢ o da monitoragdo
estilistica, que em linhas gerais, versa sobre o grau de monitoramento da linguagem empregada
em determinado contexto linguistico. Estdo situadas nesse continuo desde as interacoes
totalmente espontaneas até aquelas que séo previamente planejadas e que exigem muita atengéo
do falante, variando dentro de um continuo de interagdes menos monitoradas a mais

monitoradas, como pode ser visualizado no quadro esquematico abaixo:

Figura 10. Continuo de monitoracdo estilistica
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- monitoragao + monitoragao

Fonte: Bortoni-Ricardo, 2004, p. 62.

Esse continuo esta diretamente relacionado a questfes extralinguisticas que interferem
0 grau de registro do falante, sendo que Bortoni-Ricardo (2004) elenca trés elementos que
monitoram o estilo do falante, sendo eles: a) o ambiente; b) o interlocutor; ¢) o topico da
conversa (ou tematica do texto escrito). Importante destacar também que quando lidamos com
interlocutores que se encontram hierarquicamente acima ou que sdo desconhecidos, temos a
tendéncia de monitorar mais a nossa linguagem, como por exemplo, numa entrevista de
emprego, em uma audiéncia diante do juiz, em um almoco de negdcios, em uma ligacdo
telefénica com alguém desconhecido, entre outros exemplos. Por outro lado, quando estamos
em um ambiente mais descontraido, com pessoas do nosso circulo social ou familiares,
obviamente estamos menos preocupados com o grau de monitoramento da nossa linguagem. A
respeito dessas questdes, ha diversos estudos desenvolvidos na Sociolinguistica Interacional,
ramo dos estudos sociolinguisticos que investigam as relacfes discursivas e pragmaticas das

interacdes sociais. Bortoni-Ricardo (2004) explica brevemente alguns desses desdobramentos:

[...] o estilo poderd tornar-se mais ou menos monitorado em fungdo do alinhamento
que assumimos em relacdo ao topico e ao proprio interlocutor. Para passar de uma
“conversa séria” a uma brincadeira”, podemos mudar nosso estilo.” Quando vamos
mudar de estilo, passamos metamensagens ou pistas, que podem ser verbais ou nao-

LN

verbais e que transmitem informagdes do tipo: “isso é uma brincadeira”, “estou

LEINT

falando sério”, “estou ralhando com vocé.” A varia¢do ao longo do continuo de
monitoracdo estilistica tem, portanto, uma funcdo muito importante de situar a
interacdo dentro de uma moldura ou enquadre (Bortoni-Ricardo, 2004, p. 63).

Encerramos aqui a fundamentacdo tedrica dessa pesquisa. Partiremos agora para o0
capitulo dos pressupostos metodoldgicos, no qual serd apresentado o arcabouco metodolgico

utilizado nesse estudo.
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CAPITULO 3: ARCABOUGCO METODOLOGICO

A Linguistica ndao é uma ciéncia previsivel, e eu prefiro deixar o futuro acontecer em seu devido tempo. O que
ira determinar o futuro serdo os resultados dos estudos em variacdo linguistica, se eles provarem ser uma rota
positiva e cumulativa para responder nossas questfes fundamentais sobre a natureza da linguagem e das
pessoas que a utilizam

(William Labov, 2007).X

Todo sociolinguista, por defini¢do, considera a questdo escolar ao estudar os processos de variacdo e mudanga
de uma lingua. No meu caso, optei por por a questdo escolar em primeiro lugar.
(Stella Maris Bortoni Ricardo).?

3.1 Sociolinguistica Variacionista e Sociolinguistica Educacional

Este capitulo destina-se a apresentacdo dos fundamentos tedricos e metodoldgicos da
Sociolinguistica, area indispensavel nessa pesquisa. Para tanto, faremos a apresentacdo das
vertentes variacionista e educacional, contextualizando o surgimento de ambas as correntes,
assim como os pressupostos metodoldgicos da pesquisa variacionista. Por fim, encerraremos
com a apresentacdo da coleta e organizacdo dos dados linguisticos, apresentados e analisados
no quarto capitulo.

A Sociolinguistica nasce dos estudos que investigam a lingua em seu uso real, ou seja,
a lingua manifesta no vernaculo, a expressdo mais espontanea e natural dos falantes. Nesse
sentido, diferentemente dos estudos linguisticos de base estruturalista que vigoravam no século
XIX, os estudos sociolinguisticos consideram efetivamente o estudo da variagdo e, para tanto,
introduzem efetivamente o carater social dos eventos linguisticos, considerando em suas
analises, alem dos eventos linguisticos, os fatores de natureza externa a estrutura da lingua, tais
como a faixa etéria, a origem, a idade, o nivel de escolaridade, a profissdo, entre tantos outros
condicionamentos. Em suma, a Sociolinguistica interessa-se por investigar e estudar quais
fatores extralinguisticos condicionam o0s usos variaveis de uma lingua, estabelecendo uma
relacdo entre os fatores linguisticos e extralinguisticos.

No centro da motivagéo cientifica dos estudos sociolinguisticos esta o interesse pela
variacdo e, consequentemente, o interesse pelos fatores que a motivam e a condicionam.
Portanto, a Sociolinguistica objetiva demonstrar a sistematizacdo que existe no uso das
variantes de uma lingua, considerando, para tanto, os fatores linguisticos que podem ser
flagrados em todos os niveis da lingua, fonético-fonoldgico, morfoldgico, sintatico, semantico,

lexical, bem como os fatores extralinguisticos citados acima. O principal interesse, portanto, é

25 Citacdo retirada de uma entrevista concedida por Stella Maris a professsora Lucia Furtado Mendoncga Cyranka,
da Universidade Federal de Juiz de Fora.
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revelar em quais contextos linguisticos e sociais, um determinado uso da lingua é motivado ou
condicionado, alem de mostrar quais fatores condicionam tais usos. Essa pesquisa pretende
identificar e interpretar, por meio de textos escritos por estudantes em fase escolar, fenémenos
linguisticos que revelem tracos graduais do portugués brasileiro. Logo, ndo se pretende
investigar um unico fenémeno linguistico, mas fenbmenos linguisticos em variacdo e que
surjam naturalmente na escrita dos informantes.

Nesse afa, no proximo item (3.1.), trataremos da sociolinguistica variacionista (3.1.1.),
que ficou conhecida pela formulacdo da teoria da variacdo, protagonizada pelos estudos de
William Labov, e também da Sociolinguistica Educacional (3.1.2). No item seguinte (3.2),
apresentaremos os parametros metodolégicos quantitativo (3.2.1.) e qualitativo (3.2.2.) para,
por fim, apresentarmos as fases da coleta e organizacéo dos dados para desenvolvimento desta

dissertacéo.

3.1.1. A Sociolinguistica variacionista: o surgimento da teoria da variacdo

Antes do nascimento da Sociolinguistica, enquanto area cientifica sistematizada, alguns
estudiosos da linguagem j& demonstravam interesse pelo estudo da relagdo entre lingua e
sociedade. Antoine Meillet (1836-1936), linguista francés e discipulo de Saussure, considerava
que a histdria das linguas ndo estava separada da historia da cultura e da sociedade, conforme
ele mesmo afirmou: “[...] a linguagem ¢, eminentemente, um fato social. Tem-se [...] repetido
que as linguas ndo existem fora dos sujeitos que as falam, e, em consequéncia disto, ndo ha
razdes para lhes atribuir uma existéncia autonoma” (Meillet, 1977, p. 16 apud Alkmim, 2008,
p. 24). Outro importante tedrico que também considerou em seus estudos a relacéo entre lingua
e sociedade foi Mikhail Bakhtin (1895-1975), filésofo russo que deixou importantes
contribuic6es para os estudos linguisticos, literarios, fildésoficos, entre outros. Ele assumiu uma
postura critica aos postulados estruturalistas e focou, em seus estudos sobre a interacao verbal,
que “a verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema abstrato de formas
linguisticas [...], mas pelo fendmeno social da interacdo verbal, realizada através da enunciagao
ou das enunciagdes” (Bakhtin, 1990, p. 123 apud Alkmim, 2008, p. 25). Roman Jakobson
(1896-1982), linguista russo que deixou um grande legado para a Linguistica, também néo
acreditava no carater homogéneo das linguas, uma vez que ele enxergava a lingua como codigo
linguistico, que ¢ “multiforme e compreende uma hierarquia de subcodigos diversos, livremente
escolhidos pelo sujeito falante” (Jakobson, 1970, p. 25 apud Alkmim, 2008, p. 25),

compreendendo que o falante participa de um processo comunicativo composto pelo que ele
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denominou funcgBes da linguagem — remetente, destinatario, canal, cddigo, mensagem e
contexto, teoria estudada até hoje e utilizada em estudos de lingua e comunicacao, além de fazer
parte dos conteudos programaticos dos curriculos escolares de lingua portuguesa.

Mais um nome que refletiu sobre as relagdes entre lingua e sociedade foi 0 do linguista
francés Marcel Cohen (1884-1974) que produziu estudos socioldgicos sobre a lingua, nos quais
ele considerava os fatores externos, ao afirmar que “os fendmenos linguisticos se realizam no
contexto variavel dos acontecimentos sociais” (Cohen, 1956, p. 30 apud Alkmim, 2008, p. 26).
Por fim, e ndo menos importante, Emile Benveniste (1902-1976) teceu diversas ideias sobre a
inegavel relacdo lingua-sociedade, ao declarar, por exemplo, que “é dentro da, ¢ pela lingua,
que individuo e sociedade se determinam mutuamente” (Benveniste, 1976, p. 27 apud Alkmim,
2008, p. 26). Em suma, o teorico francés considerava gque a lingua ndo pode ser concebida sem
a sociedade, e vice-versa, como fica evidente em suas palavras: “[...] a linguagem sempre se
realiza dentro de uma lingua, de uma estrutura linguistica definida e particular, inseparavel de
uma sociedade definida e particular.” (Benveniste, 1976, p. 31 apud Alkmim, 2008, p. 26).

Apdbs essa breve contextualizacdo de tedricos que versaram sobre a interdependéncia
existente entre lingua e sociedade, nos situaremos, agora, nos meados do século XX, periodo
que marcou a génese das discussdes sociolinguisticas no universo cientifico. Em 1964, na
Universidade da California, William Oliver Bright (1928-2006), linguista norte-americano,
organizou o Congresso The dimensions of Sociolinguistics a fim de tratar sobre estudos de
natureza sociolinguistica, posteriormente publicados na obra intitulada Sociolinguistics (1964).
No referido Congresso, participaram importantes nomes dos estudos linguisticos voltados para
a investigacdo da intrinseca relacdo entre lingua e sociedade, como Dell Hymes (1927-2009),
antropdlogo que contribuiu para o desenvolvimento dos estudos da Etnografia da Comunicacéo
(reunidos numa area hoje conhecida por Sociolinguistica Interacional), além de varios outros
nomes, como John Fisher (1919-2015), John Gumperz (1922-2013), William Labov (1927-*),
além de um brasileiro, José Pedro Rona. De acordo com Salomdo (2011), o evento cientifico
contou com a presenca de vinte e seis estudiosos que tinham trabalhos dedicados a linguistica

social, conforme evidencia Salomao (2011):

Os trabalhos dos participantes advinham de tradi¢fes de pesquisa bastante diferentes,
como a geografia linguistica, linguas em contato, mudangas historicas, etnografia e
planejamento linguistico, e as palavras-chave que estabeleciam uma ligag&o entre elas
eram “linguagem e sociedade” e “sociolinguistica” (Saloméo, 2011, p. 189).

Bright teve a responsabilidade de condensar e sintetizar esses estudos em atas e definiu

a diversidade linguistica como objeto de estudo da Sociolinguistica. Assim, de acordo com
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Alkmim (2008), a Sociolinguistica nasce marcada por uma origem interdisciplinar, haja vista a
importante contribuicdo de tedricos de diferentes areas do conhecimento, como a Sociologia, a
Antropologia, a Dialetologia, a Etnografia, entre outras correlacionadas as ciéncias sociais. A
respeito da interdisciplinariedade que da origem aos primeiros estudos sociolinguisticos,

Bachamann et al. (1974) afirmam que a Sociolinguistica é a area:

Onde vao se encontrar os herdeiros de tradicGes antigas como a da antropologia
linguistica — caso de Hymes — ou da dialectologia social — como Labov — e de
especialistas de experimentagdo ou da intervencédo social: psicélogos, socidlogos, e
mesmo planificadores (Bachmann et al. 1974, p. 17 apud Alkmim, 2008, p. 29).

Tania Alkmim (2008) destaca que os primordios da Sociolinguistica correspondem aos
estudos pioneiros de importantes linguistas como Edward Sapir e Benjamin Whorf, por meio
da Antropologia Linguistica. No entanto, ainda ndo havia uma aréa do conhecimento
especificamente dedicada ao estudo cientifico da heterogeneidade dialetal inerente as linguas.
Vale pontuar que a génese da Sociolinguistica coincide com o periodo em que os estudos
formalistas — de abordagem imanente, manifestados nas pesquisas estruturalistas e gerativistas
— estdo em intensa dispersdo até caminhar para um fortalecimento dentro do universo
académico. Até esse momento, como ja apresentado no segundo capitulo, sob a perspectiva
formalista dos estudos linguisticos, inaugurada pelo estruturalismo saussureano e depois
continuada pelo gerativismo, a lingua era compreendida, estudada e descrita como uma
estrutura homogénea, na qual os usos variaveis e aspectos extralinguisticos ndo estavam
inseridos na investigacdo cientifica. Em suma, a lingua era estudada a partir de modelos
abstratos, ndo empiricos, muitas vezes gerados pelos proprios estudiosos que desejavam estudar
um determinado fato ou fenémeno linguistico.

A respeito do embate tedrico entre a abordagem imanente e a abordagem social da
lingua, Uriel Weinreich (1926-1967), linguista polaco-americano, apesar dos seus breves 41
anos de vida, deixou importantes contribuicdes para a area da Sociolinguistica. Tragou valiosas
considerac@es na introducdo do ensaio Fundamentos empiricos para uma teoria da mudanca
linguistica, que escreveu conjuntamente com Marvin Herzog e William Labov e que

posteriormente reescreveu nas suas duas Ultimas semanas de vida:

Os fatos da heterogeneidade, até agora, ndo se harmonizaram bem com a abordagem
estrutural da lingua [...] Pois quanto mais os linguistas tém ficado impressionados com
a existéncia de estrutura da lingua, e quanto mais eles tém apoiado essa observagéo
com argumentos dedutivos sobre as vantagens funcionais da estrutura, mais misteriosa
tem se tornado a transi¢cdo de uma lingua de um estado para outro. Afinal, se uma
lingua tem de ser estruturada, a fim de funcionar eficientemente, como é que as
pessoas continuam a falar enquanto a lingua muda, isto é, enquanto passa por periodos
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de menor sistematicidade? [..] A solucdo, argumentaremos, se encontra no
rompimento da identificacdo de estruturalidade [structuredness] com
homogeneidade. A chave para uma concepc¢do racional da mudanca linguistica — e
mais, da prépria lingua — é a possibilidade de descrever a diferenciacdo ordenada
numa lingua que serve a uma comunidade. [...] Um dos corolarios de nossa abordagem
é que numa lingua que serve a uma comunidade complexa (i.e, real), a auséncia de
heterogeneidade estruturada é que seria disfuncional (Weinreich; Labov; Herzog,
2006, p. 100-101 apud Labov, 2008, p. 16) (grifos dos autores).

Portanto, a proposta tedrica trazida por Weinreich, Labov e Herzog (2006) reside no fato
de que, para se estudar linguas em seu uso concreto, é indispensavel considerar a natureza
variavel que elas apresentam bem como investigar quais sdo as motivagdes (linguisticas ou ndo)
que explicam a variacdo sistematica das linguas. Logo, a Sociolinguistica ndo define a lingua
como um sistema homogéneo, uma vez que ela apresenta usos em variagdo assim como alguns
desses usos apontam para mudancgas que essa lingua podera (ou ndo) sofrer ao longo do tempo.
A respeito dessa concepgéo, Coelho et al. (2015, p. 59) complementa: “[...] a lingua concebida
como um sistema heterogéneo comporta, ao lado de regras categoricas, também regras
variaveis, condicionadas por fatores tanto do contexto linguistico quanto do extralinguistico.”
Em virtude da heterogeneidade estruturada mencionada por Weinreich, Coelho et al. (2015, p.
59) tece uma importante reflexdo: [...] “Mesmo que a principio se possa pensar que
heterogeneidade implica auséncia de regras, a Sociolinguistica vé a lingua como um objeto
dotado de heterogeneidade estruturada — logo, ha regras sim.” Logo, a existéncia de variagdo
linguistica ndo implica dizer que a lingua ndo tem regras estruturadas, mas na realidade, a
variacdo ocorre de maneira ordenada, sistematica e os estudos sociolinguisticos preocupam-se
em demonstrar tais regularidades associadas a questdes de natureza externa.

Nesse sentido, a concepg¢do sociolinguistica de lingua ndo a encara como um sistema
cadtico, no qual os falantes usam a lingua aleatoriamente, mas a concebe como um sistema
ordenado, que funciona, dicotomicamente, pela utilizacdo simultanea de regras categoricas e
regras variaveis. As regras categoricas sao agquelas que ndo admitem excecdes, isto é, sdo de
carater obrigatorio na lingua, sem apresentar outra possibilidade de uso. Um exemplo de regra
categorica da lingua portuguesa é a posicdo fixa do artigo dentro dos sintagmas nominais: 0
artigo sempre antecede o nome no sintagma, como, por exemplo, na oragao “O menino chegou.”
Ndo é possivel que um falante nativo da lingua produza uma sentenga como “Menino 0 chegou.”
Trata-se, portanto, de uma regra categorica, logo, ndo variavel. Por outro lado, as regras
variaveis sdo aquelas que apresentam mais de uma possibilidade de realizag&o e tais ocorréncias
nédo acontecem de forma casual, mas de forma ordenada e motivada por fatores internos a lingua
(ou seja, fatores relacionados a estrutura da lingua) e por fatores externos a lingua (fatores

sociais, culturais, econémicos).
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O que essencialmente interessa aos estudos sociolinguisticos, portanto, sdo as regras
variaveis, pois elas revelam a variacdo linguistica, conforme Coelho et al. (2015, p. 60)
argumenta: “Seu foco sdo as regras variaveis da lingua, aquelas que permitem que, em certos
contextos linguisticos, sociais e estilisticos, falemos de uma forma, e, em outros contextos, de
outra forma — ou seja, que alternemos duas ou mais variantes”. Para exemplificar a constante
variagdo na qual a lingua esta inserida, Camacho (2008, p. 50) afirma: “[...] dois falantes de
uma mesma lingua ou variedade dialetal dificilmente se expressam exatamente do mesmo
modo, assim como um Unico falante raramente se expressa da mesma maneira em duas
diferentes circunstancias de comunicagdo.” A Sociolinguistica interessa-se, por conseguinte,
em estudar em quais contextos essas variagdes ocorrem e por quais motivos elas se sucedem.

O termo Sociolinguistica foi cunhado em 1950, segundo Romaine (1994 apud Monteiro,
2000, p. 25) com o intuito de referir-se as discussfes conjuntas que linguistas e socidlogos
mantinham sobre a intrinseca relacdo entre lingua e sociedade (j& existia uma area cientifica
denominada sociologia da linguagem, que inicialmente chegou a ser confundida com o escopo
de estudo da Sociolinguistica). Bright, no congresso que organizou em 1966, buscou definir o
objeto de interesse da Sociolinguistica, definindo, nas primeiras discussdes, a diversidade
linguistica como o objeto de interesse principal. Curiosamente, para William Labov, o termo
apresenta natureza redundante, uma vez que o sociolinguista acredita ndo ser possivel conceber
uma linguistica sem considerar seu carater social, conforme fica evidente nas palavras do
tedrico: “Por varios anos, relutei em aceitar o termo sociolinguistica, porque ele da a entender
que pode existir uma bem-sucedida teoria ou pratica linguistica que no seja social.” (Labov,
2008, p. 13; grifos do autor). A respeito dessa relutancia, Monteiro (2000, p. 16) faz uma valida

ressalva:

Diga-se de passagem, porém, que esse raciocinio de Labov s é correto em parte: se
toda linguistica, pelo carater social que define a linguagem humana, tem que ser
sociolinguistica, cumpre observar que a linguagem ndo é um fendmeno de natureza
apenas social. Ela é também um fendmeno que tem implicagdes de ordem psicoldgica,
fisioldgica etc (Monteiro, 2000, p. 16).

Obviamente que néo estamos reduzindo ou diminuindo o carater social das linguas nem
a inflGencia que os fatores sociais exercem nos usos linguisticos, mas Monteiro (2000) traz um
ponto de vista sensato, uma que vez que apesar da inexoravel relacdo lingua e sociedade, 0s
estudos linguisticos abrangem diferentes perspectivas e escopos de pesquisa, como por exemplo
a Psicolinguistica, a a Etnolinguistica e a Neurolinguistica, entre outros. Assim, o prefixo socio-

, por mais redundante que possa parecer, tem o seu valor semantico-pragmatico.
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Para além de questBes terminoldgicas, a Sociolinguistica engloba atualmente estudos
referentes ao estudo cientifico da lingua dentro do seu contexto sociocultural a fim de
estabelecer as relagdes existentes entre 0s usos variaveis e suas condicionantes. Ha, entretanto,
uma subdivisao da Sociolinguistica em duas grandes areas de estudo: a Macrossociolinguistica
e a Microssociolinguistica. A primeira refere-se aos estudos voltados para as relacbes entre a
sociedade e as linguas como um todo, como por exemplo, politicas linguisticas adotadas pelo
Estado, planejamento linguistico, linguas minoritarias, comunidades bilingues e digléssicas.
Segundo Rodrigues (2016b, p. 211), “estudos macrossociolinguisticos buscam compreender o
espalhamento de uma lingua numa comunidade, as relacfes de poder subadjacentes, sem
detalhamento do comportamento linguistico.” Por sua vez, a Microssociolinguistica investiga
as estruturas linguisticas em uma realidade menor, micro, e utiliza-se, para tanto, de testes
estatisticos. Os estudos microssociolinguistocos podem ser distribuidos em vertentes
sociolinguisticas, sendo elas a Sociolinguistica Variacionista, pautada na teoria laboviana, a
Sociolinguistica Interacional, que estuda a organizacdo dos usos linguisticos nos contextos
discursivos, e mais recentemente, a Sociolinguistica Educacional, que sera apresentada no
topico posterior. Suzzane Romaine (1994), linguista norte-americana distingue assim a Macro

e Microssociolinguistica:

Enquanto a macrossociolinguistica toma a sociedade como ponto de partida e trata da
realidade da linguagem como um elemento bésico na organizacdo das comunidades,
a microssociolinguistica toma a propria lingua como alvo e trata as pressdes socias
como fatores essenciais na determinagdo das estruturas linguisticas (Romaine, 1994
apud Monteiro, 2000, p. 27).

Dado esse breve panorama historico que marcou as raizes da Sociolinguistica, William
Labov, a partir da publicacdo de seus estudos de natureza sociolinguistica, sendo um dos mais
relevantes o estudo sobre inglés falado na ilha de Martha’s Vineyard, no estado de
Massachusetts, nos Estados Unidos, em 1963, além dos estudos sobre a estratificacdo social do
inglés de Nova lorque, em 1966 assim como o estudo sobre o inglés vernaculo dos adolescentes
negros do Harlem, a pesquisa sociolinguistica passou a ganhar forma e for¢a dentro da agenda
linguistica a época. De acordo com Fernando Tarallo (2001, p. 7), “foi, portanto, William Labov
guem, mais veementemente, voltou a insistir na relacdo entre lingua e sociedade e na
possibilidade, virtual e real, de sistematizar a variagdo existente e propria da lingua falada.”
Assim, foi o linguista norte-americano que sistematizou uma teoria e metodologia adequadas
para o escopo cientifico dos estudos sociolinguisticos, ficando conhecida como teoria da
variagdo, ou ainda teoria variacionista, amplamente utilizada em pesquisas

microssociolinguisticas atuais.
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Por esse motivo, William Labov, professor de linguistica da Universidade da
Pensilvania, é considerado por muitos como o fundador dessa teoria e destacou-se por alguns
de suas pesquisas, como a que realizou sobre a centralizacdo dos ditongos /ay/ e /aw/, em
Martha’s Vineyard, em Massachusetts, que resultou na sua dissertacdo de mestrado intitulada
The Social History of a Sound Change on the island of Martha’s Vineyard, apresentada na
Universidade da Columbia em 1962, sob a orientacdo de Uriel Weinreich. Outro importante
estudo que realizou foi o da pronuncia do /r/ na cidade de Nova lorque, que depois resultou na
sua tese de doutorado intitulada The Social Stratification of English in New Yor City, publicada
pela Universidade de Cambridge. Entre suas principais obras publicadas, figuram-se, Padroes
sociolinguisticos (Sociolinguistics patterns); Language in the Inner City; Principles of
Linguistic Change. Além disso, é diretor do Atlas of North American English além de fundador
e diretor do periodico Language Variation and Change.

Em uma entrevista concedida a Revista Virtual de Estudos da Linguagem (Revel), uma
publicacdo brasileira, Labov em 2007, ao ser questionado sobre o objeto de estudo da
Sociolinguistica, respondeu: “E a lingua, o instrumento que as pessoas usam para se comunicar
com 0s outros na vida cotidiana. Esse é o objeto que é o alvo do trabalho em Variacéo
Linguistica.” (Labov, 2007, p. 2). Em outra parte da entrevista, quando questionado sobre sua
participag@o nos estudos sociolinguisticos, ele narra: “Quando eu comecei a entrevistar pessoas
e gravar suas falas, descobri que a fala cotidiana envolvia muita variagéo linguistica, algo com
que a teoria padrdo ndo estava preparada para lidar.” A teoria laboviana surge, portanto, com a
intencionalidade de propor uma nova perspectiva aos estudos linguisticos e em virtude disso e
da nova concepcédo de lingua, a teoria variacionista assume uma postura critica aos estudos
formalistas.

Resumidamente, a varia¢do € uma realidade inexoravel a natureza das linguas naturais,
assim como a mudangca linguistica também se constitui como pressuposto para a existéncia das
linguas e ambas sdo objeto de estudo da Sociolinguistica. Segundo Cezario e Votre (2018, p.
147), “Labov demonstrou que a mudanga linguistica ¢ impossivel de ser compreendida fora da
vida da comunidade em que ela se produz, pois pressdes sociais sao exercidas constantemente
sobre a lingua.” Passaremos agora para apresentacao mais detalhada dos pressuspostos teoricos

e metodoldgicos da teoria da variagao.
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3.1.1.1 Teoria da Variagdo ou pesquisa variacionista

Para melhor compreender o aparato tedrico trazido pela Sociolinguistica Variacionista,
a compreensao de alguns termos constituem-se fundamentais para a sistematizagdo da teoria da
variacdo e sobre eles teceremos definicdes, sendo eles: comunidade de fala, variedade, variavel
(dependente ou independente), variante, fatores condicionantes (linguisticos ou
extralinguisticos), envelope de variacdo, informante, amostra, corpus, encaixamento
linguistico.

O conceico de comunidade de fala ocupa lugar central nas pesquisas sociolinguisticas

desenvolveidas pela sociolinguistica variacionista. Para Labov (1968),

A comunidade de fala ndo se define por nenhum acordo marcado quando ao uso dos
elementos da lingua, mas sobretudo pela participacdo num conjunto de normas
estabecelidas. Tais normas podem ser observadas em tipos claros de comportamento
avaliativo e na uniformidade de modelos abstratos de variacdo, que sdo invariantes
com relacdo aos niveis particulares de uso? (Labov, 1968, p. 120-121 apud Monteiro,
2000, p. 39).

A variedade linguistica, em linhas gerais, corresponde aos dialetos existentes dentro de
uma lingua. Uma Unica lingua pode apresentar uma gama de variedades linguisticas, como o
que ocorre com o portugués do Brasil, por exemplo. Apesar de termos o portugués como lingua
oficial e lingua nacional, a heterogeneidade dialetal no pais é evidente em diferentes niveis
linguisticos (e até mesmo o senso comum da sociedade brasileira percebe essa realidade em
algum grau, geralmente em nivel lexical ou prosédico do portugués brasileiro que apresenta
bastante variacdo linguistica), perceptivel, por exemplo, quando se viaja de um estado brasileiro
ao outro e percebe-se variacdes nas escolhas vocabulares, na construgdo sintatica de sentencas,
nas diversas pronuncias brasileiras, nas girias e vocabularios utilizados, além de tantos outros
exemplos que revelam a riqueza de variedades linguisticas no Brasil. Ataliba Teixeira de
Castilho, em sua Nova Gramatica do portugués brasileiro, sumariza esse aspecto das
variedades linguisticas: “As linguas naturais podem ser definifidas como um feixe de variedades
linguisticas.” (Castilho, 2019, p. 695). Por fim, podemos definir as variedades, citando as
palavras de Polli da Silva (2009, p. 20): “[...] s@o as representagdes possiveis da lingua (todas
elas, sem excecdes) e apresentam diferencas originadas de acordo com a regido, 0 sexo, a idade,
a condicdo social, a evolucao histérica da lingua etc.”

Tratemos agora sobre o conceito de variavel e variantes linguisticas, conceitos que se
interrelacionam. As variantes sdo formas individuais que disputam, que variam dentro de uma

variavel linguistica, ou seja, dentro de uma determinado uso da lingua. Para que duas ou mais
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formas sejam consideradas variantes, elas devem ser intercambidveis no mesmo contexto e elas
devem manter o mesmo significado referencial/representacional. Consoante Polli da Silva
(2009, p. 77), “variantes sdo todas as possibilidades de se dizer a mesma coisa, nO MesMOo
contexto e sem alteracdo de significado.” Ja uma variavel corresponde a um conjunto de
variantes que, por sua vez, corresponde a formas distintas de se expressar a mesma ideia, porém,
mantendo o mesmo valor semantico.

Outro exemplo de variacdo no PB é o uso variavel da 12 pessoa do plural, que pode ser
expresso com o pronome nds ou com 0 uso da expressdo a gente, conforme exemplificado
abaixo:

NOs estudamos muito ontem.

A gente estudou muito ontem.
Nos estudou muito ontem.

A gente estudamos muito ontem.

el A

No exemplo acima, portanto, encontramos quatro variantes para expressar uma mesma
varidvel: a representacdo da 12 pessoa do plural no portugués brasileiro. A variante (1), que
emprega 0 pronome pessoal de 1% pessoa do plural nds, denota, normalmente, maior
monitoramento linguistico e expressa a variedade padrdo da lingua. A segunda variante, mais
recorrente no vernaculo brasileiro e em contextos de maior informalidade, revela menor
monitoramento do falante. Ja as variantes 3 e 4 revelam usos linguisticos estigmatizados, uma
vez que representam variedades linguisticas de falantes com menor grau de escolaridade, e
portanto, que se situam distante do uso previsto na norma culta. Nos usos linguisticos em (3) e
(4), por ndo haver concordancia verbal entre o sujeito, expresso por “nos” e “a gente”,
respectivamente, e o verbo estudar.

Um terceiro e ultimo exemplo de variacdo bastante recorrente no portugués brasileiro é
a realizacdo da 22 pessoa do singular, expresso pelo pronome vocé ou pelo pronome pessoal tu.
Apesar de estar flexionado na 32 pessoa, 0 pronome vocé é utilizado no portugués do Brasil com
0 valor de 22 pessoa ao passo que 0 pronome tu costuma ser empregado em algumas regides e
contextos linguisticos do portugués brasileiro, podendo a forma verbal aparecer flexionada ou

néo, a depender da variante linguistica em questdo, conforme ilustrado nos exemplos abaixo:

1. Vocé quer tomar um café mais tarde?
2. Tu quer tomar um café mais tarde?
3. Tu queres tomar um café mais tarde?

Em linhas gerais, alguns apontamentos ja surgem a partir dos exemplos acima. O

primeiro deles, e talvez o mais notavel é que os usos em a e em b estdo em concorréncia no
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portugués brasileiro e o nivel de formalidade do contexto linguistico influencia na escolha de
um dos dois usos linguisticos, uma vez que o uso do pronome tu sem a flex&o do verbo (segunda
variante, Tu quer tomar um café?) revela maior grau de intimidade entre os interlocutores. Em
contrapartida, o uso linguistico em c, em que se faz a flexdo do pronome tu com o verbo (terceira
variante, Tu queres tomar um café?) ndo revela necessariamente mais formalidade, mas
expressa um uso linguistico caracteristico de algumas regides e localidades brasileiras, como
regibes do Para e outras regides brasileiras, revelando um caso de variacdo diatdpica do
portugués brasileiro.

Ainda sobre as variantes, elas ainda podem ser distribuidas em variante padrdo ou nédo-
padrdo; variantes de prestigio ou estigmatizadas e ainda variantes conservadoras ou inovadoras.
A respeito do carater variavel das linguas, Castilho, no Simpdsio sobre Lingua Portuguesa e

Sociedade Brasileira, em 1977, escreve:

E sabido que as linguas variam em raz&o de condicinamento situacionais que afetam
os falantes, tais como o momento histérico em que se acham, o espago geogréfico,
social e teméatico em que se movem. O conjunto dessas circunstancias interage sobre
os fatores de comunicagéo e daqui fluem as variantes linguisticas [...] (Castilho, 1997,
p. 27 apud Bagno, 2002, p. 27).

Além das diferentes variantes, ha também a subdiviséo das varidveis em dependentes e
independentes. A variavel dependente é a variavel linguistica propriamente dita e relaciona-se,
portanto, ao fendmeno linguistico estudado. Por isso, a depender do caso de variacdo que se
estude, podem existir variaveis com duas variantes, chamada de binarias, com trés variantes, as
ternérias, ou ainda com quatro ou mais variantes, classificadas em enearias.

Jé as variaveis independentes correspondem aos fatores condicionantes, que podem ser
de natureza linguistica ou extralinguistica e ndo apresentam uma relacdo de interdependéncia
entre elas. Esses sdo 0s chamados fatores condicionantes que sdo essencialmente 0s contextos
linguisticos (internos a lingua) ou extralinguisticos (externos a lingua) que favorecem
determinado uso varidvel da lingua. Em termos gerais, eles sdo as hipdteses que o sociolinguista
propde para explicar a variacdo linguistica encontrada nos dados coletados. Importante ressaltar
que a definicdo desses fatores constitui um dos pilares da metodologia sociolinguistica proposta
pela teoria da variacdo. Um exemplo concreto poderia ser o estudo da marcagéo de plural no

portugués brasileiro, ilustrado nas sentencas abaixo, possiveis em variedades linguisticas

brasileiras:
1. As meninas novinhas.
2. As meninas novinha g.

3. As menina g novinha g.
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O objetivo da pesquisa sociolinguistica, no caso do exemplo supracitado, é compreender
e explicar por que ocorre variagdo nessa regra, ou seja, quais os aspectos que influenciam o uso
da variavel <s> em determinantes ou sua auséncia, uma vez que ja se sabe que a variacao nao
ocorre de forma aleatéria, cadtica, mas de forma motivada, portanto, justificada. No exemplo
em questdo, algumas consideracdes iniciais certamente seriam feitas pelo linguista, como o fato
de que a marcacao de plural na lingua portuguesa é marcada pela redundancia (devido a
presenca do morfema —s em todos os termos do sintagma). O falante nativo que produz as
sentengas 2 e 3 inconscientemente, emite a mesma informacgdo, porém com variantes que
diminuem essa redundancia, ndo seguindo a regra de marcacdo em todos os termos da sentenca.
Outra consideracdo relevante seria observar que o uso linguistico em (1) é empregado pela
variedade padrdo da lingua, enquanto que os exemplos em 2 e 3 sdo exemplos de variedadaes
ndo-padrdo do portugués brasileiro. Quais fatores linguisticos podem estar motivando a
auséncia do morfema -s como visto em 2 e 3? Quais fatores sociais podem influenciar os
falantes a empregarem as variedades em 1, 2 e 3? Qual a frequéncia de uso de cada uma dessas
variedades no vernaculo brasileiro? Esses e muitos outros questionamentos ocupam e
interessam o escopo dos estudos de natureza sociolinguistica.

A variavel dependente, portanto, como o proprio nome indica, depende de sua relacdo
com as variaveis independentes podendo estas ser de natureza linguistica ou social e a variavel
independente corresponde aos fatores condicionantes que se apresentam em grupo e que
influenciam o uso linguistico em questao.

Outro conceito fundamental dentro das pesquisas sociolinguisticas é a figura do
informante que nada mais é do que sujeito da pesquisa, ou seja, corresponde ao falante que faz
parte de uma determinada comunidade linguistica. Esses informantes, inseridos dentro de uma
comunidade de fala, fornecerdo os dados linguisticos (que podem ser da lingua falada ou
escritta) do corpus investigado, ou seja, do conjunto de dados coletados para determinada
analise linguistica. Em linhas gerais, o corpus refere-se ao recorte feito dentro das
possibilidades de analise.

As variantes que compdem uma variavel linguistica formam o que se chama envelope
de variacdo. Conforme Coelho et al. (2015, p. 119), o envelope de variacdo refere-se “a
descricdo detalhada de uma variavel, de suas variantes e dos contextos em gue elas podem ou
ndo ocorrer, ou seja, de como exatamente um fendmeno em variacdo estd se manifestando na

lingua.”
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Por fim, podemos definir envelope de variagdo como o conjunto de fatores linguisticos
e extralinguisticos (sociais) que atuam e influenciam nos fenémenos de variacdo e mudanca
linguistica. Importante salientar que as escolhas dos fatores que serdo considerados dentro da
amostra parte do conhecimento, da intuicdo e da experiéncia do linguista, bem como da
observagdo dos dados empiricos. Logo, para cada uso varidvel, ou seja, para cada caso de
variacdo na lingua, havera um envelope de variacdo distinto. A titulo de exemplificagdo,
tomemos como exemplo o uso variavel da concordancia nominal em sintagmas nominais no
portugués brasileiro. Em linhas gerais, a marcacdo de plural ndo deixa de acontecer nos
determinantes e pode ou ndo ser realizada nos nomes, como exemplificado nas sentencas 1, 2 e
3:

1. Os meninos alegres.
2. Os menino @ alegres.
3. Os menino @ alegre @.

Para a analise linguistica dos dados acima, o linguista pode definir fatores linguisticos
como a saliéncia fonica, a classe gramatical e a ordem dos termos no sintagma, e como fatores
extralinguisticos podem ser considerados o nivel de escolaridade, a classe social, a faixa etaria,
a profisséo, a regido onde o falante vive, entre outros. O conjunto desses fatores compdem o
envelope de variacdo, que corresponde, portanto, a juncdo dos fatores linguisticos e
extralinguisticos de um corpus linguistico.

Findada a apresentacdo dos fundamentos tedricos da Sociolinguistica Variacionista,
passaremos agora para a apresentacdo de importantes consideracdes de natureza metodoldgica

para as pesquisas sociolinguisticas, sobre as quais nos deteremos agora.

3.1.1.2. Pressupostos metodoldgicos da pesquisa variacionista

Por muitos anos, dentro da Linguistica, o olhar estava voltado para dados abstratos da
lingua, provenientes de um modelo ideal de lingua, conforme os estudos imanentistas de
estruturalistas e gerativistas. As pesquisas sociolinguisticas, no entanto, lidam com dados
empiricos da lingua, extraidos de usos reais da lingua (seja falada, seja escrita). No comeco dos
primeiros estudos e devido a natureza empirica e sociolinguistica dos dados, obstaculos
metodoldgicos surgiram, conforme o préprio Labov (2008) ja havia observado: a)
agramaticalidade do discurso (mas a Sociolinguistica demonstra que 0s dados vernaculares nao
sdo, em sua maioria, sentencas agramaticais, mas sim dados espontaneos que podem indicar

variagdo e mudanca); b) variacdo na fala (encarada por muito tempo como acidentes, mistura
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de dialetos ou formas alternantes em variacdo livre); c) dificuldades do registro dos dados
coletados (evidenciado pelo paradoxo do observador); d) limitagdo do corpus linguistico (baixa
quantidade de ocorréncias do(s) fendémeno(s) linguistico(s) investigados. Entretanto, ha
mecanismos, estratégias, conhecimentos e caminhos que o sociolinguista pode — e deve — tomar
a medida que encontra tais (ou outros percal¢os) no desenrolar da pesquisa.

Uma caracteristica basilar na pesquisa variacionista é sua natureza quantitativa, posto
que ela lida e analisa dados estatisticos que revelam a frequéncia dos usos linguisticos de um
determinado corpus. Entretanto, € de grande valia ressaltar que as estatisticas coletadas sao
apenas o ponto de partida para o linguista fazer suas analises, pois somente o sociolinguista €
capaz de fazer as conclusdes que motivam ou desfavorecem uma variante linguistica. Assim,
os dados estatisticos servem para comprovar, refutar e reconstruir hipoteses a partir do olhar
treinado do linguista. Atualmente, com o surgimento e desenvolvimento da tecnologia
computacional tais testes e célculos estatisticos jA podem ser feitos por meio de programa
computacionais e softwares, sobretudo quando se trata de corpus robustos, com muitos dados
coletados.

Nos estudos variacionistas, dados o0s pressupostos sociolinguisticos presentes (a
heterogeneidade dialetal e a mudanca linguistica), a coleta dos dados linguisticos ocupa lugar
central nas etapas da investigacdo cientifica. Em linhas gerais, a pesquisa variacionista investiga
usos variaveis da fala de uma lingua, porém, hoje ja se sabe que a lingua escrita também pode
compor o corpus de uma pesquisa sociolinguistica, conforme Polli da Silva exemplifica em A
sociolinguistica e a lingua materna (2009). Assim sendo, 0s pressupostos metodoldgicos
apresentados neste tdpico versam basicamente sobre pesquisas com dados da fala, entretanto,
atualmente, essa teoria também pode ser aplicada a estudos com dados extraidos da escrita de
informantes, como sera o caso desse trabalho.

Trataremos, doravante, dos elementos essenciais para o desenvolvimento de uma
pesquisa de natureza variacionista. De maneira geral, a teoria laboviana prevé a aplicacdo de
entrevistas e gravacOes para a coleta de dados provenientes do vernaculo, que consiste,
basicamente, no “estilo em que o minimo de monitoracdo ou atencdo ¢ dispensado a fala”
(Coelho, 2015, p. 102). Labov propde, dentro de sua metodologia, a fim de coletar dados mais
fidedignos a esse vernaculo, a gravacao de entrevistas individuais que tematizem experiéncias
pessoais do falante. Assim, anseia-se que o vernaculo do falante seja suscitado e revelado, uma
vez que narracgdes desse tipo costumam fazer com que o falante monitore menos sua linguagem,
desviando maior atencao para a histdria propriamente dita. Nas palavras de Coelho et al. (2015,

p. 103), “O falante deixa de prestar atengdo no como diz para ficar atento a o que diz. Algumas
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perguntas podem se mostrar decisivas nessa coleta, como por exemplo “Vocé ja passou por uma
situacdo em que correu risco de vida?” ou entdo “Vocé se lembra de alguma experiéncia que
viveu que tenha sido muito engragada ou muito constrangedora?” Esse tipo de interacdo, com
vistas & coleta de dados vernaculares do informante, recebe o nome de entrevista
sociolinguistica.

Portanto, um roteiro com relativa flexibilidade e previamente planejado pelo
pesquisador, € muito importante tanto para a fase da coleta quanto para as fases posteriores da

pesquisa. Sobre a funcdo primordial do roteiro de entrevistas, Coelho et al. (2015) defende:

Um roteiro de entrevistas abrangente tem um papel importante tanto para garantir
diferentes tipos de assunto e, consequentemente, dados linguisticos de natureza
diversificada, como para uniformizar, em certa medida, os tipos de dados de varios
informantes para comparacdo posterior, seja dentro de uma mesma comunidade, seja
entre comunidades distintas. Cabe ao pesquisador, porém, adaptar o roteiro de
entrevista a cada grupo estudado (Coelho et al., 2015, p. 106).

Além das entrevistas sociolinguisticas, ha outras maneiras de se realizar pesquisas
sociolinguisticas, sem necessariamente estar em campo, como € o caso da utilizacdo de banco
de dados linguisticos disponiveis, tais como o projeto NURC (Norma Linguistica Urbana
Culta), desenvolvido com entrevistas representativas do portugués culto de cinco capitais
brasileiras: Porto Alegre, Sdo Paulo, Rio de Janeiro, Salvador e Recife; o PEUL/UFRJ, pioneiro
nas pesquisas sociolinguisticas e que conta com uma amostra de dados da fala e da escrita e o
Varsul (Variacdo Linguistica Urbana no Sul), projeto que coletou 228 entrevistas, distribuidas
igualmente entre o estado do Sul, sendo 24 por municipio.

Apesar de Labov apontar a fala como a fonte dos dados para as pesquisas de natureza
sociolinguistica, é possivel desenvolver estudos com dados provenientes da escrita dos
informantes, como sera o caso desse trabalho. A titulo de exemplificacdo, no Brasil, j& existem
amostras da lingua escrita sob uma perspectiva de andlise diacronica, como pode ser visto na
obra Tempos linguisticos: itinerario da lingua portuguesa, de Fernando Tarallo, que coletou
textos em portugués de 1316 a 1937. Além disso, outros bancos linguisticos da escrita também
foram organizados pela professora Rosa Virginia Mattos e Silva, da Universidade da Bahia,
com dados escritos para estudo da histdria da lingua, a fim de investigar fendmenos de variagao
e mudanca, além de amostras que ainda estdo sendo coletadas por projetos coordenados pelo
professor Ataliba Castilho.

Posto isso, outra grande preocupagdo metodologica que o sociolinguista deve ter e que
idealmente deve anteceder a fase da coleta de dados diz respeito aos meios que serdo
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empregados para essa etapa, uma vez que eles certamente interferirdo nos dados que seréo
gerados.” Ao mesmo tempo que o pesquisador vai interagir com a comunidade de fala para
realizar a coleta de dados, ele também precisa estar atento para que essa presenca e interacdo
ndo comprometam a espontaneidade desses dados. De acordo com Tarallo (2001, p. 21), “o
pesquisador necessita de grande quantidade de dados que somente podem ser coletados através
de sua participacdo direta na interacdo com os falantes, de outro, essa participacao direta pode
pertubar a naturalidade do evento.” Constitui-se nesse ponto um dilema, conhecido na pesquisa
variacionista como paradoxo do observador, que consiste na realidade paradoxal de se coletar
uma vasta quantidade de material linguistico sem que a presenca do pesquisador interfira na
naturalidade dos dados da lingua. Labov (2008) em seus Padrdes sociolinguisticos afirma:
“Toda pessoa que comece a estudar a lingua em seu contexto social imediatamente se depara
com o classico problema metodoldgico: os meios empregados para coletar os dados interferem
nos dados a serem coletados.”

Contudo, no desenvolvimento da teoria laboviana, propde-se que uma das formas de
melhor lidar com esse parodoxo € a utilizacdo de entrevistas ou narrativas de tematica pessoal,
a fim de que o falante comunique algum episodio ou experiéncia marcante na sua trajetoria
pessoal, pois essas histdrias costumam favorecer o aparecimento do vernaculo, o que interessa
bastante aos estudos sociolinguisticos.

Outro conceito fundamental dentro da metodologia sociolinguistica é de célula social.
Segundo Coelho et al. (2015, p. 101), “entendemos por “célula social” um conjunto de
individuos agrupados pelas mesmas caracteristicas sociais relevantes para a analise de
fenomenos de variagio e mudanca linguistica.” E valido destacar que as variaveis sociais
consideradas nas pesquisas sociolinguisticas ndo sao aleatorias, uma vez que séo levados em
consideracdo aspectos relevantes para a analise dos dados, como a idade, o nivel
socioeconémico, o grau de escolaridade, a origem do falante, entre outros. Em geral,
recomenda-se que haja um quantitativo de cinco informantes por célula, a fim de preservar a
representatividade da amostra linguistica. Posto isso, outro aspecto importante é que, se
possivel, a escolha dos informantes ocorra de forma randémica, ou seja, cada falante de um
certo grupo populacional tem a mesma chance de ser escolhido como participante da pesquisa.
Conforme Coelho et al. (2015, p. 102), “trata-se de uma amostra probabilistica, cujos resultados
podem, depois, ser projetados para a comunidade de fala como um todo.”

O pesquisador deve fazer uma distribuicdo de fatores, codificando cada um deles com

um simbolo unico, para que nao haja confus@es terminoldgicas. Posto isso, passamos agora para
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a determinacdo de como essa amostra sera coletada. Para tanto, alguns questionamentos

precisam ser, pelo menos, previamente planejados pelo pesquisador, sendo eles:

Qual a populacéo sera escolhida para a extragdo da amostra?
Qual o tamanho dessa amostra?

Quais as categorias ou células sociais aplicadas no envelope de varia¢ao?

A w0

Quais sdo as hipdteses linguisticas que serdo testadas?

Ainda sobre esses apontamentos iniciais, Monteiro (2000) menciona outros

guestionamentos preliminares relevantes:

Qual o tipo de comunidade de fala?

Que dialetos existem e qual deles interessa ao investigador?

Quais as fronteiras que delimitam essa comunidade?

Quais as caracteristicas dessa comunidade? E rural, urbana, industrializada?

Quantos informantes serdo necessarios para a composicao da amostra?
(Monteiro, 2000, p. 84).

Poo0oTe

Tais reflexdes sdo importantes, num primeiro momento, e obviamente poderdo ser
revistas pelo pesquisador ao longo do estudo, uma vez que a natureza empirica da pesquisa
também é guia para o pesquisador. Outro cuidado importante é que o de salvar os contextos, ou
seja, ndo extrapolar a realidade linguistica definida, uma vez que a influéncia de novos fatores
linguisticos ou extralinguisticos pode gerar novas hip6teses para o pesquisador.

Isso posto com relagdo a Sociolinguistica Variacionista, passaremos agora para a
apresentacdo da vertente educacional dos estudos sociolinguisticos, a Sociolinguistica

Educacional, que também sera crucial para a analise dos dados coletados.

3.1.2 Sociolinguistica Educacional: origem e contribuicGes tedricas e pragmaticas

Esse topico abordard a génese e as contribuicbes ja trazidas pela Sociolinguistica
Educacional, outra vertente que serd de grande valia para esse estudo. Segundo Boaventura
(2015, p. 29), “a Sociolinguistica Educacional nasce com a preocupacao da inser¢cao de criancas
provenientes de grupos sociais de menor poder econémico e de cultura predominantemente oral
nos contextos escolares.”

Assim como 0s primeiros estudos sociolinguisticos apresentavam carater
interdisciplinar, as pesquisas em Sociolinguistica Educacional também beberam na fonte de

areas correlacionadas como a Linguistica Aplicada, a Anéalise do Discurso, a Pragmaética, a
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Linguistica Textual, porém, ela surge com essa preocupacao mais especifica: o contexto da sala
de aula. Em entrevista publicada em 2012, feita pela professora Lucia Furtado Mendonca
Cyranka, da UFJF, Stella Maris Bortoni-Ricardo, quando questionada sobre as contribuicGes da
Sociolinguistica Educacional para as praticas da oralidade na escola, responde: “A principal
contribuicédo seria a de se conhecer melhor a competéncia linguistica oral dos educandos para
que essa sirva de base a aquisicdo e ao desenvolvimento de sua competéncia escrita.” Nesse
sentido, a Sociolinguistica Educacional interessa-se, por meios dos estudos sobre variacao
linguistica na sala de aula, no desenvolvimento de praticas educacionais que, valorizando o
repertorio linguistico do aluno, ampliam a competéncia comunicativa do estudante, tanto em
sua modalidade falada quanto escrita.

Para tanto, em muitos momentos, ela se vale da observacdo empirica dos contextos da
sala de aula, apresentando alguns objetivos correlacionados ao ambiente escolar, a saber: (a)
compreender como o estudante fala e como ele escreve; (b) descrever essa lingua; (c) tratar
sobre o conhecimento de mundo trazido pelo discente para a sala de aula. Interessa-se
essencialmente pelo estudo da variacdo linguistica manifestada na sala de aula, tanto na fala
guanto na escrita do alunado. Preocupa-se também, para além do estudo da variacdo, com a
ampliacdo do vocabulério, com os estilos, com o dominio dos géneros textuais, com as
estruturas linguisticas empregadas. Portanto, € uma vertende sociolinguistica que apresenta
contribuicbes tedrico-metodoldgicas que podem impactar diretamente o ensino da lingua
materna.

Bortoni-Ricardo (2014) traz uma definicdo relevante para essa nova vertente dos estudos

sociolinguisticos:

Denominarei sociolinguistica educacional o esforgo de aplicacdo dos resultados das
pesquisas sociolinguisticas na solucéo dos problemas educacionais e em propostas de
trabalho pedagégico mais efetivas. Para isso, o paradigma incorpora resultados de
estudos sociolinguisticos quantitativos e qualitativos, enriquecendo-os com subsidios
oriundos de areas afins, como a pragmaética, a linguistica em texto, a linguistica
aplicada e a analise do discurso (Bortoni-Ricardo, 2014, p. 158).

A Sociolinguistica Educacional, portanto, associa 0s conhecimentos sociolinguisticos
preconizados pela teoria da variacdo (estudos quantitativos) com as problematicas concretas
vivenciadas no contexto heterdbgeneo da sala de aula, sobretudo aqueles em que a variagao
linguistica é mais evidente. Segundo Rodrigues (2016b, p. 209), a variacdo linguistica é [...]
propriedade inerente as linguas naturais, uma vez que todas as linguas do mundo irdo apresentar
algum grau — potencial ou real — de variagdo.” Por consequéncia, a ndo aceitagdo da variagao

nas linguas — postura comum a falantes de uma variante padréo — € ilusdria e contraproducente,
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uma vez que a variagdo € um caminho natural das linguas e marca o processo de evolugdo pelo
qual elas passam inexoravelmente.

Contudo, apesar de o senso comum acreditar que a variacdo ocorre de forma cadtica e
desordenada, 0 que caracteriza uma visdo leiga e superficial da situacdo, a Sociolinguistica a
enxerga como fendmeno motivado e condicionado por fatores internos e externos a lingua. A
visdo leiga e superficial, distante, portanto, dos estudos linguisticos, contribui para reforcar uma
falsa ideia de que a variacdo € sindbnimo de erro, de usos inadequados da lingua. Na realidade,
a variacdo, conforme os estudos sociolinguisticos demonstram, refere-se aos usos variaveis de
uma lingua, ou seja, quando hé& duas ou mais maneiras de expressar uma mesma ideia. Surge e
cristaliza-se, assim, a nocao de erro na lingua, o que linguisticamente, ndo faz sentido, uma vez
que produgcdes vernaculares, desde que nao se constituam como agramaticais, sao usos legitimos
da lingua. Sob essa perspectiva rasa de lingua, usos linguisticos que se afastam do padrdo nao
séo reconhecidos e muito menos valorizados, mas sdo alvo de avaliagdes sociais negativas e
estigmatizadas. Faraco (2008) atribui a forca normatizadora na lingua a elite letrada no Brasil,

que nega o valor de variedades ndo-padréo:

Nossa elite letrada conservadora, no seu afé de parecer europeia e civilizada, recusou
legitimidade tanto as variedades do portugués popular quanto aquelas do portugués
brasileiro dito culto: tudo o que se afastasse da norma padrdo artificialmente
construida era tachado de erro, mesmo que normal (i.e, comum na fala mais
monitorada dos falantes cultos (Faraco, 2008, p. 49 apud Rodrigues, 2016b, p. 222).

Tal mentalidade, bastante enraizada na sociedade brasileira, encontra motivacdes
profundas na sociohistoria do pais (apresentada em panorama no primeiro capitulo desse
estudo), uma vez que surge do interesse de manter os padrdes linguisticos lusitanizantes,
considerando erro ou inadequacdo quaisquer usos que se afastassem desse padrdo. Entretanto,
a realidade do vernaculo brasileiro evidencia que a lingua portuguesa usada no Brasil ja tomou
rumos proprios, estabeleceu novos usos da lingua e assumiu novas peculiariedades, tanto é
assim que o portugués falado aqui recebe o titulo de portugués brasileiro.

Esses usos ou tracos linguisticos que se distanciam do padrdo e que se manifestam em
variedades ndo-padrdo ou estigmatizadas da lingua sdo denominados por Bagno (2007) por
tracos graduais os descontinuos, sobre os quais nos atentaremos agora. Sobre o rotulo de tragos
graduais estdo aqueles que se fazem presente no vernaculo da maioria dos brasileiros (ndo se
poderia dizer que se manifestam na fala de todos os brasileiros, uma vez que tal generalizacao
seria arriscada), isto é, trata-se de tracos que evidentemente caracterizam o jeito brasileiro de

falar e de se comunicar e que se manifesta no falar de brasileiros de todas as esferas, dos mais
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escolarizados aos menos escolarizados. Eles ascenderam socialmente até atingir 0s usos
linugisticos da norma culta em um processo gradual, processual, muitas vezes ndo notado pelos
falantes, como ocorrem com grande parte dos processos evolutivos da lingua, pois exigem
tempo e as vezes, sdo silenciosos. Como ja estdo internalizados no vernaculo dos falantes cultos,
sdo tragos que ndo sofrem de avaliacdo estigmatizada, sdo tracos tipicos, de uso coloquial e
contemporaneo da lingua. Resumidamente, seriam os tracos que nos identificariam, por
exexmplo, em um contexto estrangeiro, como falantes de portugués brasileiro, e mais ainda,
nos idenficaria de nacionalidade brasileira.

Entre os diversos exemplos de tragos graduais do portugués brasileiro contemporaneo,
estdo os seguintes fendmenos: a) monotongacdo dos ditongos /ay/, /ey/, /ow/, como nas
palavras baixo (> baxo), pexe (para peixe), e outro (para otro); b) uso recorrente da forma ‘a
gente’ para expressar a 1* pessoa do plural, como A gente ja sabia de tudo! para Nos sabiamos
de tudo! ou ainda Vocé vem com a gente? para “Vocé vem conosco?; c) ditongacdo da vogal
final 4&tona em palavras como més, nds e paz, sendo emitidas como em meis, nois e pais; €)
substituicdo do fonema /I/ pelo /w/ em coda silabica, como em mawdade, sow e papew, para
maldade, sol, papel, respectivamente; f) reorganizacdo do paradigma prononimal, com o
desaparecimento do pronome vos e uso mais restrito do pronome tu, que segue em variagdo com
0 pronome vocé, inserido no sistema pronominal do PB (apesar de a gramatica normativa ainda
néo reconhecé-lo); apagamento do /r/ em final de palavras, como em verbos no infinitivo, como
em cantar (canta) e escrever (escrevé). Por se tratar de tracos existentes em todos 0s continuos
da lingua, e por terem alcancado a variedade culta, ndo ha, sobre eles, juizos de valor pejorativo
ou negativo, ndo sendo alvos de preconceito.

Em contrapartida, ha ainda tracos linguisticos que, devido a algumas razdes, nao
ascenderam social e linguisticamente: sdo 0s tragos descontinuos. Em linhas gerais,
correspondem aos usos linguisticos representativos de falantes de variedades rurais ou rurbanas,
conforme Bortoni-Ricardo (2004) define, ou seja, sdo tracos tipicos de variedades que se
distanciam da variedade padrdo da lingua e consequentemente, recebem um olhar
preconceituoso dos falantes de outras variedades. Conforme Bagno (2007, p. 143 apud
Rodrigues, 2016b, p. 223), sdo “os mais estigmatizados e sofrem a maior carga de discriminagao
e preconceito em sociedade.” Pode-se dizer que sdo os tracos que sofrem efetivamente o que se
conhece por preconceito linguistico, porém, na realidade, o que esta por detras desse
preconceito, € uma avaliacdo social negativa que se faz do falante, conforme Rodrigues afirma
(2016bh, p. 218): “[...] o preconceito linguistico, de fato, no fundo, encobre e abrange muito dos

preconceitos social e racial.”
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Entre os varios tracos descontinuos presentes no portugués brasileiro, figuram-se: a)
queda da vogal atona no final de proparoxitonas, como ab6bora > abobra; 6culos > oclus;
corrego> corgo; b) monotongacéo de ditongos crescentes em posic¢éo final como em noticia >
notica; imundicie> imundice (ou imundica); c) rotacismo (substituicdo do /I/ pelo r) em
encontros consonantais ou em final de silaba, como em planta>pranta; flauta>frauta,
Claudia>Craudia; d) vocalizagdo de consoantes palatais, como em velho>vei(0); telha>teia;
palha>paia; e) eliminacédo do plural redundante, marcado em geral sé nos determinantes como
em 0S meninos>0s menino; as casas=>as casas; aquelas coisas todas>aquelas coisa toda.

Portanto, o que essencialmente distingue os tragos graduais dos descontinuos é, em
esséncia, 0s juizos de valor (positivos ou negativos) que se fazem dos usos linguisticos e o
alcance que tiveram nos continuos da lingua. Quando se trata de usos tipicos de falantes com
maior grau de escolariza¢do, maior prestigio social e, portanto, usuarios de uma variedade
linguistica mais prestigiada — mesmo esses usos sendo divergentes dos padrdes lusitanizantes
como os citados nos exemplos de tragos graduais, ndo sofrerdo de estigma social (e bem
distantes da realidade linguistica brasileira). Contudo, ao se tratar de usos linguisticos de
falantes com baixo grau de escolarizacdo, ocupantes das classes sociais mais baixas e menos
remuneradas, e geralmente situados mais distantes das normas prestigiadas, certamente seréo
tracos estigmatizados, rejeitados e muitas vezes ridicularizados socialmente. Essa percepcao
dialoga diretamente com o pensamento de Maurizio Gnerre (1998, p. 6), em sua obra
Linguagem, escrita e poder, quando afirma que “a linguagem ocupa o lugar que ocupam o0s
falantes em sociedade” e complementa com a ideia de que “uma variedade linguistica ‘vale’ o
que valem na sociedade os seus falantes.”

De acordo com Rodrigues (2016b), as linguas funcionam sob duas for¢as antagénicas e
operantes: a forca da variedade e da unidade, que trabalham paradoxalmente para a evolucéo e
a manutencdo das linguas. Nas palavras da autora (2016, p. 226), “De um lado, o impulso a
variacao e possivelmente a mudanca; de outro, o impulso a convergéncia, base para a nocao de
comunidade linguistica, caracterizada por padrdes estruturais e estilisticos.” A variagdo,
portanto, constitui-se elemento da natureza das linguas, o que se concretiza nas regras variaveis
manifestadas inicialmente na fala dos usuarios, ao passo que a conservagao da lingua contribui
para manter a coesdo de sua estrutura linguistica.

E de grande valia ressaltar que a aplicabilidade dos estudos sociolinguisticos no contexto
da sala de aula demanda nédo s6 conhecimento e formag&o linguistica do docente como também
planejamento pedagogico prévio, conforme Cyranka (2016, p. 172) destaca: “Isso requer muito

planejamento por parte do professor, para evitar a dispersdo e a falsa impressao de que, em
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linguagem, tudo pode.” Além da formagdo e planejamento do professor, outro aspecto
importante de ser mencionado e esclarecido nesta pesquisa, diz respeito ao fato de os estudos
sociolinguisticos ndo defenderem a negliéncia da escola em relacéo ao ensino da norma padréo,
apesar de haver essa impressao. O que se intenciona demonstrar é a importancia da reflexao e
andlise linguisticas diante dos fatos, regras e usos linguisticos, conforme Cobucci (2011)

complementa:

N&o defendemos que os alunos das classes populares utilizem somente suas
variedades linguisticas, sem que sejam introduzidos ao uso das variedades de
prestigio, ou que os alunos das classes mais prestigiadas utilizem apenas a variedade
coloquial (Cobucci, 2011, p. 1-2).

A autora apresenta, em seu artigo Sociolinguistica aplicada a educacgdo (2011), dois
exemplos interessantes de como a Sociolinguistica Educacional pode ser aplicada
concretamente na sala de aula. O primeiro caso ocorreu numa escola particular, com estudantes
do 9° ano, usuéarios de uma variedade linguistica urbana, onde o professor pediu uma pesquisa
linguistica sobre o0 uso dos pronomes relativos em portugués. Na primeira parte da pesquisa, 0s
estudantes pesquisaram sobre a prescricdo desse uso em uma gramatica normativa. Num
segundo momento da pesquisa, o professor solicitou que os alunos, distribuidos em grupos,
pesquisassem em géneros textuais diversos (jornais, revistas, anuncios publicitarios, cartas de
leitores, etc) ocorréncias em que apareciam pronomes relativos. Os estudantes perceberam e
concluiram que, na maior parte das ocorréncias encontradas, aparece o pronome relativo que,
em detrimento de outros pronomes como cujo ou quanto. Num terceiro e Gltimo momento do
estudo, um professor de Estatistica, colega do professor, ensinou aos alunos a elaborar um
quadro estatistico para representar os resultados obtidos na pesquisa. Cyranka (2016, p. 173)
traz um depoimento de um dos alunos participantes da pesquisa, que evidencia a reflexao
linguistica feito pelo proprio discente: “Olha so6, professor: no nosso grafico, a gente teve ele
todo verde porque s6 encontramos o “que”. Os outros ndo encontramos. Isso mostra que a nossa
lingua estda mudando né?”

O segundo exemplo citado por Cyranka (2016) € o relato de uma experiéncia pedagogica
gue aconteceu numa turma de estudantes do 6° ano de uma escola publica. No referido caso, a
professora propiciou 0 contato dos alunos com textos de diversos autores, entre eles Olavo
Bilac, Patativa do Assaré, Ze da Luz, Cecilia Meireles, entre outros e dentre as interagcdes entre
professor e estudantes, Cyranka (2016) destaca uma em que o0s alunos estdo conversando sobre
um texto do escritor Patativa do Assaré. A transcrigdo do episddio em questdo segue abaixo, no

qual a professora esta identificada com a letra P e os estudantes com demais letras:
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P: - Quem sabe me dar um exemplo de um jeito de falar de pessoas da zona rural?

L: - Abre a por[R]tera, muié, prus gado passa.

P: - Otimo esse exemplo do Lucas. Agora, me digam por que a gente sabe que esse
jeito de falar é da roga?

L: - Eles fala por[R]tera.

P: - E fala [muié].

P: - E aqui na cidade, como é que a gente fala essa palavra?

L: - A gente fala [mulher]

P: - Ah! Mu[lh]er, eles falam [muié]. Muito bem. VVocés se lembram de outras? Por
exemplo, como na roca as pessoas falam a palavra [galho]?

G: - E ga[i]o, fessora.

P: - E [telha]?

F: - E te[i]a.

P: - Entdo, como é que eles falam o [Ih]?

L: - Eles num fala.

(Cyranka, 2016, p. 174).

O episodio acima revela que, ap6s alguns questionamentos feitos pela professora a
respeito das diferencas de pronuncia (variacdo fonolégica) entre falantes da cidade e do campo,
os estudos concluiram que usuarios de variedades linguisticas rurbanas possuem uma forma
distinta de falar dos falantes de variedades linguisticas urbanas, conforme fica evidenciado na
ultima fala do estudante Lucas, que conclui que os falantes que moram longe da cidade néo
pronunciam o /Ih/ (fendmeno denominado de vocalizagdo de consoantes palatais), traco
descontinuo ja categorizado em estudos sociolinguisticos (cf. Bagno, 2007).

Nota-se que 0s proprios estudantes sdo usuarios da variedade linguistica analisada no
episddio em questdo, apesar de ndo terem essa consciéncia na maioria das vezes. Foi observado
durante o estudo de que os alunos dessa turma provinham de familias usuarias do dialeto rural
e foi proposto que os estudantes, assim como a professora, se situassem no continuo de
urbanizacdo proposto por Bortoni-Ricardo (2004), no quadro da sala de aula. Essa simples
atividade de autopercepcdo linguistica foi fundamental para que os alunos reconhecessem e
valorizassem sua propria identidade linguistica, crescendo em autoconfianca e seguranca
linguistica. Consequentemente, essa experiéncia impulsionou que os alunos passassem a olhar
para a lingua portuguesa como olhos mais atentos e reflexivos aos seus usos.

Os dois exemplos citados sdo apenas uma pequena amostra das contribuicdes que a
Sociolinguistica Educacional — aliada a outras teorias e aportes — pode trazer para a pedagogia
da sala de aula, para o dia a dia do ensino, a fim de se buscar um ensino de lingua portuguesa
mais eficiente, mais producente, mais dialogado e frutifero para o desenvolvimento das
habilidades linguisticas dos estudantes. Passaremos agora para uma apresentacdo

pormenorizada de pesquisas qualitativas e quantitativas, bem como a origem desses estudos.
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3.2 Parametros metodoldgicos quantitativo e qualitativo

Esse topico intermedidrio entre as explanagdes acerca das duas vertentes da
Sociolinguistica em interface neste estudo e a descricdo da coleta e organizacdo dos dados
coletados para a pesquisa, visa apresentar, de forma breve e geral, os procedimentos
metodologicos propostos por pesquisas qualitativas e quantitativas aplicadas a estudos
linguisticos. Essa pesquisa, por fundamentar-se tanto nos pressupostos tedrico-metodologicos
da teoria laboviana quanto nos pressupostos tedricos da sociolinguistica educacional, comporta-
se como uma pesquisa quali-quantitativa, pois apresenta, em seu escopo, ambas as abordagens.
Iniciaremos, por conseguinte, pelos pressupostos metodoldgicos da teoria variacionista,
caracterizando o carater quantitativo dessa pesquisa para depois abordarmos os aspectos

qualitativos trazidos pelos estudos sociolinguisticos.

3.2.1 A pesquisa quantitativa: origens no positivismo

Como o objetivo principal da pesquisa € identificar e analisar tracos graduais do
portugués brasileiro por meio de textos escritos por estudantes, serd necessaria a identificacdo
bem como a tabulacdo e quantificacdo desses tracos em tabelas, quadros e graficos,
caracterizando a natureza quantitativa desse estudo.

A pesquisa quantitativa, cujas origens remontam o século XIX, com positivismo de
Auguste Comte, esta essencialmente baseada na investigacdo empirica de um fato ou evento
por meio de metodologias precisas e mensuraveis. Nesse sentido, o pesquisador observa e
descreve os fatos por meio de uma coleta empirica que gerara resultados expressos em nimeros
e estatisticas, que por sua vez, costumam ser organizados em tabelas, planilhas e graficos. Dessa
forma, essa abordagem cientifica apresenta maior objetividade, uma vez que o pesquisador ndo
considera aspectos subjetivos em sua analise, conforme Bortoni-Ricardo (2008, p. 17) explica:
“A ortodoxia positivista valoriza o pensamento cientifico e considera o senso comum destituido
de qualquer valor significativo.”

Em suma, o metddo quantitativo tem como principal objetivo revelar indices numéricos
gue mostram preferéncias, comportamentos, usos ou recorréncias de individuos que pertencem
a um determinado grupo sem que haja o envolvimento do pesquisador com o pesquisado,
conforme Bortoni-Ricardo (2008, p. 16) ressalta como um dos postulados de pesquisas dessa
natureza: “ (...) ele [o positivismo] tem alguns principios, algumas premissas, alguns

pressupostos, um deles, por exemplo, é que haja uma precisdo total e também um



118

distanciamento total entre o sujeito cognoscente, o pesquisador, e aquilo que ele esta
pesquisando, que é o objeto cognoscivel.”

A partir do século XX, surge uma outra abordagem cientifica: a de natureza qualitativa,
em que o carater subjetivo, como opinides, emocdes e valores sdo levados em consideracao e
para tanto, outros métodos de coleta de dados sdo utilizados. Abordaremos um pouco mais a
respeito da pesquisa qualitativa no tépico seguinte.

3.2.2 A pesquisa qualitativa: origens no interpretativismo

As raizes da pesquisa qualitativa, segundo Marli Eliza André (1995, p. 16) datam do
final do século XIX, “quando os cientistas sociais comecaram a indagar se o método de
investigacao das ciéncias fisicas e naturais, [...] deveria continuar servindo como modelo para
o estudo dos fendmenos humanos e sociais.” E nesse periodo que o enfoque qualitativo nasce
em contradicdo ao enfoque quantitativo. Estudiosos como Wilhelm Dilthey e Max Weber
passaram a buscar outras metodologias cientificas que pudessem investigar os fenémenos
sociais e humanos, uma vez que os métodos utilizados pelas ciéncias naturais ja ndo se faziam
aplicaveis as ciéncias sociais. Eles defendiam a perspectiva de conhecimento conhecida como
idealista-subjetivista, que valoriza uma maneira naturalistica de compreender a realidade pelo

individuo, conforme Andreé (1995) melhor explica:

Em oposicdo a uma visdo empiricista de ciéncia, busca a interpretacdo em lugar da
mensuracdo, a descoberta em lugar da constatagdo, valoriza a inducdo e assume que
fatos e valores estdo intimamente relacionados, tornando-se inaceitavel uma postura
neutra do pesquisador (André, 1995, p. 17).

A pesquisa qualitativa foca no carater subjetivo do objeto analisado, e portanto, ndo lida
com respostas objetivas, uma vez que opera com opinides, crencas, valores, percepcoes,
emocdes dos participantes envolvidos na pesquisa. Para tanto, diferentes métodos de coleta
podem ser utilizados, como pesquisas de opinido, estudos de caso, entrevistas, questionarios e

em geral, pesquisas dessa natureza sdo mais recorrentes em estudos de ciéncias humanas.

3.3. Coleta e organizagéo dos dados: etapas e objetivos

Essa pesquisa desenvolveu-se num centro de ensino fundamental da rede publica do
Distrito Federal, localizada na regido do Cruzeiro Novo, Brasilia, Distrito Federal e pertencente
a regional de ensino Plano Piloto/Cruzeiro. A escola oferta ensino regular dos anos finais do

ensino fundamental Il e algumas turmas de ensino especial.
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Segundo o documento norteador Orientacdo Pedagdgica: projeto politico-pedagogico
e coordenacdo pedagogica na escola (2014), as escolas publicas da rede do ensino do Distrito
Federal devem produzir coletivamente o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP), documento que
norteia a acao pedagogica de cada unidade escolar, na qual consta um historico da institui¢éo
de ensino, além de outros aspectos relevantes, como o diagnostico da realidade escolar, a missdo
da unidade escolar, os principios e objetivos que guiam a acdo educacional, 0s projetos,
avaliacOes e praticas pedagdgicas implementadas na escola. Esses projetos sdo publicados no
portal da Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal?®, sendo atualizados
constantemente, por intermédio dos coordenadores intermediérios que fazem a ponte entre as
escolas e as regionais de ensino, responsaveis por um grupo de escolas dentro das Regifes
Administrativas do DF. O referido documento ressalta o carater da comunidade escolar bem
como dos profissionais da educacdo na elaboracdo e composicdo do PPP, conforme o trecho

abaixo detalha:

[...] o objetivo da Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal (SEEDF) é
contribuir para que o PPP seja construido coletivamente, fomentando as propostas que
sdo diversas pela especificidade de cada escola. A expectativa € de que esses processos
ocorram com ampla participacdo dos profissionais da educacdo, estudantes, equipes
pedagogicas e gestoras, pais, maes, responséaveis e conselhos escolares na tomada de
decis0es, na definicdo dos rumos da escola (Distrito Federal, 2014, p. 9).

Feito essa breve contextualizacdo do ambiente de coleta, passamos para a teorizacéo das
etapas de uma pesquisa de natureza sociolinguistica. Segundo Coelho et al. (2015), as etapas

da pesquisa sociolinguistica de abordagem quantitativa podem ser assim resumidas

a) escolha de uma comunidade de fala; b) escolha de um objeto (variavel
sociolinguistica); c) definicdo do envelope de variagdo; d) revisdo da literatura
(levantamenteo do que ja foi dito sobre esse objeto); e) formulacdo de questbes e
hipoteses; definicdo dos grupos de fatores (linguisticos e sociais); f) coleta de dados
(de um banco pronto ou formagéo de novas amostras; g) codificacdo das ocorréncias
de acordo com o grupo de fatores; h) anélise quantitativa dos dados; h) descricdo e
andlise dos resultados (Coelho et al., 2015, p. 132-133).

E valido lembrar que nem todas as pesquisas sociolinguisticas seguirdo
obrigatoriamente as etapas citadas acima, uma vez que a necessidade ou nao de alguns dessas
etapas depende do recorte tematico do estudo bem como do tipo de corpus escolhido: a lingua
escrita ou a lingua falada. Nesse sentido, reiteramos que a presente pesquisa tem como foco

principal descrever e explicar fendmenos variaveis empregados por estudantes em sua escrita

% A lista completa dos projetos politico-pedagdgicos das escolas publicas do Distrito Federal encontra-se
disponivel em: https://www.educacao.df.gov.br/pedagogico-projetos-pedagogicos-das-escolas/. Acesso em: 10 de
margo de 2023.
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em lingua portuguesa, buscando evidenciar tracos graduais do portugués brasileiro. Esse estudo
estard concentrado num primeiro momento, na especificacdo de varidveis extralinguisticas, ou
seja, fatores externos a estrutura da lingua, mas que podem estar condicionando 0s us0S
linguisticos variaveis. Para a realizacdo desse estudo, foram definidas as seguintes variaveis
extralinguisticas: género textual, a tematica da proposta, o local de origem do estudante e 0 ano
escolar cursado pelo estudante. Ainda nesse capitulo, havera uma explanagdo sobre cada um
desses fatores. Por outro lado, ndo nos atentaremos a formulacao de hipoteses linguisticas, visto
que ainda sdo desconhecidos os fenémenos linguisticos que serdo encontrados — e quais, por
sua vez, ocorrerdo com maior frequéncia e por quais motivos.

Para melhor orientar a coleta dos dados linguisticos na unidade escolar escolhida e
partindo dos pressupostos sociolinguisticos de gque os fatores sociais condicionam e motivam
0s usos linguisticos, conjectura-se que as ocorréncias linguisticas encontradas nos textos sao
motivadas por fatores extralinguisticos e também linguisticos. A hipdtese que pretendemos
testar nessa pesquisa é ha relacédo entre o grau de monitoramento linguistico, que pode ser maior
ou menor (baseando-se no continuo de monitoracao estilistica previsto na teoria dos trés
continua) e a ocorréncia de mais ou menos tracos graduais. Em sintese, nosso objetivo principal
é investigar se os estudantes monitoram mais ou menos a linguagem dos textos produzidos, e
para tanto, aplicaremos, dentro da etapa da coleta de dados, trés géneros textuais escolares, que
variam entre si com baixo nivel grau de monitoramento (relato pessoal), médio grau de
monitoramento (narrativa ficcional) e alto nivel grau de monitoramento (texto opinativo). No
primeiro tépico do capitulo 4, nos deteremos mais profundamente na analise de cada um desses
géneros.

Por ora, neste capitulo metodoldgico, apresentaremos as variaveis de natureza externa a
estrutura da lingua, as variaveis sociais acima elencadas. Passamos, agora, para a apresentacao

das etapas da coleta de dados bem como sua tabulacéo.

3.3.1 Fase da pré-coleta de dados: a elaboracao das propostas de texto

A fase da pré-coleta refere-se ao periodo de elaboracéo das propostas de texto (aplicadas
pelos professores regentes), sendo trés propostas de texto elaboradas pela pesquisadora: relato
pessoal, narrativa ficcional, texto de opinido. A organizacéo dos dados linguisticos foi feita em
quatro planilhas, cada uma para cada ano escolar. Cada uma dessas planilhas foram

subdivididas em trés planilhas: uma para os dados do relato pessoal, a segunda para os da
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narrativa e a terceira para os dados do texto opinativo, totalizando assim 12 planilhas para
registro dos dados linguisticos encontrados.

A primeira etapa refere-se a coleta dos textos escritos por estudantes do 6° ao 9° ano da
referida escola. Por se tratar de uma escola publica de médio porte, atualmente com 532
(quinhentos e trinta dois alunos), sendo 302 no turno matutino e 230, no vespertino e devido ao
enorme quantitativo de dados que esse numero de estudantes geraria (caso se optasse por
recolher material desse publico), decidiu-se coletar producgdes escritas em portugués de duas
turmas de cada ano escolar (duas turmas do 6° ano, duas do 7° ano, duas do 8° ano e duas do 9°
ano), totalizando assim oito turmas, selecionadas aleatoriamente e que compuseram a amostra
linguistica desse estudo. Nesse ponto, é valido ressaltar, conforme Coelho et al. (2015) afirmam
que

Quanto ao tamanho da amostra, as pesquisas sociolinguisticas tém apontado que nao
ha& necessidade de amostras tdo grandes como as usadas em outras pesquisas de
natureza social (de intengBes de voto, por exemplo) para se analisar fendmenos
variaveis, uma vez que o uso linguistico é mais homogéneo do que o comportamento
humano acerca de outros fatos, em virtude de ndo estar tdo sujeito a manipulacéo
consciente (Coelho et al., 2015, p. 100).

O intuito inicial, que caracteriza a primeira etapa da pesquisa, foi que a coleta do material
escrito (ou seja, dos textos dos alunos) fosse realizada por intermédio dos docentes de lingua
portuguesa da referida escola.? Para tanto, a pesquisadora apresentou a proposta aos professores
regentes de portugués, explicando o objetivo da pesquisa bem como os procedimentos gerais
da coleta dos dados, levando consigo a devida documentagdo necessaria. Em seguida, elaborou
trés propostas de texto, de carater inédito, que foram entregues aos quatro professores
participantes do estudo. Ao todo, a amostra contou com oito turmas, duas de cada série. Os
nomes dos estudantes participantes e dos professores colaboradores permaneceram ocultos na
pesquisa, a fim de preservar a identidade de cada dos envolvidos.

Na segunda etapa, o levantamento do perfil sociocultural dos informantes da pesquisa
foi realizado por meio do formulario “Quem ¢é o aluno dessa escola?”, elaborado pela
pesquisadora por meio da plataforma Google Forms (vide Apéndices). O formulario foi
disponibilizado para os estudantes por meio da direcéo da escola, e preenchido pelos estudantes
participantes da pesquisa, dentro de um determinado periodo. Abaixo, na tabela 1, seguem as

perguntas feitas no formulario:
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Quadro 2. Formulario “Quem ¢ o aluno dessa escola?”

Qual seu nome completo? 4

Qual a sua idade?

Qual a sua turma?

Em 2022, em qual escola vocé estudou?

Em 2022, vocé foi aprovado ou retido de ano?
J4 estudou em escola particular?

Onde vocé mora?

Quem sdo seus responsaveis?

Em que cidade vocé nasceu?

. Em que cidade(s) seus responsaveis nasceram?

. Héa quanto tempo vocé e sua familia moram no DF?
. Qual o nivel de escolaridade da sua mae?

. Qual o nivel de escolaridade do seu pai?

. Vocé tem celular préprio?

. Vocé tem pacote de dados no celular?

. Vocé utiliza redes sociais (como Facebook, Twitter, Instagram, TikToker etc)?
17.
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Vocé faz algum tipo de reforco escolar atualmente? (professor particular, cursinhos, aulas de Kumon
etc)?

Com que frequéncia vocé vai a cinemas e/ou teatros?

Vocé tem o hébito de ler? (livros, poemas, literatura)

Com que frequéncia vocé 1é?

Que tipo de leitura vocé gosta de fazer?

Quando vocé precisa escrever uma redacdo em portugués, vocé se sente?

Vocé acredita que a gente precisa adequar a nossa fala de acordo com a situagéo e 0 ambiente em que
estamos?

Em geral, o que vocé acha das aulas de lingua portuguesa?
Fonte: Elaboracéo propria.

Concluidas essas duas etapas, a terceira etapa correspondeu a organizagdo e a

sistematizacdo dos dados linguisticos em tabelas e planilhas, utilizando-se para tanto de cddigos

para expressar as variaveis linguisticas e de planilhas para organizar os dados estatisticos e

passiveis de comparacéo e andlise, que, por sua vez, foram feitas em etapa posterior.

3.3.2 A fase da coleta de dados: as produces textuais dos estudantes

Descritos os caminhos metodoldgicos utilizados no estudo, apresentaremos agora as

escolhas metodoldgico-pedagdgicas utilizadas para a coleta das producdes textuais dos alunos.

A fim de melhor coletar e sistematizar os dados linguisticos, algumas variaveis extralinguisticas

foram previamente definidas a fim de se investigar se elas influenciam de alguma maneira os

tracos linguisticos encontrados.
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A primeira variavel extralinguistica utilizada foi o ano escolar, podendo variar entre 6°,
7°, 8% e 9° anos. A fim de comparar 0s textos produzidos por estudantes dos quatro anos do
ensino fundamental (anos finais), essa variavel foi a primeira a ser levada em consideracao na
pesquisa. A segunda variavel levada em consideracao foi o género textual, podendo variar entre
trés tipos: relato pessoal, narrativa ficcional e texto opinativo. A terceira varidvel foi a tematica
textual, podendo ser a experiéncia pessoal, a ficgdo ou a opinido. A quarta variavel selecionada
foi o nivel de monitoramento do texto, podendo ser alto, médio ou baixo nivel. A seguir, uma

tabela que condensa todas essas variaveis, com uma legenda para cada variavel:

Tabela 1. Identificacdo das variaveis extralinguisticas

Variéveis extralinguisticas Legenda utilizada para a codificacao

1 6°ano

1 7°ano

: 8°ano

1 9% ano

: relato pessoal

: narrativa ficcional

: texto opinativo

: experiéncia pessoal

: ficcdo

0: opinido

4. Monitoramento linguistico b: baixo — relato pessoal
m: médio — narrativa ficcional
a: alto — texto opinativo
Fonte: Elaboragéo propria.

1. Ano escolar

2. Género textual

3. Tematica textual

3.3.3 Fase da pds-coleta de dados: organizacdo e codificacdo dos dados

A partir das variaveis extralinguisticas apresentadas acima, foi possivel codificar os 312
textos recebidos. A seguir, sdo apresentadas tabelas que representam as codificacdes das 312

redac@es coletadas, distribuidas em quatro blocos, um para cada ano escolar da amostra.
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Codificagdo -Relato pessoal

1r6d
2r6d
3r6d
4réd
Sréd
6r6d
7ré6d
8réd
9ré6d
10r6d
11r6d
12r6d
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1r6e
2r6e
3rée
4rée
Srée
6rée
7rée
8rbe
9r6e
10r6e
11r6e
12r6e
13r6e
14r6e
15r6e
16rée

Codificacdo - Narrativa ficcional

1 1néd 1 1n6e

2 2n6d 2 2n6e

3  3néd 3 3n6e

4 4né6d 4 4n6e

5 5Snéd 5 S5née

6 6n6d 6 6née

7 7n6d 7 7née

8 8néd 8 8n6e

9 9néd 9 9n6e

10 10n6d 10 10n6e
11 11n6d 11 11n6e
12 12n6d 12 12n6e
13 13n6d 13 13n6e
14 14n6e

15 15n6e

16 16n6e

Codificagdo - Texto opinativo

1o6d
206d
306d
406d
506d
606d
706d
8o6d
906d
1006d
1106d
1206d
1306d
1406d

W 0 N O UV WN

[ = S S Sy Y
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1
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lo6e
206e
3o06e
406e
506e
6o6e
706e
8obe
906e
1006e
11o06e
1206e
1306e
1406e
1506e
1606e
1706e
1806e

Fonte: Elaboragdo propria.

Quadro 4. Codificacéo dos textos 7° C + F

Codificacdo - relato pessoal

W 00 N O U A W N -

[
= O

1r7c
2r7c
3r7c
4r7c
5r7c
6r7c
7r7c
8r7c
9r7c
10r7c
11r7c

1

N o s wWwN

1r7f
2r7f
3r7f
ar7f
Sr7f
6r7f
7r7f

Codificacdo - narrativa ficcional

1 1n7c 1 1n7f
2  2n7c 2 2n7f
3 3n7c 3 3n7f
4 4n7c 4 4n7f
5 5n7c 5 Sn7f
6 6n7c 6 6n7f
7 7n7c 7 7n7f
8 8n7c 8 8n7f
9 9n7c 9 In7f
10 10n7c 10 10n7f
11 11n7c 11 11n7f

Codificacdo - texto opinativo

1 1o7c
2 207c
3 3o7c
4 4o7c
5 507c
6 607c
7 7o07c
8 8o7c
9 907c
10 1007c
11 1lo7c
12 1207c
13 1307c

1

W 00 N O U A WN

=
o

1lo7f
207f
3o7f
407f
S5o07f
607f
707f
8o7f
907f
1007f

Fonte: Elaboracéo propria.




125

Quadro 5. Codificagdo dos textos 8° A + F

Codificacao - relato pessoal Codificacao - narrativa ficcional Codificacao - texto opinativo
1 1r8a 1 1r8f 1 1n8a 5 1n8f 1 1o08a 1 1o8f
2 2r8a 2 2r8f 2 2n8a 2 2n8f 2 208a 2 208f
3 3r8 3 3r8f 3 3n8a 3 3n8f 3 308a 3 308f
4 4r8a 4 4r8f 4 4n8a 4 4ngf 4 408a 4 408f
5 5r8a 5 5r8f S 5n8a 5 Sngf 5 508a 5 508f
6 6r8a 6 6raf 6 6n8a 6 6n8f 6 608a 6 608f
7 7r8a 7 7r8f 7 7n8a 7 7n8f 7 708a 7 708f
8 8r8a 8 8r8f 8 8n8a 8 8n8f 8 808a 8 808f
9 9r8a 9 orgf 9 9n8a 9 9n8f 9 908a 9 908f
10 10r8a 10 10r8f 10 10n8a 10 10n8f 10 1008a 10 1008f
11 11r8a 11 11r8f 11 11n8a 11 11n8f 11 11o08a 11 1108f
12 12r8a 12 12r8f 12 12n8a 12 12n8f 12 1208a 12 1208f
13 13r8a 13 13r8f 13 13n8a 13 13n8f 13 1308a 13 1308f
14 14r8a 14 14r8f 14 14n8a 14 14n8f 14 1408a 14  1408f
15 15r8a 15 15r8f 15 15n8a 15 15n8f 15 1508a 15 1508f
16 16r8a 16 16r8f 16 16n8a 16 1608a 16  1608f
17 17r8a 17 17r8f 17 17n8a 17 1708a 17 1708f
18 18r8a 18 18r8f 18 18n8a 18 1808a
19 19r8a 19 19n8a 19 1908a
20 20r8a 20 20n8a
21 21r8a 21 21n8a
22 22r8a

Fonte: Elaborag&o prépria.
Quadro 6. Codificagdo dos textos 9°C + E

Codificacao - relato pessoal Codificacao - narrativa ficcional Codificacao - texto opinativo
1 1r9¢ 1 1rS%e 1 1nSc 1 1n9e 1 109 1 1o0%e
2 2r9¢ 2 2r%e 2 2n9c 2 2n9%e 2 20S9c 2 209%e
3 3r9¢ 3 3r9e 3 3n9¢ 3 3n9%e 3 309¢c 3 309%e
4 4r9¢ 4 4rSe 4 4nSc 4 4n9e 4 409c 4 409e
5 5r9¢ 5 5r9e 5 5n9c 5 508c 5 509%e
6 6r9c 6 6r9e 6 6n9c 6 609c 6 609%e
7 7r9¢ 7 7r9e 7 7nSc 7 709c 7 709e
8 8r9c 8 8r%e 8 8nSc 8 809c 8 809%e
9 9r9c¢ 9 909%e
10 10r9¢ 10 1009e

Fonte: Elaboragdo prdpria.

Passada essa etapa de organizacao e codifica¢do dos dados, a quarta etapa, que seré vista
no capitulo seguinte, consiste na interpretacdo desses dados, o que dependerd ndo somente do
método e da metodologia, mas principalmente dos conhecimentos linguisticos da pesquisadora
para identificar os fendbmenos encontrados nos textos, categorizando a natureza linguistica de
cada trago (fonético-fonoldgica ou morfossintatica) e providenciando a anélise sociolinguistica
pertinente de cada grupo categorizado. Em seguida e por fim, vira a quinta e Gltima etapa,

correspondente a analise sociolinguistica quali-quanti propriamente dita.
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CAPITULO 4. ANALISE SOCIOLINGUISTICA DOS TRACOS GRADUAIS EM
TEXTOS ESCOLARES DO ENSINO FUNDAMENTAL

Todo sociolinguista, por definicdo, considera a questdo escolar ao estudar os processos de variacdo e mudanca
de uma lingua. No meu caso, optei por por a questédo escolar em primeiro lugar (Bortoni-Ricardo)

O quarto e ultimo capitulo destina-se a analise sociolinguistica dos dados coletados.
Iniciaremos com o tdpico Textos escolares do ensino fundamental com a caracterizagdo dos
géneros textuais elencados para essa pesquisa — relato pessoal, narrativa ficcional e texto
opinativo, descrevendo cada uma das propostas textuais elaboradas para o estudo. Em
sequéncia, no tdpico Continuo de urbanizacdo e continuo de oralidade-letramento,
apresentaremos as variaveis regido e classe social dos estudantes participantes da pesquisa,
fundamentando-se teoricamente, nos continuos de urbanizacéo e oralidade-letramento da teoria
dos trés continuos de Bortoni-Ricardo (2004). Nesse tdpico, sera discutido como a variagdo
diastratica e a variagdo diamesica interferem nos usos linguisticos, analisando e discorrendo
sobre as varidveis regido/classe social e 0s meios de produgdo - escrito ou oral,
respectivamente.

Em tdpico posterior, Continuo de monitoracdo estilistica, serd definido a variacéo
estilistica (ou diaféasica ou ainda situacional), apresentando como e por que a analise dos tracos
graduais seréa feita essencialmente nesse continuo tedrico. Para tanto, analisaremos 0s graus de
menor monitoramento e maior monitoramento dentro da escrita, apresentando e comentando
ocorréncias encontradas nos dados linguisticos dos textos. Sera feita a analise desses dados a
partir de cada um dos géneros textuais, divididos em dois blocos: um bloco para 6° e 7° anos e
0 outro do 8° e 9° anos.

No terceiro e Ultimo tépico desse capitulo, Analise dos tragos graduais via cruzamento
de variaveis pela Sociolinguistica Variacionista, sera realizado o cruzamento das variaveis
sociolinguisticas, estabelecendo relacfes entre 0s géneros textuais, 0s anos escolares e 0s niveis
gramaticais (fonético-fonoldgico ou morfossintatico). Comecemos entdo pela apresentacdo de

cada um dos géneros escolares elencados para esse estudo.
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4.1 Textos escolares no ensino fundamental

4.1.1 O relato pessoal: voz e vez das memdrias pessoais

O relato pessoal possui elementos fundamentais presentes em uma narrativa, tais como
a sequéncia de fatos, ou enredo, 0s personagens, o tempo, 0 espaco, o climax e o desfecho. O
relato pessoal, normalmente narrado em 12 pessoa e baseado em memdrias pessoais do proprio
narrador, protagonista da trama, corresponde a um texto do tipo narrativo, podendo ser contado
na modalidade oral ou escrita, conforme definem Cereja, Vianna e Damien (2016), autores do
livro didatico Portugués contemporaneo — didlogo, reflexdo e uso: “Quando contamos
oralmente ou por escrito um episddio que fez parte de nossa vida, estamos produzindo um
relato.” (Cereja; Vianna; Damien, 2016, p. 38). Nesse livro, 0s autores chamam o relato pessoal
de relato de memoria, uma vez que os relatos pessoais sao formados por memorias pessoais

dos autores. Segundo Cereja, Vianna e Damien (2016),

O carater historico e documental é apenas uma das nuances que os relatos podem ter.
No mundo contemporaneo, as formas de relatar sdo multiplas e estdo presentes em
diversas situagdes do nosso dia a dia: ao contarmos fatos cotidianos que vivenciamos;
ao narrarmos acontecimentos especificos de uma viagem; ao rememorarmos episddios
da infancia; ao registrarmos nossas experiéncias em um diario ou em um blog; ao
detalharmos nossa experiéncia profissional em um curriculo (Cereja; Vianna;
Damien, 2016, p. 38).

Ainda explorando o cardter mnemdnico presente no relato pessoal e ap6s analisar o
caderno formativo Se bem me lembro, material desenvolvido para professores de lingua
portuguesa e desenvolvido para a Olimpiada de Lingua Portuguesa: escrevendo o futuro?’,
algumas relacbes podem ser estabelecidas. Segundo uma das acepg¢des do Dicionario Houaiss
da lingua portuguesa, “memoria € aquilo que ocorre ao espirito como resultado de experiéncias
ja vividas; lembranga, reminiscéncia.” (Houaiss, 2009, p. 1271). Nesse sentido, os relatos
pessoais sao narrativas compostas de memdrias que certamente marcaram a individualidade do
autor. Cabe aqui, entretanto, a ressalva de que os relatos pessoais se distinguem das memorias
literarias, posto que essas sdo formadas a partir de memorias ficcionais, o que justifica seu
carater literario. Em suma, os relatos pessoais e as memdrias literarias comungam de um

aspecto: ambas se estruturam por meio de memdrias, sejam elas reais ou ficticias.

27 A Olimpiada de Lingua Portuguesa — Escrevendo o Futuro é um concurso bianual que tem como objetivo
principal o desenvolvimento da leitura e escrita de estudantes das escolas publicas de todo o Brasil por meio de
material pedagogico desenvolvido para os anos finais do ensino fundamental (6° ao 9° ano) e também para alunos
do ensino médio. Os materiais didaticos desenvolvidos trabalham com géneros textuais diferentes (poema,
memorias literérias, cronicas e artigos de opinido e mais recentemente, documentario, um género hibrido que
mistura a linguagem textual e a cinematografica).
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Leila Lauar Sarmento (2006), também autora de livros didaticos de lingua portuguesa,
assim define o relato: “Quando alguém conta trechos de sua vida, a fim de preservar aquela
lembranca e fazer com que ela sirva de fonte de consulta, ou mesmo de aprendizado para outras
pessoas, estamos diante de um relato.” (Sarmento, 2006, p. 345). Seja como for, o relato pessoal
implica memorias de experiéncias vividas e portanto, trata-se de um género de natureza
narrativa.

De acordo com o caderno formativo da Olimpiada, “Memorias literarias geralmente sao
textos produzidos por escritores que, ao rememorar o passado, integram ao vivido o imaginado”
(CENPEC, 2014, p. 19). Vejamos agora um exemplo de memoria literéria, retirado da obra
Memorias inventadas: a terceira infancia, de Manoel de Barros:

Trés personagens me ajudaram a compor estas memorias. Quero dar ciéncia delas.
Uma, a crianga; dois, os passarinhos; trés, os andarilhos. A crianca me deu
a semente da palavra. Os passarinhos me deram desprendimento das coisas da terra.
E os andarilhos, a preciéncia da natureza de Deus. Quero falar primeiro dos
andarilhos, do uso em primeiro lugar que eles faziam da ignordncia. Sempre eles
sabiam tudo sobre o nada. E ainda multiplicavam o nada por zero — o que lhes dava
uma linguagem de ch&o. Para nunca saber onde chegavam. E para chegar sempre de
surpresa. Eles ndo afundavam estradas, mas inventavam caminhos. Essa a pré-ciéncia
que sempre Vi nos andarilhos. Eles me ensinaram a amar a natureza. Bem que eu pude
prever que os que fogem da natureza um dia voltam para ela. [...] E aprendi com eles
ser disponivel e sonhar. O outro parceiro de sempre foi a crianca que me escreve. Os
passaros, 0s andarilhos e a crianga em mim sdo meus colaboradores destas memérias
inventadas e doadores de suas fontes (Barros, 2008, s.p).

Assim, o relato pessoal define-se, em esséncia, pela narracdo de um episodio pessoal
em que o autor, protagonista da narrativa, conta ao leitor um episodio relevante, uma memoria
pessoal, um acontecimento engragado ou constrangedor, ou seja, 0 tom da histéria dependera
das experiéncias vividas pelo narrador-personagem.

No que tange as questBes linguisticas de um relato, grande parte dos verbos sao
empregados no pretérito devido a recorréncia de fatos ocorridos no passado. Contudo, também
ha possibilidade de se encontrar verbos no presente do indicativo, como é possivel verificar no
trecho abaixo, retirado de um relato pessoal escrito pelo escritor portugués Miguel Sousa
Tavares, e publicado na revista Lugar.

Em dezembro de 1987, a nossa caravana de 17 jipes e 35 pessoas estava semiperdida
na pista para Tamanrasset, enfrentando uma tempestade de areia que néo nos deixava
progredir mais do que 20 quildmetros por dia, em colunas e farois acesos, e com
visibilidade reduzida a uns dez metros. Era indtil tentar avistar as balizas ou quaisquer
outras referéncias, tais como montanhas, dunas ou “ouedes” secos. [...] Nada ha que
possa descrever com exactiddo o que é uma tempestade de areia no deserto. [...] Temos
tempo para nos prepararmos, mas nunca estamos verdadeiramente preparados
(Tavares, 2010 apud Cereja; Cochar, 2013) (grifos nossos).
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A respeito da linguagem empregada, trata-se de uma linguagem de natureza subjetiva e
direta, podendo ser formal ou informal, o que varia de acordo com a intencdo do autor de
aproximar ou ndo o publico das experiéncias relatadas. Outro exemplo de relato pessoal, agora
retirado da poesia brasileira, é o belissimo poema Vou-me embora para Pasargarda, de Manuel

Bandeira, escrito em 1997 e transcrito na integra abaixo:

Vou-me embora pra Pasargada

Vou-me embora pra Pasargada
L4 sou amigo do rei

L4 tenho a mulher que eu quero
Na cama que escolherei

Vou-me embora pra Pasargada
Aqui eu ndo sou feliz

L4 a existéncia € uma aventura
De tal modo inconsequente
Que Joana a Louca de Espanha
Rainha e falsa demente

Vem a ser contraparente

Da nora que nunca tive

E como farei ginastica
Andarei de bicicleta
Montarei em burro brabo
Subirei no pau-de-sebo
Tomarei banhos de mar!

E quando estiver cansado
Deito na beira do rio

Mando chamar a mae-d’agua
Pra me contar as historias
Que no tempo de eu menino
Rosa vinha me contar
Vou-me embora pra Pasargada

Em Pasargada tem tudo
E outra civilizacio

Tem um processo seguro
De impedir a concepcéo
Tem telefone automatico
Tem alcaloide a vontade
Tem prostitutas bonitas
Para a gente namorar

E quando eu estiver mais triste
Mas triste de ndo ter jeito
Quando de noite me der
Vontade de me matar

— L& sou amigo do rei —
Terei a mulher que eu quero
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Na cama que escolherei
Vou-me embora pra Pasargada.

Bandeira, 1986, p. 222.

Importante ressaltar também que o relato pessoal é um género que pode se realizar na
oralidade, podendo, nesse caso, ser marcado por tragos tipicos a fala, como entonagdes,
hesitacdes e coloquialismos em virtude da velocidade com que as palavras séo pronunciadas,
diferentemente da escrita, em geral mais propicia ao monitoramento da linguagem. Entretanto,
independentemente do meio, em geral, é frequente, nos relatos pessoais, 0 emprego da descricdo
para caracterizar pessoas, lugares, objetos, sensacfes, sentimentos, circunstancias, entre outros
elementos comuns a textos de natureza narrativa e/ou descritiva.

Feitas as devidas caracterizacdes teoricas a respeito desse género textual, passamos
agora para a apresentacdo da primeira proposta de texto, elaborada para a coleta de dados dessa
pesquisaZ®:

Quadro 8. Proposta de texto 1: relato pessoal

PROPOSTA DE TEXTO 1: RELATO PESSOAL

Pense em uma situacdo marcante vivenciada por vocé. Pode ser uma noticia boa que alterou sua vida, uma nova
amizade, uma grande conquista, um novo amor, uma memoria boa, uma viagem surpresa, um aniversario inesquecivel,
uma experiéncia agradavel, um acontecimento inesperado, uma comemoracao que deixou saudades ou qualquer outra
lembranca boa que tenha marcado sua histéria! Depois, imagine que vocé contara esse episodio para um amigo(a), por
meio desse texto. Escreva, para isso, um relato narrando o que aconteceu, quando e onde aconteceu e como vocé se sentiu.

Se quiser, crie um titulo para seu texto. Utilize o espago abaixo e antes de entregar, passe a limpo para caneta!

Fonte: Elaboragéo propria.

A primeira proposta de texto propunha aos estudantes que pensassem em uma situagao
marcante vivenciada por eles. A fim de auxiliar e melhor orientar os discentes, a proposta sugere
situacOes possiveis, apresentando alguns exemplos para os estudantes, como uma viagem, uma
nova amizade, uma experiéncia agradavel, uma memdria boa, um novo amor. Por fim, prop0s-
se ao aluno que imaginasse que ele contaria essa experiéncia a um amigo por meio desse relato.
Assim, solicitou-se que o aluno produzisse um relato pessoal, conforme é possivel ver no
enunciado da proposta. Sugeriu-se a criagdo de um titulo para o relato e solicitou-se que o texto
fosse escrito a caneta para melhor legibilidade da producéo.

Importante pontuar que a intencionalidade de escolha pelo relato pessoal, nessa primeira

proposta, deveu-se a hipoOtese de que esse género poderia apresentar menor grau de

28 A proposta de texto 1 também se encontra nos Apéndices desse trabalho.
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monitoramento linguistico, por se tratar de texto com carater mais intimista, mais pessoal.
Assim como a pesquisa laboviana trabalhava, em seus primeiros estudos, com a coleta de
experiéncias pessoais dos informantes, a fim de que os dados linguisticos fossem os mais
espontaneos possiveis (dentro dos limites que um texto escrito implica), optou-se por tematicas
sobre experiéncias pessoais a fim de verificar se isso influenciaria nos usos linguisticos dos
estudantes.

A proposta elaborada pela pesquisadora foi entregue aos professores regentes de lingua
portuguesa da escola para que eles aplicassem as duas turmas participantes, procedimento
realizado com as duas outras propostas seguintes. Passamos agora para a analise tedrica da

segunda proposta de texto: a narrativa ficcional.

4.1.2 A narrativa ficcional: a ficcdo aliada a imaginacéao

A segunda proposta de texto elaborada foi a narrativa ficcional. Em linhas gerais, esse
género textual nasce dentro da tipologia textual narracdo, e como tal, apresenta caracteristicas
préprias desse tipo de texto. Entre os varios géneros textuais da tipologia narrativa, encontram-
se a crbnica, o conto, a fabula, o ap6logo, a novela, o romance, entre outros, que trabalham com
fatos ficticios ao passo que anedotas, biografias, autobiografias abordam fatos da vida real. De
qualquer maneira, ambos 0s tipos tém por esséncia os fatos, conforme Othon M. Garcia (2007,
p. 255) define: “consiste numa sequéncia de fatos, a¢oes ou situagGes que, envolvendo
participacdo de personagens, se desenrolam em determinado lugar e momento, durante certo
tempo.”

Abordaremos agora 0s elementos constitutivos de uma narrativa: o enredo, o foco
narrativo, 0 espaco, o tempo, os personagens, o climax e o desfecho. O enredo refere-se a trama,
sequéncia de fatos narrados e que se desenrolam numa ordem. O foco narrativo corresponde ao
ponto de vista de quem esta narrando, podendo ser de 12 pessoa, 0 chamado narrador-observador
ou de 3? pessoa, 0 conhecido narrador-personagem. Essa trama desenrola-se numa perspectiva
cronoldgica ou psicoldgica de tempo, e 0 espago ou espacos nada mais sdo que os locais onde
ocorrem os fatos narrados. Os personagens podem ser principais — protagonistas ou antagonistas
— ou ainda secundarios, podendo ser chamados de coadjuvantes. O climax corresponde ao
momento de conflito ou tensdo dentro da histdria para que depois se encaminhe ao desfecho, o
encerramento da narrativa.

Na segunda proposta de texto, contextualizou-se, inicialmente, a Biblioteca Nacional de
Brasilia (BNB), situada no centro da capital brasileira, uma vez que o texto motivador utilizado
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na proposta era o conto ilustrado e narrado na fachada da BNB. Trata-se do conto Cata-Tesouro,
escrito por Hugo Barros, escritor brasiliense e ilustrado por Mikael Guedes, cujo nome artistico
é Mikael Omik. Omik realiza grafites, alguns desses espalhados por Brasilia, além de trabalhos
particulares. E uma das obras que fazem parte do Projeto Livro na Rua, o qual tem outros
grafites espalhados pela cidade.?® Por meio das belissimas ilustragdes, Hugo Barros conta a
historia de Olivia, uma jovem destemida, que vive no lixao e que esta a procura de um tesouro.
A medida que o visitante caminha pelo corredor da biblioteca e avanga nas “paginas” dessa
historia, ele acompanha a trajetoria dessa jovem protagonista, que com muita persisténcia e
coragem, cresce e conquista grandes vitorias. A seguir, duas fotografias que ilustram parte desse
belissimo painel de grafites:

Foto 1. Primeira tela do grafite Cata-Tesouro Foto 2. Ultima tela do grafite Cata-Tesouro

——————\ VIROU PROFESSORA,
SR\ MESTRE, DOUTORA.

Fonte: Omik, 2022. Fonte: Omik, 2022.

Feita a devida contextualizacdo do autor e obra escolhida, apresentamos, no quadro

abaixo, a segunda proposta de texto na integra:

29 Nos Apéndices desse trabalho, encontra-se a fotografia de outras obras ilustradas por Mikael Omik, como o
grafite do pareddo da Biblioteca Central da Universidade de Brasilia (BCE/UnB).
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Quadro 7. Proposta de texto 2: narrativa ficcional

PROPOSTA DE TEXTO 2: NARRATIVA FICCIONAL

A Biblioteca Nacional de Brasilia, localizada no centro da capital brasileira, possui, em sua fachada
interior, um painel de grafites no qual esta ilustrada a historia “Cata-Tesouro”. Esses grafites contam a histéria de
Olivia, uma menina que vive no lixdo e que estd a procura de um tesouro. Os grafites foram elaborados pelo artista
Mikael Guedes (nome artistico Mikael Omik), artista nascido em Ceilandia-DF e que hoje tem seu trabalho

reconhecido nacional e internacionalmente. Leia a histdria abaixo com atencéo.

CATA-TESOURO

“Tem um tesouro enterrado neste lugar. E eu vou encontrar. Custe o que custar.” Olivia acreditava nisso. E, todos
os dias, procurava. Cavava, cavava, cavava. E, vez ou outra, encontrava mais uma pista de que havia mesmo um
tesouro escondido por ali.

Ja encontrou um gancho que acreditava ser a mdo de um pirata. Um trono que desconfiava ser de alguma rainha. E
essa estrela da varinha de uma fada madrinha. E esse mapa? Seria de algum explorador que procurou o tesouro, mas
ndo o encontrou? Essa cama parece ter sido de uma princesa. Essas loucas, da realeza. Esse caldeirdo, de um bruxo
ou de um feiticeiro. Estas chaves aparentemente abriam as portas de um castelo. Esse célice pertenceu a algum rei.
Essas botas a um principe, talvez. Esse sino, provavelmente, ficava em uma suntuosa catedral. Este cinto, nas calcas
de um cavaleiro medieval.

E nem com todas essas pistas, as pessoas acreditavam em Olivia. Ficavam desencorajando a menina.
“Olivia, isso aqui ¢ um lixdo.”

“Aqui ndo tem ouro nem tesouro.”

“S6 tem bicho e lixo.”

Mas a menina era teimosa e geniosa. Valente e persistente. E uma pessoa assim nao desiste facilmente. “Eu hei de
encontrar um tesouro neste lugar.”

E de tanto insistir...

Um dia avistou algo brilhante.

Olivia passou dias lendo aquele tesouro, encantada e inspirada por aquelas paginas.
Tomou gosto pela leitura e foi acumulando cultura.

Agora eram as bibliotecas que ela explorava. E livros que procurava.

Assim, foi crescendo.

Virou professora, mestre, doutora.

E a menina, que morava no lixao, virou o exemplo de uma nagéo.

Com essa segunda proposta, objetivou-se estimular a imaginacéo e criatividade dos
estudantes, a fim de que criassem uma ficgdo a partir de uma historia previamente lida. Nesse
sentido, essa proposta, também de natureza narrativa, diferencia-se da primeira no quesito de

gue ndo mais trabalha com experiéncias reais vividas pelos autores do texto, mas com fatos
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inventados pelos alunos participantes.

Em esséncia, essa segunda proposta busca estimular a imaginacgéo criativa dos alunos a
partir de uma histéria contada. Com a mudanca na tematica da experiéncia pessoal para ficcao,
hipotetiza-se se haverd maior monitoramento na escrita dos alunos, uma vez que o carater
intimista do texto ndo é mais demandado pelo género. Se essa hipotese se confirmar, o que
poderia condicionar a variacdo diafasica dentro dos textos? Essas e outras reflexdes serdo

melhor exploradas nos topicos subsequentes.

4.1.3 Texto opinativo: a opinido em foco

O terceiro e Ultimo género textual proposto aos participantes foi o texto dissertativo, o
qual nessa pesquisa, foi denominado texto opinativo, uma vez que muitos estudantes do 6° ano,
recém-chegados a essa escola ainda desconhecem as caracteristicas de estrutura do texto
dissertativo. Portanto, trata-se de uma escolha metodolégico-pedagdgica. Apesar de nao ser um
género textual de dominio de todos os estudantes participantes, o texto dissertativo nasce do
objetivo de expressar opinides, ideias, valores, crencas e opinides do autor sobre um
determinado assunto. Partindo da intengéo de investigar se um género textual que demanda
maior grau de monitoracdo da linguagem (em comparacdo com outros géneros) e tendo
consciéncia da realidade de que tanto alunos do 6° até o 9° ano escreveriam sobre 0 mesmo
tema, decidiu-se pelo tema Uso do celular em sala de aula: qual é sua opinido?, que serd melhor
apresentado na terceira proposta, bem como as caracteristicas dos textos dissertativos.

Textos dissertativos sdo textos frequentemente demandados pelos professores no
contexto escolar, principalmente nos Gltimos anos do ensino fundamental e sobretudo nos anos
de ensino médio, haja vista a alta demanda desse tipo de texto em exames de escala nacional,
como o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), conforme consta no Dicionario de géneros
textuais, de Sérgio Roberto Costa (2008):

[...] a dissertacdo € um tipo de redacdo muito usado na escola basica, [...] € também
muito solicitada nos exames de vestibulares. Geralmente, com um tema proposto pelo
professor, o aluno defende um posto de vista, desenvolvendo suas ideias hum texto de
opinido essencialmente (expositivo) argumentativo (Costa, 2008, s.p).

Partindo, entdo, do pressuposto de que esse tipo de texto prevé a exposi¢do de opinido
por meio de uma linguagem mais monitorada, logo, mais formal, optou-se por esse género a

fim de investigar se a mudanca do género influenciaria as escolhas linguisticas dos alunos ao
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longo dos anos escolares®. Portanto, a relagdo entre género textual, ano escolar e niveis
gramaticais dentro do continuo da monitoracéo estilistica € o pilar da analise sociolinguistica
dessa pesquisa.

Othon M. Garcia, autor da valiosa obra Comunicagdo em prosa moderna, sobre a funcao
principal de uma dissertacao, afirma: “tem como propoésito principal expor ou explanar, explicar
ou interpretar ideias,” (Garcia, 2007, p. 380). Logo, 0 que sustenta uma dissertacdo é a
manifestacdo da opinido, do ponto de vista do autor e para tanto, emprega-se uma linguagem
impessoal e objetiva. Por consequéncia, textos dissertativos ndo tratam de tematicas pessoais,
mas, em geral, de interesse publico e geral, podendo tematizar assuntos sobre economia,
educacdo, saude, tecnologias, atualidades, fatos histéricos, debates da agenda atual, entre tantos
outros temas possiveis. Partindo do tema estabelecido, o autor do texto defende seu ponto de
vista, utilizando informacdes, exemplos, ideias, argumentos que ratificam seu posicionamento.

A terceira proposta apresentou dois textos motivadores, com posicionamentos
contrarios sobre o uso do celular na sala de aula, como costuma ser feito em propostas dessa
natureza. A escolha por essa tematica deveu-se também ao fato de ser um assunto gque suscita
bastante interesse e debate entre estudantes, professores, escola e familia, o que se acredita que
contribuiria para que as ideias fluissem melhor no momento da produgdo, uma vez que temas
mais complexos ou menos conhecidos demandam conhecimentos prévios mais especificos.

No enunciado da proposta, foi orientador que, independentemente do ponto de vista
adotado pelos estudantes, o discente precisaria apresentar ideias que sustentassem sua opiniao
sobre o tema. Além disso, a fim de melhor orientar os estudantes nessa producéo (sobretudo os
mais novos), sugeriu-se, no enunciado da proposta, que o discente refletisse sobre trés questdes:
a) as vantagens do uso do celular em sala de aula; b) as desvantagens do uso do celular em sala
de aula; ¢) como as escolas poderiam lidar com o uso do celular. N&o foi solicitado titulo do
texto.

Optou-se por essa orientacdo prévia na proposta visto que, por se tratar de um género
que demanda a articulacdo de ideais e argumentos, imaginou-se que muitos estudantes
poderiam se sentir desorientados da producéo textual, sobretudo os alunos das turmas do 6° e

7° anos. A sequir, a reproducdo da referida proposta de texto.

%0 Nao foi fornecida aos estudantes nem aos professores, por parte da pesquisadora, esse tipo de informagéo, em
nenhuma das fases da coleta.
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Quadro 8. Proposta de texto 3: texto opinativo

PROPOSTA DE TEXTO 3: TEXTO DE OPINIAO
Leia as reportagens abaixo e depois, faca o que se pede.
TEXTO 1
Estudo aponta melhora no desempenho de alunos apés o banimento de celulares em escolas

Em estudo conduzido por pesquisadores das Universidades do Texas e de Louisiana a respeito das politicas de uso de
aparelhos celulares, em quatro cidades inglesas, aponta que as escolas que baniram?® os dispositivos registraram uma melhora de
até 6% nas notas dos seus alunos. [...] Depois que os celulares foram proibidos, os estudantes na faixa etaria de 16 anos tiveram
um desempenho 6,4% maior que o desvio padrdo, o que, de acordo com os pesquisadores, corresponde a adi¢éo de o equivalente
a uma hora a mais de estudos na escola por semana, ou “cinco dias de escola por ano”.

“E importante notar que esses ganhos (nas notas) sio proeminentes? entre aqueles que t&m notas menores, e que mudangas na
politica que permite celulares em escolas tem o potencial de exacerbar as desigualdades de aprendizagem”, escreveram os
pesquisadores em um artigo no site The Conversation.

Eles afirmam que, enquanto o ganho observado em estudantes com notas menores foi 0 dobro do que aqueles com notas
médias, o banimento de celulares ndo teve nenhum efeito entre os estudantes com notas maiores, e nem nos alunos na faixa etaria
de 14 anos — que tendem a usar menos os celulares.

Disponivel em: https://oglobo.globo.com/brasil/educacao/estudo-aponta-melhora-no-desempenho-de-alunos-apos-banimento-
de-celulares-em-escolas-16141367. Com adaptacdes para fins didaticos. Acesso em: 30 maio 2023.

TEXTO 2
Por que a liberacéo do celular em sala de aula néo € o fim do mundo
Nova lei do Governo de Sdo Paulo permite uso do aparelho para fins pedagdgicos

A partir de agora, estudantes e professores podem usar seus celulares para fins pedagogicos durante o horério de aula. O
governador de S&o Paulo, Geraldo Alckmin, sancionou lei alterando legislacdo de 2007 que proibia o uso do aparelho. A nova lei
foi criada a pedido do secretéario de Educacdo José Renato Nalini, em 2016, e aprovada pela Assembleia Legislativa em outubro
deste ano. A regra vale para as escolas da rede estadual.

Para Nalini, essa € uma forma de confiar que os professores sdo capazes de orientar o uso consciente da tecnologia e de reconhecer
que a sociedade estd em um cendrio crescente de comportamento digital. “A escola tem que estar de acordo com o que acontece
fora dela. Os alunos tém que ter acesso a tudo para exercer o protagonismo e a criatividade”, diz. A professora de informatica da
rede municipal da capital paulista, Débora Garéfalo, também é a favor da permissio. “E uma grande conquista, porque passou do
tempo de a Educacdo aceitar o celular em sala de aula”, diz.

A professora de informatica da rede municipal da capital paulista, Débora Garofalo, também é a favor da permissdo. “E uma
grande conquista, porque passou do tempo de a educagdo aceitar o celular em sala de aula”, diz. Na opinido de Débora, o professor
tem que ter cuidado e sensibilidade para que o uso do aparelho seja de fato pedagdgico, e ndo apenas uma distragdo; mas ela
acredita que, com conversas e debates, € possivel tracar os limites e criar combinados com a turma.

No entanto, para que o aproveitamento da internet mével como recurso pedagdgico seja viavel, as escolas precisam ter acesso a
redes wi-fi. Caso contrario, sdo os alunos ou os professores quem terdo que arcar com o pacote de dados 3G, por exemplo.
Questionado, o secretario de educagdo afirmou que empresas concessiondrias estdo comprometidas a entregar banda larga sem fio
para todas as escolas da rede estadual de Sdo Paulo até outubro de 2018. “A partir de janeiro, serdo 500 escolas por més com
acesso a internet”, prometeu.

Disponivel em: https://novaescola.org.br/conteudo/7102/governo-de-sao-paulo-libera-uso-de-celular-em-sala-de-aula. Acesso
em: 31 maio 2023.

E vocé, o que pensa a respeito desse tema? A partir da leitura dos textos acima, escreva de trés a quatro paragrafos
que expressem sua opinido sobre o tema: “Uso de celular na sala de aula: qual é sua opinido?”. Se vocé quiser,
pesquise mais sobre o assunto, a fim de expressar o seu ponto de vista. Lembre-se de que, independentemente da sua
opinido, é muito importante que vocé coloque ideias que reforcem o seu pensamento sobre o tema. Use as linhas

abaixo para escrever seu texto e ndo se esqueca de passar a limpo para caneta azul ou preta.
Abaixo, algumas perguntas que podem te ajudar a refletir sobre o assunto:

a. Quais sdo as vantagens do uso do celular em sala de aula?
b. Quais sdo as desvantagens do uso do celular em sala de aula?
c. Como vocé acha que as escolas poderiam lidar com essa situa¢do?



https://oglobo.globo.com/brasil/educacao/estudo-aponta-melhora-no-desempenho-de-alunos-apos-banimento-de-celulares-em-escolas-16141367
https://oglobo.globo.com/brasil/educacao/estudo-aponta-melhora-no-desempenho-de-alunos-apos-banimento-de-celulares-em-escolas-16141367
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Esse topico destina-se a analise dos dados coletados na escola escolhida, tendo como
fundamento teorico a teoria dos trés continuos, proposta pela Sociolinguistica Educacional, com
os estudos de Stella Maris Bortoni-Ricardo (2004) no Brasil. Trata-se, nesse primeiro momento,
de uma andlise feita sob a perspectiva qualitativa.

O primeiro subtopico, dividido em Continuo de urbanizacéo e Continuo de oralidade-
letramento, destina-se a contextualizacdo da amostra linguistica em ambos os continuos: no
continuo de urbanizacao, apresentando dados extralinguisticos da escola por meio de graficos,
e no continuo de oralidade-letramento, apresentando, tracos da oralidade e fen6menos
linguisticos relacionados a escrita, encontrados nas producdes textuais analisadas.

No segundo subtopico, Continuo de monitoracao estilistica, foco da analise linguistica
desse estudo, analisaremos a fundo os dados linguisticos coletados, por meio dos niveis
linguisticos e graus de monitoramento da linguagem, previstos dentro do continuo de
monitoracao estilistica. Assim, sera feita a analise nos trés géneros escolares selecionados para
a pesquisa, apresentando quais 0s tracos graduais mais recorrentes e seus respectivos niveis
linguisticos. Esses dados serdo apresentados por meio de gréficos e tabelas produzidos pela

pesquisadora.

4.2.1 Continuo de urbanizacgdo e continuo de oralidade-letramento

Conforme apresentado no capitulo 2, no subtdpico 2.3.2.1, o continuo de urbanizagéo
divide-se em trés polos: em um dos polos, estdo as variedades rurais mais isoladas
geograficamente. No polo contrério, encontram-se as variedades urbanas padronizadas mais
influenciadas pelos processos de normatizacdo da lingua e entre os dois polos, aparece uma
zona que Bortoni-Ricardo (2004) define como rurbana, que se refere as variedades de migrantes
de origem rural que ainda conservam muito de seu repertorio linguistico e cultural, e estdo, ao
mesmo tempo, submetidas a influéncia urbana.

Como mencionado no capitulo da metodologia numa unidade escolar de ensino
fundamental da rede publica do DF, localizada na regido do Cruzeiro Novo, Brasilia, Distrito
Federal e pertencente a regional de ensino Plano Piloto/Cruzeiro. A escola oferta ensino regular
dos anos finais do ensino fundamental 11 e algumas turmas de ensino especial.

Assim, reconhecendo a valorosa importancia do passado na formacéo do presente, e
partindo do entendimento de que conhecer a historia e trajetoria do local onde a pesquisa foi

realizada, € processo valioso para que melhor se investigue, sobretudo por se tratar de um estudo
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de natureza sociolinguistica, apresentaremos a seguir como foi o processo de coleta de dados e
quais foram os resultados encontrados.

Os dados estdo organizados em graficos gerados®! a partir do formulario “Quem é o
estudante dessa escola?”, elaborado pela pesquisadora no Google Forms e disponibilizado
eletronicamente para todos os estudantes da escola, com apoio da dire¢do escolar vigente. A
apresentacdo dos dados sobre a escola nesse continuo € importante, pois apresenta um retrato
sociocultural da unidade de ensino, situando-a dentro do primeiro continuo proposto por
Bortoni-Ricardo (2004): o continuo de urbanizacdo. O formato eletrénico de disponibilizacéo
desse formulério para todo o publico discente deveu-se ao intuito de coletar informac6es mais
abrangentes da realidade social, cultural e econémica dos alunos e suas respectivas familias, o
que robustece os dados extralinguisticos da pesquisa.

Obtivemos 220 formularios preenchidos, sendo que o questionario ficou disponivel aos
estudantes de marco a julho de 2023. Apesar de ndo termos conseguido obter formulério de
todos os estudantes da escola, acreditamos que a amostra recebida revela um panorama da
realidade escolar investigada. Apesar de ter se perguntado 0 nome completo do estudante, para
gue ndo houvesse repeticdo ou até mesmo perda dos formularios preenchidos, todos os nomes
dos estudantes participantes permanecem em sigilo, a fim de preservar a identidade de cada um
dos alunos colaboradores da pesquisa.

A seguir, as perguntas feitas no referido formulério:

Quadro 9. Perguntas feitas no formulario eletrdnico

1. Qual seu nome completo?

2. Qual a sua idade?

3. Qual a sua turma?

4, Em 2022, em qual escola vocé estudou?

5. Em 2022, vocé foi aprovado ou retido de ano?
6. Ja estudou em escola particular?

7. Onde vocé mora?

8. Quem sdo seus responsaveis?

9. Em que cidade vocé nasceu?

10.  Em que cidade(s) seus responsaveis nasceram?
11.  Haquanto tempo vocé e sua familia moram no DF?
12.  Qual o nivel de escolaridade da sua mae?

13.  Qual o nivel de escolaridade do seu pai?

31 Os graficos reproduzidos nessa pesquisa sdo de autoria da pesquisadora e foram gerados a partir do formulario
elaborarado pela pesquisadora, na plataforma Google Formularios.
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14.  Vocé tem celular proprio?

15.  Vocé tem pacote de dados no celular?

16.  Vocé utiliza redes sociais (como Facebook, Twitter, Instagram, TikToker etc)?

17.  Vocé faz algum tipo de reforco escolar atualmente? (professor particular, cursinhos, aulas de Kumon etc)?
18.  Com que frequéncia vocé vai a cinemas e/ou teatros?

19.  Vocé tem o habito de ler? (livros, poemas, literatura)

20.  Com que frequéncia vocé 16?

21.  Que tipo de leitura vocé gosta de fazer?

22.  Quando vocé precisa escrever uma redagdo em portugués, vocé se sente?

23.  Voce acredita que a gente precisa adequar a nossa fala de acordo com a situacdo e o ambiente em que estamos?
24.  Em geral, 0 que vocé acha das aulas de lingua portuguesa?

Fonte: Elaboragéo propria.

Passaremos agora para apresentacdo dos dados coletados para a constituicdo do retrato

sociocultural dos estudantes dessa unidade.

Quando perguntados sobre qual a sua idade, nenhum estudante respondeu ter 10 anos,

11,8% tém 11 anos, 21,8% tém 12 anos, 28,2% com 13 anos, 29,1% com 14 anos e 9,1% com

15 anos ou mais, predominando estudantes na faixa etaria de 12 a 15 anos (ou mais), conforme

o0 primeiro gréfico abaixo ilustra.

Gréfico 1. Faixa etaria dos estudantes

2. Qual a sua idade?

220 respostas

® 10 anos
® 11 anos

12 anos
® 13 anos
® 14 anos

® 15 anos ou mais

11,8%

Fonte: Elaboragéo prdpria.

Ao serem questionados se foram retidos ou ndo no ano letivo de 2022, a grande maioria,

94,5% dos respondentes, o que corresponde a 208 alunos, disseram nao ter reprovado ao passo

gue 5,5% (12 estudantes) afirmaram ter reprovado, conforme ilustra grafico abaixo:
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Grafico 2. Aprovagao ou reprovagao no ano letivo de 2022

5. Em 2022, voceé foi aprovado ou retido na escola?

220 respostas

@ Aprovado
@ Retido

Fonte: Elaboragéo prdpria.

Do publico respondente, 59,5% disse ja ter estudado em escola particular, enquanto que

40,5% diz ter estudado em escolas publicas.

Grafico 3. Escola particular ou escola publica

6. Ja estudou em escola particular?

220 respostas

® Sim
@® Nio

Fonte: Elaboracdo propria.

Quando perguntados sobre a regido administrativa onde o estudante mora, as respostas
variaram bastante, conforme demonstra os dados coletados. A maior parcela do publico
estudantil (51,8%) reside no Cruzeiro, 19,1% na Estrutural, 5,9% no Sudoeste/Octogonal, 2,7%
no Guara, além de outras regides administrativas, como Fercal, Gama, Lago Norte, Nucleo
Bandeirante, Paranoa, Samambaia, Santa Maria, entre varias outras, representadas por um

quantitativo bastante pequeno, como € possivel visualizar no grafico abaixo:
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Grafico 4. Local de residéncia do publico discente

7. 0nde vocé mora?

220 respostas

® Aguas Claras

® Brazlandia
Candangolandia

® Ceilandia

@ Cruzeiro

® Estrutural

® Fercal

® Gama

1Y

Fonte: Elaboragéo prdpria.

Ainda sobre a origem dos estudantes, segundo informacg6es fornecidas pelos gestores e
coordenadores atuantes na escola, a escola recebia um pablico mais significativo proveniente
da Estrutural, entretanto, nos ultimos anos, com a suspensdo de énibus escolares que faziam o
trajeto Estrutural-Cruzeiro, houve uma diminuicdo de matriculas de estudantes moradores da
regido da Estrutural.

Em sequéncia, foi perguntado sobre o tempo em que eles residem no Distrito Federal, a
fim de conhecer sua origem geografica e de suas familias. Os resultados mostraram que 38,6%
sempre moraram no DF, enquanto que as outras parcelas de respondentes tém tempos variados

de moradia no famoso quadradinho, como pode ser visto abaixo:

Grafico 5. Tempo de residéncia no Distrito Federal

11. H& quanto tempo vocé e sua familia moram no Distrito Federal?

220 respostas

@® D= 1ab5anos
® De 5210 anos
De 10 a 15 anos
® De 15320 ancs
@ 20 anos ou mais

@ Nio moramos no DF
@ Sempre moramos no DF

Fonte: Elaboragéo prdpria.
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Com o intuito de conhecer melhor o perfil educacional dos genitores dos estudantes, foi
perguntado o nivel de escolaridade da mée e do pai do estudante, como esta ilustrado nos dois

gréficos subsequentes abaixo:

Grafico 6. Nivel de escolaridade da mée do estudante

12. Qual o nivel de escolaridade da sua mae?

220 respostas

® Ensino fundamental incompleto
@ Ensino fundamental completo
@ Ensino médio incompleto

@ Ensino médio completo

@ Ensino superior incompleto

@ Ensino superior completo
® Nio sei informar
9,5%

Fonte: Elaboragdo prdpria.

Grafico 7. Nivel de escolaridade do pai do estudante

13. Qual o nivel de escolaridade do seu pai?

220 respostas

@® Ensino fundamental completo
@ Ensino fundamental incompleto
@ Ensino médio completo

@ Ensino médio incompleto

@ Ensino superior completo

8,6% @ Ensino superior incompleto
@ Nio sei informar

21,4%

20,9%

Fonte: Elaboragdo propria.

A partir dos gréaficos acima, é possivel notar que, comparativamente, em se tratando do
nivel de escolaridade dos genitores, ha porcentagem mais elevada de maes com ensino superior
(32,5%) quando comparados ao nivel de escolaridade dos pais (10,5%).

Questionou-se também se os alunos tinham ou ndo celular préprio e verificou-se que
90,9% deles possuem celular préprio, o que significa que uma parcela alta dos estudantes dessa



143

escola tém acesso a essa tecnologia movel. Também se questionou sobre 0 acesso a internet
movel, uso prdprio de celular e uso de redes sociais pelo estudante, uma vez que o uso de
tecnologia movel é uma realidade bastante recorrente na contemporaneidade. A respeito do
acesso a pacote de dados de internet movel, os dados mostraram que 50,9% dos respondentes
tém acesso, 26,4% n&o tém acesso movel e 22,7% afirmaram ter acesso as vezes, conforme

pode ser visualizado nos dois gréficos abaixo.

Gréfico 8. Estudantes com celular préprio

14. Vocé tem celular préprio?

220 respostas

® sim
® Nio

Fonte: Elaboragdo prdpria.

Grafico 9. Acesso dos alunos ao pacote de dados

15. Vocé tem pacote de dados no celular?

220 respostas

® sim
® Nio

As vezes

Fonte: Elaboragéo prdpria.

Quando o assunto € uso das redes sociais, como 0 Facebook, Instagram, TikTok e outras,
79,1% dos estudantes responderam que utilizam as redes, enquanto que 13,2% disseram néo
utilizar e 7,7% utilizam as vezes. Os resultados dessa pergunta estdo ilustrados no gréafico

abaixo:
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Grafico 10. Uso das redes sociais pelos alunos

16. Vocé utiliza redes sociais (como Facebook, Twitter, Instagram, TikToker etc)?

220 respostas

® sSim
® Nio

As vezes

Fonte: Elaboragéo prdpria.

Além de perguntas sobre o contexto familiar, educacional e tecnolégico, questionou-se
também sobre os hébitos de leitura dos alunos, além de acesso e/ou frequéncia em salas de
cinema e teatro. Os resultados dessas perguntas mostraram que 53,6% dos entrevistados
responderam que raramente frequentam cinemas e/ou teatros, 20% do publico quase nunca foi
a esses locais, 23,2% frequentam constantemente e 3,2% diz nunca ter ido ao cinema ou teatro,

como pode ser visto no gréafico abaixo.

Grafico 11. Acesso e frequéncia ao cinema e/ou teatro

18. Com que frequéncia vocé vai a cinemas e/ou teatros?

220 respostas

® Frequentemente
@ Raramente
Quase nunca
@ Nunca fui ao cinema efou ao teatro

Fonte: Elaboragdo propria.

Ao serem questionados sobre o habito de leitura (literaria, no caso), 48,6% afirmaram

ndo ter habito de leitura e 51,4% afirmaram ter ao passo que quando perguntados sobre a
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frequéncia da leitura, a maior parte (40,5%) afirmou ler de vez em quando, 22,3% ler com

frequéncia e 21,8% raramente ler, como pode ser visualizado nos dois graficos seguintes:

Graéfico 12. Habito de leitura dos discentes

19. Vocé tem o habito de ler (livros, poesia, literatura)?

220 respostas

® Sim
® Nio

Fonte: Elaboragéo prdpria.

Grafico 13. Frequéncia da leitura dos alunos

20. Com que frequéncia voce lé?

220 respostas

® Leio frequentemente
@ Leio de vez em quando

Raramente leio
@ Jative o habito de ler, mas perdi
@ Nunca tive o habito de ler

Fonte: Elaboragéo prdpria.

Além de perguntas referentes a habitos que remetem ao acesso a cultura e
entretenimento, como a leitura, cinema e teatro, indagou-se também sobre percepches
individuais dos alunos sobre o contexto das aulas de portugués.

Foi perguntado aos estudantes como eles se sentem quando precisam escrever uma
redacdo em lingua portuguesa, na escola. Foram dadaas quatro opcles de resposta, que
variavam do nivel bastante inseguro ao nivel bastante confiante, conforme o grafico abaixo

ilustra;
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Grafico 14. Nivel de seguranga ou inseguranca linguistica

22. Quando vocé precisa escrever uma redacdo em portugués, vocé se sente?

220 respostas

@ Bastante inseguro, costumo paralisar
para escrever redacdes

@ Um pouco inseguro, ainda tenho
dificuldades na escrita
Confiante, mas sinto que & um processa
complicado

@ Bastante confiante, néo tenho
dificuldades para escrever

Fonte: Elaborac&o propria.

Quando interpelados se ao falarmos, devemos adequar nossa fala a situacdo e ambiente
em que estamos, — a adequacdo linguistica promovida naturalmente pelos usuarios de uma
lingua — a extensa maioria (90%) afirma com certeza e apenas 10% acreditam que ndo é

necessaria essa adequagéo.

Grafico 15. Percepcdo dos alunos sobre adequagéo linguistica

23. Vocé acredita que a gente precisa adequar a nossa fala de acordo com a
situacao e o ambiente em que estamos?

220 respostas

@ Com certeza, a nossa fala varia de
acordo com o lugar/situacdo em que

estamos
@ Nio, acho que falamos da mesma
maneira em todos os lugares

Fonte: Elaboragéo prdpria.

Por fim, e ndo menos importante, a Ultima pergunta do formulario queria saber dos
alunos o que eles pensam das aulas de lingua portuguesa. Uma quantia significativa (48,6%)
diz achar muito interessantes, entretanto, 36,4% consideram complicadas e uma porcentagem
menor (5,9%) as consideram desinteressantes. Abriu-se 0 campo para que o aluno digitasse

outras opgdes, aparecendo respostas como “Eu tenho dificuldades em entender determinadas
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coisas”, ou “Mais depende do professor e de como ele transmite”, “Interessantes, mas
complicadas” e ainda “N&o sou muito bom em humanas.” Esses dados suscitam reflexdes
interessantes sobre a importancia de se priorizar mais a realidade da lingua atual e o estudo da
variacdo linguistica em sala de aula, além de outras tematicas relacionadas, que enriqueceriam
as aulas de lingua portuguesa e que certamente, ultrapassariam os assuntos trazidos nos livros
didaticos, porém, por ndo compor o escopo tematico desse estudo, fica a titulo de registro. A

sequir, o grafico que resume as opinides recebidas sobre as aulas de portugués:

Gréfico 16. Opinido sobre as aulas de portugués

24. Em geral, o que vocé acha das aulas de lingua portuguesa?

220 respostas

@ Desinteressantes
@ Complicadas
Muito interessantes
@ Interessantes num nivel médio
@ Poderia ser melhor e com explicacoes..
‘ @ A professora & legal mas a matéria ndo
@ Muitas vezes dificeis temho dificuldad..

@ Gosto das aulas, e sei fazer as ativida. ..

13V

Fonte: Elaboracéo propria.

A partir dos dados apresentados nos graficos acima, algumas analises e comentarios sao
necessarios. A grande maioria do publico discente ndo possui historico de repeténcia, com
estudantes provenientes tanto de escolas particulares quanto de outras escolas pablicas, sendo
a maioria dos alunos moradores do Plano Piloto, uma vez que a maior parte reside no Cruzeiro.
Com a reducdo de estudantes moradores da Estrutural, devido a suspensdo dos énibus que
fazem o trajeto até a escola, nota-se que o publico escolar vem mudando, o que pode estar
modificando o perfil sociocultural da escola gradativamente. Uma parcela significativa reside
na regido central, no Cruzeiro, que integra o Plano Piloto, onde, em geral, o nivel de letramento
tende a ser maior. Além disso, uma parcela consideravel dos estudantes dessa amostra sempre
morou no Distrito Federal.

Em relagdo ao nivel de escolaridade dos pais dos alunos, verificou-se uma parcela
relevante de mées com ensino superior completo, ao passo que o percentual de pais com nivel
superior € menor, 0 que pode estar relacionado ao fato de muitos precisarem trabalhar e ndo
poder seguir ou concluir os estudos (obviamente, outras motivagdes podem estar relacionadas).

Quanto ao perfil cultural dos estudantes, verificou que a grande maioria tém celular préprio
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com pacote de dados mdveis, mostrando que grande parte dos estudantes tém acesso a internet,
permitindo também acesso a praticas de letramento digital. Quanto ao hébito de frequentar
cinemas e teatros, pode-se conjecturar que essa geracdo costuma assistir filmes e séries em
plataformas de streaming, aplicativos ou em sites na internet, o que pode justificar a baixa
frequéncia em cinemas e teatros.

Por fim, sobre a percepcao da maioria dos alunos de que adequamos nossa linguagem
de acordo com a situacdo e ambiente em que estamos, esse dado pode nos indicar que ja existe
um ensino de lingua mais preocupado com essa tematica nas escolas. O dado sobre a percepcao
das aulas de portugués nos faz refletir sobre a importancia de que essas aulas poderiam ir além
das temaéticas tradicionais, dos livros didaticos e das paredes escolares a fim de fomentar a
consciéncia linguistica dos alunos.

A partir dos dados apresentados nos graficos acima, € possivel tracar um paralelo entre
a realidade sociocultural dos estudantes do ensino fundamental participantes desta pesquisa
com a teoria dos trés continuos, proposta pela Sociolinguistica Educacional. Segundo essa
hipbtese tedrica, conforme ja visto no capitulo dos pressupostos, ha trés continuos nos quais
sdo descritos 0s usos varidveis do portugués. O primeiro deles, o continuo de urbanizacéo,
“estende-se desde as varidveis rurais geograficamente isoladas até a variedade urbana
suprarregional, que passou pelos processos histdricos de padronizacdo (...). Segundo Bortoni-
Ricardo e Rocha (2014), é possivel situar nesse continuo “qualquer falante em funcéo de seus
antecedentes, de sua historia social e de sua rede de relacionamentos.” (Bortoni-Ricardo;
Rocha, 2014, p. 38).

As variedades rurais isoladas caracterizam falantes que se distanciam dos usos
padronizados pelo processo de estandartizacdo da lingua. Nesse continuo, é frequente, portanto,
usos variaveis que sofrem maior estigma social pela sociedade urbana, os tragcos descontinuos.
Casos como rotacismos (como por exemplo, praca > placa; planta > pranta); monotongacao
de ditongos atonos em posic¢éo final (noticia > noticia; paciéncia > pacienca); ndo-nasalizagdo
de silabas postdnicas (como em home > homem; ontem > onte), ou ainda casos de concordancia
nominal com usos de determinantes (como em 0s menino, as escola) e concordancia verbal
(como em ““As garotas fez o trabalho ”) sdo alguns dos usos linguisticos do PB identificados no
polo das variedades rurais.

Segundo Bortoni-Ricardo, esse continuo permite analisar os atributos socioecoldgicos
dos falantes, partindo de onde esse falante fala, ou seja, da sua regido, localidade. Apesar de
ndo ser o escopo de andlise desse trabalho e por acreditarmos que ndo haveria alta recorréncia

de tracos descontinuos nos textos coletados devido aos aspectos descritos no perfil sociocultural
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dos participantes, ou seja, devido a regido/localidade onde a escola esta inserida, citamos no
quadro seguinte, alguns exemplos dos tragos descontinuos identificados no corpus da pesquisa.

Nesse topico,

Tabela 2. Tracos descontinuos identificados

Tracos descontinuos Nivel gramatical Exemplos coletados
1. Concordancia verbal Morfossintatico “nois foi compra um vidiogame pra mi”
“a gente dormimos”
2. Concordancia com Morfossintatico “Para mim as pessoas da escola podia colocar”
verbo auxiliar
3. Concordancia verbal Morfossintatico “os alunos tira duvida com os professores”
com sujeito anteposto
4, Concordancia verbal Morfossintatico “foi mais ou menos dez pessoas”
com sujeito posposto
5. Concordancia nominal Morfossintatico “Em 2019 foi um dos anos mais feliz da minha
vida”
6. Uso varidvel do Morfossintatico “e debois se secamos e lanchamos o lanche da
pronome reflexivo (se x nos) tarde”
7. Uso do pronome Morfossintatico “eu pedi pra minha mae pra mim falta”
obliquo mim como sujeito
8. Nasalizag8o de vogal Fonético-fonoldgico “ela ndo é de deixa eu sair muinto”
interior

Fonte: Elaboracéo propria.

Observa-se que a natureza linguistica da maioria dos tracos descontinuos descritos
acima é morfossintatica, com excecdo da nasalizacdo da vogal interior. Como tragos dessa
natureza, eles surgem primeiramente na fala vernacular desses falantes, sendo tragos que, na
avaliacdo e pratica sociais, recebem carga de estigmatizacdo social. O que certamente ocorre €
que esses falantes, sem ter consciéncia desse processo, transplantam esses usos variaveis,
presentes em seu repertorio linguistico, para a escrita, esquecendo-se ou até mesmo
desconhecendo as diferencas existentes entre o meio oral e 0 meio escrito.

Nota-se, por exemplo, nos exemplos referentes ao fenbmeno de concordancia verbal
presente em 1 (“nois foi compra um vidiogame pra mi” e “a gente dormimos”), emprego
variavel do uso do pronome nés e do pronome “a gente”. Apesar de ambos remeterem a ideia
de plural, o pronome nds, mais recorrente em contextos de maior monitoramento da fala e da
escrita, flexiona-se com o verbo no plural, ao passo que o pronome ‘a gente’, por ser uma
expressdo no singular, deveria estar flexionada no singular. Além dos fendmenos descritos, ha
na sentenga “nois foi compra{r} um vidiogame pra mi”, outros tragos, porém de natureza
gradual, como a apdcope do /r/ no infinitivo do verbo e a sincope do /a/ na preposicéo para e

da nasal final /n/ no pronome mim, 0s quais serdo analisados em tépico subsequente.
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Ainda na constituicdo do primeiro polo do continuo, temos a zona rurbana®?, que se
refere a grupos de falantes formados por migrantes de origem rural que preservam muito de
seus elementos culturais, principalmente os de natureza linguistica, além das comunidades
interioranas que residiam em distritos ou nucleos semi-rurais, 0s quais estdo submetidos, por
sua vez, a influéncias urbanas. Pessoas sem ou pouca escolaridade que migraram para as cidades
ou pessoas da cidade que néo tiveram acesso aos estudos séo falantes representantes desses
tracos nesse ponto do continuo.

No terceiro polo desse continuo, localizam-se 0s usos linguisticos presentes no
repertorio de falantes de todas as variedades: sdo os tracos graduais, que percorrem de um
extremo ao outro desse continuo. S80 esses tracos que ascenderam socialmente, e passaram a
compor o vernaculo dos brasileiros (mesmo daqueles com maior nivel de escolaridade e,
portanto, maior grau de letramento) que sdo o centro da nossa analise sociolinguistica. No
topico destinado ao continuo de monitoracdo estilistica (4.3), veremos que alguns outros
fatores, como o grau de formalidade e o estilo, podem influenciar o grau de monitoramento da

linguagem e motivar, portanto, a variacdo linguistica.

4.2.1.1. Entre as variaveis regido/localidade e classe social

A escola onde a pesquisa foi realizada esta inserida num contexto urbanizado, localizada
numa éarea residencial do Cruzeiro Novo, composta por diversos blocos residenciais.
Certamente, como todas as demais escolas, pode receber estudantes de diferentes localidades
urbanas, mas em geral, como visto nos dados apresentados nos graficos anteriores, a grande
maioria dos alunos provém do Cruzeiro ou de outras cidades préximas, o que € bastante comum,
uma vez que os estudantes costumam estudar em escolas proximas de suas residéncias.
Obviamente, ha realidades distintas, como alunos que estudam longe de casa por algum motivo
especifico, como a proximidade do local de trabalho dos responsaveis.

Nesse sentido, segundo Bortoni-Ricardo (2004), qualquer falante poderia ser inserido
dentro do continuo da urbanizagdo. Nesse ponto, cabe ressaltar que a varidvel localidade/regido
interfere diretamente na maneira de falar e — também de escrever — dos usuarios, conforme
Monteiro (2000, p. 77) explica: “(...) seja como for, a linguagem reflete ndo apenas o local de

origem do individuo, mas também o local onde ele mora ¢ trabalha.” Dessa forma, o usuério da

32 Stella Maris emprega esse termo utilizando de terminologia proveniente dos estudos da Antropologia Social.
Assim, as comunidades rurbanas correspondem a comunidades urbanas de periferia, onde predomina forte
influéncia rural na cultura e na lingua (Bortoni-Ricardo, 2002, p. 338 In: Bagno, Linguistica Historica, 2002).
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lingua sempre fala e escreve de um lugar, regido, localidade — podendo estar mais proximo ou
mais distantes das cidades — e esse local (tanto de residéncia quanto de trabalho) influenciam a
maneira de usar a lingua. Esses diferentes usos de acordo com a mudanca de localidade
manifestam a variacao diatdpica das linguas, que pode ocorrer em nivel local — variacdo entre
bairros, cidades; em nivel estadual, entre estados; em nivel nacional, dentro de um mesmo pais,
como € o caso do Brasil, onde ha inumeros casos desse tipo de variacdo e ainda em nivel
internacional, como € o0 caso da variacao entre o portugués brasileiro, o portugués falado na
Europa e 0 portugués falado na Africa. Em todas essas situagdes, a localidade do falante é fator
relevante na variante linguistica usada.

Assim, considerando o aporte tedrico da teoria dos trés continua, e tendo em vista que
a maioria dos estudantes participantes da amostra reside em areas urbanas (sendo a maioria
moradora do Cruzeiro e de outras regides admistrativas), além de a escola estar inserida em
uma regido urbana, constata-se que esses estudantes estdo situados no polo das variedades
urbanas do continuo de urbanizacdo. Essa constatagdo € essencial uma vez que a regido onde o
falante vive, estuda, trabalha é uma varidvel extralinguistica que motiva 0s usos linguisticos,
conforme exposto.

Outra variavel extralinguistica que também condiciona os usos linguisticos é a classe
social, conforme Monteiro (2000, p. 77) defende: “[...] ninguém duvida de que a classe social
a que pertence o individuo exerce fortes influéncias em seu modo de falar. E bastante fécil
apontar exemplos de variantes linguisticas usadas preferencialmente numa determinada classe
e isso pode ser objeto de estudo empirico.” Ou seja, ha variagdo linguistica entre grupos e
classes sociais distintas, caracterizando a variacdo diastratica (ou social), ja definida na
fundamentacéo tedrica desse trabalho.

4.2.1.2 Entre as variaveis meio oral e meio escrito

A variagdo linguistica também pode ocorrer nas modalidades da fala e a escrita,
caracterizando o que se chama de variagdo diamésica ou ainda variagdo entre fala e escrita, que
corresponde, basicamente, aos usos variaveis da lingua que se manifestam no meio oral e no
meio escrito dessa lingua. Portanto, o codigo — 0 meio oral ou meio escrito — € outra variavel
que condiciona determinados usos linguisticos dos falantes. VValido mencionar que para analisar
esse tipo de variacdo, parte-se das diferengas existentes entre fala e escrita. Rosa Virginia
Mattos (1997), a respeito das marcas da oralidade na escrita de estudantes em fase de

alfabetizacéo, traz importantes contribui¢6es sobre essa tematica, em seu artigo Alguns aspectos
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da heterogeneidade dialetal brasileira e sua relagdo com o ensino do portugués. Na

apresentacdo do artigo, escreve:

Tratarei de aspectos da variagcdo fonética que se inter-relacionam com problemas
ortogréaficos com que se defrontam professor e aluno, ndo sé no processo de alfabetizacao,
mas em todo o percurso escolar (Mattos e Silva, 1997, p. 53).

Resgatamos agora a teorizacdo sobre o continuo da oralidade-letramento. Conforme
Bortoni-Ricardo e Rocha (2014, p. 38) afirmam, “no segundo continuo, [...] o foco ndo é o
falante, mas as préticas sociais — orais e letradas. Consideram-se ai a diversidade cultural de
produgdo e implementagdo dessas praticas.” Logo, esse continuo permite analisar as praticas
sociais (eventos mais ou menos letrados) em que o individuo toma parte. Importante destacar
ainda que esse continuo, encontra-se na interface entre os dois outros, conforme Bortoni-
Ricardo (2004) pontua. Os eventos podem ser mais orais — praticas sociais em que ndo ha
influéncia da lingua escrita — ou mais letrados, eventos marcados pela cultura do letramento.

Contudo, é importante destacar que um evento de letramento pode ser permeado por
pequenos eventos de oralidade, visto que as fronteiras séo flexiveis dentro do continuo. Logo,
ndo situamos os falantes nesse continuo, mas o0s eventos linguisticos que ocorrem nas praticas
sociais cotidianas, como, por exemplo, uma conversa ao telefone, uma entrevista de emprego,
uma reunido de negocios, uma aula em uma faculdade, um evento religioso, uma
confraternizacdo entre amigos, uma producdo de relatério no trabalho, entre outros. Bortoni-
Ricardo (2002, p. 335) assim sintetiza: “Nos dominios sociais, inclusive na sala de aula, as
atividades proprias da oralidade sdo conduzidas em variedades informais da lingua, enquanto
para as atividades de letramento os falantes reservam um linguajar mais cuidado.”

Ainda dentro desse continuo, importante ressaltar que, no caso da maioria de criangas e
jovens brasileiros que frequentam escolas publicas, a familiarizacdo com praticas de letramento
ocorre, essencialmente, por meio da escolarizacdo promovida pela escola, mesmo que eles
tenham contato com outras praticas de letramento fora do contexto escolar.

Apesar de ndo comporem o recorte tematico desse estudo, foram localizados tragos
linguisticos que denotam a falta de percepcdo entre eventos de oralidade e eventos de
letramento, ou seja, fala versus escrita, ou simplesmente, revelam a presenca da oralidade na
escrita dos estudantes. Tratam-se de fendmenos linguisticos como a acentuacao gréafica, desvios
ortogréficos, casos de hipercorre¢do, hiperssegmentacdo, hipossegmentacédo, coloquialismos e

ainda casos de gramaticalizagdo. A titulo de registro no estudo, listamos alguns exemplos:
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Tabela 3. Outros fendmenos linguisticos encontrados

Outros fendmenos linguisticos Exemplos retirados dos textos
Acentuacdo grafica “No outro dia fomos visitar os pontos turisticos”
Desvios ortograficos “Foram augumas horas de viagem”
Coloquialismos “E eu um pobre coitado”

“ai na hora do meu aniversario”

Gramaticalizacdo “mas dentro tinha algo incrivel era tipo uma pedra
pequena”
Hipercorrecéao “Ela chegou em casa deferente”
Hiperssegmentacdo “E em fim chegamos na casa”
Hipossegmentagéo “Asveces vocé esta pesquisando”

Fonte: Elaboragéo prdpria.

Os dados acima revelam que ainda ha fragilidades no processo de apropriacdo das
normas ortograficas desses alunos, que, apesar de estarem em anos finais do ensino
fundamental, ainda revelam, em sua escrita, dificuldades na segmentacdo silabica das palavras
(casos de hiper ou hipossegmentacéo), dificuldades na ortografia e na acentuacao das palavras,
além da adequacéo da linguagem ao contexto discursivo, como pode ser visto nos exemplos de
coloquialismos e gramaticalizacdo. Esse dados apontam para a importancia do trabalho dos
alfabetizadores, professores que atuam nos primeiros anos da escolariza¢do dos estudantes e
também dos professores de lingua materna, que lidam com o ensino de lingua portuguesa do 6°
ano em diante.

Além disso, na amostra que comp®e o corpus dessa pesquisa, chamou atencao a relativa
recorréncia de casos de hipercorrecdo além de alguns casos de gramaticalizacdo. Em linhas
gerais, a hipercorrecdo ocorre quando um falante, movido por pressdes linguisticas e também
sociais, busca adequar a sua fala e sua escrita ao uso das normas de prestigio, e para tanto, acaba
“corrigindo” aquilo que ndo precisaria, numa postura preocupada com o bom uso da lingua.
Alves e Bortone (2014, p. 130) ressaltam que esse fendbmeno é mais frequente com falantes que
tomam conhecimento de uma norma linguistica diferente da sua, que, por sua vez, detém maior
prestigio social e por estarem preocupados com o correto uso do idioma, incorrem numa
“correcdo demasiada”.

Entretanto, ao aprofundarmos na definicdo da hipercorrecdo, veremos que se trata
tambem de um fendmeno de raizes sociais. Nas palavras de Bortone e Alves (2014, p. 134):
“(...) apesar de ser um fendmeno genuinamente linguistico, a hipercorre¢ao s6 ocorre por causa
da suposta funcéo social de conferir prestigio a um falante desprestigiado da sociedade.” Isso

significa que apesar de seu carater genuinamente linguistico, ela ocorre por motivagdes mais
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sociais do que puramente linguisticas. Segundo as autoras (2014), a hipercorrecdo é
caracteristica da fala de grupos sociais integrados no movimento da mobilidade social, o que
pode se resumir na ideia de que o jogo linguistico e o jogo social andam juntos.

Outro aspecto importante é o fato de os usuarios da lingua que incorrem em
hipercorregéo interiorizarem as regras da norma padrao mais tardiamente em um processo de
mobilidade social ascendente, e portanto, seu dominio linguistico no uso dessa variante €
reduzido. Na realidade, existe uma busca por dominar e empregar as regularidades previstas da
lingua, entretanto, na atitude de utilizar a norma padrao da lingua, e por desconhecimento de
processos variacionistas, o falante hipercorrige. A consequéncia disso pode ser que o falante
sofra estigma e ridicularizagéo pelos usuarios da forma de maior prestigio linguistico e social.
Nas palavras de Louis-Jean Calvet (2002, p. 79), a hipercorregdo “pode ser percebida como
ridicula por aqueles que dominam a forma legitima, e que, em contrapartida, vao julgar de modo
desvalorizador os que tentam imitar uma pronuncia valorizada.”

Nesse sentido, a desvalorizacdo de variantes ndo legitimas — que recai no que se conhece
por preconceito linguistico — juntamente com a postura normatizadora da escola contribui
diretamente para um frequente sentimento de inseguranca linguistica de muitos falantes,
sobretudo aqueles que estdo mais distantes da norma linguistica de prestigio. Tal insegurancga
pode se manifestar tanto na oralidade quanto na escrita, 0 que justificaria a recorréncia de casos

de hipercorrecao encontrados nos textos analisados, como pode ser visualizado abaixo:

Tabela 4. Casos exemplificativos de hipercorre¢éo

Exemplos de hipercorregdo Ano escolar Género escolar

1. “O apresentou para sua mie que 6° ano Narrativa ficcional

ensistiu em reprovar a ideia”

2. “Quando eu nasci, eu fiquei bem 7° ano Relato pessoal
doentinha passei 2 mesés no hospital

tomando enjecéo”

3. “conseguio trocar de peneu” 8% ano Relato pessoal

Fonte: Elaboragdo propria.

Nos exemplos 1 e 2, percebe-se que o falante empregou o fonema /e/ em posicdo de /i/,
e no exemplo 3, utilizou a vogal /o/ na posigéo de /u/, no que se chama de elevacgdo das vogas
médias. Nesse contexto, o papel do professor de lingua portuguesa torna-se ainda mais
importante, uma vez que as praticas pedagdgicas sobre as regras variaveis da lingua e ao

desenvolvimento da seguranca linguistica dos alunos poderiam contribuir para o aumento da
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autoestima linguistica e por consequéncia, para sanar as dificuldades relacionados ao uso escrito
da lingua. Aproveitamos aqui para resgatar uma das respostas recolhidas no formulério

sociocultural enviado aos estudantes, relacionada a essa discussao:

Grafico 17. Seguranga linguistica dos alunos

2?2. Quando vocé precisa escrever uma redagao em portugués, vocé se sente?

220 respostas

@ Bastante inseguro, costumo paralisar
para escrever redacdes

@ Um pouco inseguro, ainda tenho
dificuldades na escrita
Confiante, mas sinto que &€ um processo
complicado

@ Bastante confiante, ndo tenho
dificuldades para escrever

Fonte: Elaboracéo propria.

Importante comentar que uma pequena parcela afirmou sentir-se muito confiante
(14,5%), ndo demonstrando nenhuma dificuldade para escrever. Entretanto, quando a op¢éo é
“confiante, mas sinto que é um processo complicado”, a porcentagem sobe para 41,8%, 0 que
pode indicar que a maior parte dos alunos tém consciéncia de que a escrita € uma habilidade
ndo tdo natural quanto a fala e em maneira geral, exige maior organizacdo das ideias e
elaboracdo do pensamento. As opc¢des de “pouco inseguro” e “bastante inseguro” receberam
28,2 % e 15,5%, respectivamente.

A hipercorrecéo, portanto, € um fendmeno motivado, muitas vezes, pela inseguranga
linguistica dos estudantes, que condicionados pela demanda da escola e pela busca de dominar
os padrdes normativos da lingua, se hipercorrigem por desconhecer e dominar as regularidades
e irregularidades do sistema linguistico. Trata-se também de uma questé@o de letramento, uma
vez que quanto mais letrado o individuo, a tendéncia é que esse fendmeno diminua em sua fala
e sobretudo na escrita, que por sua natureza, exige mais monitoramento linguistico.

Portanto, 0 movimento do docente deve ser de incutir um olhar investigativo, curioso e
valoroso para a lingua que se fala, que se aprende. Para fazer isso, contudo, o professor
necessita, antes de mais nada, de situar essa tematica em seu planejamento curricular, em sua

pratica pedagdgica, conforme orientam os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e mais
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recentemente em sua versdo mais atualizada, de 2018, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), para que possa colher frutos efetivamente.

Outro fendmeno adicional identificado no continuo da oralidade-letramento foi a
gramaticalizacdo. Os exemplos encontrados correspondem a usos recorrentes no jargdo de
adolescentes, o que indica ser um traco da oralidade especifica de um grupo social. O primeiro
caso observado refere-se ao uso gramaticalizado do substantivo tipo, encontrado nos textos com
uma certa frequéncia, e 0 segundo caso refere-se a gramaticalizacdo do prefixo super- como

adveérbio de intensidade, como pode ser observado nos exemplos abaixo:

Tabela 5. Casos de gramaticalizagéo

Exemplos de gramaticalizacéo Ano escolar Género escolar

1. “mas dentro tinha algo incrivel era tipo uma 6° ano narrativa ficcional

pedra pequena”

2. “tipo o celular € muito bom para tudo,” 7° ano texto opinativo

3. “tem varias aulas que podem fazer muitas 8%ano narrativa ficcional

coisas perigosas tipo manda fotos”

4.  “Meu grande amor, conheci ela na escola apos 9%ano relato pessoal

mudar de turma, foi tipo amor a primeira vista”

5. “depois ela ficou super feliz” 6° ano narrativa ficcional

6. “Elas super toparam” 9% ano relato pessoal

Fonte: Elaboragdo prdpria.

Comecemos pelo uso gramaticalizado do vocaculo tipo. Em linhas mais gerais, trata-se
de um substantivo masculino que tem como significado mais elementar o sentido “Conjunto de
caracteristicas ou tracos distintivos que configuram um grupo de coisas, seres ou pessoas.”
(Caldas Aulete, 2011, p. 843), como ¢ o caso da sentenga: “Ele faz o meu tipo de homem!” ou
ainda “Esse € 0 tipo de mala que eu procuro.” No entanto, nos usos encontrados nos textos,
essa palavra perde seu valor de substantivo e passa a funcionar com o valor de uma conjuncéo
comparativa, semelhante a conjuncdo como. Vejamos a analogia com o exemplo retirado do 8°

ano:

a. Tem varias aulas que podem fazer muitas coisas perigosas tipo manda fotos.
b. Tem vérias aulas que podem fazer muitas coisas perigosas como mandar fotos.

33 Essa segunda sentenca foi escrita sem os tracos linguisticos encontrados na sentenca original, removida da coleta
de dados.
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Como ¢ possivel notar, a oracdo 1 foi reescrita sem que haja perda do seu sentido
original, substituindo o vocabulo tipo pela conjun¢do como, demonstrando seu uso com um
novo sentido, em uma nova classe gramatical. Conforme estudo de Passos (2013, p. 4), “a
gramaticalizacdo compreende um processo de mudanca linguistica que afeta a semantica, a
fonologia e a morfossintaxe de uma palavra, assim, o vocébulo pode mudar sua classe
gramatical ou ainda perder seu contetdo fonético. Desse modo, o seu significado lexical perde
importancia em relacdo ao seu significado gramatical. Importante salientar que a palavra tipo
ndo perde o seu significado lexical primario, mas passa a ter mais um novo significado, e no
caso, a depender do sentido que se quer transmitir, ela passa a funcionar em outra classe
gramatical.

Analisemos brevemente o caso do prefixo super-. Como todo prefixo, € colocado antes
do radical de uma palavra, denotando-lhe, no caso de super, a ideia de excesso, de posi¢cdo
superior, como é possivel ver nas palavras superioridade, superdotado, supermercado,
supercilios. No entanto, nos casos encontrados, a palavra deixa de funcionar como prefixo e
passa a valer como um advérbio de intensidade, podendo trazer circunstancia tanto a adjetivos
como em (5) “depois ela ficou super feliz > “Depois ela ficou muito feliz” ou ainda
modificando verbos, como em (6): “Elas super toparam.” Nesse segundo caso, ha uma ideia
implicita de que o sujeito — elas, no caso — aceitaram (toparam) com vontade, com convicg¢ao.
Por analogia, poderiamos fazer a seguinte associagdo: “Elas super toparam” > “Elas realmente
toparam.”

No caso do substantivo tipo, observa-se que nao houve uma perda lexical do termo, mas
h& um processo em curso de amplia¢do da sua semantica, com a mudanca de classe gramatical
de acordo com o sentido desejado. No caso do prefixo super-, ha também um novo sentido e
um novo uso, 0 que caracteriza os dois processos como casos de gramaticalizacdo. Encerramos
aqui esse topico que antecede a analise dos tracos graduais especificamente e passamos para 0

foco da analise desse capitulo: o continuo de monitoracéo estilistica.

4.2.2 Continuo de monitoracéo estilistica

Partindo da ideia de que quanto maior o grau de monitoramento demandado pelo género
textual, maior sera o grau de formalidade e monitoramento da linguagem utilizada, o foco da
andlise sociolinguistica tem suporte no continuo de monitoracdo estilistica. Nesse terceiro
continuo, abarcam-se “as intera¢des totalmente espontaneas até aquelas que sdo previamente

planejadas e que exigem muita ateng@o do falante.” (Bortoni-Ricardo, 2004, p. 62).
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Segundo a linguista, esse continuo permite analisar 0s processos psicoldgicos de atengdo
e planejamento no momento da enunciagdo. O foco estda na dimensdo sociocognitiva do
processo de interacdo, especificamente o grau de atencdo e de planejamento (ou
monitoramento) que o falante confere a situacdo de fala e, por extensdo dessa pesquisa, 0 grau
de monitoramento a situacdo de escrita. Bortoni-Ricardo (2002) explica que o grau de atencao
e monitoramento dado ao ato de fala é consequéncia da confluéncia de alguns fatores, os quais
ela destaca: a) acomodocdo do falante ao seu interlocutor; b) ambiente; ¢) topico ou tematica
da conversa, dos enunciados; d) familiariedade do falante com a tarefa comunicativa.

A acomodacéo do falante ao seu interlocutor corresponde ao fato de que os falantes
alternam seus estilos de acordo com relagdes estabelecidas com seu interlocutor, conforme ja
afirmava Labov (1972 apud Coelho et al. 2010, p. 122) de que néo existe falante de estilo Unico.
Por exemplo, se nosso interlocutor é hierarquicamente superior a nés ou tem algum tipo de
ascendéncia sobre nos, nos tendemos a monitorar mais a linguagem, o que aumenta o grau de
formalidade do evento comunicativo. O ambiente do evento também é um fator importante,
uma vez gque monitoramos mais ou menos nossa linguagem de acordo com os ambientes
comunicativos em que estamos. No contexto da escrita, podemos pensar que planejamos mais
Ou menos nossa escrita consoante o género textual ou “limitagdes” que a situagdo discursiva
exige. O tdpico ou temética da conversa também pode nos levar a monitorar mais ou menos a
linguagem, uma vez que tematicas cognitivamente mais complexas sdo expressas por estilos
mais monitorados, como por exemplo, discorrer sobre uma doenga autoimune ou uma nova
descoberta da medicina costuma demandar o emprego de uma linguagem mais formal e até
mesmo técnica. Por fim, a familiaridade do falante com a tarefa comunicativa tende a diminuir
a pressdo comunicativa e consequentemente, a ocorréncia de estilos menos monitorados.

Em sintese, o falante presta maior atencdo a sua linguagem quando precisa produzir

estilos mais monitorados, que, por sua vez, sdo assim definidos por Bortoni-Ricardo (2002):

Este estilo geralmente caracteriza-se pela maior complexidade cognitiva do tema
abordado. Se o/a falante tiver um maior grau de apoio contextual, bem como maior
familiariadade com a tarefa comunicativa, poderd desempenhar-se no estilo
monitorado com menor pressdo comunicativa. A pressdo comunicativa aumenta
quando o apoio contextual € menor e a tematica mais complexa (Bortoni-Ricardo,
2002, p. 336).

Para tanto, revisitamos o conceito de variagdo diafasica, também chamada de variacao
estilistica. Do grego phasis, ‘expressdo, modo de falar’, esse tipo de variacdo corresponde aos

usos variaveis da lingua de acordo com o estilo da situacéo linguistica. Por exemplo, a maneira
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como se fala diante de um juiz em uma audiéncia é bem diferente da forma como se fala com
um amigo numa mesa de bar. Essa variagdo esté relacionada ao nivel de monitoramento do
discurso, ou seja, de maior ou menor planejamento dos usos linguisticos, podendo ser um uso
mais proximo da fala coloquial ou mais proximo da norma padrdo, a depender das
circunstancias discursivas.

Coelho et al. (2015, p. 46) exemplifica essa variacéo e reflete sobre os papéis sociais®*

que exercemos dentro da sociedade:

[...] um mesmo falante pode usar diferentes formas linguisticas dependendo da
situagdo em que se encontra. Basta pensarmos que a maneira como falamos em casa,
com nossa familia, ndo é a mesma como falamos em nosso emprego, com o chefe. O
que estd em jogo ai sdo os diferentes “papéis sociais” que as pessoas desempenham
nas interagdes de que participam em diferentes “dominios sociais™. [...] Esse tipo de
variacao linguistica, resultante dos diferentes papéis sociais que desempenhamos nas
diferentes situacBes comunicativas, recebe o nome de variagdo estilistica ou diafasica.
(Coelho et al., 2015, p. 46).

Dentro do recorte dessa pesquisa, analisamos o0s textos coletados partindo do
pressuposto de quanto maior o nivel de monitoramento da linguagem prevista pelo género
textual indicado, maior seria o grau de monitoramento empregado pelo estudante nos usos
linguisticos de sua producdo textual. Essa ideia dialoga com as palavras de Marcuschi (2008)

ao afirmar que:

[...] géneros tém uma identidade e eles sdo entidades poderosas que, na producio
textual, nos condicionam a escolhas que ndo podem ser totalmente livres nem
aleatorias, seja sob o ponto de vista do Iéxico, grau de formalidade ou natureza dos
temas, como bem lembra Bronckart (2001). Os géneros limitam nossa acdo na
escrita (Marcuschi, 2008, p. 156) (grifos nossos).

Assim, passaremos a descrever, primeiramente, quais 0s tragos graduais que apareceram
nos textos coletados, para entdo, género a género, analisar se houve maior ou menor
monitoracao estilistica conforme o género e a teméatica mudavam. Quanto a relacdo do grau de

monitoramento da linguagem com o género textual, esquematizamos-a da seguinte maneira:

Tabela 6. Relagdo género textual x nivel de monitoramento do texto

Género textual Nivel de monitoramento

Relato pessoal - monitorado
Narrativa ficcional +/- monitorado

Texto opinativo + monitorado

Fonte: Elaboracéo propria.

34 A Sociolinguistica Interacional, outra vertente dos estudos sociolingufsticos, dedica-se, entre outras tematicas a estudo dos
papéis sociais nas interagdes interpessoais. Erving Goffman (1922-1982), sociélogo e antropdlogo canadenses, foi um estudioso
dessa area e investigou os diversos papéis sociais que desempenhamos na nossa vida cotidiana.
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O corpus linguistico dessa pesquisa compde-se de 312 textos escritos®®, distribuidos do

6° ao 9° ano, sendo duas turmas para cada ano escolar, escolhidas aleatoriamente, a fim de ndo

comprometer o carater cientifico do estudo. A tabela abaixo revela o quantitativo de textos

recebidos por cada turma participante da pesquisa.

Tabela 7. Quantitativo de textos coletados por ano e turma

Género 6°D 6°E 7°C ”F 8°A 8°F 9°C 9 E Total
textual
Relato 12 16 11 7 22 18 10 8 104
pessoal
Narrativa 13 16 11 11 21 15 8 4 97
ficcional
Texto 14 18 13 10 19 17 8 10 109
opinativo

Fonte: Elaboragéo propria.

Apds a coleta e organizacdo de todos os textos acima quantificados, partiu-se para a

analise do corpus. Para tanto, utilizou-se como suporte tedrico a categorizacdo dos tracos

graduais feita na obra Nada na lingua é por acaso, de Marcos Bagno. A partir dos usos e

exemplos listados pelo linguista, construi-se a seguinte tabela que sintetiza os principas tracos

do portugués brasileiro:

Tabela 8. Tragos graduais do portugués brasileiro (PB), segundo Bagno (2007)3

Quant. Traco gradual do PB Exemplos no PB
[1] Monotongacao de /ey/ e /ay/ diante de palatais e tepe peli]xe,
a. Convencdo ortogréafica gera pronuncias artificiais. cafi]xa
b. Interfere no processo de alfabetizacdo= escrita de vogais be[iJjo,
simples no lugar do ditongo. chel[i]ro
c. Casos de hipercorrecéo. (recorrente na fala)
[2] Monotongacao de /ow/ em todos 0s contextos o[u]ro, beso[u]ro, teso[u]ro
[3] Ditongacao da vogal tonica final pais [paz], meis [més], ndis [nos], ingleis
a. Em algumas variedades do Sul-Sudeste [Centro- | [inglés], arrois [arroz], puis [pus]
Oeste], ndo ocorre.
[4] Prondncia de /I/ como /w/ em silaba travada ou final de gol [gow]
palavra (coda sildbica) sal [saw]

a. Sobrevive apenas na fala de pessoas muito idosas de
algumas regifes (pode ocorrer como velar no sul e no
Nordeste);

b. Dificuldades na escrita: mau versus mal.

maldade [mawdade]

% Qs dados linguisticos categorizados nos 312 textos coletados nessa pesquisa encontram-se tabelados nos
Apéndices dessa dissertacéo, organizados pelos anos escoalares (ver Apéndices K, L, M e N).
3 Essa tabela também se encontra nos Apéndices desse trabalho (ver Apéndice A).




[5]

Apagamento do /r/ em final de palavra, especialmente
no infinitivo verbal e também em substantivos
terminados nos sufixos [-or] e [-ar]

a. Apagamento proprio do vernaculo de todos
brasileiros;

b. Impropriedade de se usar o fendbmeno para
caracterizar a fala popular, porque também
caracteriza falantes urbanos escolarizados;

c. Hipercorrecdo na escrita: vocé estar, ele dar.

cantor > cant6 / professor > professo
Ademar > Adema
cantar > canta / escreve > escrevé

[6] Queda do [-s] final das formas verbais de 12 pessoa do 1. Vamo [g] 14,
plural 2. Compramo [s] pra vocé!
a. Generalizado na fala rapida e distensa de todos o0s 3. Dancamo [s] a noite toda!
brasileiros.
b. No imperativo é quase categorica: “vamo vé isso,”
“vamo dexa de conversa.”
c. Vamo[s] + infinitivo = (nica forma viva do
imperativo no vernaculo brasileiro.
d. Formas como cantemos, vendamos, saiamos SO
aparecem na escrita monitorada.
[7]1 Reorganizacdo do paradigma verbal, na maioria das | Restam quatro formas no verndculo do PB:
variedades (desaparecimento do tu e do vés). (ver MATTOS E SILVA,
a. Improdutivo reproduzir quadro classico de | 1. Eu canto
conjugacéo com seis pronomes: tu é identificado | 2. Vocé/ele/a gente canta
como trago de variedade regional e, nelas, é | 3. Nos cantamos
flexionado como 32 pessoa do singular (usado em | 4. Vocés, eles cantam
algumas regiGes do Brasil)
b. Pronome vés desapareceu da fala ha mais de 300 Pronome vocé(s) é usado como
anos (usado apenas em contextos religiosos correspondente do tu e vés do PE, logo
especificos da Igreja Catdlica). No uso vernacular conjuga-se na 22 pessoa.
do PB, vocé é a real 2%pessoa do singular.
[8] Uso do reflexivo se para formar o imperativo com a 18 1. Vamo se vé qualquer dia!
pessoa do plural 2. VVamo se falar mais tarde.
[9] Emprego do pronome ele como objeto direto: 1. Eu conheco ele muito bem
a.  Uso antiguissimo na lingua. 2. Vocé ja tinha visto ela antes na
b. Registro em textos medievais portugueses. minha casa.
c. Repelido pela norma-padrdo, que sé admite 3.
obliguos, praticamente desaparecidos do vernaculo do
PB.
[10] Andlise do pronome se como sujeito indeterminado nas 1. N&o se faz mais filmes como
passivas sintéticas, o que acarreta ndo-concordancia. antigamente.
a. Norma padrdo insiste na analise de filmes como 2. N&o se faz homens mais como
sujeito, o que contraria intuicdo do falante: ndo se fazem antigamente.
mais filmes... 3.
b. Essa passiva € uma invengdo dos gramaticos
normativistas e nunca correspondeu aos usos reais dos
falantes da lingua.
[11] Verbo da 32.pessoa singular como indice suficiente de 1. Como [se] faz para o suflé ndo
indeterminac&o do sujeito, sobretudo em sentencgas murchar?
interrogativas. 2. Onde [se] guarda as roupas?
3. Pode estacionar aqui?
4. Onde [se] devolve livros?
5. Aqui [se] tira copias?
[12] Verbo analisado como impessoal na ordem verbo- 1. Chegou os livros [chegaram o0s
sujeito, 0 que acarreta a ndo-concordancia. livros?]
* Norma-padréo exige concordancia com sujeito posposto | 2. Acabou as férias [acabaram as
ao verbo. férias?]
3. Sobrou todos esses? [sobraram todos

esses?]
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[13] Apagamento da preposicéo nas oragoes relativas. 1 Esse é um filme [#] que eu gosto
muito.
2. O time g que eu tor¢o foi campedo.
3. O livro g que me referi ja estd
esgotado.
[14] Insercao da preposicédo depois do verbo, seguida do 1. Maria, aquela moga que eu trabalho com ela
pronome, nas oracoes relativas (relativas cortadoras = | > Maria, aquela moga com quem eu trabalho.
expressao sociolinguistica) 2. Esse remédio que eu ndo posso viver sem
* Norma-padrdo exige preposicéo anteposta ao relativo. ele > Esse remédio sem o qual ndo posso
viver.
[15] Desaparecimento do relativo cujo substituido por 1. A menina que o pai é embaixador
outras construcfes com o relativo: (relativa cortadora),
* Norma-padrao admite apenas construcdo classica: a 2. A menina que o0 pai dela ¢é
menina cujo pai é embaixador. embaixador (relativa copiadora).
[16] Uso amplo do pronome indefinido onde para se referir | Crise muito perigosa, onde ndés precisamos
a espaco, tempo, situacao etc. olhar para frente.
[17] Uso indistinto de onde por aonde e vice-versa. Onde vocé pensa que vai,
* Confusdo pelo falante no uso dos pronomes Aonde vocé pensa que vai?
[18] Multiplos casos de regéncias néo previstas pela norma Assistir o filme. / Obedecer o pai. /
padrdo, usadas no vernaculo do falante brasileiro. Responder o questionario. / Ir no cinema.
Chegar em Brasilia. / Buscar por uma
solugdo, implicar em prejuizo,
Namorar com Pedro.
[19] Colocacao pronominal Unica: préclise ao verbo 1. Me deixa em paz.
principal (uso recorrente na fala do brasileiro) 2. Eu ja tinha me acostumado com a
* Uso generalizado em todo o Pais. A norma padréo casa,
prescreve a énclise, que corresponde ao vernaculo do 3. Vocé poderia me ajudar.
portugués de Portugal. 4. Talvez ela tivesse finalmente se
decidido a viajar.
[20] Emprego do possessivo seu(s)/sua(s) em correlagéo 1. Vocé fez o seu trabalho?
exclusiva com vocé (28. p.), nunca com ele(s)/ela(s) 2. Vocés trouxeram as suas roupas?
(3. p) * Para elelela, o possessivo usado é
dele(s)/dela(s): Vocé e o Pedro vieram no seu
carro ou no dele?
[21] Uso do verbo ‘ter’ impessoal, com sentido de existéncia. 1. Jatem aglcar nesse café?
Tradig8o purista condena esse uso de ter, prescrevendo em 2. Quantas pessoas tinham por 1a?
seu lugar o verbo haver. 3.  Tem quantas pessoas nessa sala?
[22] Contracéo de preposi¢do de com artigo definido que 1. O fato dele ser jovem néo é desculpa
introduz sujeito de infinitivo para essa atitude!,
2. Chegou a hora da onca beber agua!
[23] Atribuicéo do género feminino a palavras 0 d6 > a déd (feminino)
tradicionalmente masculinas e vice-versa (na fala o alface > a alface
vernacular, a troca é frequente) duzentos gramas > duzentas gramas
pexa, galha (galho), chinela (chinelo:
coexistem)
[24] Atribuicdo de nimero singular a nomes 1. Os meus 6culos novos > 0 meu 6culo hovo
tradicionalmente classificadas como no plural
[25] Uso restrito da preposi¢do a como introdutora de 1. Dei o livro para Geraldo.
objetos indiretos, substituida pela preposicao para. 2. Mandei a carta para a editora.
Nos verbos que indicam dire¢cdo ou movimento, foi 3. Telefonei para a secretaria da escola.
substituida por para ou em. 4. Vou para a escola.
Nas demais variedades, o uso de para, com verbos | 5. Cheguei em Séo Paulo.
transitivos indiretos, é quase categérico. Isso explica a | 6. Levei o filho no colégio.
dificuldade que a maioria dos brasileiros tém, por exemplo,
de usar o a craseado.
[26] Flexdo do advérbio meio 1. Elaestad meia (meio) gripada hoje.

Uso antiquissimo na lingua, atestado na melhor literatura,
de Cam®es a Machado de Assis.

2. Vocé estd meia (meio)
desorientada.
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[27] As gramaticas normativas trazem uma série
Reducéo do par de demonstrativos este(s)/esse(s) a de regras para 0 uso de este e esse,
esse(s), para esse(s), acompanhado de um advérbio: enfatizando que este se refere ao que esta
esse aqui/esse ai. mais préximo do falante e esse ao que esta
mais préximo da pessoa com quem se fala.
Essa distincdo desapareceu no vernaculo
brasileiro.
[28] Favorecimento crescente do pronome a gente para se 1. A gente vai no cinema.
referir a 12 pessoa plural, ou seja, 0 pronome nés. 2. Vocé vem com a gente?
Em geral, o brasileiro utiliza o pronome nés em contextos
mais monitorados. Pronome-sujeito ‘nds’ ndo desapareceu
no vernaculo, mas perde cada vez mais terreno para a gente.
As formas obliquas nos e conosco s6 ocorrem em estilos
de fala muito monitorados.
[29] Uso da forma ha (presente do haver) no relato de 1. Ele ja estava esperando ha duas horas
eventos passados, sem correlacdo temporal com os quando foi atendido pelo médico.
demais verbos do enunciado.
Esse uso da forma ha como palavra gramatical invariavel
(talvez por analogia com a preposicdo A) ocorre
categoricamente na lingua falada e é frequente na melhor
literatura, de Machado de Assis a José Saramago, mas
continua sendo condenada pela norma-padréo.
[30] Uso recorrente de estruturas de tdpico-comentario: 1. Esse carro, ele é muito econémico;
a) Ao contrario do que afirmam os puristas, ndo se 2. A margarida, ela sabe muito bem o
trata aqui de sujeito duplo, mas de um outro tipo que esta fazendo etc.
de estrutura sintatica, presente em diversas linguas
do mundo.
b) O portugués brasileiro falado apresenta alto indice
de construcBes com tdpico.
[31] Uso do pronome reto depois da preposi¢io ‘entre’. N4o existe mais nada entre eu e Joana > ndo
existe mais nada entre mim e Joana.
[32] Construgdo comparativa e/ou enfatica com verbo Prefiro muito mais cinema do que teatro. >
‘preferir.’ Prefiro muito mais cinema a teatro.
[33] Reanalise do verbo custar, interpretado como pessoal: Eu ‘custo a crer’ que 0 Jodo disse isso de

mim!

Fonte: Elaboracéo propria.

A partir dessa categorizacdo feita por Bagno (2007), todo o conjunto de textos escritos

coletados foram analisados, localizando, um a um, todos os tragos graduais existentes nas

producdes dos estudantes participantes. Nem todos os tracos listados por Bagno foram

identificados nas producdes, assim como também outros usos linguisticos de natureza

gradual e ndo categorizados por Bagno foram encontrados nos textos. As duas tabelas

seguintes ilustram quais foram os tracos graduais diagnosticados nas producdes textuais,

sendo a primeira tabela para os tragos no nivel fonético-fonoldgico e a segunda, para 0s

tragos no nivel morfossintatico.

No topico seguinte, faremos a analise dos tracos graduais mais recorrentes em cada um

dos géneros escolares elencados, por meio de tabelas criadas no programa Excel, a partir dos

dados quantificados (a quantificacdo foi efetivada pela frequéncia absoluta encontrada dentro

dos textos, ou seja, pela quantidade de vezes que cada fendmeno categorizado foi localizado).




Tracos graduais por nivel fonético-fonolégico®

Tabela 9. Tracos graduais no nivel fonético-fonoldgico
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Fenémeno variavel do PB

Nivel gramatical

Exemplos de ocorréncias

1. Aférese do segmento —es no verbo estar Fonético-fonoldgico “Levou para casa e todo mundo tava querendo o
anel dela”
2. Apdcope do —r em final de palavra Fonético-fonoldgico “E nos fomos comer o lanche da manha e fomos
toma banho de pissina”
3. Apdbcope do sufixo —mente em advérbio | Fonético-fonoldgico/Morfossintatico Primeiro, que os celulares pode ajudar as

pesquisas em sala de aula

4. Ditongacdo em /ay/

Fonético-fonoldgico

“Ela achou um diamante muito brilhante, mais
guardou.”
“E viver nun lugar onde so ten pais.”

Monotongacao de /ow/

Fonético-fonoldgico

“Olivia acho uma brilhante”

Paragoge do /r/

Fonético-fonoldgico/morfossintatico

“Nesses dias eu me sentir muito bem”

Queda da oclusiva do gerdindio

Fonético-fonologico

“Aonde mecheno com os animais”

Queda vocalica + elisdo a vogal seguinte

Fonético-fonoldgico

“Mais a coisa foi mais pro fundo”

XN o

Sincope do /a/ na preposicao para

Fonético-fonoldgico

“achou Vérias passagens pra diversos lugares”

Fonte: Elaboracéo propria.

37 Os fendmenos variaveis de natureza hibrida, ou seja, de naturezafonético-fonoldgica e morfossintatica, foram inseridos nessa tabela bem como na préxima tabela, referente

aos fendmenos de natureza morfossintatica.



Tracos graduais identificados no nivel morfossintatico

Tabela 10. Tragos graduais no nivel morfossintatico

Fendmeno variavel do PB

Nivel gramatical

Exemplos de ocorréncias

1. A gente como pronome pessoal Morfossintatico “a gente ficou se falando por uns meses”

2. Apo6cope do sufixo —mente em | Fonético-fonoldgico/Morfossintatico “Mais eu quero ver muito ela presencial”
advérbio

3. Flex&o verbal Morfossintatico Meu desejo, é que, 0s alunos sejam responsaveis,

gentis e que comegem a se preocupar com seus
colegas e respeitarem os professores.”

4. Paragoge do /r/

Fonético-fonoldgico/morfossintatico

“Nesses dias eu me sentir muito bem”

5. Perifrase ir+infinitivo Morfossintatico “As pessoas falavam quem ela nunca ia achar seu
tesouro,”

6. Proclise ao verbo principal Morfossintatico “porém Olivia, descartando todas as op¢oes, se
iluminou”

7. Pronome ele/ela como objeto direto Morfossintatico “Eu levo ele pra todo canto e a vantagem de levar

ele”
8. Regéncia de verbos diretivos Morfossintatico “Olivia comegou a ir na escola.”
9. Regéncia do verbo assistir Morfossintatico “assistindo TV até o celular da minha irma tocar,”

10.  Uso ampliado do advério onde

Morfossintatico

“um diario onde tinha varios segredos misteriosos”

11. Verbo ‘ter’ com valor existencial

Morfossintatico

“na cidade onde eu fui tem muitas arvores e
gados”

Fonte: Elaboracéo propria.
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4.2.2.1. O relato pessoal e a variavel — monitoracao

Nesse topico, analisaremos o0s tracos graduais encontrados no primeiro género textual
analisado: o relato pessoal a fim de verificar se houve maior ou menor recorréncia de tragos
graduais nesse género textual. Para tanto, faremos essa anélise em dois blocos, o primeiro bloco
para 0s anos do 6° e do 7° ano, subdivididos em dois niveis: o nivel fonético-fonoldgico e o
nivel morfossintatico.

Importante relembrar que partimos da ideia de que o relato pessoal, €, dos trés géneros,
0 que demanda menor grau de monitoramento uma vez que se trata de um género textual que
suscita uma carater pessoal e intimista, conforme ja apresentado na apresentacdo do género.
Logo, espera-se encontrar uma quantidade maior de tracos graduais na amostra dos relatos
pessoais, 0 que atestaria a variavel extralinguistica de menor monitoramento. Seguimos para a

andlise dos dados do relato pessoal.

4.2.2.1.1 Tracos graduais nos 6° e 7° anos

A seqguir, analisaremos os graficos dos tracos graduais mais recorrentes no género relato
pessoal, dividindo-os no nivel fonético-fonoldgico e no nivel morfossintatico, apresentados em
dois blocos: o primeiro bloco com as turmas do 6° e 7° anos e o segundo bloco com turmas do

8% e 9° anos.

4.2.2.1.1.1 Nivel fonético-fonoldgico

A seguir, apresentamos o grafico que ilustra os tracos graduais mais recorrentes
encontrados no relato pessoal, no nivel fonético-fonoldgico, no bloco de turmas dos 6° e 7°

anos.
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Gréfico 18. Relato pessoal x nivel fonético-fonolégico (6° e 7° anos)

Sincope do /a/ na preposi¢do para
Queda vocdlica + elisdo a vogal seguinte
Paragoge do /r/
Monotongagdo em /ow/ ==
Monotongac¢do em /ey/
Monotongagdo em /ay/
Ditongacdo em /ay/
Assimilagdo de —d no gerundio
Apdcope do sufixo —mente em advérbio

Apdcope do —r em final de palavra

Aférese do segmento —es no verbo estar
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Relato pessoal 72 E Relato pessoal 72 C Relato pessoal 62 E M Relato pessoal 62 D

Fonte: Elaboragéo prdpria.

Como ¢é possivel notar a partir dos dados acima, sdo predominantes 0s seguintes tracos
graduais: sincope do /a/ na preposicdo para; apécope do /r/ em final de palavra; aférese do
segmento es- no verbo estar; queda vocalica+elisdo a vogal seguinte, fendmenos sobre os quais
trataremos a seguir.

A sincope do /a/ na preposicdo para é uso variavel do portugués brasileiro bastante
recorrente no vernaculo brasileiro. Foi um traco bastante recorrente nos textos escolares
analisados, conforme seré visto em outros graficos. Trata-se de um fenémeno no qual ocorre a
queda da vogal central /a/ no interior da preposicdo para (para > pra), processo que se sucedeu
com outras palavras da lingua portuguesa, como pode ser visto na passagem do latim para o
portugués (é o caso de legale > leal, legenda > lenda ou ainda malu > mau). S&o diversos o0s
exemplos em que essa sincope apareceu nos dados coletados dos textos dos estudantes, 0s quais

exemplificamos com os exemplos abaixo:

(1) “e quando eu to no recreio eu ndo tenho nada pra fazer.”
(2) “mas e isso que eu tenho pra dizer.”
(3) “ndo levar o celular pra escola.”

Como trago gradual que é, essa ocorréncia ndo recebe avaliacdo negativa dos falantes,
porém, na escrita, a depender do género textual e da intencionalidade do texto, existe uma
orientacao de que se prefira a preposicio sem o processo metaplasmatico da sincope. E um uso

linguistico de grande recorréncia na fala vernacular dos brasileiros.
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Outro traco predominante nesse gréfico é a apdcope do /r/ em final de palavra. Ele pode
aparecer com verbos terminados em -r, além de outras classes gramaticais, como é o caso dos
substantivos terminados em —r, como por exemplo, cantor, professor, ator. Esse apagamento
do fonema /r/ € tipico no vernaculo do PB, conforme pontua Bagno: “O apagamento do /r/ nos
infinitivos caracteriza o vernaculo de todos os brasileiros. Nas demais palavras, € mais
frequente em determinadas variedades regionais (como as nordestinas)” (2007, p. 148). Muitas
vezes se justifica-se pela pronuncia fraca do fonema na fala dos brasileiros, produzindo usos
como “cantd” (para cantar), escrevé (para escrever), ato (para ator). A grande maioria dos casos
coletados nessa pesquisa ocorreram com verbos terminados em —r, ou seja, 0 —r dos infinitivos

verbais, como demonstram os exemplos coletados no corpus linguistico:

(1) “Em 2022 de dezembro eu fui no maranhd pra brinca”.
(2) “Quando minha mée foi me busca.”
(3) “Quando acabou nos disidimos ir joga no fliperama. ”

Segundo Miriam Lemle (apud Bortone, 2010, p. 239), trata-se de um fenbmeno que se
verifica numa extensdo geografica ampla em se tratando de infinitivos verbais e de registro
coloquial. Nesse ponto, cabe também um breve comentério a respeito do processo de
hipercorrcedo decorrente desse traco. Muitos estudantes, por se preocuparem com a presenca
do —r nos infinitivos verbais, se hipercorrigem em contextos nos quais ndo ha a presenca desse

fendmeno, como pode ser visto nos exemplos coletados na amostra:

(1) Quando eu sair, fiquei nova de novo.
(2) Essa histéria me marcou muito pois com isso eu perdir minha cartilagem do brago.
(3) Com ele, poderiamos escreve, imaginar varias coisas.

Esse exemplos acima exemplificam o fendmeno da hipercorregdo que, por sua vez,
revela a inseguranca linguistica dos estudantes, que por associacdo ou analogia com outros
verbos terminados em /r/, promovem, praticamente, a padronizacdo do acréscimo do /r/
(paragoge) em verbo flexionado no lugar do infinitivo. E isso gera um modelo ou regra que é
variavel, mas que para alguns falantes tem natureza categorica pela forma praticamente regular
gue aparece na lingua. Assim, o falante o falante aplica tal regra categorica para todos 0s
contextos da lingua, hipercorrigindo-se. Segundo Bortone (2010, p. 239), “assim como a
frequéncia da queda do “r” é grande nos verbos, o uso hipercorreto do [r] parece ser fenébmeno
bastante produtivo nas redacgdes de alunos.

O terceiro traco que analisaremos ¢ a aférese do segmento sonoro /—es/ no verbo estar,
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uso também bastante recorrente no vernaculo brasileiro. Nos dados coletados, observou-se que
esse apagamento ocorreu com a flexdo do verbo estar em diferentes tempos e modos verbais,

como é possivel ver nos exemplos abaixo:

(1) Mas o celular tambem pode atrapalhar caso o aluno teja usando.”

(2) “eta assistindo na aula e tals. ”

(3) “e quando eu to no recreio eu ndo tenho nada.”

(4) “avisar o momento exato do preconceito ou do bullying que ele pode t& sofrendo.”

Observa-se que em trés dos quatro exemplos acima (sentencas 1, 2 e 4), 0 verbo estar
foi usado como verbo auxiliar acoplado a um verbo principal, entretanto, a aférese também
ocorreu quando o verbo foi utilizado como principal, como é o caso da sentenca 3, semelhante
ao gue ocorre na fala vernacular. No exemplo 1, o verbo esta flexionado no modo subjuntivo,
porém, 0 apagamento do segmento sonoro continua ocorrendo. Apesar de ser um traco que nao
costuma receber avaliagcdo negativa na fala, na escrita dos textos escolarizados e de outras
praticas sociais, trata-se de um uso ndo autorizado, sobretudo em contextos de producdes que
exigem linguagem mais formal, como em textos cientificos ou jornalisticos.

O quarto traco mais recorrente nessa amostra foi queda da vogal ténica + elisdo da
vogal seguinte. Nos dados analisados, esse fendmeno sempre apareceu no emprego da
preposicdo para + o artigo definido o, o qual o aluno registra pro. Nesse caso, houve, no
primeiro momento, a sincope do /a/ na preposic¢do, 0 que resulta em pra o e em seguida, houve
a elisdo da vogal final, com a juncdo do artigo, resultado no uso pro. Importante destacar que
esse fendmeno se efetiva apenas em contextos com substantivos masculinos que estéo a frente,

como ¢é possivel verificar nos exemplos coletados abaixo:

(1) “E entdo ela superou, claro, mais ficou triste [14] pro resto da vida.”
(2) “Mais a coisa foi mais [42] pro fundo.”

(3) “e fui pro guarto de hospital.”

4.2.2.1.1.2. Nivel morfossintatico

Apresentamos agora o grafico que ilustra os tracos graduais mais recorrentes no relato

pessoal no nivel morfossintatico, no bloco de turmas dos 6° e 7° anos.
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Gréfico 19. Relato pessoal x nivel morfossintatico (6° e 7° anos)

Verbo ‘ter’ com valor existencial

Uso ampliado do advério onde
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Relativa copiadora

Regéncia do verbo assistir

Regéncia de verbos diretivos
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Fonte: Elaboracéo propria.

Como se vé no grafico acima, os fenbmenos variaveis que sobressairam foram o
emprego do ele/ela como objeto direto; o uso da expressdo a gente como pronome pessoal; a
proclise ao verbo principal; a perifrase ir+infinitivo.

Comecemos pelo fendmeno do uso do pronome ele/ela como objeto. Trata-se de um uso
linguistico bastante recorrente e ja estudado por Mattoso Camara, mais especificamante com a
publicacdo de seu artigo Ele como acusativo no portugués do Brasil. Sobre esse traco, Joaquim

Mattoso (1972) ja afirmava:

E todavia, um traco geral tipico do portugués oral de todos os niveis sociais do
Brasil,”, o que ja confirmava a natureza gradual desse uso. SO 0 evitamos em certas
situagBes nas quais aquele que fala sente toda sua responsabilidade de homem
instruido, e, mesmo assim, ele ndo chega sempre a elimina-lo todo (Mattoso, 1972, p.
48).

O linguista, nesse famoso artigo, comenta que esse uso linguistico ja& estava
estruturalmente prefigurado no portugués brasileiro, conforme conclusdo de fil6logos,
justificando sua posicdo de considerar a estrutura tipica da sintaxe do portugués brasileiro,

confome Bortone (2010) explica:

Camara diz que € preciso considerar esta forma dentro da estutura gramatical onde se
situa. [...] trata de uma forma varidvel do ponto de vista sintatico, exatamente como
0s nomes e os demonstrativos. A inovacdo brasileira é, em Ultima analise, uma
inovacdo de estrutura, dissociando o pronome de terceira pessoa do sistema casual dos
pronomes pessoais, ou entdo substituindo pela forma pronominal do caso reto
(Bortone, 2010, p. 242).



171

Portanto, trata-se de uma regra variavel do portugués brasileiro, na qual o pronome
pessoal de 32 pessoa € utilizado na posicdo de complemento verbal (ou objeto direto), como

ilustrado nas variantes seguintes, possiveis no vernaculo brasileiro:

(1) Eu o conhego;
(2) Eu conheco ele;
(3) Eu conheco @.

A primeira variante (“Eu o conhe¢o”) corresponde ao uso padrao da lingua, que aparece
em determinados contextos linguisticos, normalmente marcados por maior monitoramento
linguistico do falante. A segunda e terceira variantes correspondem aos usos variaveis da regra
de utilizacdo de pronomes obliquos na funcdo de complementos verbais, logo, revelam a
variacdo dessa regra no portugués brasileiro. A sentenca em 2 (“Eu conheco ele”), bastante
recorrente na fala brasileira, evidencia o uso do pronome pessoal ele na funcéo de objeto direto,
considerado um erro pela gramética normativa. A sentenca em 3 (“Eu conhego ¢) revela um uso
linguistico, também recorrente no PB, que ndo expressa 0 pronome objeto, uma vez que o objeto
estd omitido, implicito pelo contexto, fendmeno que recebe o nome de anafora zero,
representada pelo simbolo @.

Socialmente falando, esse traco gradual da lingua ndo sofre estigmatizacdo, entretanto,
em contextos mais formais de fala, o uso dos pronomes obliquos costuma ser demandado. Na
escrita, 0 uso ainda recebe maior pressdo da gramatica tradicional, sendo, portanto, alterado
para o uso dos obliquos na fun¢do de acusativo, como representado na sentenca 1.

Trataremos sobre 0s outros tracos graduais nas analises linguisticas seguintes.

4.2.2.1.2. Tragos graduais nos 8° e 9° anos
4.2.2.1.2.1. Nivel fonético-fonologico

A seguir, apresentamos o grafico que ilustra os tracos graduais mais recorrentes no relato

pessoal, no nivel fonético-fonoldgico, no bloco de turmas dos 8° e 9° anos.
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Gréfico 20. Relato pessoal x nivel fonético-fonolégico (8° e 9° anos)
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Fonte: Elaboragdo prdpria

Conforme os dados do gréfico acima, verifica-se que no conjunto de textos do 8° e 9°
anos, no relato pessoal, no nivel morfossintatico, predominaram o0s seguintes fenémenos:
sincope do /a/ na preposicao para, ditongacdo em /ay/; aférese do segmento —es no verbo estar
e queda vocalica + elisdo a vogal seguinte.

Entretanto, trataremos de forma mais pormenorizada de alguns outros tragos que ainda
ndo foram contemplados nessa analise: a ditongagdo em /ay/, a ap6cope do sufixo —mente em
advérbio e a queda da oclusiva —d em gerundios.

A ditongacdo em /ay/ seguida de /s/ € um traco que resulta em pronincias como pais
(para paz), meis (para més), arrois (para arroz), entre outros exemplos corriqueiros. Nos dados
coletados, notou-se que esse fendmeno ocorreu com alguns substantivos, como pais (<paz) e
atrais (<atras). Além disso, apareceu, com alguma frequéncia na conjuncdo mas, grafada pelo
estudante mais, o que gera uma segunda situagao delicada: uso indistinto entre a conjungdo mas

e 0 advérbio de intensidade mais. Vejamos os exemplos retirados dos textos:

(1) “Ela pegou o diamente e comegou a corre e 0 homem correu atrais dela. ”
(2) “Eraum lapis, mais ndo um lapis comum, ”
(3) “Mais ai ela achou um papel.”

Como trago gradual presente na oralidade, o usuério da lingua percebe a diferenca de
uso da conjungéo e do adverbio pelo contexto discursivo existente na fala, entretanto, na escrita,
0S casos expressos em (2) e (3), devido as convencgdes ortograficas do PB, configuram um uso

indistinto na escrita das duas classes de palavras, promovendo um uso indistinto entre a
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conjuncdo e o advérbio. Trata-se, portanto, de uma questdo que merece a devida atencdo do
professor, tanto pela questdo da natureza fonético-ortogréfica quanto pela implicacdo
morfologica e semantica da presenca desse trago gradual na escrita.

Analisemos brevemente agora a queda da oclusiva do gerundio /-d/. Na fala de muitos
brasileiros, esse fonema é apagado com naturalidade, passando despercebido pela maioria dos
falantes, produzindo prondncias como fazeno, escreveno. Apesar de ser um fendmeno bastante
recorrenta na fala do brasileiro, foi um traco de ocorréncia menos recorrente dentro dos dados

analisados, restringindo a pouquissimos exemplos na amostra, exemplificados abaixo:

(1) “gue pode atrapalha na hora em que a professora estiver explicano. ”
(2) Aonde mecheno com os animais.”

Sobre esse fenbmeno, Miriam Lemle (apud Bortone, 2010, p. 241) traz algumas
reflexdes importantes. Segundo a linguista, os gerundios verbais sdo 0s mais atingidos pela
reducdo de [nd] para [n], apesar desse encontro consonantal aparecer invariavel em outras
vocabulos da lingua, como em Raimundo, umbanda, sindico, lindo. Isso pode apontar para a
hipdtese de que essa variagcao s6 ocorra em vocabulos onde a oclusiva ndo faca falta ao sentido

da palavra. Bortone (2010) apresenta outros eventuais fatores:

os demais fatores possivelmente em jogo na difusdo da mudanca séo a posi¢do do
acento tonico da palavra e o grau de intensidade que recai sobre a palavra em virtude
de sua posicao na estrutura sintatica. Para Lemle, a probabilidade de redu¢do fonética
sera maior, quanto menor for a intensidade que recai sobre o geriindio (Bortone, 2010,
p. 241).

4.2.2.1.2.2. Nivel morfossintatico

A seguir, apresentamos o grafico que ilustra os tracos graduais mais recorrentes

encontrados no relato pessoal no nivel morfossintatico, no bloco de turmas dos 8° e 9° anos.
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Gréfico 21. Relato pessoal x nivel morfossintatico (8° e 9° anos)
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Fonte: Elaboragéo prdpria.

A partir dos dados coletadosa acima, foram predominantes os seguintes fenémenos
variaveis: proclise ao verbo principal, perifrase ir+infinitivo, emprego do pronome a gente
como pronome pessoal e emprego do verbo ter com sentido existencial. Nos deteremos nos
fendmenos do emprego ter com sentido existencial e no uso da expresséo a gente como pronome
pessoal.

O uso do verbo ter com sentido existencial € um traco tipico do falar brasileiro, e no

corpus analisado, surgiram casos dessa natureza, como os exemplos abaixo demonstram:

(1) “ainda a noite tinha show para criangas e adultos.”

(2) “tinha varias coisas muito legais”

A gramaética normativa, diante desse uso, prescreve o emprego do verbo haver, como
sindnimo de existir. Remontemos, agora, a trajetoria historica desses dois verbos, que explica
0 uso variavel dessas estruturas dentro da sintaxe brasileira. Segundo Silva®®, no portugués
arcaico, os verbos haver/ter variavam em estruturas de posse, entretanto, a partir da metade do
século XV, a difusédo de ter excluia haver das estruturas de posse. De acordo com Mattos e
Silva (1991, p,. 66 apud Silva), existem indicios de que “essa mudanca ja estaria prefigurada

ou “encaixada” na estrutura latina e se definiu pelos caminhos tracados desde as origens

38 Para saber mais sobre a variacdo entre 0S verbos ter/haver, acesse:
http://www.leffa.pro.br/telad/Textos/Textos/Anais/ECLAE _Il/varia%C3%A7%C3%A30%20ter%20haver/princi
pal.htm. Acesso em: 19 jul. 2023.
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historicas do Portugués. Assim, o verbo ter foi se difundindo para outros contextos semanticos,
sendo que, no atual portugués brasileiro, os verbos ter, haver e existir concorrem nos contextos
existenciais. No vernaculo brasileiro, é visivel a preferéncia do verbo ter no lugar do verbo
haver, que pode ser usado, porém com menor frequéncia. E o que demonstra o estudo de Dutra
(1997 apud Silva, 2003), que demonstra que em linguagem coloquial, hd uma maior preferéncia
do verbo ter (73,13%) para 26,87% que preferem o emprego do verbo haver.

Na escrita, € um traco que ndo sofre estigma, porém, como ja mencionado
anteriormente, a gramatica normativa ndo prescreve seu uso. Curioso observar que no contexto
literario escrito, seu uso ocorre sem questionamento ou avaliacdo social negativa, como é

possivel ver nos famosos versos de Drummond (2013, p. 89):

No meio do caminho tinha uma pedra
Tinha uma pedra no meio do caminho
Tinha uma pedra

No meio do caminho tinha uma pedra.

Trataremos agora sobre o emprego de “a gente” como pronome pessoal, outro trago
morfossintatico bastante tipico da fala brasileira. Para iniciar a breve apresentacdo do

fendmeno, exemplificamos o fendmeno com trés exemplos do corpus:

(1) “guando eu entrei na sala a gente tava se encarando e ndo nos falamos”
(2) “depois de 1 més e meio a gente tava na quadra”
(3) “a gente ficou se falando por uns meses”

Tradicionalmente, o quadro pronominal do portugués brasileiro apresenta seis pronomes
pessoais, utilizados na funcdo de sujeito. No entanto, conforme ja pontuou Rosa Virginia Mattos
e Silva, esse padrdo prescritivo foi reestruturado no portugués brasileiro para quatro pessoas

flexionais, sendo elas: eu lembro; vocé, ele/a, a gente lembra; nés lembramos, vocés/eles

lembram. Verifica-se que ha uma correspondéncia semantica entre a expressdo a gente e 0
pronome pessoal nds, entretanto, no quadro flexional, a expressao a gente flexiona-se como 22
pessoa, juntamente com o pronome vocé e ele(a). Observa-se, por meio de pesquisas ja
realizadas nas Gltimas décadas, que ha uma predominancia do uso da expressdo a gente, em
concorréncia com o pronome nés. Dados coletados no projeto NURC (56%) em 1970 e no
VARSUL (72%) em 1990, demonstraram gque a maioria prefere o emprego do pronome para
expressar a primeira pessoa do plural. Trata-se de um processo linguistico que esta ocorrendo

ao longo do tempo e nota-se que os falantes utilizam o pronome nds em contextos de maior
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formalidade ou monitoramento estilistico, sobretudo na fala, quando a preferéncia pelo uso de
“a gente” costuma ser alta.

Em relacdo ao estigma social, nota-se que os falantes ndo sofrem preconceito com esse
uso, a ndo ser quando estamos falando de casos onde o pronome é usado sem a concordancia
verbal como em casos como A gente fomos embora mais cedo. Nesse caso, trata-se de um trago
descontinuo da lingua. J& no campo da escrita, parece que esse pronome tem uso restrito, e isso
depende bastante do género textual demandado, conforme Schmitz (2006 apud Ribeiro, p. 3)
explica: “O uso de a gente ainda ndo tem prestigio oficial, sendo considerado pouco apropriado
em textos escritos formais, como requerimentos, teses e dissertagdes, [...].” Alguns gramaticos
brasileiros, como Evanildo Bechara, ja registraram o uso desse pronome na sintaxe brasileira,
porém, restringe seu uso a contextos ndo formais: “o substantivo gente, precedido do artigo a e
em referéncia a um grupo de pessoas em que se inclui a que se fala, ou a esta sozinha, passa a

pronome ¢ se emprega fora da linguagem cerimoniosa.” (Bechara, 2006, p. 117).

4.2.2.2. A narrativa ficcional e o traco + ou — monitoracao

Nesse topico, analisaremos os tracos graduais encontrados no segundo género textual
analisado: a narrativa ficcional. Para tanto, a analise esta dividida em dois blocos, o primeiro
bloco para os anos dos 6° e dos 7° ano, subdivididos em dois niveis: o nivel fonético-fonolégico
e 0 nivel morfossintatico e o segundo bloco, para os estudantes dos 8° e 9° anos, também
subvidididos nos dois niveis gramaticais.

Conjecturamos que a narrativa ficcional é o género, entre os trés escolhidos, que se
encontra no intermédio do grau de monitoramente, sendo portanto, um género no qual
acreditamos que indque um grau de mediano de monitoracdo. Espera-se encontrar, entdo, uma
guantidade maior de tracos do que no relato pessoal, porém menor do que a quantidade

encontrado na amostra dos textos opinativos. Seguimos para a anélise.

4.2.2.2.1. Tragos graduais nos 6° e 7° anos

A seguir, analisaremos os gréficos dos tracos graduais mais recorrentes na narrativa
ficcional pessoal, dividindo os dados no nivel fonético-fonoldgico e no nivel morfossintatico,
em dois blocos: o primeiro bloco com as turmas do 6° e 7° anos e 0 segundo bloco com turmas

dos 8° e 9° anos.
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4.2.2.2.1.1. Nivel fonético-fonoldgico

A seguir, apresentamos o grafico que ilustra os tracos graduais mais recorrentes
encontrados na narrativa ficcional, no nivel fonético-fonolégico, no bloco de turmas dos 6° e 7°

anos.

Grafico 22. Narrativa ficcional x nivel fonético-fonoldgico (6° e 7° anos)

Sincope do /a/ na preposigdo para

Queda vocidlica + elisdo a vogal seguinte
Paragoge do /r/

Monotongacdo em /ow/

Monotongacdo em /ey/
Monotongacdo em /ay/

Ditongacdo em /ay/

Assimilacdo de —d no gerundio
Apdcope do sufixo —-mente em advérbio
Apdcope do —r em final de palavra

Aférese do segmento —es no verbo estar

0 1 2 3 4 5 6 7 8

Narrativa ficcional 72 E ® Narrativa ficcional 72 C ® Narrativa ficcional 62 E ® Narrativa ficcional 62 D

Fonte: Elaboragéo prdpria.

De acordo com os dados ilustrados no grafico acima, a monotongacdo em /ow/, a
sincope do /a/ na preposicao para, a ditongacao em /ay/, a apocope do /r/ em final de palavra
e a aférese do segmento —es no verbo estar sdo os tracos graduais mais recorrentes dentro desse
envelope de andlise.

Trataremos agora sobre a monotongacdo do ditongo /ow/. Importante ressaltar que nos
textos dos estudantes, 0s casos de monotongacdo ocorreram apenas nos contextos finais das
palavras, ou seja, ndo apareceram em ditongos localizados no interior da palavra, como tesouro,
louco ou ouro, diferentemente do que ocorre na fala, na qual esse ditongo é reduzido, quase
sempre, em qualquer posigao silabica, gerando pronincias como beséro, 6ro, teséro. Essa
ocorréncia do monotongo na posicao final das palavras aponta para uma sele¢do cuidadosa ou
maior atencao na escrita.

Os casos encontrados sucederam-se com verbos flexionados na 32 pessoa do singular do

indicativo, como vemos nos exemplos abaixo:

(1)“E ela estava certa: ela acho uma fita K7 antiga”
(2) “Passo duas semanas Olivia fez uma prova”
(3) “[...] mais isso demoro muito”
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Segundo pesquisa de Bortone (2010), a monotongacgado ndo € um processo recente na
lingua, na realidade, existe uma tendéncia geral a reducdo de ditongos decrescentes, como € o
caso da monotongacdo dos ditongos /ey/ e /ay/. Dentro dos dados linguisticos coletados nessa
pesquisa, encontramos a reducdo /ow/ > /o/, porém a monotongacéo de outros ditongos ndo foi
localizada nesse corpus linguistico.

De acordo com a argumentacdo de Revah (1958 apud Bortone, 2010, p. 231), o ditongo
/ow/ era um ditongo pleno tanto em Portugal quanto no Brasil, porém, a partir do século XVIII,
foi reduzindo para /o/. Em pesquisa de Santos, também citado por Bortone (2010), verificou-se
que o processo de monotongacdo de /ow/ esta mais avancado quando comparados a outros
ditongos do PB. Nos dados analisados no corpus dessa pesquisa. Em seu estudo
Heterogeneidade dialetal: um apelo a pesquisa, Miriam Lemle (1978) aponta fatores como a
consoante gque segue o ditongo pode ser elemento favorecedor para a monotongacao. Todavia,
como ja identificamos, a ocorréncia manteve-se na silaba final de palavras, posicdo
enfraquecida onde ndo ha consoante seguinte e na realizagdo da qual os falantes apresentam

uso variavel na fala.

4.2.2.2.1.2. Nivel morfossintatico

A seqguir, apresentamos o grafico que ilustra os tracos graduais mais recorrentes

encontrados na narrativa ficcional no nivel morfossintatico, no bloco de turmas dos 6° e 7° anos.

Gréfico 23. Narrativa ficcional x nivel morfossintatico (6° e 7° anos)

Verbo ‘ter’ com valor existencial

Uso ampliado do advério onde

Relativa cortadora

Relativa copiadora

Regéncia do verbo assistir

Regéncia de verbos diretivos

Queda vocalica + elisdo a vogal seguinte

Pronome ele/ela como objeto direto

Prdclise ao verbo principal

Perifrase ir+infinitivo

Objeto direto vazio
Flexdo verbal

A gente como pronome pessoal

0 2 4 6 8 10 12

Narrativa ficcional 72 F Narrativa ficcional 72 C Narrativa ficcional 62 E M Narrativa ficcional 62 D

Fonte: Elaboracéo propria.
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Nesse caso, observa-se que os tracos graduais morfossintaticos que predominam nesse
grupo séo o emprego do verbo ter com valor existencial, a perifrase ir+infinitivo, o emprego
do pronome ele/ela como objeto direto, tracos ja analisados anteriormente. Seguiremos para o
outro bloco de analise.

4.2.2.2.2. Tragos graduais nos 8° e 9° anos

Apresentaremos a seguir os tracos graduais mais frequentes na narrativa ficcional nos

dois ultimos anos do Ensino Fundamental, os 8° e 9° anos.

4.2.2.2.2.1. Nivel fonético-fonoldgico

Grafico 24. Narrativa ficcional - nivel fonético-fonolégico (8° e 9° anos)

Sincope do /a/ na preposi¢do para

Queda vocalica + elisdo a vogal seguinte
Paragoge do /r/

Monotongacdo em /ow/
Monotongagdo em /ey/

Monotongagdo em /ay/

Ditongacdo em /ay/

Assimilagdo de —d no gerundio
Apécope do sufixo —-mente em advérbio

Apdcope do —r em final de palavra

Aférese do segmento —es no verbo estar

0 1 2 3 4 5 6 7

Narrativa ficcional 92 E Narrativa ficcional 92 C Narrativa ficcional 82 F M Narrativa ficcional 82 A
Fonte: Elaboragdo prdpria.

Conforme consta no gréafico acima, os tracos graduais no nivel fonético-fonoldgico que
predominaram foram a apécope do —r em final de palavra, a ditongacdo em /ay/, a sincope do
/al na preposicdo para e a aférese do segmento —es no verbo estar. Alguns exemplos que

ilustram esses tragcos dentro dessa amostra séo:
(1) “ela esta muito feliz por encontra” (apécope do /r/ em final de palavra)
(2) “entdo ela pegou 0 mapa e comegou a olha” (apocope do /r/ em final de palavra)
(3) “mais depois de ver de perto” (ditongacdo em /ay/)
(4) “mais ele ndo era so um animal” (ditongacdo em /ay/)
(5) “e foi correndo falar pra sua mae (a sincope do /a/ na preposi¢do para)”

(6) “aonde tava enterado (aférese do segmento —es no verbo estar)”
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Os tragos graduais que ainda ndo foram comentados serdo apresentados nos topicos

subsequentes.

4.2.2.2.2.2 Nivel morfossintatico

Graéfico 25. Narrativa ficcional: nivel morfossintatico (8° e 9° anos)

Verbo ‘ter’ com valor existencial
Uso ampliado do advério onde
Relativa cortadora

Relativa copiadora

Regéncia do verbo assistir
Regéncia de verbos diretivos

Pronome ele/ela como objeto direto

| m—
I
Proclise a0 verbo principal e —
Perifrase ir+infinitivo | —

A gente como pronome pessoal
0 2 4 6 8 10 12 14

Narrativa ficcional 92 E Narrativa ficcional 92 C M Narrativa ficcional 8 F M Narrativa ficcional 82 A

Fonte: Elaboragdo prdpria.

A partir dos dados ilustrados no grafico acima, € possivel constatar que 0s seguintes
fendmenos variaveis de natureza morfossintatica foram mais frequentes na amostra, sendo eles:
a proclise ao verbo principal, a perifrase ir+infinitivo e o emprego do pronome ele/ela como
objeto direto.

Trataremos agora de dois fendmenos que sobressairam nesse grafico e que ainda nédo
foram abordados: a perifrase ir+infinitivo e a prdclise ao verbo principal.

A perifrase ir+infinitivo é uma das formas variaveis no portugués brasileiro de
representacdo do futuro. Outras variedades possiveis sdo o futuro sintético, representado em
(1), o futuro perifrastico, representado em (2), o presente do indicativo, representado em (3) e
a possibilidade e haver + de + infinitivo, menos comum no vernaculo do PB, representada em
(4):

Hei de estudar muito amanh@.

Estudarei muito amanha.

Vou estudar muito amanha.

> 0w

Estudo muito amanha.
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As sentencas de 1 a 4 expressam a mesma informacdo, com estruturas sintaticas
distintas: um individuo estudard muito amanhd. Essa variavel exemplifica a nogdo de variacao
linguistica trazida pela teoria laboviana: quando existem duas ou mais formas diferentes sendo
utilizadas no mesmo contexto e com o mesmo valor de verdade — portanto, duas ou mais
variantes — temos o fendmeno da variacdo. Isso significa que a ideia transmitida é a mesma,
porém as estruturas linguisticas utilizadas para expressar essa mesma ideia variam, logo sdo
distintas, conforme exemplificado nas sentencas de 1 a 4.

Nota-se que a perifrase de futuro ou futuro perifrastico € muito usado na fala, e vem se
observando que esse uso ja ocorre na modalidade escrita, conforme os dados demonstram.
Outro aspecto que se nota é que a estrutura perifrastica é favorecida quando o verbo esta
flexionado no modo indicativo (“vou estudar”), tendo como correspondente, em geral, uma
unica forma verbal flexionada, geralmente no futuro do presente do indicativo (“estudarei”).
Estudos como o de Adriana Gibbon, intitulado de “A gramaticaliza¢ao da forma perifrastica
ir+infinitivo como codificadora do tempo futuro: o percurso a partir de fatores
semantico/discursivos e sociais”, demonstram bem a relacdo dessa varidvel linguistica e de
outros fatores que favorecem a construcdo da perifrase.

Passamos agora a analisar o fendmeno da prdclise ao verbo principal, outro trago gradual
da morfossintaxe do PB. Trata-se de um uso variavel da lingua bastante recorrente na fala, mas
de uso restrito no meio escrito, devido as variadas regras de colocacdo pronominal previstas
pela gramatica normativa. Pela prescricdo da gramatica tradicional, os pronomes obliquos
atonos seguem regras especificas de colocacdo na oracdo, podendo vir antes do verbo (casos de
préclise), depois do verbo (casos de énclise), ou ainda no meio da estrutura verbal, os rarissimos
casos de mesdclise. Nos dados coletados, verificou-se casos recorrentes da prdclise de

pronomes atonos, sobretudo o pronome me, como demonstram o0s exemplos abaixo:

(1) Com isso, um homem me deu uma bronca.
(2) Mas quando me perguntam sobre, eu fico em branco e me esqueco completamente de tudo.
(3) Eu quase me afoguei nas ondas.

Notou-se que a maioria dos casos localizados na amostra foi a proclise do pronome me

antes dos verbos, porém alguns outros pronomes foram localizados.



182

4.2.2.3 Texto opinativo e o traco + monitoracédo

Nesse topico, analisaremos os tracos graduais encontrados no terceiro género textual
analisado: o texto opinativo. Para tanto, apresentaremos a andlise dividida em dois blocos, o
primeiro bloco para os dados do 6° e do 7° anos, subdividos em dois niveis: o nivel fonético-
fonolodgico e o nivel morfossintatico e o segundo bloco, para os anos do 8° e 9° anos, também
subvidididos nos dois niveis gramaticais citados.

Partimos da hipétese de que o texto opinativo (ressaltando sua natureza dissertativa,
como ja exposto no inicio do capitulo), é, dos trés géneros, 0 que exige maior grau de
monitoramento estilistico, acredita-se encontrar uma quantidade menor de tracos graduais,

devido o maior grau de monitoramento da linguagem dissertativa. Seguimos para a analise.

4.2.2.3.1 Tragos graduais nos 6° e 7° anos

Nesse topico, apresentaremos, por meio de graficos, os tracos graduais mais recorrentes
no texto opinativo que apareceram nos dois primeiros anos escolares investigados: o 6° e 7°

anos.

4.2.2.3.1.1. Nivel fonético-fonoldgico

A seguir, apresentamos o grafico que ilustra os tracos graduais mais recorrentes
encontrados no texto opinativo, no nivel fonético-fonoldgico, no bloco de turmas dos 6° e 7°

anos.
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Graéfico 26. Texto opinativo: nivel fonético-fonoldgico (6° e 7° anos)

Sincope do /a/ na preposi¢do para
Queda vocalica + elisdo a vogal seguinte
Paragoge do /r/

Monotongagdo em /ow/
Monotongagdo em /ey/

Monotongacdo em /ay/

Ditongagdo em /ay/

Assimilagdo de —d no gerundio
Apdcope do sufixo —-mente em advérbio

Apécope do —r em final de palavra

Aférese do segmento —es no verbo estar

0 2 4 6 8 10 12

Texto opinativo 72 E M Texto opinativo 72 C

Texto opinativo 62 E M Texto opinativo 62 D

Fonte: Elaboracéo propria.

Segundo o grafico acima, prevaleceram a sincope do /a/ na preposicéo para, a apocope
do sufixo —mente em advérbio e a aférese do segmento —es no verbo estar. Observa-se, aqui,
que a ocorréncia de tracos graduais € menor que nos graficos anteriores. Como esses fenbmenos

ja foram comentados anteriormente, citamos mais alguns exemplos dos dados linguisticos:

(1) “as escolas poderiam deixar os alunos usarem o celular sé pra fazer alguma pesquisa” (sincope
do /a/ na preposicédo para)

(2) “nunca tinha ficado tdo feliz em ta em contato com alguém” (aférese do segmento — es no verbo
estar)

(3) “Mais eu quero ver muito ela presencial”

(4)«“Primeiro, que os celulares pode ajudar as pesquisas em sala de aula”

4.2.2.3.1.2. Nivel morfossintatico

A seguir, apresentamos o grafico que ilustra os tracos graduais mais recorrentes

encontrados no texto opinativo, no nivel morfossintatico, no bloco de turmas dos 6° e 7° anos.



Graéfico 27. Texto opinativo: nivel morfossintatico (6° e 7° anos)

Verbo ‘ter’ com valor existencial

Uso ampliado do advério onde
Relativa cortadora
Relativa copiadora
Regéncia do verbo assistir
Regéncia de verbos diretivos
Queda vocalica + elisdo a vogal seguinte
Pronome ele/ela como objeto direto
Préclise ao verbo principal
Perifrase ir+infinitivo e
Objeto direto vazio
Flexdo verbal
A gente como pronome pessoal

0 0,5 1 1,5 2 2,5 3 3,5

Texto opinativo 72 F Texto opinativo 72 C W Texto opinativo 62 E  m Texto opinativo 62 D

Fonte: Elaboragéo prdpria.
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Nesse grafico, nota-se que também ha baixa recorréncia de tracos graduais nesse

envolope de variacdo, sendo os tracos predominantes: o emprego do verbo ter com valor

existencial, o emprego de perifrase ir+infinitivo, a prdclise ao verbo principal, sobre os quais

destacamos 0s seguintes exemplos, respectivamente:

(1) “tem gente que ndo sabe usar o celular”
(2) “N&o vai precisa usa o livro na hora que vocé tive duvida.”
(3) “ela me ajuda nos piores momentos.”

4.2.2.3.2. Tragos graduais nos 8° e 9° anos

Apresentaremos a seguir, por meio de graficos, os tracos graduais do texto opinativo

mais frequentes nos dois Gltimos anos, os 8° e 9° anos.
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4.2.2.3.2.1. Nivel fonético-fonoldgico

Graéfico 28. Texto opinativo: nivel fonético-fonoldgico (8° e 9° anos)

Sincope do /a/ na preposigdo para
Queda vocalica + elisdo a vogal seguinte
Paragoge do /r/

Monotongagdo em /ow/
Monotongagdo em /ey/

Monotongagdo em /ay/

Ditongacdo em /ay/

Assimilacdo de —d no gerundio

Apdcope do sufixo —mente em advérbio

AR

Apodcope do —r em final de palavra

Aférese do segmento —es no verbo estar
0 2 4 6 8 10 12

Texto opinativo 92 E Texto opinativo 92 C M Texto opinativo 82 F M Texto opinativo 82 A

Fonte: Elaboracéo propria.

Conforme dados ilustrados no grafico acima, sobressairam os seguintes tragos graduais:
sincope do /a/ na preposi¢ado para, a ditongacédo em /ay/, a apdcope do /r/ em final de palavra
e aférese do segmento —es no verbo estar, sobre os quais exemplificamos com as seguintes

ocorréncias, respectivamente:

(1) “porque era pra deixar o usso do celular nas escolas” (sincope do /a/ ha preposicdo para)
(2) “mais so vai poder usa no recreio,” (ditongagdo em /ay/ e apocope do /r/ em final de palavra;

(3) “guando eu tava dentro do lago™ (aférese de /es/ no verbo estar).
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4.2.2.3.2.2. Nivel morfossintatico

Graéfico 29. Texto opinativo: nivel morfossintatico (8° e 9° anos)

Verbo ‘ter’ com valor existencial

Uso ampliado do advério onde
Relativa cortadora

Relativa copiadora

Regéncia do verbo assistir

Regéncia de verbos diretivos
Pronome ele/ela como objeto direto

Prdclise ao verbo principal

Perifrase ir+infinitivo

A gente como pronome pessoal

o

1

N

3 4 5 6 7
M Texto opinativo 92 E B Texto opinativo 92 C Texto opinativo 82 F Texto opinativo 82 A

Fonte: Elaboracéo propria.

De acordo com os dados apresentados no grafico acima, e diferentemente dos outros
gréaficos relacionados ao texto opinativo, esse revela uma maior incidéncia de tracos graduais
de natureza morfossintatica nesse género textual. Predominam, nesse grupo, a perifrase
ir+infinitivo, uso do a gente como pronome pessoal, emprego do pronome ele/ela como objeto
direto, emprego do verbo ter com valor existencial e a proclise ao verbo principal.

Esses dados nos indicam que os estudantes se monitoraram mais ao ndo deixar passar
tracos fonético-fonoldgicos, valendo-se, para tanto, de sua conhecimento linguistico adquirido
em seus anos de escolaridade para adequar-se a norma padrdo. Entretanto, tracos de natureza
morfossintatica surgiram com maior recorréncia, o que nos faz refletir se existe maior

dificuldade com os padrdes sintaticos previstos na gramatica normativa da lingua.

4.3. Analise dos tracos graduais via cruzamento de variaveis pela Sociolinguistica

Variacionista

Neste ponto, antes de adentrarmos a analise sociolinguistica variacionista, faz-se
necessario revisitarmos, mais uma vez, a definicdo de tracos graduais e de tracos descontinuos

a bem da nitidez e fluidez da analise. Em linhas mais gerais, 0s tracos graduais s@o usos
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linguisticos que ascenderam socialmente, ou seja, referem-se a usos linguisticos que
historicamente eram utilizados por falantes de niveis e classes sociais mais baixas — 0s
chamados tracos descontinuos da lingua. Com o tempo e 0 processo natural de mudanca
linguistica que todas as linguas passam, os tracos graduais difundiram-se na escala social,
passando a ser utilizados por falantes com maior grau de escolaridade, e portanto, deixando de
ser usos estigmatizados da lingua, uma vez que tornam-se escolhas linguisticas de falantes de
variedades prestigiadas. A respeito desse processo de distingdo e constituicdo dos tracos

graduais e descontinuos, Bagno (2003) explica:

Os tracos graduais sdo aqueles que, como o proprio nome indica, ocorrem ao longo de
todo o continuum das variedades em grau maior ou menor de frequéncia. Os tragos
descontinuos sdo aqueles que aparecem com maior frequéncia nas variedades mais
estigmatizadas e deixam de aparecer quanto mais subimos na escala social, isto é quanto
mais nos aproximamos das variedades mais prestigiadas (Bagno, 2003, p. 142-143).

O linguista assim ilustra a relacdo existente entre os tracos utilizados pelas variedades
estigmatizadas — os tracos descontinuos — e 0s tracos empregados por variedades linguisticas

prestigiadas — os tracos graduais:

Figura 11. Relago dos tragos graduais e tragos descontinuos

VARIEDADES PRESTIGIADAS

tracos graduais
tracos descont@

VARIEDADES ESTIGMATIZADAS

Fonte: Bagno, 2007, p. 143.

Nota-se que o que define uma variedade linguistica com maior ou menor prestigio social

ndo sdo os usos linguisticos que ndo seguem as regras prescritivas da gramatica, mas o nivel
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sociocultural de quem faz uso de fenbmenos variaveis da lingua (ou seja, de usos
compreendidos como erros pela graméatica normativa), consoante Monteiro (2000, p. 64)
defende: “Uma variante em geral adquire prestigio, se for associada a um falante ou grupo
social de status considerado superior.” Assim, os tracos graduais correspondem aos usos
linguisticos presentes em todas variedades de uma lingua, comportando-se, portanto, num
movimento de ascensdo, de subida na escala social e deixando, portanto, de receber o estigma
social que antes recebiam.

Nesse sentido, Bagno escreve (2003, p. 141): “Quando tais regras variaveis, mesmo em
desacordo com as prescri¢des das gramaticas normativas, passam a ser amplamente encontradas
na atividade linguistica dos falantes prestigiados, elas deixam de ser percebidas como “erros.””
Assim, hd uma relacdo entre os tracos graduais e descontinuos.

A seqguir, faremos andlise sociolinguistica dos tragos graduais encontrados na amostra
com o cruzamento das variaveis géneros textuais, anos escolares e niveis linguisticos (fonético-

fonoldgico ou morfossintatico).
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4.3.1 Género relato pessoal x anos escolares x niveis gramaticais

Nesse topico, apresentaremos o cruzamento de dados linguisticos dos trés géneros textuais, apresentando os anos escolares e 0s niveis
gramaticais das ocorréncias. Procederemos na busca de captar a variacdo dos tragos graduais e, assim, atestarmos que a frequéncia nos textos
escritos dos estudantes ndo comporta-se de forma cadtica, mas € um fendmeno condicionado por algumas variaveis que se encontram,
originalmente, na lingua falada e na sociedade, cabendo a escola entender esse processo e agir no sentido de ampliar a competéncia linguistica dos
estudantes para saberem avaliar e escolherem qual forma linguistica é a mais adequada para um ou outro texto escrito.

Nas proximas paginas, apresentaremos, para cada género, uma tabela com o total de ocorréncias e, depois, um respectivo grafico com as

porcentagens ou proporcao de ocorréncias dos tracos de acordo com o género, ano e nivel gramatical (ou linguistico).



4.3.1.1 Nivel fonético-fonologico

Tabela 11. Cruzamento de dados (relato pessoal x nivel fonético-fonolégico x anos escolares)

Relato pessoal Relato pessoal Relato pessoal Relato pessoal

Trago gradual identificado 6°D 6°E mE 7°E 8°A 8°F € 9°E
Aférese do segmento —es no verbo estar 0 1 6 1 0 2 0 1
Apdcope do —r em final de palavra 4 1 2 0 0 1 1 0
Apécope do sufixo —mente em advérbio 0 0 0 0 0 0 0 0
Assimilacao de —d no gertindio 0 0 0 0 2 8 4 2
Ditongacdo em /ay/ 0 1 0 0 0 0 0 0
Monotongacao em /ay/ 0 0 0 0 0 1 0 0
Monotongacdo em /ey/ 2 1 0 0 0 0 1 1
Monotongacao em /ow/ 1 0 1 0 1 0 0 0
Paragoge do /r/ 0 1 0 0 2 2 0 0
Queda vocalica + elisdo a vogal sequinte 0 0 9 1 5 20 5 0
Sincope do /al na preposicao para 3 1 6 0 19 39 12 5
Quantidade total de tragos graduais 12 9 24 2 38 78 24 10

Fonte: Elaboracéo propria.
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Grafico 30. Tragos graduais no relato pessoal nos anos escolares (nivel fonético-fonol4gico)
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Fonte: Elaboragéo propria.
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4.3.1.2 Nivel morfossintatico

Tabela 12. Cruzamento de dados (relato pessoal x nivel morfossintatico x anos escolares)

192

Relato pessoal Relato pessoal Relato pessoal Relato pessoal

Trago gradual identificado 6°D 6°E il & T™F 8°A 8°F 9 C 9E
A gente como pronome pessoal 2 3 4 2 9 12 0 4
Perifrase ir+infinitivo 4 1 6 4 1" 10 4 0
Préoclise ao verbo principal 2 9 9 4 21 13 13 3
Pronome ele/ela como objeto direto 1 4 0 0 0 3 1 0
Regéncia de verbos diretivos 1 1 0 1 0 3 4 3
Regéncia do verbo assistir 1 1 0 0 2 0 0 0
Relativa copiadora 0 0 0 0 0 0 0 0
Relativa cortadora 0 0 0 0 1 0 1 0
Uso ampliado do advério onde 0 0 0 0 1 0 0 0
Verbo ‘ter’ com valor existencial 1 1 0 0 0 4 4 0
Quantidade total de tragos graduais 12 20 3 0 0 0 0 0

Fonte: Elaboracéo propria.
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Grafico 31. Tragos graduais no relato pessoal nos anos escolares (nivel morfossintético)
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4.3.2. Género narrativa ficcional x anos escolares x niveis gramaticais

4.3.2.1 Nivel fonético-fonoldgico

194

Nesse tdpico, apresentaremos por meio do quadro abaixo, o cruzamento de dados linguisticos entre o género textual relato pessoal, anos

escolares e 0s niveis gramaticais dos dados.

Tabela 13. Cruzamento de dados (narrativa ficcional x nivel fonético-fonolégico x anos escolares)
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Fonte: Elaboracéo propria.
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Grafico 32. Tracos graduais na narrativa ficcional nos anos escolares (nivel fonético-fonolégico)

Sincope do /a/ na
preposi¢ao para
20%

Monotongacdo em fow/
35%

Apocope do —-r em
final de palavra
5%

Aférese do Apécope do sufixo —

segmento —es mente em advérbio
no verbo estar 0%

15%
Assimilagao de —-d
no gerundio
5%

Ditongacdo em /ay/
20%

Monotongag¢ido em /ay/
0%

Monotongagdo em /ey/
0%

Fonte: Elaboracéo propria.



4.3.2.2 Nivel morfossintatico

Tabela 14. Cruzamento de dados (narrativa ficcional x nivel morfossintatico x anos escolares)

Cruzamento de dados (narrativa ficcional x nivel morfossintatico x anos escolares)

196

Narrativa ficcional Narrativa ficcional Narrativa ficcional Narrativa ficcional
Trago gradual identificado 6°D 6°E 7°C 7°F 8°A 8°F g 9E

'A gente como pronome pessoal 0 0 0 0 0 0 0 0
\Perifrase ir+infinitivo 5 = 2 2 10 5 4 2
|Proclise ao verbo principal 1 1 1 1 13 13 4 3
'Pronome elelela como objeto direto 1 1 2 4 0 4 0 0
;;Regéncia de verbos diretivos 1 1 0 0 0 1 0 0
'Regéncia do verbo assistir 0 0 0 0 0 0 0 0
|Relativa copiadora 0 0 2 2 0 0 0 0
'Relativa cortadora 0 0 0 2 0 0 0 0
|Uso ampliado do advério onde 0 0 3 3 0 0 0 0
\Verbo ‘ter’ com valor existencial 2 3 0 4 2 1 2 1

Quantidade total de tragos graduais 10 11 10 18 25 24 10 6

Fonte: Elaboracéo propria.




197

Grafico 33. Tracos graduais na narrativa ficcional nos anos escolares (nivel morfossintatico)
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4.3.3 Género texto opinativo x anos escolares x niveis gramaticais

4.3.3.1 Nivel fonético-fonoldgico

Tabela 15. Cruzamento de dados (texto opinativo x nivel morfossintatico x anos escolares)

Texto opinativo Texto opinativo Texto opinativo Texto opinativo

Trago gradual identificado 6°D 6°E e 7°E 8°A 8°F 92 C 92 E
Aférese do segmento —es no verbo estar 2 0 4 0 0 0 4 0
Apdcope do —r em final de palavra 11 2 6 6 10 4 2 2
Apdcope do sufixo —mente em advérbio 0 0 0 0 0 1 0 0
Assimilacdo de —d no gerdndio 0 0 1 0 0 0 0 0
Ditongacdo em /ay/ 0 1 0 0 2 1 7 0
Monotongacao em /ay/ 0 1 0 0 0 0 0 0
Monotongacao em /ey/ 0 0 0 0 0 1 0 0
Monotongacao em /ow!/ 1 0 0 0 0 0 1 0
Paragoge do /r/ 0 0 0 0 0 0 0 0
Queda vocalica + elis3o a vogal seguinte 0 0 0 0 0 0 0 0
Sincope do /a/ na preposicao para 2 0 8 3 2 ) 4 0
Quantidade total de tragos graduais 16 < 19 9 14 12 18 2

Fonte: Elaboracéo propria.
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Grafico 34. Tracos graduais no texto opinativo nos anos escolares (nivel fonético-fonoldgico)
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Fonte: Elaboracéo propria.
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4.3.3.1 Nivel morfossintatico

Tabela 16. Cruzamento de dados (texto opinativo x nivel morfossintatico x anos escolares)
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Grafico 35. Tragos graduais no texto opinativo nos anos escolares (nivel morfossintatico)
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A partir dos dados apresentados acima, importantes constatacdes se fazem necessarias.
No grupo do relato pessoal, foram quantificados, ao todo, 197 tragos graduais no nivel fonético-
fonologico e 179 no nivel morfossintatico, totalizando 376 tragos graduais nos anos escolares
investigados. Na narrativa ficcional, foram quantificados 88 tracos graduais no nivel fonético-
fonoldgico e no nivel morfossintatico, 114 tracos, totalizando 202 tracos graduais em todos 0s
anos escolares investigados. E por fim, no texto opinativo, foram quantificados 94 tracos
graduais no nivel fonético-fonoldgico e no nivel morfossintatico, 60 tracos, totalizando 154
tracos graduais nos anos escolares investigados. Ao todo, foram encontrados 732 tracos

graduais no corpus linguistico. A tabela a seguir ilustra essas informacoes:

Tabela 17. Quantitativo de tragos graduais pelos géneros textuais

Frequéncia absoluta de tragos graduais nos dados
Género textual Nivel fonético-fonoldgico Nivel morfossintatico Total de tragos
Relato pessoal 197 179 376
Narrativa ficcional 38 114 202
Texto opinativo 94 60 154
Total de tragos identificados 732

Fonte: Elaboracéo propria.

Portanto, verificou-se que estatisticamente, houve maior frequéncia de tracos graduais
no relato pessoal e menor frequéncia, no texto opinativo, ratificando a hipGtese apresentada de
que texto opinativo, género que demanda maior monitoramento linguistico — como é o caso de
um texto de natureza dissertativa — apresentou menor recorréncia de tracos graduais, uma vez
que, mesmo que implicitamente, h4& uma maior atencdo e planejamento da linguagem
empregada. Por outro lado, confirmou-se a hipdtese de que no relato pessoal, género de carater
mais intimista e pessoal, surgiriam mais ocorréncias de tragos graduais, ou seja, de usos
variaveis da lingua.

Partimos agora para analise cruzada dos anos escolares em cada bloco do género textual.

No relato pessoal, houve resultados variados. Curiosamente, apareceram mais tragos
graduais. No nivel fonético-fonol6goco, no bloco dos 8° e 9° anos, apareceram 75 ocorréncias

e 47 para 0s anos de 6° e 7° anos, enquanto que no morfossintatico, foram 37 ocorréncias para
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6° e 7° anos e 127 para 8° e 9° anos. Logo, dentro do relato pessoal, apareceram mais tragos
graduais no nivel morfossintatico (164 tracos no nivel morfossintatico e 122 tracos no nivel
fonético-fonoldgico).

Na narrativa ficcional, no nivel fonético-fonoldgico, apareceram 54 tracos nos 6° e 7°
anos e 31 tragos nos 8° e 9° anos, totalizando 85 tracos. No nivel morfossintatico, apareceram
64 no 6° e 7° anos e 87 tracos no bloco dos 8° e 9° anos. Mais uma vez, a frequéncia de tracos
graduais foi superior no nivel morfossintatico dentro da analise dos textos de narrativa ficcional.

No texto opinativo, dentro do nivel fonético-fonoldgico, constam 48 tracos no 6° e 7°
anos e 46 nos 8° e 9° anos enquanto que no nivel morfossintatico surgiram 31 tracos no bloco
do 6° e 7° anos e 32 nos 8° e 9° anos®. Diante dos dados, observa-se que no texto opinativo,
houve maior frequéncia de tragos graduais no nivel fonético-fonoldgico.

Diante de todos os dados apresentados nessa analise, verifica-se que o género textual, o
ano escolar bem como os dois niveis linguisticos foram pertinentes e fundamentais para a
conclusdo dos dados. Mesmo a lingua escrita sendo naturalmente mais monitorada que a fala,
verificou-se, primeiramente, que ha ocorréncias de tragos graduais também na escrita e em
segundo lugar, que houve maior incidéncia desses tragos no género textual que se acreditava
ser 0 que demandaria menor monitoramento linguistico — relato pessoal. Houve também menor
frequéncia de tragos graduais no género, que em tese, demanda maior planejamento da
linguagem, o que no caso dessa pesquisa, foi o texto opinativo. Importante destacar ainda que
mesmo sem que 0s estudantes soubessem dessa hipotese ao escrever os textos, a ideia de que o
maior monitoramento demandado pelo género — seja no ambiente da fala seja no da escrita, se
confirmou pelos dados apresentados e discutidos.

Outro aspecto crucial nessa analise final diz respeito ao papel do professor e da escola.
Sabemos que a escola tem uma forca poderosa e exerce, em certo nivel, uma pressao sobre seus
estudantes. Sabemos que 0s tracos graduais existem, e com essa pesquisa, constatou-se que ndo
sO existem na lingua falada, mas podem surgir também na escrita, como foi verificado nos
textos escolares. Entretanto, nesse ponto, reside uma importante reflexdo: qual é a relevancia
de saber que tracos linguisticos dessa natureza ocorrem na escrita de estudantes e qual é a
melhor forma que a escola e o professor podem lidar com essa realidade? Essas e outras

questdes sdo poderosos pontos de partida para outras pesquisas (socio)linguisticas.

39 Uma ressalva a ser feita nesse ponto ¢ que a quantidade de textos coletados com o professor das turmas de 9° anos foi reduzida
em comparagdo com as demais turmas, entretanto, essa defasagem compensou-se com o quantitativo de textos dos 8° anos, 0s
quais a maioria dos estudantes escreveu as producdes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao chegar ao final dessa grande jornada dessa pesquisa de mestrado, tenho certeza de
que ndo s6 concluo uma importantissima etapa da minha trajetéria académica, mas também
da minha trajetdria de crescimento profissional e pessoal. Foi uma longa e bela caminhada,
sobre a qual teco as seguintes consideracdes finais.

Em primeiro lugar, como docente de lingua portuguesa, atuante na Educagdo Bésica,
entendo que estudar os tragos graduais nos textos escolares de estudantes do Ensino
Fundamental Il me fez enxergar com mais sensibilidade, conhecimento e profundidade o
ensino de lingua portuguesa no nosso pais. O estudo dos tracos graduais do PB em textos
escolares de estudantes do ensino fundamental 1l mostrou-se importante por varios motivos,
asaber: a) primeiramente, para descrever o portugués brasileiro usado e escrito por estudantes;
b) para mostrar necessidades dos estudantes no que tange ao uso escrito do portugués; c) para
melhor conhecer o repertdrio linguistico dos estudantes; d) para compreender a importancia
de préticas de producéo de texto em sala de aula; €) para contribuir na formag&o da consciéncia
linguistica de estudantes de Letras, professores de portugués, pesquisadores e outros
interessados no assunto; f) para compreender que 0s usos variaveis da lingua ndo ocorrem
aleatoriamente, mas ha uma sistematicidade.

Indubitavelmente, o panorama sociohistérico da educacdo no pais, além de ser
simbolicamente necessario como movimento de partida deste trabalho, configura-se como
movimento de retorno, porque, como linguista em formacao e professora atuante, investigar
e estudar a lingua portuguesa significa entender com clareza a trajetéria que o portugués
percorreu desde suas origens latinas, na Peninsula Ibérica, passando pela historia portuguesa,
depois pelo periodo do Brasil Colbnia, Brasil Império, Brasil Republica até o Brasil dos dias
de hoje.

Tragcamos, no primeiro capitulo, o panorama sociohistorico do Brasil, percorrendo
importantes fatos, marcos e episodios da historia social, politica, cultural e educacional
brasileira, estabelecendo uma relagéo entre o cenario linguistico brasileiro e seus antepassados
historicos. Os tracos graduais do portugués brasileiro, estudados nessa pesquisa, sd0 0
resultado de um lento processo historico de implantagdo e desenvolvimento da escola no
Brasil, caminhando desde o periodo da educacéo jesuitica até os atuais moldes da educacdo
brasileira. E mergulhados nesse passado historico, resgatamos nossas origens, em suas

matrizes europeia, africana e indigena. Falamos como falamos porque somos o resultado Unico
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desse universo de intenso contato linguistico que permeou a historia do Brasil.

Partindo da contextualizacdo histérica que propiciou a formacdo do portugués
brasileiro, ao professor de lingua portuguesa é possivel considerar, em suas aulas de lingua,
literatura e texto, o resgate historico da lingua portuguesa, a fim de aumentar a valorizagéo da
lingua materna por parte dos estudantes e também da escola como um todo.

Assim, apresentar aos discentes o contexto historico do portugués, a fim de que
estudantes compreendam o percurso sociohistérico e cultural percorrido pelo portugués falado
no Brasil, desde sua génese até os dias atuais é de extrema valia para a formacao desses jovens,
inclusive para maior valorizacdo da lingua que a populacdo brasileira usa de maneira
vernacular, porém, muitas vezes, sem conhecer sua historia e consequentemente, sem
valoriza-la, uma vez que nao se valoriza ou ama aquilo que se desconhece.

No segundo capitulo foram retomados pressupostos indispensaveis para a
fundamentacdo tedrica desse estudo, pautado tanto nas contribuicBes quantitativas da
Sociolinguistica Variacionista quanto nas contribui¢cbes qualitativas trazidas pela
Sociolinguistica Educacional. Verificamos que a conjugacdo da abordagem quantitativa e a
pesquisa qualitativa foi bastante proficua na analise dos dados linguisticos coletados,
sobretudo em um estudo sociolinguistico dessa propor¢do. Nao podemos deixar de mencionar,
obviamente, as contribui¢des adicionais da Linguistica Textual, uma vez que o trabalho lidou
diretamente com o texto escrito, e mais especificamente com géneros textuais.

No terceiro capitulo, compreendemos que agimos adequada e coerentemente quando
optamos por conciliar a pesquisa quantitativa com a pesquisa qualitativa, uma vez que as duas
abordagens ofereceram ferramentas indispensaveis tanto para a coleta quanto para a analise
sociolinguistica dos dados. Assim, ressaltamos a importancia de ambas as abordagens para
pesquisas linguisticas dessa amplitude, uma vez que a quantidade de dados gerados e 0s
desdobramentos que esses dados promoveram requiriam um arcabouco metodoldgico sélido
para permitir o bom andamento da pesquisa.

No quarto e ultimo capitulo, apresentamos com profundidade a analise sociolinguistica
dos dados coletados, valendo-se, inicialmente da teoria dos trés continuos, proposta dentro da
Sociolinguistica Educacional, focalizando nosso eixo de anélise no continuo da monitoracéo
estilistica, posto que partimos da hipotese inicial de que, para além da descri¢do dos tracos
graduais na escrita, o grau de monitoramento demandado pelo género textual poderia
influenciar na maior ou menor recorréncia de fendmenos varidveis da lingua. Utilizamos
também a perspectiva quantitativa, fazendos os devidos cruzamentos entre as variaveis género

textual, ano escolar e nivel linguistico. Conclui-se que, entre os trés géneros textuais
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analisados, o texto opinativo, que pressupunha maior grau de monitoracdo, apresentou menor
quantidade de tragos graduais ao passo que o relato pessoal apresentou maior frequéncia de
usos varidveis da lingua. A narrativa ficcional, género relacionado ao grau medio de
monitoracdo, ficaria ao longo desse continuo de monitoracdo estilistica, conforme
preconizado por Bortoni-Ricardo.

Utilizamos também a definicdo de alguns metaplasmos, pois muitos dos tragos tipicos
do portugués brasileiro se justificam por meio desses processos metaplasmaticos, bastante
comuns na evolucdo de varias linguas, como, por exemplo, na passagem do latim para o
portugués.

Portanto, é necessario afirmar que cada uma das etapas desse estudo foram
indispensaveis para a composicao integral desse trabalho, e sobretudo, para os resultados
finais que obtivemos.

Sincronicamente, percebeu-se que determinados tragos graduais do PB, presentes e
autorizados na fala, s&o empregados na modalidade escrita de estudantes em fase escolar,
muitas das vezes sem a consciéncia dos discentes e até mesmo dos docentes. Nesse ponto
reside o diferencial de pesquisas como essa, que ao investigar realidades empirica e
qualitativamente, chegam a conclusdes e informagfes que podem ser aplicadas a contextos
sociais. Nesse sentido, trata-se de um estudo de carater cientifico, obviamente, mas que possui
grande potencial de aplicabilidade no contexto do ensino de lingua portuguesa. Na realidade,
no contexto de melhorias para um ensino mais eficiente de lingua portuguesa, no qual deve se
buscar desenvolver e aprimorar as competéncias de falante, ouvinte, leitor e escritor em lingua
portuguesa. Isso poderia ser realizado concretamente na escola por meio de aulas, sequéncias
didaticas, exposicOes, projetos, trabalhos em grupos, pesquisas, apresentacdes de teatro,
murais e tantas outras maneiras pedagogicas de se fomentar a curiosidade, o interesse e 0
engajamento dos estudantes sobre portugués que falam e no qual escrevem. Estes seriam
alguns dos caminhos possiveis que poderiam ser trilhados, e por ndo se tratar do objetivo
principal da pesquisa, mencionamos aqui como um apontamento final que pode ser até mesmo
desenvolvido em pesquisas linguisticas futuras.

Outro ponto que essa pesquisa mostrou é o fendmeno contextual da (in)seguranca
linguistica dos estudantes. Isso porque o fendmeno da hipercorrecdo surgiu nos dados
coletados, mesmo que esse nao fosse o objeto de pesquisa. A relativa frequéncia de casos em
que o aluno se hipercorrige revela que muitos estudantes se esforcam para dominar os padroes
da lingua, e por desconhecimento e/ou dominio dessa variante, surgem os casos. Eis ai mais

uma responsabilidade sobre o qual o professor e a escola precisam se debrucar para tratar das
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fragilidades linguisticas dos estudantes.

Além disso, também foi observado que para além dos tragos graduais descritos, houve
a ocorréncia de outros fendmenos da lingua que também exigem a devida atencéo e atuacao
de professores de lingua materna, como a hiperssegmentacéo e a hipossegmentacéo, desvios
ortogréficos, questdes de acentuacgdo grafica, processos esses que certamente encontram suas
origens na alfabetizacdo e que, se ndo forem devidamente avaliados e tratados, podem
prosseguir no processo de letramento ao longo da vida académica e social dos estudantes.

Dessa forma, e diante de todas essas consideracdes, para além da descricdo e
explicacdo sociolinguistica de tracos graduais presentes nos textos escolares do ensino
fundamental, essa pesquisa visa contribuir para a sensibilizagdo de docentes, ndo sé os de
lingua materna, mas sobretudo estes, para que essa realidade que permeia as aulas de lingua
portuguesa e as outras também possa ser modificada, e o resultado dessa tomada de
consciéncia e atitude possa resultar em um aluno mais confiante e competente
linguisticamente. Ressalta-se aqui, portanto, a prioridade de que as escolas planejem e
invistam — tempo, energia e recursos financeiros, se for o caso — em projetos de fomento a
leitura, escrita e reescrita no ambiente escolar. Certamente, as possibilidades sdo variadas e
cada escola tem uma realidade local singular, mas essa necessidade ultrapassa essas
diferencas.

Em suma, investigar a lingua portuguesa sincronicamente € uma oportunidade
singular, uma vez que esse estudo solidificou ainda mais minha formacdo docente a um sé
tempo em que espero que essa pesquisa possa despertar interesse de pesquisadores,
professores, linguistas e estudantes da area para a importancia de se descrever o portugués
brasileiro a partir das contribuicGes tedricas da Sociolinguistica. Além do diagnostico colhido
a partir dos dados analisados, essa pesquisa possui também carater inovador ao tratar dos
tracos graduais nos trés continuos propostos por Bortoni-Ricardo e ao desenvolver esse estudo
de tais fendmenos variaveis do PB em um corpus linguistico diverso, atual, e robusto.

Espero, portanto, que esse estudo deixe sementes e traga frutos, ndo s no contexto
académico, mas também, e sobretudo, para a realidade do ensino pragmatico da lingua
portuguesa no contexto escolar. Nas Gltimas linhas dessa trajetdria, que ndo se encerra aqui,

mas que pode, na realidade, inaugurar uma nova, faco minhas as palavras de Rubem Alves:

“Eu quero desaprender para aprender de novo. Raspar as tintas que me

pintaram. Desencaixotar emogdes, recuperar sentidos.”
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APENDICE A — Tracos graduais do portugués brasileiro segundo Bagno

TRAGOS GRADUAIS DO PORTUGUES BRASILEIRO (PB)*

Codigo Traco gradual do PB Exemplos no PB

[1] Monotongacéo de /ey/ e /ay/ diante de palatais e tepe peli]xe,

a. Convencdo ortogréafica gera pronuncias artificiais. ca[i]xa
b. Interfere no processo de alfabetizacdo= escrita de vogais be[i]jo,
simples no lugar do ditongo. chel[i]ro
d. Casos de hipercorrecéo. (recorrente na fala)

[2] Monotongaco de /ow/ em todos os contextos o[u]ro, beso[u]ro, teso[u]ro

[3] Ditongacéao da vogal tonica final pais [paz], meis [més], ndis [nos], ingleis
b. Em algumas variedades do Sul-Sudeste [Centro- | [inglés], arrois [arroz], puis [pus]
Oeste], ndo ocorre.

[4] Pronuncia de /lI/ como /w/ em silaba travada ou final de gol [gow]

palavra (coda sildbica) sal [saw]
a. Sobrevive apenas na fala de pessoas muito idosas de maldade [mawdade]
algumas regides (pode ocorrer como velar no sul e no
Nordeste);
b. Dificuldades na escrita: mau versus mal.

[5] Apagamento do /r/ em final de palavra, especialmente cantor > cant6 / professor > professo
no infinitivo verbal e também em substantivos Ademar > Adema
terminados nos sufixos [-or] e [-ar] cantar > canta / escreve > escrevé

d. Apagamento proprio do vernaculo de todos
brasileiros;

e. Impropriedade de se usar o fenbmeno para
caracterizar a fala popular, porque também
caracteriza falantes urbanos escolarizados;

f.  Hipercorrecdo na escrita: vocé estar, ele dar.

[6] Queda do [-s] final das formas verbais de 12 pessoa do 4. Vamo [s] 14,
plural 5.  Compramo [s] pra vocé!

e. Generalizado na fala rapida e distensa de todos os 6. Dancamo [s] a noite toda!
brasileiros.

f.  No imperativo ¢ quase categodrica: “vamo vé€ isso,”

“vamo dexa de conversa.”

g. Vamo[s] + infinitivo = Unica forma viva do
imperativo no vernaculo brasileiro.

h. Formas como cantemos, vendamos, saiamos SO
aparecem na escrita monitorada.

[7] Reorganizacdo do paradigma verbal, na maioria das | Restam quatro formas no vernaculo do PB:

variedades (desaparecimento do tu e do vés).
d. Improdutivo reproduzir quadro classico de
conjugacgdo com seis pronomes: tu € identificado
como traco de variedade regional e, nelas, é
flexionado como 32 pessoa do singular (usado em
algumas regiBes do Brasil)

(ver MATTOS E SILVA,
1. Eu canto

2. Vocé/ele/a gente canta
3. NOs cantamos

4. Vocés, eles cantam

40 Essa tabela foi construida tendo como base os tracos graduais categorizados por Marcos Bagno na obra Nada
na lingua é por acaso, publicada em 2007.
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e. Pronome vos desapareceu da fala ha mais de 300
anos (usado apenas em contextos religiosos
especificos da Igreja Catolica). No uso vernacular
do PB, vocé é a real 2%pessoa do singular.

Pronome vocé(s) é usado como
correspondente do tu e vds do PE, logo
conjuga-se na 22 pessoa.

[8] Uso do reflexivo se para formar o imperativo com a 12 3. Vamo se vé qualquer dia!
pessoa do plural 4. Vamo se falar mais tarde.
[9] Emprego do pronome ele como objeto direto: 4. Eu conheco ele muito bem
c. Uso antiguissimo na lingua. 5. Vocé ja tinha visto ela antes na
d. Registro em textos medievais portugueses. minha casa.
f. Repelido pela norma-padrdo, que sé admite 6.
obliquos, praticamente desaparecidos do vernaculo do
PB.
[10] Analise do pronome se como sujeito indeterminado nas 4. Ndo se faz mais filmes como
passivas sintéticas, 0 que acarreta ndo-concordancia. antigamente.
C. Norma padrdo insiste na analise de filmes como 5. N&o se faz homens mais como
sujeito, o0 que contraria intuicdo do falante: ndo se fazem antigamente.
mais filmes... 6.
d. Essa passiva é uma invengdo dos gramaticos
normativistas e nunca correspondeu aos usos reais dos
falantes da lingua.
[11] Verbo da 32.pessoa singular como indice suficiente de 6. Como [se] faz para o suflé nédo
indeterminacéo do sujeito, sobretudo em sentencgas murchar?
interrogativas. 7. Onde [se] guarda as roupas?
8. Pode estacionar aqui?
9. Onde [se] devolve livros?
10. Aqui [se] tira copias?
[12] Verbo analisado como impessoal na ordem verbo- 4. Chegou os livros [chegaram 0s
sujeito, 0 que acarreta a ndo-concordancia. livros?]
* Norma-padrdo exige concordancia com sujeito posposto | 5. Acabou as férias [acabaram as
ao verbo. férias?]
6. Sobrou todos esses? [sobraram todos
esses?]
[13] Apagamento da preposi¢do nas oracdes relativas. 4, Esse é um filme [g] que eu gosto
muito.
5. O time g que eu tor¢o foi campedo.
6. O livro g que me referi j& estd
esgotado.
[14] Insercdo da preposi¢édo depois do verbo, seguida do 1. Maria, aquela moga que eu trabalho com ela
pronome, nas oracoes relativas (relativas cortadoras = | > Maria, aquela moga com quem eu trabalho.
expressao sociolinguistica) 2. Esse remédio que eu ndo posso viver sem
* Norma-padrdo exige preposicao anteposta ao relativo. | ele > Esse remédio sem o qual ndo posso
viver.
[15] Desaparecimento do relativo cujo substituido por 3. A menina que o pai ¢ embaixador
outras construcdes com o relativo: (relativa cortadora),
* Norma-padrdo admite apenas construgdo cléssica: a 4. A menina que o pai dela ¢
menina cujo pai é embaixador. embaixador (relativa copiadora).
[16] Uso amplo do pronome indefinido onde para se referir | Crise muito perigosa, onde nds precisamos
a espaco, tempo, situacao etc. olhar para frente.
[17] Uso indistinto de onde por aonde e vice-versa. Onde vocé pensa que vai,
* Confuséo pelo falante no uso dos pronomes Aonde vocé pensa que vai?
[18] Muiltiplos casos de regéncias néo previstas pela norma Assistir o filme. / Obedecer o pai. /
padrao, usadas no vernaculo do falante brasileiro. Responder o questionério. / Ir no cinema.
Chegar em Brasilia. / Buscar por uma
solugdo, implicar em prejuizo,
Namorar com Pedro.
[19] Colocacéo pronominal Gnica: préclise ao verbo 5. Me deixa em paz.

principal (uso recorrente na fala do brasileiro)
* Uso generalizado em todo o Pais. A norma padréo
prescreve a énclise, que corresponde ao vernaculo do
portugués de Portugal.

6. Eu ja tinha me acostumado com a
casa,
7. Vocé poderia me ajudar.
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8. Talvez ela tivesse finalmente se
decidido a viajar.

[20] Emprego do possessivo seu(s)/sua(s) em correlacéo 3. Vocé fez o seu trabalho?
exclusiva com vocé (28. p.), nunca com ele(s)/ela(s) 4. Vocés trouxeram as suas roupas?
(3. p) * Para ele/ela, o possessivo usado é
dele(s)/dela(s): Vocé e o Pedro vieram no seu
carro ou no dele?
[21] Uso do verbo ‘ter’ impessoal, com sentido de existéncia. 4. Jatem acUcar nesse café?
Tradicdo purista condena esse uso de ter, prescrevendo em 5. Quantas pessoas tinham por 1a?
seu lugar o verbo haver. 6. Tem quantas pessoas nessa sala?
[22] Contracdo de preposicdo de com artigo definido que 3. O fato dele ser jovem ndo é desculpa
introduz sujeito de infinitivo para essa atitude!,
4. Chegou a hora da onga beber agua!
[23] Atribuicéo do género feminino a palavras 0 dé > a dé (feminino)
tradicionalmente masculinas e vice-versa (na fala o alface > a alface
vernacular, a troca é frequente) duzentos gramas > duzentas gramas
pexa, galha (galho), chinela (chinelo:
coexistem)
[24] Atribuicdo de nimero singular a nomes 1. Os meus 6culos novos > 0 meu 6culo novo
tradicionalmente classificadas como no plural
[25] Uso restrito da preposi¢do a como introdutora de 7. Dei o livro para Geraldo.
objetos indiretos, substituida pela preposicao para. 8. Mandei a carta para a editora.
Nos verbos que indicam dire¢cdo ou movimento, foi 9. Telefonei para a secretaria da escola.
substituida por para ou em. 10. Vou para a escola.
Nas demais variedades, o uso de para, com verbos | 11. Cheguei em Séo Paulo.
transitivos indiretos, é quase categérico. Isso explica a | 12. Levei o filho no colégio.
dificuldade que a maioria dos brasileiros tém, por exemplo,
de usar o a craseado.
[26] Flexdo do advérbio meio 3. Elaestad meia (meio) gripada hoje.
Uso antiquissimo na lingua, atestado na melhor literatura, 4. Vocé estd meia (meio)
de Cam@es a Machado de Assis. desorientada.
[27] As gramaticas normativas trazem uma série
Reducéo do par de demonstrativos este(s)/esse(s) a de regras para o uso de este e esse,
esse(s), para esse(s), acompanhado de um advérbio: enfatizando que este se refere ao que esta
esse aqui/esse ai. mais préximo do falante e esse ao que esta
mais préximo da pessoa com quem se fala.
Essa distingdo desapareceu no vernaculo
brasileiro.
[28] Favorecimento crescente do pronome a gente para se 3. A gente vai no cinema.
referir & 12 pessoa plural, ou seja, 0 pronome nés. 4. Vocé vem com a gente?
Em geral, o brasileiro utiliza o pronome n6s em contextos
mais monitorados. Pronome-sujeito ‘nds’ ndo desapareceu
no vernaculo, mas perde cada vez mais terreno para a gente.
As formas obliquas nos e conosco s6 ocorrem em estilos
de fala muito monitorados.
[29] Uso da forma ha (presente do haver) no relato de 1. Ele ja estava esperando ha& duas horas
eventos passados, sem correlacdo temporal com os quando foi atendido pelo médico.
demais verbos do enunciado.
Esse uso da forma ha como palavra gramatical invariavel
(talvez por analogia com a preposicdo A) ocorre
categoricamente na lingua falada e é frequente na melhor
literatura, de Machado de Assis a José Saramago, mas
continua sendo condenada pela norma-padréo.
[30] Uso recorrente de estruturas de tdpico-comentario: 3. Esse carro, ele é muito econémico;

¢) Ao contrario do que afirmam os puristas, ndo se
trata aqui de sujeito duplo, mas de um outro tipo
de estrutura sintatica, presente em diversas linguas
do mundo.

4. A margarida, ela sabe muito bem o
que esta fazendo etc.
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d) O portugués brasileiro falado apresenta alto indice

de construcdes com tépico.

[31] Uso do pronome reto depois da preposicio ‘entre’. N4o existe mais nada entre eu e Joana > ndo
existe mais nada entre mim e Joana.
[32] Construgdo comparativa e/ou enfatica com verbo Prefiro muito mais cinema do que teatro. >
‘preferir.’ Prefiro muito mais cinema a teatro.
[33] Reanalise do verbo custar, interpretado como pessoal: Eu ‘custo a crer’ que o0 Jodo disse isso de

mim!
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APENDICE B — Proposta de texto 1: relato pessoal

Nome do estudante:

Professor(a): Ano/turma: Data: _ / /

PROPOSTA DE TEXTO: RELATO PESSOAL

Pense em uma situacdo marcante vivenciada por vocé. Pode ser uma noticia boa que
alterou sua vida, uma nova amizade, uma grande conquista, um novo amor, uma memoria boa,
uma viagem surpresa, um aniversario inesquecivel, uma experiéncia agradavel, um
acontecimento inesperado, uma comemoragdo que deixou saudades ou qualquer outra
lembranca boa que tenha marcado sua historia! Depois, imagine que vocé contara esse episodio
para um amigo(a), por meio desse texto. Escreva, para isso, um relato narrando o que
aconteceu, quando e onde aconteceu e como voceé se sentiu. Se quiser, crie um titulo para seu

texto. Utilize o espacgo abaixo e antes de entregar, passe a limpo para caneta!
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APENDICE C — Proposta de texto 2: narrativa ficcional

Nome do estudante:

Professor(a): Ano/turma: Data: _ / / Nota:

PROPOSTA DE TEXTO 2: NARRATIVA FICCIONAL

A Biblioteca Nacional de Brasilia, localizada no centro da capital brasileira, possui,
em sua fachada interior, um painel de grafites no qual esta ilustrada a histéria “Cata-Tesouro”.
Esses grafites contam a historia de Olivia, uma menina que vive no lixo e que est4 a procura
de um tesouro. Os grafites foram elaborados pelo artista Mikael Guedes (nome artistico Mikael
Omik), artista nascido em Ceilandia-DF e que hoje tem seu trabalho reconhecido nacional e

internacionalmente. Leia a histdria abaixo com atencao.
CATA-TESOURO

“Tem um tesouro enterrado neste lugar. E eu vou encontrar. Custe o que custar.” Olivia acreditava
nisso. E, todos os dias, procurava. Cavava, cavava, cavava. E, vez ou outra, encontrava mais uma pista
de que havia mesmo um tesouro escondido por ali.

Ja encontrou um gancho que acreditava ser a mao de um pirata. Um trono que desconfiava ser
de alguma rainha. E essa estrela da varinha de uma fada madrinha. E esse mapa? Seria de algum
explorador que procurou o tesouro, mas ndo o encontrou? Essa cama parece ter sido de uma princesa.
Essas loucas, da realeza. Esse caldeirdo, de um bruxo ou de um feiticeiro. Estas chaves aparentemente
abriam as portas de um castelo. Esse calice pertenceu a algum rei. Essas botas a um principe, talvez.
Esse sino, provavelmente, ficava em uma suntuosa catedral. Este cinto, nas calgas de um cavaleiro
medieval.

E nem com todas essas pistas, as pessoas acreditavam em Olivia. Ficavam desencorajando a
menina.

“Olivia, isso aqui é um lixdo.”

“Aqui ndo tem ouro nem tesouro.”

“S6 tem bicho e lixo.”

Mas a menina era teimosa e geniosa. Valente e persistente. E uma pessoa assim nao desiste
facilmente. “Eu hei de encontrar um tesouro neste lugar.”

E de tanto insistir...

Um dia avistou algo brilhante.

Olivia passou dias lendo aquele tesouro, encantada e inspirada por aquelas paginas.

Tomou gosto pela leitura e foi acumulando cultura.

Agora eram as bibliotecas que ela explorava. E livros que procurava.

Assim, foi crescendo.

Virou professora, mestre, doutora.

E a menina, que morava no lixdo, virou o exemplo de uma nacgao.
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BARROS, Hugo [Mikael Omik]. Biblioteca Nacional de Brasilia, Brasilia, 2022.

Apos ler a historia “Cata-Tesouro”, vocé€ observou que Olivia encontra o tesouro que
tanto procurava: um livro. Assim, torna-se professora, mestre e doutora. Agora, o(a) escritor(a)
é vocé: o que vocé gostaria que Olivia encontrasse no lixdo? A partir do trecho “Um dia
avistou algo brilhante”, use sua imaginagcdo e escreva um novo desfecho (final) para a
protagonista Olivia, mas lembre-se: precisa ser diferente do que o autor escreveu! Dé asas a

sua imaginacao e use o espaco todo abaixo. Maos a obral
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APENDICE D — Proposta de texto 3: texto opinativo

Nome do estudante:

Professor(a): Ano/turma: Data: __ / / Nota:

PROPOSTA DE TEXTO 3: TEXTO DISSERTATIVO

Leia as reportagens abaixo e depois, faca o que se pede.
TEXTO 1
Estudo aponta melhora no desempenho de alunos apés o banimento de celulares em escolas

Em estudo conduzido por pesquisadores das Universidades do Texas e de Louisiana a respeito das politicas
de uso de aparelhos celulares, em quatro cidades inglesas, aponta que as escolas que baniram?! os dispositivos
registraram uma melhora de até 6% nas notas dos seus alunos.

[]

Depois que os celulares foram proibidos, os estudantes na faixa etaria de 16 anos tiveram um desempenho
6,4% maior que o desvio padrdo, o que, de acordo com os pesquisadores, corresponde a adi¢ao de o equivalente a
uma hora a mais de estudos na escola por semana, ou “cinco dias de escola por ano”.

“E importante notar que esses ganhos (nas notas) sdo proeminentes? entre aqueles que tém notas menores,
e que mudancgas na politica que permite celulares em escolas tem o potencial de exacerbar as desigualdades de
aprendizagem”, escreveram os pesquisadores em um artigo no site The Conversation.

Eles afirmam que, enquanto o ganho observado em estudantes com notas menores foi o dobro do que
aqueles com notas médias, o banimento de celulares ndo teve nenhum efeito entre os estudantes com notas maiores,
e nem nos alunos na faixa etaria de 14 anos — que tendem a usar menos os celulares.

Disponivel em: https://oglobo.globo.com/brasil/educacao/estudo-aponta-melhora-no-desempenho-de-alunos-apos-banimento-
de-celulares-em-escolas-16141367. Com adaptacdes para fins didaticos. Acesso em: 30 maio 2023.

Lhanir: proibir 2 proeminente: que se destaca, que se sobressai
TEXTO 2
Por que a liberacéo do celular em sala de aula n&o é o fim do mundo
Nova lei do Governo de Sao Paulo permite uso do aparelho para fins pedag6gicos

A partir de agora, estudantes e professores podem usar seus celulares para fins pedagdgicos durante o
horario de aula. O governador de Sao Paulo, Geraldo Alckmin, sancionou lei alterando legislacdo de 2007 que
proibia o uso do aparelho. A nova lei foi criada a pedido do secretario de Educacdo José Renato Nalini, em 2016,
e aprovada pela Assembleia Legislativa em outubro deste ano. A regra vale para as escolas da rede estadual.

Para Nalini, essa € uma forma de confiar que os professores sdo capazes de orientar 0 uso consciente da
tecnologia e de reconhecer que a sociedade esta em um cenario crescente de comportamento digital. “A escola tem
que estar de acordo com o que acontece fora dela. Os alunos tém que ter acesso a tudo para exercer o protagonismo
e a criatividade”, diz. A professora de informatica da rede municipal da capital paulista, Débora Garéfalo, também
é a favor da permissdo. “E uma grande conquista, porque passou do tempo de a Educagio aceitar o celular em sala
de aula”, diz. Na opinido de Débora, o professor tem que ter cuidado e sensibilidade para que o uso do aparelho
seja de fato pedagdgico, e ndo apenas uma distragdo; mas ela acredita que, com conversas e debates, é possivel
tracar os limites e criar combinados com a turma.

No entanto, para que o aproveitamento da internet movel como recurso pedagdgico seja viavel, as escolas
precisam ter acesso a redes wi-fi. Caso contrario, sdo os alunos ou os professores quem terdo que arcar com 0
pacote de dados 3G, por exemplo. Questionado, o secretério de Educacdo afirmou que empresas concessionarias
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estdo comprometidas a entregar banda larga sem fio para todas as escolas da rede estadual de S&o Paulo até outubro
de 2018. “A partir de janeiro, serdo 500 escolas por més com acesso a internet”, prometeu.

Disponivel em: https://novaescola.org.br/conteudo/7102/governo-de-sao-paulo-libera-uso-de-celular-em-sala-de-aula. Acesso
em: 31 maio 2023.

E vocé, o que pensa a respeito desse tema? A partir da leitura dos textos acima, escreva dois paragrafos
que expressem sua opinido sobre o tema: “Uso de celular na sala de aula: qual sua opinido?”. Se vocé quiser,
pesquise mais sobre o assunto, a fim de expressar o seu ponto de vista. Lembre-se de que, independentemente da
sua opinido, é muito importante que vocé coloque ideias que reforcem o seu pensamento sobre o tema. Use as

linhas na outra pagina para escrever seu texto (caneta azul ou preta).

Abaixo, algumas perguntas que podem te ajudar a refletir sobre o assunto:

Quais sdo as vantagens do uso do celular em sala de aula?
Quiais séo as desvantagens do uso do celular em sala de aula?

Como vocé acha que as escolas poderiam lidar com essa situagao?

226



227

APENDICE E — Formulario “Quem ¢ o estudante dessa escola?”4!

1. Qual seu nome completo? #
2. Qual asua idade?
( )10anos ( )1lanos ( )12anos ( )13anos ( )l1l4anos ( ) 15anosou mais
3. Qual a sua turma? (ao todo, foram disponibilizadas 25 opcdes, o que abarcou todas as turmas da
escola)
4. Em 2022, em qual escola vocé estudou?

5. Em 2022, vocé foi aprovado ou retido de ano?

() Aprovado () Retido
6. Jaestudou em escola particular?
( )Sim () Néo

7. Onde vocé mora?

) Aguas Claras

) Brazlandia

) Candangolandia
) Ceilandia

) Cruzeiro

) Estrutural

) Fercal

) Gama

) Guara

) Itapod

) Jardim Botanico
) Lago Norte

) Lago Sul

) Nucleo Bandeirante
) Paranoa

) Park Way

) Planaltina

e T e e e e e e T e T e e T e e T e e e T e T

) Plano Piloto

41 A seguir, encontra-se a lista das perguntas do formulario disponibilizado aos participantes da pesquisa, por meio
de formulario eletronico elaborado na plataforma Google Forms, utilizado para a coleta das varidveis
extralinguisticas bem como a captura de tela da interface do formulério.

42 Reforca-se, mais uma vez, que a identidade dos participantes desta pesquisa foi preservada na apresentagdo e
analise dos dados. Foi necessario perguntar o nome do estudante para que ndo haja repeticdo dos formularios
recebidos.
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10.

11.

12.

13.

14.

) Recanto das Emas
) Riacho Fundo |

) Riacho Fundo |1

) Samambaia

) Santa Maria

) Séo Sebastido

) SIA

) Sobradinho

) Sudoeste/Octogonal
) Taguatinga

) Varjao

) Vicente Pires

Quem sdo seus responsaveis?
() Pais (mé&e e/ou pai) () Avo6s ( )Tios (
Em que cidade vocé nasceu?
(resposta aberta)
Em que cidade(s) seus responsaveis nasceram?
(resposta aberta)
Ha quanto tempo vocé e sua familia moram no DF?
( )delab5anos ( )de5al0anos ( )del0al5anos
() Nao moramos no DF
Qual o nivel de escolaridade da sua mée?
) Ensino fundamental incompleto
) Ensino fundamental completo

) Ensino médio incompleto

(

(

(

() Ensino médio completo
() Ensino superior incompleto
() Ensino superior completo
() Né&o se informar

Qual o nivel de escolaridade do seu pai?
) Ensino fundamental incompleto

) Ensino fundamental completo

) Ensino médio incompleto

) Ensino médio completo

) Ensino superior incompleto

) Ensino superior completo

e e e e e

) Néo se informar

Vocé tem celular préprio?

) Irméos

(

) de 15 a 20 anos
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15.

16.

17.

18.

(
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( )Sim () Néo
Vocé tem pacote de dados no celular?
( )Sim ( )Nio () Asvezes
Vocé utiliza redes sociais (como Facebook, Twitter, Instagram, TikToker etc)?
( )Sim ( )Nio () Asvezes
Vocé faz algum tipo de reforgo escolar atualmente? (professor particular, cursinhos, aulas de Kumon
etc)?
( )Sim ( )Néo () Asvezes
Com que frequéncia vocé vai a cinemas e/ou teatros?

) Frequentemente (  )Raramente ( ) Quasenunca ( ) Nunca fui ao cinema

e/ou teatro

19.

20.

21.

22.

23.

24,

Vocé tem o habito de ler (livros, poesia, literatura)?

( ) Sim ( ) Néo

Com que frequéncia vocé 18?

() Leio frequentemente ( ) Leio de vez em quando ( ) Raramento leio

( ) Ja tive o hébito de ler, mas perdi ( ) Nunca tive o habito de ler

Que tipo de leitura vocé gosta de fazer?

( )Gibis ( )Mangas ( ) Livrosdeficcgdo ( ) Fanfictions( ) Poesia(  )Jornais
erevistas ( ) Literaturaclassica () Best-seller () N&o tenho o habito da leitura
Quando voce precisa escrever uma redagdo em portugués, vocé se sente?

() Bastante inseguro, costumo paralisar para escrever redagdes

() Um pouco inseguro, ainda tenho dificuldades na escrita

() Confiante, mas sinto que é um processo complicado

() Bastante confiante, ndo tenho dificuldades para escrever

Vocé acredita que a gente precisa adequar a nossa fala de acordo com a situagdo e o ambiente em
gue estamos?

( ) Com certeza, a nossa fala varia de acordo com o lugar/situagcdo em que estamos

( ) Néo, acho que falamos da mesma maneira em todos os lugares

Em geral, 0 que vocé acha das aulas de lingua portuguesa?

() Desinteressantes

( ) Complicadas

( ) Muito interessantes

(

) Outras opgdes
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APENDICE F — Termo de consentimento 1

N

Universidade de Brasilia
Departamento de Linguistica, Portugués e Linguas Cléssicas
Programa de Pés-Graduagao em Linguistica

TERMO DE CONSENTIMENTO DA DIREGAO ESCOLAR

Eu, Barbara Carolina Vanderley Boaventura, responsavel pela dissertacdo de Mestrado, a qual
pertence ao Programa de Pds-Graduacdo em Linguistica (PPGL) da Universidade de Brasilia (UnB), solicito
autorizacdo da chefia imediata desse centro de ensino para a realizagdo da coleta de dados em sala de aula para
o trabalho de pesquisa sob o titulo Tracos graduais do portugués brasileiro em textos escolares: um estudo
sociolinguistico no Ensino Fundamental, que tem como objetivo investigar fendmenos linguisticos do
portugués com fins de desenvolver melhorias no ensino de lingua portuguesa nas escolas. Para isso, conto com
sua autorizacao para a coleta de dados realizada em parceria com docentes da unidade de ensino. Esclare¢o que
esta pesquisa esta sob a orientagdo da Professora Dr? Ulisdete Rodrigues de Sousa Rodrigues, matricula FUB
1190054,

Coloco-me a disposicéo para quaisquer esclarecimentos que se fizerem necessarios.

Pesquisadora responsavel: Barbara Carolina VVanderley Boaventura

E-mail: professora.barbaraboaventura@gmail.com

AUTORIZACAO

Eu t)

responsavel por esta Instituicdo de Ensino, autorizo o uso do espaco desta unidade escolar, localizado no

Cruzeiro Velho, para fins de pesquisa e publicacéo, desde que se preserve a confidencialidade dos dados de

identificacdo dos participantes envolvidos.

Por ser verdade, firmo a presente autorizacao.

Brasilia, de de 2023.

Assinatura e carimbo do diretor ou vice-diretor
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APENDICE G — Termo de consentimento 2

Universidade de Brasilia

Departamento de Linguistica, Portugués e Linguas Cléssicas
Programa de P6s-Graduagdo em Linguistica

TERMO DE CONSENTIMENTO DOS DOCENTES

Caro(a) professor(a),

Vocé estéa sendo convidado(a) a participar da pesquisa Tragos graduais do portugués brasileiro em
textos escolares: um estudo sociolinguistico no Ensino Fundamental, de responsabilidade da estudante de
mestrado B&rbara Carolina Vanderley Boaventura, professora de lingua portuguesa da Secretaria de
Educacdo do Distrito Federal e atualmente mestranda em Linguistica pela Universidade de Brasilia.

O objetivo desta pesquisa é investigar fendmenos linguisticos do portugués com fins de
desenvolver melhorias no ensino de lingua portuguesa nas escolas. Para isso, a pesquisadora coletard
produgdes textuais escritas pelos estudantes no contexto das aulas de lingua portuguesa e sua contribuicéo,
como professor em regéncia, sera valiosa para a viabilidade desses textos. Os dados obtidos serdo mantidos em
sigilo bem como a identidade dos participantes.

Caso aceite contribuir com a pesquisa, preencha as informacdes ao final desse documento, impresso
em duas vias, sendo uma sua e a outra da pesquisadora responsavel.

Pesquisadora responsavel: Barbara Carolina VVanderley Boaventura

E-mail: professora.barbaraboaventura@gmail.com

Nome do(a) professor(a):

Disciplina que leciona:

Turmas para as quais leciona: Turno de regéncia:

Assinatura do docente

Brasilia, / 12023.
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APENDICE H — Termo de consentimento 3

4

Universidade de Brasilia
Departamento de Linguistica, Portugués e Linguas Classicas
Programa de P6s-Graduagdo em Linguistica

TERMO DE CONSENTIMENTO DOS RESPONSAVEIS

Caro(a) responsavel,

Vocé esté sendo convidado (a) a participar da pesquisa Tracos graduais do portugués brasileiro em
textos escolares: um estudo sociolinguistico no Ensino Fundamental, de responsabilidade da estudante de
mestrado Bérbara Carolina Vanderley Boaventura, professora de lingua portuguesa da Secretaria de Educacéao
do Distrito Federal e atualmente mestranda em Linguistica pela Universidade de Brasilia. Esclarecemos que

essa pesquisa esta sendo sob orientagdo da professora Dra. Ulisdete Rodrigues de Souza Rodrigues.

O objetivo desta pesquisa é investigar fendmenos linguisticos do portugués com fins de desenvolver
melhorias no ensino de lingua portuguesa nas escolas. Para isso, a pesquisadora coletard produgdes textuais
escritas dos estudantes produzidas no contexto da sala de aula. Os dados obtidos serdo mantidos em sigilo bem

como a identidade dos estudantes participantes.

Caso autorize que o estudante contribua com essa pesquisa, preencha as informagées ao final desse
documento. Desde ja agradecemos!

Pesquisadora responsavel: Barbara Carolina Vanderley Boaventura

E-mail: professora.barbaraboaventura@gmail.com

Nome do estudante: Ano/turma:

Nome do responsavel do aluno:

Assinatura do responsavel pelo estudante

Brasilia, / /2023.
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APENDICE | — Visita ao Museu da Lingua Portuguesa (SP)*

Em uma visita que fiz, em janeiro de 2023, a0 Museu da Lingua Portuguesa, em S&o Paulo,
tive a oportunidade de visitar a exposicdo temporaria Nie’é Pord: Memoria e Transformag&o®
que explora e apresenta a riqueza das linguas indigenas dos povos originarios brasileiros. Com a
curadoria de Daiara Tukano, a exposicao traz a consciéncia dos visitantes que o cenario linguistico
do Brasil vai muito além da lingua portuguesa, conforme fica claro no texto introdutério da
exposicao:

Embora a maioria dos brasileiros acredite viver num pais monolingue, o Brasil é,
naverdade, multilingue. Estima-se a existéncia, em nosso territério, de mais de 175
linguas indigenas faladas por individuos pertencentes a 305 etnias diferentes. Essas
inguas, corpos simbdlicos complexos e sofisticados, expressam diferentes cosmovisdes,
diferentes formas de ser e estar no mundo, e refletem uma grande multiplicidade de
ideias, valores e sistemas de conhecimento (MUSEU DA LINGUA PORTUGUESA,
2023) (grifos nossos).

A seguir, algumas fotos que ilustram um pouco do interior da referida exposicéo:

Foto 3. Exposicédo Nhe~e Pora Foto 4. Audios de linguas indigenas brasileiras
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Fonte: Museu da Lingua Portuguesa, 2023.

Fonte: Museu da Lingua Portuguesa, 2023.

43 Optou-se por inserir essa visita ao Museu da Lingua Portuguesa pois tratou-se de uma momento importante no
inicio da construgdo desse trabalho, uma vez que essa visita trouxe importantes reflexdes e inspiracdes para esse
estudo.
4 A exposicdo Nhé & Pord ocorre temporariamente, de 12 de outubro de 2022 a 23 de abril de 2023, e contou com
cerca de 50 profissionais indigenas, entre cineastas, pesquisadores, influenciadores digitais e artistas visuais para
sua organizacdo. O nome da exposi¢do origina-se da lingua guarani mbya, composto a partir de duas palavras:
Nhe’¢ significa espirito, sopro, vida, palavra, fala; e pora quer dizer belo, bom. Juntos, os dois vocéabulos
significam “belas palavras”, “boas palavras”. A mostra ¢ marco do langamento da Década Internacional das
Linguas Indigenas (2022-2032) no Brasil, liderada pela Unesco e criada para chamar atencéo para a situagdo critica
de muitas linguas autoctones.
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Foto 5. Palavras indigenas voando da parede
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Fonte: Museu da Lingua Portuguesa, 2023.

Esse carater inexoravel da perda de diversas linguas indigenas faladas no Brasil ressalta a
relevancia de pesquisas cientificas nas areas de Linguistica, Sociologia e Antropologia que vém
sendo realizadas nessas comunidades de fala a fim de conhecer, coletar, registrar e investigar 0s
tracos que estruturam e constituem essas linguas, sobretudo porque o registro escrito delas possui
valor histérico e sociocultural inestimavel. A curadoria da referida exposicdo também ressalta a

importancia da valorizacdo e conhecimento da historia das linguas:

A lingua é o melhor retrato de um povo e é também seu mais poderoso instrumento de
transformacdo. Sabe-se que quando uma lingua desaparece, extinguem-se universos.
Assim, reconhecer, valorizar e fortalecer a nossa grande diversidade social, cultural e
linguistica é tarefa mais urgente (MUSEU DA LINGUA PORTUGUESA, 2023).

Sabe-se que muito se perdeu das linguas dos povos origindrios que aqui viviam, e
atualmente aproximadamente 40 linguas indigenas estdo em iminente perigo de desaparecimento
(MUSEU DA LINGUA PORTUGUESA, 2023).
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APENDICE J — Obras de Mikael Omik

Foto 6. Ultimo painel do grafite Cata-Tesouro

Foto 7. Panorama do grafite Cata-Tesouro, no interior da BNB
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Foto 8. Mural ilustrado em parede da BCE*
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Fonte: Elaboracdo propria.

4 Para saber mais sobre esse painel, acesse: https://noticias.unb.br/112-extensao-e-comunidade/6211-livro-e-
grafitado-no-muro-da-bce. Acesso em: 14 ago. 2023.
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APENDICE K: Dados linguisticos — 6° anos
CATEGORIZACAO DOS DADOS LINGUISTICOS - RELATO PESSOAL - 6° ano D

237

Codificagdo

Trecho retirado do texto escolar

FENOMENO LINGUISTICO

1r6d

2r6d

3r6d

4red

5r6d

6réd

7r6d

Uma [o] lenbranca que tenho é quando eu fiz uma apresentacéo da pascoa.
Claro, pode comer mais o verdadeiro [0] siguinificado e a ressurrei¢do de cristo.

a gente [1] estava passando em uma estrada de terra
A gente [2] passou muito tempo pensando em um nome [...]
[...] ela teve varios [g] tipo Sky, Spice, Nick

fomos avisados que a quarentena acabou, eu fique [3] feliz,
buscamos ele, [4]

Minha [o] viajem a Jo&o Pessoa.

Nosso pais natal e bom

Nossa primeira [0] viajem foi ao Rio de Janeiro

Esta [0] viajem consistia em sete dias [...]

[...] [o] numca soubera a virtude de como é a praia.

As mares, ondas, areia, cheiro de peixe serdo sempre [a] inesqueciveis

quando meu pai disse que eu [5] ia [6] vim passar
ele disse que [7] vim

ai chegou o dia [a] so que o tempo passou

eu vim de avido e foi muito [0] legau

Um fator que [b] acomteceu

nas minha ferias [8] eu e minha mae foi na [9] fera dos [cn] importado
[cv] nois [10] foi [11] compra um vidiogame [12] pra mi

votei [13] pra casa

[t] ai na hora do meu aniversario minha mae [t] mi deu dois mil reais

Em 2022 de dezembro eu [14] fui no maranha pra [15] brinca [16]
eu brincei na praia
assisti netflix [17] em casa

[o] Ortografia
[0] Ortografia

[1] Uso do pronome ‘a gente'
[2] Uso do pronome ‘a gente'
[g] Gramaticalizagao

[3] Monotongacéo em /ey/
[4] Pronome ele/ela como objeto direto

[0] Ortografia
[o] Ortografia
[0] Ortografia
[0] Ortografia
[a] Acentuagéo grafica

[5] Perifrase ir+infinitivo
[6] Flex&o verbal

[7] Flex&o verbal

[a] Acentuagéo grafica
[0] Ortografia

[8] Concordancia verbal com sujeito anteposto
[9] Monotongacéao do ditongo /ey/

[10] Perifrase ir+infinitivo

[11] Apbcope do -r em final de palavra

[cn] Trago descontinuo

[cv] Trago descontinuo

[12] Sincope do /a/ na preposigdo para

[13] Sincope do /a/ na preposicao para

[t] Trago da oralidade

[t] Traco da oralidade

[14] Regéncia de verbos diretivos

[15] Sincope do /a/ na preposigdo para
[16] Apbcope do /r/ em final de palavra
[17] Regéncia do verbo assistir
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8réd

9réd
10r6d

11r6d

12r6d

O meu aniversario estava chegado

hoje eu agradeco a minha mée e minha familia por traze [18] mas [b] felisidade.

Um fato muito importante que marco [19] a minha vida foi [ho] qua-ndo
Eu era [al] pequininia eu tinha 8 anos minha mée e minha [hc] irméaes
elas fizeram uma festa de aniversario

eu me [hc] deverti [20] muito

brinque [21] muito

me devesti [18] a beca

eu abri 0 meus presentes

e ganhe [22] das minhas tias roupas, sandalhia

do meus amigos miteram [23] brinquedos e felisidade

Hoje irei falar [21] um dia muito marcante na minha vida

[0] En dezembro de 2022 eu fui para [0] caudas novas
Quando eu cheguei era meio dia e[em] ponto.

depois que cheguei fui direto para a [0] picina

depois eu [22] fui [0] almossar en um restaurante

[t] T4 no outro dia

Em 2019 foi um dos anos mais [cn] feliz

por varias coisas 0 meu time do coracédo

fez uma campanha [a] inesquecivel ganhou varios titulos
ja em outro ano em 2022 teve [23] varias coisas

a ultima foi uma viagem

e essas foi [cv] as coissas que eu me lembro

238

[18] Apbcope do —r em final de palavra
[o] Ortografia

[19] Monotongag&o em /ow/

[ho] Hipossegmentacao

[al] alomorfia ocasionada pela oralidade
[hc] Hipercorregéo

[20] Apbcope do —r em final de palavra
[hc] Hipercorregéo

[21] Queda do /i/ no ditongo /ei/

[22] Queda do /i/ no ditongo /ei/

[23] Préclise ao verbo principal

[21] Perifrase 'ir' + infinitivo

[0] Ortografia

[o] Ortografia

[0] Ortografia

[22] Perifrase ir+infinitivo
[o] Ortografia

[t] trago da oralidade

[cn] Concordéancia nominal
[23] Verbo 'ter' com valor existencial
[cv] Concordancia verbal
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Codificagdo

CATEGORIZAGAO DOS DADOS LINGUISTICOS - 6° E - RELATO PESSOAL

TRECHO PARA ANALISE

239

FENOMENO LINGUISTICO

1r6e

3r6e

4r6e

5rée

6rée

Ela € meio [1] que minha psicologa
ela me ajuda [2] nas piores momentos

s6 que eu era muito carente de [a] aténgéo,

as vezes por causa do trabalho deles eles ndo podiam [ho] medar [3] [a] aténc&o.
Jé sofri bastante bullying, entdo eu [0] comegei a entar em depresséao,

eu estava brincando com meus primos na [a] chacara do meu vo.

e eu [0] escoli e minha méae falou:

Eu fiquei supreso com [ho] oque ela falou.

O dia mais [0] felis foi ontem jogando fruit blox ontem [ho] anoite
e [0] cuando ganhei uma [0] bulacha fiquei muinto [o] felis

Eu tive muitos momentos bons em todos sempre no final resulta em um trauma, [0] tristesa e problemas familiares.
Nesse meu aniversario de 9 anos foi [0] icrivel,

apés me acordarem [4] me deram [5]

ja que ndo me lembrava

peguei os presentes e me senti [6]

Apo6s eu receber os meus presentes me troquei [7]

ganhei varios presentes, comi varios salgadinhos

futebol-de-sabao, pula-pula e uma piscina-de-bolinha.

depois comi bolo e me [8] divertir [9] tanto

a gente [9] foi para uma casa da minha outra mae,

a gente [10] dormimos,

na quinta [11] fui assistir

mas tava [12] tdo animado

mas nem cosigui assitir,

mas depois chegamos la nao era muuuito iguau ao Instagram
mas mesma sim foi legau [13] tinha varias picinas.

[2] Préclise ao verbo principal

[a] acentuacédo gréafica

[a] acentuagéao grafica

[ho] Hipossegmentagao

[3] Préclise ao verbo principal
[0] ortografia

[a] acentuagéao grafica

[0] ortografia

[0] ortografia

[0] ortografia
[ho] hipossegmentacgéo
[0] ortografia
[0] ortografia

[4] Préclise ao verbo principal
[5] Préclise ao verbo principal
[6] Préclise ao verbo principal
[7] Préclise ao verbo principal
[8] Préclise ao verbo principal
[9] Paragoge em /r/

[9] Uso do pronome ‘a gente'

[10] Uso do pronome 'a gente'

[cv] Concordancia verbal

[11] Perifrase ir+infinitivo

[12] Aférese do segmento —es no verbo estar
[13] Verbo ter com sentido existencial
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7r6e

8rée

9rée

10r6e

11r6e

12r6e

15r6e

sempre tive apenas meu irm&o mais velho sempre fomos s6 nois dois
sempre me dei bem [14] com ele [15] mais eu queria ser

assim que sabemos que ela nasceu

fomos para casa para receber eles [16]

Assim que vi eles [17]

Hoje ela ja tem 2 anos e eu amo muito ela [18]

eu cheguei em casa [19] e tirei minha mochila para almogar

ainda brimco mas menos do que hoje em dia

para ndo cangar muito

eu [20] fique de castigo por chegar 1:50 meio atrasado e [to] ai s6 posso ir sabado ou domingo.

entdo eu entrei no onibus.
[No] O caminho da estrutural até o cruzeiro nos fomos conversando.
Depois desse dia eu e ele viramos melhores amigos pra [21] sempre.

Um momento que eu fiquei muito feliz foi que eu conhesir [hc] meus pais
e debois nos saimos para uma lanchonete

para se conheser melhor

e [hc] eu descobrir que tinha irmé&o

e eu [22] fui l& na casa deles para conheser

E nos fomos comer o lanche da manha e debois fomos [23] toma banho de pissina
e debois [pr] se secamos e lanchamos o lanche da tarde

e debois fomos para casa

[as] tomamo banho e fomos comer fora

e fomos comer fora e debois

e escovamos os dentes e [as] tomamo banho denovo e dormimos debois

[24] a gente queria pedir algo diferente para comer,
no dia seguinte comemoramos 0 aniversario das minhas primas,
mas a viajem chegou ao fim, no dia seguinte da festa tivemos que ir embora. Mas [25] me senti muito feliz e alegre.

assistindo TV [26] até o celular da minha irma tocar,

minha mée estava ligando para minha irma falando para eu e ela nés arrumar [27] para sair

entdo eu e ela fomos nés arrumar para sair

Nos ja aviamos chegado na feira entdo saimos do carro e entramos na feira.

Minha irm& concordou e nés comegamos a olhar até acharmos um filhote branquinho como um algodéo e entdo [28]
adotamos ele

Quando eu fui viajar de carro para florianopolis para aproveitar as feria [29]
[a] Tambem ja viajei [a] varios lugares tipo [30] Fortaleza, Santa catarina.
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[14] Préclise ao verbo principal

[15] Ditongag&o em /ay/

[16] Pronome ele/ela como objeto direto
[17] Pronome ele/ela como objeto direto
[18] Pronome ele como objeto direto

[19] Regéncia de verbos diretivos
[20] Monotongacé&o em /ei/
[to] Traco da oralidade

[21] Sincope do /a/ na preposi¢éo para

[hc] Hipercorrecéo

[hc] Hipercorrecéo

[22] Regéncia de verbo diretivo

[23] Apbcope do /rf em final de palavra

[pr] Correspondéncia de pronomes reflexivos
[as] Ap6cope do /s/ em verbos em 12 pl.

[as] Ap6cope do /s/ em verbos em 12 pl.

[24] A gente como pronome pessoal
[25] Préclise ao verbo principal

[26] Regéncia do verbo assistir
[27] Apbcope da desinéncia de 12 plural
[28] Pronome ele como objeto direto

[29] Concordancia nominal
[a] Acentuagéo grafica

[a] Acentuacédo grafica

[g] Gramaticalizagao
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Codificacao |

1n6d

2n6d

3n6d

5n6d

6n6d
7n6d

8n6d

9n6d

241

CATEGORIZACAO DOS DADOS LINGUISTICOS - 6° D - NARRATIVA FICCIONAL

TRECHO PARA ANALISE

| FENOMENO LINGUISTICO

[1] Se passou duas semanas
nenhum traco gradual identificado

Um dia avistou algo brilante esse e o sonho de Olivia

mas que foi comprido

mas |a no fundo do seu coragédo ela queria ser professora porque a sua mae é
ela viu um cachorro cavando a terra [2] pra esconder

E ela estava certa: ela [3] acho uma fita K7 antiga

E foi viajar [4] pra europa [5] pra ensinar matematica

Ela ficou rica e pode dar a opotunidade de viajar o mundo.

porém Olivia, descartando todas as opgdes, [6] se iluminou.

O apresentou para sua méae que [7] ensistiu em reprovar a ideia
[0] talves possa ter sido isso

mas uma menininha podre teve uma boa condigédo

era uma bolsa velha, mas dentro [8] tinha algo incrivel era [g] tipo uma pedra pequena
mas [10] tava escrito uma lingua muito antiga
[11] tava escrito uma historia

Eu sei que [12] tem algo bem estranho ou valioso neste lugar!

Olivia [13] acho uma brilhante

Ficou surpresa ela ficou [0] felis

Ela [14] acho uma cosa boa no lixao

Ela ndo sabia [15] meche [ho] natesoura

E [0] conprou uma [0] pasajen e foi [16] pra europa

Um dia Olivia estava [18] chegado em casa e avistou algo [19] brilhado e encomtrou
Levou para casa e todo mundo [20] tava querendo o anel dela
dali por diante a menina n&o lagou mais do anel

[1] Concordéancia verbal com sujeito posposto

[2] Sincope do /a/ na preposicao para
[3] Monotongacéo em /ow/

[4] Sincope do /a/ na preposi¢ao para
[5] Sincope do /a/ na preposi¢ao para

[6] Préclise ao verbo principal
[7] Hipercorrecéo

[8] Verbo ‘ter' com valor existencial

[g] Gramaticalizagdo

[10] Aférese do segmento /es/ no verbo estar
[11] Aférese do segmento /es/ no verbo estar

[12] Verbo 'ter' com valor existencial

[13] Monotongac&o em /ow/

[0] Ortografia

[14] Monotongag&o em /ow/

[15] Apbcope do /r/ em final de palavra
[ho] Hipossegmentagao

[o] Ortografia

[0] Ortografia

[16] Sincope do /a/ na preposicdo para

[18] Regéncia de verbos diretivos
[19] Queda da oclusiva do gerandio
[20] Aférese do segmento /es/ do verbo estar
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10n6d

11n6d

12n6d

13n6d

A menina ficou muito feliz, algo encontra um caderno de ouro

Passou dia escrevendo [21] na aquele tessouro, encantada com seu cardeno
Olivia comecou a [21] ir na escola.

Ela aprendeu novas coisas e [0] conecimento.

[22] Passo duas semanas Olivia fez uma prova para uma [0] gande facudade
Ela [23] se tornou uma grande [0] espiragao

Ela achou um diamante muito brilhante, [24] mais guardou

E foi procurando, procurando neste mesmo dia, [25] mais ndo encontrou mais nada [g] tipo
alguns minérios

pois sabe que [25] vai ter um futuro brilhante com este ouro

E novamente fpo criticada pelos os vizinhos

e foi para a escola [0] decepiscionada

Ela [26] contino e avistou algo brilhante

Um dia avistou algou brilhante na cor de ouro
era uma barra de ouro isso fez que ela [0] acreditace mais que avia um tesouro [27] mais isso [28] demoro muito
[29] mais ela achou um colar de ouro com [0] esmerauda e vendeu o colar para comprar uma casa muinto grande

Olivia passou um dia brincando de caga ao [0] tessouro

ela ficava muito impresonado com aquilo era [g] tipo um tesouro
até ela ver direito era so um pedago de bronce pintado de ouro
No outro dia Olivia ficou imprecionada com aquilo

242

[21] Hiperssegmentacao

[22] Regéncia de verbos diretivos
[0] ortografia

[22] Monotongagéo em /ow/

[0] ortografia

[23] Préclise ao verbo principal
[0] ortografia

[24] Ditongacao em /ay/

[25] Ditongacao em /ay/

[g] Gramaticalizagcao

[26] Perifrase 'ir' + verbo principal
[0] ortografia

[27] Monotongac&o em /ow/

[29] Monotongag&o em /ow/
[0] ortografia

[27] Ditongacao em /ay/
[28] Monotongag&o em /ow/
[29] Ditongagéo em /ay/

[0] ortografia
[g] Gramaticalizagao
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Quant.

1
2

10

CODIFICACAO

1n6e
2n6e

3n6e

4n6e

5n6e

6n6e

7n6e

8n6e

9n6e
10n6e

CATEGORIZAGAO DOS DADOS LINGUISTICOS - 6° E - NARRATIVA FICCIONAL

TRECHO PARA ANALISE

sem dados linguisticos relevantes
e também ela [hc] estar no momento com mais de 1 milh&o de inscritos

ela chegou numa folha que [31] tinha o inderego de um lixao
ela [32] tinha entendi a [0] mesagem

Com o passar do tempo [0] ussando

[0] numca julgue o livro pela capa

Um dia avistou algo brinhante

Olivia emcontrou um grande bau

ela ficou muito rica e felis

E Olivia, que morava no lixdo, agora mora em uma mancéo,
viaja 0 mundo [hc] enteiro com a sua querida mae

ela é muinto famosa ela agora € uma menina muinto felis.

e logo em seguida sua mae chegou a [3] agradece e [4] levo a crianga

Olivia entéo ficou preocurando joias,

no outro dia ela ficou preocurando e preocurando joias
Os dias de Olivia continuaram sendo de muito preocura
[5] Mais depois ela achou o tréfeu mas era de papeléo,
Olivia ficou brava, mais muito brava

Os pais de Olivia [6] sentiu que ela [7] ia encontrar

sem dados linguisticos relevantes

ela comegou a [0] economisar dinheiro para consertar o celular

depois ela ficou [8] super feliz

como ela néo tinha internete ela [9] ia na casa da amiga dela [10] pra fazer live
ela ficou [0] proficional e [0] comecgardo a [11] conhecer ela

comprou uma casa para morar e fazer lives mais legais e [0] enterecantes

mas mau ela sabia que a vida dela [12] iria mudar
Depois de 10 meses Olivia desenterou o tesouro
e do lado da estatua um bau cheio de joais e a [13] parti desse dia ela ficou milionaria

sem dados linguisticos relevantes
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FENOMENO LINGUISTICO

[hc] hipercorrecéo

[1] Verbo 'ter' com valor existencial
[2] Verbo 'ter' com valor existencial
[0] ortografia
[o] ortografia
[o] ortografia

[0] ortografia
[o] ortografia
[o] ortografia
[0] ortografia
[o] hipercorrecdo
[o] ortografia

[3] Apdcope do /r/ em final de palavra
[4] Monotongacao do ditongo /ow/

[5] Ditongagéo em /ay/
[6] Concordancia com sujeito anteposto
[7] Perifrase 'ir' + infinitivo

[8] Gramaticalizagao

[9] Regéncia de verbos diretivos

[10] Sincope do /a/ na preposicéo para
[11] Pronome ele/a como objeto direto

[12] Perifrase 'ir' + infinitivo
[13] Apbcope do /r/ no final de palavra
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11

12

13
14

15

16

11n6e

12n6e

13n6e
14n6e

15n6e

16n6e

Olivia [0] emcontrou uma caixinha de acessorios

e foi [14] mostra para os seus pais o que ela tinha [0] emcontrado

e entdo ela foi a procura de mais [0] tezouros e ela ficou [0] casando e casando
uma maleta cheia de ouro e [15] ela deu para seus pais

As pessoas falavam quem ela nunca [16] ia achar seu tesouro,
mas [17] teve um dia que Olivia
chegou um ponto que Olivia [18] ia desistir

guando achou que avia finalmente chegado na luz que Olivia acreditava ser um lindo e belo tesouro
e isso era tdo imprecionante
[19] Se surpreendeu com o que a mesma via com seus olhos

sem dados linguisticos relevantes

nenhum traco gradual identificado

No mesmo momento que ela colocou o anel, [20] surgio uma fada
Para te agradescer eu [21] vou te dar tréz pedidos
E Olivia ficou muito feliz de ter realizado o sonho dela.
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[14] Apbcope do /r/ no final de palavra
[15] Objeto direto n&o preenchido

[16] Perifrase 'ir' + infinitivo
[17] Verbo 'ter' com valor existencial
[18] Perifrase verbo 'ir' + verbo principal

[19] Préclise ao verbo principal

[20] Hipercorregao
[21] Perifrase ir+infinitivo
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Codificacao

1lo6d

206d

306d

406d

506d

606d

706d

806d

906d

245

CATEGORIZAGAO DADOS LINGUISTICOS - 6° D - TEXTO OPINATIVO

TRECHO PARA ANALISE

as vantagens séo [1] usa calculadora nas aulas de matematicas"
usar cites [0] confiaveis"
usar celulares de forma adequadas

as vantagens do uso do celular em sala de aula séo nos [2] ajuda a ler
as desvantagen sao [3] tem gente que ndo sabe usar o celular

"As vantagens do uso do celular em sala de aula séo: [...] [4] tipo
ndo precisar copiar as atividades e dar uma economizada do tempo"
"Mas tudo tem suas desvantagens né

"Umas coisas que as escolas poderiam fazer e permitir"

"mas a escola poderia fazer palestras sobre a tecnologia e a conscientisagao"

"o celular foi inventado para ser um 6timo utensilio, ja que disponibiliza rapidas pesquisas, mais

informacdes, mais formas de aprendizado e € um bom [he] passa-tempo."
"[...] o aparelho pode-se ser muito prejudicial a aprendizagem”
"Uma das formas boas de lidar, é [0] consientizar a todos aplicando [...]"

"0 aluno pode se [hc] destrair jogando"
além disso, pode [5] acontece do aluno pegar cola da prova

"As vantagens sao que, se [6] over alguma [a] mergencia, [7] vai poder ligar

"N&o [8] vai precisa usa o livro na hora que vocé tive duvidar..."
"As desvantagens a pessoa ficar distraidar”

"Na hora que a professorar [9] tive is plicando a pessoa nédo [10] ta prestando atens&o"

"As escolas [11] deve ter ciguranca em cada sala de aula
podem também encinar [12] os aluno a [13] baixa aplicativos cofiaveis

"uso de celular no quadro [13] pra tirar foto do quadro"

"As desvantagens sédo mecher no celular quando o professor explica
eu jogo dés de quando depois que terminar o quadro”

na minha opinido eu posso usar o google no inglés [14] pra portugués

"Vamos [15] diminui o papel para parar o desmatamento nas floresta"
"As escolas, na minha opinido, poderiam tem como [15] promove palesta,

FENOMENO LINGUISTICO

[1] Ap6cope do /r/ em final de palavra
[0] ortografia

[2] Ap6cope do /r/ em final de palavra
[3] Verbo ‘ter' com valor existencial

[4] Gramaticalizagao

[he] hiperssegmentacéo
[0] ortografia

[hc] Hipercorregéo
[5] Ap6cope do /r/ em final de palavra

[6] Monotongacao em /ow/
[7] Perifrase ir+inifinitivo

[8] Perifrase ir+infinitivo

[9] Aférese do segmento -es do verbo estar
[10] Aférese do segmento -es do verbo estar
[11] Concordancia verbal com sujeito anteposto
[13] Apbcope do /r/ em final de palavra

[13] Sincope do /a/ na preposicéo para
[14] Sincope do /a/ na preposi¢éo para

[15] Apbcope do /r/ em final de palavra
[16] Apbcope do /r/ em final de palavra
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1006d
1206d

1306d

1406d

"pesquisa cotelido novo aprender a [16] usa a tenlogia com matoridade
[17] usa para atividade e esporte

ter resposta prota”

[18] te acesso aos livros

[19] ensina a [20] entra em sites confiavel

nenhum trago gradual identificado

"se algum aluno tiver uma duvida que o professor [21] n&o saber responder
o aluno pode usar o celular para tirar a duvida

"Ou ajudar a procurar siguinificados com mais facilidade"

"para ajudar a encinar os alunos a mexer no celular e em sites comfiaveis

"os alunos as vezes se [22] destrai com ele"
As escolas poderiam fazer regras [g] tipo poderiam ficar de olho nos celulares dos alunos

[16] Apbcope do /rf em final de palavra
[17] Apbcope do /r/ em final de palavra
[18] Apbcope do /rf em final de palavra
[19] Apbcope do /rf em final de palavra
[20] Apbcope do /r/ em final de palavra

[21] Hipercorregao

[22] Hipercorregao
[g] Gramaticalizagao
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Codificacao

lo6e

206e

306e
406e

506e
606e
706e

806e

906e

247

CATEGORIZAGAO DOS DADOS LINGUISTICOS - 6° E - TEXTO OPINATIVO

TRECHO PARA ANALISE

"é importante para que os estudos da pessoa [23] seja melhor, com os celulares
"e invés de facilitar, s6 [24] vai prejudicar os alunos"

"as escolas poderiam colocar uma aula de imformatica, pois esta aula pode ajudar [25] eles a usar

mais adequadamente ao uso do aparelho

"As vatagens do uso de celular em sala de aula a internet iram ajudar
mas maneiras de se comunicar com os profes

mais [26] destra¢c6es em horarios de aula

as escolas podiam ter mais recursos tecnologico

mas tudo vem do bem querer do [to] prépio aluno ou qualquer pessoa

"0 uso dos celulares [28] enteresdo mais os estudantes se [29] enteresam mais

mas ajuda tabém ler respostas instantaneas

pode surgir duvida e pode [30] tira essa duvida.

O alunos pode usar cuando e necessario nas aulas.

As desvantagens sé&o o aluno néo ficar prestando ate¢do nas aulas

ficar fazendo ligagdo cuando nao é preciso

pesquisando nos sites que ndo séo confiaveis

jogar na aula cuando a professora ndo permite

na minha opinido, [31] as escola poderiam [trecho indecifravivel] uns cursos de [32] enformatica
para nds, tabem dar aulas mais tecnologicas, [g] tipo aulas com pesquisa com o celular.

nenhum traco gradual identificado

As desvantagens sdo que os alunos veem sites maiores de 18,

sites ndo confiaveis, [34] tirar foto dos colegas sem permicgao,

assistir no youtube

"as escolas poderiam colocar numa internet boa, colocar aula de informatica

nenhum traco gradual identificado

nenhum traco gradual identificado

0s pontos positivos do uso do celular sdo pesquisas ageis e rapidas
ajuda na fixacéo da materia, ajuda nas duvidas

poderia fornecer tambem aulas e oficinas de informatica
para os alunos aprenderem a [36] manuseia o celular

As vantagens do uso do celular em sala de aula séo ter informag8es sobre coisas importantes na aula

[37] tipo na hora de for procurar sobre algum lugar
As escolas poderiam dar acesso a internet ou aulas de informatica para mais informagoes e nos
ajudar nas tarefas mais dificeis

FENOMENO LINGUISTICO

[23] Concordancia com sujeito posposto
[24] Perifrase ir+ infinitivo
[25] Pronome ele/a como objeto direto

[26] Hipercorrecdo
[to] Traco da oralidade

[28] Hipercorrecdo

[29] Hipercorregao

[30] Apbcope do /r/ em final de palavra

[31] Concordéancia nominal no determinante
[32] Hipercorregao

[33] Gramaticalizagédo

[34] Concordancia com o sujeito anteposto

[36] Apbcope do /r/ em final de palavra

[37] Gramaticaliza¢éo
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1006e

11lo6e
1206e

1306e
1406e

1506e

1606e

1706e

1806e

o aluno pode acabar se viciando em algum jogo no celular que acaba nédo se consentrando na aula e
acabando fazendo outros ndo se consentrar
os professores mandariam mensagens [38] pra trazer o celular ou ndo

os alunos [39] tira duvida com os professores [40] tipo de cursos e tambem varias [41] enformacoes
e tambem ficar converssando por mensagem na sala

sem tracos graduais identificados

A muitas vantagens e desvantagens

Uma das vantagens é que, quamndo algum aluno tiver dificuldade

0 aluno poderia pesquisar em um site confiavel na internet

Mas como [42] tem muitas vantagens também a muito desvantagens
atender ligag8es disnecessarias

deveriam permitir os celulares nas aulas apenas para retirar duvida

sem tracos graduais identificados

Na minh [hc] opniéo o celular em sala de aula e bom

com o uso de fone para nédo [43] encomodar ninguem

Porém [44] tem alunos que torna isso ruim

€ melhor o aluno so deixar o celular na mochila é sé ussar para falar

ai o aluno pede licenca para o professor sai da sala e resolve oque ele tem para resolver

As vantagens de usar o celular em sala de aula sdo, quando alguém esta com duvida e quer ir a
fundo, pode pesquisar no google para tirar a duvida e conseguir elaborar uma resposta [46] mas
completa

A escola poderia encontrar uma solugao, como fazer aulas tecnologicas

As vantagens do uso do celular em sala de aula s&o tirar duvidas rapidas
e obter informacoes rapidas

e 0s alunos ficariam [47] destraidos

os alunos que terminaram os deveres [48] pode mecher nos celulares

A interatividade aumenta o envouvimento com a série de feramentas que néo estéo disponiveis no [47]
incino tradicional
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[38] Sincope do /a/ na preposigdo para

[39] Concordéancia verbal com sujeito anteposto
[40] Gramaticalizag&do
[41] Hipercorrecao

[42] Verbo ter com valor existencial

[hc] Hipercorregéo

[43] Hipercorrecao

[44] Verbo ter com valor existencial

[45] Concordancia verbal com sujeito anteposto

[46] Uso indistintivo de mas x mais

[47] Hipercorregao
[48] Concordancia verbal com sujeito anteposto

[47] Ortografia
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CATEGORIZACAO DADOS LINGUISTICOS - 7° C - RELATO PESSOAL

Codificagdo

TRECHO PARA ANALISE

FENOMENO LINGUISTICO

1r7c

2r7c

3r7c

4r7c

5r7c

6r7c

Passamos dois dias no carro para [1] chegar no resort super chic
Passamos 10 dias 14, e em 1 desses dias decidimos jogar ping pong
Com isso, um homem [2] me deu uma bronca

No resto da viagem, esse homem [3] ficou me olhando torto

Quando eu nasci, eu fiqguei bem doentinha passei 2 mesés no hospital tomando [4] enjeg&o e luz
Quando eu [5] sair, fiquei nova de novo.

Eu [6] vou falar de quando eu conheci a minha melhor amiga

quando eu entrei na sala [7] a gente [8] tava se encarando e ndo nos falamos
depois de 1 més e meio [9] a gente [10] tava na quadra

[11] a gente ficou se falando por uns meses

Mas quando [12] me perguntam sobre, eu fico em branco [13] e me esquec¢o completamente de tudo
Entdo, equanto eu ficava mais velho e maduro,

eu quero uma pessoa que eu possa ser ainda mais intimo

uma pessoa que beije e abrage

que ela possa conhecer minha familia e eu a dela

juntei coragem e em uma segunda-feira eu a pediria em namoro

Uma historia marcante foi de quando eu viajei [14] pra casa da minha vo

Eu tinha saido o dia inteiro, [15] ido no clube e [16] me divertido muito

de noite eu e minha prima fomos para debaixo da mesa

e eu simplismente peguei a pega inteiro de quijo para comer

comi tudo serio eu fiquei morrendo naquele dia depois no outro dia eu fui embora

mas nos fomos na época errada entdo a dgua estava bem suja
Eu quase [17] me afoguei nas ondas por causa da auta frequencia,

[1] Regéncia do verbo ‘chegar/ir no sentido diretivo
[2] Proclise ao verbo principal
[3] Préclise ao verbo principal

[4] Hipercorrecao
[5] Paragoge do /r/

[6] Perifrase verbo ir+infinitivo

[7] Uso da expresséo a gente

[8] Aférese do segmento -es no verbo estar
[9] Uso do pronome a gente

[10] Aférese do segmento -es no verbo estar
[11] Uso do pronome 'a gente'

[12] Préclise ao verbo principal
[13] Prdclise ao verbo principal

[14] Sincope do -r na preposi¢céo para
[15] Regéncia do verbo ir
[16] Préclise ao verbo principal

[17] Préclise ao verbo principal
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7r7c

8r7c

9r7c

Minha viajem inesquecivel

Todos nés acordavamos cedo para aproveitar

ainda a noite [18] tinha show para criangas e adultos. [19] tinha varios coisas muito legais
parecia um sonho que eu seria a primeira ndo querer acordar

E foi essa minha melhor viajem inesquecivel até hoje, nunca [20] vou esquecer

Eu e [21] meos amigos [22] era tao feliz

Eu tinha meu amigo que chama Dudu

Eu e ele [22] jogava muita bola na rua

Nois [23] se conhecemos ja tem 10 anos

nois [24] brincavam de [25] muitas coisa

eu tenho 4 amigo e [26] nois era felizes

a minha vé chamou [27] pra nois muda na chacara junto com ela
meu pai [28] aceito [29] mora com ela

ai que eu fiquei mais triste que eu ja [30] tava

ai [31] nois mudou [32] prala

minha vo ficou muito felizes

ai [33] nois se mudou para uma casa que era do meu pai
ai [34] nos passou 1 ano nessa casa

ai meu pai decidiu [35] arruma uma casa

ai passou mais 1 anos e minha v6 moreu

Quando eu era pequena eu [36] tava na casa do meu avo,
ela [37] me deixou sozinha.

E viu que era eu no chéo

ela [38] foi ligar para a ambulancia e ligou para a policia
ai [39] chegou os trés na casa do meu avd

Essa histéria [41] me marcou muito pois com isso [42] eu perdir minha cartilagem do brago.
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[18] Emprego do verbo ter com valor existencial
[19] Emprego do verbo ter com valor existencial
[20] Perifrase ir + infinitivo

[21] Hipercorrecao

[22] N&o concordancia verbal

[23] N&o concordancia verbal (tragco descontinuo)
[24] N&o concordancia verbal (traco descontinuo)
[25] Concordéancia no determinante

[26] N&o concordancia verbal (traco descontinuo)
[27] Sincope do -r na preposi¢ao para

[28] Monotongagéo do tidongo /ow/

[29] Apbcope do -r em final de palavra

[30] Aférese do segmento —es no verbo estar
[31] N&o concordancia verbal (traco descontinuo)
[32] Sincope do -r da preposi¢ao para

[33] N&o concordancia verbal (traco descontinuo)
[34] N&o concordancia verbal (traco descontinuo)
[35] Apbcope do -r em final de palavra

[36] Aférese do segmento —es no verbo estar
[37] Préclise ao verbo principal

[38] Perifrase ir + infinitivo

[40] N&o concordancia com sujeito posposto
[41] Préclise ao verbo principal

[42] Paragoge do /r/
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10r7c

11r7c

No final do ano, minha méae disse que eu [43] ia sair da escola por varios motivos

ndo valia apena

enquanto terminavam o ano minha mée achou

tive que [44] deixa nossa casa |4 em samanbaia

a primeira semana [45] a gente ainda [46] tava se mudando e até por isso levei bastante falta
mas agora [47] to [48] me acostumando com minha casa, escola e fazendo novos amigos

Em um dia eu [49] fui num aniversario

no aniversario dela [50] tinha varios amigos dela

s6 que depois eu vim [51] pra brasilia

[52] gostei disso ndo mas e a vida

nos dois néo [53] perdeu a comunicagéo

recebi a noticia que ele [54] ia vim pra cé& [55] pra brasilia

eu fiquei muito feliz porque [56] nds ia se ver denovo

ele foi [57] pra minha casa e eu [58] fui na dele,

e acabou que nés dois comesamos a namorar e [59] agente terminou
e nunca mais [60] nos se falou
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[43] Perifrase do verbo + infinitivo

[44] Sincope do /r/ em final de palavra

[45] Uso da expresséo a gente

[46] Aférese do segmento -es no verbo estar
[47] Aférese do segmento -es no verbo estar
[48] Prdclise ao verbo principal

[49] Regéncia do verbo ir

[50] Verbo ter com valor existencial
[51] Sincope do -r na preposi¢ao para
[52] Topicalizagdo (ver com a Uli)

[53] Trago descontinuo

[54] Perifrase do verbo ir+ infinitivo
[55] Perifrase do verbo ir + infinitivo
[56] Trago descontinuo

[57] Sincope do -r na preposi¢ao para
[58] Regéncia do verbo ir

[59] Uso da expresséo a gente

[60] Concordancia verbal (descontinuo)
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Codificagdo

1r7f

2r7f

3r7f

CATEGORIZACAO DOS DADOS LINGUISTICOS - 7° F - RELATO PESSOAL

252

TRECHO PARA ANALISE

FENOMENO LINGUISTICO

ndo sabiamos mecher no fogo
Acontece que eu minha amiga haviamos deixado o gaz ligado

Derrepente o meu pai falou que eu a minha irma [61] vai dormir as 20:00 da noite,
s6 que ele ndo falou o porque

Quando [62] chegamos em casa, eu ja fui direto para cama

minha mée [63] me acordou, eu fui para a cozinha

minha mée falou que [64] a gente vai para o parque aquatico

Eu fiquei tdo feliz e fui [65] me arrumar

[66] Chegando no parque aquatico

Eu e minha turma combinamos de irmos au shopping e meus pais [67] me deram dinheiro
eu e meus amigos tinhamos combinado a data

No dia combinado, eu foi au terraso shopping,

Quando acabou nos disidimos [68] ir joga no fliperama

Para mim foi um dia maravilhoso e muito divertido que eu passei com meus amigos

[61] Perifrase ir + verbo infinitivo
[62] Regéncia do verbo chegar
[63] Prdclise ao verbo principal
[64] Uso da expresséo a gente
[65] Préclise ao verbo principal
[66] Regéncia do verbo chegar

[67] Préclise ao verbo principal
[68] Perifrase ir + infinitivo
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4r7f
5r7f

6r7f

Codificagéo
1n7c

2n7c

3n7c

4n7c

Em um dia eu e meus amigos fomos ao cinema comemorar o aniversario de uma amiga
E decidimos [69] assistir mario tart

o filme foi muito bom todos adoramos

brincamos muito, em varias maquinas diferentes

encontramos uma maguina de algodéo doce

tiramos foto em uma cabine fotografica

Sem tragos graduais identificados

meu tio [70] me buscou em casa

chegando a noite [71] a gente [72] foi dormir,

logo no dia seguinte, que era uma sexta-feira ha tarde [73] fomos viajar rumo a pirinopoles
[74] passou muitas horas e fomos para o hotel 14 os adultos foram fazer uma fugueira
fomos em uma magquina de bolinha de silicone

sera que até hoje a moeda [75] ta 1&?
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[69] Regéncia do verbo assistir

[70] Préclise ao verbo principal

[71] Uso da expresséo a gente

[72] Perifrase ir + infinitivo

[73] Perifrase ir+infinitivo

[74] N&o concordancia com sujeito posposto
[75] Aférese do segmento —es no verbo estar

CATEGORIZAGAO DOS DADOS LINGUISTICOS - 7C — NARRATIVA FICCIONAL

TRECHO PARA ANALISE
sem tracos graduais identificados

Era um lapis, [1] mais ndo um lapis comum,

Com ele, poderiamos [1] escreve, imaginar varias coisas
Ela comegbu a escrever muitas historias

E viu que suas [3] historia realmente [4] era boa

Mas [5] teve um dia que Olivia acordou tdo inspirada

até que ela viu que mais cedo [6] tinha alguém que avia mexido
Entéo, todos os dias ela cacava, cacava

Quando ela [7] chegou na prefeitura

0 porque ela ganhou isso tudo

Gastou todo o dinheio, em itens conpletamente desnecessarios
Ela [8] se achava muito boa quando rica

Fendmeno linguistico

[1] Ditongacdo em /ay/

[2] Apocope do —r em final de palavra

[3] Nao concordancia com nucleo de sintagma nominal
[4] N&o concordancia verbal

[5] Aférese do segmento —es no verbo estar
[6] Verbo ter com valor existencial
[7] Regéncia de chegar com sentido diretivo

[8] Préclise ao verbo principal
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5n7c

6én7c

n7c

8n7c

on7c

10n7c
11n7c

E [9] em vestiu na carria

Depois de muito tempo rencontrou seus pais e ajudou a pagar as contas e varias

outras coisas

Teve que pagar muito caro na cirurgiar e [10] descrubio que ela pegou no lixo
E os pais delas [11] ficou muito triste pena que ndo consegiu se curar e

infelismente

E deu o dinheiro [12] pra m&e dela e ficou com o livro
Como ela ndo sabia ler muito entéo ajudou muito [13] ela

Ela cresceu e aos 25 anos compos 5 misicas e virou a maior cantora do Brasil

Ela achou oque queria 204 milhdes de reais no lixao

E comprou muitos moveis e tinha até uma sala de cinema dentro da casa

Eles eram inseparaveis

E entdo ela superou, claro, mais ficou triste [14] pro resto da vida

Como ela estava ho meio do lixdo, [15] ia ser impossivel acreditar nela

Ela [16] vai mudar a vida de todas as pessoas

Quando ela abril a bolsa [17] vio que néo era dinheiro, ela [18] vio que era

Entéo ela [19] foi na cidade e convergou
Entao ele investil nela e ela conseguil

Ela era dona de varias [20] impresas e o lixdo onde ela morava agora € varios

predios super ricos
Ai o cara [21] olho ele falou que ndo era diamente era rubi

Ela [22] fico feliz e ela [23] falo [24] pra méae e ela falou que [25-26] ia viaja

para Paris

Quando ela viu o que era um diamante ela [27] fico surpresa
Ela pegou o diamente e comecou [28] a corre e 0 homem correu [29] atrais dela

Ela foi [30] pra fora do fero velho e a poligia

E Olivia falou para a policia que o homem [31] tava correndo atrés dela

[32] Mais ai ela achou um papel
Ela entrou na porta e comecou a seguir o caminho

Quando Olivia abriu a porte [33] se deparou com muitos ouros

sem tragos graduais identificados
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[9] Hipercorregéo
[10] Hipercorrecao
[11] N&o concordancia verbal

[12] Sincope do /a/ na preposicao para
[13] Pronome ele/ela como objeto direto

[14] Apbcope da silaba final + eliséo a silaba seguinte

[15] Perifrase ir+infinitivo

[16] Perifrase ir+infinitivo

[17] Hipercorregéo

[18] Hipercorregéo

[19] Regéncia de chegar com sentido diretivo
[20] Hipercorrecéo

[21] Monotongacao do ditongo /ow/
[22] Monotongacao do ditongo /ow/
[23] Monotongacao do ditongo /ow/
[25] Perifrase ir+infinitivo

[26] Apbcope do —r em final de palavra

[27] Monotongacao do ditongo /ow/

[28] Apbcope do -r em final de palavra

[29] Ditongacéo em /ay/

[30] Sincope do -a na preposi¢éo para

[31] Aférese do segmento —es no verbo estar

[32] Ditongacédo em /ay/
[33] Prdclise ao verbo principal
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Codificacao

1n7f

2n7f
3n7f

4An7f

5n7f

en7f

255

CATEGORIZAGAO DADOS LINGUISTICO - NARRATIVA FICCIONAL - 7° ano F

Trecho para anélise

Assim que ela escultou a voz, sentil um arrepeio
Ela colocou [1] ele na mao

Onde Paola [2] passo o dia que deus deu [3] pra ela lendo esse tesouro que poderia dar um
futuro brilhante a Paola

Um futuro [4] aonde podia aprender tudo

Tudo sobre essa proficdo maravilhosa

[5] Aonde [6] mecheno com os animais

como poder [7] aprende com a vida e os tombos que a vida der

E viver nun lugar onde so [8] ten [9] pais e ar de liberdade

que nao existe tudo aquilo que [10] ten na cidade, como roubo, pessoas falsas e outras [11]
coisa

Ela ficou encantada e [12] vio que a espada estava completamente limpa

Facinada com os belos desenhos que viu...
Falaram que ndo [13] ia levar a nada
compradores do mundo inteiro [14] iam comprar as artes dela

Olivia [15] foi contar para mae
Porque eles [16] irdo no museu falar para o dono
Elas [17] foram comprar algumas coisas para a casa dela

Ela lembrou que tinha achado uma chave

o cadeado nao tinha o formato [18] igual os outros

Entdo ela [19] foi arrumar sua mochila para no proximo dia ir ate o local

Quando ela chegou, [20] tinha somente 4gua por todo canto, entdo ela teve que rodar aquele
local

Fendmeno linguistico

[1] Pronome ele/ela objeto direto

[2] Monotongacao do ditongo /ow/

[3] Sincope do /a/ na preposicao para
[4] Aonde x onde

[5] Aonde x onde

[6] Sincope de -d no gerindio

[7] Apocope do —r em final de palavra
[8] Verbo ter com valor existencial

[9] Ditongagéo em /ay/

[10] Verbo ter com valor existencial
[11] N&o concordancia nominal

[12] Hipercorrecao

[13] Perifrase ir+infinitivo

[14] Perifrase ir+infinitivo

[15] Perifrase ir+infinitivo

[16] Regéncia do verbo chegar/ir com
sentido diretivo

[17] Perifrase ir+infinitivo

[18] Ver com a Uli
[19] Perifrase ir+infinitivo
[20] Verbo ter com sentido existencial
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nT7f

8n7f

oan7f

10n7f

pensando que [21-22] iria acha um tesouro

ela achou varias e varias coisas

que o gancho era do captéo pirata

um calderé@o

[23] penso que fosse de um bruxo

[24] penso ter achado um calise de um rei

[25] mais um dia ela achou uma bolsa e ela vendeu e [26] saio das ruas

Ela pegou aguela mala marrom de couro marrom-claro e [27] abriu ela
achou varias passagens [28] pra diversos lugares

até que percebeu que tinha [29] tipo uma segunda mala se

para ninguém mais [30] ver ela

[31] Vao achar que eu roubei, mas [32] vai me ajudar demais

e eu [33] vou poder sair desse lixo

Olivia se perguntou j& a caminho
enquanto ela nadava tentando chegar no ponto
a menina comfusa [36] se pergunta

ela fica meses e meses tentando [37] chegar naguele ponto [38] mais toda vez que ela

chegava la

vocé deve fincar o cajado assim que [39] chegar novamente no ponto brilhante

ela acha a xave em baicho do bau
[40] tinha um passa porte para o futuro

[41] Mais a coisa foi mais [42] pro fundo
[...] s6 que mais abaixo ela [43] sentio o lixo
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[21] Perifrase ir+infinitivo

[22] Apécope do —r em final de palavra
[23] Monotongacao do ditongo /ow/
[24] Monotongagéo do ditongo /ow/
[25] Ditongacéo em /ay/

[26] Hipercorrecéo

[27] Pronome ele/ela como objeto direto
[28] Sincope do /a/ na preposicao para

[29] Gramaticalizacdo do substantito tipo
[30] Pronome ele como objeto direto

[31] Perifrase ir+infinitivo

[32] Perifrase ir+infinitivo

[33] Perifrae ir + infinitivo

[34] Prdclise ao verbo principal

[35] Regéncia do verbo chegar com sentido
diretivo

[36] Prdclise ao verbo principal

[37] Regéncia do verbo chegar com sentido
diretivo

[38] Ditongacgéo em /ay/

[39] Regéncia do verbo chegar com sentido
diretivo

[40] Verbo ter com sentido existencial

[41] Ditongacéo em /ay/

[42] Apbcope da silaba final + eliséo a silaba
seguinte

[43] Hipercorregéo
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11n7f

Eu poso transformar rios secos em agua

Mas mau sabia a Olivia

Serto dia ela fala brincando com o tridente

Ele disapareseu da méo da Olivia

a Olivia [45] tava muito cansada da vida dela

Ela chegou em casa [46] deferente

a rainha apareseu e dise voce [47] vai ganhar de vouta
e [48] foi lutar contra os [49] vilois

ela ficou conhesida como deusa do mundo

257

[45] Aférese do segmento —es no verbo estar

[46] Hipercorregéo

[47] Perifrase ir+infinitivo
[48] Perifrase ir+infinitivo
[49]
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Codificagéo
lo7c

207c

307¢c

407c

507c

607c

258

CATEGORIZAGAO DOS DADOS LINGUISTICOS - 7° C - TEXTO OPINATIVO

Trecho para analise
sem tracos graduais identificados

pois o celular [1] ele tem uma funcao tambem de dar [2] as resposta facil
[3] As desvantagem sdo que pode te atrapalhar alem de desviar sua concentracao,
nao levar o celular [4] pra escola

fora ndo devemos mecher no celular em sala de aula
pode nos [5] prejudica nos [6] estudo e acaba atrapalhando nossos estudos

Mas também possuem desvantagens, como: ...
As escolas deveriam introduzir um modo na qual aja restrices mas que os alunos
pudessem [7] usa o celular da maneira devida,

As desvantages de usar o celular

que pode [8] atrapalha na hora em que a professora estiver [9] explicano e na
consentracao na aula

a escola podia [10] entra hu cosenc¢o que tanto o celular pode [11] atrapalha como
pode ajudar no estudo

avisar o momento exato do preconceito ou do bullying que ele pode [12] t& sofrendo
Mas o celular tambem pode atrapalhar caso o aluno [13] teja usando o celular com
responsabilidade

e [14] ta assistindo na aula e tals.

Eu acho que as escolas podiam colocar regras mais nem tanto rigida,

Entdo acho que temos conversar muitos com adolecentes para eles poder seguir
regras.

Fendmeno linguistico

[1] Topicalizagéo

[2] Nao concordancia com o nucleo de sintagma nominal
[3] N&o concordancia com o nucleo de sintagma nominal
[4] Sincope do -r na preposigéo para

[5] Sincope do -r no final da palavra

[6] Nao concordancia no nacleo de sintagma nominal

[7] Apbcope do -r no final da palavra

[8] Apbcope do -r no final da palavra
[9] Sincope do -d no gerindio

[10] Sincope do -r no final da palavra
[11] Sincope do -r no final da palavra

[12] Aférese do segmento -es no verbo estar
[13] Aférese do segmento -es no verbo estar
[14] Aférese do segmento-es no verbo estar
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707c

807¢c

907c

1007c

1l1o7c

Como eu [15] tipo o celular € muito bom para tudo, ligar se aconteser alguma coisa

mas tem gente que faz né

As escolas poderiam deixara levar celular s6 para mecher no intervalo

e eu ndo vejo graca de mecher no celular

entdo pelomenos a nossa escola esta agindo bem com esse negocio de celular

€ que vocé pode tirar duvidas que vocé ndo entendeu
vocé pode se desconsentrar ou até [16] perde o foco
Para mim as pessoas da escola [17] podia colocar

por exemplo a mae ligar para [18] enformar alguma coisa por exemplo
os alunos [19] pode ter muitos problemas para se consentrar e tem que ouvir musica
a vantagem ou as desvantagens de um aluno traser o celular para a escola

por exemplo um aluno podem preferir ouvir um podcast sobre

o celular e bom [20] pra tira foto no quadro

falta de concentracdo, esse defeito todo mundo j& percebeu
alem de [21] tira o foco dos conteudos na sala de aula vocé ndo [22] vai presta [23]

atencao

pensar em praticas eficazes que posam atenuar esse uso

o celular [24] te atrapalha a fazer as coisas e dentro de sala de aula, [25] vai te
desconcentrar e vai fazer vocé reprovar pois vocé ndo prestou atengéo

entdo o celular [26] te atrapalha muito na escola e dentro da sala de aula

As escolas [27] poderia deixa usar o [28] celula na escola

e pelo [29] celula o0 acesso e mais rapido, e a desvantagem é que tem vezes que 0S

alunos ficam mexendo
e isso tira a atencao nao s6 dele e de todo mundo
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[15] Gramaticaliza¢éo do substantivo tipo

[16] Sincope do -r no final da palavra
[17] N&o concordancia do verbo auxiliar
[18] Hipercorrecao

[19] Nao concordancia do verbo auxiliar

[20] Sincope do -r na preposicdo para
[21] Apbcope do -r no final de palavra
[22] Perifrase ir+infinitivo

[23] Ap6cope do -r no final de palavra

[24] Proclise ao verbo principal

[25] Perifrase ir+infinitivo

[26] Proclise ao verbo principal

[27] Nao concordancia com nuicleo SN
[28] Apbcope do -r no final de palavra

[29] Apdcope do -1 no final de palavra
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1207c

1307c

Eu [30] levo ele [31] pra todo canto e a vantagem de [32] levar ele

a vantagem é que [33] tipo se eu terminar de fazer atividade e poder mecher nele,
e quando eu [34] to no recreio eu ndo tenho nada pra fazer

ai eu posso ficar mechendo nele

a bateria pode [35] acaba

[36] tem uns que [37] devolve no final da aula e tem uns que so [38] devolve
pros pais quando eles [39] forem na escola

podia deixar ouvir musica enquanto nés [40] esta escrevendo

[41] n6s so quer pegar a respostas,

mas e isso que eu tenho [42] pra dizer

Os celulares sédo bons e ruins ao mesmo tenpo

mas para os professores tamben [43] pode ser bom, como uma forma de realizar
trabalhos de uma forma mais rapida e pratica,

mas toda coisa boa tem um lado ruim

pode ser prejudicial ao estudante e a tamben ao professor

Alem que o celular pode ser usado para coisas erradas

Em minha opnido, cada professor decide como sera 0 uso do aparelho en sua
presenca.
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[30] Pronome ele/ela como acusativo

[31] Sincope do -r da preposigdo para

[32] Pronome ele/ela como acusativo

[33] Gramaticalizacédo do substantivo tipo
[34] Aférese do segmento -es no verbo estar
[35] Sincope do -r da preposicdo para

[36] Uso do verbo ter com valor existencial
[37] Nao concordancia com o verbo

[38] Nao concordancia com o verbo

[39] Regéncia do verbo ir

[40] Traco descontinuo

[41] Traco descontinuo

[42] Perifrase 'ir'+infinitivo

[43] Concordancia verbal
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Codificacao

lo7f

207f

3o07f

407f

507f

607f

7o07f

261

CATEGORIZAGAO DOS DADOS LINGUISTICOS - 7° F - TEXTO OPINATIVO

Dado linguistico

[...] [43] se aprofundar num assunto que se interessou
Um dos melhores jeitos de [44] se lidar com isso
apenas com a permicéo do professor

e gue quando os aluno e nen o professor [45] ndo souber de uma coisa que estamos
con duvida conseguimos usar

para a duvida que tivemos

e as desvantagem e os alunos querer ficar usando fora de horario

Quen tiver usando o celular fora de horario e sem permicéo

entregar so aos pais e dar um comunicado [46] pro aluno

Em minha opinido, o uso do [47] celula e um problema para os estudo, porque nem
presta atencédo s6 fica olhado [48] o celula e fica olhado [49] as hora, a escola poderia
prober o uso de [50] celula

mandar no grupo dos pais [51] pra néo trazer mais

e também nao [52] deixa os alunos [53] mexe nele na aula

[54] Proibi 100%

Porque isso e um problema [55] nos estudo

Os meninos podem ter alguma emergencia

Podem utilizalos responder algumas duvidas

utilizalo para olhar a hora

e si ndo tem tempo [56] pra copiar pode tirar uma foto

e usalo somente no recreio e com o consentimento do professor

Mecher no celular
e ficar de castigo pelos pai
Proibir os alunos de levar o celular

Usar um aparelho eletronico

e usar somente nos horarios livres

porem levar e usar durante a aula

e na troca de sala devolvelos para os alunos
ndo [57] usariam ele durante a aula

tira duvida

uso conciente

metodo de aprendizado

iria utilizar para [58] fala com os amigos

eu acho que podia deixar 5 ou 10 ou 15 minutos livres para fazer oque quiser
mais s6 quem terminou as atividades

Fendmeno linguistico

[43] Préclise ao verbo principal
[44] Uso do verbo se como indice de indeterminacéo do sujeito

[45] N&o concordancia com o sujeito composto
[46] Contracao da preposigéo para + 0o

[47] Sincope do -r no final da palavra

[48] N&ao concordancia com o nucleo de sintagma nominal
[49] Nao concordancia com o nucleo de sintagma nominal
[50] Apbcope do -r no final da palavra

[51] Sincope do -r na preposigao para

[52] Apbcope do -r no final da palavra

[53] Apdcope do -r no final da palavra

[54] Apbcope do -r no final da palavra

[55] N&o concordancia com o nucleo de sintagma nominal

[56] Sincope do -r na preposi¢éo para

[57] Emprego do pronome ele como acusativo

[58] Apocope do -r no final da palavra
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8o7f

907f

1007f

e [é] s6 vocé simplismente entrar no seu celular

porque tem tudo oque vocé quiser

e as vezes meio esquecida e [59] deixa ela com dificuldade na hora de se concentra nos

estudos nas matirias e nas atividades

Tipo quando a tecnologia for mais avangada eu imventaria um robo que teria um vizor de

sensacao termica

e ele recolheriao na hora e s6 devolveria [vazio] depois da aula [59] Pronome ele/ela como acusativo

Uma das maiores vantagens na sala de aula é que quando estiver fazendo uma tarefa

vocé pode [60] pesquisa na internet para uma possivel ajuda ou resposta

As desvantagens seriam que aulguns alunos usam o celular ndo para pesquisar mais sim

para jogar

porem tirando a confianga que o professor tinha do aluno ou da turma ou tirando a

dinamica que as vezes [60] Apdcope do -r no final da palavra

A vantagem de usar o selular voce consegue

e depois o pai [61] te bater

e so ligar o celular para ligasdo de emergéncia

ficar atento ao bullying e gravaséo de professores [61] Proclise ao verbo principal
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APENDICE M: Dados linguisticos — 8° anos

Codificacao

1r8a

2r8a
3r8a

4r8a

5r8a

6r8a

263

CATEGORIZAGAO DOS DADOS LINGUISTICOS - 82A - RELATO PESSOAL

Dado linguistico

[1] A gente foi para o Rio de Janeiro

[cv] Foi muita pessoa entdo alugou uma van

Ai depois [2] a gente pegou

mas ndo me lembro

[3] Mais [4] a gente foi para uma casa grande por que [cv] era muita pessoa
[5] mais era um pouco longe

Nesses dias eu [6] me [7] sentir muito bem

E fomos para [hc] auroporto

demorou muito para chegar-la

Eu [8] vou contar como eu conheci os meus irmdos de consideragéo
[9] a gente [10] ia receber uma visita da familia dela

Eu vi que tinha trés criangas junto com os adultos

entdo eu [11] fui conhecer [12] elas

[13] A gente se divertiu muito

fiquei sabendo que eles [14] iam se mudar para o apartamento

nenhum traco gradual identificado

e vi 0 quanto 0os meus pais [15] me apoiavam, também tive uma festa surpresa
eu [16] me senti feliz, e que [17] se precisasse eu teria meus pais

e foi maravilhoso passear pellas ruas elegantes e conhecer ...
Ainda [18] me lembro daquela visséo incrivel

ver de perto obras de arte incriveis

degustar comidas deliciossas

fui a varias festas e aproveitei muito,

comprei varias roupas novas

tenho otimas memorias la

Nessa viagem me senti mais livre

na cidade onde eu fui [19] tem muitas arvores e gados
la tem adolecentes

a experiencia é otima

Fenémeno linguistico

[1] A gente como pronome pessoal
[cv] Concordancia verbal

[2] A gente como pronome pessoal
[3] Ditongacéo em /ay/

[4] A gente como pronome pessoal
[cv] Concordéancia verbal

[5] Ditongagéo em /ay/

[6] Préclise ao verbo principal

[7] Paragoge do /r/

[hc] Hipercorrecao

[8] Perifrase ir+infinitivo

[9] A gente como pronome pessoal

[10] Perifrase ir+infinitivo

[11] Perifrase ir+infinitivo

[12] Pronome ele/ela como objeto direto
[13] A gente como pronome pessoal
[14] Perifrase ir+infinitivo

[15] Proclise ao verbo principal
[16] Proclise ao verbo principal
[17] Proclise ao verbo principal

[18] Proclise ao verbo principal

[19] Verbo ter com valor existencial
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7r8a

8r8a

9r8a

10r8a

11r8a

12r8a
13r8a

Quando convidei minhas amigas elas vieram e [20] me deram presentes
(porque oque [21] a gente mais faz é fofocar)

[22] assistimos TV

infelismente elas tiveram que ir embora

[23] Me lembro até hoje do dia que recebi a noticia, mas vamos separar
um presente que [24] vai mudar a minha vida, mas no fim de 2022
naquele dia minha familia [25] ia ir para minha casa

O dia em que a conheci [26] ela estava na vam e eu tambem para que o pessoal
entrace na vam

ai ela que [27] tava toda quieta falou para mim que me conhecia

ela era e ainda é muito linda e [28] tava falando que achava que me conhecia,
mas me contive depois descobrimos que tinhamos os dois ciclos da mesma sala
quando [29] ela me mostrou as fotos que ela tinha minha e dela

ainda espero [30] encontrar ela de novo

[31] me lembro até hoje do dia que recebi a noticia, mas vamos separar

um presente que [32] vai mudar a minha vida, mas no fim de 2022

naquele dia minha familia [33] ia ir para minha casa

[34] me lembro muito bem da cena em que minha irma falou que havia achado
alguém

[35] me lembro de ter ficado muito feliz e anciosa para conhecer o novo morador
da casa

e seu nome era [36] pra ter sido Pandora mas meu pai ndo gostou e sugeriu o
nome Brisa, porém ficou esse mesmo

[37] me diverti com todos, [38] me lembro que ganhei
[ho] tenh-ho muitas saudades

Mudou muito depois do almogo, eu [40] tava sozinho como sempre

gue me disseram que ele [41] tava doente assim que eu cheguei da escola
joguei a mochila no chéo fui ver [42] ele

no dia seguinte, [43] me deram a noticia de que ele morreu

[44] me deixando mais leve e sendo mais facil pular
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[20] Proclise ao verbo principal
[21] A gente como pronome pessoal
[22] Regéncia do verbo assistir

[23] Prdclise ao verbo principal
[24] Perifrase ir+infinitivo
[25] Perifrase ir+infinitivo

[26] Pronome ele/ela como objeto direto

[27] Aférese do segmento —es no verbo estar
[28] Aférese do segmento —es no verbo estar
[29] Proclise ao verbo principal

[30] Pronome ele/ela como objeto direto

[31] Proclise ao verbo principal

[32] Perifrase ir+infinitivo

[33] Perifrase irt+infinitivo

[34] Proclise ao verbo principal

[35] Proclise ao verbo principal

[36] Sincope do /a/ na preposi¢do para
[37] Proclise ao verbo principal

[38] Proclise ao verbo principal
[ho] Hipossegmentacgdo

[40] Aférese do segmento —es no verbo estar
[41] Aférese do segmento —es no verbo estar
[42] Pronome ele como objeto direto

[43] Proclise ao verbo principal

[44] Prdclise ao verbo principal
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14r8a

15r8a

16r8a
17r8a

18r8a

nunca tinha ficado téo feliz em [45] t4 em contato com alguém

Quando vi que minha mée [46] tava vendo com ela no colo eu corri muito feliz
[47] pra vé [48] elas até porque [49] era 3 sonhos sendo realizado

gue seria [50] pegar ela no colo de verdade, ja que meu presente foi triscar nela e

[51] vé ela presencialmente

guando vi [52] elas corri peguei [53] ela no colo e fui [54] pro quarto de hospital
fiquei com medo de machucar [55] ela por conta que eu queria abracar [56] ela

forte
e um dos dias mais felizes da minha vida.

[57] viajou eu minha mée, meu padrasto e minhas [hc] irmaes,
ja tinhamos deixados as malas no carro
minha mae comprou travesseiros e levou lengou,

quando [58] a gente ja [59] tava no carro

minhas irmaes ndo dormimos pois estavamos muito anciosas.

Paramos muitas vezes [60] pra fazer xixi, paramos uma vez [61] pra almogar
minha mae [62] tava com medo pois do lado esquerdo onde eu estava [63] tava
com medo de uma carreta ndo ve [64] a gente e bater no carro, [65] conseguio

trocar de peneu

até que [to] impatamos e tomamos confianca

com o placar 1 a 1, a Unica coisa que pasava na minha cabeca
de repente nos 35 minutos do segundo tempo a bola [to] veiu até mim
pasei de dois cortei [66] pro lado e gol, e sair

nenhum traco gradual identificado

nos cantamos, [67] assistimos filmes, se maguiamos, comemos...
Naguele momento [68] me lembrei como era passar o tempo, pessoas no qual

irei levar a amizade para o resto da minha vida

pessoas [69] na qual [70] me sinto confortavel

[45] Aférese do segmento —es no verbo estar
[46] Aférese do segmento —es no verbo estar
[47] Sincope do /a/ na preposi¢do para

[48] Pronome ele/ela como objeto direto

[49] Nao concordancia verbal

[50] Pronome ele/ela como objeto direto

[51] Pronome ele/ela como objeto direto

[52] Pronome ele/ela como objeto direto

[53] Pronome ele/ela como objeto direto

[54] Ap6cope da silaba final + eliséo a vogal
seguinte

[55] Pronome ele/ela como objeto direto

[56] Pronome ele/ela como objeto direto

[57] topicalizagdo

[hc] Hipercorrecao

[58] A gente como pronome pessoal

[59] Aférese do segmento —es no verbo estar
[60] Sincope do /a/ na preposi¢do para

[61] Sincope do /a/ na preposi¢do para

[62] Aférese do segmento —es no verbo estar
[63] Aférese do segmento —es no verbo estar
[64] A gente como pronome pessoal

[65] Hipercorregéo

[to] tracos da oralidade

[to] tracos da oralidade

[66] Apdcope da silaba final + eliséo a vogal
seguinte

[67] Regéncia do verbo assistir

[pr] Correspondéncia de pronomes reflexivos
[68] Proclise ao verbo principal

[69] PAREI AQUI

[70] Proclise ao verbo principal
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19r8a

20r8a
21r8a
22r8a

O hotel que [75] a gente ficou ndo era muito bom, mas néo tinha oque fazer
Conhecemos varios pontos turisticos da cidade, eu [76] me acabei na praia,
levei varias ondadas em cima de mim

Fomos de 6nibus até [77] aonde [78] iriamos fazer o piquenique que era perto da
praca do Cruzeiro

foramos o ché&o e colocamos as comidas

e ele ia do trabalho [79] pro piquenique

mas eu ainda [80] vou ter uma revanche

mas em fim, ficamos ouvindo musica

e quase [81] me esqueci que tambem tiramos varias

Quando meu pai chegou era umas cinco ou seis da tarde, ai ficamos conversando
e comendo muito, tipo muito

E dancamos e comemos mais comida e fomos [82] pra casa

E quando eu lembrar com certeza [83] vou ficar feliz

ela [84] me ajudou,
isso tem me feito muito bem

[75] Pronome a gente como pronome pessoal
[76] Proclise ao pronome principal

[77] Aonde x onde

[78] Perifrase ir+infinitivo

[79] Apbcope da silaba final + eliséo a silaba
seguinte

[80] Perifrase ir+infinitivo

[81] Prdclise ao pronome principal

[82] Sincope do /a/ na preposi¢do para

[83] Perifrase ir+infinitivo

[84] Prdclise ao verbo principal

[85] Proclise ao verbo principal
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CODIGO

1r8f

2r8f
3r8f

4r8f

5r8f

6r8f

267

CATEGORIZACAO DOS DADOS LINGUISTICOS - 8° F - RELATO PESSOAL

DADOS LINGUISTICOS

[1] Mais nao tirei foto por que ndo deu e depois eu voltei para brasilia
essa foi a minha historia

Todos nés ficamos muitos felizes e anciosos,

todos ficaram sem acreditar no que estava acontecendo, pois ambos achavam
que [2] a gente [3] iria viajar nesse ano em julho

que sem pensar duas vezes [4] me ameacava com sua béngala

e [5] ia ter festa [6] pras criangas

e eu [7] tava muito animada com sorriso de orelha a orelha

nesse dia eu conheci pessoas incriveis

e a coisa que mais [8] me deixa feliz quando eu lembro

eu vivi como se fosse o ultimo dia e mano é assim que as pessoas deviam viver
deveriamos viver intensamente como se ndo [9] tivesse amanha

No dia [10] tinha centenas de pessoas que queriam ser um dos primeiros a ver
o Marcelinho
[11] Pra mim que sou corinthiano, foi um dia muito especial

e [12] cheguei na praia [13] mais ja era tarde
mas no ultimo dia [14] fique o dia todo na praia com minha mée

Fendémeno linguistico
[1] Ditongagéo em /ay/

[2] Pronome a gente como pronome pessoal
[3] Perifrase ir+infinitivo
[4] Préclise ao verbo principal

[5] Perifrase ir+infinitivo
[6] Verbo ter com sentido existencial

[10] Verbo ter com sentido existencial
[11] Sincope do -a na preposi¢éo para

[12] Regéncia do verbo chegar com sentido diretivo
[13] Ditongacéao em /ay/
[14] Monotongacao do ditongo /ey/
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7r8f

8r8f

9r8f

guando eu olhei [15] pra sarah

a professora falou que [16] a gente [17] ia fazer trabalho em grupo

ai a Sarah [18] me chamou para participar do grupo

ela ate [19] me chamou para ir [20] pras trés quadras junto com ela e com a
Gabriela

nesse dia que nos fomos [21] pras trés quadras

guando eu e a Gabi [22-23] foi levar a Sarah [24] pra casa dela

nos ficamos morrendo de rir porque [25] a gente conseguiu.

eu e a Gabi [26] ficava indo direto [27] pra casa da Sarah,

[28] tinha vez que eu e ela ate dormia la mas [29] teve um dia que eu descobri
gue a Sarah [30] ia se mudar para a Australia,

pois ja tinha [31] me apegado bastante a ela

ela fez uma surpresa [32] pra mim e eu amei,

depois que [33] a gente comeu o bolo nds fomos [34] assisitir série

eu pedi [35] pra minha mée [36] pra mim [37] falta na escola

quando minha mée foi [38] me [38] busca [39] a gente [40] se despediu e
guase ndo se largamos

e eu espero que a Sarah consiga [41] vim pra Brasilia

foi quando eu recebi uma noticia [42] pra mim e para minha familha

que minha cunhada [43] ia levar a familha dela e a nossa [44] pra viajar [45]
pra caudas novas

e a proxima viagem [46] vai ser Rio de Janeiro

Uma vez eu viajei [47] pra um lugar muito lindo,

Esse lugar [48] me deixa com muito dejavoo, muitas memorias incriveis
E hoje infelismente ele ndo estd mais comigo

toda vez que [49] abraco ela é como se eu tivesse abragando meu avd
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[15] Sincope do -a na preposi¢éo para

[16] Pronome a gente como pronome pessoal
[17] Perifrase ir+infinitivo

[18] Proclise ao verbo principal

[19] Prdclise ao verbo principal

[20] Préclise ao verbo principal

[22] Perifrase ir+infinitivo

[23] Nao concordancia verbal

[24] Sincope do -a na preposi¢do para

[25] Pronome a gente como pronome pessoal
[26] N&o concordancia com sujeito anteposto
[27] Sincope do -a na preposi¢do para

[28] Verbo ter com sentido existencial

[29] Verbo ter com sentido existencial

[30] Perifrase ir+infinitivo

[31] Proclise ao verbo principal

[32] Sincope do -a na preposi¢do para

[33] Pronome a gente como pronome pessoal
[34] Regéncia do verbo assistir

[35] Sincope do -a na preposi¢do para

[36] Sincope do -a na preposi¢éo para

[37] Apdcope do -r no final de palavra

[38] Proclise ao verbo principal

[39] Ap6cope do -r no final de palavra

[40] Pronome a gente como pronome pessoal
[41] Ver com a Uli

[42] Sincope do -a na preposi¢éo para
[43] Perifrase ir+infinitivo

[44] Sincope do -a na preposi¢édo para
[45] Sincope do -a na preposi¢do para

[47] Sincope do -a na preposi¢éo para
[48] Proclise ao verbo principal
[49] Pronome ele/ela como objeto direto
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10r8f

11r8f

12r8f

13r8f

14r8f

15r8f

16r8f

Eu também banhei muito, mas também fiquei cansada
quando eu [50] tava dentro do lago

mas ele quase [51] conseguio

Foi muito bacana esse dia, dei varios mergulhos e tals

minha sogra [52] me ligou e eu ja fiquei desesperada, porque ela nédo é de [53]
me ligar
ja [54] fui na direcado para ligarem para minha mae [55] a me liberar

Eu amo a praia, ela é calmante e agradavel
eu [56] me sinto bem
eu quero ir de novo [57] pra sentir isso de novo

Eu néo sabia que ele [58] ia fazer isso

[59] Mais que pena que passamos s6 5 dias 1a, [60] mais foi muito legal
[61] Mais eu n&o queria ir embora [62] mais tinha chegado a hora de irmos
gueria que nunca [63] estivesse acabado

mas como nao tinha dinheiro ressolver [64] ir trabalhar
em um dia sua mée ficol é ele ficou muito triste

e teve que utilizar todas as suas dispensas

para ajudar sua mae no medico

seu tio tinha visto o acontecimento e resolvel

e ele ficou toda feliz com o pressente

Quando [65] chegamos no hotel ja fomos tomar café da manh4, [66] tava
muito bom

logo depois [67] fui pegar os uniformes com minha familia [68] pra jogo de
PSG,

voltamos [69] pro hotel

depois fui [70] pra praia

[71] me diverti muito com minha familia

chegou a noite e eu estava na hora de ir [72] pro estadio

[73] tava bem tenso [74] mais logo passou

quero virar jogador [75] pra dar uma condi¢do melhor [76] pra eles

e se Deus quiser [77] vou conseguir
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[50] Aférese do segmento es- no verbo estar
[51] Hipercorregéo

[52] Préclise ao verbo principal
[53] Prdclise ao verbo principal
[54] Regéncia do verbo chegar com sentido diretivo
[55] Proclise ao verbo principal

[56] Proclise ao verbo principal
[57] Sincope do -a na preposicdo para
[58] Perifrase ir+infinitivo

[59] Ditongacéo em /ay/
[60] Ditongacédo em /ay/
[61] Ditongacéo em /ay/
[62] Ditongagdo em /ay/
[63] Protese de /es/

[64] Perifrase ir+infinitivo

[65] Regéncia do verbo chegar com sentido diretivo
[66] Aférese do segmento es- no verbo estar

[67] Perifrase ir+infinitivo

[68] Sincope do -a na preposigdo para

[69] Apdcope da silaba final + elisdo a silaba seguinte
[70] Sincope do -a na preposi¢do para

[71] Proclise ao verbo principal

[72] Apébcope da silaba final + elisdo a silaba seguinte
[73] Aférese do segmento es- no verbo estar

[74] Ditongacéao de /ay/

[75] Sincope do -a na preposi¢éo para

[76] Sincope do -a na preposigdo para

[77] Perifrase ir+infinitivo
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17r8f

18r8f

mas quando [78] a gente estava indo almocar

ele foi muito gente boa com todos e pra nossa sorte

[79] a gente foi [80] pra casa praticamente juntos

no outro dia, la estava ele na piscina no nosso prédio, [81] me troquei e fui pra
piscina [82] pra ficar com ele, [83] a gente brincou muito esse dia, foi um dos
melhores dia da minha vida

[84] a gente conversou e virou amigas

s6 que [85] a gente [86] tava mentindo uma [87] pra outra
[88] Mais eu quero ver muito [89] ela [90] presencial

Eu fazia de tudo [91] pra ver [92] ela

[93] A gente [94] tA com 6 meses de namoro
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[78] Pronome a gente como pronome pessoal
[79] Pronome a gente como pronome pessoal
[80] Sincope do -a na preposigdo para

[81] Prdclise ao verbo principal

[82] Sincope do -a na preposigdo para

[83] Pronome a gente como pronome pessoal

[84] Pronome a gente como pronome pessoal
[85] Pronome a gente como pronome pessoal
[86] Aférese do segmento es- no verbo estar
[87] Sincope do -a na preposi¢do para

[88] Ditongagédo em /ay/

[89] Pronome ele/ela como objeto direto

[90] Sincope de advérbio terminado em -mente
[91] Sincope do -a na preposi¢édo para

[92] Pronome ele/ela como objeto direto

[93] Pronome a gente como pronome pessoal
[94] Aférese do segmento es- no verbo estar
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Codificagao

1n8a
2n8a
3n8a

4n8a

5n8a
6n8a

7n8a
8n8a

9n8a

271

CATEGORIZAGAO DOS DADOS LINGUISTICOS - NARRATIVA FICCIONAL - 82 ano A

Trecho do dado linguistico

"Um dia avistou algo brilhante, ela viu um pasta, é dentro dessa pasta [1] tinha papeus de um impresa e nesses papeus [2]

tinha coisas [3] importante que sdo secretas
"Ela pegou a pasta e [4] ia devolver essa pasta, [5] mais ai [6] vai ser dificil.

"Ela ficou amanha inteira na rua até que ela achou a impresa, ai ela entrou na impresa e [7-8] foi fala com a recepcionista é

ela explicou tudo

a recepcionista pediu para Olivia entregar a pasta para ver se ela [9] tava falando a verdade"

"[...] e pediu para Olivia [10] ir na sala da chefe."

"Quando a Olivia [11] chegou na sala, ela bateu na porta,

Ela entrou e [12] vio e disse se ela trabalhava e ela disse que ndo
Entdo ele decidiu [13] contrata [14] ela para trabalhar |3

Depois desse dia, ela virou vice impresaria desse chefe

Ela ficou muito boa, [15] foi fazer uma peneira em um time grande

nenhum trago gradual identificado

Eles [16] se apresentaram
Depois do abrago, Olivia [17] se sentiu estranha

Olivia passou dias [18] lindo
O tesouro era uma HQ da turma da monica

Em sua imaginacgdo ela saia de sua casa e entrava nas histérias retornando assim personagem delas

nenhum trago gradual identificado
"E quando Olivia [19] foi ver era um imenso bau repleto de joias...

"usou esse tesouro ndo sé para ce enriquecer mas também para ajudar a todos

nenhum trago gradual identificado

Ela [20] se encantou pelo assunto e comegou a procurar saber mais pelos poemas
Tenpos de aprendizagem e Olivia ja estava muito conhecida por seu incrivel trageto

comecou divulgando em seu bairro e logo depois

Fendmeno linguistico

[1] Verbo ter com valor existencial

[2] Verbo ter com valor existencial

[3] N&do concordancia nominal

[4] Perifrase ir+infinitivo

[5] Ditongacao /ay/

[6] Perifrase ir+infinitivo

[7] Perifrase ir+inifinitivo

[8] Apdcope do -r no final de palavra

[9] Aférese do segmento -es do verbo estar
[10] Regéncia do verbo ir

[11] Regéncia do verbo chegar

[12] Hipercorregdo

[13] Apdcope do -r no final de palavra
[14] Pronome ele/ela como objeto direto

[15] Perifrase ir+inifinitivo

[16] Proclise ao verbo principal
[17] Préclise ao verbo principal

[18] Concordancia nominal

[19] Perifrase ir+infinitivo

[20] Proclise ao verbo principal
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10n8a

11n8a

12n8a

13n8a

14n8a

15n8a

Encantada com [ho] oque encontrou

pois muitas pessoas comegaram a ajuda-la apds saberem que ela morava em um lixdo,

ajudaram-a fazendo doagdes

[21] puseram ela em uma escola e depois de tudo isso e mais um pouco [22] se inspirou e virou professora

depois disso entrou em uma ong que ajuda pessoas que estdo em condigdes precarias parecida com a situagdo que Olivia
estava antes.

Olivia pensou que oque havia achado era magico e ela ndo errou.

Durante seu sono, ela vé [he] novame-nte a joia brilhar, com o brilho ela acorda, pega a joia e de repente ela se vé no lugar
mais diverso que ja havia visto.

Deslumbrada, ela pensa em explorar, apés uma ronda pela area, ela viu de tudo

Apds uma semana neste vasto mundo, ela ja vez uma cabana com os materiais que o mundo vasto deu para ela"

Olivia vé novamente a joia, que apds toca-la, ela [23] retornar ao seu mundo original.

Depois de anos, vemos Olivia contando isso para seus netos que provavelmente ndo [24] vao acreditar

Mas é s6 olhar para a coruja neon que elas [25] vdo acreditar

"porém ela ficou com duvidas sobre o valor daquele objeto"
[26] Chegando no museu, ela avistou uma imagem"
Curiosa com a imagem, ela [27] foi procurar sobre aquelas imagens das medalhas"

Olivia viu algo grande, laranja e redondo, ela comegou a jogar e a pesquisar sobre o esporte, [28] se apaixonou no
basquete e queria seguir carreira profissional

ela comegou a treinar muito, mas também estudar e trabalhar [29] pra que conseguisse melhorar em todas as formas
ela cresceu e [30] se [31] formo em educagdo fisica

Depois de anos jogando e estudando a lingua inglés, ela se destacou na LBF

Algo maior ndo de valor mais de experiencia

Pois uma pessoa como Olivia sempre [29] vai obter bons resultados pois ndo desiste de seus objetivos faciumente, mesmo
ninguem acreditando em olivia.

Olivia [30] se tornou arquedloga

A menina que um dia morou no lixdo, virou exemplo de uma nagdo, encinou a nunca desistir

Ela abriu o bau e achou uma coroua de uma rainha antiga e muito importante
Apbs a Olivia achar a coroua saiu rapido [32] pra sua casa
Quando [33] chegou em casa mostrou para os seus pais
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[ho] Hipossegmentagdo
[21] Pronome ela como objeto direto
[22] Prdclise ao verbo principal

[he] Hiperssegmentagdo
[23] Paragoge de /r/

[24] Perifrase ir+infinitivo
[25] Perifrase ir+infinitivo

[26] Regéncia do verbo chegar
[27] Perifrase ir+infinitivo

[28] Prdclise ao verbo principal
[26] Sincope do -a na preposi¢do para
[27] Prdclise ao verbo principal
[28] Monotongacio do ditongo /ow/

[30] Perifrase ir+infinitivo
[31] Préclise ao verbo principal

[32] Sincope do -a na preposi¢do para
[33] Regéncia de verbo diretivo
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16n8a

17n8a

18n8a

19n8a

Ap0s Olivia [34] se encantar pelo objeto brilhante ela resolve [35] se aventurar
Aquela garota que morava no lixdo havia se tornado milhonaria
Importante para a consientizagdo das necessidades humanas

"0l3, jovem garota" [36] Me chamo Melani e sou a dona desta linda tiara"
Essa tiara [37] te concede 3 desejos!
Logo apds [38] se despedir, Melani desaparece, deixando para tras uma trilha

[quem?]"Encontrou uma caixa de moedas raras,"

-Achei o tesouro dona Marta, [ho] oque fago com ele?

Porque ndo vai até o banco e vé oque eles fazem com o tesouro

Olivia fez oque foi dito, e quando mostrou ficaram em choque, e para compensar a procura da menina deram uma quantia
generosa para ela

Olivia ficou intrigada e resolveu [39] se aprofundar e saber sua origem
Entdo ela procurou, procurou e [0] discubriu que era moeda do barba negra
Apartir disso, a curiosidade a tomou e queria saber mais

entdo decidiu virar histériadora

ela sabia que n3do [40] ia ser facil,

ela chegou até aqui porqué ela pararia agora?

[34] Proclise ao verbo principal
[35] Proclise ao verbo principal

[36] Prdclise ao verbo principal
[37] Prdclise ao verbo principal
[38] Prdclise ao verbo principal

[ho] Hipossegmentagdo
[ho] Hipossegmentagdo

[39] Prdclise ao verbo principal
[40] Perifrase ir+infinitivo
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Codificagao

1n8f

2n8f

3n8f

4ng8f

5n8f

6n8f

7n8f

8n8f

CATEGORIZAGAO DOS DADOS LINGUISTICOS - 82 F - NARRATIVA FICCIONAL

Trecho para andlise

E resolveu [1] ir ver o que era aquilo
e foi correndo falar [2] pra sua mée
as duas tiveram a ideia de vende-16

em meio ao amontoado de pedra [3] se destacava com seu fulgor
ela soube que finalmente [4] tinha encontrado

que um profissional a analissasse.

A Ultima vez que tinha saido do lixdo foi a tanto tempo

e ld o homem comegou a analisar a pedra

comecou a ir a igreja catolica

ela amava estar la

Depois de alguns anos, Olivia [4] se tornou irmd
Ela ficou curiosa e quiz saber mais da cdmara

Um dia avistou algo brilhante quando foi la ver era um balde
e a outra ela dou para a caridade
e con o que ela investiu [5] se tornou a pessoa mais rica do mundo

so que um dia ela deu muita sorte de achar

e foi cagando o tesouro de que o lugar que ela [6] tava ensima era [7]
aonde [8] tava enterado

estava enterado em um campo proximo ao bairro

e ela abriu o bau e [9] tinha outra chave é um papel escrito vc achou o
tesouro e agora tambem vc ganhou uma casa

abriu sua mente para algo incrivel
e foi ficando cada vez mais abilidosa nisso

mais tdo tdo brilhante que [10] desmaio

foi levada as pressas para o hospital, foi ezaminada e ganhou alta
a mde a [11] proibio

E ndo [12] iria descansar até [13] descobrio oque avia ali

uma grande e perigosa tempestade a vinha por vim

A menina curiosa [14] saio de casa pela janela

Ela acordou no meio de varias coisas

[15] Oque avia ali?

E la se foi ela buscando os lugares que avia no mapa

Fenémeno linguistico

[1] Perifrase ir+infinitivo
[2] Sincope do -r em final de palavra

[3] Préclise ao verbo principal

[4] Préclise ao verbo principal

[5] Préclise ao verbo principal

6] Aférese do segmento —es no verbo estar
7] Aonde x onde

8] Aférese do segmento —es no verbo estar
9] Verbo ter com valor existencial

10] Monotongagéo do ditongo /ow/
11] Hipercorregdo

12] Perifrase ir+infinitivo

13] Hipercorregdo

14] Hipercorregdo

15] Hipossegmentagdo

[
[
[
[
[
[
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Ingf

10n8f

11n8f

12n8f

13n8f

14n8f

Ela quis comegar a pintar e tinha um grande talento [16] pra isso
[17] Se esforgou como ninguém

Apds um tempo de muitos estudos, [18] se formou e virou professora
Olivia passou dias estudando os materiais que tinha achado

[19] Chegando em casa
depois desse dia Olivia [20] se dedicou

Ela avistou algo brilhante, um diario [21] onde tinha varios segredos
misteriosos

Inspirada por aquele diario ela comegou a se aprofundar muito e
descobriu varias coisas

e viu que ndo seria possivel de desvendar o que estava ali

minutos depois ela decidiu fazer seus proprios segredos

ao escrever em seu diario

e comegou seus proprios segredos

Foi a uma joalheria e descubriu algo inacreditavel

Mas dividiu apenas para quem ndo [22] desprezava ela

Alguns amigos a chamavam de louca, [23] mais o tesouro mudou sua
vida

Anos [24] se passaram e Olivia passava um perrengue e [25] ia vender o
anel hiper-valioso

nenhum trago gradual identificado

[16] Sincope do -a na preposigdo para
[17] Proclise ao verbo principal

[18] Préclise ao verbo principal

[19] Regéncia do verbo chegar
[20] Préclise ao verbo principal

[21] Uso ampliado do advérbio onde

[22] Pronome ele/ela como objeto direto
[23] Ditongag&o em /ay/

[24] Prdclise ao verbo principal

[25] Perifrase ir+infinitivo

275

275



15n8f

E quando [26] foi ver era um mapa do tesouro, ela esta muito feliz por
[27] encontra,

entdo ela pegou o mapa e comegou a [28] olha

entdo ela [29] comegou {por} onde o mapa localizava

entdo ela [30] chegou em uma caverna

entdo ela decidiu [31] dormi ali mesmo

e foi atrds de madeira para fazer uma [32] foguera

depois de [33] pega as madeiras ela avistou algo brilante

quando [34] foi chegar perto, era um animal aquatico, ela percebeu que
ela esta morrendo

entdo rapidamente [35] pegou ela e sai correndo

quando ela chegou, logo [36] colocou ele dentro da agua,

depois ele conseguiu [37] respira, [38] mais ele ndo era so um animal,
ela [39] se assustou, [40] mais depois de ver de perto

e ele diz que pode [41] ajuda [42] ela

os dias foram se passando, e eles indo atras do tesouro

depois de muitos dias e més de caga o tesouro

era um bau cheio de dinheiro deixados pelo pais de Olivia

26] Perifrase ir+infinitivo

27] Apdcope do —r em final de palavra
28] Apdcope do —r em final de palavra
29] Regéncia verbal

30] Regéncia do verbo ‘chegar/ir’ com sentido diretivo

[

[

[

[

[

[31] Apdcope do —r em final de palavra
[32] Monotongacdo do ditongo /ey/

[33] Apdécope do —r em final de palavra
[34] Perifrase ir+infinitivo

[35] Pronome ele/ela como objeto direto
[36] Pronome ele/ela como objeto direto
[37] Apdcope do —r em final de palavra
[38] Ditongagdo em /ay/

[39] Prdclise ao verbo principal

[40] Ditongagdo em /ay/

[41] Ap6cope do —r em final de palavra
[42] Pronome ele/ela como objeto direto
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Codificagao

1lo8a

208a

308a

408a
508a

608a

CATEGORIZAGAO DOS DADOS LINGUISTICOS - 82 A - TEXTO OPINATIVO

Dado linguistico

o celular pode ajudar em varias coisas em uma sala de aula é em outros lugares

[1] Mais ele também pode [2] atrapalha os alunos a [3] se concentrar nas aulas dos

professores
As escolas [4] pode lidar com isso sobre as cameras de seguranga

E [5] tem varias aulas que podem fazer muitas coisas perigosas [6] tipo [7] manda

fotos [8] inapropriado para a idade e [9] tipo a maioria

ai eles mandao e isso pode [10] leva alguém au prigdo.
Isso pode prejudicar muito [11] nos alunos

e [12] tem alguns professores que ndo gostdo de tirar foto

ai um aluno pode [13] tira e [14] posta e depois pode ser denunciado na justisa.

[15] Mais o [16] celula sempre [17] vai ajudar os alunos a [18] estuda sobre os
conteudos

e deixar a aula mais [19] entretiva para os alunos
e ndo prestar atengdo em aula
pode acabar fazendo uma dependéncia do uso do celular

nenhum trago gradual identificado

o uso do celular em momentos corretos [20] sdo necessario
e por ai vai
a escola ainda sim tinha que permitir o uso somente

nenhum trago gradual identificado

as pessoas que tem dificuldade,
os alunos mechem no celular
O uso de celular ndo [21] prejudica s6 os alunos, mas também aos professores

Fendmeno linguistico

[1] Ditongagdo em /ay/

[2] Apdcope do —r em final de palavra
[3] Proclise ao verbo principal

[4] Concordancia verbal

[5] Verbo ter com valor existencial

[6] Gramaticalizagdo

[7] Apdcope do —r em final de palavra
[8] Ndo concordancia nominal

[9] Gramaticalizagdo

[10] Ap6cope do —r em final de palavra
[11] Regéncia verbal de prejudicar

[12] Verbo ter com sentido existencial
[13] Apd6cope do —r em final de palavra
[14] Ap6cope do —r em final de palavra
[15] Ditongacdo em /ay/

[16] Ap6cope do —r em final de palavra
[17] Perifrase ir+infinitivo

[18] Apdbcope do —r em final de palavra

[19] Hipercorregao

[20] Concordancia verbal

[21] Regéncia verbal de prejudicar
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708a

808a
908a
1008a

1108a

1208a

1308a

1408a

1508a

1608a

Os celulares sdo um método de pesquisa nas salas de aula, [22] aonde pode ser
utilizado para [23] assistir videoaulas

professores e pais ou responsaveis que vao eu espero [24] da o suporte necessario
para essas atitudes

A desvantagem e a perda de concentragdo e foco na aula

Eles poderiam tentar conversar mais entre ci e chegar num acordo
e tambem por regras e [25] deixar claro elas.

nenhum trago gradual identificado

nenhum trago gradual identificado

Usar para tirar duvidas
Agora na minha opinido, [26] tem alguns alunos

nenhum trago gradual identificado

claro que eu acho que o aluno ou aluna deve ter o concentimento do [27] professo
tambem a alunos que precisam se comunicar com seus pais

As desvantagens é que muitos alunos ndo prestdo atengdo nas aulas

isso prejudica o desenvolvimento do aluno em questdo de conteudo

é que vocé pode consutar alguma informagao que estiver com duvida e aprender
sobre o asuto

A desvantagem é que os aulunos [28] ndo pode prestar atengdo na aula durante a
explique

as escolas poderiam deixar os alunos usarem o celular sé [29] pra fazer alguma
pesquisa

os que realmente iam [ho] usalo para meios academicos, muitos sendo a maioria
iriam [ho] usalo para uso pesoal

A muitas vantagens assim como desvantagens
Entdo porque ndo deixar [30] ela estar presente em nossa sala de aula?

[22] Uso indistito de aonde x onde
[23] Regéncia de assistir
[24] Apdbcope do /r/ em final de palavra

[25] Pronome ele /ela como objeto direto

[26] Verbo ter com sentido existencial

[27] Ap6cope do -r no final de palavra

[28] Concordéncia com verbo modal
[29] Sincope do a na preposi¢do para

[ho] Hiperssegmentagdo
[ho] Hiperssegmentagdo

[30] Pronome ele/ela como objeto direto
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1708a

1808a

1908a

"ja que a maioria das coisas sdo de utilizagdo tecnologica

As desvantegens sdo que alguns alunos usam em horario indevido, fazendo coisas que
nao [31] devia em aula ou até se [hc] destraem

"o professor poderia usar uma caixa e colocar todos os celulares dentro e quando
prescisar [32] utilizar eles o professore devolvia"

Os celulares sdo importantes [33] apartir do momento que o aluno(a)

€ bom [34] pra que os pais tenhas certeza que [35] o filho(a) estdo seguros

As escolas poderiam lidar com uso de forma que o uso do celular s com permissdo
do professor e se for uma emérgencia

As desvantagens e que sem permissdo do professor ou da professora [36] assisti
outra coisa, [37] meche no whatsapp

[31] Concordéancia verbal
[32] Hipercorregao

[32] Pronome ele/ela como objeto direto

[33] Hiperssegmentagao
[34] Sincope do -a na preposi¢do para
[35] Concordancia verbal

[36] Regéncia do verbo assitir
[37] Apdcope do -r em final de palavra

279

279



Codificagdao

108f

208f
308f

408f

508f

CATEGORIZACAO DOS DADOS LINGUISTICOS - 82 F - TEXTO OPINATIVO
Dado linguistico Fendmeno linguistico

[1] Apdcope do -r no final de palavra
[2] A gente como pronome pessoal + hiperssegmentagdo
[3] Apdcope do -r no final de palavra

As vantagens de [1] usa o celular e que [2] agente pode [3] [4] Apbcope do -r no final de palavra
pesquisa e [4] tira duvidas [5] Apdcope do -r no final de palavra
As desvantagens e que pode [5] fica jogando na sala [6] Monotongacgdo do ditongo /ey/

A escola pode [6] decha [7] usa so para pesquisa [7] Ap6cope do -r no final de palavra

ainda da acesso a uma série de ferramentas que ndo estdo

disponiveis

Apreder dessa forma

Usar o celular em sala de aula vale [8] apena

[9] Concerteza, a proibigdo ndo é o melhor caminho para deixar [8] Hipossegmentagao
pais, escola e professores em paz [9] Hipossegmentagdo
um bom exemplo [10] e limites claros e rigidos [10] Concordancia verbal

nenhum traco gradual identificado

Para mim a varias vantagens sempre

e se algo acontecer o aluno ja [11] vai estar com o celular

As desvantagens é que podemos nos [12] destrair muito facil e
podemos acabar com notas horriveis e podemos até levar
advertencia

outra vantagem é que podemos escutar musica e jogar quando

for aula livre

Primeiramente eu acho ridiculo o geito que a escola lida com isso

tambem acho horrivel que eles proibam entrar com celular [11] Perifrase ir+infinitivo
nada de mandar suspenssao advertencia etc [12] Hipercorregao

Pesquisar duvidas, confirmar se a resposta esta correta

[13] destragdo

Se a maioria usa de forma errada tirar, se usam de forma certa

deixar [0 que] [13] Hipercorregdo
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608f

708f

808f

As desvantagens do uso do celular na sala de aula e que vocé

estiver mechendo no celular sem permissdo escutando musica ou

mechendo quando o professor estiver explicando

ai so sua mde ou seu pai [14] vai poder pegar na diregdo o seu
celular

proibindo os alunos de trazer os celulares para a escola e so
deixar trazer quando for para fazer alguma atividade

inovam o ensino, permitem maior mobilidade, facilita o acesso as
informacgdes

falta de consentragdo na sala de aula

dependencia

se tiverem alguma duvida do dever, e n3o ficar jogando na
explicagdo da materia

e tambem [15] pra falar com os pais

na minha opinido, ajuda muito, facilita em certas informagdes
que ate mesmo nem os professores ndo sabem

todo mundo usa outros aplicativos nada hd ver como assunto o
que atrapalha muito

e ainda [16] te atrapalha a aprender, prestar ateng¢do no ocorrido
propor um limite para o uso [de] celular na escola, por exemplo:
mecher no intervalo

[14] Perifrase ir+infinitivo

[15] Sincope do -a na preposi¢do para

[16] Prdclise ao verbo principal
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908f

1008f

1108f

1208f

1308f

Usar o celular dentro da [17] saula de aula pode trazer

Em uma sala boa e chamativa [18] se [19] destrairiam,

os professores poderiam usar em seu favor, com dinamicas,
jogos,

Com esse mundo tdo tecnologico, pode-[se] trazer beneficios e
também [20] se [21] torna uma necessidade, como apresentagao
de slides, que [22] é muito bem-vindo, ao invés de usar papeis,
como cartolina, folhas e varios outros materiais.

Videos no youtube, é uma boa

Poderiamos ter uma internete de qualidade

Por uma internete boa nas escolas

Se ndo funcionar, pedir [23] pra ndo usar o celular na sala de aula
acho que tirar o aluno de sala por uns dois minutos seria o
suficiente [24] pra ele entender

pode causar desconcentragdo [de] a outros alunos que ndo [26]
seja o dono do celular

Apesar de usar o celular em sala de aula n3o seja certo, [27] tem
suas vantagens

e ndo so isso também é bom para usar no intervalo

se vocé estiver escutando musica

porque ndo [28] vai adiantar nada proibirem [29] a gente de usar
é bom fazer alguns [30] dever interativo com o celular

e os alunos que ndo [31] tem acesso a internet em casa pode
utiliza-la

mas com as regras certas da [32] pra lidar com as desvantagens;
um responsavel tem que conversar muito bem com os alunos

e principalmente os alunos terem conciéncia

Eu acho que os celulares em sala de aula [33] é bem ruim,
porqué os alunos ...

eu acho [34] desnecessarios esse tipo de agdo em sala
Sdo boas podemos usar para pesquisas, estudos

é [35] super inportante, pois ajuda os alunos em duvidas
poderiam falar dar uma palestra a respeito dos celulares

[17] Trago da oralidade

[18] Proclise ao verbo principal

[19] Hipercorregdo

[20] Préclise ao verbo principal

[21] Apd6cope do -r no final de palavra
[22] Concordancia verbal

[23] Sincope do /a/ na preposicdo para
[24] Sincope do /a/ na preposicdo para
[26] Concordancia verbal

[27] Verbo ter com valor existencial
[28] Perifrase do verbo ir+infinitivo

[29] A gente como pronome pessoal
[30] Concordancia nominal

[31] Verbo ter com sentido existencial
[32] Sincope do /a/ na preposi¢do para

[33] Concordancia verbal
[34] Concordéancia nominal

[35] Gramaticalizagao
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1408f

1508f

1608f

1708f

eu acho que foi muito bom ter retirado [0 que], pois ajudou os
adolecentes a terrem uma grande vantagem

eu acho muito bom ter acesso aos aparelhos eletronicos

voCé consegue ter acesso a coisa que podem te ajudar muito
o desfoco [36] vai ser muito maior

so utilizar com a permigao dos professores

O celular na escola é um assunto muito [37] descutido
As vantagens sdo bem importantes, algumas delas sdo: fazer
pesquisas, [38] assistir videoaulas,

pode ser usado com eficiencia

o aluno pode ser distraido

ha uma infinidade de aplicativos e sites para [39] ser verificados
a qualguer momento

Na minha [40] opnido,

ou eles podem nao deixar o celular ndo ser usado,

ou que o [41] prépio aluno [42] podesse usar o seu [43] propio
celular, claro, em certos momentos.

[44] Primeiro, que os celulares [45] pode ajudar as pesquisas em

sala de aula

qguando a professora esta explicando ou passando coisa no
quartro

nao pode usar o celular sem a persmisao do profesor
Terceiro, que so vai so pode usar o celular no recreio

as escolas [46] pode [47] deixa leva os celulares para escolas,
[48] mais so [49] vai poder [50] usa no recreio, na sala so para
fazer as atividades e trabalhos

a minha opinido e que isso e bom e rum porque era [51] pra
deixar o usso do celular nas escolas

e so pode ussar quando o professor [52] permetir o acesso ao
celular

E so pode ussar na hora do recreio

E [53] vai [54] melhor a evolugdo de [55] nos alunos

[36] Perifrase ir+infinitivo

[37] Hipercorregdo
[38] Regéncia do verbo assistir

[39] Ndo concordancia verbal
[40] Hipercorregdo

[41] Trago da oralidade

[42] Hipercorregdo

[43] Trago da oralidade

[44] Apd6cope do sufixo —mente em advérbio
[45] Ndo concordancia com verbo modal
[46] Ndo concordancia com verbo modal
[47] Apdcope do -r no final de palavra
[48] Ditongagdo em /ay/

[49] Perifrase ir+infinitivo

[50] Apdcope do -r no final de palavra
[51] Sincope do -a na preposi¢do para
[52] Hipercorregao

[53] Perifrase ir+infinitivo

[54] Apocope do -r em final de palavra
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APENDICE N: Dados linguisticos — 9° anos

CATEGORIZAGAO DOS DADOS LINGUISTICOS — 9° C — RELATO PESSOAL

Codificacdo TRECHO PARA ANALISE FENOMENO LINGUISTICO

En uma viagem em familia
Foram augumas horas de viagem e no caminho fizemos augumas paradas para
lanchar [1] Hiperssegmentagdo
é [1] em fim [2] chegamos na casa da minha tia
meu pai estava tirando as malas do porta malas do carro por que nos famos [2] Regéncia do verbo 'chegar/ir' com sentido diretivo
e no outro dia nos fomos conhecer o pontos turisticos
nos decidimos que [3] iriamos visitar passar o resto das ferias na [4] chacra [3] Perifrase 'ir' + infinitivo de verbo
desses parentes

1r9c depois disso nés néo fizemos [5] mas muita coisa [4] Ap6cope da vogal postonica em proparoxitonas (TD)

[6] N&o concordancia com nucleo do sintagma nominal
[7] Verbo 'ter' com valor existencial

O meu aniversario de dez [6] ano eu fui para caudas novas
fariamos cinco dias la [8] Verbo ‘ter' com valor existencial
L& perto [7] tinha um parque de diversées bem pequeno
Tinha [8] no m&ximo uns doze [9] brinquedo [9] N&o concordéancia verbal com nucleo do sintagma nominal
foi um dos melhores aniversarios nunca [10] vou esquecer dele
No meu aniversario de onze anos, eu fui para um parque chamado nicolandia, [10] Perifrase "ir + infinitivo
junto comigo [11] tinha meu pai e mais dois amigos esse dia conseguil ser
melhor do que quando eu fui para caudas novas [11] Verbo 'ter' com valor existencial
Quando voutamos para casa ainda fomos jogar bola na quadra que [12] tinha

2r9c perto de casa, [12] Verbo 'ter' com valor existencial
Passamos duas semanas, dias de [13] descubertas e prazeres em lugares
especiais
a cidade fica proximo a Serra do Mar [14] que pode ir de trem as praias de [13] Trago da oralidade

3r9c Santos [14] relativa cortadora
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4r9c

5r9c

6r9c

7r9c

Elas [15] super toparam, o que foi uma surpresa [16] pra mim
Foram aproximadamente 2 horas até [17] chegarmos na trilha
até cheguei a [18] me questionar se tinha sido uma boa ideia
[19] Chegamos no local datrilhae ...

Em um dia eu [20] fui na feira dos importados com meus pais

L& nos encontramos 3 filhotinhos que estavam a venda,

logo de cara [15] eu me apaixonei por um deles, ele era pretinho, peludo e bem
pequeno

pedi para 0 meu pai e ele [16] compro.

O tempo passou ele cresceu e em 2020 faleceu,

Um tempo depois, meu tio, ainda comovido pela a morte dele, nds presenteou
com uma cachorrinha da mesma raga e de aparencia

ela virou minha companheirinha

quando eu a ganhei foi um dia incrivel

Sabe aquele momento em viajar com familia, [23] pra mim s&o os melhores
Chegou o dia da viagem, [24] tava todo mundo empolgado, [25] foi mais ou
menos dez pessoas

alugamos uma van [26] pra poder ir todo mundo junto,

gostamos de ir de carro, conhecemos lugares novos no caminho,

[27] diferente de ir de avido

e essa foi uma viagem marcante [28] pra mim e para minha familia

E ao mesmo tempo um momento especial e magico para mim,

convivendo quase que com 0s mesmos colegas que conheci no jardim de
infancia

Essa e uma memoria que me traz otimas recordagdes

[29] Me lembro bem como comegamos a ensaiar para a grande festa
Eramos tirados da sala iamos para o patio e comegavamos a ensaiar

Cada um recebia um papel com a sua fala [30] pra formatura

e nos ja estavamos ensaiando [ha] 2 meses

no dia tudo o que faziamos era ensaiar muito

Enfim, chegava o grande dia fui para a escola [26] me juntei a minha turma
antes de entramos no patio fizemos uma fila no corredor e [27] me chamaram
para falar

eu figuei meio nervoso a principio mais depois fiquei de boa

depois todos fomos para o patio sentamos nas cadeiras
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[15] Gramaticalizagédo

[16] Sincope do -a na preposigdo para

[17] Regéncia do verbo chegar/ir com sentido diretivo
[18] Prdclise ao verbo principal

[19] Regéncia do verbo chegar com sentido diretivo

[20] Regéncia do verbo 'chegar/ir' com sentido diretivo
[21] Préclise ao verbo principal

[22] Monotongagéo do ditongo /ow/

[23] Sincope do -a na preposigdo para

[24] Aférese do segmento -es no verbo 'estar'
[25] Concordancia verbal com sujeito posposto
[26] Sincope do -a na preposigdo para

[27] Apbcope do sufixo -mente em advérbio
[27] Sincope de advérbios com sufixo -mente
[28] Sincope do -a na preposigdo para

[24] Préclise ao verbo principal
[25] Sincope da preposicéo 'para’ (>pra)
[26] Préclise ao verbo principal
[27] Préclise ao verbo principal
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8r9c

9r9c

10r9c

recebi uma noticia inesperada [28] irei ganhar [29] mais porém ndo era um
presente e so havia um no universo todo

ndo imaginei [30] oque havia naquele lensol e [31] derepente ouvi

sua cor era parda [32] seus cabelos eram pretinho como a noite e do nada
tinha ate nome

com o passar do tempo, meu presente no estalar dos dedos s6 havia cinco
aninhos

Sua alegria [33] me contagia seu jeitinho [34] me [35] deixar cada vez mais
apegada

h& vamos ser sinceros e um garotinho inteligente

cada vez mais [36] me surpreendendo com sua abilidade de memorizar tudo
saber quase todos 0os numeros e as cores

Meu grande amor, [37] conheci ela na escola ap6s mudar de turma, foi [38] tipo
amor a primeira vista

Ela e uma linda morena, estudiosa

E eu um pobre coitado, querendo chamar a atencao dela

Por isso fico me sentindo mal, [39] mais ela acha que ndo tenho a segunda
opcao, [40] mais eu tenho a varias opcoes [41] mais sou burro e [42] ensisto
nas erradas

[43] vou [44] me cuidar e [45] me preparar para ndo ser mas uma pessoa
normal

pois essas meninas [46] ndo gosta de pessoas normais

Era periodo entre natal e ano-novo

e as ruas do meu bairro estavam cheias de criangas, incluindo a mim,

que por sinal moravamos ha mesma rua

iamos comprar foguetes em varias

Ninguém [47] se importava com barulhos, pois o bairro “Lagoa Verde” era
pequeno entao todo mundo [48] se conhecia e [49] se entendia
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[28] Perifrase 'ir + infinitivo
[29] Ditongacgéo em /ay/

[30] Hipossegmentacao

[31] Hipossegmentacao

[32] N&o concordancia verbal
[33] Prdclise ao verbo principal
[34] Préclise ao verbo principal
[35] Paragoge do /r/

[36] Prdclise ao verbo principal

[37] Pronome ele/ela como objeto direto
[38] Gramaticalizagédo

[39] Ditongacéo em /ay/

[40] Ditongacéo em /ay/

[41] Ditongacéo em /ay/

[42] Hipercorregao

[43] Perifrase ir+infinitivo

[44] Préclise ao verbo principal

[45] Préclise ao verbo principal

[46] N&o concordancia verbal

[47] Préclise ao verbo principal
[48] Préclise ao verbo principal
[49] Préclise ao verbo principal
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Codificacdo

1r9%

2r9e
3r%
4r9%e

5r%

6r9e
7r9%e

8r%e
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CATEGORIZAGAO DOS DADOS LINGUISTICOS - 9° E - Relato pessoal

Dado linguistico

No dia 17/9/2022, [1] mas ou menos uma 5 horas da manh3,
[2] me ligaram [3] me chamando para sair,

[4] Pedir para minha mae

Entdo eu [5] me arrumei e fui,

ela ndo é de [6] deixa eu sair muinto

[7] a gente ficou um pouco la

e foi muito mais muito zoagéo

[8] mais eu [9] tava normal

e [10] a gente ficou andando de carro,

Esse foi um dia que eu [11] me marcol muito por varias fatos
[12] mais principalmente por um n&o vou contar,

a minha tia ndo [13] gosto
Quando eu [14] abrir, a minha tia [15] estava-la
mas eu [16] pelomenos ndo mostrei fraqueza.

sem traco gradual identificado
sem traco gradual identificado

0 motivo pelo qual [18] a gente foi no nicolandia

Quando eu [19] cheguei no park, todos os meus amigos estavam [20] me
esperando

Depois de um tempo [21] voltamos no park

com o intuito de [22] ir nos brinquedos

Quando [23] a gente saiu do park ele estava fechando,

Quando o abismo do caos [24] me engoliu
que pouco a situagéo [25] me atingiu.
sem traco gradual identificado

Essa lembranca [26] me acompanha e [27] me faz lembrar que devemos
valorizar
momentos preciosos e que devemos sempre [28] aprecialos ao maximo.

Fendmeno linguistico

[1] Uso indistinto mas x mais

[2] Préclise ao verbo principal

[3] Préclise ao verbo principal

[4] Paragoge do /r/

[5] Préclise ao verbo principal

[6] Ap6cope do -r em final de palavra

[7] Pronome a gente como pronome pessoal
[8] Ditongagé&o em /ay/

[9] Aférese do segmento -es no verbo estar
[10] Pronome a gente como pronome pessoal
[11] Préclise ao verbo principal

[12] Ditongagao em /ay/

[13] Monotongacéo do ditongo /ow/
[14] Paragoge do /r/

[15] Hipossegmentagéo

[16] Hipossegmentagéo

[18] A gente como pronome pessoal

[19] Regéncia do verbo 'chegar/ir' com sentido diretivo
[20] Préclise ao verbo principal

[21] Regéncia de verbos diretivos

[22] Regéncia de verbos diretivos

[23] A gente como pronome pessoal

[24] Préclise ao verbo principal
[25] Préclise ao verbo principal

[26] Préclise ao verbo principal
[27] Préclise ao verbo principal
[28] Hipossegmentacao
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Codificacao

1n9c

2n9c
3n9c

4n9c

5n9c

6n9c

7n9c

8n9c
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CATEGORIZAGAO DOS DADOS LINGUISTICOS - 9° C - Narrativa ficcional

TRECHO PARA ANALISE
Olivia levou até seu lugar favorito para poder [1] da uma pequena olhada

Um dia avistou algo brilhante

ela ja comegou a imaginar varias coisas que [2] iria fazer com esse dinheiro, [3] iria viajar
para varios paises

e Olivia ficou contente por finalmente [4] acha [5] os tesouro depois de tanto tempo

e agora Olivia e milhonaria e [6] estar feliz vivendo sua vida, conhecendo varios paises que
ela sempre sonhou em conhecer

nenhum traco gradual identificado

ele se sentiu tdo mal e a jogou no lixo, mas [7] se arrempendeu e voltou [8] pro procurar,
Ela disse a ele que sonhava em voltar [9] pra escola, mas ndo podia por que sua mée tinha
gue trabalhar para sustentar a familia

Era uma bolsa muito brilhante, e entéo Olivia foi até ela para ver [10] oque tinha,
na bolsa [11] tinha vérias frases inspiradoras como "nunca desista dos seus sonhos"
e bem no finalzinho [12] tinha um cheque de um valor alto!

porem jamais se quer achou que...

Ela logo ja pensou onde [13] iria guardar comegou a pensar e se alguem [14] rouba-se
[15] mais ela ficou ainda mais pensativa

e se fosse mais necessitado

[16] mais ela sabia que encontrar o dono daquele dinheiro seria muito dificil

ela decidiu que gastaria o dinheiro porem com uma coisa que fizesse com que ela [17]
ganha-se mais dinheiro

no primeiro momento ela somente [18] iria gastar com a compra de produtos [19] mais
depois viria o retorno

tentava [20] se aproximar das pessoas

o seu lucro pessoal tambem comecou a crescer

dava uma certa baixada das finangas [21] mais com o passar do tempo ela recuperava

Olivia passou dias tentando desvendar aquele misterio até que [nJuma bela tarde Olivia deu
de cara com um pequeno bau

[22] mais [23] oque havia ali dentro daquele bau surprendeu Olivia

dizia Olivia com um olhar encantador

parece daqueles detetives que a senhora me contou algumas historias

Ela pegou aquele colar, colocou no pescogo e [24] mentalizo-u seu sonho
Ao mesmo instante, [25] se via no mesmo jeito que tinha pensado
Mentalizava seus desejos e eles [26] se realizaram

FENOMENO LINGUISTICO

[1] Ap6cope do -r em final de palavra

[2] Perifrase ir+infinitivo

[3] Perifrase ir+infinitivo

[4] Ap6cope do -r em final de palavra
[5] Trago descontinuo

[6] Paragoge do /r/

[7] Préclise ao verbo principal
[8] Apdcope da silaba final + elisdo a silaba seguinte
[9] Sincope do -a na preposicéo para

[10] Hipossegmentagao
[11] Verbo ter com valor existencial
[12] Verbo ter com valor existencial

[13] Perifrase ir + infinitivo

[14] Hiperssegmentagao

[15] Ditongagéo em /ay/

[16] Ditongacao em /ay/

[17] Hiperssegmentagao

[18] Perifrase ir+infinitivo

[19] Ditongagéo em /ay/

[20] Préclise ao verbo principal
[21] Ditongagéo em /ay/

[22] Ditongacao em /ay/
[23] Hipossegmentagéo

[24] Hiperssegmentagédo
[25] Préclise ao verbo principal
[26] Préclise ao verbo principal
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Codificacao

1n%e
2n9%e

3n9%e

4n9e

CATEGORIZAGAO DOS DADOS LINGUISTICOS - 92 E - Narrativa ficcional

TRECHO PARA ANALISE

mas apesar de tudo ela ndo [1] consiguio cavar tudo
com muito esforgo ela [2] conseguio

nenhum traco gradual identificado

nenhum traco gradual identificado

junto com esse colar [3] tinha uma carta molhado,

Olivia feliz [4] vai tomar banho usando o colar

Olivia [5] se questionou de quem pertencia o colar

Depois da escola, a garota decide [6] ir na praia pega o colar e a carta e [7]
vai assistir [ao] o por do sol

Escrevo esta carta para [8] te devolver o colar e [9] quero te convidar para o
proximo bailde das sereias

nés mudamos para debaixo da montanha do sol

FENOMENO LINGUISTICO

[1] Hipercorrecao
[2] Hipercorregéo

[3] Verbo ter com sentido existencial
[4] Perifrase ir + infinitivo do verbo
[5] Proclise ao verbo principal

[6] Regéncia de verbo diretivo

[7] Perifrase ir + infinitivo

[8] Proclise ao verbo principal

[9] Préclise ao verbo principal

289

289



Codificagdo

109c
209c

309c

409c
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CATEGORIZACAO DOS DADOS LINGUISTICOS - 9° C - Texto opinativo

TRECHO RETIRADO DO TEXTO ESCOLAR

Na minha [1] opniao,

Muitas escolas que ndo tem o laboratdrio de informatica o celular acaba ajudando
Mas também tem um problema que muitos alunos ndo tem acesso a internet

A solugdo [2] pra mim seria que as escolas investicem nos laboratérios de informatica

sem nenhum trago gradual identificado

Eu acho que o uso do celular atrapalha na aula, mas, vai de aluno [3] pra aluno

um aluno introvertido, em aula vaga, e tranquilo, ou, [4] pra tirar foto de alguma coisa,
Agora outro exemplo, é um aluno que até quer fazer o dever

fofocar com a amiga é mais interessante [5] doque descobrir o valor do x.

As vezes, o celular é uma forma de descango, de esquecer um pouco os problemas, é um
adolescente, [6] aonde a vida é uma montanha russa.

Contanto, eu acho que o celular ja [7] viro uma parte da educacéo,

mas em vez de computadores, [8] deram-nds um objeto

Agora, infelismente, a dificuldade maior fica com os professores

Realmente ndo sera o fim do mundo se o celular...

alguns alunos ndo entendem a explicacdo do professor e acaba [5] que procura o
conteudo no celular, [6] pesquisas na sala de aula e necessario

muitas vezes o professor [7] ta dando o maximo de si para explicar a matéria de algo
legal e o aluno [8] ta la no celular,

Porém se a escola decidir ter uma medida [9] mas severa ao aluno com celular poderia
[10] muidar muita coisa

pois muitos alunos vendo esse tipo de mudanca [11] acabaria que nao [12] ficasse
mexendo no celular

Fendmeno linguistico

[1] Hipercorregado
[2] Sincope de -a na preposicao para

[3] Sincope do -a na preposi¢do para
[4] Sincope do -a na preposi¢do para
[5] Hipossegmentacdo
[6] Uso indistintivo de onde x aonde
[7] Monotongagdo do ditongo /ow/
[8] Hiperssegmentacao

[5] Ndo concordancia verbal

[6] Ndo concordancia verbal

[7] Aférese do segmento -es no verbo estar
[8] Sincope do verbo estar (estar > td)

[9] Confusdo mas x mais

[10] Trago descontinuo

[11] N3o concordancia verbal

[12] Flexao verbal
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509c

609c

709c

afinal celular ndo é sé para jogar ou [13] assistir videos aleatorios tambem serve para
estudar e em sala de aula

"e claro que os alunos tem outras ferramentas de pesquisa o livro o caderno [14] mais
com o celular essa pesquisa alem de poder ser mais rapida pode ter eficacia"

[15] mais na internet também vocé pode encontrar sites com informagoes
desatualizadas

escolas que mesmo com as regras ainda a muito o uso irresponsavel do [16] cel-lular em
sala de aula"

"eu por exemplo tenho um amigo que o professor [17] ta dando aula explicando e ele
[18] ta jogando no celular dele [19] asvezes o professor [20] ver e manda para a diregdo
[21] mais isso e na minoria das vezes

muitas vezes o professor ndo ve"

"isso pode parecer bobagem [22] mais n3o e por essas e outras que muitos professores
ndo confiam em deixar os alunos usarem os celulares em sala de aula"

"[23] asvezes pode ate ser necessario o uso do celular [24] mais o professor ndo permite
porque ndo tem a confianga de que os alunos [25] iram utilizar o celular para fins
pedagogicos"

"ndo é tdo raro quanto parece na verdade [26] onde eu estude situagdes assim podem
ser consideraadas como normal o que e grave."

"[27] deixar eles opinarem sobre isso"

"claro sempre avera certas pessoas que nao [28] iram concordar [29] mais o
importante"

" e eu ndo [30] to falando que e culpa da escola"

[30] mais sim a maioria [31] usar o aparelho em momentos inadequados"
como recurso pedagdgico para otimizar o encino

"A escola em si poderia liberar o uso do celular com excessdes de como [quando] o
aluno saiba do que [33] estar se tratando e mostrando regras e até mesmo mostrando
ao usuario do celular que naquele lugar ndo deva ter eo uso do aparelho."
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[13] Regéncia do verbo assistir

[14] Ditongacdo em /ay/

[15] Ditongacdo em /ay/

[16] Hiperssegmentacdo

[17] Aférese do segmento -es no verbo estar
[18] Aférese do segmento -es no verbo estar
[19] Hipossegmentagao

[19] Hipossegmentagao

[20] Paragoge do /r/

[21] Ditongacdo em /ay/

[22] Ditongacdo em /ay/

[23] Hipossegmentagao

[24] Ditongagdo em /ay/

[25] Perifrase ir+infinitivo

[26] Pronome ele/ela como objeto direto
[26] Uso ampliado de onde

[27] Perifrase ir+infinitivo

[28] Ditongacdo em /ay/

[29] Aférese do segmento -es no verbo estar

[30] Ditongacdo em /ay/
[31] Hipercorregdo

[33] Paragoge do /r/
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809c

Codificagdo

1o9e

209%e

309%e
409e

"Ultimamente, os eletronicos [34] nos ajudam em nossos estudos, vida social etc"

"Meu desejo, é que, os alunos sejam responsaveis, gentis e que comegem a se
preocupar com seus colegas e [35] respeitarem os professores."

[34] Préclise ao verbo principal
[35] Flexdo verbal

CATEGORIZACAO DOS DADOS LINGUISTICOS - Texto opinativo - 92 ano E

Trechos retirados dos textos
sem tracos graduais relevantes

Ele ajuda na hora de copiar as materiais passadas no quadro quando ndo
conseguimos termina-las

[1] As desvantagens temos varias,

O principal é o impacto do aprendizado

Os alunos acabam tendo dificuldade de estudar, ja que acaba tendo muita
distracdo, além disso, dificulta o estimulo do aprendizado

Talvez se colocarmos algumas condig¢Ges, possa melhorar, estabeleca regras de
uso, quem sabe facilita

Estabelecer horarios ou momentos adequados para o aparelho ser utilizado
sem que atrapalha a aula

as vezes [3] escultar musica facilita na concentragao

ter acesso a internente

mas o que muda é para o que [4] vai ser usado

muitas pessoas tem se dado mal, principalmente alunos, tem tirado o foco de
muitos, isso é muito prejudicial para todos, por que por conta de um, todos
pagam [linguagem nao monitorada]

mas também nao é legal que usem durante a aula, tem que ter moderamento
textos sem tragos graduais

Fendmeno linguistico

[1] Topicalizagdo
[2] Hipercorregdo de verbo infinitivo

[4] Perifrase ir+infinitivo
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Uso de celular em sala de aula ndo e uma boa ideia, muita gente e viciado em
aparelhos eletronicos, principalmente [5] nas aula

isso faz com que o aluno perca a [6] voltade de estudar na aula,

Bom de levar o aparelho eletronico para a escola e quando vocé usa para
pesquisar, (no momentos precisos)

Muita gente leva o aparelho eletronico para jogar, conversar com o amiguinho,
etc

isso faz com que [7] os alunos ndo preste muita atengdo na aula

Os pais [8] podia comecar a recolher celulares do seus filhos

se os pais tem medo que acontega algo na escola

até que e bom os pais [9] autorizar o aparelho,

acho que isso pode [10] ajuda os adolescentes a focar mais no estudo dentro
da sala de aula.

Por um lado, os celulares permitam acesso rapido a informagdo, [11] promove
aprendizado e a pesquisa.

E necessario estabelecer diretrizes e [12] promove o uso responsavel do
telefone celular para maximizar os benificios educacionais

Algumas das vantagens sdo um acesso facil a informacgéao, a pedagogia, a aulas
diferentes
nao saber usar na hora certa e [13] se prejudicar e descontragao.

O uso dos celulares nas salas de aula [14] podem trazer

algumas de suas vantagens podem trazer otimo beneficios, acesso rapido a
informacoes, facil comunicagdo, ferramentas de aprendizado,

sem tragos graduais relevantes

Um dos aspectos importantes a serem analisados a respeito [15] se refere as
atitudes e a personalidade do aluno

Além dessas questdes, deve-se estar [16] atento [a]os inumeros problemas
que a tecnologia causa

293

[5] Eliminagdo do plural redundante
(6]

[7] N3o concordancia verbal

[8] Ndo concordancia do verbo auxiliar
[9] Ndo concordancia verbal

[10] Apdcope do -r em final de palavra

[11] Ndo concordancia verbal
[12] Ap6cope do -r em final de palavra

[13] Préclise ao verbo principal

[14] Concordancia verbal com sujeito longo

[15] Préclise ao verbo principal
[16] Regéncia nominal
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