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RESUMO

O presente trabalho apresenta o projeto ABCerrados como uma perspectiva teorico-
metodoldgica em educacdo ambiental. O objetivo € verificar o percurso do projeto ao longo
dos anos de implementacdo em escolas de Planaltina, Regido Administrativa do Distrito
Federal, para que, através da analise de suas potencialidades, seja possivel fornecer uma base
epistemoldgica para educadores que procurem uma alternativa & educacdo ambiental
tradicional, comum nas escolas do pais. O projeto ABCerrados utiliza de elementos naturais
oriundos do proprio ambiente de inser¢do da comunidade escolar para trabalhar as letras, as
palavras, 0s nimeros, além de ter uma frente de atuacao que visa desenvolver a corporeidade,
a dimensdo motora e a lateralidade dos pequenos estudantes.Os aportes tedricos basilares
deste estudo sdo a alfabetizacdo ecoldgica proposto por Capra (2006) e a pedagogia freireana
(FREIRE, 1987), que levantam questfes sobre a importancia do trabalho na primeira
infancia, e como tornar o processo de aprendizagem mais significativo para as criancas. Para
atingir os objetivos de pesquisa, a metodologia adotada baseou-se na andlise do contetdo de
entrevistas estruturada e semiestruturada, realizadas com educadores que foram ou que sdo
engajados no projeto ABCerrados, além do levantamento de dados bibliograficos sobre ele.
A partir dos dados levantados, pode-se concluir que, pela sua trajetoria, o0 projeto apresenta
bons resultados na alfabetizacdo de criangas, e tem potencial para nortear iniciativas em
Educacao Ambiental em escolas no Cerrado, e em outras regides, desde que feitas as devidas
contextualizagdes. O projeto também pode auxiliar na aquisi¢cdo de autonomia e identidade
local, pela valorizacao da terra, das gentes e da cultura intrinseca aquele local, trabalhando
para estimular os lagos afetivos com o bioma. Num contexto de profundas mudangas
climaticas e ambientais, € necessario se pensar estratégias a curto, médio e longo prazo para
mitigacdo dos impactos, e o ABCerrados apresenta uma possibilidade praticavel para
educadores que véem na Educacdo Ambiental uma necessidade premente.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental. ABCerrados. Alfabetizacdo Ecoldgica.
Complexidade. Cerrado.



ABSTRACT

This present work presents the ABCerrados project as a theoretical-methodological
perspective in environmental education. The objective is to verify the course of the project
over the years of implementation in schools in Planaltina, Administrative Region of the
Federal District, so that, through the analysis of its potential, it is possible to provide an
epistemological basis for educators who seek an alternative to environmental education.
traditional, common in schools in the country. The ABCerrados project uses natural elements
from the environment in which the school community is inserted to work on letters, words,
numbers, in addition to having an action front that aims to develop the corporeality, the
motor dimension and the laterality of young students. The basic theoretical contributions of
this study are the ecological literacy proposed by Capra (2006) and Freire's pedagogy
(FREIRE, 1987), which raise questions about the importance of work in early childhood,
and how to make the learning process more meaningful for children . To achieve the research
objectives, the adopted methodology was based on the analysis of the content of structured
and semi-structured interviews, carried out with educators who were or who are engaged in
the ABCerrados project, in addition to the survey of bibliographic data about it. From the
collected data, it can be concluded that, due to its trajectory, the project presents good results
in children’s literacy, and has the potential to guide initiatives in Environmental Education
in schools in the Cerrado, and in other regions, as long as the necessary steps are taken.
contextualizations. The project can also help in the acquisition of autonomy and local
identity, by valuing the land, the people and the culture intrinsic to that place, working to
stimulate affective ties with the biome. In a context of profound climate and environmental
changes, it is necessary to think about short, medium and long term strategies to mitigate
impacts, and ABCerrados presents a practicable possibility for educators who see
Environmental Education as a pressing need.

Keywords: Environmental Education. ABCerrados. Ecological Literacy. Complexity.
Cerrado.
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MEMORIA EDUCATIVA

Minha histéria foi toda escrita no Distrito Federal, e apesar de ter nascido num
hospital no Plano Piloto, minha sensacdo de pertencimento estd toda ancorada numa
cidadezinha com ares de interior no extremo norte do DF. Em Planaltina eu cresci junto com o
Cerrado, com primos, brincadeiras de rua, aprendendo e desenvolvendo antes mesmo do inicio
da escolarizacdo. Fiz apenasalguns anos da educacao infantil em uma escolinha particular, e a
partir das primeiras séries do ensino fundamental ja ingressei no ensino publico, onde
permaneco desde entéo.

Quando do meu ingresso na segunda fase do ensino fundamental, pude vivenciar o
que é o“perrengue” de uma escola publica que se desdobra para funcionar, e como os
professores, em sua maior parte, muito apegados ao ensino tradicional, se utilizavam do
“decoreba” e da avaliagdo como meio de “puni¢do” aos alunos. Apesar disto, obtive ganhos
sociais, me tornando uma leitora avida dos livros da biblioteca, passei a me relacionar mais
intimamente com os aparatos tecnoldgicos, e pude interagir com o Cerrado nativo que havia nos
arredores da escola neste periodo.

No ensino médio o foco era direcionado aos processos seletivos da UnB: PAS e
Vestibular.Eu tinha que dividir meu tempo entéo entre as leituras obrigatdrias e as leituras que
eu realmente queria fazer, mas a carga cada vez maior de tarefas e avaliagdes, a vida social de
uma adolescente, e as duvidas e questionamentos inerentes a esta fase. Estdvamos naquele
dilema sobre o que fazer da vida, e minha geracao ainda teve que lidar com o boom tecnoldgico
assustadoramente rapido, indo do trabalho manual ao digital de um ano para o outro. Foi um
periodo bastante turbulento.

No fim do 3° ano ingressei na Universidade de Brasilia através do Programa de
Avaliacao Seriada (PAS), para o cursode Gestdao Ambiental (GAM), no campus de Planaltina.
O ano era 2009, e a GAM era um curso novo, com apenas uma turma que havia ingressado
antes. Fiz parte da 22 turma da Gestdo Ambiental, e as vivéncias que tive 14 influenciariam de
maneira definitiva minhas escolhas futuras. Os campus avancados da UnB foram fruto de uma
politica entdo vigente de expansao das universidades publicas, que também chegaram ao Gama
e a Ceilandia. O foco da Faculdade UnB Planaltina (FUP) eram as ciéncias naturais e da terra,
com os cursosde Gestdo Ambiental, Ciéncias Naturais, Educacdo do Campo e Gestdo do
Agronegdcio. Era um sonho pessoal estar na melhor universidade da regido, publica, e tdo
pertinho da minha casa. Apesarda sensagdo constante de sermos “cobaias” de um experimento

novo, tinha muitas vantagens estar num campus ainda pequeno, com todo mundo se conhecendo
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e sendo amigos, grade montada sem sofrimento, professores empolgados e bem dispostos.

Da minha parte, fiz quase tudo o que a universidade tinha a oferecer: entrei em
projetos de iniciacdo cientifica e extensao, viajei o Brasil indo aos eventos e congressos e etc.
Eu me surpreendicom a liberdade e autonomia que a universidade proporciona, foi um choque
depois de ter vindo de uma educacdo tao tradicional. Entdo, comecei a ter contato com questoes
sociais que eu nunca tinha sido confrontada antes. Foi uma revolugdo interna no sentido de
problematizar de forma critica variosconceitos que eu ja tinha formado.

Foi ai também que comecei a ter contato tedrico com a Educacdo Ambiental. Na
GAM pude pensar sobre 0 meio ambiente, sobre a educacéo e sobre mim mesma. Fazer uma
disciplina com o professor Philippe Layrargues representou aquele salto no curso em que eu
finalmente me encontrei. Era isso entdo, a educacdo ambiental. Participei de um projeto de
economia solidaria na UnB Cerrados, localizada na cidade de Alto Paraiso-GO. Participei do
projeto “Mulheres das Aguas” ¢ “Janela da Complexidade” com a professora Leila Chalub.
Também participei de PIBIC com a professora Tania Cruz.

Minha vida académica fica entrecortada pela vida profissional quando da minha
aprovacdo noconcurso da SEEDF, no ano de 2011. Eu tinha entdo 18 anos de idade, sem
experiéncia profissional. Fui alocada na Escola Classe 16 de Planaltina, localizada no bairro
chamado Estancia, e mais uma vez esta cidade me proporcionou oportunidades e conquistas.
Foi nesse momento em que eu pude vivenciar o outro lado da linha de uma escola publica,
como funcionaria. Desde o comego fui muito bem tratada na escola, ndo s6 pelos outros colegas,
mas também pelos alunos. Recebia muitas cartinhas, doces e bombons, e me encantei pelo jeito
de ver a vida das crian¢as; mas também vi pulsante a desigualdadesocial e os diversos tipos de
privacbes que as criancas enfrentam, jA que a comunidade escolar é composta por muitas
familias em vulnerabilidade social, assoladas pelo desemprego e vivendo na informalidade.

Pude ver entdo como a escola, muitas vezes, ignora a realidade do aluno e o que
estd a sua volta, ja que a EC 16 era cercada pelo Cerrado por todos os lados, mas isto era
ignorado dos muros para dentro. Vi uma invasdo ser feita e desfeita em um terreno atras da
escola, com muitos alunos morando em barracas. Observei a flora nativa sendo retirada e um
lixdo clandestino sendo criado, trazendo inclusive proliferacdo de pragas e animais peconhentos
para dentro da escola, e uma instituicdo escolar que simplesmente continuava com a
programacdo ja definida, sem considerar o contexto do entorno. Vivenciar tdo de perto
realidades assim ativou alguma coisa dentro de mim, e de repente eu tinha um compromisso
com a educacdo e com as criancas. Apesar de tudo isto, eu sempre gostei muito do ambiente da

escola, porque a escola € viva, é dindmica e pulsa. Sempre gosteide ajudar no preparo de mais
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uma festinha ou de uma cantata, sempre gostei de ver criangas sendo crianga e brincando sem
culpa. Tudo isso me impulsionou a dar o passo seguinte, o curso de pedagogia.

O ingresso na Faculdade de Educacdo da UnB, em 2016, me fez sair pela primeira
vez da minha cidade para algar novos voos. A pedagogia foi desafiante em muitos sentidos: um
novo campus, com uma dindmica muito diferente daquela que eu estava acostumada, maior
tempo de deslocamento, um jogode cintura maior para conciliar trabalho e estudo. Fui
monitora da disciplina de fundamentos da educacdo ambiental, com o professor Eduardo Di
Deus. Apesar da minha sensac¢do de pertenca a FUP,foi muito bom fazer um curso plenamente
consolidado, com um curriculo j& cursado por gerac6es dealunos antes de mim. Isto me trouxe
uma sensacgéo de seguranca em meio ao caos da mudanca. Entrei na pedagogia porque queria
dominar o aporte tedrico da educacéo, porque queria ter formacdo nesta area, mas sinto que na
medida em que a faculdade agrega no meu fazer profissional, este também enriquece minha
vivéncia académica e me faz ter outro olhar sobre o conhecimento produzido. Foi buscando me
aprofundar ainda mais na academia e na educagéo, que no ano de 2020 fui aprovada noprocesso

seletivo da PPGE-UnB, minha empreitada atual.

Caminhos pessoais: Encontro com o projeto ABCerrados

Sou funcionaria da Secretaria de Educagdo do Distrito Federal, e fago parte do
quadro funcional de uma escola em Planaltina-DF, no bairro Estancia Nova Planaltina. Ao
longo da minha trajetoria como funcionaria publica dentro da escola onde trabalho, percebi que
o0 projeto ABCerrados pode ser uma alternativa de alfabetizacao de criancas, ja que engloba os
elementos nativos do bioma Cerrado,como plantas e animais, no processo de aprendizagem,
relacionando-se com a realidade destes alunose de varios outros no Distrito Federal. Além disso,
sou graduada em Gestdo Ambiental, e atualmentesou discente do curso de pedagogia. A juncéo
destas duas areas sempre foi para mim caminho de transformacdo social e possibilidades de
uma nova relagdo com o meio. Professores, por vezes, ndo tém formacdo nem método
pedagogico amparado na Educacdo Ambiental, desta forma esta pesquisa pode auxiliar
profissionais da educacdo a desenvolverem trabalhos semelhantes em suas escolas com seus

alunos, ou, pelo menos, ser um ponto de partida para praticas pedagdgicas mais sustentaveis.

Dimenséo Cientifica

O projeto ABCerrados englobou o contexto social e cultural do estudante para o
ensino da matematica, alfabetizacdo e interpretacdo de textos por meio da exposicdo aos

recursos naturais do bioma Cerrado. O projeto de Educacdo Ambiental (EA) empregou um
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método de resgate da preservacdo da natureza com criangas. A partir disso, aprenderam a
desenvolver a responsabilidade com o meio ambiente, atuaram como replicadoras do
conhecimento aprendido na escola, e se tornaram cidadds no meio onde moram. Segundo
Sobrinho (2010), o projeto promove uma interlocucdo entre as criangas que viveram no Cerrado
com o proprio ambiente Cerratense.

Desde o surgimento do ABCerrados existiram varias tentativas, algumas com
sucesso e outras ndo, de implementar uma alfabetizacdo ecoldgica em escolas aos moldes do
projeto. Santos (2013) relata sobre as dificuldades e o desinteresse dos professores da Escola
Classe 02 daEstrutural em trabalhar com elementos de Educacdo Ambiental em sala de aula, e
descobriu que, para além da falta de formacdo sobre o tema, também ndo tinham a EA
como prioridade, frente aos diversos problemas politicos e sociais da regido. Ja Amorim (2017)
descreve a implementacdo de um Ecomuseu na regido da Pedra Fundamental, em Planaltina-
DF, baseado nos métodos e ideais do ABCerrados, que também foi pensado pelo seu
idealizador, professor Paulo Pereira. Segundo ele, o Ecomuseu podera proporcionar aos
educadores trabalhar conteidos nas mais diversas areas do saber, em articulacdo com as
dimens@es do projeto, dando-lhes uma nova perspectiva. Além disso, também ird promover a
cultura cerratense, com seus povos, arte e expressoes culturais para todo o Distrito Federal e

regido.

Dimensao Social

E flagrante a baixa popularidade e grande dificuldade dos alunos da educagéo
bésica, sobretudoaqueles em inicio de escolarizacdo, para assimilar conceitos matematicos. No
ensino basico os alunosdevem ser capazes de pensar matematicamente, usando conceitos e
generalizac@es, a partir de exemplos diversos, na construcdo da sua légica. Isto € um grande
desafio para educadores no ensinode matematica, e por vezes promove traumas escolares na
vida de criancas (MACHADO, 2007). Por meio de métodos de aprendizagem, como a
“MATOmatica”, em um ambiente com descontracdo, ascriangas aprendem com maior
facilidade o conteudo proposto, e até mesmo aquelas com maior dificuldade, assimilaram a
matéria, alcancando resultados melhores. Ao aproveitar elementos naturaisdo Cerrado, como
espécies vegetais e animais, observa-se o desenvolvimento de uma consciéncia ambiental mais
efetiva.

De acordo com Silva et al. (2013), no MATOmatica, projeto paralelo ao
ABCerrados no ensino da matematica, as criancas se engajaram em aulas que antes nao

demonstravam interesse ou que tinham imensa dificuldades. Elementos naturais do ambiente
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em volta auxiliam na construcdo da metodologia em sala de aula, e assim os alunos podem ter
uma ideia palpavel dos nimeros que estdoaprendendo. Além disso, o projeto se utiliza de
elementos musicais em sala, trabalhando simultaneamente audicdo, visdo e o tato das criancas,

sendo assim um auxilio inclusive no desenvolvimento sensorial e motor.
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1. INTRODUCAO

Em tempos de crises humanas e ambientais, varios questionamentos sdo produzidos
acerca das relaces e comportamentos humanos no planeta, implicando em um reconhecimento
das crises socioculturais, sistémicas e complexas. Morin (2000) relata sobre as distor¢Ges da
percep¢do humanaquando é individualista e desconsidera o coletivo. A natureza é dissociada
da cultura, onde ha a fragmentacdo do contexto social de tal forma que ndo se consegue mais
visualizar e dialogar com otodo. A educacéo reproduz todos estes dilemas que permeiam a
sociedade, sendo também responsavel por afirmar a fragmentacdo. Quando o sistema
educacional privilegia o estudo das disciplinas separadamente, e ndo pensa em métodos de
ensino-aprendizagem que fagcam com que o aluno veja toda gama de saberes de forma
articulada, contribui por simplificar o que deveria ser complexo (MORIN, 2000).

Desenvolvendo as perspectivas educativas neste contexto de complexidade, é
possivel vislumbrar um panorama em que a educacao seja orientada de tal forma que estimule
a autonomia dos sujeitos, de maneira em que todos os ambientes e relacOes sociais, que neles
acontecam, estejam correlacionados. Este, segundo Freire (1987), € o grande desafio da
educacdo moderna, que historicamente colocou o professor como centro do processo e das
instituicOes educativas, e o estudante como mero espectador de toda a cena. Nesta educacéo
tradicional, as relaces que permeiam a vida cotidiana ndo vém sendo consideradas durante o
ato pedagogico, o que pode afastar o estudante de uma aprendizagem significativa. A vertente
critica propbe uma nova forma de ensino-aprendizagem, tornando a educacdo parte
indissociavel da vida. Uma mudanca de paradigmaonde alunos, educadores e sociedade sejam
agentes ativos, que sejam capazes de refletir sobre si mesmos e 0 ambiente a sua volta.

Considerando os conflitos educacionais, crises identificadas na contemporaneidade
e questionamentos do ser humano e do mundo, emerge de forma cada vez mais acentuada a
necessidade de um olhar complexo para as diversas problematicas ambientais. O
distanciamento do homem da sua natureza aliada a necessidade de dominagdo humana
produziram um cendrio preocupante de degradacdo a niveis planetarios. Especificamente o
Cerrado brasileiro, a savana coma maior biodiversidade do planeta, que esta sendo vastamente
destruido, com extensas areas de mata nativa retiradas em favor de monoculturas e pastagens.
Mesmo com este panorama, Bizerril (2003) assinala que grande parte da populagao do Planalto
Central ndo acha importante a conservagao do Cerrado, ou ndo possui interesse pelo bioma. Isto
se deve, em grande parte, a dinamica educacional estabelecida, onde o ambiente do entorno ndo

ultrapassa os muros da escola, muito menos chega ate a sala de aula. A falta de conhecimento
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sobre a importancia deste bioma e a falta de valor afetivo promove uma desvinculagdo da
populacdo com o meio externo. Esta sensacao de ndo pertencimento gera uma nova crise, a de
identidade cerratense (OLIVEIRA, 2014).

E partindo deste contexto que se formula um horizonte de potencialidades para a
Educacdo Ambiental, que ultrapasse as barreiras do senso comum. Além da necessidade de
pensar sobre si no seu ambiente e suas relagdes sociais, politicas e culturais, uma educacao
ambiental efetiva necessita de uma dimensdo critica acerca das condi¢Ges de consumo e 0 uso
predatério dos recursos estabelecido pelo sistema capitalista (LAYRARGUES, 2012). A
educacdo ambiental que ndo seja contra-hegemdnica ndo sera capaz de atingir a raiz da atual
crise ambiental, tampouco a crise educacional e de identidade do Cerrado. Afinal, a quem
interessa um bioma fragmentado? Que produza no imaginario popular a ideia de que o Cerrado
€ menos importante ou pobre por natureza?

E preciso colocar estes e Varios outros questionamentos em perspectiva, a fim de
serem problematizados pelas instituicbes educacionais. Duas das defini¢bes mais importantes
sdo colocadas por Carvalho (2012) e Capra (2006), respectivamente sujeito ecoldgico e
alfabetizacdo ecologica. De forma geral, estes conceitos se entrelacam na busca por uma
educacdo que seja verdadeiramente critica e ambiental, sendo o primeirodefinido por aquelas
pessoas que sdo capazes de viver a vida e enxergar os contextos socioculturais que as rodeiam
de forma ecologicamente orientada. Carvalho destaca a necessidade de que os professores,
enquanto mediadores do processo de ensino-aprendizagem, sejam eles préprios sujeitos
ecologicos. J& na alfabetizacéo ecoldgica, novos sujeitos sdo guiados a partir desta perspectiva,
estabelecendo, desde a mais tenra idade, ligagcOes neurais que favorecam sua visao sistémica
em relagdo a si mesmo, ao mundo e as relagbes ambientais.

Em 2005, o projeto de educacdo ambiental ABCerrados, idealizado pelo professor
Flavio Paulo Pereira, foi implementado em escolas do DF. Seu objetivo foi promover a
alfabetizacdo de alunos a partir da catalogacdo da fauna e da flora do Cerrado local, usando
também elementos artisticos como a masica, a pintura e a capoeira. Os alunos participavam de
todas as fases do processo de ensino-aprendizagem, e podiam sentir, cheirar e interagir com 0s
elementos naturais dentro e fora da sala deaula. O professor Paulo, em seu trabalho final do
curso de licenciatura em artes cénicas, descreve como as criangas conseguiram nao sé ser
alfabetizadas mais rapido, mas também como desenvolveram o senso de coordenagédo motora e
0 senso ecoldgico (Pereira, 2005). Como proposta do projeto relacionada aos alunos e
professores, a cada atividade, ambos se tornavam sujeitos ecoldgico e criticos acerca da sua

propria realidade. O ABCerrados foi feito especialmente para a regido de Planaltina, maior area
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rural do Distrito Federal, onde os alunos eram cercados por conflitos socioambientais, mas que
n&o identificavam essa realidade sendo acolhida e discutida no contexto escolar.

Uma educacdo carregada de sentido mudou este dilema em algumas areas de
Planaltina, pelo fortalecimento de saberes e fazeres dos povos do Cerrado, através de atividades
do projeto. Dessa forma, seré analisado, no presente estudo, o percurso do projeto ABCerrados
ao longo do tempo, como se desenvolveu no contexto socioambiental e cultural pelos lugares
que percorreu, quais seus desafios, potencialidades, verificando se uma educacdo ambiental

critica e transversal € possivel para além dos paradigmas estabelecidos.

1.1 Questdes Norteadoras

a) Quais foram os efeitos, experiéncias e aprendizagens, verificadas durante a participacdo dos
estudantes egressos, durante a vigéncia do projeto?

b) Como funcionou a adaptacéo do projeto em cada escola/contexto em que foi realizado?

¢) Quais os desafios e contribuicdes do projeto ABCerrados para o professor da educacao
basica?Quais os desafios e contribuicdes para a escola?

d) Quais as aprendizagens para o profissional ao desenvolver os contetdos para as criangas,
baseado no projeto? Quais as percepcdes, em relacdo a EA, ap6s o fim do projeto?

e) Com o término do projeto ABCerrados, quais escolas mantiveram iniciativas de cunho
ambiental ou que ainda discutem o tema na pratica, antes da pandemia e agora durante a
pandemia, durante o ensino remoto? Qual o legado do projeto hoje?

f) Foi possivel perceber mudancas de comportamento nas criangas, antes e depois do projeto,

durante a vivéncia da escola?

1.2 Objetivos

1.2.1 Objetivo Geral

Verificar o percurso do projeto de Educacdo Ambiental ABCerrados, ao longo dos

anos de implementacéo em escolas de Planaltina, Regido Administrativa do Distrito Federal.

1.2.2 Objetivos Especificos

Indicar as contribui¢cfes, que podem ser consideradas como bem-sucedidas do
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projeto ABCerrados, como projetos derivados, ao longo da sua vigéncia e nos anos
subsequentes.

Identificar as potencialidades metodologicas do projeto, tanto no que tange a
implementagdo da Educacdo Ambiental nas escolas, quanto como estratégia de ensino-
aprendizagem.

Conhecer as contribui¢cdes do projeto de Educacdo Ambiental ABCerrados ao longo
do tempo, nos diferentes ambientes escolares, visando a sensibilizacdo e a alfabetizacéo

ambientais.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Cerrado, um bioma ameacado

Estudos diversos na area ambiental apontam que o Cerrado é um dos biomas
brasileiros commaior biodiversidade e com maior potencial hidrolégico do Brasil, caracterizado
por nascentes de suma importancia para os caminhos das aguas nacionais, que abrigam variadas
espécies de peixes e outras formas de vida aquatica. Ha no Cerrado milhares de espécies de
arvores e aves, muitas delas endémicas, ou seja, exclusivas das savanas brasileiras. Se por um
lado o Cerrado apresenta este cenario de riqueza bioldgica, por outro apresenta um cenario de
ameaca ambiental severa, sendo considerado um hotspot, biomas mundiais com esta dualidade
entre biodiversidade e degradacdo. O Cerrado € uma savana tropical e ocorre majoritariamente
nas regides do centro do Brasil, com algumas incidéncias no sudeste e nordeste brasileiro. Pode-
se pensar que h4 uma vegetacdo uniforme, composta por gramineas rasteira e arvores retorcidas,
porém existem varias fitofisionomias diferentes entre si, como a exemplo do Cerraddo e do
Campo Limpo (BRASIL, 2007).

Muito deste cenario se deve ao fato do Cerrado ter adquirido, de algumas dezenas
de anos pra c4, o status de opgdo viavel frente ao aumento da fiscalizacdo na Amazonia. O
agronegocio sofreu uma espécie de migracdo neste periodo, reconhecendo nesta porcdo do
Brasil um potencial maior de exploracdo, seja pelo pouco foco que o Cerrado possui nas
politicas ambientais, seja pelas suas condi¢Bes favoraveis as praticas agricolas. Além desses
fatores, 0 aumento populacional no Centro Oeste do pais e a consequente retirada da vegetacao
natural para estabelecimento de estradas com grandes trechos asfaltados transformou o Cerrado
em uma espécie de agroecossistema, com fragmentos de formacdo vegetal, mesclados com
grandes trechos de monoculturas e pastagens (BRASIL, 2007).

Além de todas estas caracteristicas, 0 Cerrado também abriga as nascentes das
maiores bacias hidrograficas do pais, e suas aguas também abastecem grandes aquiferos
continentais. Destas nascentes dependem varios outros biomas, como o Pantanal. Depende
também a prdpria vida dos brasileiros, sua fauna e flora. Deste modo, com a severa degradacéo
do Cerrado e 0 risco que isto causa as suas nascentes, o proprio ciclo hidrologico esta ameacado
(WWF, 2011).

A urbanizacao desenfreada promove varios problemas ambientais para as regides
de Cerrado, cerceando as areas protegidas, contaminando o solo e as aguas subterraneas,

causando erosdo de encostas. Lixdes improvisados e descarte indevido de lixo, em areas
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inadequadas, impactam n&o sé a vegetagdo local, mas também a salde da populagéo, esta que
por vezes, pelo préprio desconhecimento ou pela condicdo de vulnerabilidade social, acaba por
ignorar a necessidade de conservar e manejar 0s recursos naturais. Um exemplo disto esta na
cidade de Planaltina-DF, no bairro Estancia, onde ocorreu no Gltimo ano o desmonte de um
acampamento improvisado de moradores vulneraveis sem infraestrutura adequada,
abastecimento deficitario de &gua, disposi¢do inadequada de lixo e desmatamento irregular.
Neste contexto, do outro lado de uma escola publica, a populacdo estava desmatando e
improvisando um lixdo clandestino, em que focos da dengue ja estavam sendo identificados,
além da perda natural de flora.

Isto demonstra principalmente a falta de politicas publicas que possibilite as pessoas
morarem em locais salubres e adequados, e a sua capacidade de resolver conflitos
socioambientais. A ocupacdo desordenada dos espacos publicos, as concessdes ou falta de
fiscalizacdo ameacam a integridade do Cerrado e a manutencao da biodiversidade local. A partir
disso, a educacdo ambiental se apresenta como uma area de conhecimento e acdo para reverter
este quadro, sendo uma ferramenta de conscientiza¢do da populacdo sobre o uso racional dos

recursos naturais.

2.2 ABCerrados, 0 que é?

O ABCerrados é um projeto de educacdo ambiental, que se propGe a alfabetizar
ecologicamente e trabalhar na transformacéo da realidade local. Foi pensado pelo professor
Flavio Paulo Pereira, conhecido na comunidade como Pau Pereira, desde 0 comego dos anos
2000, guando ainda nem era professor de sala de aula e atuava como capoeirista na regidao de
Planaltina. A priori, a ideia era trabalhar os toques e canticos da capoeira com alunos pequenos,
e este viria a ser o impulso inicial do projeto, quando ainda nem focava no curriculo formal da
rede publica. Foi posterior a isso, do ingresso do idealizador no quadro da Secretaria de
Educacdo do DF, que o projeto passou a ganhar forma e ser pensado em articulagdo com o
curriculo escolar e, de certa forma, superando-o.

Quando entrou em sala de aula, o professor pdde observar, segundo seu relato para
fins desta pesquisa, que os métodos de ensino-aprendizagem estavam defasados, seguiam ainda
os moldes e os contetdos de décadas atras, independente de quem estivesse ensinando ou
aprendendo. Foi ai que o ABCerrados passou a ganhar consisténcia de projeto, propondo uma
metodologia para ser aplicada em sala de aula, repensando assim as praticas pedagdgicas. O

projeto possui varias frentes, que trabalham uma diversidade de aspectos da aprendizagem, e
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que sdo complementares entre si. Além do letramento propriamente dito, 0 ABC do Cerrado, o
projeto engloba ainda a “MATOmatica” que trabalha, assim como a sugestio do nome, no
ensino da matematica, o “Bicho Serrador” que ¢ a frente das artes plasticas e manuais, com
confeccdo de esculturas e itens de artesanato. Como o idealizador é capoeirista e artista por
formag&o, o projeto sempre foi vinculado as artes de alguma forma, pois segundo ele, “este é
um projeto de arte-educacéo” (Pereira, 2005).

Na préatica, o ABCerrados consiste em transformar o ambiente da escola em um
universo sensorial, onde a interagdo com o meio, descobrindo seus cheiros, texturas, sons e
cores, antecede a escrita da palavra. Se propde a catalogar, em conjunto com as criancas, itens
gue compdem a fauna e a flora local, ou seja, animais e plantas que existem nos arredores da
escola, para leva-los para dentro da sala de aula, e assim trabalhd-los no processo de
alfabetizagdo. Um “A” de Avido, por exemplo - um objeto muitas vezes distante da realidade
daquelas criangas - se transforma em um “A” de Araticum, item da flora local que fora
catalogado. Ao mesmo tempo, a quantidade de hastes de uma flor de pequizeiro pode servir
para introduzir operacgdes basicas de matematica.

A mdsica e a poesia também sdo muito presentes no projeto, que ja possui varias
composigdes em seu curriculo. Elas eram compostas e usadas em sala para ensinar conteidos,
mas também para abordar temas como o preconceito e a discriminacdo, a diversidade cultural
e a crise socioambiental causada pelo capitalismo. O trabalho de confecgdo de artesanatos
diversos, feitos a partir do talo do Buriti e também de outras matérias-primas encontradas nos
arredores da escola, contribui para refinar elementos como a coordenagdo motora e a
criatividade das criancas. Todas estas frentes representam, além do ganho na aprendizagem e
uma reformulacdo do processo de alfabetizacdo, a possibilidade de formar sujeitos que véo
viver e atuar sob uma perspectiva ecolédgica. Mais do que uma imagem inanimada em um livro
didatico, as coisas ganham forma, impregnando de significado o que posteriormente vai ser

abordado academicamente. E educagdo, mas também é vivéncia e vida.

2.3 Educacdo Ambiental e o ABCerrados

Antes de adentrar na educacao ambiental em si, e no que diz respeito a area teérico-
metodoldgica do projeto ABCerrados, € preciso um olhar para a educagao, para o processo de
alfabetizacdo. Muitos tedricos se debrugaram e debrucam ainda hoje para pensar 0 processo
alfabetizatorio e para desenvolver técnicas que facam este processo caminhar junto com as

mudancas sociais e da propria escola. Paulo Freire, no ano de 1963, desenvolveu um método
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inovador para alfabetizacdo de alunos, que foi aplicado com maestria na cidade de Angicos,
estado do Rio Grande do Norte. Trata-se de uma cidade do sertdo de RN, que a época contava
com uma legido de trabalhadores analfabetos. As técnicas de ensino aplicadas por Freire ndo
apenas romperam com o método tradicional de ensino, como foram avassaladoramente bem-
sucedidas. Em apenas 40 horas, algumas centenas de trabalhadores aprenderam a ler e a
escrever, 0 que representou também autonomia e voz para se colocar no mundo, e o poder de
votar e de pensar criticamente sua propria realidade.

Mas o que de tdo revolucionario existe no método freiriano? Esta pode ser uma
questdo simples e complexa ao mesmo tempo. E simples na medida em que seu método consiste
em algo que deveria ter sido pensado desde os primordios da educacdo. Trata-se de adaptar o
ensino para o contexto social em que ele acontece, e assim todas as formas de ensinar deverédo
ser pensadas sob esta perspectiva, fazendo com que o aluno nao veja as palavras propostas, por
exemplo, como algo abstrato, que ndo significa nada ou pouca coisa para sua vida. Os
trabalhadores de Angicos aprendiam o alfabeto através de palavras como enxada, pa, roda,
picareta; que sdo instrumentos de trabalho e do seu convivio, trazendo para a educagdo também
a perspectiva do trabalho enquanto meio humano de transformacdo e afirmacdo no mundo
(FREIRE, 1979).

E é complexo porque o processo de alfabetizagdo como esta posto ndo chegou até
aqui por obra do acaso. A educacéo tradicional é ancorada na ideologia liberal e no capitalismo,
gue precisa, para sua existéncia, de classes muito bem definidas, em que uma delas empresta
sua forca de trabalho, mas ndo tem acesso ao conhecimento que permita questionar sua propria
realidade. Essa forma de conceber e executar processos de ensino-aprendizagem foi construida
pela perspectiva das relages de poder e controle social por parte da elite dominante. Como
defende Freire (1984, p. 89), “seria uma atitude ingénua esperar que as classes dominantes
desenvolvessem uma forma de educacéo que proporcionasse as classes dominadas perceber as
injustigas sociais de maneira critica” ou ainda Darcy Ribeiro (1986, p. 55), quando afirma que
“a crise na educac¢ao brasileira ndo ¢ uma crise, € um projeto”.

Layrargues (2012) aponta a necessidade de uma educacdo ambiental que
problematize as relacOes estabelecidas dentro do sistema capitalista, de uso abusivo dos recursos
naturais, que ignora a propria existéncia da vida silvestre e humana, as condic¢des de exploracédo
de populacdes vulnerdveis por aquelas que possuem maior poder financeiro, e as relacfes de
consumo da sociedade contemporanea.Segundo o autor, uma educacdo ambiental que ndo se
proponha a discutir sobre estes problemas, sera apenas uma reforma do préprio quadro que

culminou na atual crise ambiental. Neste sentido, a EA tradicional tende a culpabilizar o sujeito
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individualmente por problemas do proprio estabelecimento da sociedade moderna e seus
dogmas predatérios, e preconiza um discurso que nao tem qualquer efeito pratico. A “saida
magica”, entdo, seria esse sujeito passar a cultuar o meio ambiente, sem que para isso haja
qualquer esforco coletivo de questionar o poder hegemonico vigente e suas dinamicas sociais.

A complexidade, segundo Morin (2000), é a capacidade de olhar para o sistema de
forma uniforme, ndo no sentido de negar sua diversidade, mas de saber que todas as coisas tém
uma relacdo, e que de alguma forma tudo esta interligado, como uma rede ou teia. A
fragmentacdo do homem do seu meio, da cultura da natureza, e o olhar individualista com que
homens e mulheres contemporaneasenxergam estruturas complexas, esta no cerne das crises da
contemporaneidade, e embota as mentesacerca da verdade sobre 0 mundo e sobre si mesmas.
Assim, a educacdo ambiental ndo pode ser restrita apenas ao estudo de elementos naturais ou
“decoreba”, aos moldes do ensino tradicional. Nasinstituices educativas € comum serem
observadas atividades pontuais de uma pretensa educacdo ambiental aleat6ria, em meio ao fazer
pedagdgico, como, por exemplo, as comemoracdes do dia da 4gua ou dia da arvore. E assim que
vem se estabelecendo o sistema educacional, com saberes e fazeresfragmentados entre si e
deslocados do cotidiano.

Além destes questionamentos, a EA que tenha como objetivo essencial intervir na
realidade, necessita pensar e discutir sobre o processo de ruptura do homem com a sua natureza,
e como este processo esta na raiz da sociedade do consumo, bem como os problemas
econdmicos e sociais queacontecem dentro e em interagdo com o meio ambiente; a propria vida
entdo estaria permeada por estas relacdes e por estes conflitos, sendo impossivel dissocia-los
(CARVALHO, 2004).

Pensando nisso, o processo de ensino—aprendizagem em Educagdo Ambiental, para
ser efetivo, deve se ancorar numa perspectiva da complexidade, olhando sistemicamente para
as realidades socioambientais, que sdo configuradas como problemas, mas também como
potenciais, apontando para o entendimento das suas dindmicas; ao passo que considera a
importancia da vivéncia dos sujeitos envolvidos, situados em um tempo e espago concretos
(MEDINA, 1998).

Muitos foram os estudiosos que se empenharam a entender e apontar os saltos que
a educacao ambiental, como esta posta, precisa dar para que verdadeiramente tenha impacto
social. Duas das definigdes mais importantes foram cunhadas por Carvalho (2012) e Capra
(2006). Para Carvalho (2012, p. 45), o sujeito ecolégico “¢ um modo de ser relacionado a adogéo
de um estilo de vida ecologicamente orientado e/ou um conceito que dad nome aqueles aspectos

da vida psiquica e social que s@o orientados por valores ecologicos”. A autora disserta sobre a
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necessidade de educadores serem formados nesta perspectiva, questionando internamente
valores e crencas, e externamente trocando com seus pares e galgando degraus que promovam
uma maior consciéncia ecoldgica. Assim se abre a possibilidade da construgdo de caminhos que
conduzam a educac¢do ambiental critica.

J& Capra (2006) define os conceitos da alfabetizagdo ecolégica como o processo
educativo na primeira infancia, contextualizado com as experiéncias cotidianas da criancga, e
potencializado pelas relaces dela com o meio ambiente, fazendo com que pensem

ecologicamente:

A sensibilidade do cérebro a influéncias ambientais é especialmente acentuada na
primeira infancia, quando a maior parte da rede neural estd se formando.
Descobrimos que a aprendizagem na horta escolar, na cozinha, na fazenda ou no
riacho € a aprendizagem no mundo real em toda a sua plenitude (CAPRA, 2006, p.
23).

O autor destaca a necessidade da crianga tocar, cheirar, experimentar e estar
fisicamente inserida no meio, ja que experiéncias sensoriais trabalham areas do cérebro que
estimulam a falta ou a presenca de conectividade e disposicdo para aprender. O ABCerrados
esteve inserido nesta realidade de disparidades sociais, onde caréncias pelos servigos publicos
de qualidade sdo uma realidade para a populacéo. A educacdo ambiental precisa tercomo foco a
percepcao dos sujeitos sobre si mesmos no mundo, inseridos naquele ambienteespecifico, as
relacdes homem-natureza e os elementos palpaveis que os rodeiam. A busca por uma autonomia
perpassa pelo autoconhecimento e pelo (re)conhecimento dos seus, ou seja, a pessoa nascida no
Cerrado que constroi a identidade cerratense e € capaz de atuar no seu meio para questionare
mudar os conflitos socioambientais vigentes, adquirindo consciéncia sobre seu papel no mundo
a partir do agir local (SANTOS, 2013).

Outro importante aspecto do projeto ABCerrados € que, ao catalogar elementos do
cerrado, como espécies nativas de fauna e flora, e trazer estes elementos para 0 processo
educativo, uma nova abordagem social e ambiental podera ser apresentada, como alternativa
para uma melhor assimilacdodos conhecimentos cientificos que, devido as limitagcdes de cada
crianga, dificultam a aprendizagem. Ao levar em consideragcdo o contexto social de cada
individuo, o conteudo passa a fazer sentido e sera mais facilmente assimilado (PEREIRA, 2005).

O idealizador do ABCerrados, professor Pau Pereira, em entrevista concedida, fala
sobre a sua intencionalidade, dentro do escopo do projeto, de que a educacdo ambiental
desenvolvida ali perpassasse todas as areas do conhecimento, de maneira a evitar a
fragmentacéo, adotando, assim, a perspectiva da complexidade “(...) entdo a ideia seria essa,

que a educacdo ambiental seja diluida em todos 0s outros conceitos, todas as outras disciplinas.
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Esse seria o ideal, mas a gente sabe que na pratica isso ndo acontece”. Também levanta a
necessidade de que os alunos encorporassem esta educacdo no seu cotidiano, criando habitos
ecologicamente orientados, e que isto ocorra ndo por uma imposicdo, mas de forma natural e
organica.

Segundo o professor, ndo é possivel ignorar habitos errados, como, por exemplo,
jogar lixo no chdo, mas para além disso, é necessario mostrar para a crianga que o sistema, que
causou e causa os desequilibrios ambientais, € maior e tem raiz fincada na ldgica predatoria

capitalista.

A gente ja navegou tanto por essa coisa mais tradicional, mais pontualzinha, mais
guadradinha e pontua ainda, porque vocé ndo pode fingir que ndo viu. O aluno deixou
a torneira aberta, ele jogou o papel fora do lixo e tal. Mas os alunos, eles tem sim que
Ver que a coisa é maior, ndo da pra ficar maqueando, floreando, sabendo que a coisa
é bem mais séria (PEREIRA, 2022).

Embora a EA desempenhada no projeto adquira, por vezes, um aspecto mais
conservacionista, que, segundo Layrargues (2012), remete a praticas mais pontuais, como
destinacdo do lixo e uso consciente dos recursos, também assume uma perspectiva critica
quando se propde a intervir e mudar a realidade local e formar cidadaos criticos, através de uma
nova metodologia. Essa perspectiva pode ser percebida no projeto, quando ele atua para o
resgate dos conhecimentos tradicionais dos povos do cerrado, possibilitando a nova geracéo
interagir com estes saberes ancestrais, agregando a eles também uma perspectiva atual e futura.

Alem disso, pode ser percebida quando a problematizacdo dos conflitos
socioambientais locais sd@o agregados ao processo educativo, fazendo com que tomem
conhecimento desta realidade que as cercam, reflitam a respeito dela, e consigam pensar em
solucdes. Exemplo disso séo as cancBes produzidas e trabalhadas pedagogicamente, como € o
caso daquela que aborda a necessidade do ipé de pé, promovendo o debate acerca do
desmatamento que assola o Cerrado, ou do passarinho que ndo consegue beber agua porque o
rio secou, trazendo, por sua vez, o tema da pressao sobre os cursos d'agua causada pelo
agronegdcio. E importante ter em mente que a proposta educativa do projeto é voltada para

criancas, portanto a linguagem deve ser adaptada a elas.
2.4 Uma nova ldgica possivel para a educacao
A educacdo atual desvinculada da realidade, tecnicista e que ndo suscita a reflexao,

além de ndoter sido capaz de alterar os comportamentos predatorios da sociedade ocidental,
reproduz em seus ambientes formais toda a ideologia hegemonica de dominagéao e exploragao.
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Salas de aula, a rigor, seconfiguram como ambientes para mera transmissdo de conteudos,
desconsiderando as trajetorias e osconhecimentos anteriores de cada um dos alunos, como se
fossem “tabuas vazias” prontas para serempreenchidas pelo professor. Uma educacéo dialética
e galgada por meio das vivéncias de todos os sujeitos envolvidos, é a melhor saida no processo

de construcdo do conhecimento.

Falar da realidade como algo parado, estético, compartimentado e bem comportado,
quando ndo falar ou dissertar sobre algo completamente alheio a experiéncia
existencial dos educandos vem sendo, realmente, a suprema inquietacdo desta
educagdo. A sua irrefreada ansia. Nela, o educador aparece como seu indiscutivel
agente, como o seu real sujeito, cuja tarefa indeclinavel é "encher” os educandos dos
conteddos de sua narragdo. Conteuldos que sdo retalhos da realidade desconectados
da totalidade em que se engendram e em cuja visdo ganhariam significacdo. A
palavra, nestas dissertacdes, se esvazia da dimensdo concreta quedevia ter ou se
transforma em palavra oca, em verbosidade alienada e alienante. Dai que sejamais
som que significacdo e, assim, melhor seria ndo dizé-la (FREIRE, 1987, p.33).

A educacdo ambiental para criangas precisa, dessa forma, ser contextualizada e
promovida de modo que inclua os ambientes nos quais as criangas estdo inseridas, para assim ser

possivel pensar naformacéo de novos cidadaos conscientes:

A crianca é um agente multiplicador no método de expandir os conceitos de préticas
ambientalmente corretas e sustentaveis a populagéo, assim sendo foram criadas varias
iniciativas e legislagbes para inserir a educacdo ambiental na escola desde o ensino
fundamental (BRANCO, 2007, p. 13).

A partir da Otica de Freire (1987), é possivel constatar que a educacdo tradicional,
“bancaria”, enxerga as pessoas como meros receptores de contetdos, que os recebem de forma
silenciosa e subordinada. Neste contexto as relacGes de hierarquia em sala prevalecem, sendo
o professor aqueleque fala, e 0 aluno aquele que escuta uma narrativa sem sentido préatico para
suas relacdes pessoais. O “mestre” seria o centro do processo pedagdgico, que adquire entdo

um carater unilateral.

O educador é o que educa; os educandos, 0s que sdo educados; b) o educador € o0 que
sabe;o0s educandos, os que ndo sabem; ¢) o educador é o que pensa; os educandos, 0s
pensados; d)o educador é o que diz a palavra; os educandos, 0s que a escutam
docilmente; e) o educadoré o que disciplina; os educandos, os disciplinados; f) o
educador é 0 que opta e prescreve suaopgao; 0s educandos 0S que seguem a prescrigao;
g) o educador € o que atua; os educandos,os que tém a ilusdo de que atuam, na atuacéo
do educador; h) o educador escolhe o contetdoprogramatico; os educandos, jamais
ouvidos nesta escolha, se acomodam a ele; i) o educadoridentifica a autoridade do
saber com sua autoridade funcional, que opde antagonicamente a liberdade dos
educandos; estes devem adaptar-se as determinagdes daquele; j) o educador,
finalmente, é o sujeito do processo; os educandos, meros objetos (FREIRE, 1987,
p.34).

A Pedagogia Tradicional interpreta 0 mundo atraves de um ponto de vista ancorado
no capitalismo e no pensamento liberal. Trata os sujeitos sob a 6tica individualista e as rela¢fes
como unilaterais. Considera que o sujeito que recebe o contetido é desprovido de conhecimento,

e quem o transmite é dotado de razao e carrega a posse do saber. Esta relagdo hierarquica nega
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as liberdades doaluno, inclusive de pensar sobre o que estd sendo posto. Nega também a
liberdade do professor de tertrocas significativas com seus alunos. A reproducédo do status quo
em todos os ambientes formais de ensino acontece dentro e fora de sala de aula, pelos métodos
lineares que ai sdo implementados. Aspectos como a extensa “conteudizagdo” e avaliagdes que
privilegiam o simples decorar fortalecemestes dogmas (FIGUEIREDO, 2006).

A proposta de Freire (1987) para a educacéo brasileira € a afirmacéo de uma relacéo
entre professor e aluno em que todos sejam agentes do processo de aprender, e que este processo
pode ser enriquecido pelas vivéncias e experiéncias de todos. Além disso, que o cotidiano
perpasse 0s muros da escola e esteja presente em todas as dindmicas da vida escolar. Todos 0s
sujeitos deste processo podem acrescenta-lo em algo, e o professor deve sempre estimular a
aquisicdo de autonomia e engajamento por parte do aluno. A autonomia critica, galgada pela
educacdo que pretende ser emancipadora, se alia a educacdo ambiental para problematizar a
omissdo do poder publico frente a problematica da sociedade moderna e os seus desafios, num
cenario de degradagdo ambiental crescente, insuficiéncia de recursos e disparidades sociais. A
EA significativa e transformadora pretende romper com 0 senso comum, senso este que foi
muito bem articulado pelo poderio dominante para habitar o imaginario popular, de que 0 meio
ambiente ¢ uma fonte inesgotavel de recursos. A busca por alternativas levou o professor Paulo
Pereira a idealizar o projeto ABCerrados, e contribui para caminhos mais sustentaveis.

O projeto ABCerrados, objeto de pesquisa deste estudo, possui seu método pratico
ancorado no fazer, no tocar, no interagir, mas sobretudo no dialogar. Com a realidade do aluno,
e também do professor. Com as vivéncias de todos que, de alguma forma, fazem parte do
processo de aprender. E dialogar, literalmente, compreendendo os anseios e os lugares dos quais
0s outros partem. Este processo ndo é unilateral e nem vem totalmente pronto, apesar de possuir
um escopo tedrico por trés.Ele se prop8e a construir caminhos humanistas de adequacéo e
entendimento do meio. Neste sentido,se pode afirmar que a principal base teorica e pratica, tanto
do projeto ABCerrados quanto desta pesquisa, € 0 método freiriano de educacgdo. Freire propde
em Educacgdo como Prética de Liberdade (1967), Pedagogia do Oprimido (1987), Pedagogia da
Autonomia (1996), e em outras obras, que ndo é possivel fazer educacao através da imposicao.
O fazer educacional entdo seria livre de hierarquias e baseado no didlogo, assim como o
ABCerrados, entre sujeitos e complexidades do meio.O objetivo da educacdo ndo seria a
opressdo nem o dominio de um ser humano sobre o outro, nem serviria aos ideais de mercado,

mas conduziria o0s sujeitos para a pratica da cidadania e da liberdade.

2.5 Alfabetizacdo Ecologica
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Este termo foi cunhado por David Orr em meados dos anos 90, e foi desenvolvido
por Capra e outros colaboradores em um centro de eco-alfabetizacdo na Califérnia (EUA). Ai
estariam implicados muitos termos e conceitos, como a teoria da complexidade de Morin, a
ideia da teia da vida, onde todas as coisas estao ligadas e possuem uma simbiose entre si. Dentre
estas ideias, uma das mais importantes por trds da estruturacdo pedagogica da alfabetizacdo
ecologica é a significancia do lugar, que passaria, entdo, de um mero cenario ou plano de fundo
onde a historia acontece, para um fator determinante no entendimento da realidade e na
formulacdo metodolégica (ORR, 1999). Trabalhar com os alunos ndo apenas sob uma viséo
ecoldgica da educacdo, mas a contextualizacdo desta educacao, criando vinculos com o lugar
aonde ela acontece, € um dos basilares da alfabetizacéo ecoldgica e do projeto ABCerrados.

Do ponto de vista da perspectiva de desenvolvimento do ser humano, segundo
Capra (2006), criancas na primeira infancia sao mais suscetiveis a formar vinculos neurais de
acordo com estimulos do ambiente em volta, e tm maior propenséo de criar padrdes de atitudes
e comportamentos favoraveis, a depender das intervencdes feitas. E neste sentido que se torna
primordial pensar, ja no processo de alfabetizacdo, em estratégias dialéticas para que o ensino-
aprendizagem seja ecologicamente orientado.

Em contraponto, a alfabetizacéo tradicionalmente desenvolvida nas escolas do pais
faz o caminho pedagdgico inverso. Albuquerque et al (2008) delibera sobre os rumos histéricos
desta educacdo, que percebe a linguagem como comunicagdo, e a alfabetizagdo como um
processo linear de codificacdo e decodificacdo, desconsiderando seu aspecto social e cultural,
e até mesmo os sujeitos falantes da lingua. Assim, o processo de letramento e escrita seria 0
mesmo independentemente do tempo e dos contextos, utilizando-se, por vezes, da mesma
cartilha como instrumento pedagdgico. Nesta concepcdo de educacgdo, a palavra vem antes do
sentido simbdlico e interativo do objeto, ou seja, o aluno aprende a escrever sem ter visto,
interagido ou estado, sem saber 0s usos, sem pensar a respeito do objeto. Aprende a ler e a
escrever 0 seu nome no caderno apenas.

Além dos métodos de ensino-aprendizagem, na alfabetizagdo ecoldgica é preciso
também investir na formacdo dos sujeitos envolvidos. Apesar de ficar explicita a importancia
do trabalho na primeira infancia, as criancas ndo sdo as Unicas neste processo, que envolve
também todo o restante da comunidade escolar. Aqui entra a necessidade de se pensar em
estratégias de integracdo dos familiares, bem como na formacao continuada para os professores.
A definigdo de sujeito ecoldgico € essencial neste processo, pois embora seja uma utopia na
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visdo de muitos autores das ciéncias humanas, tem o potencial de conduzir o ser-humano a
trilhar um percurso mais sustentavel, buscando investir no seu préprio aprimoramento e em
uma inte(g)racao mais harménica com o meio (CARVALHO, 2012).

Professores que se propdem a alfabetizar ecologicamente precisam se apropriar
desta ideia e desenvolver uma praxis muito bem estruturada, pois este € um caminho
pedagogico que demanda, além de um dominio de toda a fundamentacdo tedrica, um
conhecimento pratico do ambiente, da terra, um vinculo que extrapola o mero saber cientifico,
para além disso se transforma em pertencimento local. Fora isso, também precisam estruturar
um método que direcione a¢des claras para alcangar os objetivos robustos desta proposta, que
vao além, como ja dito, do mero letramento e do dominio da escrita.

Pensando nisso, a Escola Classe Cérrego do Meio, uma escola da area rural de
Planaltina-DF, reestruturou toda a dindmica escolar a partir de conceitos e a¢6es do projeto
ABCerrados. De acordo com entrevista concedida, o vice-diretor, Robson de Paiva, relata como
toda a comunidade escolar se transformou profundamente a partir da adocdo dos ideais e
praticas do projeto. O Nucleo Rural Cérrego do Meio é uma regido periférica da cidade de
Planaltina, no Distrito Federal, distante por volta de 60km do centro de Brasilia. Muitas familias
assentadas residem nas adjacéncias da escola, sendo ela o unico braco do Estado num raio de
aproximadamente 18km. Ainda assim, segundo Robson, muitas delas ndo se sentiam a vontade
para frequentar o ambiente escolar. Tudo comegou a mudar a partir da instalacdo de uma
viveiro, que contava com mudas cedidas pelas familias, e uma horta, que precisava da

colaboracéo de pais e alunos para sua manutencao:

Ent&o a gente fazia também um percurso ou por dentro do Cerrado, na trilha, ou por
fora. Ai nds cantdvamos as musicas, nds coletdvamos as sementes, nds visitdvamos o
curso d'agua, faziamos faixas, os cartazes que eram fixados aqui e também iamos nas
casas das familias. Isso sempre avisado antes, combinado antes, toda uma
organizacdo. Entdo isso fez com que a comunidade se voltasse para dentro da escola.
E hoje a gente tem cem por cento da comunidade literalmente aqui dentro (PAIVA,
2022).

As trilhas com os alunos pelas redondezas da escola e das residéncias chamaram a
atencdo dos pais e mées, pois eles levavam para casa muitos dos conhecimentos que aprendiam
nas aulas ao ar livre. Os alunos conheciam o Cerrado, se relacionavam intimamente com ele,
num processo de formacéo da identidade cerratense. A partir das atividades nas trilhas guiadas,
os professores da EC Corrego do Meio também ensinam dentro de sala de aula. Assim, o
letramento e 0 dominio da escrita se tornaram o desencadeamento de todo um trabalho anterior.
Diversos recursos pedagogicos séo utilizados em sala, como a musica e a capoeira, que também

ajudam a desenvolver inteligéncias, habilidades e motricidade dos alunos. Robson relata como
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os indices da escola melhoraram, bem como a aprendizagem se tornou significativa depois
dessa reestruturacdo, mas também como o trabalho é complexo, arduo, e conta com Vvarios
empecilhos, ja que a escola estd numa estrutura estatal que pende para uma concep¢do mais
tradicional da educacgéo. A gestdo, segundo ele, pretende transformar o projeto ABCerrados em
patrimonio da escola, de forma que ele se desenvolva independentemente do corpo docente ou

da dire¢do. Uma escola guiada pelos principios da alfabetizacdo ecoldgica.
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3 METODOLOGIA

3.1 Abordagem da Pesquisa

A abordagem dessa pesquisa foi de natureza qualitativa, caracterizada como um
estudo exploratério baseado em um levantamento de registros documentais e audiovisuais
gerados no projeto ABCerrados. Segundo Boente et al.(2004) a pesquisa exploratoria é
necessaria quando se tem uma reunido dos dados e informacdes oficiais do objeto analisado, e
portanto faz-se necessaria uma investigacao mais ampla, baseada nas memarias, nos contetdos
de midia, nas experiéncias empiricas das pessoas e/ou grupos envolvidos.

Para Gil (2008), a pesquisa documental é caracterizada por documentos de
inUmeras fontes, porém que necessitam de um cuidado apurado e de um filtro cientifico dentro
da pesquisa académica. Para a presente pesquisa, foi utilizada a entrevista como instrumento de
coleta de dados, a fim de obter-se um ndmero maior de informagGes, favorecendo uma
compreensdo acerca das relagdes humanas a partir de um contexto definido. Neste sentido, 0s
estudos sobre as metodologias, que abordem e contemplem os processos de aprendizagens, sdo
fundamentais para o conhecimento sobre as relagfes entre os professores, 0s estudantes, 0s
gestores e as comunidades escolares.

O modelo de entrevista aplicado aos participantes da pesquisa foi o de uma
entrevista estruturada adaptada. De acordo com Lakatos (2003), esse modelo de entrevista
possui eixos determinados e organizados pelo entrevistador, no qual o entrevistado, em uma
ordem estabelecida, precisa responder para contribuir no entendimento do objeto pesquisado.
A entrevista estruturada foi aplicada aos professores e gestores de algumas escolas da rede
publica que, ao longo do tempo, participaram do projeto ABCerrados. A priori, os participantes
da entrevista seriam escolhidos pela facilidade de acesso aos meios digitais, em funcédo das
orientacBes de distanciamento social relacionadas a pandemia de COVID-19, e em funcéo
disso, deveriam ter acesso a dispositivos eletronicos como, por exemplo, computadores,
celulares ou tablets, que possibilitassem o encontro remoto. Depois, em decorréncia do avanco
da vacinacdo e consequente diminuicdo no numero de casos, 0s participantes foram
selecionados pela disponibilidade de contato e pelo engajamento no projeto, mensurados pela
quantidade de tempo que trabalharam com ele.

Nessa pesquisa foram realizadas entrevistas estruturadas, utilizando um roteiro de
perguntas adaptado, baseado em um estudo desenvolvido por Gongalves (2018), e direcionado

aos gestores e professores sobre as experiéncias durante a participacdo no projeto, podendo
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dessa forma contribuir para o conhecimento sobre as percepcdes desses grupos. Em relagdo ao
professor Paulo Pereira, idealizador da proposta, foi realizada uma entrevista semiestruturada,
adaptada de um estudo de Rodrigues e Saheb (2019). De acordo com Aguiar et al.(2019), a
entrevista semiestruturada, apesar de possuir um roteiro de perguntas, permite uma maior
liberdade para o entrevistado e uma maior interagao entre as partes.

Da mesma forma que o projeto ABCerrados busca a compreenséo da realidade local
para construir os processos pedagogicos em sala de aula, a metodologia desta pesquisa buscou
dar voz aos profissionais que estiveram envolvidos no processo de ensino-aprendizagem,
através da escuta ativa e da compreensdo do que é dito, a partir da alteridade. Buscou-se
entender os conflitos que possam ter surgido das praticas que se distanciaram dos métodos
tradicionais de ensino. O estudo nédo foi resumido na simples anotacdo dos relatos, mas também
foi baseado numa interacdo dialégica com os participantes, favorecendo, dessa forma, a
construgdo de uma pesquisa em parceria, um “universo de fala”, como propde Freire (1987). O
idealizador do projeto, professor Paulo Pereira, foi um importante parceiro, contribuindo com

relatos e arquivos, antes mesmo da realizacao da entrevista semiestruturada supracitada.

3.2 Instrumentos de Coleta de Dados

3.2.1 Documentos

O projeto teve inicio por meio de uma pesquisa documental, que teve como objetivo
conhecer o contexto histérico, a relagdo entre a implementacdo e o desenvolvimento do projeto
ABCerrados em algumas escolas de Planaltina, assim como as contribuigdes metodoldgicas e
de aprendizagem, implementadas pelas escolas participantes. A pesquisa documental foi
baseada nos documentos gerados pelo projeto como, por exemplo, as reportagens, os Projetos
Politico-Pedagdgicos (PPPs) das escolas participes, e 0s registros fotograficos e audiovisuais
apresentados pelos participantes da pesquisa, para a compreensdo do contexto de suas
contribuicbes metodoldgicas. As informacdes e o0s resultados obtidos pela presente pesquisa
poderdo auxiliar e contribuir com os trabalhos académicos, fomentando discussbes e

promovendo o desenvolvimento de novos estudos e pesquisas.
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3.2.2 Entrevistas

Com o professor idealizador e demais profissionais atuantes no ABCerrados, foi
aplicada entrevistas semiestruturada e estruturada, respectivamente, para os relatos sobre
trajetoria de vida, e como esta se entrelaca com o Cerrado. Através da entrevista, se buscou-se
conhecer e compreender as motivacGes do autor do projeto para criagdo da metodologia, quais
os desafios e dilemas enfrentados dentro de sala de aula para o seu desenvolvimento, e 0s seus

desdobramentos junto aos participantes do projeto.

3.3 Materiais

Para registro das entrevistas estruturadas e semiestruturadas foi utilizado diario de
campo, em formato fisico e virtual. Assim, foi utilizado um caderno para anotacdes,
computador e celular para registros sistematicos. Foram utilizados, ainda, dispositivos para
armazenamento de fotos, videos e outros arquivos audiovisuais oriundos das pesquisas e/ou
disponibilizados pelos participantes. Para registro dos relatos dos participantes, e das proprias
entrevistas, foi elaborado um termo de autorizagdo de uso de voz e imagem para fins
académicos, utilizando-se de aparelhos gravadores e cameras de video.

Além disso, foram utilizados softwares que auxiliaram no tratamento e na analise
dos dados coletados, que foram: aplicativo “gravador de voz”, para captar os audios das
entrevistas realizadas. Aplicativo “editor de musica”, para tratar a entrevista antes de passar
para o transcritor, eliminando pausas e limpando ruidos do arquivo de &udio, para que a
transcrigdo ficasse o mais fiel possivel. Também foi utilizado para reduzir o tempo do &udio, ja
que o programa de transcricdo sé aceita arquivos como no maximo 7 minutos. Aplicativo
“transkriptor”, usado para transcrever os audios das entrevistas, tornando possivel a analise dos
dados coletados. Também foi utilizado o aplicativo “iramuteq” para auxiliar na analise do
conteudo das entrevistas. O aplicativo “cymera” foi usado para editar e tratar fotografias que
foram feitas no decorrer das entrevistas, ou que foram cedidas pelos entrevistados. Além disso,
foram usadas multiplas funcdes do celular, para registrar momentos ou documentos importantes
do encontro com os entrevistados, como, por exemplo, arquivos armazenados por uma

professora, mostrando algumas atividades do projeto em sala.
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3.4 Andlise interpretativa dos dados

Para a analise dos contetudos gerados na pesquisa qualitativa, é necessaria uma
avaliacdo sobre os dados e informacGes disponiveis para atender aos objetivos. Dentre 0s
materiais pertinentes, é preciso se considerar alguns elementos, no que diz respeito a sua
frequéncia, levando em conta os contextos em que estes elementos foram ditos e/ou registrados,
para que posteriormente haja uma categorizacdo sistematica, sempre de acordo com 0s
objetivos. Estas sdo as etapas elencadas por Bardin (1977) para se analisar contetdos coletados
na pesquisa qualitativa, e foi através destas etapas — organizacdo, codificagdo, categorizacao —
que este estudo analisou as entrevistas de cada grupo.

Como o método deste estudo se propde a obter dados através de documentos pre-
existentes, e da escuta ativa e mediada nas entrevistas, é natural que se tenha uma grande
quantidade de contetdos gerados, que torna dificil a execucdo das etapas de analise de contetdo
supracitadas. Por este motivo, considerando que no tempo atual a inteligéncia artificial oferece
meios robustos de auxiliar na interpretacdo dos dados disponiveis, foi usado o programa
“IRAMUTEQ”, software livre para instrumentalizar informagdes coletadas na pesquisa
qualitativa. Por meio de algoritmos estatisticos, esta ferramenta analisou entrevistas, falas e
discursos, contextualizando, identificando e especificando o que foi dito ou escrito. A fungédo
de criar nuvens de palavras ou gréficos, foi Gtil na organizagdo dos relatos dos participantes e
para compreensao dos resultados, assim como na sistematizacdo e exposi¢do dos dados.

Neste software, € necessario elencar varidaveis de analise, que possibilitem a
classificacdo e comparacdo entre os dados fornecidos pelos participantes da pesquisa. Em
relacdo ao grupo dos profissionais, as variaveis foram:

a) “Prof” abreviagdo para “profissionais”, categorizados como 1, 2, 3, 4 ¢ 5, de acordo com os
participantes da pesquisa;

b) “Car” abreviacdo para “cargo”, que foi categorizado como 1 - professor - e 2 - gestéo escolar;
c) “Esc” abreviagao para “escola”, categorizadas como 1, 2, 3 ¢ 4, de acordo com os locais de
atuacdo dos profissionais enquanto atuantes no projeto;

d) “EA” abrevia¢ao para Educacdo Ambiental desempenhada nas escolas, e foi categorizada
entre 1 — quando as intervengBes ocorrem apenas como atividades internas do projeto e 2 —
quando as intervengdes ocorreram de forma mais generalizada na escola.

Jovchelovich e Bauer (2002) apontam que, para a realizacdo de procedimentos
narrativos de pesquisa, ha uma sequéncia de fases que deve ser seguida, essencial ndo so para

a organizacgdo e registro, mas também para que as impressdes dos participantes ndo sofram
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influéncia do pesquisador. Assim, utilizando os autores acima citados, a fase de entrevistas
deste estudo seguiu as seguintes fases:
a) Elaboracéo: estudo e formulacdo de um roteiro de questdes geradoras que subsidiaram as
falas;
b) Introducdo: definicéo e apresentacdo de um tema central e estratégias para iniciar os debates,
utilizando recursos tecnolégicos (videos, fotos). Com o termo de uso de som e imagem
devidamente preenchidos, neste momento se iniciou as gravacoes;
c¢) Narracéo propriamente dita: escuta e anotacao, por parte do pesquisador, dos relatos feitos
de forma livre, pelos participantes. Também é necessario a conducao do debate, para que as
impressdes ndo fujam do pertinente ao objeto pesquisado;
d) Conclusao: finalizacéo.

Como foi apontado anteriormente, as entrevistas foram divididas em dois grupos: a
dos profissionais que atuaram ou apresentaram, em algum momento, uma relagdo com o
ABCerrados, e a do professor idealizador. Em cada uma delas, foram feitas perguntas que
pudessem auxiliar e orientar sobre as questdes propostas, relativas ao projeto, suas motivagoes,
Seu percurso, e assim atingir o objetivo deste trabalho. Assim, as entrevistas tiveram as
seguintes questdes, por grupo:
1. Questdes relativas aos profissionais:
a) Qual sua formacdo académica?
b) Qual é/foi sua funcdo dentro desta escola?
c) Esta escola costuma/costumava ter iniciativas em Educacdo Ambiental? Quais?
d) Qual escola participante do projeto vocé atua/atuou?
e) Como surgiu a ideia do projeto ABCerrados nesta escola?
f) Como foi o0 processo de implementacdo do projeto?
g) Quais as contribuicdes do projeto para os estudantes, gestores e comunidade?
h) Quais as contribui¢des do projeto ao processo de alfabetizacdo?
i) A implementagéo do projeto resultou, como consequéncia, em algum tipo de reconhecimento,
prémio ou certificacdo escolar?
j) A escola, em questdo, prosseguiu com o projeto ABCerrados ou gerou outras iniciativas que
vigoram até hoje? Se sim, qual/is?
2. Questoes relativas ao professor Paulo Pereira:
a) Fale um pouco da sua trajetoria até chegar na idealizacdo do projeto;
b) Quais os aspectos te influenciaram, como professor e pesquisador?

¢) Em quais escolas vocé atuou como docente?
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d) Em que momento nasceu o projeto ABCerrado, e porqué?

e) Qual o seu objetivo ao levar o ABCerrados para as escolas?

f) Que consideracBes tem em relacdo a concepc¢do/ abordagem relacionada a EA Criticae a EA
Conservacionista? Vocé se identifica pessoal e profissionalmente com alguma? O projeto
ABCerrados se enquadra em alguma delas? Por qué?

g) Quais os desafios enfrentou para implementar o projeto em escolas?

h) Quais as contribuicdes do projeto que vocé consegue identificar?

i) Quais seus prognosticos para 0 ABCerrados no pos pandemia, diante de um contexto local e
mundial de crescente degradacdo ambiental e pressdo sobre as areas protegidas e os bens

naturais?

3.5 Procedimentos de pesquisa

Apobs uma leitura prévia dos documentos sobre o projeto ABCerrados, foi realizada
uma selecdo em funcéo do tipo de documento pesquisado, local e data de criacdo. Na sequéncia,
foi feita uma analise dos conteudos reunidos, a fim de entender melhor os contextos em que 0
projeto ABCerrados esteve inserido, seus alcances e seus limites de atuacdo nas escolas de
Planaltina-DF, bem como experiéncias j& vivenciadas no ambito do projeto, e dados que tenham
surgido por pesquisas anteriores. Através destes dados devidamente organizados, foram
elencados temas e perguntas pertinentes a serem feitas a cada grupo, de acordo com suas
especificidades e os objetivos do estudo.

Apos a definicdo das questdes a serem abordadas, foi realizado um segundo contato
com os profissionais mais engajados no projeto, e que demonstraram disponibilidade em
participar do estudo (o primeiro ja havia sido realizado na etapa preliminar de pesquisa). Foram
marcadas, posteriormente, as datas das entrevistas, de acordo com a demanda dos participantes.
As entrevistas foram feitas seguindo as etapas ja descritas neste trabalho, com o auxilio de
tecnologias digitais e documentos fisicos. Apds as entrevistas e obtencgao dos relatos, a proxima
fase foi de tratamento e organizacédo, bem como anélise dos dados. Com os dados devidamente
organizados, codificados e categorizados, se deu a continuidade ao estudo de forma dialdgica
entre os resultados obtidos.

Para possibilitar a interpretacdo das entrevistas foram geradas alguns dados graficos
pelo aplicativo Iramuteq, que deram panoramas diferentes, porém complementares, de todos 0s
relatos disponiveis. A nuvem de palavras € uma imagem gerada a partir da categorizacdo das

palavras mais ditas, num formato visualmente dindmico. A analise de similitude mostra os
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contextos em que os termos foram ditos, quais se relacionaram mais intimamente, quais termos
foram centrais nos relatos, mostrando os ““‘universos de fala” dentro das entrevistas. Por fim, a
Anélise Fatorial de Correspondéncia (AFC), exibe a densidade de palavras usadas, e seus
quadrantes demonstram quais relatos se aproximaram e se distanciaram, em quantidade e

semelhanca de termos utilizados.
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4 RESULTADOS

4.1 Levantamento de arquivos sobre o projeto

4.1.1 Documentos oficiais

Das escolas por onde o ABCerrados passou, levantadas de acordo com o relato do
professor Paulo Pereira, apenas a Escola Classe Corrego do Meio possui 0 projeto descrito em
seu PPP mais atual. Em ocasido de visita as escolas, para fins de selecdo dos profissionais que
participariam deste estudo, a maior parte dos gestores atuais sequer conheciam o projeto, ou
ouviram falar vagamente sobre ele, embora algumas escolas, como € o caso do CEF Pipiripau
I, possuem projetos de educacdo ambiental dispostos em seu PPP atual. Também néo foi
possivel localizar o PPP antigo destas escolas, nem no site da SEEDF, nem na visita presencial.

O relato do vice-diretor da EC Corrego do Meio foi convergente com o PPP da
escola. La estdo dispostos 0s objetivos, base tedrica, e praticas pedagdgicas que acontecem
baseados nos principios do projeto, assim como o vice-diretor havia relatado em sua entrevista,
ocasido esta, inclusive, que resultou numa imersdo pela escola e pela sua comunidade. As
criangas cantaram as musicas, as professoras mostraram o alfabeto nas paredes, com animais e
plantas do Cerrado, o vice-diretor conversava com todos e chamava os alunos pelo nome,
ressaltando também a dimenséo afetiva que faz parte da dinamica escolar.

Com uma procura mais minuciosa, foi possivel encontrar documentos do CEF
Pipiripau Il, relacionados com o ABCerrados. S&0 memorandos e despachos entre a escola e a
regional de ensino de Planaltina, em que houve pedido de recursos para desenvolver atividades

do projeto, que a época, inclusive, também era chamado de "Projeto Pau Pereira™:

Ressaltamos a importancia do projeto para o contexto educacional do Projeto Politico
Pedagdgico desta unidade de ensino, haja visto os resultados alcancados nos anos
anteriores, de forma direta ou indireta (...) Uma das linhas que norteia o projeto, foi
premiada no Concurso professor 2002 (Memorando 022/2003 GRE-Planaltina).

4.1.2 Premiagdes e midia digital

Segundo a edicdo da Revista Xapuri de marco de 2020, o projeto ABCerrados
recebeu o prémio EAPE de melhor projeto de educagéo infantil, no ano de 2002, e o0 prémio
Tom do Pantanal, no ano de 2003. Estas premiagdes coroam iniciativas inovadoras em educacao

e em conservacgao da sociobiodiversidade. Apesar disso, professor Pau Pereira, em seu relato,
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ressalta que muitas escolas pelas quais passou usavam estas premiagdes mais para fins de
promocéao pessoal, do que por acreditar nos ideais de educacao propostos, esta seria, entdo, um
dos grandes empecilhos a sobrevida do projeto.

Muitas foram as entrevistas concedidas pelo professor Paulo, sendo que delas, a
entrevista para o Circuito TV e UnB TV estdo disponiveis no YouTube. No site Cerratense é
possivel acessar imagens e masicas, além de estudos sobre o projeto, e saber mais sobre a ideia
idealizada pelo professor Paulo, de criacdo de um Ecomuseu na Pedra Fundamental, permitindo
também conhecer melhor a cidade pioneira do Distrito Federal, Planaltina. Na edicdo nimero
11 da revista Darcy, da Universidade de Brasilia, a professora Rosangela Corréa faz um ensaio
acerca da praxis do projeto ABCerrados.

No portal do Museu do Cerrado € possivel ter acesso ao contetdo mais completo
acerca do projeto. Navegando pela aba de alfabetizacéo ecoldgica, pode-se escutar o professor
Paulo entoando as cantigas de capoeira, 0s animais e plantas catalogados para fins pedagdgicos,
atividades e planos de aula para que professores possam pdr em pratica toda a teoria do projeto.
Além disso, estdo disponiveis videos do idealizador, gravuras e tabelas com exemplificacdo de
cada eixo, no que diz respeito as suas técnicas de ensino. E um material rico, que pode ser
acessado por qualquer educador que tenha acesso a internet, 0 que oportuniza que o projeto

ocorra, com as devidas adaptacdes, em variados contextos educativos.

4.2 Percursos iniciais da pesquisa

A participacdo de duas professoras, que serdo chamadas de P1 e P5, por meio de
contato remoto, sofreram certa turbuléncia em funcdo da localizacdo, j& que uma residia e a
outra atuava em escola em éarea rural. A conexdo oscilou varias vezes, mas foi possivel
prosseguir e compreender o que estava sendo dito. A experiéncia de ambas partiu de uma
perspectiva deveras diferente do projeto, pois uma delas ja estava aposentada, e falava como o
projeto tinha ajudado a formar vérias geracdes dos seus alunos. A outra era uma professora
jovem no magistério, que ainda hoje consegue visualizar o potencial alfabetizador do
ABCerrados.

Com outra profissional, a experiéncia foi hibrida. A entrevista iniciou no ambiente
virtual, mas por alguns problemas, precisou ser concluida na casa da professora. No ambiente
virtual, por conta da conex&o de internet, a conversa foi um tanto quanto fragmentada. Um dado
interessante, apresentado durante a entrevista em ambiente remoto, em relacdo a forma

presencial, foi que durante ao entrevista remota a entrevistada ndo mencionou informacdes
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sobre o idealizador do projeto, tendo mencionado sobre ele vérias vezes durante a entrevista
presencial. A percepc¢do da professora entrevistada, em relacdo ao projeto, era que a proposta
apenas teria éxito com criancas e professores da area rural, ja que ja que os “urbanos” nao teriam
conhecimento suficiente para se apropriar de suas praticas. Também enfatizou o fato da
metodologia do projeto ABCerrados seguir os moldes do método Paulo Freire, de adequacao
da alfabetizacdo com a realidade do aluno.

Na segunda residéncia visitada, a experiéncia foi muito rica. A professora em
questdo havia se aposentado recentemente, e ainda estava muito ligada ao magistério e ao
projeto. Logo na chegada, a professora apresentou desenhos realizados por ex-alunos do
ABCerrados, que fizeram parte de uma exposicdo na escola em que estudaram na época. Além
dos desenhos, havia outras atividades do projeto, musicas elaboradas pelos alunos, poesias e
pequenas esculturas. A entrevistada relatou também experiéncias pessoais em parceria com 0
professor Paulo e seus alunos do ABCerrados. Pode-se considerar, pelos detalhes, uma
experiéncia quase imersiva.

A (ltima entrevista com um profissional foi realizada numa escola da area rural da
cidade de Planaltina-DF, o que também permitiu uma imersé@o no projeto. Esta escola é a Gnica
que possui 0 ABCerrado descrito em seu PPP atual. Foi possivel perceber que o projeto permeia
boa parte da sua proposta educacional, e para além disso, a vida da comunidade esta
estreitamente relacionada as praticas do projeto. Neste dia, além da entrevista, foi possivel
conhecer toda a escola e algumas familias de assentados da regido, aléem de fazer a trilha que
os alunos costumam fazer como parte das atividades de campo do ABCerrados, visitar o corrego
onde eles costumam ter momentos de recreacgdo, conversar com professores e ouvir os alunos
do Bloco Inicial de Alfabetizacdo (BIA) cantando as musicas do projeto. Foi uma experiéncia
além da expectativa para esta fase de entrevistas. Alguns membros da comunidade contaram
que sempre ajudaram em todo o processo de plantio das mudas no viveiro, porém a pandemia
acabou atrapalhando esta atividade. Mesmo assim, segundo eles, neste periodo atipico a escola
nunca deixou de fazer parte do cotidiano da comunidade.

4.3 Profissionais

Foi oferecido aos entrevistados a possibilidade de escolher qual o meio pelo qual
eles gostariam de conceder a entrevista, de forma que fosse mais comodo para cada um deles.
Assim, dos cinco profissionais, dois escolheram 0 meio virtual, através da plataforma google

meet, ja que, devido a dindmica de aulas na pandemia, tornou-se a plataforma que os professores
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da rede publica do DF mais utilizaram. Outros dois professores optaram que a entrevista
ocorresse em suas residéncias, e o Ultimo convidou para ir até a escola. Como dito
anteriormente, a entrevista com este grupo foi no formato “estruturada”, seguindo assim o
primeiro roteiro de perguntas disposto na metodologia.

A fim de analisar e interpretar os dados, atendendo aos critérios elencados por
Bardin (2006) na analise de conteudo, foi utilizado o software Iramuteq (Interface de R pour
les Analyses Multidimensionnelles de Textes et de Questionnaires) na identificacdo de
frequéncia de palavras e padrGes de resposta por meio de métodos estatisticos, que permite
mensurar quantitativamente dados, ainda que numa pesquisa qualitativa. Além disso, através
da frequéncia e ligacdo entre as palavras, foi possivel entender o sentido implicito e explicito
do que foi dito por este grupo.

Como visto, a analise do Iramuteq permite categorizar determinado texto por
variaveis, que sdo definidas em face dos objetivos tracados no estudo. As variaveis em questao
foram, com as devidas abreviaturas: profissional, cargo, escola e educa¢do ambiental. Além
disso, em razdo da garantia de anonimato dos entrevistados deste grupo, os profissionais seréo

caracterizados como P1, P2, P3, P4 e P5.

Tabela 1: Trechos das entrevistas com os profissionais, acerca do cargo de atuacdo e da escola participante do
projeto
P.1.“Eu sempre fui professora (...) conheci o projeto no Centro Educacional Taquara”

P.2. “Meu papel sempre foi o de professora (...) Trabalhava na Escola Classe Corrego do Meio”
P.3. “Eu era professor, e agora sou vice-diretor (...) Trabalho o ABCerrados na Escola Classe C6rrego
do Meio”

P.4. “Eu era professora (...) Trabalhei com o ABCerrados na Escola Classe Aprodarmas”
P.4.“Eu atuava como coordenadora pedagogica. Conheci o ABCerrados na Escola Classe Pipiripau 11”7
Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

Tabela 2: Relatos dos profissionais acerca do processo de alfabetizacéo no Projeto ABCerrados
P.1. “(...)aproveitar o mundo da crianga para poder alfabetizar, para mim ¢ a mesma linha de
Paulo Freire”.

P.2. “A gente pesquisava, por exemplo, o pequi ou a cagaita, apontava semelhangas,
trabalhava as cores, isso € muito importante para a alfabetizagdo”.

P.3. “O que uma crianga tem que aprender e até hoje ndo conseguiu? Ler e escrever. Agora
como vai aprender a ler e escrever € que sdo elas. O projeto viabiliza essa aprendizagem”.
P.4.“(...) eles foram alfabetizados muito rapido. Foi bom demais pra uma turma de primeiro
ano, chegar ali no segundo semestre ja produzindo frases, lendo, escrevendo”.

P.5. “Eu observava alunos de cinco anos se alfabetizando a partir dessas vivéncias,
aprendendo a ler de uma maneira espontanea, e cuidando do meio ambiente”.

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.
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Tabela 3: Relatos dos profissionais acerca das dimens@es do Projeto ABCerrados
P.1. “A metodologia do ABCerrados vai contribuir muito para a crianga do campo (...)pega
0 mundo da crianga que esta ali na area rural, ela comia todas aquelas espécies, faz parte da
vida dela, do convivio dela”.

P.2. “O aluno comeca a ver isso, a perceber, a cuidar do meio ambiente. A estar envolvido
nesse meio ambiente que ele vive, e aprendendo ao mesmo tempo, sendo alfabetizado ao
mesmo tempo”.

P.3. “Entdo a gente fazia também um percurso ou por dentro do Cerrado, na trilha, ou por
fora. Ai nos cantavamos as musicas, nos coletavamos as sementes, nds visitivamos 0 curso
d'agua”

P.4. “Vocé vé as coisas com outros olhos, que a gente olha e fala caramba, umas arvores
tortas um mato seco, mas vocé chegar perto e conhecer o0 nome daquela florzinha. Saber que
daqui tantas semanas ela vai desabrochar ou vai dar uma fruta. E tdo rico”.

P.5. “E ai vocé traz todo um conhecimento ancestral, que ¢ o conhecimento das ervas, dos
seus usos. Entdo vocé tem uma valorizacdo da familia também”.

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

Figura 1: Nuvem com as palavras mais frequentes profissionais, gerada pelo software Iramuteq
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Fonte: Software Iramuteq, 2022.



Figura 2: Analise de similitude entre as palavras dos profissionais, gerada pelo software Iramuteq
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Fonte: Software Iramuteq, 2022.

Figura 3: Andlise Fatorial de Correspondéncia (AFC) entre os profissionais, gerada pelo software Iramuteq
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4.4 ldealizador

A entrevista com o professor Paulo foi a mais longa. A ideia da entrevista
semiestruturada é permitir um pouco mais de interacdo entre as partes, assim, houve dialogos
espontaneos entre uma resposta e outra, 0 que permitiu compreender melhor o universo de
atuacdo do ABCerrados. O encontro aconteceu na Faculdade UnB - Planaltina (FUP), que foi
um ponto estratégico, cémodo para o professor, e adequado para atividades de fins académicos.
Como havia um Unico participante neste grupo, o idealizador, seu relato completo foi adaptado
e anexado neste trabalho, mantendo seu sentido original, de acordo com o segundo roteiro de
perguntas disposto na metodologia. Isto permitiu analisar de forma mais completa o percurso
do projeto, a intencionalidade e as acBGes que o seguiram durante toda a sua trajetoria. Além
disso, por se tratar de uma entrevista semiestruturada, alguns pormenores e nuances ndo seriam
tratados adequadamente sem uma necessaria personalizacdo. Segue abaixo a transcrigao:

a) Fale um pouco da sua trajetoria até chegar na idealizagéo do projeto:

Eu sou aqui de Planaltina, eu fui criado aqui no Cerrado, na escola fiz aquele antigo
primeiro grau. Eu tinha iniciado na capoeira e integracao social de Planaltina, e mais tarde veio
a ser o eixo norteador do projeto, porque eu levava o berimbau e o tambor sempre pra sala de
aula e comegamos a criar umas mdasicas préprias do Cerrado, enfim. Quando eu entrei pro
quadro da Secretaria de Educacdo fui pra uma escola de educacdo infantil, e consegui
alfabetizar boa parte dos alunos naquele ano de 1998, foi quando surgiu a ideia do ABCerrado.
Em todas as escolas que eu passei, 0s outros alunos, das outras turmas, dos outros professores
e professoras ficavam interessados. Ai os proprios colegas propunham, um ficava com a minha
turma e eu pegava a turma dele num dia da semana. E assim, a gente conseguia contemplar
varias turmas.

b) Quais os aspectos que te influenciaram, como professor e pesquisador?

Entdo, com certeza 0s meus pais, que Sao raizeiros, sdo agricultores. Tem a questao
dos foguetes populares, a capoeira, o0 samba, o maculelé. A gente veio fazer algumas cantigas
também, falando dessas atividades rurais, saberes e fazeres tradicionais, ancestrais, e dai veio a
producdo de instrumentos musicais a partir de madeira morta do Cerrado. Quando a gente fez
a primeira sequéncia do projeto eram plantas, e a gente conseguia encontrar boa parte delas
perto das escolas, os animais ndo, era mais dificil, entdo a gente tinha que langar mao de muita
fotografia. Outras influéncias sdo os mateiros e lenhadores, a educacgdo popular, a questdo dos

fogueiros, do folclore, das dancas e a influéncia dos meus pais. Tive grande influéncia também
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dos nordestinos, que a partir dos anos oitenta eu tive muito contato. E a prdpria energia do
Cerrado, as aguas, a poeira, 0 sol, é isso.
¢) Em quais escolas vocé atuou como docente?

Eu era educador popular antes de entrar na Secretaria de Educacao, com a capoeira
de roda. No comeco eu trabalhei no CED Taquara, ai trabalhei no CEF Pipiripau Il, fui pra
escola Mestre D’armas, ai eu trabalhei um tempinho na oficina pedagdgica que da cursos pra
professores. Ai eu fui pro SEMEC, que tem um convénio com a Secretaria de Educacdo. Em
dois mil e onze pra dois mil e doze, eu fui pra Escola Classe Cérrego do Meio, ai la eu fiquei
até, eu acho, que dois mil e dezessete, dezoito, e ai fui requisitado pelo IBRAM. O IBRAM
também tem uma associagdo com a secretaria, tem um convénio |4 que é o Projeto do Parque
Educador, e contempla varias escolas. E ai eu fui pra Escola Classe Bom Sucesso, e esse ano
eu fui pro Escola Classe Monjolo. Ah, em dois mil e dezenove eu trabalhei na Escola Classe
AProdarmas.

d) Em gque momento nasceu o projeto ABCerrado, e por qué?

Quando eu fui pra sala de aula regente eu vi que era tudo muito do mesmo jeito
que eu fui alfabetizado, ha milénios. Entéo eu falei, esses meninos tem que ter algo mais do
que isso. Ai comecei a procurar, tava na zona rural, eu falei, vamos fazer o A daqui, né? E
ficou o A do Araticum, ficou o B do Buriti, o C da Caliandra, que € a flor simbolo do Cerrado
e etc. E ai depois a gente fez os animais. Ajudavam também a cantar as pequenas poesias, as
parlendas, trava linguas, tal. O Cerrado tem todas as formas geométricas, tem as cores, tem 0s
sons, tem gosto, tem as letras, tem 0s nUmeros e foi por ai. A gente conseguiu contemplar todo
o curriculo e algo mais.

e) Qual o seu objetivo ao levar o ABCerrados para as escolas?

No comeco o objetivo era, como eu ja falei, de saberes e fazeres tradicionais, que
os alunos despertassem. Eles tinham ali uma riqueza Unica. Que conhecessem la o dinossauro,
que ele nem existe né? E o ledo e o urso, que nao é do ambiente dele, mas que ele conhecesse
também, e pudesse ensinar e se apropriar daquilo que é do dia a dia dele. Porque pra qualquer
crianca do planeta que vocé pedir pra ele fazer a descri¢do de uma girafa, de uma zebra, do
hipop6tamo, ele vai fazer. Agora vocé, no seu proprio ambiente, ndo saber quais sao 0s
animais nativos, e plantas? Entdo a gente sempre faz uma sequéncia no quadro de pragas
urbanas, animais domésticos, animais silvestres, animais exoticos, pra eles entenderem qual
é o papel de cada bicho, qual que ta sobrando, qual que ndo tem um predador. Aonde é que
a agua € prejudicada por isso, a poluicao do ar. Toda essa interacdo, que tem a teia entre 0s

seres, a teia da vida. Entdo a intencdo era bem essa.
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f) Que consideracdes tem em relagdo a concepcao/ abordagem relacionada a EA Critica e a
EA Conservacionista? VVocé se identifica pessoal e profissionalmente com alguma? O projeto
ABCerrados se enquadra em alguma delas? Por qué?

Entdo, eu ndo sei se caberia ai uma forma pra ele se encaixar exatamente em uma
ou em outra, mas eu costumo dizer que educacdo ambiental é pleonasmo, o ser humano tem
que ter um desenvolvimento pra ele todo, num todo, ndo em caixotinhos separados. Eu
acredito na educacao integralizadora. E outra coisa que eu acredito muito, é nessa questao de
ndo deixar a gotinha da torneira pingar, ndo jogar o papelzinho da balinha, e etc. Mas assim,
a gente tem que ter a coragem nas escolas de falar pros alunos que quem detona 0 meio
ambiente é o agronegdcio. E pra gente, que fica na escola rural, na regido, por exemplo, do
Pipiripau, do PAD/DF, que os avides passam jogando veneno praticamente em cima da
escola, como € que vocé vai falar se os caras do agronegocio sao poderosos? Entdo, assim, o
projeto tem um caminho proprio. A gente ja navegou tanto por essa coisa mais tradicional, e
navega ainda, porque vocé ndo pode fingir que ndo viu. O aluno deixou a torneira aberta, ele
jogou o papel fora do lixo e tal. Mas os alunos, eles tem sim que ver que a coisa € maior, ndo
da pra ficar maquiando sendo que a gente sabe que a coisa € bem mais séria. Entdo a ideia
seria bem essa, que a educacdo ambiental seja diluida em todo o curriculo. O projeto néo é
sO a letra, 0 numero, mas é também poesia e musica, e com elas trabalhamos varias tematicas.
Por exemplo, usamos a poesia do quero-quero para trabalhar questdes como a destrui¢do do
Cerrado, quem o destrdi e em nome de que.

g) Quais os desafios enfrentou para implementar o projeto em escolas?

Primeiro os alunos trazem uma bagagem de casa, e as vezes alguém la ta
esperando muito deles, ndo essa coisa da terra, porque parece que pode soar pra familia, as
vezes, como algo pejorativo. Entdo o principal desafio é a crianca perceber que ela pode
estudar e ficar na roca, trabalhar com coisas ali. O ABCerrado € uma coisa que conquistou
muitas criancas e depois a familia, e as vezes gera, ndo sei se um certo ciime, por ser uma
coisa que chama muita atencdo. Ja aconteceu de pessoas quererem ser 0s autores do
ABCerrado, isso é um problema. Outra dificuldade é a falta de uma logistica, apesar de que
a gente ndo precisa de tanta coisa, mas as vezes falta algum recurso, principalmente de
espaco. Outra coisa que acontece é 0 preconceito. O preconceito a gente sabe que existe
ainda, as atividades, principalmente vindo de matrizes africanas. Acontece. Numa escola que
trabalhei no Parque Educador, um dos colegas, um dos professores, falou pros alunos que era
macumba. Eu fui na coordenacdo falar, nunca me deram resposta de nada, ficou por isso

mesmo, dito pelo nédo dito.



50

h) Quais as contribuicGes que vocé consegue identificar para as escolas que participaram do
projeto?
Eu ja falei bastante da autoestima, porque o pertencimento deles, fez com que
despertassem no Cerrado, entdo os proprios pais, as vezes, ficavam curiosos também e
vinham pra participar das trilhas, acabavam aprendendo com os alunos, e ai voltava com

9% ¢

aquela curiosidade, “ah, tal madeira” “ah, tal arvore”. Ai veio o capitulo de fitoterapia
também, e muita coisa, assim, que parecia que ja tinha ido, veio a despertar novamente. Mas
eu acho que, novamente, a palavra pra essa pergunta é a autoestima. E o pertencimento
mesmo. Dele saber que ele é o cidaddo Cerratense. O saber dele é Gnico no meio de quantos
bilhdes de pessoas do planeta? O Brasil detém a maior biodiversidade do planeta, deve-se
muito ao Cerrado, e as vezes, a pessoa ta aqui e ndo sabe disso. E toda questdo das bacias
hidrograficas, a gente ta bem no miolo aqui. Por ai.

i) Quais seus progndsticos para o0 ABCerrados no p6s pandemia, diante de um contexto local e

mundial de crescente degradacdo ambiental e pressdo sobre as areas protegidas e o0s bens

naturais?

Falar do agronegécio, da questdo da agua mesmo, da poluicdo. A gente viu aguas
emendadas seca ali onde tem realmente &guas emendadas. Ha dois anos a gente pisou dentro
do cdrrego e levantou poeira. Tinha uma regido de Murundu que ela foi bem reduzida, eles
foram detonados, foram gradeados pra plantacdo de soja. No ano dois mil, dois mil e
pouquinho, eu estava la e presenciei isso. Entdo eu vejo que o ABCerrado pode vir a despertar
em algumas pessoas essas questdes. Eu tenho uma ideia de fazer um museu ali naquela regido
da Pedra Fundamental, ali pro Coérrego do Meio. Mas assim, eu vejo as perspectivas do
Cerrado meio que dificultosas, com toda essa politicagem e a falta de politicas, o tanto que a
gente perdeu, principalmente com a questdo do desmatamento. Fazem vista grossa pra
gueimadas. As populacdes tradicionais vendo seus direitos perdidos, isso tudo afeta. Nos que
somos Cerratenses, a gente sempre perde com isso, o crescimento desenfreado da cidade,
parcelamento de terra. Mas assim, eu vejo que a gente tem que levantar a cabeca e abrir a

nossa boca. A gente ndo pode s6 chorar ndo. Entendeu? E seguindo na luta e na graca.



Figura 4: Nuvem com as palavras mais ditas pelo idealizador, gerada pelo software Iramuteq
Fonte: Software Iramuteq, 2022
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5 DISCUSSAO

A analise das entrevistas tem por objetivo, primeiramente, vislumbrar quais 0s
caminhos, fisicos, metodoldgicos e ideoldgicos pelos quais o Projeto ABCerrados percorreu e
percorre. Posteriormente, o estudo se propde a apontar seus legados e suas potencialidades para
a educagdo ambiental e de criangas. Para isso, como j& elencado anteriormente, foi utilizado
software de analise de contetdo textual, e algumas bibliografias basilares, como Paulo Freire,
Fritjof Capra e Isabel Carvalho, que foram referéncias para compreender o que foi dito e como
foi dito nas entrevistas, ndo s6 para satisfazer os objetivos desta pesquisa, mas também para
servir de aporte tedrico-metodologico para educadores e iniciativas em educacdo ambiental por
outras areas de Cerrado ou de outro bioma, neste grande abrigo da biodiversidade chamado
Brasil.

A nuvem de palavras é um artificio usado para melhor exemplificacdo dos termos
mais relatos pelos entrevistados, gerada pelo software iramuteq, é uma exposicdo grafica da
frequéncia dos dados coletados. Ja a analise de similitude, possibilita a "verificacdo de
coocorréncias entre palavras™ (Jacks et al, 2020) o que significa dizer que os contextos em que
os termos foram ditos sdo expostos graficamente, apontando as maiores e menores conexdes
entre eles. Além disso, é possivel nesse tipo de anélise, categorizar todas as palavras presentes
no discurso dos entrevistados. Ja a analise fatorial de correspondéncia (AFC) tem por objetivo
analisar variaveis, umas em relacdo as outras, o que, por sua vez, possibilita uma melhor
visualizacao da proximidade ou do afastamento entre elas (Callegari-Jacques, 1991).

Neste estudo, a fungdo da nuvem de palavras foi simplesmente expor os termos
mais frequentes. Na analise de similitude estes termos ganham grupos ou contextos de fala, e
uma rede de relac@es, o que ajuda a compreender a principais percep¢des dos grupos sobre o
projeto ACBerrados. No AFC o objetivo foi avaliar os profissionais do grupo 1, e assim poder
avaliar as percepcOes mais similares e também as mais distantes entre eles, acerca do projeto.

Durante as entrevistas estruturadas com os profissionais, as palavras mais
mencionadas foram: projeto, escola, gente, professor, aluno, saber, trabalhar, Paulo,
conhecimento e crianga. A ocorréncia destas palavras centrais, exemplificadas pela Figura 1,
bem como os contextos em que elas séo ditas (Figura 2) permite compreender elementos
primordiais no escopo do Projeto ABCerrados, pelo ponto de vista deste grupo. Pela anélise de
similitude (Figura 2) é possivel perceber que existem trés grandes grupos, ou contextos, de

29 ¢

termos usados nas entrevistas, que se aglomeram em torno das palavras “projeto” “escola” e

“gente", o que pode revelar sobre a participacdo dos professores no projeto e suas percepcdes



53

em relacdo ao ABCerrados. J& as Tabelas 1, 2 e 3 apresentam rechos das entrevistas dos
profissionais, que demonstram percepcles e dados mais especificos, com pormenores que a
categorizacao de palavras sozinha ndo consegue abranger.

A palavra “projeto” é frequentemente dita durante entrevistas junto com o nome do
idealizador, o que pode ser observado pela relagao de proximidade com as palavras “professor”
e “Paulo”, esta ultima, por vezes, também atrelada a palavra “Freire”. Segundo Hernandez
(1998) e Veiga et al. (2005) os projetos escolares costumam ter alguns vicios que diminuem
consideravelmente seu periodo de vigéncia neste ambiente. Um dos limites mais importantes
elencados pelos autores é que estes projetos, frequentemente, ficam atrelados a figura de um
professor, ou de um grupo muito reduzido de professores, limitando, assim, as praticas do
projeto ao periodo em que o professor permanece na escola.

Quando se observa os projetos de EA nas escolas, alem de serem considerados
como “propriedade” do idealizador, e ndo como uma proposta pedagédgica da instituicao,
existem outras entraves que diminuem sua sobrevida. Palmieri e Cavalari (2012) salientam que
as escolas, no geral, ndo pensam em um ensino de maneira articulada, de forma que os projetos
adotem uma concepgdo pedagdgica muitas vezes oposta a concepcdo pedagogica
desempenhada pela escola no qual ele acontece. Ocorre, entdo, uma fragmentacéo do processo
educativo, como Morin (2000) aponta existir desde que houve a divisdo por disciplinas na
escola, sem que a articulacdo entre os saberes fosse considerada. Além disso, a formacéo dos
profissionais atuantes, e a propria estrutura educacional na qual as escolas estao inseridas, por
um lado, ndo relacionam o0s saberes e praticas que ocorrem em Seu interior e em sua
comunidade, e por outro, ndo estdo munidos do arcaboucgo tedrico-metodoldgico para levar
adiante o0s projetos.

Essa problematica de fragmentacdo do conhecimento e desvinculagdo dos
processos pedagogicos com a realidade pratica ndo acontece por acaso. Althusser (1999) e
Gramsci (1982) apontam que a escola faz parte do aparelho ideoldgico do Estado burgués, que
a utilizam como forma de controle social. Assim, qualquer tentativa de romper com a
hegemonia dos discursos e das praticas nestes ambientes sera frontalmente combatida, e a
escola serd ambiente de ferrenha disputa. A alfabetizacdo ecoldgica e a pedagogia freiriana, que
fazem parte do escopo tedrico-metodolégico do projeto ABCerrados, ndo sdo propostas
exatamente novas, mas € certo que enfrentam duras resisténcias, sobretudo se considerarmos o
cenario politico brasileiro a partir do comeco deste século (MIGUEL, 2016). Isto pode ajudar

a entender por que os Projetos Politicos Pedagogicos das escolas participes do ABCerrados
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sempre citam Paulo Freire, mas na realidade, com uma simples observacao, percebe-se que suas
praticas educacionais sdo atrelada a velha educacéo tradicional.

O projeto ABCerrados possui um método bem estruturado, e que, aparentemente,
pode ser adaptado a outras realidades que ndo aquela para a qual foi pensada, mas incorre em
todos estes vicios dispostos acima. A maior parte dos profissionais participantes, em diversos
trechos das entrevistas, relatam acreditar que a Unica pessoa capaz de aplicar o projeto seja o
professor Paulo, pela sua pericia metodoldgica e didatica, pelo seu conhecimento do Cerrado e
pela sua conex@o com o meio ambiente.

O relato do profissional P4 é o mais emblematico para exemplificar esta afirmagao:
“Eu senti que tem que ser o professor mesmo, o Pau Pereira, que ele é o dono do projeto, ele
conhece o Cerrado como ninguém, ele ndo é sé uma pessoa que gosta da natureza, ele tem
estudo e intencionalidade em cada coisa”. Por outro lado, o profissional P3 de acordo com seu
relato na entrevista, destaca a intencdo de desvincular o projeto de um ou outro educador, e
torné-lo parte das rotinas pedagogicas da escola: “A gente quer que a comunidade tome esse
projeto pra ela, pra que depois, futuramente, independente do gestor que tiver aqui, 0
ABCerrados seja trabalhado, ndo pelo Paulo Pereira, ndo por mim, mas pela aprendizagem e
pela relevancia que ele tem”. Este trecho do relato do profissional, também dialoga com o outro
grande grupo de palavras que tém a “escola” como nucleo (Figura 2), que a relaciona
intimamente com o termo “comunidade”, indicando, como destaca Ganzeli (2001), que este
ambiente vai muito além do espaco fisico, sendo formado por multiplos sujeitos.

A relagdo do nucleo “projeto” com os termos “matematica”, “musica”, “capoeira”,
“vida”, “Ecomuseu”, “pedagogico” (Figura 2), abarca o panorama de frentes de atuagdes a que
se propde o projeto ABCerrados. Nas entrevistas, os profissionais relatam que as
potencialidades do projeto vdo muito além do letramento, possuindo também uma técnica de
ensino da matematica, que usa a poesia, a musica e a danga como instrumento didatico e de
desenvolvimento de habilidades das criancas. Além disso, mostra a inten¢cdo de continuidade
do projeto, ressaltando os planos de criagdo de um Ecomuseu, a partir da perspectiva do projeto
e dos estudos do Cerrado. Pereira (2005) ressalta que o ABCerrados é pensado e criado para
compor os planos pedagogicos das escolas, mas também para incorporar na vida daqueles que
tiveram contato com ele.

O grupo de palavras que tem como nucleo o termo “escola” ¢ atrelado a algumas
ocorréncias como: “comunidade”, “Planaltina”, “casa”, “campo” e “rural” (Figura 2),
explicitando, desta forma, a importancia do lugar no seio deste processo, assim como apontou

Orr (1999) e Capra (2006). Este passa a ser, entdo, um dos aspectos basilares da proposta
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pedagogica do projeto ABCerrado. Compreender o espaco no qual a escola esté inserida, e ndo
s0 isso, trazer também esta realidade para dentro do processo educativo e da sala de aula, faz o
“lugar” deixar de ser mera paisagem fisica, para se tornar um dos norteadores do processo de
ensino-aprendizagem. Os profissionais relatam nas entrevistas, assim como exemplificado na
Tabela 3, que o projeto promove uma valorizacdo da terra e dos saberes daqueles que ocupam
esta terra. Desempenha todo um trabalho de fortalecimento do vinculo das criangas que vivem
neste ambiente para que assim se reconhecam na formacdo de sua identidade, individual e
coletiva.

O ABCerrados foi pensado para um espacgo e para um tempo especificos. Embora,
do ponto de vista tedrico-metodoldgico, possa ser incorporado em outros contextos, o projeto
como estd posto, é atrelado ao bioma Cerrado e a cidade de Planaltina-DF. Assim como
demonstrado na Tabela 1, foram varias as escolas pelas quais o0 ABCerrados passou, todas elas,
porém, na area rural de Planaltina. Apesar dos alunos das escolas participes serem moradores
desses locais, serem filhas e filhos de pequenos agricultores, Pereira (2005) destaca que pouco
interagiam com o meio ambiente local, e que a educagdo no campo seguia 0s mesmos moldes
da educacéo em areas urbanas, desconsiderando o local e as especificidades de seus sujeitos.

Leff (2003) critica a desvinculacdo do processo educativo e da propria ciéncia, dos
saberes populares e tradicionais, e destaca que a educacdo ambiental deve, por um lado, ter o
papel de oposicdo a fragmentacdo e as rupturas causadas pela pedagogia tradicional, sendo a
EA essencialmente transversal e complexa, e por outro, incorporar os saberes da comunidade
no fazer pedagdgico da escola. Para o autor, o saber cientifico ndo se contrapde aos saberes
populares, ao contrario, sdo complementares. Frigotto (2008) destaca que o lugar e a realidade
cotidiana dos seus sujeitos devem nortear os métodos educativos, sob o risco de produzir
conhecimento vazio de sentido e sem aplicacao pratica. Bizerril (2003) discorre sobre a relacao
de causalidade da falta de politicas publicas de preservacdo do Cerrado, com a expansao do
agronegocio e a falta de interesse da populacdo com o seu proprio bioma. A maior parte dos
alunos ndo conhecem o Cerrado, ndo se identificam com ele, e nem acham necessario que ele
seja preservado, mesmo que subam em suas arvores para comer seus frutos, entrem em seus
cursos d'agua e andem por sobre sua terra vermelha. Ha, assim, uma desvinculacdo deliberada
do lugar de sua gente, e uma consequente perda de identidade local.

A escola tem papel fundamental na formacao da identidade das criangas, segundo
Cumbelembe (2015), e na formacdo de cidad&dos que irdo viver e atuar na comunidade. Neste
sentido, Freire (1979) destaca que ha varias perspectivas possiveis de educacao, e que a escolha

de uma em detrimento de outra, também delimita o tipo de sociedade que queremos viver e
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construir. A escola inclui na medida em que pensa uma pedagogia alinhada com o cotidiano,
guando aproxima a comunidade e cria mecanismos de acolhimento. A escola exclui quando
adota uma pedagogia hierarquizada, baseada em repeti¢Ges, que nédo trabalha para fazer escola
e cotidiano andarem de maos dadas (HOOKS, 2013). Quando se destaca a educagdo ambiental,
0 aspecto natural é incorporado no processo educativo, o que demanda um esforco conjunto
entre os varios atores e os ambientes de insercio da escola (GUIMARAES, 2009). Fica
demonstrado, de acordo com a Figura 1 e Figura 2, através da ocorréncia e da ligacdo entre 0s

99 ¢ 9% ¢ 99 <6 29 < 99 ¢

termos “escola”, “saber”, “aluno”, “vivéncia”, “natureza”, “significativo”, que os profissionais
identificam no ABCerrados uma linha tedrica parecida.

O grupo de palavras que tem como nucleo o termo “gente” (Figura 2), traz a tona o
aspecto humano da proposta pedagogica. Indica que todos os atores que permeiam a realidade
escolar sdo importantes na educacdo aqui proposta, o que € reforcado pela ocorréncia, bem
como pela relagdo com as palavras “crianga” “menino” e “familia”. Schaberle et al. (2018)
aponta que é necessario pensar a crianga no centro do processo de ensino-aprendizagem, e 0s
educadores devem criar mecanismos de fortalecimento do protagonismo infantil. Além disso,
é de fundamental importancia que as familias sejam incorporadas no processo, o que significa
bem mais do que visitas esporadicas a escola. O profissional P3 conta como conseguiu, através
de praticas do projeto, transformar a escola num polo de referéncia para a comunidade escolar:
“Aqui as pessoas vem buscar agua, jogar bola, usar a internet, imprimir um boleto, e 0s filhos
estudam. E um ponto de referéncia pra tudo. Entdo literalmente essa comunidade ressurgiu. Ela
se reorganizou a partir do projeto ABCerrados”.

Saviani (1984) aponta a necessidade de compreensdo do préprio ser humano, para
que seja possivel compreender a educacgéo, sendo ela um acontecimento genuinamente humano.
Colello (2021) traz luz ao processo de alfabetizacdo como um marco importante de
transformacéo do ser humano, onde ele comeca a dominar aspectos da linguagem de uma outra
perspectiva. Assim sendo, um método de alfabetizacdo que se proponha a desconstruir alguns
paradigmas postos, precisa, sobretudo, considerar o aspecto social, cultural e humano de sua
comunidade. A ocorréncia e os contextos dos termos “aprendizagem”, “aprender”, “ler”,
“escrever” (Figura 1 e 2), e os relatos dos profissionais na Tabela 2, destacam aspectos da
proposta pedagogica em alfabetizacdo no ABCerrados. Nesta proposta, os métodos de ensino,
0s sujeitos da comunidade, e o lugar de insercédo da escola, trilham o percurso educativo
conjuntamente. A proposta pedagodgica adere aos principios da alfabetizagdo ecoldgica,
“devolvendo” a crianga ao seu meio ambiente ainda na primeira infancia, o que, segundo Capra

(2006) favorece o estreitamento de lacos afetivos e identitarios com o meio. Também se propde



57

a alfabetizar adotando uma préxis ecologicamente orientada, rejeitando a educagdo ambiental
como disciplina ou como acGes aleatdrias e esporadicas, o que, segundo Loureiro (2007), tem
sido uma constante nas escolas do pais.

Apesar disso, as escolas pelas quais 0 ABCerrados passou ainda fazem parte de
uma estrutura burocrética, que concebe a educagdo de uma forma diferente daquela almejada
pelo projeto. O vice-diretor da EC Corrego do Meio ressalta, em seu relato, que iniciativas
inovadoras assim costumam ter certa resisténcia para serem implementadas, e seu poder de
atuacdo também se torna limitado. Segundo Albuquerque et al. (2008) a alfabetizacdo no pais
ainda estd amarrada na simples ideia de codificar e decodificar codigos de linguagem,
desconsiderando os processos de aprendizagem e 0s sujeitos que irdo acessa-los. Além disso, a
avaliacdo por meio de provas e testes de carater classificatério, impde sobre este periodo uma
carga maior do que deveria ter, pelo fato de estar lidando com criangas ainda nos primeiros
estagios de desenvolvimento, e no inicio do ensino formal no ambiente escolar. Embora isto
seja verdade, vale ressaltar que no Distrito Federal exista 0 BIA, que consiste em um periodo
de 3 anos dedicados a alfabetizacdo, possuindo como caracteristica basica a ndo reprovacao por
pré-requisitos inalcancados. Esta organizacdo dos primeiros anos do ensino basico foi pensada,
de acordo com Villas Boas (2007), sobretudo para reduzir a distor¢do idade/série dos alunos,
mas continuou reproduzindo os mesmos métodos de outras etapas do ensino fundamental, e 0s
mesmos dilemas do processo de alfabetizagéo.

Apesar dos profissionais entrevistados nesta pesquisa serem todos da area rural de
Planaltina, atuando em contextos semelhantes, ha alguns padrdes de resposta que possuem
maior incidéncia na fala de um professor em relagio ao outro. E possivel analisar esta relagio,
de aproximagdo ou distanciamento, através da Analise Fatorial de Correspondéncia (Figura 3).
O quadrante superior tem a maior densidade de palavras ditas, e é ocupada, a esquerda, pelo
profissional P3 e a direita pelos profissionais P1 e P2 A maior proximidade fica entre os
profissionais do lado direito, embora os profissionais P2 e P3 tenham tido contato com o projeto
na mesma escola, a EC Corrego do Meio. O quadrante de baixo, com menos densidade de
palavras, € ocupado, a esquerda pelo profissional P4, e a direita pelo profissional P5. Possuem
alguma semelhanca nas palavras, embora ainda estejam distantes no contexto geral.

Esta analise € importante na medida em que nos fornece algumas pistas sobre a
atuacdo destes profissionais no ABCerrados, e sobre a percep¢do deles do projeto. A variavel
“educacao ambiental” foi categorizada como “EA 1” e “EA 27, sendo a primeira compreendida
como aquela limitada as atividades do projeto e ao idealizador, e a segunda como aquela que

acontece de maneira transversal e generalizada na escola. O profissional P3 foi o Unico que foi
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para analise com a variavel “EA 2”, que ¢ o vice-diretor da Escola Classe Corrego do Meio, e
aparece sozinho no quadrante superior esquerdo (Figura 3). Termos como “gente”, “crianga”,
“ABCerrados” e “escola” foram alguns dos mais incidentes no relato deste profissional, que
podem indicar, em conjunto com 0s contextos em que estes termos aparecem (Figura 2), que a
prioridade do projeto, na visdo deste profissional, é seu aspecto humano, de acolhimento a
comunidade escolar.

Como ja dito, nesta escola o projeto continua em execucdo, e foi parametro para
uma mudanca estrutural no processo de ensino-aprendizagem e na relagdo com a comunidade.
O projeto fornece a escola um arcabouco metodolégico que norteia a praxis escolar em
educacao ambiental, mas a propria concepcdo de EA aqui segue o apontamento de Layrargues
(2006) de uma mudanca ambiental possivel através da educacdo, que, por sua vez, pode
promover uma mudanca cultural e/ou social local. A profissional P2 apresentou um ponto de
vista semelhante ao profissional P3, o que pode ser explicado pelo fato de que ambos atuaram
na mesma escola. Alguns dos termos mais incidentes foram “campo”, “ambiental”, “aluno” e
“escola”, que indica que, além do aspecto humano, esta profissional também destaca o “lugar”
como primordial para a praxis do projeto, assim como Orr (1999). Dos termos mais ditos pelo
profissional P1 destaca-se “crianga”, “trabalho”, “conhecimento”, “educa¢do” e “aprender”,
gue mostra que a experiéncia deste profissional, nesta escola, foi mais focada em questbes de
ensino-aprendizagem.

Enquanto a profissional P4 tem grande foco nas atividades praticas do projeto
desempenhadas pelo idealizador, com incidéncias como “aluno”, “saber”, “planta”, “Cerrado”
e “Paulo”, o profissional P5, embora também relate estas questdes préaticas e burocraticas, traz
uma dimenséo proativa, com termos como “conhecimento”, “ambiental”, “crianca” e “trilha”.
Na figura 3 estes profissionais aparecem no quadrante inferior, com menor densidade de
palavras, e se distanciam na esséncia dos profissionais dos quadrantes superiores. Um fato
interessante que perpassa todos os profissionais € a incidéncia das palavras “aluno” e “crianca”,
0 que indica, como ja dito acima e defendido por Freire (1967, 1987, 1996), que no projeto
ABCerrados o foco é o aluno, os alunos coletivamente, e, assim sendo, a proposta pedagogica
inteira surge a partir das demandas as criancas participantes.

A entrevista semiestruturada com o professor idealizador do projeto ABCerrados,
conhecido como Pau Pereira — nome de uma arvore com muita incidéncia no Planalto Central
— foi essencialmente diferente das entrevistas feitas com o grupo dos profissionais. Apesar de
muitos termos em comum, 0 que se pode constatar pelas nuvens de palavras (Figura 1 e Figura

4); através da analise de similitude (Figura 2 e Figura 5) € que é possivel observar que 0s
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contextos em que as palavras sdo ditas, no primeiro grupo, se aglomeram em torno de eixos
principais; ja no caso do idealizador, os termos tém mais conexdes entre si, partindo de um
mesmo ponto central. 1sso se deve, em primeiro lugar, ao fato de que no primeiro grupo
existirem variadas percep¢des acerca do projeto, e no segundo, a percepgao € Unica.

Em segundo lugar, o idealizador coloca os termos, em seu relato, de uma maneira
integrada, de forma que tudo se relacione. Uma diferenga importante de perspectivas. O
professor comeca a responder as questdes quase como um relato de memoria, onde, a partir do
pessoal, das suas proprias experiéncias familiares, sensoriais e conexdes afetivas, 0 seu caminho
profissional foi sendo trilhado. Aqui fica explicita a importancia do “lugar”, ou seja, do
ambiente de insercdo da escola, como um das principais caracteristicas do projeto ABCerrados.

As palavras mais ditas pelo idealizador foram: “gente”, “escola”, “aluno”, “agua”
e “Cerrado” (Figura 4), termos estes que nos conduzem pelos contextos e frentes de atuacdo do
projeto. Primeiro de tudo, ele € pensado para um publico em especifico, que vive num local e
numa época especificos. Depois, ele é construido conjuntamente com a escola e sua
comunidade, que pouco a pouco vao desvendando o Cerrado local de uma nova perspectiva, e
estdo inseridos numa realidade ambiental que, por um lado, € de grande potencial, e de outro €
conflituosa, destacando-se ai 0s usos e preservacao da agua. As ligacdes entre os termos ditos,
dispostos na Figura 5, junto com as respostas da entrevista do idealizador, mostram que o termo
central “gente” ¢ usado, na maior parte das ocorréncias, com o sentido de “nos”, seja se
referindo aos professores, aos alunos ou a comunidade. A partir desta perspectiva de construcéo
coletiva, emanam todos os outros termos importantes para compreensao do projeto.

O professor idealizador é um artista por formacdo académica e de vida. Segundo
Barros (1999) cada vez mais a arte se ocupa do “lugar” como imprescindivel para a criagao,
sendo ele vinculado, de certa forma, ao espaco fisico, mas ndo limitado a ele. Este termo ganha
uma conotacdo subjetiva, relacionada ao imaginario do artista, suas memarias pessoais, sua
trajetoria de vida, suas percep¢fes do meio. Embora isto seja verdade, este imaginario €
formado a partir de fatos e experiéncias materiais, de vivéncia cotidiana e de interacdo com seu
local, um espaco fisico concreto. Orr (1999) traz o “lugar” para a educagao, sobretudo para o
processo de alfabetizacdo de criancas, como sendo um fator estratégico, que nao poderia ser
desconsiderado nas préaticas pedagogicas, sob risco de torna-las vazias de sentido e mal-
sucedidas. Doughty (1996) ressalta a importancia do trabalho continuo com criancas, do
cuidado e interacdo com a terra, com o espaco fisico, para a formagdo de memdrias afetivas e

de vinculacdo com o local. Neste sentido, Capra (2006) entende que a educacdo, com 0 meio e
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a partir do contexto da crianga, faz com que ela forme conexdes neurais, que possibilitariam
uma maior disposicdo ecologica.

O caminho do ABCerrados foi sendo construido na cidade de Planaltina, no Distrito
Federal, no Planalto Central, no Cerrado, como descrito pelo idealizador. A cidade de Planaltina
é a ultima do lado norte do DF, fazendo, assim, divisa com o estado do Goias. No passado,
inclusive, segundo Gomes (2018), a cidade era parte deste estado, sendo posteriormente
incorporada ao DF. Boa parte das tradi¢cdes que la existem ndo sdao compartilhadas por outras
regides administrativas, ou, para usar um termo em desuso, cidades satélites de Brasilia; como
as tradigdes religiosas, os folguedos, as folias de roca. O ar interiorano de Planaltina se
materializa através de seus casardes histéricos, suas atividades agricolas de cunho familiar e as
areas de bioma preservado que circundam toda a cidade. De acordo com Caliman (2013),
Planaltina detém a maior parcela de areas rurais do DF, o que corresponde a 30% do total, ou
cerca de 1.500 km2.

Planaltina ainda possui um potencial hidrico de grande importancia no Distrito
Federal e no Brasil, a exemplo do fendmeno de Aguas Emendadas, com as nascentes das bacias
Tocantins-Araguaia e Platina fluindo a partir de um mesmo ponto, e areas de veredas que
chegam a quildmetros de extensdo (LIMA, 2019). O avan¢o do agronegocio sobre regides de
Cerrado formam verdadeiras “ilhas” em torno de areas protegidas e¢ areas de agricultura
familiar, pressionando os pequenos produtores, que enfrentam escassez de 4gua, contaminacao
e empobrecimento do solo, e muitas vezes se veem sem alternativas, a ndo ser vender suas terras
(COSTA; SANTOS, 2019). As familias rurais de Planaltina enfrentam cotidianamente estes
conflitos socioambientais, e a falta de politicas publicas que resguardem seus direitos ao
territorio e a subsisténcia da terra.

E neste contexto local que nasce o ABCerrados, inclusive considerando que as
escolas que o desenvolveram também fazem parte da area rural de Planaltina. Segundo Paulo
Pereira, 0 projeto teve uma boa movimentacgéo pelas escolas do campo da regido, com excegéo
apenas do periodo em que o professor esteve vinculado ao Instituto Brasileiro de Museus
(IBRAM), levando o projeto de maneira itinerante pela cidade. Através desta contextualizacéo,
é possivel perceber que o local onde nasceu o ABCerrados possui caracteristicas que
propiciaram boa parte dos seus métodos pedagdgicos e de suas técnicas didaticas, e que as
escolas das regides, embora tenham toda a comunidade imersa em contextos de vulnerabilidade
social e ambiental, ndo consideravam estes fatores no seu processo de ensino-aprendizagem.

Tanto o idealizador quanto outros profissionais entrevistados abordam a questdo de que as
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escolas rurais do DF desenvolvem uma praxis muito semelhante a todas as demais escolas que
sdo de areas urbanas.

Para a formacdo de uma identidade que promova o “local” (espago fisico) ao status
de “lugar” (memoria afetiva vinculada ao espaco fisico), é necessario, de acordo com Capra
(2006), Bizerril (2013) e Moura et al. (2014) que a criancga, esteja em contato com 0 meio e
aprendendo com ele. Neste sentido, o idealizador delibera sobre como as ag0es do projeto ndo
chegaram a sala de aula de forma pronta, mas foram construidas com os alunos ao longo do
processo. Por meio de trilhas guiadas, eles tiveram acesso ao meio ambiente local de uma forma
diferente daquela que tem em seu cotidiano. S&o levados a observar de fato, a prestar atengdo
em cada arvore e flor encontrada, estimulados a contribuir com as percepcfes diérias, que
posteriormente serdo levadas para a sala de aula. O processo alfabetizatério aqui assume o
carater inverso daquele que tradicionalmente é desenvolvido nas escolas. Segundo Albuquerque
(2008), a alfabetizacéo geralmente ocorre como um processo linear de decodificar codigos de
linguagem, que ndo se vinculam & realidade préatica. J& na alfabetizacdo pleiteada aqui, o aluno
alcanca a decodificagdo como resultado de um processo empirico anterior.

Além da interacdo com o meio, uma outra técnica de ensino desenvolvida no &mbito
do projeto é aquela que envolve aspectos artisticos. O professor Paulo Pereira relata como
entrou em contato com a capoeira, € como esta atividade acabou sendo a mola propulsora do
projeto. Assim, as habilidades corporais foram as primeiras trabalhadas no ABCerrados, em
forma de dancas e mausicas, o que faz todo sentido, pois segundo Mauss (1935), o instrumento
primordial, aquele que permite a homens e mulheres executarem todas as atividades inerentes
a humanidade, é o corpo. Primeiro foi preciso entendé-lo e dominar suas particularidades, para
sO depois criar tecnologias externas. Ainda segundo o autor, cada grupo de pessoas desenvolve
diferentes técnicas corporais, a depender do seu meio, cultura, faixa etaria, sexo. Quando
pensamos nas técnicas corporais das criangas, por exemplo, podemos perceber que elas ja
possuem variadas formas de se colocar no mundo e interagir com ele muitos antes da
escolarizacdo, que vao sendo transformadas a medida em que crescem, convivem com demais
criancas e com seu meio, familiar e ambiental.

Vygotsky (1973) teorizou o desenvolvimento e aprendizagem humanos como sendo
primordialmente relacionada ao meio social do sujeito, abrindo perspectivas para alem da
predeterminagdo bioldgica. A crianga, entdo, modifica e € modificada pelo seu meio, se
desenvolvendo de acordo com as dindmicas sociais da cultura em que esta inserida. Assim
sendo, um grupo de criangas que vive em determinado tempo e espaco, possui um

desenvolvimento distinto de um outro grupo, situado num tempo e espaco diferentes, embora
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haja semelhancas inerentes ao periodo de desenvolvimento. As relagcdes sociais e arranjos
culturais teriam entdo papel fundamental nas conexfes psicoldgicas e nos processos de
aprendizagem infantis, isto €, a memoria, o dominio dos signos da linguagem, o comportamento
e 0 pensamento seriam entdo vinculados muito mais ao “lugar” do individuo do que a fungdes
bioldgicas inatas ou instintivas.

E neste ponto que o pensamento de Lev Vygotsky e Paulo Freire encontram um
importante ponto de convergéncia. Embora a teoria de VVygotsky se ocupe do desenvolvimento
psicossocial da aprendizagem humana, € possivel tracejar uma conexdo com as ideias
pedagogicas de Freire. Ambos consideram o meio social, o entorno da crianca, fator
determinante em sua aprendizagem. Segundo Freire (1987), os processos de ensino-
aprendizagem precisam ser contextualizados, promovidos de modo que incluam os ambientes
nos quais as criangas estdo inseridas, para que assim possam ser, aléem de efetivos, formadores
de cidadaos criticos. Considerando que a teoria historico-cultural de VVygotsky, aponta 0 meio
social como fundamental para o desenvolvimento psicoldgico e aprendizagem do ser humano,
faz sentido que as escolas contextualizem o ensino aqueles para quem ele é direcionado.

Vérios foram os profissionais entrevistados, para fins desta pesquisa, que
ressaltaram a convergéncia entre o projeto ABCerrados e a pedagogia freiriana, principalmente
na adogcdo de métodos de ensino que interajam com o meio, social e ambiental, da escola,
fazendo também o papel de ressignificacdo deste meio. O professor idealizador ressalta a
importancia dos saberes populares dos habitantes do Cerrado, incluindo as proprias familias
dos alunos, que possuem sabedoria das ervas medicinais, que se utilizam de matéria-prima do
proprio ambiente para sua subsisténcia e sustento. Muitas das vezes esse conhecimento ndo é
valorado pelos préprios habitantes e pelos demais, reduzindo o conhecimento empirico desses
povos a algo de menor valor ou relevancia (RIBEIRO et al., 2022). Entretanto, no seio do
projeto ABCerrados, esses conhecimentos sdo colocados em destaque e levados para dentro do
processo de ensino-aprendizagem. Em diversos trechos de sua fala, o idealizador ressalta a
autoestima local como sendo um dos principais ganhos do projeto para a comunidade, pois algo
que antes era considerado sem valor, agora € trabalhado dentro da escola. Na mesma linha, o
profissional P3, destaca como a comunidade local se “empoderou” depois que suas criangas
passaram a conhecer e estudar saberes populares de geracdes de habitantes daquela terra.

De acordo com Diegues et al (2000), existem algumas delimitagfes do que seria
uma comunidade tradicional. Do ponto de vista marxista, estas comunidades seriam grupos de
pessoas que possuem modos de producado diferentes daqueles tipicamente capitalistas, e ainda

que inseridos num contexto nacional capitalista, empregam sua forca de trabalho em atividade
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que estariam mais intimamente ligados a terra e ao sustento da familia, do que a producéo em
larga escola, com a finalidade de acumulacdo de capital. Os saberes, entdo, seriam 0s
conhecimentos destas populacfes, que, na maior parte das vezes, foi adquirido na prética, na
observacao, ou pelo heranga sociocultural de sua comunidade. Com a globalizagéo e o advento
dos meios de comunicacao tecnoldgicos, muitos destes conhecimentos foram relegados a um
status de arcaico ou retrégrado, alguns se perdendo com o passar do tempo. O projeto
ABCerrados, de certa forma, demonstrou que a educacdo formal ndo se contrapde a estes
saberes, e pelo contrario, pode ser acrescida por eles.

Colocando em perspectiva o proprio fazer pedagdgico do projeto, os profissionais
foram categdricos em afirmar que a aprendizagem melhorou significativamente depois que
implementaram sua praxis nas escolas, e a alfabetizacdo ocorreu de maneira muito mais
significativa e eficiente, o que pode ser exemplificado pelas Tabelas 2 e 3. Eles também relatam
a metodologia usada no projeto, metodologia esta que os profissionais levaram consigo durante
toda a trajetdria no magistério, ainda que ndo estivessem mais trabalhando com o projeto
especificamente. O idealizador explica melhor detalhes da sua metodologia, como a ideia inicial
teve a intencionalidade de romper com a forma tradicional de alfabetizar criancas, como o ponto
de partida foi, por um lado, as rodas de capoeira, e por outro, a catalogacéo da vida silvestre e
imersdo dos alunos no Cerrado, para que assim pudessem, juntos, achar formas de mudar os
termos utilizados em sala de aula.

Com o passar do tempo e a percepcao de que a ideia era boa na pratica, o projeto
foi sendo aprimorado. Ganhou uma vertente nas artes plasticas, onde esculturas e instrumentos
musicais eram confeccionados, e outra no ensino da matematica, que também era atrelado a
catalogacdo e as trilhas pelo Cerrado. Tinha como técnicas de ensino o emprego de musica e
poesias, que também eram criados junto com os alunos. Os ganhos para a educacéo, nas escolas
e comunidades, foram notaveis, mas alem disso, o projeto apresentou uma alternativa possivel,
um método educacional que tem embasamento tedrico e pratico, e € possivel de ser
implementado, com as devidas adaptac¢des. Com isso, professores, educadores, gestores, que de
fato levantam a bandeira da educacéo, e se inquietam com a forma como ela esta posta, podem
ter um ponto de partida para ressignificar seu proprio fazer pedagogico. Também pode atender
aos anseios de educadores ambientais, que, embora se indignem com a fragmentacao de uma
perspectiva educacional que é em esséncia complexa, ainda ndo descobriram como mudéa-la na
pratica.

No portal do Museu do Cerrado, esta disposta toda a metodologia do projeto, a

catalogacdo de cada animal e planta, divididos por letras, cantigas desenvolvidas durante sua
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trajetoria, atividades em variados aspectos do conhecimento, planos de aula para cada etapa do
ensino fundamental. Um verdadeiro acervo gratuito e acessivel, ao alcance de educadores e
educadoras em todo o Brasil. Apesar disto, o idealizador relata que nem tudo aconteceu da
maneira como deveria, e, neste periodo, houve muitas questdes envolvendo direitos autorais e
apropriacdo indevida de producdo académica. Além disso, um desafio importante para
disseminacdo e sobrevida do projeto também perpassa pela formagao docente, ja que nao é
possivel conduzir um processo sem antes toma-lo para si. Dessa forma, todo o arcabouco
tedrico-metodoldgico existente no portal permanece como uma joia intocada pelos educadores.

Segundo Campos e Cavalari (2017), é essencial que os professores tenham
formacgédo continuada para se tornarem agentes da educacdo ambiental, mas uma EA que
extrapole a simples disciplina universitaria, mesmo porque a educacdo ambiental é, em
esséncia, sisttmica, sendo assim, a formacdo do profissional que ira executa-la ndo pode ser
compartimentada ou fragmentada. A formacao deve abranger aspectos como a complexidade
dos sistemas humanos e ambientais, bem como a complexidade da escola e outros ambientes
formais de ensino; e as relacfes predatdrias do sistema capitalista, pressionando a vida silvestre
e humana. Esta relacdo deve conduzir os atores para a utopia do sujeito ecolégico, de forma
que, nesta trajetoria, ele va se apropriando das teorias e alinhando-as com suas praticas,
enquanto profissional e enquanto humano, com suas particularidades, bagagem e memdrias
afetivas. Este termo, cunhado por Carvalho (2012), trouxe a perspectiva de que fosse possivel,
para cada vez mais educadores, adotar uma praxis ecologicamente orientada, e sobretudo, para
que o poder pabico pudesse ter uma base tedrica que norteasse a formacao profissional. No
entanto, na pratica, uma falta significativa de movimentos nesta dire¢do, acaba sendo um grande
desafio para implementacdo de projetos como o ABCerrados, que tem sua vida util limitada a
figura do idealizador.

Uma questdo de extrema relevancia apontada pelo professor Paulo Pereira foi o
preconceito étnico-racial com aspectos da cultura local. As dancas de roda, capoeira, 0 samba,
segundo Lisboa (2009), sdo parte da cultura africana, que chega no Brasil e se mescla a outros
tracos culturais. Ainda assim, sdo vistas de forma pejorativa pelo senso comum, sobretudo
guando sao atrelados a outras atividades, como as religides de matriz africana. O idealizador
destaca a omissao da escola perante uma clara situacéo de preconceito religioso, o que é comum
em situacdes desta alcada. Fernandes (2021) ressalta como o poder publico, no geral, € omisso
com casos de racismo e intolerancia, criando, um quadro de preconceito institucional. Este
mesmo Estado, que nem sempre promove justica ou age com isonomia, é responsavel por

“aprisionar” as escolas publicas em sua educacdo tradicionalista, de maneira que as ac0es
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pedagogicas que visam romper com a estrutura sempre serdo limitadas pelos seus preceitos,
como destacou o vice-diretor da EC Cérrego do Meio em seu relato.

Outro desafio é mudar a compreenséo de Educacdo Ambiental, pois ela ainda é vista
e desempenhada nas escolas de forma desarticulada do processo educativo, incluida em alguma
disciplina, ou até mesmo como uma ac¢ao pontual, que ndo necessariamente esté interligada com
qualquer outra agdo da escola, embora seja benéfico o crescimento da tematica ambiental nas
escolas, sobretudo desde o comeco deste seculo (LOUREIRO et al., 2007). O professor Paulo
Pereira, destaca, em seu relato, que a EA pretendida pelo projeto ABCerrados segue as bases
da teoria da complexidade, cunhada por Morin, bem como a ideia da teia da vida, onde todas
as coisas estdo interligadas e sdo codependentes. Por um lado, existe sim, neste modelo de
Educacdo Ambiental, um certo carater conservacionista, que segundo Layrargues (2012)
compreende uma EA vinculada as atividades praticas, como trilhas, imersdes naturais com
criangas, reciclagem, destinagdo correta do lixo etc. Isto fica exemplificado no trecho da
entrevista em que ele diz que “a gente ja4 navegou tanto por essa coisa mais tradicional, mais
pontualzinha, mais quadradinha e pontua ainda, porque vocé ndo pode fingir que nao viu. O
aluno deixou a torneira aberta, ele jogou o papel fora do lixo e tal” (PEREIRA, 2022).

Por outro lado, a EA pretendida no escopo do ABCerrados também problematiza
as relacdes predatdrias da sociedade moderna, visando romper com as bases conceituais das
crises contemporaneas. Em varios trechos da entrevista, o idealizador cita a expansdo do
agronegdcio como uma questdo de extrema relevancia para as areas onde o projeto acontece,
pois a pressdo sobre estes locais afeta as familias, as criancas e a comunidade escolar como um
todo. Afeta o solo, os cursos d’agua, e a propria vida, animal e humana da regido. De acordo
com Reigota (2007), a EA critica, que assume outras terminologias, como emancipadora e
popular; precisa trabalhar para mudancas estruturais nas relacdes entre seres humanos, e entre
humano e natureza. O projeto ABCerrados lanca mao, por vezes, de técnicas de ensino que
podem parecer demasiadamente conservacionistas, mas seu objetivo final é a mudanca
estrutural das relagdes sociais e ambientais, por meio da educacdo e da formagdo de novos
sujeitos ecoldgicos, que se desenvolverdo sob uma nova perspectiva de si e do meio. Algumas
outras atividades abarcam os conflitos socioambientais com as criangas, de maneira adequada
a faixa etaria, discute temas como o consumismo da sociedade moderna, e as questdes étnico-
raciais, como o preconceito com religides de matriz africana, que € algo que muitos dos alunos
vivenciam em seu cotidiano.

Em conversa informal com o idealizador e com o vice-diretor da EC Corrego do

Meio, em ocasido de suas entrevistas, ambos relataram, com visivel orgulho, sobre o0s egressos
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do projeto ABCerrados que hoje trabalham com agroflorestas, agroextrativismo e que tém
formacdo académica na area ambiental ou agrénoma. S8o pessoas, segundo eles, que ndo
precisaram sair de suas terras para “prosperar’ na vida, e agora contribuem com novos saberes
para aregido. A partir de uma visita mais profunda pela regido do Cérrego do Meio, foi possivel
visualizar a relacdo de amizade que os moradores tém pelos funcionarios da escola, e como
escola e comunidade se tornaram uma coisa s6, ou como ressalta Capra (1997), uma
“comunidade de aprendizagem” onde todos os sujeitos em conjunto formam uma rede, que

possibilita ensinar e aprender.
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CONSIDERACOES FINAIS

O projeto ABCerrados foi implementado, basicamente, em escolas de areas rurais
de Planaltina-DF, onde criangas vivem em contato direto com o bioma, e que, de um modo
geral, sdo identificados conflitos socioambientais diversos e deficiéncia de politicas publicas
que acolha a populagdo. O projeto ABCerrados € baseado na promocdo de didlogos com a
realidade da crianca no contexto rural, e com 0s processos de ensino, 0 que pode promover uma
aprendizagem significativa e uma maior disposicdo para adquirir habitos, individuais e
coletivos, ecologicamente corretos.

Foi possivel verificar durante a trajetéria e ao final da pesquisa que o projeto é
considerado como uma proposta de sucesso, em fungdo dos relatos e registros deste estudo,
além do reconhecimento obtido ao longo do tempo. Verificou-se também que grande parte dos
projetos relacionados a educacdo ambiental ficam atrelados ao idealizador da proposta de tal
forma, que sua vigéncia em determinada instituicdo de ensino depende da presenca ou da
auséncia deste profissional. 1sso acontece, segundo Veiga et al (2005), principalmente pela
deficiéncia de formacdo na area, e pela pouca importancia que as escolas e o poder publico
atribuem as pautas ambientais. A falta de valor afetivo em rela¢do ao bioma, de acordo com
Bizerril (2013), causa um embotamento das mentes acerca da verdadeira importancia de
conhecer e cuidar do seu ambiente.

Pela I6gica da sociedade moderna, 0 meio ambiente € tido como recurso a servigo
do capital, e mais especificamente o Cerrado, regido onde ocorreu a pesquisa, mesmo com a
sua biodiversidade exuberante, é taxado como uma terra pobre, que ndo precisa de prote¢ao do
poder publico, sendo usado acintosamente para expansdo de grandes commodities agricolas e
uso de terras para pastagem. Como consequéncia, segundo o professor Pau Pereira, ha um
impacto em relacdo a pressao sob cursos d’agua do Planalto Central, o que podera interferir de
maneira definitiva no ciclo hidroldgico brasileiro. Além disso, segundo dados do Instituto
Nacional de Metereologia (INMET), Brasilia ficou cerca de 1 a 2 graus mais quente desde sua
inauguracdo, podendo aumentar a temperatura em mais de 3 graus até o final do século, o que
acarretaria mudanca nos padrdes de chuva e seca, nas condi¢6es do solo, subsolo e diversidade
de plantas e animais.

E essencial neste cenario local e global que as populacdes ampliem o conhecimento
e as discussfes para a disseminacdo de acles efetivas em relacdo as questdes ambientais, e
sobre a necessidade premente de manter os biomas. Iniciativas em educacdo ambiental séo

importantes no sentido de informar e fazer com que cada vez mais pessoas pensem de maneira
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critica sobre as questdes e problemas ambientais, visando a transformagdo de comportamentos.
E importante frisar que a EA ndo é uma solucdo magica para os desafios postos, mas se
idealizada e praticada da maneira correta, com foco nas mudancas das relagc6es entre a sociedade
e 0 seu meio, pode ser considerada uma aliada na mitigacdo dos danos, e de uma nova postura
acerca da relagdo humana com a natureza. E neste sentido, que o ABCerrados se apresenta
como estratégia de ensino sensibilizada para questdes ambientais e sociais, e vai além, quando
atua na promocdo do resgate das tradicdes dos povos locais e sua cultura, bem como na
valorizagédo dos aspectos naturais de sua regido.

A Educacdo ambiental desempenhada no escopo do projeto ABCerrados ndo se
enquadra em uma definicdo especifica, como afirma o proprio idealizador em entrevista.
Apresenta caracteristicas de Educacdo ambiental conservacionista, quando da catalogacdo de
plantas e animais, e da utilizacao de trilhas interpretativas no seu método pedagogico. Também
apresenta caracteristicas de Educacdo Ambiental critica, principalmente quando atua para
transformacdo da realidade local, a exemplo do que ocorre na EC Corrego do Meio. Sua
caracteristica de resgatar os saberes e fazeres dos povos do campo, e considerar os conflitos
socioambientais da regido no processo educativo, sdo muito emblematicas dessa vertente. A
complexidade com que o projeto abarca as questdes locais, comunitarias e o processo educativo,
esta presente nas falas dos profissionais e nos dados coletados.

Os povos cerratenses, como muito bem frisou Pau Pereira, possuem uma riqueza
Unica, e o Cerrado proporciona todas as cores, cheiros, gostos e texturas, para que esses povos
possam viver em comunhdo com a terra. Embora pareca, a primeira vista, que 0 projeto
ABCerrados apenas catalogue taxativamente os animais e as plantas locais, é possivel
identificar seu aspecto de valorizagéo cultural dos saberes e fazeres de sua gente, de um tipo de
conhecimento que é capaz de promover mudancas urgentes para a humanidade e o planeta.
Além disso, pode promover uma reestruturacdo epistemoldgica dos processos de ensino-
aprendizagem, onde a propria alfabetizagdo com a natureza aconteca de maneira organica para
todas as comunidades.

Para que isto ocorra, como na EC Coérrego do Meio, o desafio posto é superar a
I6gica da fragmentacdo que atinge as praticas pedagdgicas e a mente dos educadores. Trabalhar
na formacao, profissional e ambiental, e desenvolver métodos e técnicas de ensino que possam
ser aplicadas em diferentes contextos, e possibilitem a promocéo e a valorizacao da identidade
local, e uma nova forma de se relacionar e estar inserido na natureza. Além do olhar local, é

necessario colocar em perspectiva as questdes emergentes do planeta, tendo em vista que estas
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questBes, em maior ou menor proporcdo, também atingem as comunidades escolares e 0s
sujeitos que delas fazem parte.

A Conferéncia do Clima das Nac¢des Unidas em 2022 (COP 27) colocou em xeque
o0 impacto gerado pelas mudancas climéticas nas popula¢des ao redor do planeta, sobretudo as
mais vulneraveis. Lideres do mundo inteiro reconheceram a necessidade de criar mecanismos
estratégicos que sejam capazes de mitigar os danos causados em paises mais afetados, que ndo
por coincidéncia sdo os mais pobres, bem como estabelecer metas mais consolidadas perante
um quadro preocupante de catastrofes ambientais e humanas. Somando-se a isso, 0 mundo
ainda enfrenta um cenério de pds-pandemia, que intensifica a vulnerabilidade de alguns lugares,
e as desigualdades socioecondmicas das populagdes.

Quando se foca nessas questbes dentro das comunidades locais, fica nitido o
impacto gerado pelas mudancas climaticas na vida dos sujeitos e seus lugares. A educacédo que
se pretende critica, e diferente daquela que esta posta, deve se atentar as realidades gerais e
especificas do tempo e espaco onde esté estabelecida. Pensar mecanismos de adaptacao é tarefa
ndo so das conferéncias, nem apenas dos governantes, mas também de todos os educadores.

Que este trabalho possa mostrar, entdo, caminhos possiveis para a nova educacdo almejada.
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APENDICE

1. VERSOS DE CAPOEIRA DO PROJETO ABCERRADOS, DE ACORDO COM A
CATALOGAGAO DOS ITENS NATURAIS DO CERRADO LOCAL

Coppoviga o (efrog

Araticum, fruta do céu
Sinto seu cheiro, gosto de mel
Araticum, fruta do céu

Eu fui ao Cerrado
Desenhei no papel

Barbatimao, planta vermelha

Cure as feridas da minha veia

Barbatimao, planta vermelha
Embaixo da pele

Tem sangue nas veias




Cotppoeiva Aoy (s

A flor do Cerrado
E a Caliandra
Quem dera nascesse
Na minha varanda

Embauba nao é pau
Pra quebrar machado novo
Eu subi no galho dela
Quase que eu cai de novo
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Dorme Joao-bobo, acorda Dormiéo
Levar agua doce, comer escorpiao
Dorme Joao-bobo, acorda Dormiéao
Fura a barreira, bico de latao

Fogo-pagou, andorinha ascendeu
Se o bicho for embora

Quem chora sou eu
Fogo-pagou, andorinha ascendeu
Se o bicho fugir
Quem apaga sou eu
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Gralha azul
Gralha de topete
Uma grita
E a outra repete

Irara papa-mel, Irara mao-pelada
Corre no chao e pula na galhada
Irara papa-mel, Irara mao-pelada
Irara sabe tudo, Irara também nada
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Coppeeivn Aty (elroy

A cobra que morde Jaratataca
Olha a cobra que morde Jaratataca
Cuidado com a cobra Jaratataca

E a cobra que ataca Jaratataca

Lobo Guara
Lobo vermelho
Meinha preta

Até o joelho
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Copoeira Aty lelray

Mambira jaleco meleta
Tamandud-mirim
De colete e jaqueta

Onca-pintada, preta, sussuarana
Quando eu te vi
Corri quase 1 semana
Onca-pintada, preta, sussuarana
Quando me viu

Correu mais de 1 semana




Pira-canjuba, pira-mutaba
Peixe pequeno nao é s6 piaba
Pira-canjuba, pira-mutaba
Pira é peixe, caso nio saiba

Ara, 0 sapo, e a gia
Moram na terra e na agua fria

Serra do Cerrado, serrador de pau
Serra do Cerrado, serrador de po
Serrador animal, serrador de n6
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Coppeivn Ay (eporg

No Goias é Tiu,
No Ceara é tédio
No murundu
E perto do brejo

Mae da lua, Urutau
Emenda coco, emenda pau
Mae da lua, Urutau

E o bicho bonito do Pipiripau
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Xexeu passarinho amarelo e preto

Faz o seu ninho cheio de graveto
Xexeu passarinho amarelo e preto
Perto do rio parece amuleto

Zabelé, Zabelé
Assim se sabe ler
Zabelé, Zabelé
ABCerrados letra Z
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ANEXO

1. MODELO DO TERMO DE USO DE SOM E IMAGEM APLICADOS AOS

ENTREVISTADOS
e

TERMO DE CESSA0 DE USO DE IMAGEM E'QOU S0AI DA VOE PARA FINS
CIENTIFICOS E ACADENICOS

Por meio deste termo, e, , portadon(a) do CPF n°
concedo o direito de uso das imagens pezoais e'ow do som
da minha voz que foram sdquiridas durante a realizacio da presente entrevista. Desza forma, sutoriza a
pesquizadora Amanda Nunes da Araujo, responzaveal pelo trabalho &

i) wiilizar & veicular as fotosrafias, videos &/'ou zom da minhs voz obiidas durants 3 entrevista, pera
fim de obtengio de gran scadémice (ou divalgagio cientifics), sem qualquer limitacio de nimero de
insercdes e reprodugdes, desde que eszencizis para oe objetivos do estado;

(b veicular az fotografizs, videos a'ou som da sus voz acima referidas na versio finzl do trabalho
aczdémico, que zera disponibilizado nz paging web da biblicteca {repositdric) da Tniversidada de
Erzziliz — TnE, ou saje, nz Intermet assim tomendo-zz poblicas pera outros esmdantss a'ou
pesquizadoras;

{c) utilizar as fotografias, videos e'ou som da sus 1'-:|zmp1|:-du-;a|:- de quaisgusr materizis académicos,

inclusive aulas e apresentages &m CONSTess0s @ eventos cientificos, por meio oral (conferéncias) &'ou
Impresso (posterss ou paineis);

{d) utilizar as mag'eu_ﬂ,udeua e'ou som da sua voz para a publicagde de artigos cientificos em meio
impreszo e'ou elemonico para fins de divelgscio, sem limitacio de pimera de sargdes a reproduogdes;
(2} Mo cazo de imagens, execntar livremente 3 montagem das fotografias, realizando cortes e Comegdes

de brilho &'ou contrasts necessarios, sem alterar 3 sua veracidade, utilizsndo-a: exchisivamenta pera oz
fins previstos neste tenmo;

{E}ha caso do zom da voz, executsr livremente 2 adicio e montagem do trecho, rezlizando cortes e

comerdes neceszarias, zem alterar 3 sus veracidade, utilizando-as emclsivamente para o= fing previstos
Dexte termo & responsahilizando-ze pela gnarda e pela utilizacio da obra finzl produzida.

Mo kavera restimigdo financeira de qualquer nabarera neste ou 2 qualquer momento pela cessdo daz
imagzens,

E vedado 2o pesguizador wiilizar 3z imagens para fing comerciziz ou com objetivos diversos da
pesquiza propostz, 20b penz da responsabilizacdo nos termos da legislacdo brasileira,

Concordando com o tanmo, o paricipante de pesguisa e a pesguizadora assinam o presente tarmoe em 2
f{duzs) viss izuaiz, devendo permanecer uma em pomze da pesguizadora respomsavel & outra com o
participante ou seu responsaval.

Local e data: Pesquizador responzgvel: Participants do sstdo ou seu
responaavel legal;



2. DOCUMENTOS ENCONTRADOS DO PROJETO ABCERRADOS

2.1 Descricado do Projeto no acervo SEEDF

Fo)

GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL _ A
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAQ A & ;
ﬁ’c 4, ‘m’b“ ¢
Yy wo on*
ABCERRADO

Descricao

ABCerrado, um projeto idealizado pelo professor de educagdo artistica Centro de Ensino
Fundamental Pipiripau 11, Fldvio Paulo Pereira, com o objetivo de trabalhar o meio
ambiente contextualizado com a realidade dos alunos.

O professor mentor do projeto, coleta materiais no ambiente do cerrado, desde 1999,
demonstrando a potencialidade deste bioma e sua diversidade, catalogando espécies da
fauna e flora para estudo. Com essa coleta e estudo do cerrado, professor e aluno
criaram textos, desenhos, misicas e poemas. Esse trabalho foi sistematizado, com o
apoio dos coordenadores do Laboratdrio de Informdtica da escola, criando assim o
projeto ABCerrado, um *CD Rom" para ser trabalhado com todas as criangas da escola,
principalmente na Educagdo Infantil e nas séries iniciais, no processo da alfabetizacao.
Um recurso pedagdgico que desde cedo desperta nos alunos a consciénda ecoldgica,
trabalhando a relacdo letra/som/fonema, formas, cores dentro de aigo palpavel, que é a
realidade do dia-a-dia dos estudantes.

Na verdade, o projeto ABCerrado complementa o Pau Pereira, um projeto desenvolvido
também pelo professor de educacdo artistica, Fldvio Paulo Pereira, que hé quatorze
anos, por meio da capoeira, ensina cidadania aos alunos, abordando seus direitos e
deveres como cidadaos, além do respeito ao proximo.

Outra divisdo do projeto Pau Pereira é o Cerrador, um trabalho realizado com os alunos
que consiste na coleta de material morto do cerrado para produ¢do de esculturas
naturais, moveis risticos e instrumentos utilizados na capoeira, como por exemplo, o
atabaque.

Informacgdes Adicionais
Servico: CEF Pipiripau II - 99703534
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2.2 Relatorio da Coordenacao Regional de Planaltina sobre o projeto

RELATORIO SOBRE A REALIDADE NO QUE SE REFERE A
EXECUGAO DIA A DIA DO PROJETO DE CAPOEIRA PAU

PEREIRA NO C.E.F.PIPIRIPAU II

No segundo semestre de 1999 pela primeira vez pude assistir as aulas
de capoeira ministrada na Unidade de Ensino pelo professor autor do Projeto.
Pude verificar pessoaimente o envolvimento de toda Comunidade Escolar na rotina
didria de sua execugdo. Ao assumir uma turma de 2* série, hoje alunos que estio
wsandoaﬁ‘séﬁe,ﬁweideverésfeﬁzporpwe;veresenﬁro,emw
cada um dos meus alunos. A alegria e espontaneidade visivel no comportamento
de cada um dos educando, superar dificuldades e motiva-los dia a dia era tarefa
por demais gratificante diante dos resultados alcancados. Em 2001 assumi a
diregéo da Unidade de Ensino e por vérias vezes me peguei no patio observando
por vérios minutos o comportamento n3o Gos alunos de uma turma, mas de toda a
escola. Desde o aluno mais novo acs mais velhos o senso da responsabilidade de
zelo para com os colagas, para com a escola; como é gratificante observar isto em

uma rotina diaria.

Para a Comunidade Escolar e local o Projeto faz parte da rotina, do ir e vir
dos alunos,...Hoje tem aula de capoeiral ... quando por alguma eventualidade as
aulas ndo sdo ministradas o desagrado é geral. A importancia do Projeto para
Unidade de Ensino consiste muito mais do que a aula em si, consiste na busca da
conscientizagdo das criangas, dos jovens e dos adulios. Que é possivel fazer
diferente, procurar o prazer de estar, na escola todos os dias. De fazer
apresentacbes em outros espagos, dentre estas véaras que presenciel
pessoalmente, em que os alunos sdo aplaudidos de pé, de ver em seus rosto o
orgutho estampado por estar representando a Escola. Descrever todo contexto
educacional do Projeto e verificar sua qualidade, sua autenticidade e sua
potencialidade é analisar os depoimentos dos alunocs e de toda comunidade

envolvida,

‘A expressao artistica pode contribuir grandemente para o
dwenvdvhwﬂodaatﬁamﬁadoeducango-chegaasefcapazdepemapasi
mesmo, com sentido critico e levando em'conta muitos pontos de vista, tanto no

ambito moral como no intelectual *...(Constance Kamii),

Acreditando que o homem transforma-se de bioldgico em sécio-historico,
num processo em que a cultura é parie essencial da natureza humana, a aplicagsio
fliariadoPrtjetodeCapoeiraPau Pereira para nosso corpo discente, é de suma
importancia para alcangarmos os objetivos tragados para o ano letivo de 2003 em
conformidade com o Projeto Politico Pedagégico desta Unidade de Ensino.

5 /
%9{’7 Corrnd,
coaria *Q-rdno o

Co e S Bea FPusdesrsenie! ©1
Sreters Mk, BLERS-S DODF 25 Feg
e OB/ N AD-ERT . 4847
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2.3 Memorando do CEF Pipiripau Il para Regional de Planaltina, sobre o projeto
ABCerrados

REU ORE-FLAN
Laag/ 283

ava

Memorando n*: 022/ 2003 Planaltina, 11 de margo de 2003

Do: Centro de Ensino Fundamental Pipiripau il
A Geréncla Regional de Ensino de Planalting 35

Senhora Gerente,
+ o
Enviamos em Anexo © Projeto de Capoeim Pau
Pereira aphcado nesta Unidade de Ensino nos 8nos de 1996,1997,1998,1999,2000.2001,2002
de-forma sisterndlica dia @ ta em todas as tumas de Educacdo Infantil, Ensino Fundamental
da 1* a B° séhe. A Comunidade Local também & atendida com o Projelo com aulas no notumo.
WalmmeomEmnﬂdoﬁquDPdim
Pedagdgico desta Unidade de Ensino, hsja visto, os resultados alcancados nos anos antenores
@&, forma direta ou indireta. ommnmnm?-m«nvanuopmm sendo
mem.aMImdomnarMOMmao
inelectual. Uma das linhas que noreia o Projeto para as turmas inscials, Educacdo infantil fol
pramiada no Concurso Professor 2002,
Solicitamos a continuaciio da aplicagdo do Proeto pelo professor Flavio
PeuloPomm nesta Unidade de Ensino
Cenosdecormmtoswn-po-oocomeens&odeVoaaSemone

wdm um parecer favoravel. ( -

*A Educagso ndo o 0 géno, mas oferece-he,
POr vezes, a oporturidade pars 0 revaiar.”
Loy Masa®

Alencicsamenta,

._M/éaw) ¢

Alaeto v Poveder S Conun

Favevitn s ey

AL s Seg b)Y
12 s ADEUC, 4aa? RECERIDD
Ew. 14 e ¢ o3
. 920 ' .
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3 ACERVO DE FOTOS GERADAS NO DECORRER DOS ANOS DE EXERCICIO
DO PROJETO ABCERRADOS

Foto 1: Capoeira

Fonte: Flavio Paulo Pereira, 1985.

Foto 2: Grupo de danca e capoeira do professor Paulo Pereira
!

Fonte: Flavio Paulo Pereira, 1985.



Foto 3: Grupo de danca e capoeira do professor Paulo Pereira

Fonte: Flavio Paulo Pereira, 2010.

Foto 4: Grupo de danca e capoeira do professor Paulo Pereira

~

Fonte: Flavio Paulo Pereira, 2010.

90



Foto 5: Grupo de danca e capoeira do professor Paulo Pereira

Fonte: Flavio Paulo Pereira, 2010.

Foto 6: Grupo de danca e capoeira do professor Paulo Pereira

Fonte: Flavio Paulo Pereira, 2007.
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Foto 7: Trilha do Projeto ABCerrado

Fonte: Xapuri Sociombiental, 2020.

Foto 8: Trilha dp Projeto ABCerrado

2020.

Fonte: Xapuri Socioambiental



Foto 9: Trilha do Projeto ABCerrado
g

Fonte: Xpuri Socioambiental, 2020.

Flavio Paulo Pereira, 2013.

93



Foto 11: Trilha do Projeto ABCerrado
A

Fonte: Aurielly Sobrinho, 2013.

Foto 12:
MAMBIRA

ro}eto ABCerrados em sala de aula
i yc 7 AN Mfé j‘ ;}/Wa FAOS HIVE=

<1 AT
b1 4

& mAMBIRA

MAM BIRA
JALECO
ME LETA

TAMAN bUS MIRIM
DE coLeTE
€ JAQUETA M\ Bira

="

Fonte: F]évio Paulo Pereira, 2018.
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Foto 13: Projeto ABCerrados em sala de aula

Fonte: Flavio Paulo Pereira, 2018.

Foto 14: Projeto ABCerrados em sala de aula

Fonte: Flavio Paulo Pereira, 2018.



Foto 15: Projeto ABCerrados em sala de aula

Fonte: Flavio Paulo Pereira, 2018.

Foto 16: Projeto ABCerrados em sala de aula

Fonte: Flavio Paulo Pereira, 2018.
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Foto 17: Projeto ABCerrados em sala de aula
'—v'y\-ur 7

Fonte: Flavio Paulo Pereira, 2018.

Foto 18: Projeto ABCerrados em sala de aula

PEQUI

CAFEZ2WHO

Fonte: Flavio Paulo Pereira, 2018.



Foto 19: Projeto ABCerrados em sala de aula

MAlS BELO

QUE® O PC DE IPE
50 MESMQ

L. ire pc PC

Fonte: Flavio Paulo Pereira, 2018.

Foto 20: Projeto ABCerrados em sala de aula

Fonte: Flavio Paulo Pereira, 2018.
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Foto 21: Artesanato confeccionado no exercicio do projeto ABCerrados
{ .3 ‘v‘f‘ Vg e/ 0 % 8 ! — | k

R £ 3

T e
e
u

Fonte: Flavio Paulo Pereira, 2019.

Foto 22: Artesanato confeccionado no exercicio do projeto ABCerrados

J L
4 )

s
Fonte: Flavio Paulo Pereira, 2016.
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Foto 23: Artesanato confeccionado no exercicio do projeto ABCerrados

. -".A._

Lt didct U S RRNGSR
Fonte: Flavio Paulo Pereira, 2019.

Foto 24: Atividades desenvolvidas com as criangas que participaram do projeto

Fonte: Rosangela Silva, 2010.
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Foto 25: Atividades desenvolvidas com as criangas que participaram do projeto

Fonte: Flavio Paulo Pereira, 2018.



