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RESUMO

Esta pesquisa tem por objetivo compreender o fendmeno do acolhimento linguistico aos
migrantes internacionais dentro do espaco escolar de uma escola publica de Brasilia, Distrito
Federal. Para isso, apoiou-se nas teorias das Representacdes Sociais, (JODELET, 1989;
JOVECHELOVITCH, 2013; MOSCOVICI, 2012), assim como seu impacto nas identidades
emergentes no contexto dessa politica linguistica de cunho critico (TOLLEFSON, 1991), com
a finalidade de pensar sobre os contornos tedricos necessarios para o desenvolvimento de
politicas linguisticas de acolhimento em outros contextos educacionais. Nesse sentido, séo
analisados documentos nacionais e internacionais que versam sobre o tema do estudante
migrante, em busca de Representacdes Sociais (RS) e marcas identitarias acerca do migrante
internacional, evidenciadas nesses documentos no que se refere a sua incluséo, afetando,
portanto, suas identidades. De acordo com Norton (2000), a pesquisa educacional pode
beneficiar-se quando almeja a mudanca social. Portanto, além de documentos, o estudo teve
ainda como objetivo trazer a voz dos participantes, buscando RS e possiveis marcas identitarias
acerca da migracao e do acolhimento dos préprios alunos migrantes inseridos no contexto,
assim como RS de seus educadores que promoveram o acolhimento, buscando tragcar uma
reflexdo acerca das préaticas de acolhimento para a inclusdo de migrantes na SEEDF. O estudo
se configura como um estudo de caso, tendo como contexto de investigagdo o Centro
Interescolar de Linguas do Guara, escola vinculada a rede pablica da SEEDF, por meio do seu
projeto de acolhimento linguistico intitulado Bem-Vindos ao DF. Os instrumentos empregados
para a geracdo de dados incluiram a analise documental, os questionarios digitais, as entrevistas
semiestruturadas, as narrativas, a observagédo participante e as notas de campo do pesquisador.
Os dados demonstram a necessidade da construcdo de uma politica linguistica de acolhimento
para promover a inclusdo social desses individuos inseridos no espaco da escola publica,
considerando-se, pois, que o deslocamento migratério e a realocacdo podem exercer impactos
diversos na construcdo das identidades, impondo aos migrantes internacionais, dificuldades
coercitivas tipicas de um fato social (DURKHEIM,1982), como a nova cultura, a nova lingua,
e a luta pela sobrevivéncia, potencializados pelas rupturas e crises identitarias tipicas do cenario
contemporaneo (HALL, 1997). Além disso, dada a natureza ideoldgica das RS devido a sua
natureza linguistica, os resultados do estudo revelam marcas identitarias de posicionamento
social sofridos por esses individuos, caracterizadas por violéncias simbélicas que potencializam
as dificuldades enfrentadas pelos alunos migrantes em seu processo de migracdo. O trabalho
traz contribuicdes para a reflexdo acerca do papel da linguagem como facilitador do processo
de inclusdo e sobre o papel da escola enquanto protagonista da ado¢do da politica linguistica de
acolhimento em seu espaco a fim de promover a educacéo inclusiva dos migrantes por meio de
acOes concretas que reconhecam as identidades e as diferencas (SILVA, 2014), e,
consequentemente, o respeito a diversidade humana.

Palavras-chave: Migrantes internacionais. Identidades. Representacfes Sociais. Politica
linguistica de acolhimento. Interculturalidade.



ABSTRACT

This research aims to understand the process of the linguistic welcoming to international
migrants in the space of a public school of the Secretary of Education in Brasilia, Distrito
Federal. To do so, it counted on theories of Social Representations (JODELET, 1989;
JOVECHELOVITCH, 2013; MOSCOVICI, 2012), as well as on their impact on the emerging
identities found in the context of such a Critical Linguistic Policy (TOLLEFSON, 1991), in
order to think about theoretical approaches for the development of such welcoming linguistic
policies in other educational spaces. For that matter, this study analyzes national and
international documents, which approach the subject of the international migrants, in order to
find Social Representations (RS) and identity marks about these international students
presented in those documents concerning their inclusion, thus, affecting their identities.
According to Norton, (2000), educational research can benefit itself when it aims at social
change. Therefore, besides documents, this study aimed to bring the voices of the participants
themselves to find Social Representations and possible identity marks from those migrant
students in that context, concerning their migration and welcoming experience. Likewise, it
collected Social Representations from their educators in the context of that language policy, in
order to reflect upon the practices of linguistic inclusion of such students in the public schools
of Brasilia. This study is a case study contextualized in a state school, a language center in
Brasilia, named Centro Interescolar de Linguas do Guara, connected to the public school
system of the local Secretary of Education, precisely in the context of their welcoming linguistic
policy called Bem-Vindos ao Distrito Federal. (Welcome to the Federal District). The
instruments for data generation included document analysis, online questionnaires, semi
structured interviews, narratives, participant observations and field notes. Data have pointed
the need of the construction of a language policy to promote the social inclusion of such
individuals in the public school system, for the migratory dislocation and reallocation may
result in several impacts on the construction of their identities. In order words, migration and
reallocation can impose on them some coercive difficulties, typical of a social factor described
by Durkheim (1982), such as the new culture, the new language, and the fight for their survival
- intensified by the current crises of identities in the contemporary era, pointed by Hall (1997).
Moreover, given the ideological nature of Social Representation due to its linguistic nature,
some data can reveal identity marks of social positioning and symbolic violence in their
narratives. Such Social Representations showed that those international migrants in their
narrated stories have faced certain difficulties. This thesis contributes for the reflection on the
role of language as a facilitator for the inclusion and the role of the school system as an agent
to welcome linguistically those students, by promoting an inclusive education based on concrete
actions that recognize plural identities and their differences, (SILVA, 2014), thus, resulting in
respect for the human diversity.

Keywords: International Migrants. Identities. Social Representations. Welcoming Language
Policy. Interculturality.



RESUMEN

Este trabajo tiene como objetivo comprender el proceso de acogida linguistica de los migrantes
internacionales en una escuela de la red de educacion publica del Distrito Federal. Con este fin,
se apoyd en las teorias de las Representaciones Sociales (JODELET, 1989;
JOVECHELOVITCH, 2013; MOSCOVICI, 2012) y sus posibles impactos en las identidades
emergentes en la politica linguistica de acogida, de cufio critico (TOLLEFSON, 1991), con el
objetivo de pensar sobre los contornos tedricos necesarios para el desarrollo de politicas
linglisticas de acogida a los migrantes en otros contextos educacionales. En ese sentido, fueran
analizados algunos documentos internacionales y nacionales que abordan la inclusion de los
migrantes internacionales, en busca de Representaciones Sociales y de posibles marcas de
identidad sobre el proceso de migracién y acogida, bien como sus impactos en las identidades
de los estudiantes migrantes. Segun Norton (2000), la pesquisa educativa se beneficia cuando
tiene como objetivo la inclusién social También analizamos, en esta investigacion, las
Representaciones Sociales y las marcas de identidad presentes en los discursos de estos
alumnos, asi como de las educadoras en el contexto, sobre la migracion y la acogida lingistica
y su inclusion, para hacer una reflexion sobre el proceso de acogida de los migrantes en la red
publica de educacion de Brasilia. El estudio se configura como un estudio de caso, teniendo
como contexto de investigacion el Centro Interescolar de Linguas do Guard, escuela de la red
publica de la Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal, a través de su proyecto de
acogida linguistica que se llama Bem-Vindos ao DF. Los datos han sido generados a partir del
andlisis documental, los cuestionarios digitales, las entrevistas semiestructuradas, las
narraciones, la observacion participante y las notas de campo del investigador. Los datos
muestran la importancia de la construccion de una politica linglistica de acogida para promover
la inclusion social de estos individuos insertados en el espacio escolar, considerando que el
desplazamiento migratorio y la reubicacion pueden tener diferentes impactos en la construccion
de las identidades, imponiendo a los migrantes internacionales dificultades coercitivas propias
de un hecho social (DURKHEIM, 1982), como la nueva cultura, la nueva lengua, la lucha por
la supervivencia, potenciada por rupturas y crisis de las identidades, propias del escenario
contemporaneo (HALL, 1997). Ademas, dado el caracter ideoldgico de las Representaciones
Sociales por su naturaleza lingistica, los datos que surgen de los discursos de los participantes
de este estudio también sefialan marcas identidades de posicionamiento social que sufren estos
individuos, caracterizando la violencia simbdlica en las narrativas que muestran las
Representaciones Sociales que intensifican las dificultades que enfrentan los estudiantes
migrantes. El trabajo ofrece aportaciones a la reflexion sobre el papel de la lengua como
facilitadora del proceso de inclusion y sobre el papel de la escuela como protagonista de la
adopcion de la politica lingiistica de acogida en su espacio, para promover la educacién
inclusiva de los migrantes a traves de acciones concretas que reconozcan las identidades y las
diferencias (SILVA, 2014) y, en consecuencia, el respeto a la diversidad humana.

Palabras clave: Migrantes Internacionales. Identidades. Representaciones Sociales. Politica
linguistica de acogida. Interculturalidad.
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CONVENCOES DE TRANSCRICAO DOS DADOS ORAIS!

Italico Palavras estrangeiras

- - Comentarios que quebram o assunto

Pausa
[1 Comentarios do pesquisador
“» Discurso direto

MAIUSCULA  Enfase na voz

, Entonacdo media

.1 Transcricdo parcial ou parte suprimida
Entonacéo descendente

! Entonacgéo ascendente de exclamagéo

? Entonacéo ascendente de interrogagéo

1 Com base em Marcuschi (1991).
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1 INTRODUCAO

O preparo da escola brasileira para a inclusdo do estudante migrante internacional e sua
consequente inclusdo em outros espagos sociais ainda constitui um desafio substancial que
requer uma articulagdo entre varios agentes da esfera publica. Essa causa demanda a
mobilizacdo de uma cadéncia de esforcos que deveriam originar-se do Estado, por meio do
fomento de politicas linguisticas, educacionais e profissionalizantes, e, em ultima instancia
hierarquica, concretizar-se a partir do protagonismo das escolas, atendendo ao seu diagndstico
e militancia. Por isso, a academia, almejando a consolidacdo de uma pesquisa critica e engajada,
vem se debrucando cada vez mais sobre essa temética, em prol da questdo humanitéria relativa
aos desfechos do ininterrupto fenémeno migratdrio, que perpassa a linguagem e a sociedade.

Nesse sentido, este estudo foi idealizado para a compreensdo do caso constituido em
torno de uma politica linguistica de acolhimento ao migrante internacional realizada por uma
escola publica do Distrito Federal. A unidade escolar em foco subverteu o que seria a hierarquia
natural para implantacdo de uma politica educacional e pegou para si a iniciativa de
implementar o acolhimento linguistico dos migrantes internacionais e, para isso, mobilizou
varias instancias educacionais, articulando parcerias com a universidade local e outras
entidades da sociedade civil.

O cenario de realizacdo da pesquisa foi 0 projeto intitulado “Bem-vindos ao DF”’, de
natureza experimental, o qual vem sendo oferecido a estudantes migrantes internacionais com
o intuito de ensinar-lhes a lingua de acolhimento, termo de (GROSSO, 2010) ou precisamente,
0 Portugués como Lingua de Acolhimento (PLAc), conforme teorizam (SAO BERNARDO;
BARBOSA, 2018), numa perspectiva de inclusdo linguistica e social. O projeto desenvolvido
pela escola, portanto, visa alcancar as competéncias comunicativa (HYMES, 1972) e
intercultural (BYRAM, 1997) e os agenciamentos linguistico-identitarios (BAYNHAM; DE
FINA, 2014; NORTON, 1997, 2000) para o assentamento dos migrantes internacionais no novo
pais.

A vista disso, este trabalho teve por objetivo compreender o fendmeno do acolhimento
tomando por base a teoria das RepresentacOes Sociais, doravante RS, (JODELET, 1989;
JOVECHELOVITCH, 2013; MOSCOVICI, 2012) assim como as identidades desveladas no
contexto dessa politica linguistica de cunho critico (TOLLEFSON, 1991), com a finalidade de
pensar sobre 0s contornos tedricos necessarios para o desenvolvimento do PLAc em outros

contextos educacionais para a inclusao social e linguistica desses alunos.
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Considerando que as identidades como trago cultural (HALL, 2005) guardam relagdo
com a representacdo (HALL, 1997) e com a modernidade tardia (GIDDENS, 2002) e liquida
(BAUMAN, 2005), e que elas se relacionam também as diferencas e aos aspectos da
globalizacdo (RAJAGOPALAN, 2003; SILVA, 2014; WOODWARD, 2014), compreendo que
o0 deslocamento migratorio exerce impacto nas identidades (DE FINA, 2020) e impde as/aos
migrantes internacionais dificuldades coercitivas tipicas de um fato social (DURKHEIM,
1982).

Dada a sua natureza discursiva, as representacdes podem imprimir marcas de
posicionamento social (BAKHTIN, 1986), naturalizar as violéncias simbdlicas, sobretudo ao
migrante (BOURDIEU, 1998), potencializadas pelo sistema de vigilancia e punicdo
engendrados pelo estado e reproduzidas hegemonicamente por meio dos seus aparatos
ideologicos (FOUCAULT, 1999), sobretudo na escola, palco de negociacdo de identidades
(GOROVITZ, 2014).

A aproximacdo do contexto de pesquisa considerou que as RS e as marcas identitarias
no processo de inclusdo da pessoa migrante tém um papel de grande relevancia na uma
educacdo libertadora para a cidadania, a partir dos interesses e da realidade dos educandos
(FREIRE, 1996), facilitando seus investimentos linguisticos e agenciamentos (NORTON,
2000), para que possam sobressair-se sobre 0s aspectos ideoldgicos e histéricos que Ihes impde
relacfes discursivas assimétricas de poder e de dominacdao (FAIRCLOUGH, 2013), sobretudo
no violento contexto brasileiro que reproduz uma opressdo classicista sobre certas minorias
(RIBEIRO, 1995).

A escolha do tema deste trabalho, portanto, inspirou-se na postura de ndo neutralidade
do fazer cientifico proposta pela Linguistica Aplicada de cunho critico (PENNYCOOK, 2001),
promovendo uma reflexdo acerca da inclusédo linguistica e do acolhimento de individuos que
sdo, por vezes, deixados de fora do sistema educacional (RAJAGOPALAN, 2003). Isso se da,
sobretudo, quando vozes sao silenciadas por uma retdrica nacionalista que apaga as diferencas,
transformando os sujeitos como entes pertencentes a um Estado aparentemente unificado,
falseando uma comunidade imaginada, coesa e homogénea (ANDERSON, 2006; BHABHA,
1998) que modaliza as idiossincrasias grupais.

O apreco pelo tema migratorio reflete, em parte, o apego pessoal as historias de
deslocamento dos meus avos vindos da Italia, as suas lutas, o seu sofrimento, a exploragéo nos
cafezais e as suas tentativas de regresso. Além disso, observo atento ao percurso contemporaneo
de familiares que migraram de volta para Europa visando obter uma nova identidade europeia

no velho mundo, tendo, porém, confrontado, por vezes, uma velha identidade atribuida de
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migrante latino num mundo “novo”, onde o migrante frequentemente é representado por meio
de estigmas imprescritiveis, lidando, pois, com a xenofobia explicita ou mesmo envernizada de
polidez, que, por hora serve ao capitalismo local.

Além disso, guardo certa curiosidade intrinseca sobre as identidades e as formas de ser
representado. Na condi¢do de migrante interno, nacional, sai de Minas Gerais para Brasilia-DF
quando jovem, deparei-me com coacdes que feriam minha identidade, atreladas ao meu sotaque
regional, 0 que se resolveu quando avancei os estudos criticos da linguagem, e descobri que ha
ndo apenas beleza singular no modo de cada pessoa se expressar, mas também explicacdes
cientificas e historicas para todas as formas de expressdo da linguagem. Portanto, nada justifica
0 preconceito linguistico expresso em representacfes que podem ferir as identidades.

Isto posto, apresento esta tese organizada em seis capitulos, além desta Introducdo. O
capitulo segundo traz o problema de pesquisa e as consideracdes tedricas e conceituais de
autores que se debrucaram sobre a migracdo, justificando a relevancia do tema para, em
sequida, delimitar o objeto da investigagéo, os objetivos do trabalho e as perguntas orientadoras
da pesquisa. No terceiro capitulo, sdo abordados os eixos tedricos da Linguistica e a pesquisa
bibliografica acerca das politicas linguisticas, por meio do Portugués como Lingua de
Acolhimento (PLAc). No quarto capitulo, encontram-se as reflexdes epistemoldgicas acerca
das identidades e das RS. A metodologia da pesquisa € apresentada no quinto capitulo, no qual
explicito o contexto da investigacdo, seus participantes, procedimentos e instrumentos de
geracdo e analise dos dados, apontando as suas vantagens e desvantagens. Além disso, abordo
as consideracdes éticas que devem permear a pesquisa que envolve seres humanos, sobretudo
essas de cunho critico.

O sexto capitulo contém a analise dos dados obtidos pelos varios instrumentos, retoma
0s objetivos da pesquisa a partir dos dados levantados em documentos e por meio das vozes de
educadoras e de migrantes internacionais em categorias tematicas de RS e marcas identitarias.
Finalmente, no sétimo capitulo, apresento a conclusdo, as limitacdes do estudo e sugestdes de

pesquisas futuras.
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2 DELIMITANDO O OBJETO DA PESQUISA

Se vocé sente dor, vocé esta vivo.
Se voceé sente a dor das outras pessoas, vocé é um ser humano.
Leon Tolstoi

2.1 Sobre a escolha do termo migrante internacional

Neste capitulo, apresento uma reflexdo sobre a escolha do termo adotado migrante
internacional em detrimento de outras escolhas lexicais, para, em seguida, discorrer sobre
alguns aspectos teoricos que permeiam o processo migratorio, problematizando esse fenémeno
com a inclusdo escolar desses individuos, para entdo delimitar o objeto da investigacdo, 0s
objetivos e as perguntas que direcionardo o estudo.

Corroborando outras literaturas, o sentido da palavra estrangeiro nos remete a uma ideia
de ndo pertencimento, de desvinculo de um certo contexto, de um ser estranho e alienigena em
determinado ambiente. A palavra ndo parece, pois, uma escolha semantica ideal para
representar as pessoas pesquisadas no presente estudo, sobretudo em um trabalho que fala sobre
RS com impactos em suas identidades. Portanto, o termo migrante internacional foi adotado
para este trabalho, considerando-se as implicaces linguisticas e culturais mais acentuadas
decorrentes dessa modalidade migratdria, em oposicdo ao termo migrante interno, cujo
deslocamento ocorre no @mbito nacional.

N&o obstante, de acordo com o glossario do site do Instituto Migracdes e Direitos
Humanos (IMDH)?, o termo migrante, apenas, pode ser usado para todos aqueles que se
encontram em situacdo de entrada ou saida de um pais, descrevendo o individuo que se transfere
de seu lugar de origem, habitual, de sua residéncia, ou de seu local de nascimento, o que vai ao

encontro da definigdo adotada pelo Museu da Imigracdo de Sao Paulo:

20 IMDH é uma organizacdo de carater filantrépico e sem fins lucrativos que atua em parceria com varias outras
entidades, fundada em 1999 em Brasilia pela Congregacao das Irmas Scalabrinianas, com a missdo de “promover
o reconhecimento da cidadania plena de migrantes, refugiados, refugiadas e apatridas, atuando na defesa de seus
direitos, na assisténcia juridica e humanitéria, em sua integracdo laboral e sociocultural, inclusdo em politicas
plblicas, com especial atengdo as mulheres, criangas e pessoas em situa¢des de maior vulnerabilidade”. Fonte:
https://www.migrante.org.br/sobre/.
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[n]essa nova configuragdo, ressalta-se o reconhecimento do migrante enquanto sujeito
de direitos, ndo o definindo a partir de se este ‘sai’ ou ‘entra’ de determinado territorio
nacional (i ou emigracdo) ou mesmo se permanece nele. Trata-se, nesse sentido, de
enfocar principalmente a migracdo enquanto fenémeno humano, que necessariamente
atravessa os diferentes territérios nacionais, envolvendo diversos atores e processos
transnacionais. [...] entdo, o termo migrante nos convida a considerar que
atravessando ou ndo fronteiras nacionais, a mobilidade, o deslocamento e o0s
movimentos sdo aspectos tdo fundamentais do humano tanto quanto a permanéncia, o
estabelecimento e os enraizamentos3.

Conforme explicam Schiller et al. (2019), os antropdlogos utilizavam, nas primeiras
pesquisas, o termo imigrante considerando as rupturas identitarias desses individuos, que se
viam obrigados a abandonar seus lagos culturais do pais de origem. O termo transmigrante é
mais utilizado nas pesquisas de identidades em contextos migratorios e leva em consideracdo a
tendéncia sociocultural mais contemporanea que percebe esses movimentos migratorios
transnacionais de forma mais complexa, sobretudo no que tange a construcdo de novas
identidades no contexto da globalizacdo e da mobilidade humana. Nesse sentido, o
transmigrante ou migrante transnacional ndo pode mais ser considerado desenraizado.

Assim sendo, De Fina (2020) utiliza o termo transmigrantes por remeter aquelas
identidades transnacionais, atreladas a um hibridismo identitdrio que converge para a
manutencdo de campos sociais que conectam o0s migrantes entre 0s dois paises — o de origem e
0 de seu assentamento —, mediante os avancos dos meios de mobilidade, embora a autora
mencione que a interacdo face a face deixou de ser uma condicdo para essas identidades
hibridas. Logo, os individuos transnacionais apresentam uma dependéncia “de interconexdes
mdaltiplas e constantes por meio de fronteiras internacionais e cujas identidades pablicas estdo
configuradas em relacdo a mais do que um Estado-nac¢do” (SCHILLER; BASCH; BLANCK,
2019, p. 350). O termo transmigrante, mais que migrante, considera a possibilidade de
negociagdes identitarias no processo migratorio, 8 medida em que ele “organiza e cria muiltiplas
e 'fluidas' identidades, baseadas em sua sociedade de origem e nas sociedades adotivas”
(IANNI, 1996, p. 03), impactando ambos os lugares. Adoto, contudo, o termo migrante
internacional abarcando todas as pessoas em seus diferentes status que chegam ao Brasil para
residéncia permanente ou transitdria, apesar de ter adotado no inicio da pesquisa o termo
transmigrante, aparecendo, portanto, em alguns documentos na se¢éo de anexos, cOmo nos

termos de autorizacao da pesquisa.

3 Disponivel em: https://www.migrante.org.br/sobre/ Acesso em: 23 jan. 2022.
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O caréter transnacional, originalmente, usado para descrever qualquer movimento de
atores ndo estatais, como as organizacbes ndo governamentais ou bancos, companhias
internacionais, que podem intervir e desafiar os limites geogréaficos, politicos, autoritarios,
econémicos, trabalhistas dos estados nacionais, gerando impactos positivos ou negativos
naquelas sociedades, a depender do ponto de vista. O processo de transnacionalizagao, portanto,
compde quatro grandes categorias de interacdo global (nem sempre com 0s sujeitos interagindo
face a face) que envolvem: 1) a comunicacgdo; 2) o movimento de informacéo; 3) a transmisséo
de crencas e de valores culturais, ideias, doutrinas; 4) o transporte e movimentacao de objetos,
incluindo mercadorias e materiais bélicos, transacGes financeiras e de crédito e a movimentagdo
e a viagem de pessoas (NYE; KEOHANE, 1971).

Em resumo, o carater de ser transnacional passa pelo processo de internacionalizacdo
da producéo capitalista que tornou as economias locais mais fragilizadas e dependentes dos
paises ricos. No campo dos estudos migratorios, o termo transnacional envolve o movimento
regular dos mesmos individuos por certas fronteiras, ou seja, varios paises, caracterizando a
mobilidade internacional, gerando certos receios de que 0s movimentos migratorios possam
constituir um perigo a estabilidade e a soberania nacional (WIMMER; GLICK; SCHILLER,
2002).

A complexidade da transnacionalidade exige que se abandone aquelas lentes
dicotbmicas que eram utilizadas para analisar as identidades migratérias, baseadas em fatores
de pobreza ou riqueza, por exemplo, de forma exclusivamente binaria, como identidade
nacional versus identidade estrangeira ou identidade territorializada versus identidade
desterritorializada, de heranca enraizada ou heranca desenraizada, pois essas representacoes
ndo levam em consideracdo o potencial de agenciamento de individuos e grupos migratorios,
0s quais, segundo De Fina (2020), sdo capazes de protagonizar um processo de (re)elaboracao
de multiplas identidades em resposta aos vetores das acGes globais.

Além disso, o conceito de transnacionalidade abre espaco para a consideracdo de
possiveis conflitos intergrupais, bem como as diferencas dentro da cultura da propria
comunidade migrante no que concerne a certos aspectos, como raga, origem geografica e
religido. Portanto, esse novo paradigma antropoldgico almeja reconhecer as interconexdes entre
o fendmeno local e o global, bem como os desdobramentos historicos que ultrapassam as

barreiras nacionais envolvendo sistemas de conflitos mais complexos (DE FINA, 2020).
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Vale ressaltar que nem toda migracao é decorrente de situacdo de crise humanitéria a
qual acarreta os deslocamentos for¢ados. Quando se pensa em deslocamentos humanos, “alguns
migram mais que os outros” (DE FINA, 2020, p. 170). Outrossim, hd também a migragao
motivada pela capacidade laboral, de estudo, na disponibilidade de certo capital de
deslocamento, em busca de melhores oportunidades, decorrentes do acesso a mobilidade
contemporanea e da globalizagdo, acarretando identidades “transnacionais, familias
transnacionais e praticas comunitarias transnacionais” (DE FINA, 2020, p. 170).

No Brasil, os diferentes statuses conferidos ao migrante internacional impdem-lhe a
primeira marca identitaria, socialmente representada por meios oficiais. O Alto Comissariado
das Nagdes Unidas (ACNUR)* utiliza o termo migrante para fazer referéncia a qualquer
individuo oriundo de outro pais que esteja em solo brasileiro, mesmo que temporariamente,
com autorizacdo de residéncia, nos termos da Lei de Migracdo (BRASIL, 2017).

Entretanto, em publicacdes recentes, a expressdo migrante internacional, vem sendo
utilizada cada vez mais e traz uma ideia de maior fluidez, sendo também adotada pela
Organizacéo Internacional para as Migragoes (OIM)?®. Essa categoria pode abarcar varias outras
identidades documentais, dentre as quais se encontram os termos refugiados, indocumentados,
migrantes clandestinos, solicitantes de reflgio, residentes fronteiricos, apatridas, migrantes
forcados, transmigrantes e também portadores de vistos humanitarios®, a exemplo do que vem
sendo concedido a haitianos e venezuelanos, por ainda ndo se enquadrarem em situacao de
refugio (FERREIRA et al., 2019; LOPEZ; DINIZ, 2018).

O status de refugiado, conforme a Convencdo de Genebra de 1949, aplica-se a toda
pessoa que, mediante o temor de perseguicdo por questdes raciais, religiosas, de nacionalidade,
de pertencimento grupo étnico-racial ou posicionamento politico, encontra-se fora de sua nagédo
para resguardar a sua seguranca, nao podendo retornar, ou ndo desejando retornar a sua patria
(FERREIRA et al., 2019; LOPEZ; DINIZ, 2018).

4 A ACNUR, criado em 14 de dezembro de 1950 ap6s a Segunda Guerra Mundial, ajudou refugiados europeus
que haviam perdido suas moradias, com a resolucdo n. 428 da Assembleia Geral das Nag¢Ges Unidas. Atualmente,
coordenam acdes em vérias partes do mundo, por meio de parcerias para a protecdo e incluséo de refugiados.

5 A OIM é uma entidade intergovernamental que atua junto & comunidade internacional em prol das questdes
relacionadas a migragdo, em defesa de uma migracdo que possa ser feita de forma ordenada, a fim de assistir e
proteger tanto 0s migrantes internacionais no que tange aos seus direitos fundamentais quanto a sociedade de
destino. Foi criada apds a Segunda Guerra Mundial em 1951, segundo as informagdes do seu site oficial.

® Para ser considerado refugiado no Brasil, conforme lembram Ferreira et al. (2019), a lei de Reflgio de n°
9.474/1997 determina que o migrante internacional comprove estar sob perseguicdo em virtude de sua etnia,
religido, nacionalidade, grupo social ou posicionamento politica, ou haver sofrido grave violagéo dos seus direitos
humanos. cf. Lopez e Diniz (2018).
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A legislacéo brasileira considerou, a partir de 1997, refugiadas também “as vitimas de
violagdo grave e generalizada dos direitos humanos™ (art. 1°). Portanto, os refugiados sao
individuos que recebem o amparo legal e cujo status se ampara na Convencéo de 1951, relativa
ao Estatuto dos Refugiados, no Protocolo de 1967, na Convencéo da Organizacao da Unidade
Africana, que rege os aspectos especificos dos problemas dos refugiados na Africa, no Estatuto
da ACNUR, na protecdo especial complementar, quando usufruem de prote¢do temporaria
concedida pelo governo brasileiro, conforme pontua o Instituto Migragdes de Direitos Humanos
em seu site oficial.

Ainda de acordo com o glossario do IMDH, ha a categoria migrantes indocumentados
ou em situagdo irregular como “aqueles que ndo foram autorizados a ingressar, permanecer ¢ a
exercer uma atividade remunerada no Estado de emprego, de acordo com as leis desse Estado
e os acordos internacionais em que esse Estado seja parte”7. Outra categoria seria a dos
apatridas, que constituem aqueles migrantes que nao possuem vinculo de nacionalidade com
qualquer Estado, por motivos de legislacdo interna que ndo os reconhece ou pela falta de
consenso sobre qual Estado deveria oferecer a cidadania a esses individuos, conforme explica
a Cartilha Apatridia® da ACNUR.

Nesse sentido, cada uma dessas representacdes confere ao individuo migrante certas
implicacdes legais, concernentes aos seus direitos, deveres e possibilidades, demarcando, pois,
identidade (s) em movimento.

Logo, considerando que os participantes desta pesquisa demonstraram estar enfrentando
varios tipos de experiéncias decorrentes da migracdo, da mobilidade, do assentamento, da
situacdo documental, mantendo, em certos casos, alguns lacos com seus paises de origem, optei
pelo uso do termo migrante internacional, o qual abarca todas essas possibilidades plurais de
identificar-se e ser identificado socioculturalmente. Portanto, apds a justificativa sobre a
escolha do termo ‘migrante internacional’, considerando que este traz consigo as raizes dos
migrantes em constante negociag¢do com outras identidades do escopo global, discorro, a seguir,

sobre o fenbmeno migratario.

7Disponivel em: https://www.migrante.org.br/sobre/ Acesso em: 10 jan. 2020.

8Disponivel em: https://www.acnur.org/fileadmin/Documentos/portugues/Publicacoes/2012/Apatridia_-
ACNUR_2012.pdf?file=t3/fileadmin/Documentos/portugues/Publicacoes/2012/Apatridia_- ACNUR_2012.
Acesso em: 10 set. 2020.


https://www.migrante.org.br/sobre/
https://www.acnur.org/fileadmin/Documentos/portugues/Publicacoes/2012/Apatridia_-ACNUR_2012.pdf?file=t3/fileadmin/Documentos/portugues/Publicacoes/2012/Apatridia_-_ACNUR_2012
https://www.acnur.org/fileadmin/Documentos/portugues/Publicacoes/2012/Apatridia_-ACNUR_2012.pdf?file=t3/fileadmin/Documentos/portugues/Publicacoes/2012/Apatridia_-_ACNUR_2012
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2.2 Um olhar sobre a migracao contemporanea

As experiéncias migratorias como fendmeno de massa remetem a circunstancia de que
a humanidade sempre se deslocou por diversos motivos “em busca de novas oportunidades,
[para] escapar da pobreza, dos conflitos ou das degradacdes ambientais” (CASTLES; DE
HAAS; MILLER, 2014, p. 5). No que tange ao controle estatistico acerca da migracao, 0s
referidos autores argumentam que isso constitui uma tarefa bastante complexa, devido aos
diferentes instrumentos de coleta de dados por diferentes agentes ao redor do mundo.

No entanto, uma pesquisa rapida em sitios académicos e institucionais, sobre as questdes
migratérias mais atuais, atreladas a pandemia de Covid-19 ainda em curso, deflagra os
crescentes Gbices enfrentados por varios grupos migratorios, sobretudo os migrantes forcados,
devido ao fechamento de fronteiras, diminuicdo dos postos de trabalho com o fechamento do
comércio, exacerbacdo dos indices de violéncia doméstica devido ao confinamento,
inseguranca alimentar, aumento do indice de contagio devido ao ndo acesso a vacinas, dgua
potavel, comida, servicos de salde e a demais servi¢os sanitarios em campos de refugio, visto
serem o0s migrantes forcados, salvo excecoes, a parcela mais vulneravel a essa situagéo .

Devido a esses fatores conjunturais que aumentam a violagao dos Direitos Humanos e
ferem a sua dignidade, a migracdo pode ser considerada como um fato social®, & medida em
que certas estruturas coagem, determinam, limitam e imp&em papéis sociais ao individuo. Para
Durkheim (1982), essas forcas — externas e sociais — agem no ambito privado para que se siga
“cumprindo obriga¢des que sdo definidas pela lei ou pelos costumes, os quais sdo externos ao
individuo e as suas acdes” (p. 50).

Portanto, a dimensdo socioldgica coercitiva que envolve o migrante, sobretudo aqueles
deslocados forcados, no atual contexto pandémico, levam-nos a refletir sobre o fato social que
Ihe impde limites e demandas, como a nova lingua e a nova cultura, tendo em vista seus anseios
por sobrevivéncia. Isso se soma a dualidade de ser, a0 mesmo tempo, um corpo em
deslocamento, buscando ser inserido num meio social desconhecido, que pode nédo ser ainda o

seu destino final tdo pretendido.

® A Sociologia concebe o termo fatos sociais como sendo valores, normas culturais e estruturas sociais que
transcendem o individuo e exercem controle social moldando seus papeis e sua vida privada. De acordo com
Durkhiem (1982, p. 59): “E um fato social toda a maneira de fazer, fixada ou ndo, suscetivel de exercer sobre o
individuo uma coago exterior”. Tal coagdo pode se apresentar sob a forma de leis, moralidade, crencgas, costumes
e tendéncias e representacdes.
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Nesse processo, suas identidades séo afetadas, invisibilizadas, mas os migrantes seguem
buscando sua inclusdo social, ao passo que trazem consigo a lembranca pregressa de lagos
deixados para tras, de sua cultura, suas raizes e sua gente, na incerteza de que podera se assentar
em um destino final ou manter essas conexdes pregressas.

Assim sendo, a condicdo de deslocados forgados refere-se a cerca de 82. 4 milhdes de
pessoas que evadem seus territdrios compulsoriamente por motivos de guerras, eventos
climaticos, crises politicas, religiosas e econémicas, abarcando a triste cifra de 1% de toda a

humanidade, segundo relatério das tendéncias globais mais recentes (ACNUR, 2020a).

Figura 1 - Agrupamentos humanos em deslocamento forcado

Refugees under P00 Venezuelans
UNHCR’s mandate 2'7 M ) 3.9M displaced abroad

Refugees worldwide, m ,,,,,,,,,,,,,, ) 82.4 i m Asylum-seekers
of which - Million

Palestine refugees under
UNRWA’s mandate

Internally displaced
48.0 M o

Fonte: ACNUR (2020a)

Logo, o estudo mencionado do ACNUR (2020a) sobre humanos em deslocamento
forgado em 2019 explicita a critica marca de 20,7 milhdes de refugiados sob a tutela da agéncia
de refugiados da ONU; 26, 4 milhdes de refugiados pelo mundo afora; 5,7 refugiados palestinos
sob tutela da agéncia regional da ONU no Oriente Médio; 3,9 milhdes de venezuelanos; 4,1
milhdes de migrantes forcados almejando obter o asilo politico em outro pais e, 48 milhdes de
deslocados internos/regionais em seus proprios paises. Diante da complexidade dessa questao
humanitaria, observe-se um resumo de 8 aspectos que tangenciam a questdo dos deslocados

forgcados:
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1. Pelo menos 100 milhdes de pessoas foram forgadas a fugir de suas casas na Ultima
década, buscando reflgio dentro ou fora de seus paises. Sdo mais pessoas forgcadas a
se deslocar do que toda a populagdo do Egito, 0 14° pais mais populoso do mundo.

2. O deslocamento forcado praticamente dobrou na Gltima década: eram 41 milh&es
de pessoas em 2010, contra 79,5 milhdes em 2019.

3. 80% das pessoas deslocadas no mundo estdo em paises ou territérios afetados por
grave inseguranca alimentar e desnutricdo — e muitas enfrentam riscos relacionados
ao clima e desastres naturais.

4. Mais de trés quartos dos refugiados do mundo (77%) estdo em situacBes de
deslocamento de longo prazo — por exemplo, a situagdo no Afeganistdo, agora em sua
quinta década.

5. Mais de oito em cada dez refugiados (85%) estdo em paises em desenvolvimento,
geralmente um pais vizinho ao de onde fugiram.

6. Cinco paises contabilizam dois tercos das pessoas deslocadas além das fronteiras
nacionais: Siria, Venezuela, Afeganistdo, Suddo do Sul e Mianmar.

7. O relatério ‘Tendéncias Globais’ reune todas as principais populacdes deslocadas
e refugiadas, incluindo 5,6 milhdes de refugiados palestinos que estdo sob os cuidados
da Agéncia da ONU de Assisténcia aos Refugiados da Palestina (UNRWA).

8. O compromisso do Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel de 2030 (ODS) de
‘ndo deixar ninguém para tras’ agora inclui explicitamente as pessoas refugiadas,
gracas a um novo indicador aprovado pela Comissao de Estatistica da ONU em mar¢o
deste ano (ACNUR, 20204, n.p., grifos do autor).

O deslocamento forcado, portanto, impfe uma mobilizacdo humanitéaria de escala
mundial. Para Portes e Borocz (1989), as condicdes de recepcado e assisténcia governamental,
nos casos de reflgio, podem impactar o fluxo migratério, assim como 0s assentamentos
humanos decorrentes de crises do deslocamento de massas, 0 que ndo garante, necessariamente
0 sucesso da adaptacdo econOmica, gerando dependéncia em longo prazo das agéncias
governamentais.

A acolhida desses contingentes populacionais deslocados agrava certos conflitos. Por
exemplo, no que tange ao tratamento dos governos acerca do fenémeno migratorio, Castles, De
Haas e Miller (2014) salientam que a globalizac&o parece desafiar a soberania dos paises devido
ao seu carater transnacional, impondo-lhes condutas, de certa forma, contraditérias. Se, por um
lado, os governos precisam ouvir 0s anseios reivindicatorios da classe trabalhadora local, que
pode se sentir ameacada, vide o slogan amplamente divulgado “Empregos britanicos para
cidadaos britanicos” defendido pelo Partido Nacional Britanico, por exemplo, por outro lado,
veem-se compelidos a colaborar com instituicdes e organizacbes de cunho domeéstico,
internacional, privadas ou publicas, envolvidas nas questdes migratdrias, por meio dos acordos

e tratados em prol dos Direitos Humanos.
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Para Clochard (2007), essas migracOes de crise caracterizam-se pelo deslocamento
forcado de contingentes de pessoas, gerado por aflicdes de ordem humanitéria ou por conflitos
de natureza politica, ideologica e militar, vide a situacdo atual da Ucrénia, em 2022.
Geralmente, esses migrantes ao adentrarem outros paises sdo tidos como indesejados e séo
considerados ilegais, sdo criminalizados e sofrem discriminagdo nos paises que 0s recebem
(LUSSI, 2015), por haver a crenga de que eles competem por vagas de emprego com 0S
nacionais ou sobrecarregarem os sistemas de servicos publicos gratuitos (CHOMSKY, 2007).

Em se tratando do contexto brasileiro, esses deslocamentos humanos — como o de sirios,
haitianos, congoleses, venezuelanos etc. — acarretam a chegada de individuos em busca de
refagio, asilo e condi¢Bes de sobrevivéncia no Brasil, conforme o relatério de pesquisa do Alto
Comissariado das Nacbes Unidas para refugiados (ACNUR, 2019). Logo, a posicdo de
desvantagem do migrante forcado, suas lutas, barreiras, dificuldades linguisticas e culturais e a
auséncia de politicas de acolhimento linguistico, no sentido de responder a esta demanda, s
podem ser remediadas ancorada em certa sensibilidade da sociedade que os recebe.

Num contexto maior, ao refletir sobre a condi¢do do migrante forcado em sua condicédo
de exilio, privagao social, sofrimento, por “via da convocacao das mentiras inocentes com que
se reproduzem as ilusdes da terra do exilio” (BOURDIEU, 1998) em nota de prefacio em Sayad
(1998, p. 11) afirma:

[clomo Sécrates, o imigrante é atopos, sem lugar, deslocado, inclassificavel.
Aproximagao essa que nao esta aqui para enobrecer, pela virtude da referéncia. Nem
cidaddo, nem estrangeiro, nem totalmente do lado do Mesmo, nem totalmente do lado
do Outro, o imigrante situa-se nesse lugar ‘bastardo’ de que Platio também fala, a
fronteira entre o ser e ndo ser social. Deslocado, no sentido de incongruente e
inoportuno, ele suscita o embaraco; e a dificuldade que se experimenta em pensa-lo.
Até na ciéncia, que muitas vezes adota, sem sabé-lo, 0s pressupostos ou as omissdes
da visdo oficial — apenas reproduz o embaraco que sua inexisténcia incbmoda cria.
Incémodo em todo lugar, doravante tanto em sua sociedade de origem, quanto em sua
sociedade receptora.

Para Sayad (1998, p. 16) o “imigrante ndo nasce imigrante, ele se torna um imigrante
em uma sociedade ao adentrar as fronteiras de um novo pais e de uma nova cultura” e, para seu
entendimento, exige-se um olhar epistemoldgico de varias ciéncias para que se tenha uma visdo
diacrdnica (historia demogréfica, histdria politica) e sincrénica do ponto de vista das estruturas
presentes da sociedade e do seu funcionamento. Portanto, penso que essa transdisciplinaridade
dialoga com este trabalho e com a preocupacéo da Linguistica Aplicada na busca da inclusao

linguistica desses individuos compelidos a aprender um novo idioma para sua sobrevivéncia.
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Assim sendo, corroboro a premissa de Sayad (1998), devido ao fato de que o fendmeno,
como fato social (DURKHEIM, 1982), age coercitivamente, tem inicio antes, durante e depois
do sujeito, e qualquer recorte que pretenda teorizar a condicdo migratdria precisa levar em
consideracdo as camadas sociais, econdmicas, culturais que produziram a motivagédo
migratoria, pois ela ndo parece ser uma deciséo facil e tampouco deve ser romantizada. A
maioria dos direitos assegurados aos migrantes forcados ainda é bem recente e, como
educadores, precisamos defender a questdo da sua inclusao, que vem ganhando novos contornos
e conquistas.

Quanto aos paises que recebem o0s migrantes e seus agrupamentos étnicos, mesmo que
a migracdo seja de seu interesse, para suprir mao de obra, eles podem sofrer mudancas
profundas no tecido social, cultural, econémico e politico, em longo prazo (CASTLES; DE
HAAS; MILLER, 2014). Dentre as mudangas econdmicas elencadas, destaca-se o ganho
laboral para o pais de destino, assim como para o migrante, conforme resumido por Portes e

Bérdez (1989, p. 614):

[..] [a] imigracdo laboral é, portanto, um mecanismo por meio do qual 0s
trabalhadores individuais e seus membros familiares se adaptam as oportunidades
distribuidas desigualmente no espago. Dai a migracdo realiza uma dupla fungéo: para
o capitalismo ela é fonte de mao de obra abundante e menos cara; e para o imigrante,
ela é um veiculo de sobrevivéncia para a integracdo social e mobilidade econémica

(traducdo do autor)lo.

N&o obstante, a migracao forcada, devido ao seu volume, pode tornar ainda mais critica
a aceitacdo dos migrantes internacionais pelos cidaddos nacionais, resultando em Vvarios
episddios conflituosos noticiados pela midia. No norte do Brasil, em regides fronteiricas, como
0 estado de Roraima, acampamentos de refugiados sdo periodicamente atacados. Os
venezuelanos enfrentam a xenofobia local, em muitos momentos sendo apelidados de venecas
e culpabilizados na Internet pela sobrecarga dos servi¢os de saude, pelo empobrecimento
generalizado, pela falta de abastecimento nas géndolas dos mercados e farméacias e pelo
aumento da criminalidade, o que poderia ter sido abrandado, talvez, por meio de politicas de
protecdo social mais eficientes, dispensadas aos nacionais fronteiricos e aos migrantes
internacionais, especialmente no periodo da pandemia em curso. Trata-se, pois, de uma questéo

de dificil solucéo.

% Do original: “[...] Labor migration is thus a device through which individual workers and their households adapt
to opportunities distributed unevenly in space. Hence, migration performs a dual function: for capital, it is a
source of more abundant and less expensive labor, for the migrants, it is a mean of survival and a vehicle for
social integration and economic mobility” (PORTES; BOROCZ, 1989, p. 614).
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Questiona-se como o0s paises de destino poderdo arcar sozinhos com a assisténcia e a
seguridade social aos migrantes forcados, tema previsto em acordos internacionais, leis
nacionais e em tratados de cooperacdo econdmica, a exemplo da recente Declaracdo de Nova
lorque para os Refugiados de 2016, a qual prevé, inclusive, suporte financeiro aos paises de
acolhida.

Todavia, nem sempre a migracao foi indesejada. A chamada era da migracéo de massa
ocorreu na Europa entre 1846 e 1939, sobretudo no periodo entre guerras, com destino ao
continente americano, & Oceania, e & Africa do Sul, de acordo com Castles, De Haas, Miller
(2014). Esse periodo migratério ndo foi considerado uma ameaca para as soberanias nacionais,
pois havia uma demanda tanto pela forca de trabalho, apés o fim da escraviddo, quanto pelo
povoamento de certos espagos geograficos.

A chegada de migrantes qualificados nos tempos modernos pode denotar sua condi¢ao
de detentor de capital cultural, social, econdmico e simbélico'!, conceitos de Bourdieu (1986),
aqui usados para tratar do acesso a mobilidade geogréafica pelos meios de transporte, ao
conhecimento de linguas estrangeiras, a rede de contatos, as promocdes em postos de trabalho
para outras regifes de interesse corporativo, como sugerem Savage (1988) e Balbim (2003).

Logo, devido a essa facilidade contemporanea de mobilidade e tecnologia, evidencia-se
também a migracéo transnacional, em que essas pessoas vivem simultaneamente em dois ou
mais paises, fazendo com que nem sempre a migracao esteja associada a pobreza. Tudo isso
vem gerando um terreno fértil para as pesquisas no campo da linguagem e das identidades,
resultando no que De Fina (2020) menciona como familias transnacionais, grupos
transnacionais, embora uma identidade transnacional ndo esteja necessariamente ligada ao
deslocamento, conforme explica a autora, sobretudo em face das tecnologias de comunicagéo.

N&o obstante, outras identidades vém sendo impactadas pelas RS para 0s migrantes
internacionais. Castles, De Haas, Miller (2014) salientam que, na contemporaneidade, politicas
protecionistas vém sendo difundidas, sobretudo em paises desenvolvidos mais procurados pelos
migrantes ndo autorizados ou indocumentados. Tais pessoas recebem a representacao do senso
comum de migrantes ilegais, 0 que se soma a rejei¢do nutrida contra certos grupos, Como 0s

homens-bombas, termo degradante usado para fazer referéncia a pessoas provenientes do

11 Bourdieu (1986), em resumo, define os quatro capitais principais como forcas dos agentes em suas posicoes de
campo, a saber: 1) O capital econdmico (meios de producéo e renda); 2) O capital social (networking, relaces
sociais); 3) O capital cultural (diplomas, titulos, expressdo oral); e, 4) O capital simbdlico (honra,
reconhecimento, etiqueta, etc.).
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Oriente Médio, sobretudo apds o ataque de 11 de setembro em 2001 em Nova lorque e 0s
ataques aos Onibus e avides na Espanha em 2004.

Além desses exemplos, ha as representacdes xenofdbicas recentes contra o povo chinés,
os xing lings, reforcadas por narrativas maliciosas que atrelam certo carater proposital quanto
a origem do virus SARS-COV-19 a China para vender seus insumos sanitarios e vacinais ao
mundo. No Brasil, inclusive, houve o episddio protagonizado por um ex-ministro da educacao,
0 qual insinuou em sua midia social uma possivel vantagem da China sobre a pandemia por
meio de uma charge xendfoba, amplamente lida por criancas, o que gerou impasses de natureza
diplomatica. De igual modo, mais recentemente, temos observado uma politica de
cancelamento a autores, atletas, artistas e elementos da cultura russa em razéo do conflito com
a Ucrénia.

Logo, ao tomar como objeto de estudo as RS e suas relagdes com as identidades e a
linguagem, entendo que falas carregadas de RS xenof6bicas podem vir a se tornar
contraproducentes e discriminatorios, impactando negativamente o acolhimento social dos
migrantes internacionais no seu pais de destino. Tais representacfes podem ecoar dentro de
diversos contextos e podem reverberar nos espacos educacionais, nas narrativas individuais.
Elas podem denunciar estigmas e preconceitos, reproduzindo pontos de vistas politicos e sociais
recheados de exclusdo e ostracismo, que sdo perpetuados por meio de imagens mediaticas e
mensagens grupalmente compartilhadas. Essas RS, de acordo com Jodelet (1989, p. 2), séo
“realidades mentais socialmente construidas, circulam nos discursos e sdo carregadas pelas
palavras”. Sua natureza psiquica e sociocultural confere marcas identitarias, processadas na
esfera social por meio do que entendo serem falas com RS que podem afetar as identidades.

Isto posto, atentemo-nos ao fato de que o fendmeno migratorio gera uma relacdo
paradoxal: para o cidaddo comum nacional, esses migrantes internacionais acabam tornando a
oferta de empregos mais escassa, sobretudo pela tendéncia de se pagar salarios inferiores aos
migrantes, como acontece com as mulheres latinas nos EUA2. Apesar disso, brasucas e
cucarachas, assim chamados os latinos, tentam cruzar a fronteira todos os dias em busca do
sonho americano ou uma nova vida na Europa, passando por Portugal. Em outras palavras, a
migracdo parece ser um fendmeno paradoxal no mundo capitalista: ora interessa a uns (0s donos
dos meios de producdo), ora incomoda a outros (os trabalhadores locais).

Nesse sentido, para Castles, De Haas, Miller (2014), todas essas circunstancias podem

contribuir para a proliferacdo de RS negativas de revanchismo e de xenofobia contra os

12 Disponivel em: https://gl.globo.com/mundo/noticia/2014/04/mulheres-latinas-sao-mais-mal-pagas-dos-eua-
aponta-pesquisa.html Acesso em: 11 fev. 2022.


https://g1.globo.com/mundo/noticia/2014/04/mulheres-latinas-sao-mais-mal-pagas-dos-eua-aponta-pesquisa.html
https://g1.globo.com/mundo/noticia/2014/04/mulheres-latinas-sao-mais-mal-pagas-dos-eua-aponta-pesquisa.html
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migrantes internacionais, pois eles passam a ser vistos como um elemento competitivo no
mercado laboral perante os cidaddos autoctones, ndo havendo a compreensdo alheia sobre a
importancia das trocas culturais, da diversidade e sobre o direito da humanidade de migrar
desde tempos imemoriais. Além disso, esvazia-se a percep¢do do fato de os impasses
migratorios serem realgados pelas crises do capitalismo em nivel mundial e local, pela industria
armamentista, pelas guerras intervencionistas, politicas ou religiosas e pelas ditaduras fascistas.

Dito isto, apés tecer consideracfes sobre a migracdo engquanto macro contexto que
permeia o tema deste trabalho e algumas questdes representacionais e identitarias, as possiveis
implicacdes que isso gera para a Secretaria de Estado de Educacéo do Distrito Federal (SEEDF)

serdo o tema do préximo topico.

2.3 Problematizacao inicial

Delimitar os contornos iniciais de um problema de pesquisa, por vezes, comega a partir
da nossa percepcao empirica, pautada no senso comum, ou em uma curiosidade que nos faz
tatear os territOrios sociais que circunscrevem a questdo, para que possamos aprender sobre as
suas materialidades. Nesse sentido, a problematizagdo como método, numa perspectiva
foucaultiana, conforme explica Vinci (2015), estaria vinculada a uma atitude analitica flexivel,
que reconhece nem sempre ser possivel determinar a origem do problema posto e tampouco
oferecer uma solucdo final pautada em sentidos absolutos sobre o objeto da pesquisa,
considerando-se o seu devir, dada a natureza instavel do comportamento social.

A construcdo desta tese direcionou-se, implicitamente, por esse caminho de mdaltiplas
indagacOes e recortes de ordem socioldgica, econdmica, politica, pedagdgica, linguistica,
corroborando a tensdo gerada pelo fato de que “um problema de pesquisa ¢ sempre um
amalgama de muitos elementos. Problematizar ndo significa dar conta de todos esses elementos
e esferas” (VINCI, 2015, p. 214).

Nesse sentido, tomei interesse pela temética sobre as dificuldades enfrentadas pelos
migrantes internacionais na escola em 2016 — bullying, dificuldades linguisticas e pedagogicas,
desconhecimento da gratuidade da merenda, etc. — por meio da companheira, educadora,
intérprete e professora de lingua inglesa, ativista de Direitos Humanos, Isabela Moreira Garcez,
(in memoriam). Em uma iniciativa pessoal, ela havia acolhido jovens migrantes internacionais,
ensinando-lhes portugués de acolhimento e facilitando sua adaptacdo dentro dos espacos
escolares nas Regides Administrativas do Paranoa (RA VII) e Itapod (RA XXVIII), no Distrito
Federal, no periodo entre 2015 e 2017.
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O quantitativo de migrantes internacionais da SEEDF nas unidades educacionais em
que atuei como coordenador de acompanhamento intermediario corrobora o relatério gerado
pela Geréncia de Direitos Humanos e Diversidade que apontou 460 matriculados no ano de
2018. O censo de 2019 mostrou um aumento de 38% no quantitativo desses alunos, havendo
algumas possiveis evasdes em 2020 e 2021 em virtude das dificuldades impostas pela
pandemia.

Dados da base nacional do Censo Escolar, disponibilizados pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), do Ministério da Educacdo (MEC),
no periodo 2008-2016, apontam que 0 nimero de matriculas de migrantes internacionais em
escolas brasileiras teve um aumento superior a 100%, ou seja, saltou de 34 mil para quase 73
mil ingressos naquele periodo. A escola publica recebeu a maior parte desses educandos.
Segundo o Censo Escolar nacional de 2016, 64% desses estudantes estavam matriculados em
escolas da rede publica. Esses nimeros oficiais apontam os estudantes matriculados na rede
educacional nesses ultimos anos, mas ndo mostram aqueles que ficaram fora dela.

Por outro lado, dados da pesquisa Left Behind, realizada pela ACNUR em 2016,
apontam que apenas 1% dos 6,4 milhdes de refugiados do mundo em idade de escolarizacao
conseguirdo finalizar seus estudos até a etapa superior (ACNUR, 2019). Além disso, 0s
resultados da pesquisa da ACNUR, divulgada em 2019, sobre o perfil socioecondémico do
refugiado no Brasil, com 487 participantes distribuidos no territorio nacional, apontaram que a
sua inclusdo social ainda se constitui como um desafio a ser superado, embora o relatério
explique que os migrantes internacionais podem oferecer diversidade de mao-de-obra para o
crescimento do Brasil devido a sua forca de trabalho.

A exclusdo social torna bastante inacessivel o ingresso de migrantes internacionais a
todas as modalidades de ensino, conforme detalham Contiguiba e Contiguiba (2014). Além
disso, os participantes daquela pesquisa narram casos meramente burocraticos, que poderiam
ter sido resolvidos com iniciativa politica por parte de agentes governamentais no Brasil.

No que se refere a inclusdo escolar dos jovens migrantes até entdo, os autores

supracitados ponderam que:

[u]lm dos diversos desafios encontrados pelos haitianos no Brasil é a inser¢do dos seus
filhos no sistema educacional brasileiro. A principal barreira é a lingua. Numa escola,
em Porto Velho, acompanhamos a saga de um grupo de criancas e pais que buscaram
a nossa ajuda para realizagdo das matriculas em escolas da rede estatal de ensino.
Antes, porém, tivemos de acompanha-los por trés escolas para saber qual poderia
realizar um exame de avaliagdo para as criangas e adolescentes para saber o nivel de
conhecimentos disciplinares escolares corresponde a cada ano do ensino fundamental
[...]. (CONTIGUIBA; CONTIGUIBA, 2014, p. 82).
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As adequac0es curriculares e exames de classificacdo sdo aplicados, mas a aquisi¢éo da
lingua continua sendo uma barreira a ser superada. Essas informacdes corroboram o estudo

mencionado de Contiguiba e Contiguiba (2014, p. 82), que afirmam que:

Os adultos alegam que gostariam de continuar do ponto de onde pararam, seja no nivel
fundamental ou médio, porém o que dificulta é a auséncia de uma diretriz
governamental, como ja dissemos, sobre o que fazer nesses casos O caminho
encontrado, o qual temos intermediado, € o recomeco, isto é, uma preparacdo dos
candidatos para se submeterem as provas do sistema de Educacéo de Jovens e Adultos
— EJA — que, no caso de Porto Velho, ha uma escola estadual que oferece essa
modalidade, sendo que alguns haitianos tém buscado esse recurso. Dessa forma,
inicia-se fazendo as provas do 1° ao 5° ano do nivel Fundamental I, com as disciplinas
de Portugués, Matematica, Geografia, Histdria e Ciéncias. Uma vez concluida esta
etapa, da-se inicio as provas do 6° ao 9° ano do nivel Fundamental I1 [...].

Uma resolucdo mais recente do Conselho Nacional de Educacdo publicada em 2020
busca minimizar os impedimentos burocraticos e documentais para 0 ingresso do migrante
internacional na escola brasileira, impondo a obrigatoriedade de testes de classificagdo na
lingua do aluno, visando principalmente os venezuelanos — questéo a ser retomada na analise
documental.

A escola brasileira ndo pode ficar de fora dessa discussdo. De acordo com Rajagopalan
(2003), a inclusdo linguistica dessas minorias, geralmente marginalizadas, visa cumprir um
papel ético e critico, cuja postura vem sendo defendida por linguistas aplicados criticos, como
Pennycook (2001) e Moita Lopes (2006), que acreditam que as pesquisas precisam adotar uma
agenda que leve em conta as demandas sociais e historicas de cada momento.

Logo, “[t]rata-se da responsabilidade social do cientista num sentido muito mais
profundo do que uma simples questao de ‘divida moral’ em relagdo aos participantes que nos
auxiliam nas pesquisas de campo” (RAJAGOPALAN, 2003, p. 45). Destaca-se, portanto, a
“necessidade de se ir além dos ambientes educacionais, processos tradutorios e textuais para
atender as demandas mais urgentes da sociedade” (PENNYCOOK, 2001, p. 5).

Esse pensamento, em outras palavras, corrobora a defesa de Moita Lopes (2006) em
prol de um fazer cientifico que vislumbre um modo de criar “inteligibilidade sobre problemas
sociais em que a linguagem tem um papel central” (p. 25). Essa postura critica, de militancia,
portanto, segundo o autor, deve romper com uma tradicdo positivista de neutralidade,
encorajando-nos para 0 engajamento necessario a mudanga social, que deve ir além do muro

académico.
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Portanto, considerando a politica linguistica desenvolvida em um cendrio passivel de se
verificar RS e marcas identitarias de estudantes acolhidos, de educadoras e de documentos
orientadores acerca do acolhimento dos migrantes internacionais, com vistas a refletir sobre a
sua implementacdo em outros contextos, foram determinados 0s seguintes objetivos da

pesquisa.

2.4 Objetivos da pesquisa

A presente pesquisa apresenta como objetivo geral reconhecer Representacdes Sociais

em documentos nacionais e internacionais, buscando identificar 0s possiveis impactos dessas
RS em suas identidades. Nesse sentido, sdo analisados alguns documentos nacionais e
internacionais que versam sobre o acolhimento do estudante migrante, em busca de RS e marcas
identitarias acerca do migrante internacional em diversas camadas hierarquicas — do meio
internacional, passando para o nacional e culminando em documentos da propria escola —
trazendo, portanto, perspectivas do macro, do meso e do micro contexto.
Além de documentos, o estudo tem ainda como objetivo desvelar RS e marcas identitarias
acerca da migracdo e do acolhimento na voz dos proprios alunos migrantes inseridos no
contexto, assim como analisar RS emergentes nas falas das educadoras sobre a escolhida,
buscando possiveis impactos em suas identidades, a fim de fazer uma reflexdo acerca das
politicas de acolhimento para a inclusdo dos migrantes em outros espacos da SEEDF.

Havendo estabelecido os contornos gerais do objetivo desta tese, apresento o0s objetivos

especificos:
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%

\_D 1. Investigar representacdes sociais e marcas identitérias atribuidas aos migrantes

internacionais nos documentos de politicas de acolhimento da SEEDF e em documentos
da legislacdo vigente em esfera nacional e internacional;

2. Identificar representacdes acerca da migracdo e do acolhimento, bem como
marcas identitarias de alunos migrantes inseridos no contexto de Educacdo Basica na
SEEDF;

3. Investigar representacdes de educadores acerca dos migrantes internacionais e
do acolhimento no contexto de Educacéo Basica na SEEDF;

4. Refletir sobre as politicas de acolhimento do migrante intemacional, no

contexto de Educacdo Basica na SEEDF.

N

2.5 Perguntas orientadoras do estudo

Em face das pretensdes aqui almejadas, foram estabelecidas as questdes que guiaram o
percurso da investigacéo:

1. Que RS e marcas identitarias acerca do migrante internacional sdo evidenciadas nos
documentos de politicas de acolhimento na SEEDF e em documentos da legislagdo vigente em
esfera nacional e internacional?

2. Quais sdo as RS e as marcas identitarias acerca da migracdo e do acolhimento de
alunos migrantes inseridos em contextos de Educacao Béasica na SEEDF?

3. Quais sdo as representacOes das educadoras, nesse contexto de Educacdo Basica na
SEEDF, a respeito de estudantes migrantes internacionais e de seu acolhimento?

4. Que reflexdes sobre as politicas de acolhimento poderiam ser feitas pela SEEDF, com
vistas a uma melhor acolhida de alunos migrantes internacionais, em contextos de educacédo
béasica no Distrito Federal?

Apos elencar os objetivos e as perguntas que delimitam o objeto a ser estudado, é
relevante explicar que, na presente tese, é empregado o termo educador para designar nao
apenas o professor, mas todos os agentes envolvidos no processo educacional no conceito
freiriano (diretores, coordenadores, professores) , 0s quais, na concepcao de Freire (1996), se
traduzem numa noc¢do de educador cujo posicionamento social, dialético e historico busca a

transformacéo social, a inclusao e o respeito as identidades culturais. Esse referencial freiriano
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de educador amoroso e humilde tem por objetivo a prética critico-reflexiva sem qualquer tipo

de discriminacdo, estimulando a curiosidade, a pesquisa e 0s saberes prévios dos educandos.
Havendo, pois, estabelecido os contornos do objeto de pesquisa e suas materialidades —

direcionados pelos objetivos desta tese e suas perguntas orientadoras, sera apresentado, no

préximo capitulo, o marco tedrico acerca das politicas linguisticas de acolhimento.
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3 ACOLHENDO O DIFERENTE

O amor ¢ a capacidade de perceber o semelhante no dessemelhante.

Adorno

3.1 A politica linguistica de acolhimento

Neste capitulo, apresento a revisdo bibliografica sobre o acolhimento linguistico do
migrante internacional. Para tanto, discuto os conceitos sobre as dimensfes de uma politica
linguistica de acolhimento baseadas em competéncias linguistica/intercultural. Abordo também
alguns marcos legislativos gerais que abrangem essa questdo humanitaria, com a finalidade de
diferenciar a incluséo, da integragéo/ assimilacionismo na escola. Com o objetivo de aprofundar
a discusséo, apresento argumentos a favor dessa demanda educacional a ser cumprida pelos
agentes governamentais. Certas iniciativas e projetos bem-sucedidos também sdo apresentados
com vistas a se pensar no contexto da inclusao desse migrante internacional na esfera do Distrito
Federal.

A definicdo de politica linguistica perpassa a observacado dos esforgos angariados por
todos os entes e entidades afins, do Estado a sociedade civil. Pela visivel necessidade de
articulacdo entre os agentes governamentais envolvidos, até o ambito dos professores que, de
fato a implementam no ambito da escola, adoto, para este trabalho, o conceito de politica

linguistica de Cooper (1989), a qual constitui um conjunto:

[...] de decisdes tomadas pelas autoridades interessadas na forma e no uso linguistico
desejados, a serem atribuidas a um grupo de fala, as quais envolvem decisdes também
feitas pelos educadores e diretores institucionais, no que concerne a possivel
implementagdo de diretrizes basicas prioritarias. De acordo com esta defini¢do, o
aspecto a ser enfatizado em uma sala de aula de linguas envolve desde o ensino de
habilidades especificas ou de formas linguisticas até a escolha do material didatico.
Este Gltimo, deveria ser, portanto, uma das principais preocupagfes dos professores.
Todo o processo de formular e implementar a politica linguistica & melhor
compreendido como sendo um processo espiralado, que comega nos niveis mais altos
das autoridades, e, idealmente, vem descendo de forma mais ampla até o campo dos
implementadores que irdo apoiar ou refutar a politica linguistica a ser adotada
(COOPER,1989 apud GARCIA; MENKEN, 2010, p. 251).

Tal defini¢cdo ndo traz a perspectiva dos alunos. Penso que uma politica linguistica se
define por esse conjunto de medidas cadenciadas visando a incluséo de individuos na esfera
linguistica, social, laboral e cultural, as quais devem surgir a partir das necessidades dos

individuos a serem incluidos.
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A perspectiva citada apresenta uma visdo mais tradicional de politica linguistica,
pautada apenas no papel e nos interesses do governo, ndo levando em consideracédo certos
fatores econémicos, politicos, culturais e discursivos, com vistas a mudanca social. Para
Tollefson (1991) e Street (1993), defensores da Politica Linguistica Critica, a pesquisa nessa
perspectiva almeja a mudanca social e abrange o carater politico da PL, bem como enfatiza a
influéncia dos fatores sociais e histdricos para a inclusdo de minorias, para que os individuos
possam utilizar suas linguas maternas para sua educacdo e emprego, por exemplo, visto que
paises mais desenvolvidos ja adotam uma perspectiva plurilinguistica das linguas na educacao.
Portanto, a pesquisa na perspectiva da Politica Linguistica Critica dialoga com a Anélise do
Discurso Critica, com estudos criticos dos letramentos e com pedagogia critica
(PENNYCOOK, 2001). Nesse sentido, a ideia de uma Politica Linguistica Critica apresenta
uma perspectiva que se contrapde aos trabalhos tradicionais, buscando a mudanca social, a
partir da compreensédo de que politicas linguisticas tradicionais podem refletir os interesses de
certos grupos classe dominantes, reproduzindo as desigualdades sociais e processos de exclusdo
social, como ocorre com 0s migrantes quando ndo sao acolhidos.

A partir desse cendario, proponho um aprofundamento acerca da situacdo do
acolhimento linguistico de migrantes internacionais, sobretudo os que estdo em vulnerabilidade
(LOPEZ, 2018), o que perpassa questdes de ordem legislativa, pratica e operacional, com
respaldo em alguns marcos legais consolidados, que estabelecem direitos como acesso a
educacdo, ao emprego e aos demais servicos sociais a esses individuos (GUERRA, 2017). N&o
obstante, apesar dos avancos juridicos, ainda ha lacunas no que concerne a implantacdo de
praticas curriculares e pedagdgicas voltadas para a inclusdo da diversidade linguistica e cultural
e da construcdo de novas identidades de pertencimento, bem como a necessidade de formacao
de professores para esses contextos multiculturais (AMADO, 2019; ANDRADE, 2010;
BARBOSA; LEURQUIN, 2018; COSTA,; SILVA, 2020; DINIZ; NEVES, 2018).

Apesar da ideia de o portugués como lingua de acolhimento ter nascido em Portugal
(GROSSO, 2010), had também certos contextos internacionais em que ele € ensinado como uma
heranca cultural aos filhos cujos pais brasileiros emigraram do Brasil. Portanto, o ensino de
lingua portuguesa brasileira nem sempre tem um carater de acolhimento, podendo ser um
capital cultural promovido em terrenos mais abastados, mas que, de igual forma, exige
adequacdes curriculares que visam o uso da lingua para situacdes reais se esses pequenos
brasileiros ou filhos de brasileiros voltarem ao Brasil algum dia.

Ainda assim, na busca por estabelecer as implicac¢Ges curriculares mais adequadas para

0 ensino do portugués como lingua de heranca (POLH) na Inglaterra, destaco o estudo de Souza
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(2016), cuja concluséo reflete a importancia de uma adequagéo curricular baseada em eixos
transversais e em experiéncias significativas que possam colaborar para a construcdo das
identidades de pertencimento. A autora demonstra haver uma estreita relacdo motivacional que
fizeram as maes se organizarem para que, juntas, mantivessem seus filhos matriculados nas
aulas de portugués oferecida aos fins de semana, ofertadas numa escola complementar. Assim
sendo, elas investiam na construcdo identitaria de seus filhos para que ndo se esquecessem da
cultura brasileira e da lingua portuguesa. N&o obstante, eles detinham condi¢Ges materiais para
a manutencao dessas aulas como um investimento linguistico em um capital cultural simbdlico
de heranga cultural.

Todavia, em se tratando dos migrantes internacionais em solo brasileiro, alguns dos
quais participantes deste trabalho, seria dificil para eles organizarem tal tipo de iniciativa, uma
vez que muitos se encontram em situacdo de vulnerabilidade, o que reforca ainda mais a
necessidade das politicas publicas governamentais de acolhimento, para além daquelas
oferecidas por pastorais, freiras e projetos universitarios, em conjunto com entidades como
CONARE, conforme apontam S&o Bernardo e Barbosa (2014).

Apbs o periodo de redemocratizacdo do Brasil e o crescente desenvolvimento
econdmico das duas décadas seguintes, segundo S&o Bernardo (2016), houve um grande
aumento de solicitacBes de reflgio e de vistos de cunho humanitario devido a desastres naturais
e a fatores econdmicos, cujo resultado foi uma massa de migrantes forcados ao Brasil com
grande diversidade cultural. Devido ao ndo acesso ao aprendizado de lingua portuguesa, a falta
desse capital simbolico passa a constituir um empecilho para a inclusao social, por vezes ainda
tratada como integracédo, discussao desenvolvida na se¢do 2.2. Nesse sentido, segundo aquela
autora, “a barreira linguistica é recorrentemente referida como um dos impedimentos para a
‘integracdo’, além de ser um fator que promove mal-entendidos e alimenta o preconceito entre
quem chega e quem vai” (SAO BERNARDO, 2016, p. 17). Portanto, as politicas linguisticas
por meio do PLAc poderiam especificamente preparar o migrante para adentrar as varias esferas
sociais, educacional, laboral, por exemplo, permitindo-lhe o acesso a servigos publicos e a
observancia de suas obrigacdes legais. Enfim, a inclusdo sociocultural se d& por meio da
implementacdo de politicas linguisticas, que podem ser expandidas também aos alunos nédo
migrantes, no sentido de fomentar o respeito e o acolhimento do migrante na escola, e,

consequentemente, na sociedade.



41

N&o obstante, apesar dessa tendéncia migratéria ja haver sido apontada por Amado
(2013) na década de 1990, ha uma grande lacuna nas politicas linguisticas quanto ao ensino de
portugués para estrangeiros, que chegam ao Brasil em situacdo de miséria. A autora reporta a
necessidade de as universidades incluirem a questdo em suas pesquisas e projetos voltados para
0 ensino de portugués como lingua de acolhimento, o que tem sido feito em varios contextos
académicos, conforme veremos neste capitulo. Isto posto, acredito que a discussao acerca da
inclusdo dos estudantes migrantes internacionais deveria, de igual forma, fazer parte das
discuss@es da escola regular de educacao bésica, visto serem muitas, facilitando o acesso a este
publico, sobretudo na periferia. Nessas regifes mais pobres, ha uma demanda maior para esse
acolhimento, e a sua néo oferta agrava ainda mais a situacdo dos estudantes migrantes que se
concentram nas areas do suburbio, devido aos altos custos de vida nas regides centrais (aluguéis,
Imposto Predial e Territorial Urbano-IPTU), conforme aponta o estudo realizado em Contagem,
Minas Gerais, segundo Correa e Almeida (2018).

A inclusdo do migrante internacional, pertencente a outra cultura ou religido, nédo
deveria constituir uma barreira para a Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal
(SEEDF), cujo curriculo ja esboca preocupacdo com a diversidade, apesar de ndo haver, até o
presente momento, uma diretriz pedagogica nacional que padronize as a¢des de acolhimento
linguistico. O Unico documento que versa sobre essa questdo € a Resolucdo 01, de 13 de
novembro de 2020, do Conselho de Educacdo (BRASIL, 2020), a qual delega todas essas agdes
para a escola (celeridade com as questdes burocraticas, o imediato acesso a matricula, a
traducdo de avaliacBes na lingua do migrante internacional e a implantacdo de aulas de
portugués de acolhimento). Nesse sentido, ha também uma outra iniciativa, como o primeiro
documento orientador da Secretaria de Educacéo do Estado de S&o Paulo sobre o tema®®, o qual
oferece orientacdes sobretudo de ordem administrativa as escolas.

Portanto, as politicas linguisticas, grosso modo, pressupdem a realizacdo de acdes
afirmativas na escola para que 0 migrante internacional, além de ser integrado ao espaco fisico,
possa de fato ser socialmente incluido por meio de adequacdes pedagdgicas e curriculares,
amparadas pela legislagéo. Essas acdes devem ser implementadas com o intuito de aumentar as
oportunidades de permanéncia do estudante na escola, fortalecendo a sua cidadania e a sua
autoestima, promovendo a prevengdo a xenofobia, ao racismo e a intolerancia (UNESCO,
2005), conforme discuto na préxima secao.

13 Disponivel em: 1° Documento Orientador CGEB/ NINC: Estudantes Imigrantes. Acesso em 20 de julho de 2019.


https://midiasstoragesec.blob.core.windows.net/001/2017/10/imigrantes_1documento-orientador-estudantes-imigrantes-verso-de-15-09-2017.pdf
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3.2 Da integragéo no espaco a inclusdo: a interculturalidade

A definicdo de inclusdo aqui adotada se inspira em Freire (1987), estendendo-se a
inclusdo linguistica como forma de ordenar as agdes educativas a fim de propiciar uma
Educacdo Basica critica e de qualidade a todos os alunos, sejam eles nacionais ou migrantes,
cientes de seus papeis sociais, combatendo, portanto, outras formas de exclusdo social, laboral
e cultural que geram processos de marginalizacao. Essa ideia destoa das pedagogias das classes
dominantes, que educam o individuo minimamente para atender somente ao mercado de
trabalho, sem contestacdo de seus deveres e direitos conquistados ao longo dos anos.

O acolhimento linguistico ao migrante internacional vem passando por avangos
paulatinos. Acerca da lingua ensinada com a finalidade de acolhimento, essa ideia tornou-se
um direito reivindicado na Carta Social Europeia de 1996, envolvendo todos os paises membros
do Conselho da Europa, com o intuito de “favorecer e facilitar o ensino da lingua nacional do
Estado de acolhimento ou, se neste houver vérias, de uma delas, aos trabalhadores migrantes e
aos membros das suas familias” (GROSSO, 2010, p. 73). Essa modalidade se diferencia do
portugués como lingua estrangeira ou lingua adicional, pois busca garantir o direito de todos 0s
cidaddos migrantes, facilitando a obtencdo de sua cidadania, o que inclui ndo apenas seus

direitos, mas também seus deveres para com a nova sociedade que 0s recebe.

E um conceito que geralmente esta ligado ao contexto de acolhimento, expresséo que
se associa ao contexto migratorio, mas que, sendo geralmente um publico adulto,
aprende o portugués ndo como lingua veicular de outras disciplinas, mas por diferentes
necessidades contextuais, ligadas muitas vezes a resolucdo de questdes de
sobrevivéncia urgentes, em que a lingua de acolhimento tem de ser o elo de interacdo
afetivo (bidirecional) como primeira forma de integragdo (na imerséo linguistica) para
uma plena cidadania democréatica (GROSSO, 2010, p. 73).

Um dos pilares para essa inclusdo é a educacdo intercultural. Aguiar (2010) pondera que
a interculturalidade tem origem nas pesquisas educacionais francéfonas, com seu
desenvolvimento a partir de 1975, quando se buscou a compreensdo do que seria uma
comunicacdo intercultural que se aplicasse, majoritariamente, aos contextos de crise migratdria.
Essa agenda de pesquisa esta intimamente atrelada ao processo de escolarizacdo de migrantes,

e permite-lhes uma melhor inclusdo no pais que os recebe.
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Uma perspectiva de educacgdo intercultural no ensino e aprendizagem de linguas,
portanto, evidencia a interagdo entre as culturas, por meio do processo de ensinar e aprender
com a cultura do outro, baseada na alteridade, no respeito a diversidade e as identidades
(AGUIAR, 2010). Nesse sentido, espera-se que 0s educadores possam adotar praticas
pedagogicas que possibilitem a aprendizagem cotidiana, por meio de negociagdes pacificas dos
conflitos e diferencas, consolidando os direitos humanos por meio de projetos educativos para
a inclusdo e para a diversidade. Logo, os estudos interculturais se mostram como uma
alternativa mais recente nesse processo de inclusdo dos migrantes, tendo passado por algumas

etapas.

Nos anos 60, pensava-se que o Assimilacionismo era a Unica forma possivel de
integracdo, entendendo-se que sé a universalizacdo do ensino garantiria a
democratizagdo da sociedade, permanecendo o sistema monocultural. Nos anos 70, o
Integracionismo partiu da necessidade de educar para a tolerdncia e a diferenga.
Proclama-se a igualdade de direitos, a integracdo dos grupos minoritarios, apesar do
sistema educativo reproduzir as desigualdades socioculturais. Nos anos 80, com o
Pluralismo, surge a defesa da identidade cultural, proclamando-se o respeito pela
diversidade, apesar das préaticas educativas ainda se centrarem num tratamento
igualitario. Nos anos 90, o Interculturalismo luta contra qualquer tipo de
discriminacéo e valoriza-se a Diversidade (AGUIAR, 2010, p. 113).

Cabe, portanto, diferenciar brevemente os conceitos de integracdo e de inclusdo no
contexto da escola brasileira, aludidos nos documentos educacionais, que se aplicam também a
situacdo do migrante internacional dentro do espaco escolar. Conforme analisa Oliveira (2020),
acerca da educacao inclusiva, a Politica Nacional de Educacdo Especial de 1994 salienta que o
processo de integracdo institucional se reservaria para descrever 0s estudantes que conseguem
acompanhar as atividades comuns, planejadas para todos os demais alunos — “Nessa
perspectiva, o estudante é quem precisaria se adequar a escola e, ndo a escola que deveria ser
inclusiva” (OLIVEIRA, 2020, p. 44). Segundo a autora, no final da década de 1990, comegou
a haver um movimento do Estado por meio de normativas que se aprofundavam na discussdo
acerca da integracdo / incluséo, culminado, em 2001, na oficializacdo do Plano Nacional de
Educagdo (PNE), documento que legitima a relevancia da inclusdo: “0 grande avango que a
década da educacdo deveria produzir sera a construcdo de uma escola inclusiva, que garanta o
atendimento a diversidade humana” (BRASIL, 2001, p. 53).
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Nesse sentido, Oliveira (2020) ressalta que, em 2003, o Ministério da Educacdo (MEC)
implementa o Programa Educacéo Inclusiva: a¢des para a promocao da educagéo inclusiva, e
da diversidade, cujo objetivo seria a promocao da transformacdo do sistema de ensino em
sistemas inclusivos. Essa acdo é seguida da publicacdo da Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educagédo Inclusiva, de 2008, de onde tomamos 0 conceito de
incluséo que se aplica ao presente trabalho, corroborando Oliveira (2020, p. 45). A abrangéncia

do termo que orienta esta pesquisa, portanto, reforca a ideia de que:

[0] movimento mundial pela inclusdo é uma acdo politica, cultural, social e pedagdgica,
desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de estarem juntos, aprendendo e
participando, sem nenhum tipo de discriminacdo. A educagéo inclusiva constitui um
paradigma educacional fundamentado na concepcéo de direitos humanos, que conjuga
igualdade e diferenca como valores indissociaveis, e que avanca em relacdo a ideia de
equidade formal ao contextualizar as circunstancias histéricas da producédo da exclusdo

dentro e fora da escola (BRASIL, 2008, p.5).

O migrante internacional, amparado pelos cuidados iniciais no ambito escolar, sente-se
naturalmente integrado, quando ndo € demasiadamente colocado em evidéncia, segundo Lussi
(2015). Entretanto, o processo de inclusdo tem inicio quando o estudante é encorajado a
compartilhar também a sua cultura e a sua lingua, aprendendo a lingua alvo com um filtro
afetivo baixo, conforme Krashen (1987), para que comece a exercer seus direitos e deveres
em sociedade. Todavia, Norton (2000) assevera que, a medida em que o estudante avanca nos
letramentos necessarios para poder se incluir cada vez mais aos espacos sociais da escola, ele
passa a demonstrar seu investimento linguistico e identitario, os quais perpassam pelo seu
pertencimento e entrosamento social, 0 que compreendo ser a base do processo de inclusdo.

Lopez (2018, p. 13) pondera que o termo lingua de acolhimento tem sido utilizado para
se referir a contextos de ensino-aprendizagem que contam com alunos deslocados forgcados, na
atual conjuntura das migragGes transnacionais do séc. XXI”.

O conceito de lingua de acolhimento, ao nosso entender, transcende a perspectiva
linguistica e cultural e refere-se também ao prisma emocional e subjetivo da lingua e
a relagdo conflituosa presente no contato inicial do imigrante com a sociedade de
acolhimento, a julgar pela situacdo de vulnerabilidade que essas pessoas enfrentam ao
chegarem a um pais estrangeiro, com intencdo de permanecer nesse lugar.
Semelhantemente, nos referimos ao papel do professor, cuja funcéo é tentar amenizar
o conflito inicial entre aprendente e lingua, permitindo que o/a mesmo/a comece a vé-

la como instrumento de mediacao entre ele/a e a sociedade que o/a recebe, bem como,
percebé-la como aliada no processo de adaptacdo e de pertencimento ao novo

14O filtro afetivo constitui uma barreira psicoldgica que impede os aprendizes de uma outra lingua de utilizar de
forma satisfatéria o insumo linguistico (input) recebido, conforme Krashen (1982). Para o autor, a inseguranca
emocional, a ansiedade e a baixa autoestima resultam em baixa motivacdo, aumentado o filtro afetivo dos
aprendizes e dificultando a aquisi¢do do novo idioma.
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ambiente, que ndo é o seu lugar, sua casa. Aqlicionalmente, a lingua pode ser usada
como instrumento de luta e transgressdo (SAO BERNARDO, 2016, p. 66, grifos
meus).

Portanto, compreendo que a autora mencionada corrobora Baynham e De Fina (2014) e
Norton (2000) acerca do prisma afetivo que existe no aprendizado de linguas, visto que ele cria
condicdes para o fomento do agenciamento e do investimento linguistico dos aprendizes.

Nessa perspectiva, uma politica de acolhimento linguistico deveria se amparar nas
reflexGes apresentadas pelas autoras supracitadas, fazendo do ensino da lingua portuguesa no
ambito da escola um instrumento que permita aos estudantes migrantes acessar seus direitos
sociais, educacionais, de seguridade social e saude, bem como participar da vida social, laboral
e cultural do pais. Para isso, seria necessaria uma educacao pautada na interculturalidade e no
relativismo cultural — conceito de Frans Boas —, a qual respeita as diferencas, sem o julgamento
pelo prisma de nossa prépria cultura, conforme explica Maher (2007).

[Clada cultura, por ser resultado de fatores sécio histéricos Unicos, tem sua
especificidade e, por isso mesmo, ndo pode ser comparada a nenhuma outra: sé pode
ser analisada com base em critérios conceituais proprios. Nenhuma cultura pode ser
julgada por padrdes externos a ela. Na perspectiva pés-moderna, no entanto, ainda que
se dé credito a nogdo de relativismo cultural por ter denunciado o etnocentrismo
daqueles que pretendiam avaliar outras culturas a partir de seus préprios padrbes
culturais, acredita-se que esse mesmo conceito, ao apregoar, assepticamente, a
suspensdo de qualquer julgamento de valor, desconsidera carater relacional das culturas,
maéscara suas convergéncias e interpenetragdes, além de ignorar as relagdes de poder
entre elas (MAHER, 2007, p. 24).

N&o basta haver o amparo legal sem uma politica linguistica que coloque o idioma como
meio de cidadania e ndo um fim em si mesmo, como ocorre, muitas vezes, em uma educagdo
monolingue (DINIZ; NEVES, 2018), que ndo leva em consideracdo as necessidades
proeminentes e a cultura dos aprendizes como ponto de partida para a elaboracéo de curriculos
e de materiais didaticos.

Frequentemente, estudantes migrantes e suas familias passam por situacdes de multiplas
vulnerabilidades®® (LOPEZ, 2018) — econémica, psicossocial, de satide —, além de enfrentarem
dificuldades diversas no processo de insercdo social. Para Lopez (2018), no que tange essa
vulnerabilidade, sobretudo entre os deslocados for¢ados, o “conhecimento da lingua portuguesa

deveria ser entendido como um ativo do qual o imigrante poderia se valer para aproveitar

Lopez (2018, p. 12) discute o aspecto juridico da vulnerabilidade, visto que o termo vulneravel ¢ atribuido
também pela legislagdo vigente aos deslocados for¢ados, “aqueles imigrantes que recebem iseng@o nas taxas para
aquisicao de documentos de regularizacdo migratoria, segundo o Decreto n° 9.199, de 20 de novembro de 2017,
que regulamenta a Lei n° 13.445, de 24 de maio de 2017, a qual institui a Lei de Migragéo”.
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oportunidades e aumentar sua capacidade de resposta, consequentemente, servindo como

ferramenta para diminui-1a” (p. 20, grifos meus)

Em outras palavras, é necessaria uma visdo de politica linguistica que dialogue com
outros saberes, como o Direito, a Antropologia, a Geografia, a Historia, corroborando a sua

dimensao interdisciplinar e transnacional.

Entendemos PLAc como a ramificacdo da subarea de Portugués como Lingua
Adicional (PLA) — integrante, portanto, da area de Linguistica Aplicada — que se
dedica a pesquisa e ao ensino de portugués para imigrantes, com destaque para
deslocados forcados, que estejam em situacéo de vulnerabilidade e que ndo tenham o
portugués como lingua materna [...]. Dai a necessidade imperativa de um olhar sempre
problematizador, que lance ddvidas sobre certezas que facilmente podem ir se
construindo na especialidade em questdo. / O PLAc ndo pode ser visto como uma
mera ‘adaptacdo’ de saberes ja produzidos para um novo contexto de ensino-
aprendizagem. Ao contrério, professores e pesquisadores necessitam se interrogar, a
todo momento, quem sd0 esses sujeitos migrantes, quais sdo as relagbes que
estabelecem com os diferentes territérios e linguas que (0s) constituem e como se
pode dar o ensino de portugués para esse publico. Interrogagdes que, junto a outras,
se alimentam de — ao mesmo tempo em que podem fomentar — discussfes na LA de
maneira mais geral, e no PLA de maneira particular [...] (LOPEZ, 2018, p. 15).

N&o obstante, Lopez (2018) evidenciou em suas analises que, a0 mesmo tempo que a
lingua portuguesa constitui uma necessidade de sobrevivéncia aos migrantes forcados, ela

também se torna uma obrigacdo coercitiva, impondo-lhes um mecanismo forcado de

assimilacdo da cultura do outro para sobreviverem:

A nosso ver, 0s agentes responsaveis pelo ensino de PLAc no Brasil (ONGs,
universidades, cursos livres ou instancias governamentais) precisam estar cientes das
consequéncias perversas desse tipo de discurso para ndo, involuntariamente, reforga-
lo. Ademais, é preciso reconhecer em que medida essa obrigatoriedade opera como
violéncia simbdlica para ndo acabar, paradoxalmente, causando ou reforcando a
vulnerabilidade que busca superar (LOPEZ, 2018, p. 22).

Em outras palavras, a inclusdo linguistica precisa vir de méos dadas com um fazer
pedagogico alicercado na alteridade, respeitando a sua voz e promovendo a autonomia do outro,
seu agenciamento, seus investimentos, considerando, pois, a sua cultura e as suas necessidades.
Esse outro, esteja ele em melhor situacdo migratoria ou em uma migracdo forcada, teve seu
corpo e alma deslocados. Isto posto, a0 mesmo tempo em que a lingua portuguesa constitui uma
commodity valiosa a ser conquistada para sobrevivéncia, ela também pode ser um fator de
exclusdo e de opressao, silenciando identidades e prejudicando o protagonismo de migrantes

internacionais.
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Nas palavras de nosso mestre Paulo Freire:

[g]uem, melhor que os oprimidos, se encontrara preparado para entender o significado
terrivel de uma sociedade opressora? Quem sentird, melhor que eles, os efeitos da
opressdo? Quem, mais que eles, para ir compreendendo a necessidade da libertacao?
Libertacdo a que ndo chegardo pelo acaso, mas pelas praxis de sua busca; pelo
conhecimento e reconhecimento da necessidade de lutar por ela. Luta que, pela
finalidade que lhe derem os oprimidos, sera um ato de amor, com o qual se oporéo ao
desamor contido na violéncia dos opressores, até mesmo quando esta se revista da
falsa generosidade referida (FREIRE, 1987, p. 14).

Ao refletir sobre essas diversas defini¢cbes sobre a lingua de acolhimento ao migrante
internacional por meio de politicas linguistica, compreendo haver a necessidade de adentrar a
questdo da interculturalidade como ferramenta tedrica que deveria orientar as acOes
pedagdgicas.

Acerca da concepcdo de desenvolvimento da dimensdo intercultural no ensino de
linguas, o conceito de interculturalidade perpassa o reconhecimento da necessidade pratica de
oferecer aos aprendizes a competéncia intercultural bem como a competéncia linguistica, com
0 intuito de prepara-los para interagir com pessoas de outras culturas — migrantes internacionais
Ou nacionais — capacitando-os para entenderem que tal interagdo pode ser uma experiéncia rica,
facilitando a aceitacdo das pessoas de outras culturas, identidades distintas como individuos
portadores de comportamentos, crengas, valores e perspectivas diferentes (BYRAM, 1997).

Essas dimensdes se ddo por meio de saberes (savoirs) que, resumidamente, constituem
competéncias e conhecimentos a serem desenvolvidos com os estudantes de uma lingua
estrangeira para que eles possam ser plenamente inseridos dentro de uma sociedade, compondo

a competéncia intercultural, conforme o Quadro 1.

Quadro 1 - Saberes da competéncia intercultural

voir .
Savo VOCE.

Conhecimento dos processos sociais, seus produtos e como 0s outros irdo perceber

Comprendre | com a propria cultura.

Savoir Habilidade para compreender outra cultura, seus documentos e eventos, relacionando

compreender os valores, as crencas e oS comportamentos do Qutro.

Habilidade de configurar-se para ser um falante intercultural, por meio de curiosidade,
Savoir étre abertura e prontiddo para a compreensdo da cultura alheia, habilidade de relativizar e

Habilidade de se engajar e refletir criticamente sobre outras culturas de forma

Savoir - . ; L
s criteriosa, avaliando os produtos culturais da prépria cultura bem como a cultura do
s’engager
Outro
Savoir Habilidade de aprender e adquirir novos conhecimentos da cultura do outro, atitudes e

apprendre/faire | habilidades necessarias no tempo real da comunicagao.

Fonte: Byram (1997)
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Essa competéncia, portanto, se refere a habilidade de “garantir um entendimento
compartilhado por individuos pertencentes a diferentes identidades sociais e a habilidade para
interagir com as pessoas como seres humanos complexos com suas multiplas identidades e sua
individualidade propria”. (BYRAM; GRIBKOVA; STARKEY, 2002, p. 5). Nesse sentido, a
partir da perspectiva apresentada, o acolhimento dos migrantes internacionais no contexto da
educacdo bésica, por meio de uma visdo critica, intercultural, inclusiva, socioldgica, e,
sobretudo, pragmatica, no ambito das escolas, deve ser 0 marco inicial para se pensar numa
politica de acolhimento linguistico.

As reais necessidades dos migrantes, entdo, deveriam ser consideradas como marco
inicial do acolhimento, para que a escola se torne ainda mais acolhedora e reconhega/promova
as suas identidades. Dessa forma, por alguns instantes, talvez se esquecam dos mecanismos
opressores que vivenciam na situacdo de luta, atrelada a sua representacao social de estrangeiro,
de refugiado, de portador de visto humanitério, e se sintam incluidos socialmente, tendo suas
identidades respeitadas. Assim, 0s migrantes internacionais que se instalam no Brasil poderédo
exercer seus direitos e deveres, segundo as leis vigentes no pais acerca de sua inclusédo, sobre

as quais falarei na proxima secéo.

3.3 Alguns marcos legais para o acolhimento

A Carta Magna brasileira tem uma visao bastante humanista, com desdobramentos em
varios sentidos no que se refere a inclusdo. Conforme destaca Waldman (2012), a Constituicdo
de 1988 e o0 Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990) outorgam a obrigatoriedade do Estado
em prover protecdo a qualquer crianga em solo brasileiro, devido ao fato de que o Estatuto do
Estrangeiro que vigorava anteriormente, garantia o direito a educacdo apenas aos migrantes
gue se encontrassem regularizados, ou seja, documentados. Mesmo assim, segundo a autora,
havia ainda a caréncia de uma lei mais elaborada que pudesse garantir, de fato, seguranca
juridica e direitos aos servicos essenciais a todo estrangeiro no Brasil.

16 “ability to ensure a shared understanding by people of different social identities, and [the]

ability to interact with people as complex human beings with multiple identities
and their own individuality” (citacdo original).
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Nesse sentido, Guerra (2017, p. 18) considera que a Lei n°® 13.445, de 2017, chegou em
boa hora pois, em conformidade com a Constituicdo Brasileira de 1988, assegurou aos
migrantes forcados, entre outros direitos, a permanéncia no pais e 0 acesso irrestrito a escola
publica, além de outros servicos sociais essenciais. Até entdo, havia apenas mateéria relativa a
situacdo juridica do migrante internacional, prevista na Lei n°. 6.815, de 19 de agosto de 1980,
ndo existindo, até aquele momento, legislacdo que tratasse de maneira especifica os direitos
voltados as necessidades dos imigrantes quanto a sua inclusao social e assisténcia do Estado.

N&o obstante, apesar dos referidos avancos juridicos e legislativos, a incluséo
educacional por meio de politicas publicas especificas, como o amplo ensino do Portugués
como Lingua de Acolhimento (PLAc), ndo foi contemplada e isso se torna uma demanda

urgente a ser resolvida pelo Estado, visto que

[...] s6 muito recentemente os governos tém se atentado para o fato de que nao fazer
nada para que o sujeito migrante, de fato, pertenca ao novo endereco de domicilio,
além de ignorar o aspecto humanitario da questdo, abarca uma série de outras
implicagdes com as quais, cedo ou tarde, ele terd que lidar. N&o se trata apenas da
concessdo de entrada e permanéncia no pais, mas da garantia dos direitos e de
subsidios para o efetivo exercicio de cidadania por meio da acolhida no seu sentido
mais amplo. E é isso que o PLAc e outras iniciativas populares tém buscado fazer, ao
assistir, entre outras demandas, necessidades de comunicagdo que hoje se configuram
como um dos principais recursos no processo de (re) integracdo e pertencimento
daqueles que passaram a viver no nosso pais (COSTA; SILVA, 2020, p. 134).

Entendo ser necessaria certa compreensao de que 0 movimento migratorio desordenado
fez com que o numero de matriculas de estudantes estrangeiros nas escolas brasileiras tenha
aumentado mais que 100%, saltando de 34 mil para 73 mil estudantes, no periodo entre 2008 e
2016. Desse total, 63% encontram-se na rede publica de ensino, de acordo o Censo Escolar do
Ministério da Educacdo, realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep), promovido pelo Instituto Itad, conforme discutem Diniz e Neves (2018).

Porém, conforme apontam os autores a partir de dados fornecidos pela ACNUR
(2020b), a dificuldade de insercdo de estudantes migrantes forcados em nivel mundial nas
diversas modalidades de educacdo seria consequéncia da dificuldade de adaptacdo ao ambiente
escolar no pais de refigio. Esses sujeitos sdo, frequentemente, tratados como portadores de
problemas cognitivos, acarretando uma espécie de patologizacéo das dificuldades no processo
de aprendizagem, de acordo com Diniz e Neves (2018), os quais, em sua maioria, resultam do

baixo nivel de proficiéncia na lingua oficial.
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[N]ossas primeiras observagGes em campo, bem como relatos de profissionais da
educacdo com quem temos conversado, indicam que muitos so os alunos estrangeiros
que demonstram dificuldades para realizar a¢Bes cotidianas na escola por meio do
portugués. Apesar disso, faltam politicas linguisticas que atendam as necessidades
desses estudantes, o que pode favorecer a evasdo de discentes que, frequentemente, ja
apresentam uma série de dificuldades para permanecerem nas escolas (DINIZ;
NEVES, 2018, p. 91).

As dificuldades vivenciadas pelos migrantes internacionais na educacdo basica, ao que
parece, comecam pela barreira linguistica. As escolas de educacao basica ainda precisam criar
politicas linguisticas de acolhimento, sendo este um consenso geral entre os pesquisadores
reverenciados neste trabalho (AMADO, 2019; ANDRADE, 2010; BARBOSA; LEURQUIN,
2018; COSTA; SILVA, 2020; DINIZ; NEVES, 2018), dentre outros.

De acordo com Zamberlam (s. d.):

[e]m que pese clareza nas disposi¢Bes constitucionais, ha um vacuo no processo de
integracdo de migrantes estrangeiros, refugiados, estudantes internacionais, pela
inexisténcia ou falta de implementagdo de Politicas Publicas. Para essas categorias 0
poder publico permanece, ainda, bastante distante. A pratica mais frequente do poder
publico € delegar a sociedade civil, especialmente as instituicdes religiosas, a
efetivacdo da tarefa [...] (p 5).

Conforme discute Amado (2019), as precarias recep¢des do migrante internacional no
Brasil, bem como a auséncia de politicas de acolhimento, desmistificam o mito do brasileiro
cordial sugerido por Sérgio Buarque de Holanda, em seu livro Raizes do Brasil, reforcando a
tese de que o autor foi mal interpretado ao descrever o brasileiro passional, alegre e cortés.
Holanda, segundo a autora, reconhece sim o carater violento e intolerante de nossa sociedade.
Em contrapartida, o senso comum do povo brasileiro, por muito tempo, permitiu-nos omitir a
percepcao critica acerca dos preconceitos e da intolerancia que carregamos como marcas
indeléveis da colonizagdo, no que concerne as questdes étnico-raciais e a xenofobia.

Nessa linha de pensamento que gera excluséo e violéncia aos migrantes, negros e
indigenas, quilombolas etc., trago a contribui¢do do antropélogo Darcy Ribeiro, que afirma “a
mais terrivel de nossas herancas € esta de levar sempre conosco a cicatriz de torturador impressa
na alma e pronta a explodir na brutalidade racista e classista” (RIBEIRO, 1995, p. 120). Essas
marcas identitarias coloniais ainda se fazem presentes no Brasil ao que parece, quando se trata
da recepcgéo dos estrangeiros e de sua inclusdo em diversos contextos, conforme, Sdo Bernardo
(2016), constata a predilecdo que ainda ha no Brasil por migrantes caucasianos, de pele clara,
como traco historico da colonizacgdo europeia, 0 que causa prejuizo aos migrantes africanos,
asiaticos ou latinos, os quais se deparam com maior dificuldade de incluséo, por possuirem cor

de pele negra, amarela, parda ou tracos amerindios, sul-americanos.
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E, portanto, nesse cenario que se encontram os estudantes migrantes internacionais,
tendo que reconstruir suas identidades culturais, considerando as diferentes RS no imaginario
coletivo acerca de suas singularidades, detendo outra cultura, deparando-se com as dificuldades
qguanto ao uso da lingua portuguesa oficial e tendo de se equiparar aos demais estudantes

autoctones na corrida rumo a aprendizagem dos conteudos curriculares ofertados.

[...] [E]les chegam ao Brasil sem falar portugués e sdo inseridos em uma turma do
ensino fundamental para brasileiros, sem que lhes seja ofertado um curso paralelo de
Portugués como Lingua de Acolhimento. As criancas e os jovens filhos de imigrantes
tém o dever de acompanhar o ritmo de ensino e aprendizagem dos demais alunos
brasileiros. Eles estdo imersos em um contexto de ensino e aprendizagem em que
todas as disciplinas sdo ministradas em lingua portuguesa, obviamente, e com as
mesmas exigéncias feitas aos brasileiros (BARBOSA; LEURQUIN, 2018, p. 275).

Essa citacdo corrobora as constatacfes acerca da tradicdo monolingue predominante na
formacéo dos pedagogos e dos professores brasileiros, nas mais diversas licenciaturas, embora
ndo seja esse o foco deste trabalho. Porém, embora as orientacdes da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) seja, pelo menos em tese, multilingue, na pratica, mostra-se indiferente
quanto as especificidades dos estudantes que compdem minorias (indigenas, migrantes,
fronteiricos, surdos etc.) e das realidades das escolas brasileiras (CAVALCANTI, 1999;
DINIZ; NEVES, 2018).

A lei de imigracdo de 2017 veio garantir tratamento igualitario ao migrante internacional
quanto aos servicos essenciais (GUERRA, 2017) e, por extensdo, ao acesso a educacao basica.
Né&o obstante, anteriormente a referida lei, a primeira grande dificuldade burocratica que se
relatava sobre a questdo da inclusdo dos estudantes migrantes era o empecilho imposto por
certas instituicdes escolares para efetuar as matriculas de estudantes migrantes (CONTIGUIBA,;
CONTIGUIBA, 2014).

Tais empecilhos eram devido a ndo aceitacdo dos documentos escolares estrangeiros
apresentados ou a auséncia dos mesmos. Além disso, as instituices, por vezes, negavam-se a
aplicar o teste de seriacdo para avaliacdo dos conhecimentos dos estudantes, a fim de classifica-
los no ano mais adequado, segundo os autores. Para Contiguiba e Contiguiba,

Um dos diversos desafios encontrados pelos haitianos no Brasil é a insercdo de seus
filhos no sistema educacional brasileiro. A principal barreira € a lingua. Numa escola,
em Porto Velho, acompanhamos a saga de um grupo de criangas e pais que buscaram
a nossa ajuda para realizacdo das matriculas em escolas da rede estatal de ensino. [...]
Salientamos que a grande maioria das escolas de Porto Velho ndo realiza essa
avaliacdo, varias escolas nem aceitam a matricula porque os imigrantes ndo possuem
documentos ‘oficiais’ das escolas que estudaram no Haiti. Das trés escolas que

procuramos, apenas uma aceitou fazer a matricula das criangas haitianas e realizar o
chamado teste de localizacéo [..] (2014, p. 86).
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Por forga da nova legislagéo, sobretudo a Resolu¢do do CNE de 2020, situagdes como
as narradas pelos autores supracitados ndo sdo mais esperadas nas escolas brasileiras. Nao
obstante, ainda existe a necessidade de discussdo das politicas de inclusdo educacional dos
individuos migrantes, apesar dos avancos juridicos (AMADO, 2019; DINIZ; NEVES, 2018),
sendo que um dos reflexos da auséncia dessas politicas de alteridade na questdo educacional do
migrante internacional resulta no monolinguismo predominante nos curriculos e nos
documentos norteadores, os quais desconsideram a variedade regional de linguas migrantes ou
autoctones faladas no territorio nacional, embora, conforme endossam os autores, a cultura
brasileira apresente um histdrico de migragGes presente em varios momentos pretéritos até os
dias atuais.

Nesse sentido, a lingua, a cultura e as identidades dos migrantes também nao sdo
incorporadas como elementos a serem compartilhados no contexto escolar, tornando sua
adaptacdo ainda mais dificil (DINIZ; NEVES, 2018).

Acerca especificamente da cidade de S&o Paulo-SP, Amado (2019) pondera:

[a]tualmente, as criancas filhas de imigrantes e refugiados, sem condicdes de pagar
escolas privadas, tém acesso garantido ao ensino publico em qualquer escola
brasileira, mesmo os pais entanto ilegais**’ no pais. O problema, entretanto, é que os
governos estaduais ou municipais ndo reconhecem que o portugués deveria ser
ensinado como segunda lingua. Na cidade de S&o Paulo, (por exemplo), ha
pouquissimas escolas publicas com programas voltados a acolhida das criancas e
jovens estrangeiros (p. 208).

Ainda acerca do monolinguismo vigente nas instituicbes de ensino, que tomam como
parametro apenas a lingua portuguesa oficial, trago o trabalho de Diniz e Neves (2018) que
aponta haver a invisibilizacdo da diversidade linguistica nos documentos educacionais.

De acordo com a analise desses autores, a BNCC, aprovada em 2017 para 0 ensino
médio e fundamental, aborda o multilinguismo em seu texto teérico, mas o considera como
uma realidade externa a escola regular, e tampouco oferece um norteador para que haja uma

valorizacdo do patrimonio linguistico e cultural descrito em seu contetdo.

17 Por uma questdo ética, mantive ipsis litteris o termo usado pela autora, mas a literatura recente vem adotando
o termo indocumentados, considerando que seres humanos nao séo ilegais por ndo possuirem documentos. Tal
criminalizacdo, por exemplo, nos Estados Unidos, de acordo com Aviva Chomsky 2014, guarda uma relacéo
histdrica com a consolidacéo do Estado Nacional, a diminuicao do estado de bem-estar social, a questdo da etnia,
da geografia, da competicdo por trabalho e do encarceramento de minorias etno-raciais indesejadas. Logo, essa
ilegalidade, segundo aquela autora, depende do ponto de vista politico-ideoldgico, predominantemente
consolidado juridicamente a partir da perspectiva das elites brancas, tal como se da no Brasil.
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Nas palavras de Diniz e Neves (2018):

[...] a BNCC néo aponta diretrizes para a valorizagdo do que categoriza educacionais
especificas dos estudantes de Ensino Basico cuja lingua materna ndo € o portugués
ainda que tenha sido elaborada em um momento propicio para isso, ja que questdes
migratérias estdo na agenda do governo. Na apresentacao das praticas de linguagem,
dos objetos de conhecimento e das habilidades concernentes ao componente curricular
de Lingua Portuguesa, ndo ha, por exemplo, uma discussdo, mesmo que breve, sobre
a alfabetizacdo de alunos que tém baixa proficiéncia em portugués. Tampouco ha, ao
que nos consta, movimentos do governo federal para a estruturacdo de - ou deveriamos
dizer reconhecimento? - da heterogeneidade linguistica brasileira e 0 respeito as
particularidades na escola representassem, per se, gestos de politica linguistica
capazes de promover a inser¢do desses discentes na escola (p. 95).

Além da auséncia de norteadores pedagdgicos e das inconsisténcias apontadas na
BNCC, de acordo com os autores mencionados, existe uma grande caréncia na formagéo e
capacitacdo docente para o acolhimento dos estudantes estrangeiros, ndo apenas no que diz
respeito ao seu acolhimento linguistico, mas também nas outras disciplinas, tornando a escola
pouco acolhedora para 0s migrantes internacionais.

O artigo 26 da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH) (ONU, 1948)
explicita que toda pessoa tem direito a educacdo. A legislacdo brasileira estabelece que
estrangeiros usufruam do mesmo direito ao acesso a educagdo, assim como as criangas e 0S
adolescentes brasileiros, conforme expresso pela Constituicdo Federal de 1988 (artigos 5° e 6°)
(BRASIL, 1988), pelo Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) — Lei n. 8.069, de 13 de
julho de 1990, artigos 53 ao 55 (BRASIL, 1990) —, pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDBEN) — Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, artigos 2° e 3° (BRASIL,
1996)-, e pela Lei de Migracdo — Lei n. 13.445, de 24 de maio de 2017, artigos 3° e 4° (BRASIL,
2017). Além disso, a Lei dos Refugiados — Lei n. 9.474, de 22 de julho de 1997, artigos 43 e 44
(BRASIL, 1997) — garante que a falta de documentos ndo pode impedir o0 acesso a escola,
conforme explicita o0 manual orientador do estudante migrante internacional do Estado de Sao
Paulo (SAO PAULO, 2017).

Recentemente, no que concerne ao migrante internacional, em 2017, foi aprovada a Lei
n. 13.445 (BRASIL, 2017), assegurando-lhes deveres e direitos para seu acolhimento, tendo
sido concebida em conformidade com a protegéo conferida aos Direitos Humanos na Carta
Magna brasileira de 1988, cuja interpretacdo se estende em garantir 0 acesso e permanéncia do
migrante internacional na escola publica, conforme Guerra (2017). Até entdo, segundo aquele
autor, havia apenas a matéria relativa a situacéo juridica do estrangeiro prevista na Lei n. 6.815,
de 19 de agosto de 1980 (BRASIL, 1980), ndo havendo, até aquele momento, uma lei que

tratasse de maneira especifica as imigragGes. De modo geral, seria proveitoso que houvesse um
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conjunto de diretrizes de acolhimento para escola puablica brasileira, mediante as leis
supracitadas, que garantisse a recepc¢do e permanéncia do estudante migrante internacional
segundo as especificidades estaduais e municipais. Nao obstante, a Resolucdo do CNE de 2020
imp0e as escolas a desburocratizagdo das matriculas imediatas dos migrantes internacionais e
0 ensino de do PLAC para a sua acolhida, juntamente com agdes interculturais de combate ao
bullying e & xenofobia.

A legislacdo nacional, tanto quanto os documentos internacionais, prevé o direito a
educacdo do migrante internacional e, para que tais direitos lhe sejam assegurados, sdo
necessarias politicas linguisticas de acolhimento com uma perspectiva critica.

Dito isto, reitero que a incluséo desses estudantes, garantida por lei, deve levar em conta
que a linguagem, por vezes, reproduz processos de opressdo (RAJAGOPALAN, 2003). Nesse
sentido, a construcdo de habilidades linguisticas deve refletir a preocupagdo com a construcao
da cidadania, tendo em vista que o0 mundo da linguagem espelha as nuances culturais e 0s
atravessamentos politicos e ideoldgicos que influenciam o que os individuos s&o e sua relacao

com o mundo, suas escolhas e suas identidades. Conforme Norton,

[c]lada vez que aprendizes de uma lingua falam, ele ndo estdo apenas trocando
informagdes com outros interlocutores, estdo também constantemente organizando e
reorganizando o sentido de quem sdo e como se relacionam com o mundo social. Em
outras palavras, estdo engajados na construcdo e negociagéo de identidade (traducéo
minha)®® (1997, p. 410).

Isto posto, a medida que ha o entendimento de que identidades sdo constituidas no
contexto social por meio da lingua, em constantes negociacdes (NORTON, 1997) podemos
atentar para a possibilidade de que haja uma estreita relacdo entre a negociacao das identidades
e as politicas de acolhimento linguistico que deveriam ser pensadas em conformidade com as
leis mencionadas nesta secdo. Portanto, a seguir, apresento algumas iniciativas de politicas de

acolhimento no Brasil.

18 Do original: “[...] Every time language learners speak, they are not only exchanging information with other
interlocutors; they are also constantly organizing and reorganizing a sense of who they are and how they relate
to the social world. They are, in other words, engaged in identity construction and negotiation” (NORTON, 1997,
p. 410).
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3.4 Alguns estudos sobre iniciativas de acolhimento linguistico no Brasil

O estudo de Correa ¢ Almeida (2018) sobre o projeto “Escola sem Fronteiras”, em
Contagem, regido metropolitana de Belo Horizonte MG, relata a iniciativa bem-sucedida de
incluséo de refugiados haitianos promovida pela Secretaria Municipal de Educacgéo, por meio
do Departamento de Ag¢des Afirmativas do municipio. Essa acdo mobilizou vérias entidades
para a integracdo desses estrangeiros, de forma intersetorial, canalizando parcerias com
universidades locais, secretarias de ambito federal, estadual e municipal de direitos humanos,
coordenadoria de mulheres, organizacbes de promocdo de igualdade racial, 6rgdos de
assisténcia social, sociedade civil e liderangcas comunitarias. O referido estudo de caso deu-se
por meio de pesquisa bibliogréfica e revisao de literatura. A analise dos dados demonstrou que
0 projeto em Contagem-MG amparou-se no desenvolvimento simultaneo de trés eixos: a
prevencdo da xenofobia por meio de palestras, seminrios e cursos aos educadores e a diversos
representantes de 6rgdos publicos, a regularizacdo escolar, por meio de acompanhamento e
ensino da lingua portuguesa com certificacdo, que contou, inclusive, com a producdo de
material didatico trilingue (portugués, francés e crioule), tendo em vista que, segundo 0s
autores, no ano de 2014, Minas Gerais ja contabilizava mais de 30.000 migrantes, em sua
maioria haitianos e sirios, cujo suporte vinha sendo outorgado somente ao terceiro setor,
sobretudo instituicGes religiosas, sendo, porém ainda insuficiente (CORREA; ALMEIDA,

2018). Conforme salientam os autores:

[e]m contraposicdo ao crescente numero de imigrantes no estado mineiro, ha
estruturas desacauteladas para recebé-los, além de um despreparo dos profissionais do
setor publico e social na efetivacdo da garantia dos direitos desses individuos,
ocasionados, dentre outras razOes, pela dificuldade imposta pela lingua e pelo
desconhecimento da legislacdo migratéria que acabam por gerar situagdes de alta
vulnerabilidade para esses estrangeiros. Ha também o desconhecimento pelos
imigrantes quanto aos seus proprios direitos e como ter acesso a eles, uma vez que
estdo imersos em outra cultura e em uma ldgica civel diferente da de seu pais de
origem (CORREA; ALMEIDA, 2018, p. 126).

Por outro lado, o estudo em questao aponta as dificuldades de incluséo enfrentadas pelos
migrantes, como as de ordem burocrética e linguistica, a vulnerabilidade social, a auséncia de
redes de apoio e de politicas publicas para a garantia de servigos basicos, além da xenofobia.
Conforme apontam Correa e Almeida (2018), a partir de dados de 2015 oferecidos pelo Instituto
de Pesquisa Econémica Aplicada (IPEA), entre os desafios enfrentados pelos migrantes,
encontram-se varios obstaculos ao acesso a documentacdo, bem como a falta de acesso a

moradia adequada em consequéncia da burocracia e da falta de conhecimento, por exemplo,
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para a realizacdo de locagdo de um imdvel. Além disso, ha também o despreparo generalizado
do funcionalismo publico acerca da validade de documentos, o que cria empecilhos para o
acesso a servigos publicos essenciais, bem como “dificuldades no registro de criangas recém-
nascidas e o desconhecimento e a falta de interesse pelo tema por parte das institui¢des publica”
(CORREA; ALMEIDA, 2018, p. 130).

Em sintese, o0 estudo evidenciou que o projeto “Escola sem Fronteiras” representa uma
iniciativa significativa que visa contribuir para a insercdo dos migrantes nos seus paises de
destino, uma vez que a educacdo possibilita 0 acesso ao mercado de trabalho, a sobrevivéncia
e 0 estabelecimento de relagdes sociais” (CORREA; ALMEIDA, 2018, p. 134).

A realidade do Brasil, de forma geral, é bem diferente do exemplo citado, em se tratando
da acolhida linguistica desses migrantes. O referido projeto teve como objetivos a inclusédo
linguistica e cultural no ambito escolar, assim como a criacdo de acbes afirmativas, as quais
mobilizaram de forma intersetorial varias instituicdes. O resultado de tais politicas, segundo
informam Correa e Almeida (2018), foi a mobilizagédo da secretaria estadual de educacédo, das
secretarias federal, estadual e municipal de direitos humanos, da coordenadoria de mulheres,
das liderancas comunitarias e de assisténcias social, do Servi¢co Nacional de Aprendizagem
Industrial (Senai), e de algumas universidades. De modo geral, buscou-se, por meio do Escola
Sem Fronteiras, ndo apenas a inclusdo linguistica humanizada e a incluséo escolar. Almejou-se
também a permanéncia do migrante internacional nas varias etapas escolares, promovendo o
combate a xenofobia e a¢bes de prevencao a violéncia, por meio de trocas culturais, oficinas e
palestras com professores.

Contiguiba e Contiguiba (2014) apresentam o projeto de extensdo universitaria que
realizam na Universidade Federal de Roraima, chamado de Migragéo internacional na
Amazoénia brasileira: linguagem e insercao social de haitianos em Porto Velho, por meio do
qual realizaram a coleta de dados e a entrada em campo em 24 cidades brasileiras, compondo
um estudo etnogréafico de carater longitudinal, com alto grau de aprofundamento na cultura, na
lingua, na histdria, na instituicdes e no sistema educacional do Haiti.

Os autores apontam que 0s migrantes oriundos da diaspora haitiana podem constituir
uma grande oportunidade de méo de obra para o crescimento do Brasil, devido a sua forga de
trabalho e preparo técnico, embora o pais ndo pareca ter sido a primeira op¢do migratoria para
muitos deles, que gostariam de ter migrado para paises como Canadd, Estados Unidos e Guiana

Francesa, tendéncia também verificada em alguns participantes deste trabalho.
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Porém, segundo aqueles autores, uma vez no Brasil, esses estrangeiros haitianos de
todas as idades ainda se deparam com barreiras, como a dificuldade com a lingua portuguesa e
questdes de ordem burocratica. Mesmo para aqueles que tem uma graduacédo ou certificacdo
técnica, ha muitos obstaculos a serem superados, como a revalidacdo de diplomas, a
convalidacdo de histéricos escolares e a aceitacdo de certificados emitidos pelos paises de

origem para a insergdo em instituigdes educacionais, conforme Contiguiba e Contiguiba:

[a] convalidagdo de um diploma universitario no Brasil constitui-se uma saga,
independente da nacionalidade da pessoa, mesmo para o0s brasileiros que estudam em
outro pais. Para se convalidar um diploma universitario no Brasil é necessario que o
candidato esteja de posse de todos os documentos, isto &, diploma, histérico escolar e
as ementas de todas as disciplinas cursadas. De posse desses documentos, 0 passo
seguinte é providenciar a tradugdo de todas as péaginas dos documentos, somente
aceitas por meio de um tradutor juramentado. Os custos podem variar e depende de
quanto o tradutor cobra por cada pagina traduzida (2014, p. 81).

As analises dos dados coletados em Contiguiba e Contiguiba (2014) demonstram que
h& muitos migrantes haitianos que gostariam de dar continuidade aos seus estudos, no ensino
fundamental ou médio, mas devido a auséncia de uma diretriz governamental, esses migrantes
adultos precisam recomecar do zero, submetendo-se a provas do sistema de Educacéo de Jovens
e Adultos (EJA), podendo fazer também as do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) para
ter 0 acesso a universidade, segundo o desempenho académico.

Alguns outros avancos foram obtidos no sentido de ampliar as possibilidades de
inclusdo social e laboral dos migrantes. A Portaria Interministerial n°® 16, de 3 de outubro de
2018 (BRASIL, 2018), permitiu aos migrantes a realizacdo do Exame Nacional para
Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos (Encceja), realizado gratuitamente, para
simplesmente comprovar a certificagdo de conhecimentos do ensino médio sem ter a
necessidade de cursa-lo. Essa seria também uma das nove maneiras de comprovacdo de
proficiéncia linguistica para fins de naturalizacdo para ndo falantes de lingua portuguesa, além

do exame CELPE-Bras*®, conforme o Quadro 2.

19 Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros (CELP-BRAS), criado pela Portaria n°
1.787, de 26 de dezembro de 1994.


http://download.inep.gov.br/outras_acoes/celpe_bras/legislacao/1994/portaria_n_1787_26061994.pdf
http://download.inep.gov.br/outras_acoes/celpe_bras/legislacao/1994/portaria_n_1787_26061994.pdf
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Quadro 2 - Formas de comprovacéo linguistica para fins de naturalizagdo

1. Certificado de proficiéncia em lingua portuguesa por meio do Exame CELPE-Bras;

2. Certificado de conclusdo em curso de ensino superior ou pés-graduacdo realizados em instituicdo
brasileira ou instituicdo de pais de lingua portuguesa legalizado no Brasil;

3. Certificado de aprovacdo no exame da Ordem dos Advogados do Brasil (OAB);

4. Conclusdo de curso de idioma portugués para imigrantes realizado em universidade brasileira reconhecida
pelo MEC;

5. Aprovacao em avaliagdo de capacidade de comunicagdo em lingua portuguesa aplicado por instituicdo de
ensino superior;

6. Comprovante de conclusdo do ensino fundamental ou médio pelo Encceja (Exame Nacional para
Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos);

7. Comprovante de matricula em universidade reconhecida pelo MEC;

8. Nomeacdo para o cargo de professor, técnico ou cientista em concurso promovido por universidade
publica;

9. Historico ou documento que comprove conclusdo em curso de ensino fundamental, médio ou supletivo,
realizado em uma escola brasileira ou instituicdo de pais de lingua portuguesa legalizado no Brasil;

10. Diploma de Medicina revalidado

Fonte: Brasil (2018, p. 58)

A partir das possibilidades apresentadas, houve uma ampliagdo do acesso aos
estrangeiros aos meios de comprovacédo de conhecimentos linguisticos. Porém, o caminho do
acolhimento linguistico por meio da PLAc, como politica de inclusdo social até a realizagdo de

um desses exames, ainda precisa ser trilhado.

E justamente nesse quadro de ambivaléncias e complexidades que nasce a proposta
de Portugués como Lingua de Acolhimento, (PLAc). Um cenério de crise, situagdes
—limite, fragilidades, omissfes e auséncias estatais, mas que também tem sido lugar
de ressignificagdes sobre o ensino da lingua na perspectiva do acolhimento, uma vez
que a abordagem norteada pela perspectiva critica e alicercada na construcdo de uma
consciéncia cultural dos aprendizes, abarca questdes para além do desenvolvimento
de habilidades linguistico-discursivas. [...] cujas especificidades alcancem questdes
discriminatérias, psicossociais e outros aspectos extralinguisticos considerados
fundamentais para que a assisténcia das demandas que se impuseram no fomento da
acolhida de migrantes indocumentados, refugiados, apatridas e portadores de vistos
humanitarios —publico predominante do PLAc- seja efetiva (COSTA,; SILVA, 2020,
p. 132).

E imperativo, portanto, levar em consideracio a questio da vulnerabilidade social que
ronda a situacdo da crise humanitaria decorrente das migragdes forcadas, em um contexto em
que o Brasil ja padece com mazelas sociais agravadas pela atual crise sanitaria e econémica em
virtude da pandemia da Covid-19, o que acarretou diminuig&o nos postos de trabalho e aumento
do desemprego. Precisamos ter em mente que 0s migrantes internacionais precisam do PLAc,
ndo apenas para a inclusdo escolar, mas sobretudo para a sobrevivéncia por meio do trabalho,

do acesso aos seus direitos, as suas obrigacdes e a oportunidades.
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Outras iniciativas bem sucedidas vem sendo realizadas, como bem resumem Costa e
Silva (2020) no que se refere ao PLAc no Brasil, como O Grupo de pesquisa ‘“Migragoes,
dindmicas territoriais e integracdo regional”, da Universidade Federal da Integragdo Latino
Americana (UnILA), com o desenvolvimento de pesquisas sobre estudos fronteiricos em
diversas areas; o projeto “ProAcolher”, desenvolvido na Universidade de Brasilia (UnB); o
“Portugués brasileiro para migragdo humanitdria”, realizado na Universidade Federal do
Parana (UFPR); algumas parcerias da Universidade de Sdo Paulo (USP) com a Missdo Paz e 0
Oasis Solidario; o “ Portugués para estrangeiros em regime especial de permanéncia”, na
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG); o “Grupo de estudos migratorios:
acolhimento, linguagens e politicas” (Gemalp) no Centro Federal de Educacao Tecnoldgica de
Minas Gerais (Cefet). Conforme mapeamento mostrado na Figura 2, realizado pela ACNUR
(2020b), héa varios projetos de acolhimento do migrante em andamento entre universidades e a
Cétedra Sérgio Viera de Mello (CSVM), departamento da ACNUR responsavel por realizar

estudos e pesquisas migratorias no Brasil.

Figura 2 - InstituicGes de Ensino e pesquisa conveniados com a CSVM
Iinstituicdes de Ensino Conveniadas
Al¢ agosto de 2020, a CSVM contava com
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O projeto ProAcolher acontece na UnB desde 2013, sob a coordenagéo da professora
Dra. Lucia Maria de Assun¢do Barbosa, do departamento de Linguas Estrangeiras e Tradugao
dessa universidade. O projeto é sem fins lucrativos e, desde a sua criacdo, ja atendeu cerca de
2000 alunos oriundos de 23 paises diferentes, segundo informa a sua pagina eletronica.?’ O
maodulo de acolhimento teve o seu inicio em 2012, com a carga horéria de 60 horas, e os 200
formadores voluntarios que passaram pelo projeto tém realizado oficinas e eventos
interculturais, com material préprio, desenvolvido com o auxilio de estudantes do curso de
Design da UnB, incluindo a criacdo de jogos pedagogicos, proporcionando aulas ludicas,
ambiente acolhedor e comunicativo (BARBOSA, 2019).

O projeto ProAcolher promove o PLACc e almeja alcangar migrantes e refugiados, bem
como visa capacitar professores que porventura queiram futuramente atuar nesse seguimento
da educacdo. Para essa finalidade, os professores voluntarios adotam uma postura por meio da
qual levam em consideracdo questdes sociais, com um conceito de lingua interligado com suas
variantes sociais e culturais, intrinsecas ao pensamento humano, transformados pela lingua e
transmitidos por meio dela (SAO BERNARDO, 2016).

Tal projeto, portanto, prima pela interculturalidade e se apoia em trés pilares: 1) as
necessidades comunicativas emergenciais sanadas por meio do ensino do PLAc, 2) a
Abordagem Comunicativa e a Competéncia Comunicativa Intercultural e 3) o desenvolvimento
da conscientizacdo critica por meio de uma Pedagogia Critica e da Linguistica Aplicada de
cunho critico (SAO BERNARDO, 2016).

No que concerne a este estudo de caso, focalizo o projeto denominado “Bem-Vindos ao
Distrito Federal”, que constitui o contexto da presente pesquisa, projeto pioneiro na SEEDF,
sendo realizado por meio de parceria inicial entre o Centro Interescolar de Linguas do Guara e
0 projeto supramencionado, o ProAcolher. A parceria entre 0s dois projetos se deu através de
um termo de cooperacdo entre a UnB e a SEEDF, por meio do projeto anexo ao processo no
Sistema Eletronico de Informacges do Distrito Federal, SEI/GDF nimero 00080-57045/2017-
14. De acordo com o documento mencionado, além do acolhimento aos estrangeiros por meio
do PLACc nas dependéncias do Centro Interescolar de Linguas do Guara, o projeto prevé também
a formacdo de professores com perfil intercultural do ensino basico com objetivo de melhor

prepara-los para atuarem no ensino de portugués a criangas e jovens migrantes.

20 Disponivel em: https://proacolherunb.wixsite.com/proacolher/quem-somos. Acesso em: 23 set. 2020.


https://proacolherunb.wixsite.com/proacolher/quem-somos
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O projeto “Bem-vindos ao Distrito Federal” tem como objetivos:

[aJuxiliar necessidades comunicativas emergenciais das/os aprendentes (Ensino de
Linguas sob a perspectiva da Lingua de Acolhimento); Desenvolver praticas e/ ou
materiais com énfase no ensino comunicativo por meio da lingua em uso (Abordagem
Comunicativa / Competéncia Comunicativa Intercultural); Desenvolver ac¢fes para
conscientizar/sensibilizar as/os aprendentes sobre aspectos culturais brasileiros;
Formar professores com habilidades para praticas e elaboracéo de materiais para este
publico alvo; Orientar agfes de conscientizagdo a comunidade escolar sobre aspectos
culturais dos estrangeiros e de préaticas pedagogicas e/ou de acessibilidade por meio
de formacdo continuada com a comunidade dos estrangeiros; Fornecer dados a
SEEDF que permitam pesquisas para elaboragdo de politicas publicas educacionais
que favorecam a insercdo dos imigrantes a educacdo e ao mundo do trabalho
(DISTRITO FEDERAL, 2019, n.p.).

A forma de capacitar os professores e 0s horarios para realizar o acolhimento, de forma
a ndo entrar em choque com os horérios das aulas regulares dos migrantes internacionais,
poderia constituir também um desafio, segundo aponta Andrade (2010). N&o obstante, é
necessario ter em mente, a priori, qual tipo de politica de acolhimento linguistico e quais
possibilidades se pretende implementar, razdo pela qual esses conceitos que definem o PLAC
precisam ser bem compreendidos.

No que se refere ao Distrito Federal, essa necessidade de uma politica publica de
acolhimento linguistico atrelada a formacdo de professores pode ser ainda mais necessaria,
devido ao fato de haver, em Brasilia, a concentracdo de representac@es diplomaticas e agentes
consulares de todas as partes do mundo (BARBOSA; LEURQUIN, 2018). Em decorréncia
disso, hd uma concentracdo ainda maior de estrangeiros que aqui trabalham e gostariam de
aprender o portugués, segundo analisam aquelas autoras.

Dados fornecidos pela SEEDF evidenciam a presenca substancial de migrantes
matriculados nas unidades educacionais da secretaria de educacdo do Distrito Federal
(TABELA 1).

Tabela 1 - Estudantes estrangeiros na SEEDF em Brasilia de 2012 a 2016
Ano 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016
Matriculados 302 398 450 389 394
Fonte: Elaborado pelo autor com base em Barbosa e Leurquin (2018, p. 279)

Como podemos observar nos dados obtidos pelas autoras, a cada ano foi encontrado o
quantitativo de estudantes matriculados na rede da SEEDF, os quais se somam aos novos

estudantes matriculados, gerando o numero apresentado para o0 ano seguinte.
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Os numeros justificam a importancia de refletirmos sobre a melhor forma de tratamento
a ser dado aos migrantes internacionais, levando-se em consideragéo, principalmente, aqueles

estudantes que se encontram fora da rede de ensino e ndo foram, portanto, contabilizados.

Com a conjuntura politica e econdmica no mundo globalizado e cheio de conflitos
politicos de diversas ordens, constatamos um nimero grande e crescente de imigrantes
chegando ao Brasil. Brasilia, por tudo que ela representa, passou a ser um dos lugares
mais procurados por esses estrangeiros. Sdo familias que buscam, em nosso pais,
melhores condicdes de sobrevivéncia. Os efeitos dessa imigracdo chegam as salas de
aula e trazem em evidéncia a necessidade de se pensar a formacéo de professor para
atuar nessas condigdes. Essa realidade de sala de aula é pluri- e multilingue e o
professor deve conviver com culturas diversas, inclusive com culturas do ensinar e
com culturas do aprender variadas. Portanto, ele precisa ser sensivel para entender a
diversidade na qual esta imerso e entender que a sua lingua possui identidades diversas
a depender dos objetivos de quem a aprende, de quem a fala (BARBOSA;
LEURQUIN, 2018, p. 282).

Ainda que, aparentemente, essa incluséo néo seja um grande problema para a SEEDF
em termos numeéricos, nao se contabiliza, neste somatorio, os estudantes adultos migrantes que
sdo deixados do lado de fora do sistema educacional, pois ndo estdo incluidos nas estatisticas
da SEEDF. Esses migrantes internacionais permanecem excluidos da rede educacional por
diversos motivos, visto que ndo se matriculam na rede publica para continuar seus estudos
devido a necessidade de trabalhar ou dificuldade com a lingua portuguesa.

Apesar das dificuldades citadas, a presenca dos migrantes internacionais na SEEDF ja
vinha sendo percebido no inicio da década passada. As analises do estudo de Andrade (2010)
ja apontavam essa demanda, razao pela qual a autora aconselha, em seu trabalho, a adogéo de
uma agenda para a implementacdo de politicas linguisticas anteriores ao ano letivo e para a
capacitacdo de professores. Essas acOes teriam por finalidade o acolhimento dos estudantes
migrantes internacionais, facilitando, assim, a sua incluséo e a sua permanéncia na escola, por
meio de a¢des especificas a serem realizadas pelos 6rgdos reguladores da Secretaria de Estado
de Educacéo do Distrito Federal. Para Andrade, faz-se necessarias

[p]oliticas linguisticas que se proponham ir além da mera inclusdo dos alunos
estrangeiros no sistema educacional como cumprimento do direito a educagéo, mas
que visem, sobretudo, adaptar esses alunos a aprendizagem da lingua-alvo antes do
inicio do ano letivo, ou durante 0 mesmo periodo, a fim de Ihes garantir os meios para
atingirem o sucesso escolar. Outra agao educacional preventiva e necessaria para se
alcancar esse objetivo € a capacitacdo de professores para ministrarem o portugués
como Segunda Lingua (L2) aos alunos estrangeiros (2010, p. 41).
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Conforme citado, o uso do termo “Portugués como L2” naquele ano, evidencia que o
PLAc carecia do desenvolvimento tedrico que hoje apresenta em toda a sua dimensdo
linguistica, socioldgica, humanitaria, politica e cultural. Todavia, a necessidade do acolhimento
linguistico ja existia. Ela sinalizava a preocupacao, ainda atual, com a insercao educacional do
estudante migrante internacional, para que se possa desenhar uma politica de acolhimento
desses estudantes por meio da formacéo critica continuada adequada dos professores.

Essa dimensdo critica deveria promover a conscientizacdo docente acerca das questdes
que envolvem as circunstancias migratdrias, como 0s estereotipos, as violéncias simbolicas, as
privagdes, a invisibilidade e processos de criminalizagdo enfrentados por muitos migrantes,
conforme aponta Aviva Chomsky (2007), tais como a privacao por direitos e a competicdo pelo
mercado de trabalho com os individuos autdctones. Esses desafios podem compor um cenario
contemporaneo ainda mais acirrado, em decorréncia das atuais crises do capitalismo, sobretudo
no atual contexto pandémico, que reverbera na midia, na sociedade e na escola, demandando
dos educadores uma postura emancipatoria no sentido de desconstruir certas acepc¢des que ainda

assombram os migrantes. Conforme explicita Lussi (2015),

[e]ste tipo de criminalizagdo é o mais conhecido e se expressa em falas informais,
discursos, mensagens nas redes sociais, linguagem dos textos de artigos e matérias em
canais de informac&o, entre outras. S8o os discursos de rejei¢do da imigracéo ligados
ao protecionismo do mercado de trabalho a ser reservado aos trabalhadores nacionais
(‘roubam nossos empregos’); as falas que difundem a rejei¢do aos estrangeiros
acusando-os de responsabilidade por suposta insustentabilidade dos servigos basicos
como salde e educacao de base, sem considerar que a maioria dos migrantes entra no
pais ja ‘pronto para o mercado de trabalho’, iniciando a contribuir com taxas e
impostos que entram nos cofres publicos a beneficio de toda a populagdo, mesmo sem
ter gasto nada de recursos do pais para nascer, crescer ou estudar, por exemplo; e até
a falécia baseada no estere6tipo do Brasil acolhedor, sem discriminacéo, onde todos
sorriem, sdo bem-vindos e se querem bem, que leva a negar os problemas que 0s
estrangeiros encontram no dia a dia no pais e impede todo esfor¢o de escuta e
reconhecimento dos problemas, para que possam ser gerenciados (p. 141).

Assim sendo, conforme a autora destaca, penso que essas falas que denotam as RS
podem reforcar aspectos identitarios contraproducentes ao investimento e ao pertencimento dos
estudantes migrantes, os quais precisam justamente de acolhimento especializado dadas as
adversidades enfrentadas. Entdo, parece possivel partir do principio de que as identidades
possuem uma relacdo intrinseca com 0s processos representacionais da linguagem, podendo
evidenciar um processo mental e psiquico, imerso na vivéncia sociocultural, sendo, destarte,
carregadas de informacgodes, “estereotipos, crengas, ideologias, atitudes e opinides” (JODELET,

1989, p. 3).
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Esses marcadores de identidade operam com as RS, as quais, de acordo com Jodelet
(1989, p. 1) “circulam nos discursos, sdo carregadas pelas palavras, veiculadas nas mensagens
e imagens mididticas, cristalizadas nas condutas e agenciamentos materiais ou espaciais”,
podendo, consequentemente, reforcar atitudes contraproducentes ao estudante migrante
internacional nos espacos da escola ou encoraja-lo por meio de agGes que lhe ensinem o
protagonismo linguistico e social para o agir em prol de seus direitos e deveres.

Logo, apds abordar a parte tedrica sobre as politicas linguisticas de acolhimento, alguns
marcos legais, bem como exemplos de iniciativas de acolhimento ao estudante migrante
internacional no Brasil, penso que essas politicas podem ser fortalecidas, visto haver certos
fatores que sdo inerentes ao acolhimento e que podem qualificar os migrantes como sujeitos
gue agem em prol de sua aprendizagem. Nesse sentido, apresento o proximo capitulo, no qual

foi abordado o arcabouco epistemoldgico sobre as identidades e as RS.
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4 IDENTIDADES E REPRESENTACOES SOCIAIS

A mais profunda das solicitacfes na natureza humana é o desejo de ser importante.
John Dewey

4.1 As identidades na pds-modernidade

A epigrafe deste capitulo remete-nos a necessidade de sentir-se importante e esse
sentimento guarda relacdo com a ideia de como se constituem as identidades. O sentir-se
importante remete ao acolhimento, ao pertencimento em diversos contextos e espacos, e a forma
como somos representados no meio em que estamos inseridos. Ao adentrar na discussdo tedrica
sobre as identidades, a partir de Hall (2005), pondero que as escolhas lexicais mais recorrentes
do autor, acerca do conceito, remetem ao campo semantico de declinio, rupturas,
fragmentacdo, mudanca, deslocamento, descentralizacdo, descontinuidade e provisoriedade,
compondo um emaranhado semidtico igualmente encontrado nas demais leituras que retratam
a complexidade do fendmeno migratério contemporaneo.

Para Hall (2005), o sujeito como ser cultural no lluminismo era concebido como
totalmente centrado, unificado, dotado de capacidade de razéo, de consciéncia, de acdo, numa
concepgdo essencialmente individualista. Vale lembrar que uma outra consciéncia identitaria
nasceu com a modernidade, ligada ao sujeito socioldgico, por meio da interacdo, em que 0s
individuos extrapolaram a nocdo de identidade do eu e passaram a dialogar com os mundos
culturais exteriores. Em seguida, na perspectiva desse sujeito sociolégico p6s-moderno, o
sujeito deixou de ter uma identidade fixa, essencial ou permanente, de forma que a identidade
constituiu uma celebragdo mével em constante mutacdo, moldada pelos diferentes sistemas que
nos interpelam e nos representam no meio cultural (HALL, 2005).

A partir dessa premissa, com um olhar adicional da psicanalise de Lacan e Freud, Hall
(2005, p. 13) defende que a concepgao de uma identidade fixa constitui agora uma “histéria
fabricada de si mesmo”, uma “fantasia”, “uma fase do espelho”, visto que a ecloséo dos diversos
sistemas culturais faz com que tenhamos varias identidades, algumas, inclusive, temporarias.
Tal descentramento do sujeito, que se caracteriza pela desintegracdo das identidades fixas
nacionais e sua constante hibridizacdo, se aplica ao sujeito ocidental, conferindo-lhe varias
identidades, contraditdrias, imaginadas, mas, resolvidas como se fossem uma Unica, de forma

que:
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[...] [a] identidade é realmente algo formado, ao longo do tempo, através de processos
inconscientes, e ndo algo inato, existente na consciéncia do momento do nascimento.
Existe sempre algo ‘imaginario’ ou fantasiado sobre sua unidade. [...] A identidade
surge, ndo tanto da plenitude da identidade que ja esta dentro de nds como individuos,
mas de uma falta de inteireza que ¢ ‘preenchida’ a partir de nosso exterior, pelas
formas através das quais nos imaginamos ser vistos por outros, psicanaliticamente,
nds continuamos buscando a ‘identidade’ e construindo biografias que tecem as
diferentes partes de nossos ‘eus’ divididos numa unidade porque procuramos
recapturar esse prazer fantasiado de plenitude (HALL, 2005, p. 37).

Nesse sentido, de acordo com Holland et al. (1998, p. 5), “identidade ¢ um conceito que
figurativamente combina 0 mundo intimo ou pessoal com o espaco coletivo de formas culturais
e relagdes sociais”. Para que seja mais bem compreendida, requer um olhar tedrico
interdisciplinar, envolvendo areas como a psicologia, a psicologia social, a sociologia e a
antropologia. Segundo Woodward (2014, p. 55), 0s termos “identidades” e “subjetividade” sdo
usados, em certos contextos, de forma intercambiavel, e ambos remetem ao eu com seus
pensamentos, emocdes conscientes e inconscientes, sentimentos e desejos imersos no mundo
social, permeados pela linguagem.

N&o ¢ apenas na psicanalise que Hall (2005) encontra subsidio para teorizar acerca das
identidades. A partir da contribuicdo da sociologia e do pensamento marxista, presentes em
Althusser (1985), aquele autor apresenta uma visdo de deslocamento do sujeito a partir das
relagdes sociais em que os modos de producédo, a exploracdo da forca de trabalho, a luta de
classes e os circuitos do capital constituem uma forga que desloca as identidades. Outro fator
de descentramento do sujeito, segundo Hall (2005), guarda relacdo com a linguistica de
Saussure: a lingua, como sistema social, existe antes e depois do sujeito, extrapolando os limites
individuais. Isso corrobora o pensamento lacaniano de que a identidade, assim como o
inconsciente, esta estruturada com a linguagem. Por essa razdo, estabelece-se uma relacéo entre
as identidades e as RS, que emolduram os sujeitos em diferentes categorias socioculturais,

sendo que a linguagem precede 0s sujeitos.

[...] [O] ponto de encontro, o ponto de sutura, entre, por um lado, os discursos e as
praticas que tentam nos ‘interpelar’, nos falar ou nos convocar para que assumamos
nossos lugares como 0s sujeitos sociais de discursos particulares e, por outro lado, os
processos que produzem subjetividades que nos constroem como sujeitos aos quais se
pode ‘falar’. As identidades, sdo, pois, pontos de apego temporario as posi¢des- de-
sujeito que as préticas discursivas constroem para nés (HALL, 2000, p.111-112).
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Esses deslocamentos afetam 0s processos que geram a identificacéo, os quais tém sido
amplamente discutidos nas teorias sociais, por estarem passando por um periodo de
desestabilidade e declinio, fragmentando o individuo moderno que passa a vivenciar varias
identidades. Nesse processo de rapidas transformacgdes, 0 homem moderno se depara com seus
antigos quadros de referéncia no mundo social abalados, gerando mudancas e deslocamentos
que caracterizam os individuos ndo mais como seres unificados, mas portadores de multiplas
identidades (HALL, 2005).

Outrossim, concordo com a constatacao de Woodward (2014) de que as identidades sdo
marcas culturais influenciaveis pela quantidade de informacdes, pelas imagens, pelos meios de
comunicagéo e pela Internet. Por essa razéo, o interesse pelo conceito de identificagdo tem sido
crescente com os Estudos Culturais e demais areas afins, cujos mecanismos simbdlicos e
imagéticos podem “explicar a forte ativacdo de desejos inconscientes relativamente a pessoas
ou a imagens, fazendo com que seja possivel nos vermos na imagem ou na personagem
apresentada em uma tela” (WOODWARD, 2014, p. 19). Nesse sentido, as identidades guardam
relacdo com todas as formas de comunicacdo, com alcance amplificado devido ao avanco dos
meios tecnoldgicos e digitais, como o cinema, por exemplo (WOODWARD, 2014).

Por esse motivo, o impacto das identidades ndo se da apenas devido ao deslocamento
migratorio e a interacdo face a face. Conforme analisa De Fina (2020), a transnacionalidade
pode ser um trago presente naqueles individuos que constroem campos sociais e culturais entre
dois ou mais paises, ndo necessariamente atrelados a migracdo e a mobilidade. Essa profusdo
de formas em movimento de identificacdo gera ao mesmo tempo o descentramento do sujeito,
a descontinuidade e a crise identitaria do tempo contemporaneo, o qual se caracteriza pelas
rapidas transformacdes das identidades culturais, crescentemente hibridizadas, em decorréncia

do fenbmeno da globalizacdo e de suas tecnologias comunicacionais (HALL, 2005).

A globalizagéo envolve uma interaco entre fatores econdmicos e culturais, causando
mudancas nos padrdes de producdo e consumo, as quais, por sua vez, produzem
identidades novas e globalizadas. [...] A globalizagdo, entretanto, produz diferentes
resultados em termos de identidades. A homogeneidade cultural promovida pelo
mercado global pode levar ao distanciamento da identidade relativamente a
comunidade e a cultura local. De forma alternativa, pode levar a uma resisténcia que
pode fortalecer e reafirmar algumas identidades nacionais e locais, ou levar ao
surgimento de novas posi¢6es de identidades (WOODWARD, 2014, p. 21).
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Portanto, além dos impactos econdmicos e politicos mencionados nas populacdes, para
Hall (2005, p. 7), as identidades p6s-modernas se desdobram também em “novas paisagens
culturais, de classe, género, sexualidade, etnia, raca e nacionalidade”, embora essa ruptura
obedeca a um processo historico, ligado diretamente as idiossincrasias que marcam a poés-
modernidade.

O conceito de modernidade tardia ou modernidade alta de Giddens (2002) baseia-se no
fato de que a vida social moderna tem sido cada vez mais estruturada em processos que denotam
uma crescente reconfiguracdo do espaco-tempo, perfazendo mecanismos que exercem um
poder de desencaixe social e cultural, em que as relagcbes humanas séo deslocadas de lugares,
outrora tidos como fixos, visto que as relagBes sociais das sociedades pré-modernas eram
permeadas pela presenca fisica e por atividades localizadas, seus ritos e pontos de convergéncia
identitarios.

Com a referida separacdo do espaco-tempo, sobretudo em face do fenébmeno da
transnacionalizacdo, a interacdo face a face deixa de ser uma condicdo sine qua non para a
negociacdo de identidades. As influéncias globais podem chegar a lugares inimaginaveis,
“desencaixando” e modificando a velocidade das relacBes sociais e a sua natureza, outrora tidas
como fixas e eminentemente presencial, logo, até mesmo os sistemas globais sdo permeados
pela ruptura do espaco-tempo, afetando os sistemas culturais locais mais distantes. (ibid.).

Acerca da contribuicdo de Giddens, Mocellim (2008) reafirma que os impactos deste
novo periodo sobre as identidades se tornam significativos por refletirem as consequéncias da
globalizacdo e dos novos meios de disseminacdo de informacao, os quais acarretam incertezas
e mudangas significativas em todos os campos — cultural, social, politico e econdmico. Os
conceitos, grosso modo, traduzem uma sociedade pés-moderna que reflete seus processos de
forma muito mais agil, havendo uma espécie de desterritorializacdo acelerada pela nova
relacdo espaco-tempo, em tempos de internacionalizacdo, (BIZON, 2013), fomentados pelo
crescente acesso a mobilidade e da tecnologia de comunicagéo.

Ainda, segundo Mocellim (2008), nesse mar de riscos e incertezas, nada mais é
permanente. As estruturas sociais, sobre as quais 0 estado moderno havia se erguido, sentem-
se agora abaladas, e seus alicerces, circunscritos nas primeiras fases da modernidade —
ancorados no capitalismo, na industrializagdo, no controle e na vigilancia por meio do poder
militar- também comecgam a ser desencaixados. Assim sendo, a referida crise das identidades
nacionais vem gerando certa homogeneizacdo cultural que afeta as identidades locais e

regionais, ndo necessariamente condicionada a presenca corpdrea do (s) outro (s).
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Hall (2005) utiliza o termo identidade cultural para referir-se a identidade nacional
como comunidade ndo real, imaginada, simbolica, outrora coesa e unificada, mas que se
encontra em processo de esfacelamento nos Gltimos tempos. Essa identidade cultural/ nacional
constitui uma série de estratégias discursivas em declinio que “nao sdao coisas com as quais
nascemos, mas sdo formadas e reformadas no interior da representacdo” (HALL, 2005, p. 48).
A cultura nacional é explicada como um processo discursivo propositalmente constituido — “um
modo de construir sentidos que influencia e organiza tanto nossas a¢des, quanto a concepcao
que temos de noés mesmos” (HALL, 2005, p. 50), por meio de um referencial semiotico que
conecta o presente e 0 passado a partir das representagdes construidas acerca de uma
comunidade imaginada, termo de Anderson (2006).

Portanto, véarias sdo as estratégias e imagens induzidas em uma sociedade para a
construcdo discursiva em torno de uma identidade cultural nacionalista e uniforme. Nesse
sentido, Hall (2005) menciona a narrativa de nacao, suas lendas, glérias passadas, herdis, mitos,
literatura, histéria, e a continuidade das tradigdes inventadas. Todos esses fatores teriam a
funcdo de reforcar a ideia de atemporalidade, imutabilidade e o mito fundacional, perdido num
passado distante, que tenta justificar a construcdo do estado nacdo: a patria unificada e
homogénea narrada pelas vozes de certos grupos dominantes.

Para Anderson (2006) uma comunidade imaginada, ndo requer a presenca fisica de
outros individuos e se ampara no deslocamento psicoldgico da subjetividade por meio dos
mecanismos citados por Hall. Esse conceito aqui referendado, usado para descrever essa
afiliacdo identitaria nacionalista, também explica teoricamente o grau com que estudantes de
uma lingua estrangeira sdo capazes de identificar-se com “grupos de pessoas, ndo
imediatamente tangiveis ou acessiveis, com as quais nos conectamos pelo poder da imaginagao”
(KANNO; NORTON, 2003, p. 241), em seu processo de aprendizagem de uma nova lingua,
intrinsicamente ligado aos fatores motivacionais do investimento no aprendizado.

Essa ideia de investimento enfatizada por Kanno e Norton (2003) parece estar imbricada
com o0 agenciamento humano no engajamento da realizacdo das atividades na aprendizagem de
uma lingua adicional, considerando-se que por meio dela o aprendiz acumula capital cultural,
social, econébmico e simbolico, conceitos de Bourdieu (1986) que perpassam pelas questdes de
poder e de dominagéo ideoldgica. Nessa perspectiva socioldgica, o termo investimento vai alem
dos conceitos tradicionais, motivacionais e psicologicos, explorados pela literatura sobre ensino
e aprendizagem de linguas no sentido meramente instrumental, pois o aprendiz precisa da lingua
para fortalecer a sua identidade de pertencimento a essa nova comunidade (DARVIN;
NORTON, 2015).
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Portanto, para distinguir-se da ideia de uma comunidade real, o termo comunidades
imaginadas (do inglés, imagined communities) vem sendo usado para caracterizar uma
comunidade que ndo se baseia em interacdo face a face de seus membros, e, por razdes praticas,
ndo poderiam fazé-lo. A nacdo, portanto, € uma comunidade politica imaginada, construida
discursivamente, cujas realidades politicas sdo artefatos culturais de um tipo particular
arraigadas dentro de sistemas culturais, linguisticos etc. (ANDERSON, 2006). Combinados
com outras narrativas, esses sistemas, como a religido e a midia, constroem o dia a dia da nacéo,
em que as escolas desempenham papel por meio do qual a populacdo é constantemente
relembrada sobre esse mundo imaginado enraizado na vida cotidiana por meio de
representacdes.

Essa conexdo tem fortes implicac6es, segundo Hall (2005):

[a] formacdo de uma cultura nacional contribui para criar padrbes de alfabetizag&o
universais, generalizou uma Unica lingua vernacula como o meio dominante de
comunicagdo em toda nacdo, criou uma cultura homogénea e manteve institui¢des
culturais nacionais, como por exemplo, um sistema educacional nacional (p. 49).

Em outras palavras, a diversidade corre o risco de nao ser percebida, por exemplo, na
esfera educacional, se consideramos esse vetor de forcas que homogeneiza as diferengas. Isto
posto, essas comunidades imaginarias resultam em comportamentos, na busca de
pertencimento, e, imitacBes gestuais e projecbes mentais que fazemos das pessoas que
conhecemos no mundo real. Tudo isso é fruto da construcdo dessas comunidades imaginarias,
segundo Holland et al. (1998), por meio do prestigio de certos aspectos exdgenos em detrimento
da cultura local.

Outrossim, Bauman (2005, p. 36) entende que, ao identificar-se com algo, seja pela
necessidade de adaptacdo, sobrevivéncia, pertencimento ou medo, estamos “dando abrigo a um
destino desconhecido que nao se pode influenciar, muito menos controlar”. Concordo, pois,
com o autor supracitado sobre o carater imprevisivel das identidades, pois elas sdo, muitas
vezes, atribuidas pelas pessoas que nos circundam por meio das representacdes (sociais) que
nos sdos proferidas, sendo, portanto, moldadas e questionadas também pelo olhar alheio. Em
outras palavras, o carater fluido do processo de reconstrucdo identitaria poderia apoiar-se em
uma eterna negociacao, em que somos desafiados, por exemplo, a cada palavra ou gesto que
revela nossas origens, a exemplo de quando somos lembrados constantemente do nosso nédo

pertencimento a certos contextos. Logo,
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[...] as identidades flutuam no ar, algumas de nossa propria escolha, mas outras
infladas e lancadas pelas pessoas a nossa volta, é preciso estar alerta para defender as
primeiras em relacdo as Ultimas. H4 uma ampla probabilidade de desentendimento, e
o resultado da negociacdo permanece eternamente pendente (BAUMAN, 2005, p. 19).

Apesar do fendmeno elencado, ndo podemos desconsiderar o poder da agdo humana de
contrapor-se as influéncias do escopo global. Nesse sentido, um olhar sociolégico nos convida
a olhar criticamente para esses fenbmenos identitarios, para que eles ndo sejam reduzidos de
forma determinista. O conceito de modernidade tardia também se caracteriza pela

reflexibilidade do eu, e esse eu reflexivo € capaz de articular possibilidades outras. Portanto,

[o] ‘eu’ ndo ¢ uma entidade passiva, determinada por influéncias externas; ao forjar suas
autoidentidades, independentemente do quéo locais sejam os contextos especificos da
acdo, os individuos contribuem para (e promovem diretamente) as influéncias sociais
que sdo globais, em suas consequéncias e implicacbes) (GIDDENS, 2002, p. 9).

A identificacdo, para Giddens (2002), constitui um fator poderoso de estratificacéo,
sendo que ha dois polos de hierarquias globais, em cujos extremos se encontram aqueles que
deliberadamente desarticulam suas identidades, mais ou menos segundo as suas vontades, e, no
outro polo, estariam aqueles que tiveram o acesso suprimido a escolha de suas identidades, isto
é, individuos que ndo puderam escapar aquelas identidades impostas por outros. Esses Ultimos
frequentemente ressentem essas identidades impostas, mas ndo tém permissédo de abandoné-las,
nem se livrar delas. Estamos falando de identidades que estereotipam, desumanizam,
estigmatizam, como explica Bauman (2005), em diversos rétulos que se interpdem.

Assim sendo, a partir dessas consideracdes sobre as identidades, justifica-se novamente
0 uso do termo no plural — identidades —, sobretudo a partir de uma ideia de interseccionalidade
que explica como essas multiplas representacdes identitarias sdo cumulativamente atribuidas a
partir de marcadores bioldgicos, histéricos, sociais e culturais etc.

A vista disso, penso que as identidades abarcam um conjunto de representagdes que
trazemos dentro nds: algumas sdo de nossa escolha e outras sdo a nés atribuidas a partir de
posicionamentos étnico-raciais, sociais, culturais, de género etc. que nos sdos impostos por
intermédio da linguagem, definindo nossas afiliagdes, nosso pertencimento, nossos afetos. Elas
nos diferenciam de alguns ao passo que nos tornam semelhantes a outros. De caréater hibrido e
em constante mutacdo, o devir de nossas identidades flutua perante os estimulos do mundo
social que nos circunda, bem como as nossas motivagOes, fazendo com que certos
comportamentos sejam reproduzidos, conscientemente ou ndo, como resultado de um processo

historico e sociocultural que requer um olhar critico para seu entendimento.
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Considerando que as identidades guardam relacdo, sobretudo no contexto da pos-
modernidade, com suas multiplas formas de identificagdo e diferenciacéo, apresento a préxima

secdo sobre o tema.

4.2 ldentidade e diferencga

A diversidade humana vem sendo cada vez mais estudada, tendo sido incorporada as
teorias educacionais, aos curriculos e a pratica pedagdgica contemporaneos. Isso vem se dando
por meio da implementagdo dos temas transversais na educagdo, assunto carece de maior
aprofundamento, uma vez que se limita apenas ao chamado multiculturalismo que se “apoia em
um vago e benevolente apelo a tolerancia e ao respeito para com a diversidade e a diferenca”
(SILVA, 2014, p. 73).

No entanto, seria 0 apelo ao respeito as diferencas algo suficiente para realizar a incluséo
e 0s avangos legislativos em relagdo aos individuos de identidades diversas? De acordo com
Silva (2014), deveria haver mais direcionamento teorico sobre o tema, resultando em um
conhecimento acerca da producao da identidade e da diferenca, suas implicac6es politicas, com
vistas a se pensar em um curriculo que realmente trabalhe esses principios, a partir de uma
pedagogia que realmente pudesse problematizar esses conceitos em termos praticos e criticos

para a educacao e para linguistica.

Como ato linguistico, a identidade e a diferenca estéo sujeitas a certas propriedades que
caracterizam a linguagem em geral. Por exemplo, segundo o linguista Ferdinand de
Saussure, a linguagem e fundamentalmente um sistema de diferengas. [...] como
elementos que s6 tem sentido no interior de uma cadeia de diferenciacdo linguistica,
‘ser isto significa ndo ser isto, ndo ser aquilo e ndo ser mais aquilo’ (SILVA, 2014, p.

14).

Mas como saber 0 gque Somos ou 0 que ja ndo somos mais? Agora sou brasileiro? Sou
migrante? Mas também sou esposa, marido, filho/a, estudante, catélico, mulgumano, negro ou
gay? Ao considerarmos os aspectos trazidos por Hall (2005) sobre a ruptura do sujeito
sociologico fixo (com sua identidade de classe, com seu nacionalismo, seu regionalismo) para
um sujeito cultural de multiplas identidades devido aos avangos da globalizagdo, compreendo
que a percepcdo acerca da luta de classes, numa perspectiva marxista, passa a dar espaco
também para a inevitavel discussdo cultural, sobretudo porque a modernidade nos facilitou a
comunicagdo e essas diferencas, assim como as identidades, sdo constituidas pela linguagem,

conforme Silva (2014). Essa demanda vem gerando na educagdo curriculos pos criticos mais
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inclusivos, a partir dos questionamentos advindos dos avangos dos estudos culturais, ndo apenas
alicercados na perspectiva de luta de classes.

O movimento de contracultura dos anos 60, apenas 15 anos depois da segunda grande
guerra, o qual teve inicio nos Estados Unidos e no Reino Unido, em resisténcia a intervencgéo
militar americano ao Vietna, vem exercendo um profundo impacto multicultural na civilizacéo
ocidental, nas artes, e na comunicagdo e até nas ciéncias sociais, com novas teorias culturais
sobre a diversidade humana nas Gltimas décadas, que passou a entender a necessidade de
discutir ndo apenas o sujeito sociolégico numa perspectiva critica marxista, mas sobretudo um
sujeito multicultural numa perspectiva pés-estruturalista antropol6gica capaz de reconhecer
toda essa diversidade cultural. Em outras palavras, a luta de classes agora precisa se estender
aos territdrios culturais onde se luta pelas identidades. Nesse sentido, as rupturas aludidas por
Hall (2005) abrangem a perspectiva de novas lutas, em novos cenarios, onde vém sendo
apresentadas pautas reivindicatorias que rompem com modelos outrora fixos, refletindo os
diferentes segmentos socioculturais com impactos até hoje nos direitos civis da comunidade
preta, das mulheres, dos LGBTQI+, dos ambientalistas, veganos, em face das questbes
climaticas e migratdrias, etc. Tudo isso estabelece novas identidades antagdnicas aos modos
tradicionais de governanca e ao sonho americano alicercado no capitalismo, o que corrobora
Giddens (2002), no que se refere ao processo de reflexividade que marca esse novo periodo de
diferencgas. Os grupos que comp&em essas diferencas agora sao visiveis e clamam por incluséo.

Para Woodward (2014, p. 11), a “identidade ¢ marcada pela diferenca”, embora algumas
diferencas étnico-raciais sejam mais proeminentes em certos momentos historicos, por
exemplo, quando as identidades nacionais s&o marcadamente mais valorizadas, remontando a
certas raizes historicas. Isso atribui as identidades um caréter relacional, em que uma, para
existir, necessita da existéncia de algo diferente dela, seja na etnia, seja na lingua, nos habitos,
Ou em coisas menos marcadas, como no tipo de cigarro que se consome, nas vestimentas ou
outras caracteristicas que diferenciam duas posi¢des identitarias.

Acerca da relevancia das identidades como conceito, Woodward (2004) pondera:

[p]ara compreender o que faz da identidade um conceito tdo central, precisamos
examinar as preocupacdes contemporaneas com questdes de identidade em diferentes
niveis. Na arena global, por exemplo, existem preocupaces com as identidades
nacionais e nas identidades étnicas; em um contexto mais local, existem preocupagdes
com a identidade pessoal como, por exemplo, com as relacfes pessoais e com a
politica sexual (p. 11).


https://pt.wikipedia.org/wiki/Estados_Unidos_da_Am%C3%A9rica
https://pt.wikipedia.org/wiki/Reino_Unido
https://pt.wikipedia.org/wiki/Vietn%C3%A3
https://pt.wikipedia.org/wiki/Sonho_americano
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Outrossim, parte da crise de identidades, vinculada & modernidade tardia, deve-se ao
fato de que as velhas formas vigentes do agir social podem estar em confronto com as novas
formas de criar identidades. Esses eventos que geram novas identidades acarretam conflitos
entre 0 novo e velho, cujos impasses podem ser passiveis de serem captados e representados
pela linguagem. N&o obstante, é necessario reconhecer que ha de se ter certo cuidado com as
generalizacGes sobre o tema, pois as acepgdes tedricas sobre identidades, segundo Hall (2005,
p. 8), sdo “provisorias e abertas para contestagdo”, sendo, portanto, “impossivel oferecer
afirmacdes conclusivas ou fazer julgamentos seguros sobre as alegagdes e proposicoes tedricas
apresentadas”. Logo, a reflexdo tedrica sobre as identidades ainda estd em construgao.

Em relacdo ao tema dessa tese, as identidades e a consequente inclusdo de migrantes
podem ser também ideoldgicas e com varios elementos que se sobrepdem. Vide Sdo Bernardo
(2016), cujo trabalho apontou haver a predilecdo no Brasil contemporaneo por migrantes
caucasianos do eixo norte, de pele clara. Essa é uma das herancas da colonizagao europeia, em
oposi¢cdo a um desprezo conferido aos migrantes africanos, do oriente médio, asiaticos ou
latinos, os quais se deparam com maior dificuldade de inclusdo, segundo aquela autora. Nesse
sentido, o acumulo de fatores discriminatérios adentra o campo dos estudos da
interseccionalidade, em que as identidades sociais se sobrepdem a maltiplos fatores de opresséo
e diferenciacdo, por meio de categorias de cunho biolégico, social, cultural, religioso, de
género, racial, baseado na orientagdo sexual, na geolocalizagdo, na casta, no fator idade,
simultaneamente.

Apesar desses percalgcos, a ‘reflexividade do eu’, como trago imanente dessa
modernidade, conforme pondera Giddens (2002), confere ao individuo a possibilidade do
protagonismo para mobilizar esforcos pessoais na (re) construcao de suas identidades. Assim
sendo, a pergunta sobre o porqué de investirmos em certas identidades possui um forte

componente motivacional de pertencimento.

4.3 Agenciamentos e investimentos em identidades

Vimos que as identidades podem ser construidas na presenca do outro, por meio de
construcdes discursivas e representacionais, em documentos, imersas no universo linguistico e
social que marca as diferencas, em constante fluidez. Logo, compreendo que as identidades séo
um elemento que pode ser atrelado a um fenémeno intrinseco, o das RS de Moscovici (1961),
demonstrando como a linguagem, principal mediador social, determina, classifica, ordena,

segrega e organiza o0 universo interior e a nossa volta.
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Corrobora essa premissa 0 conceito de investimento de Norton (1997, p. 410, grifos
meus), que explica: “identidade é como as pessoas compreendem sua relacdo com o0 mundo,
como tal relagéo é construida ao longo do tempo e do espaco, e como as pessoas compreendem
suas possibilidades para o futuro”.?! Logo, essa definicio de identidade aponta haver uma
relacdo entre as identidades dos individuos e a cronologia de suas experiéncias passadas, suas
questdes do presente e suas projecdes de futuro.

Compreender como as identidades se configuram e se modificam a partir dos diferentes
contextos interacionais pode oferecer reflexdes sobre a inclusdo do estudante na escola. Tal
perspectiva vem sendo defendida, quando autores como Early e Norton (2012) postulam que as
identidades ndo s&o um construto fixo, mas devem ser compreendidas considerando-se a relacéo
entre o aprendiz e o0 mundo social, politico e econémico com maior amplitude sobretudo na
area educacional do ensino de linguas. Esses autores ilustram esse engajamento comparando-o
com o conceito de comunidade imaginada de Benedict Anderson, segundo o qual aprendizes
de linguas almejam pertencimento identitario a uma comunidade de falantes, quando, na maior
parte das vezes, jamais interagem face a face (KANNO; NORTON, 2003).

Diante do exposto, as teorias mencionadas dialogam teoricamente com o conceito de
agéncia humana ou agenciamento descrito por Baynham e De Fina (2014). Segundo esses
autores, 0 agenciamento pode ser definido como o grau de atividade e iniciativa por meio dos
quais os narradores incorporam o papel de personagens nas historias que narram sobre si
mesmos e seu grau de protagonismo segundo a sua ética, e como se representam para si e para
0 mundo social, sobretudo na aquisi¢do linguistica no contexto migratério em que a lingua, a
partir da contribuicdo socioldgica de Bourdieu, constitui um capital simbdlico e cultural de
sobrevivéncia.

Portanto, as politicas de acolhimento ao migrante internacional constituiriam apenas
uma face importante no processo de incluséo. Isso se da porque a inclusdo linguistica possibilita
que cada migrante internacional desenvolva competéncias a fim de sobressair-se sobre os
desafios esperados e as oportunidades que se abrem para ele obter melhorias em sua vida no
novo pais. Essa possibilidade se baseia na perspectiva tedrica em torno da agéncia humana ou
agenciamento ou simplesmente agéncia que guarda relagdo com o verbo agir, constituindo

interesse de varias ciéncias sociais.

2l Do original: “Identity is how people understand their relationship to the world, how that relationship is
constructed across time and space, how people understand their possibilities for the future” (NORTON, 1997, p.
410).
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Com base em seus estudos da teoria social, refere-se a definicdo de Layder (1997)
abordada por Deter et al. (2015, p. 18) para quem a agéncia ¢ “a habilidade de tomar acdo a luz
da avaliacdo consciente das circunstancias”. “Portanto, se a agéncia € uma habilidade, penso
que ela pode ser desenvolvida ou encorajada junto aos estudantes por meio de politicas
linguisticas de acolhimento que os encorajem ao desenvolvimento critico para avaliar e agir no
meio em que Se encontram.

Vianini (2016, p. 268), nesse sentido, aborda varias outras defini¢cGes sobre a agéncia
humana que corroboram a ideia de acdo perante o que o meio oferece. Entre tais definicdes
trazidas pela autora, ressalto o conceito de Ahearn (2001) o qual, a partir de um olhar alicercado
na antropologia, sugere que a agéncia seria “a capacidade socioculturalmente mediada para
agir”. Em outras palavras, a agéncia seria mediada pelo meio sociocultural e passivel de ser
fomentada, razdo pela qual compreendo haver uma interface do conceito apresentado com a
perspectiva de uma educacdo critica e libertadora defendida pela corrente freiriana (AHEARN,
2001).

Essa perspectiva de acdo e mudanca social também é endossada na Linguistica Aplicada
por seu Viés critico. Para Duff (2012, p. 414), a agéncia ¢ a “habilidade das pessoas de fazer
escolhas, tomar o controle, se autorregularem, e, portanto, perseguirem seus objetivos por meio
da condugdo individual, potencialmente, para a transformagao pessoal ou social”.

N&o obstante, Vianini (2016, p. 269) demonstra que a forma como os individuos vao
interpretar tais estimulos e agir sobre eles tem relacdo também com as restri¢cdes do meio. Sobre
isso, destaco a contribuicdo de Paiva (2013) acerca das questdes ambientais que influenciam
positivamente ou negativamente o agenciamento e autonomia dos estudantes na aprendizagem
de linguas, como certas materialidades, o acesso ou a inexisténcia de recursos, aos quais as
autoras atribuem o conceito ecolégico de affordance.

Além dessas materialidades, a partir da contribuicdo de Mercer (2012), Vianini (2016,
p. 271) se atenta ao fato de que alguns desses fatores limitadores podem moldar o
comportamento agentivo, de modo que a “agéncia engloba ndo apenas o que ¢ observavel, mas
também elementos néo visiveis, como crengas, pensamentos e sentimentos”. Logo, a agéncia
perpassa 0 conceito de RS, que sdo também socialmente compartilhadas por meio da
linguagem.

Assim sendo, se 0s aprendizes migrantes se sentirem acolhidos, naturalmente
promoverdo o seu préprio agenciamento com maior fluidez, ressignificando suas identidades
ao investirem na lingua alvo, no caso, o PLAc, a partir da compreensdo de que irdo obter uma

gama maior de recursos simbolicos, lingua, educacdo, amizades, naturalizacéo, e, consequente,
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acesso a recursos materiais, empregos, oportunidades de crescimento, aquisicdo de bens e
produtos, dinheiro, os quais irdo aumentar o seu capital social, cultural e econémico (NORTON,

2013), o que faz com que todos sejam beneficiados, os migrantes e a sociedade que 0s recebe.

4.4 ldentidades e alguns conceitos em expansao

Nesta secdo, apresento alguns trabalhos dentro dos estudos linguisticos que
desenvolveram o tema das identidades, expandindo o conceito para outras terminologias, como
identidades culturais, identidades linguisticas e identidades sociais.

Quanto ao uso do mesmo termo identidades culturais na area da traducdo, Venuti
(2016), cujo trabalho discute o papel tradutério na formacdo das identidades culturais na
construcdo de representacdes de culturas estrangeiras no ambiente doméstico, pondera que a
traducdo e suas RS podem impactar a selecdo dos canones, 0s valores estéticos, assim como a
propagacao de estere6tipos, ideais politicos e culturais, ou pautas que podem parecer estranhas
ao pais de destino onde o texto serd consumido.

Em resumo, a traducéo pode colaborar para a criacao de atitudes em relacdo aos paises
estrangeiros, ‘“‘estigmatizando ou valorizando etnias, ragas ou nacionalidades especificas,
atitudes capazes de fomentar o respeito pela diferenca cultural ou o 6dio baseado no
etnocentrismo, no racismo ou no patriotismo” (VENUTI, 2016, p. 175). Dada essa
caracteristica, o autor conclui que a traducdo pode formar identidades culturais particulares e
as “mantém num grau relativo de coeréncia e homogeneidade, mas também cria possibilidades
de mudanga, inovagao e resisténcia” (p. 176).

Outra terminologia que apresento aqui é o de identidade linguistica, de Orlandi (1998).
A autora compreende a identidade linguistica como construto marcado do ponto de vista
historico e social, alicercado no senso de pertencimento de um individuo a dada comunidade
de fala, atrelada a uma nacionalidade, a uma cultura ou pertencimento a um Estado. Portanto,
como mecanismo de coesdo, a histdria da identidade da lingua nacional se alongara por meio
de acontecimentos multiplos, como acordos, fundacdo de academias, regulamentos escolares,
constituintes e outros” (ORLANDI, 2012, p. 30). O pertencimento a dado grupo social ou
nag¢do, nesse sentido, faz com que “[a] identidade linguistica seja, em grande extensdo, uma
questao politica e as linguas constituam bandeiras de fidelidade” (RAJAGOPALAN, 2001, p.
17).
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Assim sendo, ainda no campo tedrico da Linguistica Aplicada, o termo identidade
linguistica é empregado também por Rajagopalan (2016), cujo trabalho propde uma discusséo
critica e filosofica acerca da definicdo de lingua, retomando alguns aspectos limitadores do
gerativismo, do estruturalismo e do marxismo, e concluindo que os aspectos que definem uma
lingua, um pidgin ou uma identidade linguistica vdo alem de aspectos de ordem estrutural,
geogréfica e ideoldgica, outrora tidos como definidores estaticos de identidades. O autor,
portanto, assevera que é necessario levar em conta os aspectos modernos da globalizacédo, do
multilinguismo e do multiculturalismo e reconhecer que o conceito tradicional de identidade
linguistica precisa ser repensado com certa urgéncia, visto que as identidades individuais como
conceitos estaveis ja ndo apresentam utilidade pratica “num mundo marcado pela crescente
migracdo de massas e pela ‘entremesclagem’ cultural, religiosa e étnica, numa escala sem
precedentes” (RAJAGOPALAN, 2016, p. 40).

Portanto, tendo em vista o fendmeno da transnacionalizagdo da vida nacional e
econdmica, tornando os povos cada vez mais interligados, Rajagopalan (2016) lembra-nos que
0 outro lado desse fluxo de informacdes e avancos tecnoldgicos da globalizacdo gera também
o fendbmeno da desterritorializacdo das pessoas, e, consequentemente, das identidades,
contribuindo para um rapido rompimento de barreiras econémicas, comerciais e culturais. Essa
ideia leva alguns a acreditarem na possibilidade do sonho, ndo mais tdo aguardado, de aldeia
global, expectativa que atualmente nos causa necessariamente uma frustragao. Essa frustragéo,
segundo o autor, vem ocorrendo, pois, apesar do intercambio de interesses, as praticas
imperialistas e corporativistas de dominacédo de paises ricos, como os EUA, continuam a atuar
de forma expansionista, ndo havendo uma solugdo que pacifique os conflitos entre os interesses
regionais e os desses grandes centros de poder. Nesse sentido, embora a tecnologia tenha trazido
certa homogeneizacdo de informac6es entre os centros mais abastados e a periferia global, o
seu mal-uso tem servido a propdsitos de governantes manipuladores que utilizam de
desinformacdo para permanecerem no poder, por meio da radiodifusdo e da Internet
(RAJAGOPALAN, 2016).

Estamos vivendo a era da informag&o — hoje somos o que sabemos. E a linguagem esta
no meio desse abalo sismico que estd em curso na maneira de lidar com as nossas vidas
e as nossas identidades. Se a identidade linguistica esta em crise, isso se deve, de um
lado, a0 excesso de informagdes que nos circunda, e, por outro lado, as instabilidades e
contradi¢Bes que caracterizam tanto a linguagem na era da informagéo como as proprias
relacBes entre 0s povos e as pessoas (RAJAGOPALAN, 2016, p. 59).
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Soma-se a isso o fato de que algumas linguas minoritérias vao desaparecendo, ao passo
que a lingua inglesa promove uma invasdo linguistica sem precedentes por meio de
empréstimos, o que Phillipson (1992) chama de Imperialismo linguistico. Tal questdo exige
uma postura descolonial para o seu entendimento, pois o ensino hegemdnico de certas linguas,
como a lingua inglesa, gera um ‘linguicismo’, termo usado pelo autor para se referir as
ideologias colonizadoras impregnadas em praticas que estruturam e legitimam a divisdo
assimétrica do poder e dos recursos materiais ou simbdlicos entre 0s povos a partir de uma base
linguistica.

Portanto, conforme propGe Rajagopalan (2016), apenas uma perspectiva de
multilinguismo baseada em um ensino e aprendizagem de cunho critico seria capaz de
resguardar nossa autoestima, deixando de lado a postura de supervalorizacdo do falante nativo,
por exemplo. Outrossim, por meio do processo inevitavel e necessario da aprendizagem da
lingua estrangeira, pelo qual as nossas identidades linguisticas nos tornam cidaddos do mundo,
podemos incorporar a lingua estrangeira segundo nossas necessidades, sem nos deixarmos ser
dominados por ela, preservando, assim, nossas identidades.

Dessa forma, quanto a construcdo das identidades em sala de aula com uma énfase
interacional, apresento a contribui¢cdo de Kleiman (2016), cujo trabalho focaliza os conflitos e
as praticas do letramento tidos como forma globalizante, fazendo com que identidades regionais
e locais sejam deslocadas. Em funcédo disso, as praticas de letramento, mesmo em contextos
monolingues, deveriam promover a reafirmacdo da identidade linguistico-cultural dos
estudantes marginalizados devido a classe social, origem, ou déficit na aquisicdo de
conhecimentos que foram previamente determinados pela classe dominante. A autora, portanto,
defende a ideia de que as “identidades sdo (re) criadas na interacdo e por isso é possivel dizer
que a interacdo € instrumento mediador dos processos de identificacdo dos sujeitos sociais
envolvidos numa prética social” (KLEIMAN, 2016, p. 281).

Além disso, apresento a terminologia identidades sociais, conceito usado por Moita
Lopes (2016) para se referir as identidades construidas por meio de praticas discursivas com o
outro, de acordo com o pensamento bakhtiniano acerca da alteridade, posicionamentos, e do
contexto como aspectos basicos para a construgéo de significados.

A pesquisa de Moita Lopes (2016) sobre a leitura em lingua materna (L1), cujos textos
abordam diferencas diversas (de classe social, de gosto, de opinido, de religido), tem natureza
etnografica e foi realizada com estudantes da 52 série de uma escola publica do Rio de Janeiro-
RJ. O pesquisador utilizou, para a coleta de dados, gravagdes em video e dudio, notas de campo

e entrevistas com os estudantes pesquisados. A analise de dados de seu trabalho, durante a
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leitura de textos em interacdo com a educadora, reafirma que o discurso € uma construcéo
social, cujos significados sdo negociados entre os participantes em circunstancias
sociohistoricas, posicionados em relacdes de poder, de acordo com projetos politicos vigentes,
endossando, portanto, as ideias de Foucault (2012) e Chouliaraki e Fairclough (1999).

Nesse sentido, Moita Lopes (2016) ndo constatou essa consciéncia no contexto escolar
estudado entre os agentes envolvidos. Verificou-se que:

[...] a identidade social é vista como sendo inerente as pessoas, € ndo como emergindo
de praticas discursivas nas quais as pessoas se engajam no discurso ao construirem a
realidade social e a si mesmas, em circunstancias socio historicas particulares. A
diferenca é entendida como sendo intrinseca as pessoas de modo que as restricdes
socio discursivas que constroem as pessoas de um modo ou de outro sdo naturalizadas.
Consequentemente, 0 modo como o poder atravessa a sociedade e posiciona as
pessoas diferentemente ndo € considerado. [...]. Isto tem a consequéncia adicional de
representar os seres humanos como se estivessem agindo em um vacuo social, o que
afeta 0 modo como as pessoas concebem a si mesmas — suas identidades sociais —
como agentes de transformagdes sociais ou ndo (MOITA LOPES, 2016, p. 324).

Quanto ao desenvolvimento do conceito de identidades sociais, Signorini (2016), por
meio de uma pesquisa etnogréfica, analisa as estratégias de siléncio e de agressividade (aprovar
calado, permanecer sentado ou irritar-se, esbravejar) de vereadores ndo letrados em uma
pequena cidade. A autora conclui que ambos 0s comportamentos excluem o pertencimento
identitario social do jogo politico em voga. Notou-se que o comportamento indexicalizado
juridico e linguistico usado por parte de outros atores letrados naquele contexto gera
pertencimento e validacdo social. Isso quer dizer que, na cdmara legislativa onde se deu a
pesquisa, tais préaticas institucionais identitarias, circunscritas pela linguagem, reconfiguram a
posicdo dos sujeitos e lhes conferem marcas identitarias, a partir das quais se percebe relacdes
de poder e dominagdo por meio de construtos que demarcam tais identidades sociais,
impactando diretamente na igualdade de direitos. A capacidade de articulacdo linguistica
naquele contexto, dessa forma, constroi identidades de aceitacdo, ao passo que os vereadores
desprovidos dessa facilidade orat6ria eram menos prestigiados. Curiosamente, o fenébmeno vem
se invertendo na politica nacional, onde se percebe que clamor ao fim do politicamente correto
e a propagacao de falas com violéncia simbolica, as quais angariaram eleitores nos ultimos

tempos.
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Ainda sobre outras terminologias, ha a identidade linguistica escolar. Tendo a escola
como palco das interacBes sociais, Orlandi (1998) propde conceber a identidade linguistica
escolar, que seria a identidade linguistica produzida no cotidiano da escola de jovens. Trata-se
de uma identidade menos marcada socialmente e, por isso, menos visivel, por meio de um
movimento de dispersao, cujo percurso, ndo fixo, se mostra cheio de deslocamentos na historia.

Para ela, o sujeito na escola constroi suas identificacdes ao relacionar-se com o

conhecimento do mundo e com a realidade social na qual se encontra incluido:

[...] identidade ndo se aprende. Os sentidos e os sujeitos resultam de filiagdes em rede
(na relacdo de distintas formagdes discursivas) em cujo jogos somos pegos, pelo
(desde 0) interior. [...]. E nesse jogo entre a lingua e a historia que, ao produzirmos
sentidos, nés nos produzimos como sujeitos. Somos pegos pelo real da lingua e pelo
real da historia sem, todavia, termos acesso ao modo pelo qual a lingua nos afeta nessa
relagdo com a historia (ORLANDI, 1998, p. 2005).

Concordo que os contextos educacionais podem influenciar as identidades, sobretudo
as dos estudantes migrantes internacionais, visto que na escola h4 uma grande quantidade de
socializacdo, de falas, posicionamentos politicos, ideologias e preconceitos que perpassam 0
processo historico e cultural desses sujeitos, que experimentam novos processos de interacdo e
constante negociacdo no novo contexto social. Por mais essa razdo, neste trabalho, sera utilizada
a escolha lexical identidades, considerando-se suas as multiplas nuances, circunscritas no
deslocamento humano fisico e psicoldgico, que afetam, de igual modo, outras dimensdes,
social, cultural, linguistica, estudantil, laboral, familiar, etc.

Tendo, portanto, trazido as consideracdes epistemoldgicas sobre as identidades e
discutido trabalhos que versam sobre o conceito em diferentes estudos da linguagem, na
préxima secdo, serdo apresentados alguns recortes tedricos sobre o tema das RS e da busca pelo
estabelecimento da sua relacdo com as identidades.

4.5 Representacdes sociais: origem do conceito

Nesta secdo, apresento alguns conceitos de RS na tentativa de estabelecer seus pontos
de convergéncia com as teorias de identidades, visto que ambos os fenbmenos classificam,
segregam e categorizam os individuos por meio da linguagem e suas rela¢fes de poder, podendo
causar implicacdes no ambito psiquico e sociocultural. Por isso, as identidades podem ser

construidas por meio de representacées, aqui compreendidas como falas que carregam formas
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de discurso (MOITA LOPES, 2016), que promovam a inclus&o social, respeitando as diferencas
no contexto escolar (SILVA, 2014).

Ao adentrar o universo da escola, com a finalidade de compreender o processo de
incluséo do estudante migrante internacional, considero ndo apenas a relevancia das identidades
dos participantes, mas também a relevancia de suas RS, pois ambos os conceitos refletem
fenbmenos em que o estado psiquico individual é construido a partir do meio social e da teia de
relacBes permeadas pela linguagem. Além disso, assim como as identidades, as RS podem ser
categorizadas por temas para a analise e interpretacao de dados.

De acordo com Minayo (2013), a teoria das RS faz parte de uma corrente socioldgica
dos estudos da Psicologia Social, originada na Europa por meio da obra seminal de Serge
Moscovici (1961), “A Psicanalise, sua imagem e seu publico”. Seus estudos surgiram a partir
de questionamentos sobre a diferenciacdo das representaces na obra de Durkheim (1978),
publicada originalmente em 1898, a qual fazia a disting&o entre as representacdes individuais e
as representacdes coletivas. As representacdes individuais deveriam ser determinadas como
objeto da psicologia, e as coletivas como objeto da sociologia. Essa teoria foi influenciada pela
corrente positivista que vigorava na época. Segundo Durkheim, criador do conceito de fato
social??, as representacBes exerciam sobre as pessoas um certo mecanismo de coergio,
conforme ja vimos nos capitulos anteriores. Tal mecanismo coercitivo foi criticado pelos
socidlogos classicos marxistas, pois, segundo Minayo (2013), o soci6logo Weber concebia os
individuos como portadores de valores e de cultura capazes de agir sobre 0 meio social. Marx,
por sua vez, compreendia a posi¢do de Durkheim acerca do papel coercitivo das RS, mas insistia
no carater de luta de classes das representacfes e no seu papel quanto ao modo de producgédo
ideoldgico, no qual se embatem dominadores e dominados. Ainda no campo ideoldgico,
Minayo (2013) observa que Bourdieu e Bakhtin convergem para a compreensdao de que a
palavra é ideoldgica por exceléncia; de igual forma sdo as RS, pois revelam valores, simbolos,
normas de grupos dominantes, condices historicas, socioecondmicas e culturais determinadas,
estabelecendo condutas e lutas de classes.

Nesse sentido, os estudos inaugurais de representacao tomaram consisténcia académica

na sociologia com a denominagdo de representacdes coletivas. Porém, no que tange a

22 O fato social, segundo Durkheim (1978), consiste em maneiras de agir, de pensar e de sentir que exercem
determinada forca sobre os individuos, obrigando-os a se adaptar as regras da sociedade onde vivem. No entanto,
nem tudo o que uma pessoa faz pode ser considerado um fato social, pois, para ser identificado como tal, deve
atender a trés caracteristicas: generalidade, exterioridade e coercibilidade.
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diferenciacdo epistemoldgica das RS, como conceito para a Psicologia, Moscovici (2015, p. 13)

salienta que:

[...] o esforco para estabelecer a sociologia como uma ciéncia autdbnoma levou
Durkheim a defender uma separacdo radical entre representacdes individuais e
coletivas e a sugerir que as primeiras deveriam ser o campo da Psicologia, enquanto
as Ultimas formariam o objeto da Sociologia.

Dessa maneira, conforme assevera Farr (2013), a definicdo de RS de Moscovici, de
forma mais abrangente, retine aquelas duas perspectivas mencionadas a priori — a psicoldgica
e a sociologica -— demarcando, assim, os estudos da Psicologia Social. Devido ao seu
pluralismo, essa definicdo mostra-se mais elaborada e apropriada para a compreensdo das
sociedades modernas, em que as mudancas econdmicas, politicas e culturais acontecem com
mais rapidez em comparacdo ao periodo anterior.

O conceito de Moscovici, em sintese, explica que as RS consistem em

[ulm sistema de valores, ideias e praticas, com uma dupla funcdo: primeiro,
estabelecer uma ordem que possibilitara para as pessoas orientar-se em seu mundo
material e social e controla-lo; e, em segundo lugar, possibilitar que a comunicagao
seja possivel entre os membros de uma comunidade, fornecendo-lhes um codigo para
nomear e classificar, sem ambiguidade, os varios aspectos de seu mundo e da sua
histéria, individual e social. (MOSCOVICI, 2015, p. 21).

As RS, de acordo com Jodelet (1989, p. 36), traduzem realidades psiquicas socialmente
construidas que perpassam as falas e o Iéxico que empregamos, sendo, portanto, “uma forma
de conhecimento, socialmente elaborada e partilhada, tendo uma visao pratica e concorrendo
para a constru¢do de uma realidade comum a um conjunto social”. Nesse sentido, as RS sdo

grupalmente compartilhadas, mas também residem no &mbito da fala individual.

[...] [Essas] se instalam sobre valores variaveis segundo 0s grupos sociais dos quais
retiram suas significaces, bem como sobre os saberes anteriores reativados por uma
situacdo social particular — e veremos que se trata de um processo central na
elaboracdo representativa. Sdo ligadas a sistemas de pensamento mais amplos,
ideoldgicos ou culturais, a um estado dos conhecimentos cientificos, bem como a
condicdo social e a esfera da experiéncia privada e afetiva do individuo (JODELET,
1989, p. 4).

As RS sdo consideradas como categorias de pensamento que expressam a realidade,
explicam-na, justificando-a ou questionando-a (MINAYO, 2013). Tais representacdes podem
emanar dos proprios individuos, no locus no nosso eu ou surgirem como representacdes que 0

Outro faz acerca do que somos, ou do que podemos vir a ser, nos diversos meios em que a



84

linguagem se faz presente: nas falas, nos documentos normativos — aqui tratados como artefatos
culturais, nas falas, nas outras formas de linguagem, nas artes, nos livros, nas diversas midias
digitais etc.

Dessa forma, as identidades podem estar inter-relacionadas com as RS, e ambos 0s
conceitos guardam essa relacdo de compartilhnamento social, sendo construidas discursivamente
no meio sociocultural e impactando investimentos afetivos, agenciamentos, pertencimentos da
esfera pessoal. A linguagem, portanto, assim como nas identidades, ocupa papel central na
formulacdo e propagacdo das RS. Segundo Hall (1997), a emergéncia das representacdes a
partir da linguagem apoia-se numa abordagem construtivista, a qual se tornou mais adotada

pelos estudos culturais.

[...] A representacdo significa usar a lingua para dizer sobre algo significativo ou para
representar o mundo significativamente para as outras pessoas. [...] A representagao é
uma parte essencial do processo através do qual o significado é produzido e trocado
entre os membros de uma cultura. Ela envolve o uso da lingua, dos sinais e das
imagens, as quais significam ou representam as coisas. [...] A representacdo é a
producdo de significado dos conceitos em nossas mentes por meio da linguagem. Ela
€ a conexdo entre os conceitos e a lingua que nos possibilita referir-nos tanto ao mundo
real dos objetos, pessoas ou eventos ou aos mundos, objetos, pessoas e eventos
imaginarios (HALL, 1997, p. 2),

Entre os limites do campo social, o publico e a esfera individual, ha também a relacéo
com o Outro, que se localiza no campo da alteridade, como uma arena onde ocorre tanto a
construcdo das identidades quanto a elaboracdo e propagacdo das RS. Conforme pondera
Jovchelovitch (2013), as RS se articulam tanto na vida coletiva quanto nos processos de
constituicdo simbdlica por meio dos quais 0s agentes sociais tentam dar sentido ao mundo,
compreendé-lo e dele fazer parte, construindo identidades sociais. Segundo a autora, nesse
processo psicossocial o “ser humano desenvolve uma identidade, cria simbolos e se abre para
uma diversidade de um mundo de Outros™ (p. 55).

A alteridade é, portanto, necessaria para o desenvolvimento do Eu. Os significados na

vida individual e na vida publica sdo estabelecidos na relacdo entre sujeitos e outros sujeitos,

[plorque quem sou ‘Eu’ se ndo o ‘Eu’ que o ‘Outros’ apresentam a mim? [...] A
possibilidade real de confrontacdo, portanto, nos é dada por um outro espelho na vida
cotidiana —a face de um Outro, os olhos de um Outro, o gesto de um Outro. O fato de
que os seres humanos podem interrogar a si mesmos e podem usar diferentes
territorios para refletir sobre suas identidades demonstra claramente que para além de
qualquer tipo de isolacionismo e individualismo a verdadeira possibilidade de acesso
a individualidade reside na presenca de outros (JOVCHELOVITCH, 2013, p.59).
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Segundo Moscovici (2015), ha dois processos fundamentais na instalagdo das RS:
ancoragem e objetivacdo. Ancorar é trazer para categorias e imagens conhecidas o que ainda
ndo esta classificado e rotulado. Por exemplo, as novas leis acerca da inclusdo dos migrantes
nos documentos analisados. De acordo com o autor, ancorar é dar nome as coisas, Visto que as
“coisas que ndo sdo classificadas e que ndo possuem nome sdo estranhas, ndo existentes e
ameagadoras” (p. 61). J& categorizar alguém ou alguma coisa “significa escolher um dos
paradigmas estocados em nossa memoria e estabelecer uma relacdo negativa ou positiva com
ele” (p. 63), a objetivagdo seria um processo parecido, contudo, mais psicanalitico e complexo
que a ancoragem, que torna, por exemplo, ideias abstratas e irrealistas de uma geragdo serem
tidas como certas e concretas em outras.

Em um primeiro momento, precisamos ancorar as representacbes do acolhimento,
sendo uma demanda nova dentro dos espacos escolares, com suas leis e normatizacdes
expressas em RS. A posteriori, as novas geracdes terdo se acostumado com a politica linguistica
de acolhimento que circunscreve a inclusdo dos migrantes internacionais, quando as RS terdo
sido objetivadas. Portanto, as RS perpassam o construto das identidades imbricadas nos

processos de producdo da linguagem, cujo detalhamento sera apresentado na proxima secao.

4.6 ldentidades, representacdes sociais e linguagem

As identidades — nacional, cultural, escolar, social, linguistica etc. —, conforme
apresentado na secdo anterior por meio dos varios trabalhos que adotam diferentes
terminologias, sdo construidas pelos contextos e pelos espagos sociais. Elas podem ser
representadas a partir do olhar do outro, pelo mecanismo de representacdo inerente a linguagem,
as escolhas discursivas, por exemplo, entre os participes de um contexto de ensino e
aprendizagem de linguas, em que professores e estudantes trazem imbicados em seus corpos
marcas de posicionamento social, etario, de género, de nacionalidade, etnia, sexualidade, etc.,
revelados na interacdo verbal, conforme explica (MOITA LOPES, 2016). Nesse sentido, a ideia
de discurso compreendida neste estudo se alinha também aquela concebida por Foucault
(2012), em 1970, que nos leva a refletir sobre as formas contextuais de producdo e consumo da
linguagem, inerentes aos mecanismos de controle social, em que o discurso dominante
estabelece certas verdades hegemonicas que ordenam o mundo por meio do poder e do controle,
fazendo vigorar 0 que é aceito ou ndo em uma sociedade.

Essa relagéo de controle e coercdo reflete a ideia de fato social de Durkheim e comunga

com o0 pensamento parecido de Bourdieu (1997), para quem as relacdes simbdlicas de
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dominacdo se estabelecem por meio da linguagem. Dessa forma, os autores supracitados
convergem para o entendimento de que os falantes e suas vozes refletem posicionamentos
sociais de identidades, em que as falas e os contextos de producédo espelham a dialogia peculiar
a interacdo linguistica, denotando os atravessamentos que perpassam os individuos, que por sua
vez séo socialmente e historicamente situados (BAHKTIN, 2006).

Nesse sentido, Moita Lopes (2016) compreende haver uma estreita relacdo entre a
construcdo das identidades e 0 mecanismo de RS presente em falas e documentos, o que para
ele se traduz na ideia de discurso e suas implicacdes ideoldgicas. Isso corrobora a ideia de Hall
(1990) acerca da concepcao da identidade como uma producdo que jamais se completa, que €
processual, ndo fixa e construida dentro dos mecanismos de representacdo e, aqui, acrescento,
de coercao.

Dessa forma, Moita Lopes (2016) reafirma a ideia de Shotter (1989) acerca de nossas
identidades serem uma construgéo social criada pelos outros que se encontram ao nosso redor,
por meio da interagdo, perpassando relaces de poder assimétricas que obedecem a uma ordem
social dominante. As identidades sociais também sdo mdltiplas, diferentes e contraditorias
(MOITA LOPES, 2016), visto que as pessoas se engajam em praticas discursivas diversas com
implicacdes, inclusive, pedagdgicas em sala de aula, portanto, as identidades podem ser
reposicionadas.

Os sistemas de poder se ligam aos mecanismos de representacao que as identidades e as
diferengas estabelecem entre si, conforme pondera Silva (2014, p. 91), “quem tem o poder de
representar tem o poder de definir e determinar a identidade [...] Questionar a identidade e a
diferenca significa, nesse contexto, questionar os sistemas de representacdo que lhes dao
suporte e sustentacao”. Esse fendmeno de representar identidades, resultado de uma produgao
simbdlica e discursiva, traduz o desejo dos diferentes grupos sociais na luta por direitos,
privilégios, bens materiais, pois conforme o autor, onde ha “diferenciagdo — ou seja, identidade
e diferenca — ai esta o poder” (p. 81).

Dessa forma, as RS, presentes nas falas e documentos do dia a dia, sdo organizadoras
do universo social e estabelecem divisdes, classificam, categorizam, legitimam e segregam

numa relacdo aparentemente binaria.
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A afirmacdo da identidade e a marcacao da diferenca implicam, sempre, as operacdes
de incluir e de excluir. Como vimos, dizer o ‘que somos’ significa dizer também ‘o
que ndo somos’. A identidade e a diferenca se traduzem, assim, em declara¢des sobre
quem pertence e sobre quem ndo pertence, sobre quem esta incluido e sobre quem nao
esta excluido. Afirmar a identidade significa demarcar fronteiras, significa fazer
distin¢cdes entre o que fica dentro e o que fica fora. A identidade esta sempre ligada a
uma forte separacao entre ‘nds’ e ‘eles’. Essa demarcagdo de fronteiras, essa separacao
e distincdo, supdem e, ao mesmo tempo, afirma e reafirma relagdes de poder (SILVA,
2014, p. 82).

Ha varias implicacGes pedagogicas a partir das reflexdes acima, para o aprendizado de
linguas. Para Darvin e Norton (2015), certas perguntas que nortearam varios trabalhos na area
da Linguistica Aplicada se ocupavam de analisar a quantidade de motivacdo, as estratégias de
aprendizagem ou o perfil do bom aprendiz de linguas. Portanto, esses paradigmas dicotdmicos
que definiam as identidades — bom/ruim, motivado/desmotivado, introvertido/ extrovertido —
ndo levam em consideracao as questdes socioldgicas que perpassam o ensino e a aprendizagem.
Reflexdo parecida foi apresentada por De Fina (2020) quando explica que as categorias binarias
antigas de analisar o migrante ndo mais conseguem expressar a multiplicidade de fatores que
interagem com as identidades, transnacionais, fluidas, imaginadas, deslocadas, em crise, etc.

A partir da teoria de investimento, Darvin e Norton (2015), (p, 38) defendem que a
pergunta a ser feita seria “[o0]s estudantes e professores estdo investidos/ investem nas praticas
linguisticas e de letramento de uma certa sala de aula ou comunidade? ”. Essas consideragdes
partem da constatacdo de que a lingua alvo se tornou uma espécie de commodity, com impacto
direto nas identidades imaginadas e no agenciamento destes estudantes, por meio da qual eles
poderdo alcancar capital econdmico, cultural e social (NORTON, 2000).

Conforme aponta Gorovitz (2014), a sala de aula é um espacgo delimitado por vérios
fatores que determinam papéis através de interacdes. Sdo questdes de ordem social, linguistica,
cultural, identitaria, étnico-racial, “onde os atuantes estdo ligados por diversos tipos de
contratos, tanto explicitos como implicitos, diante das diferencas mencionadas. O confronto
entre professor e grupo de alunos é configurado por regras e rituais que impdem tipos de
comportamentos padronizados” (p. 81).

O espago escolar também circunscreve falas e ideias, marcadores de identidades que se
reproduzem por intermédio das representacdes e as identidades, segundo a autora. Por esses
motivos, Silva (2014) prop6e uma estratégia pedagdgica e curricular que leva em conta uma
abordagem da identidade e da diferenca, sobretudo, levando os estudantes a questionarem como
tais diferencas séo produzidas e qual o papel das institui¢cOes na sua fixagdo — “Antes de tolerar,
respeitar e admitir a diferenga, € preciso explicar como ela ¢ ativamente produzida” (SILVA,

2014, p.100). Essa atitude vai além da mera aceitagdo da diversidade, configura-se como
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perturbadora, subversiva e transgressora, e guia os estudantes por meio de uma pedagogia
intercultural, da diferenca e da multiplicidade, aceitando e acolhendo o outro diferente, o outro
migrante tal como ele é em sua plenitude, com um olhar do relativismo cultural.

O conceito de representacao e sua interface com as identidades constitui um sistema de
contrastes, indissociavel da cultura e seus significados (HALL, 1997). Em outras palavras, para
Woodward (2014, p. 17), a compreensdo dos significados simbolicos envolvidos no complexo
sistema de representacdes ¢ viabilizada a partir da ideia de “quais posi¢des de sujeito eles
produzem e como nos, como sujeitos, podemos ser posicionados em seu interior”. Destarte, por
meio do circuito de cultura?, o foco se desloca do sistema de representacgdes para as identidades
produzidas por tais sistemas simbolicos, reforcando o aspecto cultural da representacdo. Assim
sendo, Woodward (2014) assevera que a representa¢do como processo cultural gera identidades
individuais e coletivas, de cujos sistemas simbolicos certos questionamentos emergem, como
“quem sou eu, o que eu poderia ser € quem eu quero ser” (p. 18).

De igual forma, usando apenas o termo representacfes, no que tange ao campo da
Filosofia da Linguagem, ressalto o trabalho de Searle (1983), para quem as representacdes
obedecem uma ordem do dominio mental (modo psicoldgico) para o dominio da linguagem,
expressas pelos atos de fala, alicercadas no aparato semantico (contetdo intencional) devido ao
seu aspecto de intencionalidade, em contraposi¢do a uma visao chomnskiniana, que concebe as
representacfes como manifestacbes puramente derivadas do aparato sintatico para 0 mundo
social. Para Searle (1983), alguns estados mentais sdo dotados de intencionalidade, como
crengas, esperancas, medos, ao passo que outros ndo, como os estados de ansiedade ou
depressdo. Os estados intencionais representam os objetos e 0 mundo fisico por meio dos atos
de fala, sendo, portanto, outro aspecto a ser considerado sobre as representacoes.

Outrossim, sobre a discussdo do conceito para a Linguistica no campo dos atos
locucionais, retomo a diferenciacdo entre representacoes e representagoes sociais’ empregada
por Searle (1983), cuja explicacéo se baseia na tentativa de distanciar-se do recorte conceitual
empregado pela inteligéncia artificial e pela Psicologia Cognitiva.

23 Para Paul de Gay et al. (1997), na obra intitulada Identity and différence, o circuito de cultura consiste num
sistema para a compreensdo de qualquer artefato cultural ou de um texto, o qual demonstra as relacfes
retroalimentativas entre a identidade, a producdo, o consumo, a regulacéo e a representacdo, utilizado para a
analise de documentos deste trabalho.
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[...] [A] representacéo é definida pelo seu conteido e pelo seu modo, e ndo pela sua
estrutura formal. Na verdade, nunca vi clareza de sentido ao ponto de vista de que
qualquer representacdo mental deve ser dotada de uma estrutura formal, no sentido de
que, por exemplo, as sentencas possuem a forma da estrutura sintatica (SEARLE,
1983, p. 12, tradugdo minha)?*.

N&o obstante, Jodelet (1989) faz aluséo ao termo “representagdes sociais” ao abordar o
pensamento piagetiano, para quem as fun¢des mentais do ser humano séo todas socializadas.
Destarte, a autora ressalta que as trocas dos atos comunicativos, cada vez mais dotados de
fluidez, intensificam-se com o desenvolvimento cientifico e a mobilidade social, expandindo a
compreensdo do carater sociocultural da cognicéo.

Por essa razdo, para a presente pesquisa, foi adotada a terminologia representacfes
sociais. Embora ela tenha nascido na Psicologia Social, com as pesquisas psiquiatricas de Serge
Moscovici, compreendo que o termo ilustra a estreita relacdo entre os objetos representados no
mundo psiquico e a sua natureza social. Em concluséo acerca da transversalidade do conceito,
percebo que ele seja de relevancia para varias areas das Ciéncias Sociais, o que reforca a ideia
de um hibridismo entre os sabres sociolégicos e a psicologia. Portanto, isso faz com que elas
sejam de interesse comum da Psicologia Cognitiva e das Ciéncias Sociais, em especial da
Linguistica Aplicada.

Tendo elencado algumas defini¢des acerca das RS, e ndo apenas ‘representagdes’,
justifica-se a escolha do conceito para o presente trabalho pela filiacdo epistemoldgica com os
instrumentos proprios da LA — nesse sentido, introduzo uma metafora do passaporte e do
carimbo migratorio. Em outras palavras, penso que a representacao social seria o selo que o
migrante internacional recebe no seu passaporte psiquico e social, outorgado e chancelado por
terceiros no meio em que se encontra, por intermédio da(s) linguagem(s), 0 que pode impactar
suas identidades por meio de julgamentos, leis e ideias de posicionamento social. Logo, essas
marcas afetam seu estado emocional, suas condi¢cGes de agenciamento, sua motivacao, seu
investimento e seu sentimento de pertencimento na complexa busca de acolhimento
sociocultural. Essas RS sao préprias da linguagem humana, e tém a finalidade de diferenciar,
nomear, classificar, comunicar conceitos, valores, crencas, volicdo, significados, e, ao fazé-los,

revelam, constroem e demarcam ou anulam identidades.

24 Do original: “[...]. For me a representation is defined by its content and its mode, not by its formal structure.
Indeed, | have never seen any clear sense to the view that every mental representation must have a formal
structure in the sense, for example, in which sentences have a formal syntactic structure” (SEARLE, 1983, p.12).
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4.7 ldentidades e representacdes sociais em trabalhos de LA

A partir de seus trabalhos em contextos educacionais, Gorovitz (2014) pondera que a
migracao é resultado de um grande movimento de deslocamento de pessoas, objetos, atividades,
em nivel local e global, que acarreta novas representacdes e novos discursos, ou seja, novas
falas. Para a autora, nessa dindmica, esta em jogo ndo apenas os fatores que fizeram o migrante
deixar o pais, mas, de igual forma, suas condic¢des de acolhimento, a reacao da populacgéo local
em relacdo a sua chegada, sua inclusdo, sua rejeicdo, 0 estranhamento, 0s contextos de
hostilidade e a proximidade fisica, sensorial (olfativa, visual, auditiva).

Todos esses fatores sdo geradores de RS e de identidades, de forma que:

[d]efinir alguém por sua nacionalidade é também o definir espacialmente através,
entre outras coisas, da articulacdo da triangulacéo da identidade, lingua e espaco: a
denominacdo de migrante é uma construgdo social a partir de uma nog¢do de excluséo
(estar dentro, mas vir de fora). Ela deriva para outras nogdes espaciais como o
outsider, o pioneiro, o indigena, remetendo a uma identidade em termos de origem, e
ndo mais a uma dindmica. Ora a situacdo do migrante é uma experiéncia de
movimento, de espagos atravessados. Trata-se também da fluidez dos atos linguisticos
influenciados pelos espacos através dos quais eles circulam e que eles atravessam. O
cidaddo é, portanto, legitimado nessa relacdo com o territério de maneira simbélica
[...] O que quer, portanto, dizer ser estrangeiro? Vir de outro lugar? Refugiado,
exilado, imigrante, migrante, turista. Em todos os casos, o status é subordinado ao
espago: definir uma pessoa por sua nacionalidade é defini-la espacialmente
(GOROVITZ, 2014, p. 87).

O deslocamento espacial parece, portanto, exercer impacto por meio de representacdes
sobre esses individuos em movimento. Isto posto, os estudos de identidades sao
interdisciplinares e requerem varios saberes. Particularmente, no que concerne o campo da
linguagem, tais estudos sdo de interesse da Linguistica Aplicada, pois, segundo De Fina (2020),
0 Uso e a variacgdo linguistica estdo intrinsecamente imbricados com o processo de construcao
identitaria e do desempenho. Sendo assim, “as identidades s&o transmitidas, negociadas e
regimentadas pelos meios linguisticos e discursivos, de forma que os processos linguisticos
estdo no nucleo dos processos identitarios” (p. 168, tradugdo minha).?® Para a estudiosa,
portanto, 0s recursos linguisticos empregados por certas popula¢des emolduram as identidades
de pertencimento e delimitam barreiras étnicas e territoriais, em diversos niveis, seja no nivel
dos fonemas ou das palavras, marcando a diferenciacdo entre os povos. Logo, ha varios tipos

de identidades, o que resulta em vérias categoriza¢des que denotam aspectos individuais,

%5 |dentities are conveyed, negotiated and regimented through linguistic and discursive means; therefore, linguistic
processes are at the core of identity processes (DE FINA, 2020, p. 163).
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grupais, geograficos, etérios e de género, fazendo com que o individuo se diferencie dos demais
ou busque pertencimento ao grupo.

Portanto, de acordo com De Fina (2020), as identidades pessoais captam caracteristicas
e atributos que o individuo reconhece em si a partir da diferenciacdo dos demais membros do
grupo, tornando-o Unico em relacdo eles, no que se refere aos aspectos de idade, género, etnia,
lugar de origem e assim por diante.

A relacéo entre a construgdo dos processos identitarios e as RS tem sido objeto de varios
outros trabalhos. Para essa secédo, foram selecionados os seguintes trabalhos por considerarmos
que suas tematicas se aproximam dos temas discutidos em seu escopo teorico. Nesse sentido, 0
trabalho de Batista (2014) estudou a migracéo de brasileiros para a Europa. Segundo analisa a
autora, os paises escolhidos para a realizacdo daquela pesquisa foram os destinos que
concentram maior nimero de brasileiros no continente europeu, de acordo com informaces do
Ministério das Relacdes Exteriores do Brasil (MRE): Reino Unido, Portugal, Espanha, Italia,
Alemanha e Franga. O trabalho ndo incluiu a Suiga, embora também conste como um destino
recorrente de brasileiros, segundo o0 MRE.

A pesquisadora utilizou como instrumento a pesquisa documental, a fim de conhecer as
RS de imigracdo e de migrantes difundidas no discurso de jornais locais de referéncia. Ela
investigou as RS de Brasil e Europa e de brasileiros por meio de questionario online, com
europeus e migrantes, assim como as metarrepresentacoes de brasileiros e migrantes para 180
brasileiros residentes nos seis paises em analise por meio de instrumento online na plataforma
googledocs, bem como processos identitarios de brasileiros no Reino Unido e suas experiéncias
de imigracdo. Os resultados demonstraram que as RS acerca dos migrantes brasileiros
veiculadas pelos jornais locais reproduzem falas de ilegalidade, criminalidade e violéncia
contra o migrante internacional brasileiro, rotulando-os como um problema social, ameacador
e estranho a sociedade de destino, embora os brasileiros reproduzam RS positivas quanto a
Europa ser um bom lugar para se viver devido a qualidade de vida. Aos europeus e seus
territorios foram vinculadas marcas identitarias positivas: reservados e educados, enquanto aos
brasileiros observou-se a atribuicdo de uma imagem de alegria e de receptividade, vinculadas
implicitamente a temas como sexualidade (sexo e prostituicdo) e festividades (carnaval e
samba). A anlise da experiéncia do processo migratorio entre os brasileiros migrantes apontou
forte identificacdo de pertenca ao grupo brasileiro e migrante, apesar de expressarem
identificacdo com o grupo europeu, principalmente, devido as relagdes conjugais muitos
desses/as brasileiros/as se casam com europeus) e as condi¢fes sociais e culturais possibilitadas

pela vivéncia no pais estrangeiro.
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Nessa mesma direcdo, Peixoto (2013) problematizou o modo como a lingua e a cultura
do Outro incidiu na construcdo identitaria de migrantes albergados no Brasil, num contexto de
pobreza e exclusdo socioeconémica, 0 que parece ter impactado negativamente o investimento
linguistico e identitario dos pesquisados. Por meio de uma abordagem tedrica discursivo-
desconstrutivista®®, na sua interface com a psicanalise, a pesquisadora adotou como
procedimento a analise de excertos discursivos gerados por meio de dez entrevistas orais
semiestruturadas, realizadas com migrantes albergados em uma casa de passagem localizada na
cidade de S&o Paulo, SP. Constatou-se que a pobreza provocou nas representacdes rastreadas
uma resisténcia ao aprendizado da lingua portuguesa, com uma possivel relagdo com o filtro
afetivo alto e a ansiedade causadas pela situacao de vulnerabilidade.

Em se tratando de estudos fronteiricos, o trabalho de Melo (2014) analisa a construgédo
das praticas discursivas, identidades e RS de alunos que vivem na fronteira com o Paraguai e
que frequentam escolas brasileiras. O pesquisador utilizou para a coleta de dados: narrativas,
gravacOes em audio e video, notas de campo e entrevistas semiestruturadas com grupos focais.
O estudo evidenciou que a construcdo identitaria desses alunos transfronteiricos perpassa
questdes de territorialidade, ideologia e poder, evidenciando o carater instavel e negociavel das
identidades. Constatou-se, também, que os estudantes se sentem pressionados a utilizar apenas
uma etnia, uma nagdo, e a lingua portuguesa como lingua hegeménica no contexto escolar.

Acerca das RS de professores de diferentes disciplinas sobre o ingresso de estudantes
migrantes, Sonai (2019) pesquisou duas escolas regulares de Taguatinga-DF. Por meio de
questionarios, a pesquisadora verificou que os docentes possuem RS positivas em relacdo aos
migrantes e aos beneficios das trocas culturais, mas o trabalho evidenciou também a
necessidade de expansdo do PLAcC junto as escolas e de implantacdo de politicas publicas de
acolhimento.

Esses trabalhos corroboram a percepcdo de que hd uma relacdo, passivel de ser
explorada nos trabalhos diversos de Linguistica Aplicada, entre as identidades e as RS.
Portanto, penso que esse ponto de convergéncia tedrico pode ser aplicado aos contextos
educacionais de acolhimento ao migrante internacional, para que investigagcbes em contextos
semelhantes possam rastrear a confluéncia dessa interacdo epistemoldgica. Dito isto, a
percepcdo dessa conexdo deve estender-se ndo apenas ao migrante internacional e aos

educadores, mas também ao preparo dos nacionais e da comunidade escolar, visto que pesquisas

%6 Essa abordagem discursivo-desconstrutivista propde um dialogo entre os teéricos Foucault, Lacan (psicanalise)
e Derrida (filosofia) aplicados aos estudos da linguagem. Coracini (2007, 2010, 2012) vem consolidando a juncéo
desses estudiosos na Linguistica Aplicada no Brasil. (ROSE et al, 2015).
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dessa natureza podem deflagrar varias possibilidades de agenciamentos e de investimentos
identitarios necessarios ao processo de inclusdo que se almeja construir por meio de uma

politica linguistica de acolhimento.

4.8 Consideracdes teoricas finais

Neste capitulo foram abordados os conceitos epistemoldgicos de identidades e de
representacdes sociais na tentativa de se estabelecer uma relacéo entre ambos os eixos tedricos,
pois compreendo que as RS, assim como as identidades expressas pela linguagem, abarcam
crengas, valores, simbolos, ideias, concepg¢des, em uma intrinseca relacéo que perpassa a esfera
social e individual. Logo, as identidades de pertencimento e acolhimento podem ser fomentadas
por estarem inter-relacionadas com as RS, sendo passiveis de serem determinadas, muitas
vezes, por terceiros, segundo as construcdes discursivas que empregam mecanismos de
diferenciacdo e de classificacdo inerentesa  linguagem. Isto posto, tais processos identitarios
perpassam as relagdes produzidas entre a linguagem e seus mecanismos ideoldgicos de
opressao, controle e dominacao exercidos por aqueles que possuem o poder para representar e
determinar a identidade alheia (SILVA, 2014).

Além desses fatores, certos fendbmenos da pds-modernidade, como a globalizagdo, as
migracOes e a mobilidade, afetam as identidades imaginadas dos aprendizes de linguas e,
consequentemente, o seu investimento no aprendizado, na medida em que os aprendizes buscam
por meio do novo idioma o acesso a certos bens simbdlicos, econdémicos, culturais e sociais.
(NORTON, 2000). Esses fenémenos, tornam-se ainda mais impactantes na presente tese, a qual
tem o estudante migrante internacional como participante, pois o proprio processo migratorio,
sendo for¢ado ou livre, compele o individuo, em maior ou menor grau, a reconstruir suas
identidades a partir da necessidade de refazer seu presente e repensar o seu futuro de maneira
muito mais impactante, numa outra cultura, por meio de uma outra lingua, em uma relacéo,
muitas vezes, de forte pressao, quando ndo de opressao.

Dito isto, a nés, educadores, cabe reconhecer que:

[a] necessidade de defender a vida em comum, ameagada hoje pela miséria, pela
violéncia e pela desigualdade, é também a necessidade de recuperar o pensamento, a
palavra e o pleno pensamento de construir saberes sociais. Esta € uma necessidade
crucial, ndo somente porque sustenta a possibilidade da democracia e da cidadania —
onde sujeitos politicos se encontram na acgéo e no discurso, para participar daquela
esfera da vida que é comum a todos nds, mas também porque ele aponta para a
constituicdo de vidas individuais que sustentam em si mesmas consequéncias plenas
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do fato de que as pessoas vivem umas com as outras e ndo existe vidas humanas sem
a presenca de outros seres humanos (JOVCHELOVITCH, 2013, p. 70).

Logo, embora as relagcbes de poder e as ideologias presentes nas falas afetem as
identidades e as RS, ha espaco para contestacdo, vislumbra-se a possibilidade do agenciamento
perante a tomada de consciéncia dos acolhidos e dos entes acolhedores. Logo, em relacdo a
presente investigacdo, tais rupturas sdo possiveis mediante a promoc¢do da educacdo e da
inclusdo, por meio de curriculos e préticas interculturais que respeitem as diferencas, por meio
da interculturalidade (MAHER, 2007), da multiplicidade e da transversalidade (SILVA, 2014).

No que se refere ao campo de pesquisas linguisticas, com o0 objetivo da inclusdo dos
migrantes internacionais na rede publica de ensino, os conceitos discutidos no presente trabalho
podem contribuir para a reflexdo sobre politicas linguisticas de acolhimento, pois da
visibilidade para questdes identitérias e representacionais.

Para que a discussdo dos dados obtidos possa ser feita a partir das teorias aqui discutidas

e dos objetivos propostos, apresento, a seguir, o capitulo 4, sobre a metodologia adotada.
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5 METODOLOGIA

A persisténcia é o caminho do éxito. Charles Chaplin

5.1 A escolha da abordagem qualitativa

Neste capitulo, discorro sobre a abordagem de pesquisa utilizada, os instrumentos
empregados para a geracdo de dados, o contexto e 0s seus participantes. Também abordo os
aspectos que envolveram os procedimentos para adentrar o campo da pesquisa, as negociacoes
necessarias, as orientacdes para a analise de dados e as considerages éticas sobre este estudo.

Primeiramente, cabe ressaltar que este estudo se baseia em uma abordagem qualitativa,
interpretativista, visto que essa modalidade investigativa vem se consolidando no sentido de
“responder ao desafio da compreensao dos aspectos formadores/formantes do humano, de suas
relacdes e construgdes culturais, em suas dimensdes grupais, comunitirias ou pessoais”
(GATTI; ANDRE, 2013, p. 30). Essa perspectiva, dessa forma, dialoga com a ideia trazida por
Bauer e Gaskell (2017) de que um objetivo crucial do cientista social, ao realizar a pesquisa de
abordagem qualitativa, é o de enxergar através do olhar dos participantes pesquisados durante
a conducdo do processo investigativo. No caso deste estudo de caso, trata-se do olhar dos
migrantes internacionais e dos educadores que compdem o rol de participantes envolvidos nos
processos de acolhimento em um contexto especifico.

Essa perspectiva rompe com aguele ciclo de tradi¢do ultrapassada de distanciamento do
objeto, de cunho positivista, outrora predominante nas pesquisas pregressas, conforme explica
Watson-Gegeo (1997). Para a referida autora, os parametros qualitativos aplicados no
tratamento das pesquisas educacionais mostram-se mais adequados para explicar certos
problemas que envolvem a comunicacdo nesses contextos, sobretudo no contexto de maltiplas
identidades deste trabalho. Nesse sentido, para dar conta desse tipo de pesquisa linguistica, em
um contexto educacional, a partir de RS, faz-se necessario um paradigma interpretativista, um
olhar naturalistico, por meio da abordagem qualitativa, conforme defende Paiva (2019).

Para Flick (2007), no que concerne o propdsito da pesquisa qualitativa, essa abordagem
visa a descricdo, a compreensdo e a explicacdo dos fendmenos sociais a partir do seu universo
interior. Esse olhar enddgeno, de acordo com Denzin e Lincoln (2006) busca, na etapa in loco,
incorporar a perspectiva do participante em seu proprio comportamento, de forma émica (emic)

com a imerséo do pesquisador na cultura a ser observada. Em outras palavras, deve haver o
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desejo de compreender o contexto em seu interior e atentar nos julgamentos pessoais que podem
gerar analises nas quais pode predominar o ponto de vista exdgeno (etic) do pesquisador.?’

Por este motivo, compreendo que o pesquisador social precisa desenvolver a capacidade
da alteridade no contexto a ser adentrado, visto que, de acordo com De Fina (2020, p. 169), essa
consciéncia inicial tende a evitar a geracao de categorias de dados a partir de uma compreensao
de cunho ético, de estranhamento, ao realizarmos o trabalho de campo. Portanto, essa postura
émica, de cunho antropologico, pode ser viabilizada, segundo Watson-Gegeo (1997), pela
observacao participante, adotada para esta pesquisa, a fim de interpretar os fenbmenos
linguisticos, imersos no contexto social, a partir de uma ética de andlise aplicada ao grupo
observado, oportunizando maior abrangéncia no processo de coleta de dados.

A fim de explicitar com maior detalhamento a modalidade deste estudo de caso, seguem
abaixo, portanto, algumas consideracfes sobre o0 seu Vviés critico e possiveis atravessamentos

contextuais a serem considerados.

5.2 A modalidade de estudo de caso

A presente investigacdo configura-se como um estudo de caso. Um estudo de caso é o
“processo de aprender como também o produto do aprendizado” (STAKE, 1994, p. 236).
Conforme assegura Paiva (2019, p. 65), um caso constitui um exemplar, uma ocorréncia, uma
ilustracdo singular de alguma coisa.

Nesse sentido, este trabalho constitui um estudo de caso de cunho critico, com vistas a
refletir sobre a incluséo social dos migrantes internacionais no ambiente da escola. No estudo
de caso, os desdobramentos poderdo ser utilizados para compreender melhor outros contextos
similares. Logo, concordo com Paiva (2019) a medida em que os fenbmenos linguisticos em
sociedade e suas consequéncias sdo passiveis de se repetirem em outros contextos educacionais,
com potencial de aplicagdo do principio da confirmabilidade dos fen6menos analisados.

Logo, a caracteristica central nos estudos de caso constitui a sua possivel aplicabilidade
para tecer generalizacbes que possam explicar ou problematizar outros casos parecidos,
corroborando teorias preexistentes ou construindo novas, de acordo com Stake (1994). O teor

do estudo de caso deve ser a particularizacdo, inicialmente, visto que as generalizacbes s

21 Os termos aludem a phonemic e phonetic. “A abordagem “emic” encoraja a escuta atenta dos sujeitos, suas
categorias nativas dos significados, que deve preceder compara¢Ges com outras culturas. “Etic” significa o uso
de categorias pré-estabelecidas ao interpretar dados, ignorando categorias de dentro da cultura estudada”’,
considerado um olhar externo e distante da cultura em observacdo. (MAINARDES; MARCONDES, 2011, p.
440).



97

podem ser feitas depois do aprofundamento interpretativo. Para o autor, o estudo de caso
constitui uma curiosidade intrinseca que desperta, a priori, o interesse cientifico pelo caso em
si, e ndo pelos instrumentos a serem empregados. Logo, constituem partes essenciais de um
estudo de caso: a busca por responder questdes ja elaboradas, de cunho académico, uma
triangulagao persistente e uma interpretacéo elaborada dos dados.

A escolha pela modalidade deste estudo de caso, portanto, parte do pressuposto de que,
ao adentrar o campo para a geracao de dados, ja me encontrava munido de questionamentos e
teorias que pudessem explicar o (s) fenbmeno (s) a serem investigados. Além disso, 0 Vviés
critico desta pesquisa, embora nao longitudinal, considerou que este caso poderia gerar
conhecimento para o acolhimento do migrante internacional, a partir dos fendmenos
linguisticos contextuais que perpassam as identidades, as RS e seus atravessamentos, levando-
se em consideracdo um posicionamento politico em defesa da inclusdo educacional dos
migrantes internacionais, a partir das suas experiéncias de migracéo e acolhimento, e de como
séo percebidos pelos seus educadores e reconhecidos pelos documentos em diversas esferas que
orientam uma politica de acolhimento.

Um caso busca seguir certas perguntas ja estabelecidas a priori e certos principios
basicos na selecdo dos participantes: fidedignidade, representatividade e aplicabilidade das
generalizagOes. A sele¢do de uma amostra ideal deve se mostrar fidedigna para a condugao da
investigacao cientifica. A amostra confere certa ‘‘eficacia ao estudo e um ordenamento coeso e
consistente em que apenas ‘partes’ de um grupo ndo descaracterize as informagdes do todo. [...]
A amostragem se refere a um conjunto de técnicas para se conseguir cumprir o principio da
representatividade” conforme explicam (BAUER; GASKELL, 2017, p. 40).

Contudo, compreendo ndo ser sempre possivel supor que as generalizacdes de estudo
de caso se apliguem a todo contexto de inclusdo de migrantes internacionais na escola.
Conforme explicam Bauer e Gaskell (2017), o pressuposto de uniformidade é problematico,
pois nas ciéncias sociais ha trés dimensdes a serem levadas em consideracdes no que tange a
questdo da representatividade da amostra: individuos, acdes e situacbes — a essas Ultimas
acrescentamos 0s atravessamentos sociais, politicos e ideolégicos a serem analisados. Uma
amostragem podera, por exemplo, dar conta, com seguranca, apenas daqueles individuos

selecionados, dificultando a extenséo das generalizagdes e o principio da aplicabilidade.
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Isto posto, destaco a contribuicdo da pesquisa qualitativa critica de Carspecken (2011),
adotada para este caso. Segundo o autor, o pesquisador critico, ou criticalista, deve assumir
uma postura de ativismo social, examinando as conjunturas macro contextuais, como as
questdes sociais, econdmicas, ideoldgicas e politicas, cujos atravessamentos exercem
mecanismos de opressdo, assimetrias de poder, desigualdades e conflitos, nos processos
discursivos e comunicacionais.

Essa postura politizada, cujo intuito € o de refletir sobre a inclusdo de migrantes
internacionais na escola, exige do pesquisador um preparo que o torne capaz de compreender
quais sdo os filtros pessoais dos quais iré se dispor a fim de criar suas categorias analiticas para
a interpretacéo e reflexdo acerca desses fatores de ordem macro contextuais que irdo constituir
o self, o eu, e o mim, conforme elucida Carspecken (2011).

Dessa forma, dentre as variaveis com as quais a pesquisa qualitativa se preocupa, na
orientacdo metodoldgica, encontra-se a compreensdo das identidades dos atores envolvidos, de
forma que as diretrizes epistemoldgicas selecionadas para esse tipo de pesquisa acabam sendo

também um importante norteador para o entendimento da cultura.

Quanto mais um/a pesquisador/a qualitativo conseguir compreender as
preocupacdes de identidade de seus participantes, mais ela entenderd muitas
outras coisas acerca da cultura; que valores, normas e crencas estdo disponiveis
e em jogo. Os mesmos componentes culturais que sdo importantes para as
identidades humanas aparecem em outros aspectos da cultura, como as crengas
gue disponibilizam sobre a natureza, sobre o que é uma boa vida, sobre
religido, sobre a relagdo entre individuos e grupos e muito mais
(CARSPECKEN, 2011, p. 414).

H4&, outrossim, o entendimento, a partir do recorte tedrico discutido, de que os
fendmenos linguistico-discursivos a serem analisados (as RS) podem receber os impactos de
uma vivéncia social hibrida, composta pelo contexto migratério, as questdes que envolvem a
fixacdo e a elaboracdo de uma nova vida etc. Podem surgir, nesse sentido, aspectos
interseccionais com o acumulo de fatores bioldgicos, sociais, ideoldgicos, econdmicos, de
género, raca, classe social, o que vai ao encontro de Pennycook (2001, p. 4), que defende que a
Linguistica Aplicada, sobretudo de cunho critico, tem como desafio mapear tais
atravessamentos, tendo em vista a existéncia de aspectos contextuais macro que irdo impactar

as questdes contextuais micro.
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Por sua vez, Hanks (2008) rejeita essa perspectiva de polarizacdo contextual, no sentido
de que o discurso ndo pode ser apenas “formulado como um conjunto de correlagdes entre
caracteristicas sociais globais, de macro nivel e caracteristicas locais de micro nivel” (p. 199).28
Para esse autor, o cientista da linguagem néo deveria, assim, adentrar o campo com ideias pré-
concebidas e categorias que possam, de certa forma, pender para o individualismo ou o
coletivismo metodolégico. Por essa razdo, defendo o uso de multiplos instrumentos de geracdo
de dados.

Para a realizacdo deste estudo de caso de cunho critico, buscando trazer uma melhor
compreensdo das questdes propostas, e considerando a complexidade do contexto discursivo
explicitada por Hanks (2008) e também os aspectos em nivel macro e micro, adoto a teoria das

RS.

As representagdes sociais seriam — para sintetizar e simplificar — uma forma de
manejo do macro (entre outras coisas) no nivel micro. Do ponto de vista
psicossocial, elas trazem para o registro do cotidiano: relagdes, concepgdes,
crencas, imagens e afetos que a sociedade abriga e veicula por periodos longos
— e outros ndo tdo longos — vertendo-os na construcdo deste cotidiano. Elas
trabalham ndo apenas 0 que provoca o0 conhecimento, 0 objeto que instiga a
(re) construgéo, mas os diversos fios que tecem a organizacdo social, a urdidura
das culturas, os andaimes do simbdlico, para acolher na rede pré-existente de
significados o objeto ou a situacdo que se apresenta (ARRUDA, 2009, p. 747).

Portanto, o presente estudo de caso perpassa 0 macro contexto da questdo migratoria e
elege, como micro contexto, uma politica linguistica de acolhimento ao migrante internacional,
desenvolvida por uma escola publica do Distrito Federal de natureza especial, onde idiomas
estrangeiros sdo ensinados de forma comunicativa e gratuita. Nesse sentido, apresento na secdo

seguinte o (micro) contexto do presente caso e 0s participantes da pesquisa.

5.3 O contexto da pesquisa

As pesquisas que envolvem as questdes da linguagem tém recebido crescente foco no
que se refere a relacéo entre linguagem e contexto, de acordo com Hanks (2008), nas diferentes
ciéncias sociais. Para o autor, ha varias camadas hierarquicas que extrapolam o contexto como
cenario discursivo, as quais remetem a historia dos sujeitos. Tais elementos incorporam nuances

que “expandem o ambito do contexto, que passa do presente vivido da percepcéo situada para

28 Hanks (2008) introduz os conceitos de emergéncia e incorporacdo como processos mais complexos de
contextualizacdo do discurso, os quais, a meu ver, dialogam com os conceitos de Moscovici de objetivacéo e
ancoragem, por revelar as varias camadas contextuais de reproducédo de representa¢des sociais.
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um passado rememorado e sedimentado através da experiéncia cotidiana, tornando o contexto
uma estrutura ndo-local” (HANKS, 2008, p.179). Para Baynham e De Fina (2014), o foco no
deslocamento permite considerar uma “variedade de atores e contextos socioculturais” (p. 2),
que abrangem ndo apenas os migrantes e refugiados, mas também as minorias marginalizadas
e grupos desprivilegiados dentro de seus espacos sociais.

O macro contexto deste estudo de caso apresenta camadas que comegam pela questao
migratoria como fenémeno global e se afunilam na SEEDF em uma escola da educacéo basica
de natureza especial, um Centro Interescolar de Linguas. A rede publica vinculada a SEEDF
encontra-se distribuida geograficamente em 14 coordenagBes regionais de ensino,
compreendendo uma rede de 612 unidades educacionais publicas e parceiras (escolas
particulares conveniadas), urbanas ou rurais, conforme a Tabela 3. Dentre as escolas que
compdem a rede, encontram-se as modalidades da Creche (educacdo infantil), Escolas Classe
(escolas que ofertam ensino infantil e anos iniciais do ensino fundamental, do 1° ao 5° ano), o0s
Centros de Ensino Fundamental (6° ao 9° ano), os Centros de Ensino Médio, e os Centros
Educacionais (escolas que ofertam ensino fundamental e médio).

Algumas dessas unidades educacionais também oferecem o Ensino para Jovens e
Adultos, além de haver também a modalidade de Ensino Prisional e as escolas complementares
da educacdo béasica e de natureza especial (Centros Interescolares de Linguas, Escola de
Mdsica, Escolas de Libra e Portugués Escrito e as Escolas Parque). Os migrantes internacionais
encontram-se distribuidos de forma heterogénea em varias unidades escolares e regionais,

conforme a Tabela 2.

Tabela 2 - Quantitativo de migrantes na SEEDF no inicio da pesquisa

Regional Escolas Urbanas Escolas Rurais | Migrantes
Brazlandia 19 12 9
Ceilandia 91 5 19
Gama 43 7 12
Guara 28 - 32
Nucleo Bandeirante 21 2 71
Paranoa 18 13 13
Planaltina 45 20 9
Plano Piloto 71 1 119
Recanto das Emas 29 - 5
Samambaia 42 - 32
Santa Maria 28 1 12
Sao Sebastido 21 4 26
Sobradinho 22 5 19
Taguatinga 64 - 82

Fonte: SEEDF (2019)
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O censo anual da SEEDF, disponibilizado até o meio do ano letivo subsequente, traz
informacdes quanto aos perfis de estudantes atendidos na SEEDF antes da pandemia, a partir
de levantamento feito pelas secretarias das escolas, as quais enviam as informacdes para suas
respectivas CoordenacGes Regionais de Ensino, para que os setores de matricula e avaliacdo do
nacleo central possam compilar os dados para divulgagdo e avaliacdo governamental.

Brasilia-DF, por sua natureza transnacional e devido a presenga de embaixadas na
cidade, agrega muitos estrangeiros, por onde se observa que nem sempre 0 processo migratorio
esta ligado as situacOes de pobreza e privacdo, podendo ser o resultado do capital de mobilidade
dos individuos, conforme mencionado na secdo de fundamentacdo tedrica. A coordenacao
regional de ensino do Guaré localiza-se bastante proxima ao Plano Piloto, e tem caracteristicas
parecidas com as demais escolas do DF, contudo, vem atendendo também alguns estudantes da
regido da Estrutural, localidade de poder aquisitivo menor.

A partir da observacdo da distribuicdo dos migrantes nas unidades educacionais, de
acordo com tabela 2, oferecida pela SEEDF, selecionei uma unidade educacional que
desenvolve um projeto de acolhimento ao migrante internacional por meio de uma parceria
inicial entre o Governo do Distrito Federal e a UnB. O projeto vem acolhendo estudantes de
varias nacionalidades, niveis linguisticos e faixas etarias, e as aulas estdo sendo desenvolvidas
desde setembro de 2019. Desde margo de 2020, as aulas estdo acontecendo virtualmente, devido
ao contexto pandémico da Covid-19.

Na escolha do contexto, houve inicialmente a tentativa de primar pela diversidade, em
varias escolas, contemplando nacionalidades diferentes, mas a pandemia fez com que a geracéo
de dados tenha sido realizada apenas com os 9 voluntérios que se dispuseram a colaborar com
a pesquisa, concentrados em uma Unica unidade escolar, onde foi implementada a politica
linguistica de acolhimento com o nome de Bem-Vindos ao Distrito Federal. No Quadro 3,
apresento o0 contexto da pesquisa, o Centro Interescolar de Linguas do Guard, regido

administrativa de Brasilia, no Distrito Federal.

Quadro 3 - Dados do contexto fornecidos pela escola

. . . - Matriculas Matriculas .
Regional Unidade escolar | Faixas etarias PLAC totais em 2022 Tipo
Guara CILG A partir de 10 47 em 2019 3910 Urbana
e proximidades (Inglés, francés, anos (a partir 100 em 2022 Estudantes da De natureza
espanhol e PLAcC) | do sexto ano). | Em varios niveis. SEEDF e da especial
comunidade

Fonte: Elaborado pelo autor
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Embora a Coordenacéo Regional de Ensino do Guara ndo seja a maior em nimeros de
migrantes, ela vem oferecendo o projeto de PLAc devido a sua centralidade geogréfica e
disponibilidade de profissionais com o perfil linguistico e cultural para atender a demanda. A
Proposta Pedagdgica da escola?® ja expressava o desejo da criagdo do projeto ha alguns anos.
Logo, o projeto denominado Bem-vindos ao Distrito Federal foi criado, inicialmente, por meio
de uma parceria entre o Centro Interescolar de Linguas do Guard e um outro projeto ja
consolidado pela UnB, o ProAcolher, sob idealiza¢do da professora e pesquisadora Dra. Llcia
de Assuncdo Barbosa.

Conforme bem explicam as autoras do projeto que inspirou a politica linguistica, o
ProAcolher, projetos dessa natureza devem promover o ensino da lingua portuguesa como
lingua de acolhimento com foco nos migrantes e refugiados, bem como capacitar professores
que porventura queiram futuramente atuar nesse seguimento. Tais estudantes exigem certo
preparo adicional dos docentes por apresentarem especificidades e certas demandas que
ultrapassam as praticas normativas do ensino da lingua portuguesa, segundo as pesquisadoras.
Para essa finalidade, ha a necessidade de se adotar uma postura por meio da qual se leve em
consideracdo um conceito de lingua interligado ao construto de lingua-cultura, em conjunto
com suas variantes sociais e culturais intrinsecos ao pensamento humano, transformados pela
lingua e transmitidos por meio dela (SAO BERNARDO; BARBOSA, 2018).

Segundo as pesquisadoras, 0 projeto modelo ProAcolher prima pela interculturalidade
e se apoia em trés pilares: as necessidades comunicativas emergenciais por meio do PLAc, a
Abordagem Comunicativa e a Competéncia Comunicativa Intercultural e o desenvolvimento
da conscientizacao critica por meio de uma Pedagogia Critica e da Linguistica Aplicada, dado
0 seu cunho critico. A partir dessas reflexdes e da demanda da escola e de seu protagonismo
em atender as demandas daquela comunidade, nasceu o projeto. Essa parceria teve finalidade
de implementar o acolhimento de estudantes dentro da SEEDF com o PLAc, o qual conseguiu
angariar um namero inicial de 47 estudantes migrantes em 2019, e aproximadamente 100 alunos
no ano de 2022, de diferentes nacionalidades e niveis educacionais.

Por essa razdo, esse projeto foi escolhido para constituir o caso desta pesquisa, devido
a concentracdo de migrantes internacionais matriculados em uma Unica unidade escolar, a
existéncia do projeto pioneiro no quesito parceria e pesquisa, e a centralidade da regional do

Guara no Plano Piloto, que se mostra equidistante de todas as demais regiGes administrativas

29 Disponivel em: http://www.educacao.df.gov.br/wp-conteudo/uploads/2020/07/pp_cil_guara.pdf. Acesso em: 13
ago. 2020.
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do Distrito Federal, recebendo, inclusive, os estudantes que residem na regido periférica da
cidade Estrutural, devido & proximidade.

Segundo Stake (1994), ndo é o numero de participantes ou unidades escolares que
definem a profundidade de um estudo de caso em seu contexto, e sim a aprendizagem que 0
estudo proporciona, a medida em que seu aprofundamento qualitativo interpretativista pode ser
feito com o corpus em questdo. Portanto, a seguir, serd apresentado o Centro Interescolar de
Linguas do Guara (CILG).

5.3.1 O Centro Interescolar de Linguas do Guara

Este estudo de caso qualitativo traz como contexto de pesquisa o Centro Interescolar de
Linguas do Guara (CILG), o qual vem reivindicando a constru¢do de uma nova sede desde
1995, devido ao fato de que o prédio atual foi feito de maneira provisoria desde o inicio do seu
funcionamento. Apesar disso, o CILG dispde de todos os espacos exigidos pelo governo local
para funcionar, como sala de recurso, biblioteca, sala de professores, acessibilidade, seguranca,
dentre outras exigéncias para um Centro Interescolar Linguas.

A descric¢do fisica e qualitativa do contexto foi retirada do Projeto Politico Pedagdgico
(PPP), no qual consta a intencionalidade do acolhimento linguistico aos estrangeiros devido a
procura e demanda das escolas regulares locais. O PPP constitui um documento coletivamente
construido, em que se encontram os perfis dos educadores, da equipe gestora, dos estudantes e
demais servidores que compde a comunidade escolar. Eles oferecem também as descricbes
fisicas, qualitativas, os projetos, as acdes interventivas, 0s setores responsaveis, 0s componentes
curriculares, avaliacGes, e demais materialidades que circundam o processo pedagdgico e a
unidade escolar enquanto agente publico de transformacdo, conferindo-lhe identidade e
intencionalidade.

Abaixo, trago a secdo do diagnostico retirado do PPP da escola, elaborada pelos
docentes do CILG, a partir do qual as demais medidas pedagdgicas e administrativas sao
elaboradas. Essa descricdo fornece uma viséo qualitativa e cultural do contexto escolar, ou seja,
uma visao émica aplicada ao contexto educacional®® (OLIVE, 2014), a partir do olhar da propria

equipe de educadores que faz parte dessa unidade escolar.

% “In educational research, the emic perspective typically represents the internal language and meanings of a
defined culture (MERRIAM, 2009). The scope of said culture can be quite broad — for example, a researcher may
study the culture of an entire school system or just one building or one particular classroom or a small group of
individuals who share a common characteristic” (OLIVE, 2014, p. 1).



104

O Centro Interescolar de Linguas do Guara esta inserido em uma comunidade de
classes diversas, onde a maioria dos residentes em idade escolar frequenta escolas
publicas. A localidade oferece todas as facilidades de acesso, tais como transporte
publico, escolas, agéncias bancéarias, comércio eficiente, salde e seguranca.
Obviamente, ha problemas na oferta desses servicos. Cabe ressaltar que nos ultimos
anos, a violéncia tem aumentado na regido. Pode-se constatar que a situacdo
socioecondmica das familias atendidas pelo CILG reflete 0 quadro social acima
descrito. Atualmente o CILG atende alunos das mais diversas regides administrativas
do DF. A cada dia, a cada minuto que passa, a sociedade mundial aperfeicoa-se em
todas as areas do conhecimento humano. O desenvolvimento tecnoldgico e a rapidez
com que as informag0es sdo transmitidas tornam imprescindiveis o desenvolvimento
de habilidades e competéncias, também linguisticas, para que se consiga acompanhar
todo esse processo de evolucdo natural. E nesse contexto que se faz necessario
fomentar, em nossas criangcas € jovens, o espirito investigativo em busca do
conhecimento pleno e global, com vistas a prepara-los para as exigéncias de um
mercado de trabalho diversificado. Além da aquisicdo do conhecimento cientifico-
tecnologico e linguistico, o CILG preocupa-se fundamentalmente com o
desenvolvimento das atitudes éticas, a formagao do carater, as relagfes interpessoais
nos mais diversos ambientes, como escola, familia, grupos sociais etc. De acordo com
o Curriculo em Movimento, todas as a¢bes desenvolvidas na escola organizam os
conhecimentos e interferem na constituicdo do individuo. Desta forma, o CILG
também contempla em seu curriculo especifico os eixos transversais, quais sejam
educacdo para a diversidade, cidadania e educacdo em e para os direitos humanos e
educacdo para a sustentabilidade. Imbuidos do desejo de um mundo melhor para os
alunos, seus familiares e, consequentemente, para a comunidade mundial, os gestores,
servidores e professores do CILG procuram trabalhar com dedicacéo, respeito e ética.
Essa caracteristica é percebida pelo grande nimero de alunos com necessidades
educacionais especiais que estudam idiomas no CILG e que recebem atencéo especial,
além de terem os contelidos e avaliages devidamente adaptados, na lingua alvo, as
suas necessidades, pois a Instituicdo Educacional conta com uma Sala de Recursos e
profissionais especializados nesse tipo de acompanhamento, conforme previsto no
Art. 263 do Regimento Escolar das Instituigdes Educacionais da Rede Publica de
Ensino do Distrito Federal. Ao proporcionar aos alunos o acesso a aulas de lingua
estrangeira em salas ambientes, onde cada aprendiz tem a oportunidade de ler e
interpretar corretamente, ouvir e compreender mensagens e textos, escrever e falar em
lingua estrangeira para expressar seus pensamentos e ideias, e acima de tudo,
proporcionar a este aprendiz o contato com culturas outras que ndo as de seu pais, 0
CILG desempenha com primazia sua mais importante fun¢do social: o respeito e
aceitacdo do outro como parte integrante de um mundo onde todos temos 0S mesmos
direitos independentemente de raga, etnia, lingua ou crenca. Todos esses aspectos séo
trabalhados por meio de aulas, palestras, atividades culturais, reunides entre pais e
professores, encontros festivos e workshops desenvolvidos ao longo dos semestres
letivos. Além do contato direto com a comunidade escolar, as equipes de professores,
coordenadores, supervisores e diregdo do CILG tem reuniGes semanais para refletir
sobre sua atuacgdo di&ria no ambiente escolar. Existe a preocupacdo constante com a
qualidade de ensino oferecida, sendo assim, as coordena¢des pedagodgicas no CILG
s80 momentos para a pratica da reflexdo-agdo-resultado-reflexo. As atividades estdo
em concordancia com a Proposta Pedagodgica da SEEDF, que nesse contexto, busca
possibilitar ao aluno ser sujeito de sua propria aprendizagem, em busca da
compreensdo do mundo. Para tanto, é necessario repensar sobre o papel da escola,
refletir sobre a atuacdo de seus membros e leva-los a assumir responsabilidades pela
aprendizagem de todos os seus alunos, de acordo com suas atribui¢des (DISTRITO
FEDERAL, 2019, n.p.).
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O CIL Guara, assim como os demais Centros Interescolares de Linguas do Distrito
Federal, sdo escolas publicas, de natureza especial, complementar da educacdo bésica
(DAMASCO, 2014), onde as linguas estrangeiras sdo trabalhadas de forma a promover a
comunicacgdo nas quatro habilidades comunicativas, falar, ouvir, ler e escrever.

Esses centros de linguas sdo compostos por profissionais qualificados para essa
modalidade de ensino, entre servidores efetivos e professores temporarios, distribuidos em
setores como direcdo, secretaria, professores, coordenacdo pedagogica, portaria e vigilantes,
carreira assisténcia ao magistério, mecanografia, sala de leitura, sala de recursos e servidores
de orientacdo educacional, vigilancia, apoio pedagogico e supervisdo, além de funcionéarios
terceirizados de manutengéo e limpeza.

A escola possui um total de 3.910 estudantes no ano de 2022, segundo informa a sua
secretaria, matriculados nos cursos das linguas estrangeiras — inglés, francés e espanhol — e tem
por volta de 100 migrantes internacionais matriculados no projeto de PLAc do Bem-vindos ao
Distrito Federal.

Inicialmente, a observacdo participante havia sido idealizada na forma presencial. Nao
obstante, devido a necessidade de as aulas terem sido ministradas virtualmente, por causa da
pandemia do Covid-19, as observacGes precisaram ser feitas na modalidade virtual também.
Embora o contexto virtual das aulas sincronas tenha apresentado certa limitac&o, foi possivel
gerar dados em duas turmas do nivel E3 em dois turnos, tendo, portanto, sido observadas as
aulas do curso do turno matutino e as aulas do mesmo nivel do curso noturno.

Apds explicar sobre o contexto da pesquisa, apresento 0s seus participantes, distribuidos
em duas turmas mais avancadas do terceiro semestre do curso adulto, Especifico (E3), destinado

a estudantes acima de 16 anos. O curso de PLAc tem duragéo de seis semestres.

5.4 Participantes da pesquisa

Nesta secdo, apresento os participantes da pesquisa, a comecar pelos estudantes
migrantes internacionais e depois os educadores, os quais compreendem a professora do
acolhimento, a coordenadora regional de ensino de acompanhamento escolar, as duas atuais
gestoras da escola, - diretora e vice-diretora - e a ex-diretora que se aposentou e havia idealizado

0 projeto.
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5.4.1 Participantes estudantes

O parametro inicial adotado para a escolha dos participantes estudantes comegou com a
sondagem prévia, junto aos educadores, sobre o nivel de proficiéncia linguistica desses alunos.
Depois dessa consulta, selecionei as duas salas do terceiro semestre (E3) do PLAc, cujos alunos
constituiriam os participantes dessa pesquisa, respondendo os instrumentos de coleta de dados,
de forma voluntaria e sem maiores dificuldades com a lingua portuguesa.

Inicialmente, o projeto deste trabalho almejava a participacdo voluntaria de 10
estudantes migrantes internacionais com o maior nivel de proficiéncia em lingua portuguesa
possivel, buscando a variedade de género, linguistica e cultural, com o intuito de trazer
diversidade para os dados gerados. Porém, apenas 9 estudantes responderam a todos os
instrumentos, pois uma das participantes demonstrou inseguranca para ceder a gravacao da
entrevista/ narrativa, sendo, entéo, dispensada. Ela foi liberada de ser gravada quando se sentiu
insegura, e nds agradecemos sua participacdo, mesmo que parcial.

Esses participantes haviam sido devidamente informados de que poderiam deixar a
pesquisa a qualquer momento sem qualquer implicacdo. Todos receberam o correio eletrénico
com o Termo de Consentimento de Livre Esclarecido (TCLE) do CEP (ANEXO G), assinaram
digitalmente o referido termo no questionario eletrénico, tendo em vista que o recebimento de
documentos fisicos com assinaturas havia sido momentaneamente dispensado pelo comité de
pesquisa com seres humanos, devido ao risco de contagio da Covid-19.

O TCLE original, portanto, foi enviado aos estudantes via e-mail, segundo as
orientacbes do CEP, além da autorizacdo expressa de suas permissdes no ato das gravacoes e
suas assinaturas verificadas no questionario eletrénico no primeiro item com todo o teor do

TCLE. No Quadro 4, estdo resumidos os dados acerca dos participantes estudantes.
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(Continua)
Nome ficticio. | Idade Pais Linguas | Formagdo Trabalho Migragao -status PLAc/
no Brasil objetivos
Refugiada, segunda Validag&o do
Escola Informal, opcéo, fronteira, em diploma,
Pinhita £ hol regular Tradutora perigo, p. tratar da estabilidade, trazer
spanhol,
(fem.) 38 Venezuela p pt . publica/ assistente em | saUde da filha, o a mae, “construir
. ortugués e . .
Refugiada Advogada | comércio marido migrou p. um futuro”/CELPE-
exterior. Chile so, elas ndo Bras, mercado
puderam ir s/ visto. digital.
Veio por avido,
imigrante, com irmdo,
Espanhol buscando mais Fazer mestrado no
. Escola Formal, . o
Pedro Inglés oportunidades, em Brasil /linguistica,
. regular professor, . . )
(masc.) 26 Venezuela Francés ) ) boas condicdes, grad. Psicologia.
) ) privada// franquia de . .
Migrante interm. . sempre visita a Sonha em ir para
. Letras idiomas. - .
Portugués familia, veio com o Franca estudar.
irmdo um antes da
pandemia.
. Informal, . L .
Nouri Educacdo L Refugiada, pai juiz, Validacéo do
) Comida érabe . . . L
(fem.) Arabe toda o mée enfermeira chefe, | diploma, ir a igreja,
) ] L ] em aplicativo, ) .
Refugiada/ 30 Egito inglés privada fugiu com o abrir um restaurante
. . . atendente de L .
migrante Portugués | Business ) namorado cristdo para | aqui, educar sua
quiosque de . . .
Adm. poder se casar. filha aqui no Brasil.
bolos.
L Faz o PLAC, a
. Na&o é migrante, o
Amalia ) ] ] distancia, pensa em
. Ensino propriamente, vive na . .
(fem.) . Italiano e . o . viajar/migrar
. 70 Italia . técnico Aposentada. Italia mas viaja muito )
Transmi-grante Portugués o . ) acompanhar o filho,
publico. ao Brasil p/ver o filho

casado c brasileira.

conhecer a cultura e
histéria do Brasil.
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(Continuacédo)

Nome ficticio. | Idade | Pais Linguas | Formagao Trabalho Migracéo -status PLAc/
no Brasil objetivos
Veio ao Brasil ha 10
anos, morou em séo
Paulo, no Japao, hoje
e comerciante com Pretende melhorar o
loja de variedades, portugués para abrir
importados, ¢/ duas mais lojas e se
Bengali . filiais pequenas no relacionar melhor
Dalker N Ensino . . .
Inglés o Comerciante entorno do DF, foi com clientes e
(masc.) 29 Bangladesh . médio ) ) .
. Portugués . Autdnomo. buscar a noiva depois, | fornecedores, ler
Migrante publico. )
porem antes de abrir o | melhor os contratos
prdprio negdcio e documentos,
trabalhou como fazer bons
abatedor de aves negocios”’
halal. A filha
prematura usou o
SUS.
Veio acompanhando Quer aprender
marido e esposo hA3 | portugués para
Ednath Bengali Ensino Cuida do lar, anos, namoraram a ajudar o marido e
(fem.) 27 Bangladesh | Inglés médio e do filho distancia, o filho acompanhar o filho
Migrante Portugués | publico. pequeno. precisou de na escola, poder
atendimento do SUS, cuidar melhor da
dedicagdo a familia. salde da familia.
Ensino Abatedor de Conheceu a esposa Pretende terminar o
Urdo, fundamen | aves halal brasileira pela ensino médio e
Hendart .
. x pashto, tal (Ritual Internet, ela o trouxe fazer uma faculdade
(masc.) 24 Paquistao _ _ _ _ _
Miarant Inglés, Privado islamico para | e se casaram aqui. Ja de engenharia no
igrante
Portugués | (era abate de havia trabalhado em Brasil. Sonha em ter
bolsista) animais) Dubai antes. um bom emprego.
Ensino . .
o Sonhava em ir para 0os | Havia acabado de
técnico o
o Trabalha EUA ou México, mas | fazer a prova do
profission . .
como o0 Brasil acabou sendo | ENEM, depois de 1
) Frances, al, . . . . .
Willy motorista de a terceira opcdo. Veio | ano e meio de
o Creole, Escola o o
(masc.) 34 Haiti . o aplicativos/U | pq tudo foi ficando curso.
. Portugués | publica. . ) .
Refugiado BER e mais complicado no Sonha em terminar
Cursava } ) o .
direit abatedor de pais depois do direito no Brasil, ter
ireito
aves halal. cataclismo, perdeu sua casa propria,
antes de

migrar.

bolsa de estudos

um bom emprego.
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Quadro 4 - Dados biograficos dos participantes estudantes
(Conclusdo)

Nome ficticio. | ldade | Pais Linguas | Formagdo Trabalho | Migracéo -status PLAc/
no Brasil Objetivos
. . Veio ao Brasil dois Estudar
) ) Ensino Cuidado lare i )
Rassiely Guine Francés, o ) anos ap6s o marido e | enfermagem ou
. técnico, filho, quer . . ]
29 Conacri, Poular, trouxeram o filho, validar diploma em
] . escola trabalhar — o
Migrante Africa. Portugués . . mas trabalhava como | técnico de
publica enfermeira .
enfermeira. enfermagem.

Fonte: Elaborado pelo autor.

O Quadro 4 resume alguns dados dos participantes estudantes. Entre eles, havia alguns
que falavam portugués ainda com certa dificuldade. Por outro lado, outros estavam no Brasil
h& mais tempo, embora tenha constatado certa homogeneizacdo entre os falantes no que se
refere ao seu desenvolvimento linguistico no periodo, ao final de um ano e meio de PLAC.

Outra particularidade a ser considerada é o fato de que os falantes de linguas advindos
do tronco linguistico latino, como os falantes de espanhol, italiano e francés, pareciam ter obtido
certa vantagem na aquisicdo do PLAc em relacdo aos estudantes de troncos linguisticos mais
distantes, como os falantes de urdo, bengali e arabe, os quais apresentaram maior dificuldade
para conceder as entrevistas/narrativas. Na proxima secdo, apresentarei 0s participantes

educadores.

5.4.2 Participantes educadoras

Quanto as participantes educadoras, convidei a ex-diretora da escola, que idealizou o
projeto do acolhimento ainda em 2018, juntamente com a coordenadora intermediaria da
coordenacao regional de ensino. Também pude contar com a cooperacao das duas diretoras em
exercicio e da professora regente, a qual realizou pesquisas e mobilizou parcerias extras para a
execucdo do projeto. Assim sendo, foram entrevistadas as cinco participantes (conforme o
QUADRO 5). O interesse particular pela escolha dessas participantes deu-se pelo fato de elas
estarem diretamente envolvidas na concepcdo e na execugdo dessa politica linguistica. O fato
de haver trabalhado no contexto facilitou 0 meu acesso as participantes, as quais se fizeram

voluntarias muito prontamente.




110

Quadro 5 - Dados biograficos das participantes educadoras

(Continua)
Nome . ] ] ] L .
. Idade Idiomas Atuacdo na SEEDF Educacédo/ Formacéo Contribuicéo para o projeto
icticio
Coordenadora ped. Apos observar as demais
Intermediaria na Coord. escolas regulares e suas
Regional de ensino do dificuldades e demandas em
Guara/ avalia, aprova e Licenciatura em letras receber migrantes, escreveu o
acompanha projetos Pds-graduacéo — vivéncia | projeto juntamente com a ex
especiais nas escolas e na Espanha/ intercambio. | diretora do CIL Guara,
b . realiza 0 monitoramento Examinadora credenciada | advogou para a sua
ortugués
Paula 43 £ hol da eficécia dos projetos, do exame DELE de implementacéo nas instancias
spanho L o . .
viabilidade, capacitacdo e | proficiéncia em espanhol superiores da SEEDF e
formag&o dos educadores | e tem em seu curriculo realiza o acompanhamento do
em suas escolas, realiza varias formacdes da PLAC para a sua
reunides para discutir as SEEDF/EAP. continuidade, tendo em vista
demandas e as portarias ser um projeto especial, e ndo
do nicleo central da uma politica linguistica
SEEDF. permanente.
Professora de lingua Escreveu o projeto de
inglesa, coordenadora e ; B acolhimento juntamente com
) ) Graduacdo em educagio . L
ex-diretora do CIL guara " . . a coordenadora intermediaria,
) fisica e Licenciatura em )
por 25 anos, realizou a A tendo em vista as demandas
. o L letras com énfase no
. Portugués | transi¢do da direcdo da o o das escolas regulares, a
Angela 53 . inglés, intercdmbio na .
Inglés escola no ato de sua i 3 procura de alunos estrangeiros
] . Inglaterra, p6s-graduagao, i
aposentadoria e deixou no centro de linguas e
] cursos da SEEDF de o N
tudo encaminhado para o ; . L participou nas reunides para a
L . . gestdo e ensino de inglés. y
inicio do PLAC, inclusive sua aprovacéo, aposentou-se
a escolha da professora. antes de ver a execucao.
Professora de lingua . . o
Licenciatura em letras Vice-diretora da escola,
espanhola, coordenadora ) B .
. . o espanhol, pés-graduacdo e | assumiu 0 acompanhamento
Portugués | pedagogica e vice dire¢do, o . .
Pamela 40 ) ] mestrado em Linguistica pedagbgico do projeto na
Espanhol | tendo assumido a vice

direcdo do CIL Guard em
janeiro de 2020.

Aplicada, cursos diversos
da EAP/SEEDF.

escola apoiando a professora

do PLAc/ implementagdo.
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Quadro 5 - Dados biogréaficos das participantes educadoras

(Conclusdo)

Nome

. Idade Idiomas Atuacdo na SEEDF Educacdo/ Formacéo Contribuicéo para o projeto
icticio
. Nova diretora da escola,
Professora de lingua .
. assumiu o acompanhamento
espanhola e atual diretora o .
) administrativo/burocratico do
do CIL Guarg, tendo . . .
. Licenciatura em letras projeto na escola, executou a
. assumido em 2020, i . .
Portugués espanhol, pés-graduacéo e | sua implementagéo junto com
Dayana 45 portanto executou o . o
Espanhol . cursos diversos da a nova vice-diretora e a
projeto de PLAc logo
) EAP/SEEDF. professora do PLAc desde o
apds a sua .
. B inicio, embora néo tenha
implementacéo, desde o B
L participado de sua
inicio. L
idealizagdo.
Licenciatura em letras, ¢/ o o
Atuou como professora da o . Redigiu o projeto junto com a
» especializacdo no Japéo )
sala de recursos em varias ) 3 ex-diretora e a coordenadora
. . B na érea de formacéo de . L .
escolas visando a inclusdo . intermediéria da regional de
professores como bolsista, ) )
. de alunos com 3 ensino, fez pesquisa, preparou
} Portugués . . mestrado na educacéo e ) o
Luciola 48 . dificuldades diversas, ) ] e selecionou materiais,
Inglés doutorado na psicologia

professora de portugués
em varias etapas de
ensino e professora de
PLAcC.

sobre inclusao
educacional, diversos
cursos extensdo da
SSEDF

avaliagBes, e participou de
inimeras reunides e vem
executando o acolhimento
desde o inicio de 2020.

Fonte: Elaborado pelo autor

Conforme o Quadro 5, as educadoras pesquisadas tém um perfil de formacdo na area do

ensino comunicativo de linguas estrangeiras, algumas com cursos de pds-graduacao, formacdes

da propria SEEDF. Esses dados biograficos acerca da formacdo das educadoras trazem a tona

a necessidade da reflexdo acerca do éxito da politica linguistica em andamento no Distrito

Federal, no que se refere ao acolhimento de migrantes internacionais, € a sua relagdo com a

formacdo académica e com a cultura institucional da escola escolhida para como contexto, o

que se reflete no projeto do PLAc, Bem-vindos-vindos ao Distrito Federal.

Tendo esclarecido as informagdes sobre os participantes do presente estudo de caso,

apresento, a seguir, algumas consideragdes sobre 0s procedimentos de aproximacéo do contexto

para a geracédo de dados.
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5.5 Instrumentos para a geracao de dados e procedimentos

Antes de dar inicio a pesquisa de campo, julguei necessario articular uma reunido
presencial com a equipe diretiva do CILG, a qual ocorreu in loco no dia 10 de dezembro de
2020, dois meses ap6ds o exame de qualificacdo desta pesquisa junto ao Programa de Pds-
Graduacao em Linguistica da Universidade de Brasilia. Apos reflexd@o sobre certos aspectos do
projeto, solicitei essa reunido na escola com o intuito de explicar aos envolvidos sobre a
relevancia da pesquisa, obedecendo aos devidos protocolos sanitarios de maéscara e
distanciamento fisico para a prevencéo da pandemia do Covid-19.

Esse encontro foi bastante frutifero. Embora eu ja conhecesse a unidade escolar por
haver trabalhado la entre os anos de 2012 e 2015, fato que facilitou muito a minha entrada em
campo, a reunido na unidade escolar oportunizou minha apresentacdo a nova equipe gestora: a
diretora, a vice-diretora, a supervisora e a coordenadora pedagogica, as quais foram solicitas,
inclusive ao oferecer varias sugestfes quanto a escolha das turmas, dos demais participantes,
passando uma visao geral sobre o desenvolvimento do projeto de PLAc.

Esse primeiro contato deu-se somente ap6s a troca de mensagens de correio eletronico
ao longo do ano de 2020, com o envio de um resumo em trés paginas do projeto, a priori, para
apreciacdo das participantes educadoras e da equipe gestora. Nesse documento constavam
claramente os objetivos, as perguntas de pesquisa, 0s instrumentos, as vertentes teoricas, a
relevancia do tema e a contribuicdo da pesquisa para 0 contexto pesquisado.

Dessa forma, deu-se o inicio do preparo da tarefa de pesquisar identidades e RS naquele
projeto de PLAc, com o cuidado de ndo perturbar a cultura institucional, ou gerar qualquer
desconforto aos participantes, na medida do possivel, almejando estabelecer uma relacdo de
confianca, sobretudo, sabendo que poderia haver certa resisténcia a presenca do pesquisador no
contexto da escola.

Portanto, na ocasido da reunido inicial, foi possivel responder a certas indagacdes das
diretoras, sobre o propdsito do trabalho, bem como apresentar os termos de autorizacdo e
encaminhamento de pesquisa da EAPE, setor que avalia, de antemdo, a viabilidade da incursao
de pesquisadores dentro do contexto da SEEDF, ap0s criteriosa analise dos projetos
pretendidos.
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A tarefa de avaliagdo do projeto havia sido igualmente desempenhada pelo Comité de
Etica em Pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais da UnB (CEP/CHS), cuja anuéncia
(ANEXO E) viabilizou a investigacdo. Contudo, alguns aspectos e procedimentos serem
respeitados foram enfatizados para a seguranca dos participantes, previstos pelo Conselho
Nacional de Saude, na Resolucdo 466, de 2012, e Resolucdo 510, de/2016, sobre os riscos da
pesquisa, especialmente devido a pandemia.

Em relacdo ao despacho do CEP/CHS, foi possivel compreender que toda pesquisa com
seres humanos envolve algum grau de risco, e essa observancia ética com a segurancga dos
participantes e dos seus dados pessoais se faz sempre necessaria, sobretudo em contextos
migratorios, onde a pesquisa pode acarretar maior risco aos voluntérios, dada a sua situacao,
muitas vezes de sigilo, por conta das possiveis perseguicdes (politica, religiosa, etc.) ou da
prépria vulnerabilidade que acomete muitos desses migrantes, sobretudo os forcados, que
aportam em nosso pais com mazelas emocionais e outras adversidades ainda em andamento na
busca por sobrevivéncia, corroborando os autores citados.

Logo, somente ap0s a negociacdo com todos os agentes envolvidos, da EAPE, da
direcdo da escola, da professora do PLAc e do Conselho de Etica em Pesquisa da UnB, foi
possivel realizar a entrada efetiva no contexto de pesquisa, de forma virtual, com a observagédo
participante no dia 08 de margo de 2021. A observacdo participante foi finalizada em 04 de
julho de 2021, totalizando 58 aulas sincronas observadas no percurso de quatro meses.

Na ocasido da primeira observacdo de cada grupo, apresentei-me as duas turmas, falei
que era também professor de lingua inglesa do Centro Interescolar de Linguas do Paranoa e
estudante, doutorando da Pds-Graduagdo em Linguistica da UnB. Entdo, conversei com 0s
alunos migrantes sobre o teor da pesquisa, sua importancia, objetivos e sobre o0s instrumentos
que seriam aplicados, convidando-lhes a participarem da pesquisa como voluntarios ao final do
semestre letivo. Senti, a principio, certa timidez por parte dos estudantes nas aulas iniciais com
a minha presenca, talvez porque eu tenha sido um tanto formal e academicista em minha
apresentacdo, destoando da professora, a qual se portava de maneira bastante informal, alegre
e naturalmente sorridente com os migrantes internacionais. Contudo, apds certo tempo, 0s
estudantes se sentiram mais & vontade com a minha presenca e com minhas esporadicas
participacdes na aula, a pedido da professora, e entdo pude encaminhar aos voluntarios 0s

questionarios escritos no formato eletrénico.
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A aplicacdo da entrevista e da narrativa aos estudantes e educadores foram mais
complexas do que o previsto, e, frequentemente, eu tive que instigar os participantes com
perguntas complementares, sutilmente prover certos acréscimos, com nuances de indagacéo e
detalhamentos complementares, improvisos, devido ao desdobramento de suas respostas,
extrapolando, por vezes, a sequéncia prevista no roteiro original da entrevista, a fim de que
pudessem falar mais, dar respostas mais completas, aumentando o tempo de fala, alargando o
insumo coletado para que fosse possivel obter mais exemplos de falas com possiveis RS, ao
mesmo tempo em que era preciso manter o cuidado para ndo transformar a narrativa em
entrevista e nem tornar a abordagem de qualquer um dos instrumentos intrusiva, repetitiva ou
demasiada longa aos participantes que, em média, cederam uma hora de entrevista/narrativa no
total.

Essa sensibilidade foi necessaria no decorrer nas narrativas, corroborando o que
afirmam Baynham e De Fina (2014): a orientacdo, a desorientacao e reorientacdo geografica
desses grupos, além de serem o contexto em si mesmo, constituem o cerne da propria historia
individual de pessoas que foram fisicamente e psicologicamente descoladas. Isso faz com que
esse tipo de pesquisa, de tematica politica por natureza, constitua um género impar, em que
cada narrativa traz uma trajetdria de viagem Unica e marcas identitarias em movimento.

Portanto, ndo era possivel simplesmente olhar para os participantes e dizer ‘‘ok, agora
vamos para pergunta nimero 10: quais atividades vocé mais gosta em sua escola”, sem
demonstrar profundo respeito e interesse pelas informacdes que eles me apresentavam e sobre
as quais se aprofundavam, deixando-lhes falar o quanto quisessem e expressando, por vezes,
minha solidariedade. Dessa forma, o roteiro de entrevista acabava sendo um ponto de partida,
contudo, nem sempre um ponto de chegada exato para todos os participantes da mesma forma,
embora tentasse retoméa-lo ao maximo.

Nesse sentido, no momento de aplicacdo dos instrumentos individuais, apesar de cada
narrativa ter trazido uma percepgdo diferente de sua experiéncia de migracdo, busquei
identificar os aspectos coletivos, socialmente compartilhados, por meio de suas representacdes
e marcas identitarias que refletissem sua experiéncia de acolhimento, na escola, em relacéo a
professora, a0 mundo do trabalho e da educagéo, a nova cultura, etc., a fim de responder as
perguntas desta pesquisa, as quais giram em torno dessa relacdo de representacdo e
pertencimento identitario no processo de inclusdo por meio de uma politica linguistica de

acolhimento.
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Desse modo, a ordem seguida para a aplicacdo dos instrumentos (observagéo
participante, questionarios escritos eletrdnicos com video explicativo, entrevista
semiestruturada e narrativa, ao final), possibilitou uma entrada em campo gradativa para a
geracdo de dados, a medida em que os participantes se sentiam mais confortaveis com a
presenca do pesquisador e iam compreendendo o que se esperava da pesquisa, de forma que
pareciam bem confortaveis ao final de quatro meses, embora o trabalho de persuasdo tenha
exigido bastante esforco da parte do pesquisador e encorajamento da professora de PLAC.

Cabe ressaltar que durante as observacbes em campo, busquei ndo apenas um olhar
direcionado que pudesse responder os questionamentos pré-definidos deste estudo de caso, mas
foi necessario também deixar fluir a possibilidade exploratoria, em certos momentos. Nesse
sentido, em ambas as esferas, discente e docente, a qualidade das interacGes, sobretudo por
meio da fala dos participantes, remeteu-me a ideia de uma rede social, com sua cultura prépria,
em que professor e estudantes se ajudavam na aprendizagem e na troca cultural, por meio de
cooperacdo. Para Bortoni-Ricardo (2014), uma rede social pode ser concebida como o conjunto
de vinculos de qualquer tipo que se estabelecem entre as pessoas de um grupo, sendo que as
caracteristicas desses vinculos sdo reveladoras das identidades de seus membros. Essa rede
social se fortalecia com o passar das aulas.

O desenvolvimento linguistico progressivo dos estudantes e seu entrosamento com o
pesquisador foi muito importante para esta pesquisa realizada ao final do terceiro semestre de
curso de acolhimento no nivel E3. O PLAc havia tido inicio em fevereiro de 2020, com esses
estudantes inaugurais no primeiro nivel E1, alguns tendo comegado do zero e o outros com um
pouco de conhecimento da lingua, segundo a professora. O tempo de amadurecimento satisfez
a viabilidade desta investigacdo, cumprindo a eficacia da aplicacdo dos instrumentos, visto que
pairava ainda a inseguranca acerca dos estudantes migrantes serem capazes ou ndo de
responderem os instrumentos em lingua portuguesa de forma satisfatéria. Em outras palavras,
a dificuldade em responder os instrumentos em lingua portuguesa ou até mesmo de
compreendé-las, poderia ter implicado em dados insuficientes, ou na necessidade de traducdes
volumosas do corpus, bem como ter resultado em respostas monossilabicas que ndo
possibilitassem claramente a identificacdo das RS e das marcas identitérias, 0 que aconteceu
em pouquissimos momentos, sem comprometer a geracdo dos dados, os quais foram suficientes

para a andlise linguistica desenvolvida.
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Entdo, embora tenha deixado os estudantes livres para responderem as perguntas da
entrevista e da narrativa em suas linguas maternas ou em qualquer outra em que fossem fluentes,
0 portugués constituiu a preferéncia total dos participantes, salvo algumas palavras ou frases
em que recorriam ao inglés, ao francés ou a lingua materna, Contudo, prevaleceu o portugués
devido ao anseio de quererem praticar a lingua-alvo, sobretudo por estarem no recesso do curso
e por estarem familiarizados com o pesquisador, ao passo que muitos demonstravam orgulho
em praticar o portugués que ja haviam aprendido ao final do nivel E3, quando se completa o
ciclo basico. Logo, a narrativa e entrevista semiestruturada foram aplicadas no recesso de
julho/agosto de 2021 aos estudantes, quando j& estavam ingressados no nivel E4, um ano e meio
apos o acolhimento inicial, e esses instrumentos aos educadores foram aplicados em seguida
em setembro e outubro de 2021, bem depois do inicio das aulas, a fim de ndo interromper o
recesso de trabalho dos professores e nem o inicio do semestre por ser esse um periodo de
muitas demandas na escola.

Isto posto, apos tecer consideracfes sobre os procedimentos adotados, apresento, a
seguir, cada um dos instrumentos aplicados com algumas reflexdes tedricas, nesta sequéncia: a
observacao participante, as notas de campo, 0 questiondrio escrito, a narrativa oral, entrevista

semiestruturada e a analise documental.

5.5.1. A observacéo participante

Os primeiros instrumentos empregados para o reconhecimento do contexto e a geracéo
dos primeiros dados sobre as identidades e suas RS, no contexto do acolhimento dos migrantes
internacionais, foram a observacdo participante e as notas de campo. As observacdes foram
feitas virtualmente, nas aulas sincronas do curso de PLAc, no primeiro semestre de 2021, ao
longo de quatro meses. Varios registros posteriores foram adicionados as notas de campo,
sobretudo notas referentes aos grupos de WhatsApp, em 2021 e inicio de 2022, 0s quais ndo
configuram um instrumento por si sO, apenas uma extensao da observacao participante.

De acordo com Howell (1972), ha quatro estagios importantes no preparo de uma
observagao participante, a comecar pela imersdo amistosa do pesquisador no campo, muitas
vezes assessorada por um guardifo de acessol. Em seguida, ha a gravacdo de dados e a

consolidagéo das informag0es reunidas pelos demais instrumentos.

31 O termo aqui empregado faz mengdo ao termo *‘gatekeeper’’, que seria a pessoa em uma dada instituigdo com
o0 poder de permitir o acesso as situagdes ou pessoas para o pesquisador social no trabalho de campo. (MOURA
FILHO, 2000, p. 40).
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Acerca das vantagens da observacdo participante para a geracdo de dados, referendo a
sintese apresentada no sitio eletrdnico academia.com, a partir da qual sdo trazidas as
contribuicdes de Howell (1972). Dentre os aspectos de eficacia da abordagem qualitativa,
destacam-se: a validade da evidéncia, visto que o pesquisador pode observar a acdo dos
participantes em seu ambiente; a possibilidade da visédo émica; a possibilidade de mergulhar a
fundo na interacdo social; e, a chance de o pesquisador ter novos insights e obter dados
relevantes que serdo aprofundados posteriormente na entrevista semiestruturada, propiciando
novos olhares acerca do contexto, das relacdes e dos comportamentos, 0s quais serao
importantes para a geragéo e interpretacdo dos dados.

Esta observacdo participante ndo teve o carater longitudinal de uma etnografia, por se
tratar de um estudo de caso. Apesar disso, houve a curiosidade exploratoria em campo, embora
ja houvesse certos pressupostos e 0s questionamentos definidos acerca do objeto a ser
pesquisado. As aulas ndo foram gravadas, foram utilizadas apenas as notas de campo como
registro das impressdes e de momentos de interacdo, os quais foram retomados durante a
entrevista com alguns dos voluntarios.

N&o obstante, pode haver também certas desvantagens nesse instrumento de coleta,
conforme salienta Paiva (2019): os resultados podem ser enviesados, visto que s&o
inevitavelmente influenciados pelas crengas pessoais acerca do que seria relevante para a
pesquisa; além da dificuldade de documentar tudo no campo em tempo real, tomando notas de
campo, de forma que precisei recorrer a memoria posteriormente. Além disso, percebi certo
impacto no comportamento dos participantes, devido a minha presenca nas aulas, inicialmente.

Apos ter feito a minha apresentacdo as turmas, dei inicio as observagdes. O curso de
PLACc no nivel observado (E3) foi oferecido por meio de duas aulas semanais, as segundas e as
quartas-feiras, com a duracéo de uma hora e cinquenta minutos, sendo a primeira turma ofertada
no periodo matutino e a outra no periodo noturno, ambas as turmas na modalidade
virtual/sincrona, por meio de reunides via aplicativo GoogleMeet, como alternativa a pandemia
do Covid-19. Além das aulas, os alunos realizavam também atividades complementares
assincronas em uma plataforma de aprendizagem a distancia desenvolvida pela SEEDF.
Todavia, 0 que parecia ser uma possivel barreira operacional, devido ao distanciamento dos
participantes em seus atos de interacdo linguistica, conforme o tempo passava, mostrava-se ser
uma modalidade de ensino que oportunizava o ensino da mesma forma, producente e

satisfatdria, do ponto de vista educacional e das trocas linguisticas.
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Dentre os pontos positivos, em linhas gerais, presenciei um intercambio intenso entre
0s estudantes, inclusive entre as duas turmas, devido a flexibilizacdo da professora, bastante
compreensiva, a qual deixava os estudantes reporem aulas em turnos diferentes, caso tivessem
perdido a aula, sobretudo, porque era 0 mesmo planejamento para ambos 0s grupos, com o
mesmo contetdo programatico, o que favorecia essa permuta esporadica de horarios. Certas
alunas que cuidavam de suas familias assistiam as aulas com filhos no colo ou por perto, e
alguns outros, sobretudo rapazes, assistiam as aulas de PLAc ainda em seus locais de trabalho.
Percebi estudantes geralmente engajados e assiduos, apesar das limitacdes. Alguns acessavam
suas aulas por meio de celulares ainda na rua ou computadores domésticos, muitas vezes de
suas residéncias ou de seus locais laborais.

Nesse sentido, a inclusdo desses estudantes envolveu certos aspectos de renegociacao
de horarios, quando possivel, de adaptacbes de prazos e boa vontade da professora do
acolhimento. Além disso, a estratégia que mais favoreceu a interacdo e essa incluséo almejada
foi a utilizagdo de tecnologias, como a plataforma de atividades complementares assincronas
onde eram postados exercicios, apostilas, livros digitais, textos, cronograma do curso, objetivos,
ementa e atividades avaliativas. Todas essas plataformas de interacdo foram disponibilizadas
pela professora para a pesquisa e interagdo com os estudantes.

Ao longo das observacdes, testemunhei a eficiéncia do uso da ferramenta digital
WhatsApp, o que, a meu ver, constitui um desdobramento da observacao participante, através
da criacdo de dois grupos, aos quais tive acesso a convite da professora, e por meio dos quais
pude enviar um video de persuasdo, com um convite para aderirem a pesquisa em meados de
junho de 2021. Restava, na ocasido, um més para encoraja-los a se voluntariar para que, ao final
do semestre, concedessem a entrevista e a narrativa, razdo pela qual a coleta de dados com os
estudantes foi realizada apenas em julho e agosto.

Portanto, essa observacdo participante foi fundamental para a aproximacdo do
pesquisador junto aos participantes, possibilitando a aplicagdo dos demais instrumentos e para
aanotacao de varias RS realizadas pelos estudantes e pela educadora, as quais forneceram dados
acerca das identidades de pertencimento, de acolhimento, de género, de nacionalidade, de
religido, direcionando todas as perguntas de pesquisa. Portanto, varias RS evidenciaram 0s
agenciamentos e investimentos identitarios de ambas as categorias dos participantes, sobretudo
em situacOes em que percebi alguns posicionamentos exercidos entre 0s proprios estudantes.

Embora eu tenha adentrado as observagGes com certo receio do ambiente virtual,
imaginando que isso pudesse ser um obstaculo, a qualidade das intera¢6es possibilitou realizar

a pesquisa de forma satisfatdria e fazer os registros, sobre os quais falarei na proxima secéo.
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5.5.2 As notas de campo

Acerca das notas de campo e do preparo do relatério final, Van Maanen (1988) chama
a atencdo ao fato de que a cultura humana nédo deve ser passivel de ser aprisionada, emoldurada,
e eventualmente exposta ou pendurada em uma parede como algo exético. A cultura observada
deve ser retratada com palavras escolhidas e selecionadas de forma critica e consciente,
evitando-se, portanto, estere6tipos ou uma distor¢cdo da realidade. Dessa forma, a analise a ser
oferecida como resultado ndo simboliza o trabalho de campo propriamente dito, mas a
interpretacdo textual que ird mediar o entendimento entre as duas culturas (do contexto e a da
academia), a ser escrito de forma por meio de uma postura de reflexividade, legivel, para que
faca sentido para os leitores

Para Adler e Adler (1994), o que diferencia um cientista social de um espectador comum
no universo sociocultural € que o cientista social estuda seus arredores de forma regular,
repetitiva e sistematizada, com a curiosidade fomentada pelos pressupostos teoricos
previamente selecionados acerca da natureza da acdo humana, da interacdo e da sociedade.
Logo, a observacao consiste na coleta de impressdes do mundo ao redor por meio de todas as
faculdades humanas, em contato direto com os participantes daquele mundo social ou por meios
remotos gravados, como fotografias, gravacoes de dudio ou de imagens.

As notas de campo ao longo das observag6es foram datadas e possibilitaram a retomada
de situacOes de interacdo que pareciam oferecer dados significativos para este trabalho, que
foram posteriormente elucidadas durante a entrevista. Sobre algumas dessas situacdes, busquei
conversar com a professora por meio de mensagens e audios no mesmo dia, apés a aula, ou no
dia seguinte. Durante as anota¢des, muitas vezes era necessario escrever os topicos e frases
resumidas que pudessem ser retomadas oportunamente, para que ndo me esquecesse das
situacOes observadas. Nesse sentido, recorria a professora sempre que necessario para discutir
com ela algumas situacOes presenciadas. Contudo, essas notas demandavam rapidez na sua
realizacdo e, muitas vezes, eu ndo dispunha do tempo suficiente para detalhar as percepgoes,
mas buscava a0 maximo anotar palavras-chaves que remetessem aquelas situagdes. Acredito,
entdo, que as notas de campo cumpriram com o seu papel.

Assim sendo, a seguir, trago as reflexdes sobre o instrumento do questionario escrito.
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5.5.3 O questionario escrito

Os questionarios desta pesquisa, localizados nos Anexos A e B, tiveram a funcdo de
inquirir o informante migrante internacional e seus educadores em relacdo as variaveis que
tenham impactado diretamente as suas identidades. Buscou-se, ainda, por meio deste
instrumento de coleta de dados, possiveis RS naquele contexto educacional, bem como dados
biograficos (género, idade, etnia, nacionalidade, linguas, formacao profissional, agenciamentos
e investimentos), com o intuito de gerar RS e marcas identitarias de estudantes migrantes
internacionais e de educadores no contexto de migragdo/deslocamento e acolhimento.

Para os educadores, o instrumento teve também a finalidade de colher dados acerca de
suas experiéncias sobre o acolhimento de estudantes migrantes internacionais, suas dificuldades
como educadores, RS e marcas identitarias na implantacao da politica linguistica.

Os questionarios se basearam em Souza (2006, p. 78), e possibilitaram aos participantes
completar certas informacdes pré-definidas e responder também perguntas abertas de forma
subjetiva para maior aprofundamento de certos aspectos que puderam ser retomados nos
instrumentos seguintes. Destarte, foi possivel compreender a acolhida dos participantes na
escola e seus processos de interacdo e de incluséo, dificuldades, suas identidades e suas RS por
dois angulos distintos com duas perspectivas: a percepc¢do dos acolhidos e o olhar daqueles que
os acolheram.

Paiva (2019, p. 57) pondera a necessidade de se evitar questionarios grandes e, se
possivel, evitar questdes abertas. A autora apresenta diretrizes para a elaboracéo de um roteiro
de perguntas e assevera que critérios de avaliacdo e de validade devem ser observados, sempre
mantendo em mente as perguntas de pesquisa, as hipdteses, o contexto, a orientacdo tedrica, 0s
participantes, as andlises, e se as generalizacbes sdo apropriadas, entre outros cuidados
metodoldgicos.

Esses questionarios, originalmente concebidos fisicamente, precisaram ser adaptados
para a versao eletrdnica por meio do aplicativo Google Forms, devido ao contexto pandémico,
para respeitarmos as medidas sanitarias de distanciamento social impostas pela pandemia de
Covid-19. O instrumento digital possibilitou algumas vantagens: o envio imediato pelo celular
ou correio eletronico, sem a necessidade da insisténcia no recolhimento de documentos
impressos; a anexacdo automatica e obrigatoria do TCLE, o qual o participante precisou
assinar/autorizar apo6s leitura (ou ndo conseguiria ir adiante com o preenchimento); a geracao

de gréaficos instantaneos a partir das informacdes fornecidas; e o envio de um video explicativo
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sobre a pesquisa, gravado por mim, em que expliquei novamente a natureza da investigacao e
a importancia da adesdo dos participantes a pesquisa.

Outra vantagem que o questionario apresentou como procedimento inicial, foi o fato do
informante poder, nas questbes fechadas e objetivas, oferecer dados pontuais sobre si. Em
contrapartida, nas questdes abertas, ele ofereceu dados subjetivos sobre sua relagdo com seu
pais, sua cultura, algumas preferéncias, sua escola anterior e 0s motivos que o fizeram sair de
sua patria e migrar para o Brasil, possibilitando a geracéo de certas RS sobre a sua migracéo.

De acordo com Nunan (1992), o questionario sob forma de inquérito, utilizado como
coleta de dados, pode ser um instrumento pratico quando se busca uma coleta de dados referente
as atitudes, crengas, valores, intengdes, “sem qualquer tentativa de manipular o fendmeno ou
as variaveis de investigagdo” (p. 232). Devido a essa caracteristica, este instrumento misto pode
fornecer dados quantitativos e qualitativos. Os dados quantitativos foram apresentados por meio
de graficos, corroborando dados de outros trabalhos sobre os fatores de exclusdo dos migrantes.

A desvantagem desse instrumento, segundo Brown (2001) seria a baixa do retorno
quando aplicado a um grupo muito humeroso de participantes, assim como o fornecimento de
respostas incompletas. Uma outra possivel desvantagem desse instrumento digital seria a ndo
participacdo do estudante que nao tivesse acesso a Internet, mas isso ndo constituiu um grande
problema nesse contexto pesquisado, embora alguns estudantes participassem das aulas do
PLAc por meio de dados moveis de seus celulares, com certa limitag&o de Internet.

Isto posto, abordarei na préxima se¢do a narrativa oral, bem como algumas ponderac6es

sobre as suas vantagens e desvantagens, e alguns cuidados a serem adotados pelo pesquisador.

5.5.4 A narrativa oral

Conforme explanado na secdo introdutoria desta tese, ela se caracteriza como um estudo
de caso de cunho critico. Portanto, foram utilizados os procedimentos da narrativa oral como
instrumento de geracdo e andlise de dados com o intuito de trazer a voz dos participantes acerca
dos fendbmenos vivenciados.

Segundo Jovchelovitch e Bauer (2017), as narrativas, que tiveram suas origens na
Poética Aristotélica, posteriormente tornaram-se interesse de todas as Ciéncias Sociais como
instrumento de pesquisa. A narrativa compde sempre uma historia sobre um evento passado,
real ou ficticio, a qual pode ser contada oralmente ou por escrito, desempenhando grande papel

na “conformacao de fenomenos sociais” (p. 90). Sendo as narrativas estreitamente baseadas na
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necessidade humana de comunicagéo, elas constituem uma capacidade universal e simples de

sequenciar acdes e experiéncias, independentemente do nivel de linguagem estratificada.

Através da narrativa, as pessoas lembram o que aconteceu, colocam a experiéncia em
uma sequéncia, encontram possiveis explicacdes para isso, e jogam com a cadeia de
acontecimentos que constroem a vida individual e social. Contar histérias implica
estados intencionais que aliviam, ou ao menos tornam familiares, acontecimentos e
sentimentos que confrontam a vida cotidiana normal (JOVCHELOVITCH; BAUER,
2017, p. 90).

O fenbmeno da narrativa, contudo, fica subordinado, de certa forma, ao direcionamento
temporal ou & forma do enredo® que o informante da histdria decide priorizar, de forma
consciente ou ndo. Para Jovchelovitch e Bauer (2017), existe a dimensdo cronoldgica da
narrativa, que obedece a uma sequéncia de sucessivos eventos e uma dimensao que se baseia
no enredo, a qual € crucial para a constituicdo de uma estrutura narrativa. Dito de outra maneira,
a narrativa nao € apenas um encadeamento de eventos e personagens, mas de experiéncias que
fazem sentido para o participante, em que as acoes estdo coerentemente ligadas ao tempo e ao
sentido, constituindo uma histéria. A esse universo de acGes e de protagonismo, em que 0S
participantes sdo personagens e relatam suas experiéncias, suas dores e suas lutas Baynham e
De Fina (2014) chamam de story world, ou mundo, universo da historia.

A narrativa tem se tornado um importante instrumento nas pesquisas sociais. Conforme
resgata Riessman (1993 p. 332), essa ‘virada narrativa’ ganha espaco crescente a partir dos anos
1960 e tem como o objetivo ouvir a voz dos participantes. Por meio dessas vozes, tomamos
conhecimento sobre perturbacdes individuais, movimentacbes deflagradoras de rupturas
politicas, mudancas sociais, entre outros fatos sociais, por meio de procedimentos e teorias

préprias bastantes sofisticadas. Para Clandinin e Rosiek (2007, p. 35),

[0]s seres humanos viveram suas vidas e contaram historias® sobre elas desde que
comegamos a conversar. A partir de entdo, temos conversado sobre as histérias que
contamos. Essas histdrias vividas e contadas e a fala sobre elas é uma das formas que
usamos para encher o nosso mundo de significado e conseguir assisténcia mutua na
construcdo de vidas e comunidades.

32 Baynham e De Fina (2014) referem-se a esse ‘enredo’ como story world no qual o narrador se representa e
expressa seus agenciamentos no mundo real e interacional por meio desta historia, utilizando o que esses
pesquisadores chamam de linguagem emocional, por meio da qual narram suas indignac6es perante os desafios
e conflitos vivenciados para o pesquisador, com o objetivo de buscar a sua empatia.

3 Na lingua inglesa ha a distincéo lexical entre stories para narrativas ficcionais e history para a disciplina. A
Lingua Portuguesa ja teve uma tentativa malsucedida do uso de estorias, Iéxico que foi abandonado, como aponta
Paiva (2019), prevalecendo o termo historia para ambos os sentidos.
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A transdisciplinaridade dos instrumentos de geracdo de dados neste trabalho almeja a
compreensdo dos aspectos discursivos (RS e marcas identitarias) de forma critica, almejando a
mudanca social. Nesse sentido, referendo os estudos (FAIRCLOUGH, 2001, MAGALHAES;
MARTINS; RESENDE, 2017), cujos estudos traduzem a preocupacdo acerca das relagdes
existentes entre a linguagem e a sociedade e o0 engajamento pela transformacéo social.

Essa postura corrobora Baynham e De Fina (2014)*, os quais defendem que
instrumentos como as narrativas livres exprimem representacdes e negociacdo de papeis
sociais, normas, agenciamentos, posicionamentos, individuais e coletivos, sobretudo nos
contextos migratdrios, em que as relacfes acima podem ser detectadas no mundo narrado pelo
participante, em que ele se auto representa e projeta suas ac¢oes e atitudes, atribuindo a si mesmo

bem a sua comunidade certas marcas identitarias. Em outras palavras,

[a] nocdo de hegemonia exerce uma funcdo de utilidade em caracterizar como as
representacdes discursivas estdo imbricadas na manutencdo das relagfes de poder,
mesmo nesses ambientes de micro conversacfes. [...] A narrativa livre, conforme
descrita acima, esta adaptada aos discursos hegeménicos, simplesmente porque sua
reivindicacdo verdadeira € representar as experiéncias ndo apenas do falante, mas do
também do grupo. Em tais narrativas o falante clama pelo direito de falar e também de
generalizar em nome dos outros (BAYNHAM; DE FINA, 2014, p. 20).

O instrumento da narrativa oral, portanto, foi usado com a finalidade de coletar as
experiéncias migratorias de pessoas em situacdo de acolhimento e de seus educadores. Por meio
das narrativas, foram alcangados certos atravessamentos, como o0s valores culturais, 0
posicionamento ético, as RS (as crencas, ideias, valores etc.) dos participantes. Isso vai ao
encontro de Magalhdes, Martins e Resende (2017), visto que 0s agenciamentos e
posicionamentos inerentes as identidades sdo construidos no contexto das praticas
socioculturais que se refletem na narrativa.

Conforme asseveram Jovchelovitch e Bauer (2017), o sentido de tais narrativas ndo esta
no fim da narracdo cronoldgica, o sentido permeia toda a historia. E necesséario perceber as
experiéncias vivenciadas pelos informantes e os sentidos apresentados por ele no enredo. Isto
posto, hé certas desvantagens nesse tipo de modalidade de pesquisa, como a adocdo de uma
possivel agenda oculta por parte do informante, o qual pode narrar historias segundo 0s seus
interesses para agradar ao pesquisador, segundo explicam agueles autores

Mesmo que o participante deposite muita confianga no pesquisador, segundo os autores,

caso 0 assunto seja sensivel demais para ser continuado, € preciso saber quando parar a

3 The is related to self-representation and analyzed in terms of “degree of activity and initiative that narrators
attribute to themselves as characters in particular story-worlds” (BAYNHAM; DE FINA, 2014, p. 13).
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entrevista, mudando o topico, abordando algum tema mais ameno e dando a liberdade ao
participante de escolher retornar ao assunto, ou ndo, por uma questéao de ética e respeito a pessoa
humana. Essa reacdo, portanto, poderia ser um outro aspecto negativo a ser considerado, no
caso das narrativas escritas. Porém, no caso deste estudo, todos os participantes voluntarios se
sentiram bastante a vontade para conceder a narrativa oral, ndo tendo sido necessario a
realizacdo de narrativa na sua modalidade escrita.

De acordo com Jovchelovitch e Bauer (2017), a narrativa € um instrumento de pesquisa
qualitativo com caracteristicas especificas, visto que é considerada uma forma de entrevista ndo
estruturada, de profundidade, motivada por um esquema ndo automatico de pergunta-resposta.
Em outras palavras, o pesquisador precisa ter conhecimento de que essa modalidade de coleta
de dados tem certas peculiaridades técnicas, certas fases e cuidados, a comecar com a influéncia
minima do pesquisador durante o processo da geracdo da narrativa.

Nesse sentido, recorro ao conceito do topico guia de Bauer e Gaskell (2017). Os
referidos autores sugerem a criagdo de um tépico-guia, ndo mais que de uma pagina, de tdpicos
condutores, para o sucesso da conducdo de qualquer tipo de entrevista qualitativa, individual
ou coletiva. Para o autor, “um bom topico guia ira criar um referencial facil e confortavel para
uma discussdo, fornecendo uma progressao logica e plausivel através dos temas em foco”
(BAUER; GASKELL, 2017, p. 67).

O toépico guia das narrativas da presente pesquisa feita com estudantes migrantes
internacionais se preocupou com a experiéncia migratoria, possiveis dificuldades no
deslocamento, seus motivos, expectativas em relacdo ao Brasil, percepcbes, processo de
estabelecimento e chegada a escola, investimentos em relacéo a lingua portuguesa, ao futuro,
agenciamentos e posicionamentos sociais, além de questfes de identidade. De igual modo, a
narrativa coletada com os educadores visou a experiéncia de acolhimento realizada pelos
educadores, o planejamento, a percep¢do acerca dos migrantes, suas RS e os obstaculos e
possibilidades para o futuro.

Labov e Waletsky (1967), no curso de seus estudos com linguas vernaculares, com
variaveis de classe, idade e etnia, observaram que durante a analise da narrativa do informante
é possivel perceber como a narragdo mantém um elo emocional com a experiéncia, fazendo-a
fluir naturalmente. A principio, os participantes podem tentar manter um certo monitoramento
ao responder questdes profundas e de impacto emocional® a estranhos aquele grupo linguistico,

mas depois de um certo tempo o apelo emocional que o tema narrativo lhes imp6e naturalmente,

% Os autores empregaram a técnica de perguntas de impacto, do tipo, ‘‘vida ou morte’’. (death and danger
questions).
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faz com que eles “baixem a guarda” e comecem a falar de forma mais natural sobre suas

experiéncias mais profundas

[...] O modo que eles reagem &, de fato, tipico do discurso direcionado a alguém de
fora do grupo imediato de amigos do falante. Mas, por causa das emogdes e
experiéncias envolvidas, aqui, formam-se uma parte importante da biografia do
falante, ele parece reviver parcialmente aquela experiéncia, e entdo ele ja ndo esta
mais livre para monitorar seus prdprios discursos como ele geralmente faz em
entrevistas face a face (LABOV; WALESTSKY 1967, p. 355).

Essa naturalidade dos participantes ao se expressarem nas narrativas ocorreu depois de
certo tempo de familiarizacdo comigo devido as observacdes participantes. Portanto, as
narrativas foram bastante fluidas e puderam ser aprofundas posteriormente por meio das
entrevistas.

Segundo Paiva (2019, p. 20), “usamos historias para entender os fendmenos que
gueremos investigar e, ao apresentar nossos relatérios de pesquisa, também contamos historias
sobre 0 que pesquisamos, como pesquisamos € as conclusdes a que chegamos”.

As narrativas foram coletadas por meio de agendamento segundo a disponibilidade dos
participantes, em dias e horarios alternados, de julho a outubro de 2021, por meio da ferramenta
Google Meet, e tiveram a duracdo de aproximadamente uma hora, sendo finalizadas com a
entrevista semiestruturada na sequéncia para elucidacdo de duvidas. Antes de dar inicio a
gravacao da entrevista, foi solicitada a autorizacdo para a realiza-las, ap6s reafirmacao do sigilo
de seus dados e informagdes. Foram confirmados, ainda, os enderecos de correio eletronico
para o posterior envio do TCLE, o qual ja havia sido assinado por meio do questionario escrito
eletronico.

Os dados gerados pelas narrativas contribuiram para responder as perguntas de pesquisa
de nimero 2 e 3 desta tese quanto as RS e as marcas identitarias de estudantes migrantes e RS
de seus educadores acerca da migracdo e do acolhimento desses migrantes. Em relacdo a
pergunta 4, ela pressupde uma reflexdo da continuidade ou implantacdo de outras politicas
linguisticas de acolhimento ao migrante internacional em contextos similares da SEEDF.

Ap0s essas consideracdes sobre a importancia da narrativa como instrumento de coleta
de dados, reitero que ela permitiu, no caso deste estudo, a coleta de informagdes consistentes,
sendo que os participantes assumiram 0 protagonismo de transmitir ao pesquisador a sua
trajetdria migratoria e as suas mais relevantes experiéncias do seu universo narrativo (story
world), desvelando suas marcas identitarias para a reflexdo sobre o acolhimento a partir de suas

necessidades aprofundadas na entrevista. Portanto, na se¢do seguinte, abordo a entrevista



126

semiestruturada como instrumento complementar ao instrumento da narrativa oral, cujos dados
foram transcritos com o uso de simbolos, baseada na convengdo proposta em Candido Junior
(2016).

5.5.5 A entrevista semiestruturada

O instrumento de coleta de dados para pesquisa da entrevista semiestruturada
corroborou muitos dados coletados pelos outros instrumentos e trouxe também novos insumos
para analise. Os roteiros elaborados para aplicagdo dessas entrevistas com estudantes migrantes
internacionais e educadores constam nos Anexos C e D deste trabalho. Embora houvesse um
roteiro prévio bem estabelecido, ele se desenrolou de forma um pouco diferente para cada
participante, a partir dos dados que emergiram da narrativa e da observacao.

De acordo com Bogdan e Biklen (1998) este instrumento é definido como sendo uma
conversa intencional com a finalidade de obter informacg6es acerca do participante ou sobre o
tema pesquisado com maiores detalhamentos.

Com a finalidade de obter as informacdes acerca do acolhimento, das circunstancias
migratorias e demais particularidades da condi¢éo de inclusdo do migrante internacional, a
entrevista elucidou davidas e permitiu obter aprofundamento em questfes levantadas pelos
estudantes e educadores nos instrumentos anteriores. Segundo Vieira Abrahdo (2006), essa
modalidade de coleta de dados caracteriza-se pela flexibilidade, sendo um meio termo entre a
entrevista estruturada e a entrevista livre, mantendo-se o foco no contexto. N&o obstante, o
pesquisador se orienta por meio de topicos que irdo direcionar o participante a responder as
informacdes segundo o interesse do objeto do estudo.

Logo, conforme a interacdo foi acontecendo ao longo da entrevista, pude ir elucidando
certos aspectos, tomando novos rumos, esclarecendo certas colocacdes e RS, as quais, puderam
comunicar marcas identitarias.

De acordo com Vieira Abrahdo (2006), a vantagem deste instrumento reside na
possibilidade de produzir dados qualitativos descritivos na linguagem do participante
entrevistado, permitindo o aprofundamento, portanto, dos pontos ainda néo esclarecidos nos
instrumentos anteriores. Para Flick (2017), uma desvantagem da entrevista seria fazer o
participante aceitar o roteiro preestabelecido, ja que ela pode assumir um tom um tanto informal
as vezes por ser meio aberta, e o participante querer se desviar do topico proposto, como, de

fato, aconteceu em varios momentos.


https://treinamento24.com/library/lecture/read/211685-e-maiusculo-com-acento
https://treinamento24.com/library/lecture/read/211685-e-maiusculo-com-acento
https://treinamento24.com/library/lecture/read/211685-e-maiusculo-com-acento
https://treinamento24.com/library/lecture/read/211685-e-maiusculo-com-acento
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A estruturacdo das perguntas da entrevista, a partir de uma escuta sensivel e da ética em
ndo ser invasivo, buscou verificar sentimentos e experiéncias durante a migragdo, o
deslocamento, a chegada ao Brasil, o acolhimento na escola, a aprendizagem do portugués, os
processos de adaptacdo, 0os sonhos, ou qualquer outro assunto que eles quiserem expressar. Os
topicos foram orientados de acordo com o desenvolvimento da entrevista, mas o entrevistado
foi consultado em diversos momentos se ela ou ele se sentiam bem para falar de suas
lembrancas, sua trajetoria, suas conquistas, seus objetivos e suas dificuldades.

Falar de si ndo constitui tarefa facil, principalmente em situacdes de deslocamento. Esse
seria um ponto de desvantagem em relacdo a entrevista, que demanda extremo respeito e
sensibilidade por parte do pesquisador. No contexto migratdrio, deixamos para tras familia,
lacos e, de certa forma, um pouco de nossa identidade. Em atividade de orientacdo, ao narrar
meu préprio processo de migracdo interna dentro do Brasil, pude rememorar algumas
experiéncias bastante dificeis. Foi uma atividade necessaria para o entendimento do que pode
ser 0 processo de entrevistar um migrante internacional.

Sobre as questdes de perda de identidade e desenraizamento, em relatos de migrantes
nordestinos e como isso se reflete no processo de representacdo e sua relacdo com a linguagem,
o trabalho de Penna (1998, p. 90) pondera que “a linguagem nao apenas expressa a experiéncia,
mas antes a constitui, pois é através dela que o migrante constrdi uma representagdo da propria
vida, dando-lhe significado”. A autora corrobora a ideia de que relatos das historias de vida
permitem o acesso as RS das experiéncias que os individuos vivenciam, assim como do meio
social que os circunda.

Foram varias as adaptacOes feitas na entrevista durante a sua aplicacdo com cada
participante, cuja finalidade era a de explorar informacGes trazidas individualmente com o
potencial de aprofundamento para a pesquisa, por meio das respostas que se apresentavam e
precisavam ser ouvidas por completo. Quando os proprios estudantes se sentiam livres para dar
exemplos de sua vivéncia, momentos que ndo estavam previstos no roteiro, eu percebia que
eles queriam ser ouvidos, trazendo assuntos as vezes muito pessoais e intimos de suas vidas,
delongando-se, e isso, a meu ver, demonstra 0 éxito na construcdo de uma relacdo entre
pesquisador e participante. O acolhimento, a escuta sensivel de falas migratdrias e narrativas
de exclusdo ou sofrimento também deve se estender ao pesquisador, sobretudo se ele pesquisa
desses individuos migrantes internacionais.

Partindo dessa ideia, compreendo que os participantes da pesquisa educadores puderam
prover uma narrativa subjetiva sobre sua propria experiéncia docente. Tais experiéncias

também sdo vivenciadas e construidas em compartilhamento com o espacgo da escola. Por esse
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motivo, foi relevante obter a entrevista com as cinco educadoras por terem tido a experiéncia
do planejamento, acolhimento e do acompanhamento de estudantes migrantes, direta ou
indiretamente.

Havendo, portanto, tecido algumas consideragdes quanto a entrevista semiestruturada,

apresento a discussdo sobre a anélise de documentos a seguir.

5.5.6 A andlise documental

De acordo com Cellard (2008, p. 297), o “documento consiste em todo texto escrito,
manuscrito ou impresso, registrado em papel”, os quais permitem acrescentar a dimensao
temporal para interpretacdo da dimensdo social. A pesquisa documental exige precaucoes,
exame do contexto social global, indagac6es quanto ao processo de construcdo do documento
e de suas representacdes. Nesse sentido, conforme resume Bowen (2009), a analise documental
constitui um importante procedimento sisteméatico de pesquisa com a finalidade de revisar e
avaliar materiais tanto impressos como digitais ( manuais, memorandos, roteiros de programas
televisivos, registros de frequéncia, mapas, relatérios, cartas, aloum de fotos, etc.), ou mesmo
artefatos fisicos, conforme Yin (1994), com a finalidade de enriquecer a pesquisa qualitativa, e
de construir um sentido, uma compreensdo das informagdes e o desenvolvimento de
conhecimento empirico.

Esse hibridismo quanto ao uso de instrumentos, que busca investigar um mesmo objeto,
vem sendo particularmente aplicado aos estudos de casos qualitativos (STAKE, 1995), nos
quais se busca um aprofundamento intensivo com a finalidade de descrever um fendémeno
particular, um evento ou uma organizagdo. Logo, a multiplicidade de procedimentos, na
verdade, aumenta as chances da qualidade da geracdo de dados a serem analisados para a

interpretacdo.

Uma cobertura adequada dos acontecimentos sociais exige muitos métodos e dados:
um pluralismo metodoldgico se origina como uma necessidade metodologica. A
investigacdo da acdo empirica exige a) a observacdo sistematica dos acontecimentos;
inferir os sentidos desses acontecimentos, das (auto) observacdes dos atores e dos
espectadores exige b) técnicas de entrevistas; e a interpretacdo dos vestigios materiais
que foram deixados pelos atores e expectadores exige c) uma analise sistematica
(BAUER; GASKEL, 2017, p. 18).
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Dentre as vantagens elencadas por Bowen (2009), destacam-se a facilidade quanto a
disponibilidade e ao acesso, 0 baixo custo operacional, a ndo interferéncia de terceiros, a riqueza
de detalhes e a precisdo historica do contexto. Porém, segundo o autor, pode haver certas
limitacGes nessa modalidade de coleta de dados, pois 0os documentos geralmente ndo sao criados
com a finalidade de pesquisa. Ha, ainda, uma possivel restri¢do ao acesso de certos documentos
sigilosos, ou mesmo um viés tendencioso do pesquisador, o qual pode optar por uma agenda
pessoal de selecdo documental e privilegiar apenas os documentos que sustentem seus
argumentos. Dito isso, a analise documental deve seguir um critério metodologico de rigor,
ética e transparéncia.

A andlise documental desta pesquisa teve o intuito de abordar alguns marcos, de forma
cronoldgica, que apontaram a evolucdo historica do acesso educacional aos migrantes, numa
perspectiva diacronica. Além disso, essa analise contribuiu para estudo do corpus da pesquisa
por meio de marcas identitarias e de RS sobre a migracdo e o acolhimento. Esses documentos
operam também como elementos discursivos sincrénicos que perpassam as praticas no contexto
da politica linguistica, constituindo um fendmeno espiralado de influéncias. Essa cadeia de
impacto comecou a partir das leis internacionais e nacionais que se refletiram no projeto de
acolhimento Bem-vindo ao Distrito Federal, revelando marcas identitarias e representacdes que
responderam ao teor da pergunta de pesquisa de numero 1 acerca das RS e marcas identitarias
em documentos internacionais e nacionais de acolhimento aos migrantes internacionais.

Portanto, os documentos e artefatos elencados no Quadro 6, de forma hierarquica,
versam sobre a legislacdo internacional num contexto maior, passam pelas leis nacionais, com
desdobramentos no curriculo da SEEDF e refletem-se no Projeto Politico Pedagdgico da escola
pesquisada e, em Ultima instancia, no projeto Bem-vindo ao Distrito Federal. No Quadro 6,

apresento o resumo dos documentos analisados.

Quadro 6 - Documentos analisados e sua cronologia

Ano Documento
1948 Declarac¢do Universal dos Direitos Humanos -DUDH
2016 Declaracdo de N.Y. para refugiados e migrantes
2017 Lei Brasileira de migracéo
20(125/53;9 Pressupostos tedricos do Curriculo em Movimento da SEEDF
2020 Resolugdo do Conselho Nacional de Educacéo.
2020/ Projeto Politico Pedagégico da escola -PPP/ com o projeto escrito do
2021 PLACc de 2019.

Fonte: Elaborado pelo autor
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Considerando as camadas contextuais aludidas por Hanks (2008), entendo haver trés
esferas contextuais que se inter-relacionam na linguagem dos documentos, do macro para o
micro contexto. Dessa forma, justifico a escolha dos documentos, a comecar pela DUDH, por
abranger principios humanitarios necessarios de dignidade e respeito a pessoa humana, apos 0s
horrores vividos na Segunda Guerra Mundial (como o holocausto e o fascismo), ainda
necessarios na atualidade; também foi analisada a Declaragdo de Nova lorque, que direcionou
esforcos para o problema de refugiados, dados alguns eventos bélicos contemporaneos como a
crise da Siria, a crise politica da Venezuela ou crise climatica do Haiti, e, mais recentemente, a
invasdo russa na Ucrania, eventos que vem despejando no mundo milhares de deslocados
forcados até os dias de hoje.

No ambito nacional, escolhi a Lei Brasileira de Migracdo por conferir mais direitos de
incluséo aos refugiados e a recente resolucao do CNE sobre o assunto, por sugerir que as escolas
adotem o PLAc e um ensino pautado na interculturalidade para o acolhimento desses migrantes,
sem barreiras documentais no ato da matricula. J& o curriculo da SEEDF, embora ndo
especifique diretamente a questdo da inclusdo do migrante, ele desenvolve a questdo da inclusédo
e da diversidade por meio da transversalidade. Finalmente, no ambito micro contextual da
escola, artefatos como o PPP e o projeto escrito do Bem-vindos ao Distrito Federal e expressam
e materializam a intencionalidade mais proxima da cultura dos educadores e dos estudantes
migrantes, inseridos no contexto, perpassando RS de acolhimento e marcas identitarias
imbricadas nos agenciamentos de ambos estudantes e educadores na realizacdo da politica
linguistica, verificadas nos instrumentos adicionais.

Isto posto, ap6s a apresentacdo de todos os instrumentos de geragdo de dados, o Quadro
7 resume a problematizacéo desta tese e 0s instrumentos correspondentes para cada pergunta.



131

Quadro 7 - A relacdo dos instrumentos e as perguntas de pesquisa.

Teoria Perguntas de pesquisa Instrumentos

1. Que RS e marcas identitarias acerca do migrante | Documentos
Representace | internacional s8o evidenciadas nos documentos de | DUDH; Declaracdo de Nova lorque para 0s
s sociais e politicas de acolhimento na SEEDF e em documentos | Refugiados e Migrantes; Lei Brasileira de Migracédo,
identidades — | da legislacdo vigente em esfera nacional e | Resolucdo CNE; Curriculo da SEEDF e Projeto

internacional? Politico Pedagdgico — PPP com projeto PLAC.

2. Quais sdo as RS e as marcas identitarias acerca da | Narrativas orais;
RepresentacBe | migracdo e do acolhimento de alunos migrantes | Questionario escrito;
s sociais e inseridos em contextos de Educacdo Basica na | Entrevista semiestruturada, observacdes
identidades — | SEEDF? participantes e notas de campo. (Todos os

participantes).

3. Quais sdo as representagdes dos educadores, no
Representacbe | contexto de Educacdo Basica na SEEDF, a respeito de
S sociais e estudantes migrantes internacionais e de seu
identidades — | acolhimento?

Todos 0s instrumentos supracitados.
~ | 4. Que reflexdes sobre as politicas de acolhimento

Representacoe - . .
s sociais e poderiam ser_feltas pela SEE_DF, com vistas a uma
Coo melhor acolhida de alunos migrantes internacionais,
identidades —

em contextos de educacdo bésica no Distrito Federal?

Fonte: Elaborado pelo autor com base em Céndido Junior (2016)

Tais documentos trouxeram RS sobre os migrantes na concepcdo da politica de

acolhimento, afetando as identidades de estudantes e de educadores da esfera macro para a

esfera micro. No que concerne a inclusdo em todas as suas formas, a SEEDF promove diversas

acOes e apontamentos orientadores, devidamente fundamentados no Curriculo em Movimento

(DISTRITO FEDERAL, s. d.)®. Esse documento foi coletivamente construido e ressalta os

aspectos gerais da diversidade, da cidadania, da sustentabilidade, da inclusdo e da Educacédo em

e para os Direitos Humanos. A visao plural e pos-critica da educacédo é contemplada pelo CM,

o qual também obedece as diretrizes curriculares da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Considerando os dados levantados pelos instrumentos e sua relagdo com as perguntas

da pesquisa, apresento a seguir 0s procedimentos adotados para a analise dos dados coletados.

3% O Curriculo em Movimento da Secretaria de Estado de Educagéo do Distrito Federal (SEEDF) sera explorado
com detalhes na analise de documentos.
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5.6 Procedimentos de analise de dados

A anélise dos dados foi feita por meio da triangulacdo (DENZIN, 2008; FLICK, 2007)
através da combinacao de diferentes enfoques (de tipo narrativo e argumentativo) com respeito
ao tema em estudo, a fim de aumentar a qualidade dos dados, das interpretacbes e dos
resultados, buscando padrdes de dados mais frequentes coletados por meio de todos os
instrumentos. A triangulacdo de dados, para Denzin e Lincoln (2006, p. 127), constitui um
elemento critico na pratica da ciéncia social. Portanto, a analise retomou o0s objetivos do
trabalho e introduziu os dados dos multiplos instrumentos, na medida do possivel, na tentativa
de construir essas categorias que pudessem servir aos objetivos da tese.

O primeiro procedimento adotado para a andlise e interpretacdo dos dados coletados foi
o agrupamento dos achados em categorias, temas, ou “pequenos rotulos”, de acordo com
Strauss e Corbin (1990, p. 239), compostos de eventos, acontecimentos e exemplos de
fendmenos, no caso, as marcas identitarias e as RS (MOSCOVICI, 2017) encontradas nos
diversos instrumentos aplicados aos participantes.

Os instrumentos de geracdo de dados possibilitaram a coleta de dados para a constituicao
do corpus de estudo, que pode receber uma analise categorial com foco na forma e também no
tema. A andlise categorial é uma alternativa eficiente, segundo aponta Paiva (2019), que se
mostra bastante apropriada para o tipo de pesquisa, razdo pela qual ela foi adotada. A partir
desse procedimento, foi possivel analisar expressdes linguisticas das narrativas orais e escritas
gue formam RS, assim como os dados gerados por meio das entrevistas, discutindo-as a luz dos
objetivos da pesquisa.

A andlise tematica adotada apropria-se do conceito da taxonomia da Analise Tematica
de Braun e Clarke (2006). A anélise tematica constitui uma modalidade de analise de base
qualitativa de dados com o objetivo de analisar, identificar, interpretar e descrever temas
(padrdes de recursividade, de flexibilidade, de homogeneidade interna e de heterogeneidade
externa entre as categorias classificativas), amplamente usada em trabalhos académicos
gualitativos. Segundo essas autoras, em termos de procedimentos e base filosofica, hd mais de
30 formas de realizar essa analise, sendo, portanto, um termo guarda-chuva.

O agrupamento dos temas para a analise pode ser feito de forma indutiva (baseado nos
dados que emergem no corpus), ou seja, sem haver a delimitacdo de categorias tematicas, de
forma espontanea conforme os dados sugerem, ou de forma dedutiva (a partir de teorias e

classificagbes ja estabelecidas), pressupondo haver uma relagdo de temas predefinidos de
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categorias que se espera encontrar. Uma abordagem mista também € possivel, com elementos
dedutivos e indutivos.

A abordagem em analise tematica do tipo reflexiva e mista, realizada no presente
trabalho, vem sendo bastante utilizada nas pesquisas sociais, com o intuito de promover uma
agenda de pesquisa voltada a justica social (CLARKE, 2017), utilizando-se de uma
classificacdo flexivel e fluida, sem ater-se a detalhes muito especificos da codificacdo em si, a
fim de viabilizar a imersdo e o aprofundamento interpretativo dos dados. Isso faz com que o
presente trabalho se alinhe a uma corrente critica de militancia que reconhece que a lingua é
um direito humano e por meio dela o0 acesso ao mundo social e a inclusdo educacional séo
possiveis e necessarios, respeitando-se, pois, as diferencas e as identidades e fomentando a
inclusdo nos diversos espacos, sobretudo daqueles mais vulneraveis.

Portanto, ap6s a reunido dos dados coletados a partir de educadoras do CILG e de
estudantes migrantes, o primeiro passo foi examina-los e separa-los em grupos de categorias
(PAIVA, 2019), ou seja, codifica-los. Essa codificacdo foi feita por meio de destaques de
pequenos trechos ou de enunciados menores, excertos, RS e marcas identitarias que pudessem
servir ao objetivo estabelecido.

Quanto as analises do instrumento narrativo, devemos levar em conta que pesquisar a
narrativa, sobretudo quando o informante se trata de um educador ou de um estudante, é uma
oportunidade de aprender um pouco sobre suas experiéncias de ensino e aprendizagem e, nesse
caso, de inclusdo e ou de exclusdo de migrantes. Essa visdo é fortemente corroborada por
Clandinin e Connelly (1989, p. 6), que partem do seguinte questionamento: “[plor que
professores, estudantes ou outros fazem o que fazem? Por conta de sua experiéncia”.

Os referidos autores trazem para seu trabalho uma perspectiva investigativa baseada no
pesquisador John Dewey de que estudar educacéo € estudar experiéncia. Assim, a educacdo, a
experiéncia e a vida cotidiana estdo intrinsecamente interligadas. Consequentemente, a
narrativa, segundo asseveram Clandinin e Connelly (1989, p. 5), “em termos simples, é a
descri¢do e a recontagem da estrutura narrativa de inumeras experiéncias educacionais”. Porém,
0s autores chamam a atencdo para o cuidado de a roupagem de “método” ndo descaracterizar o
gue traz de mais substancial por trds da nomenclatura, razdo pela qual ela foi adotada neste

trabalho apenas como ‘‘instrumento’’.

A narrativa como método de pesquisa €, portanto, muito menos que uma questao de
aplicacdo de técnica académica para a compreensdo dos fendmenos, e, acaba sendo
mais uma maneira de adentrar os fendmenos e participar dos mesmos. Logo, quando
noés retiramos a ‘roupagem’ que o caracteriza como método, a gente enxerga algo, que
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é, em parte e parcialmente o fendmeno da experiéncia educacional (CLANDININ;
CONNELLY, 1989, p. 3).

N&o obstante, como instrumento, a narrativa, observa-se por meio das analises
qualitativas que tais experiéncias podem se projetar para o presente e o futuro do participante,
de forma reflexiva. Essa perspectiva de reflexdo e aplicabilidade dialoga ndo apenas com a
Linguistica Aplicada, mas sobretudo com Dewey, segundo Clandinin e Connely (1989, p. 8), 0
qual propde os conceitos de reflexdo (no sentido de olhar para o passado) e deliberacéo (no
sentido de decisdes futuras), guardando relacdo com o conceito de agenciamento explorado na
secdo tedrica.

A partir dessas nuances, os autores delineiam uma forma de andlise que se baseia no
fendmeno das experiéncias educacionais. Essa postura pragmatica guarda semelhanca com o
pensamento deweyano, a medida em que rompe com a filosofia tradicional e traz a reflexdo
para o cotidiano das praxis, visto que a capacidade de refletir e deliberar em seu cotidiano, é
natural a todo ser humano, independente do seu status académico, cultural, social ou
econdmico.

Sendo assim, ao analisarmos e contarmos e recontarmos a histéria de alguém ou de um
grupo, isso constitui, segundo Clandinin e Connelly (1989), por extensdo, um instrumento
fundamental de crescimento pessoal e também social, sendo uma qualidade fundamental na

educacéo.

O maior clamor para que se use a narrativa na pesquisa educacional é que os seres
humanos séo criaturas que contam histérias, 0s quais socialmente ou individualmente,
vivem vidas contadas. O estudo da narrativa, portanto, é o estudo da maneira através
da qual os seres humanos experienciam o mundo. Essa nocéo geral se traduz na visao
de que a educacdo é a construcdo e a reconstrucdo de histérias pessoais e sociais;
professores e aprendizes sdo contadores de histérias e personagens em suas proprias
historias e na de terceiros (CLANDININ; CONNELLY, 1989, p. 2).

Conforme explicam os autores mencionados, a narrativa como instrumento se mostra
apta a rememorar as experiéncias de ensino e aprendizagem, e conta com instrumentos assim
como as demais modalidades de pesquisa, como notas e observagdo de campo, entrevistas,
narrativas orais, escritas, visuais, relatos autobiograficos, cartas.

As analises das narrativas em contexto de deslocamento migratorio sugeriram, portanto,
categorias tematicas de eventos narrativos que se estabelecem a partir de consequéncias,
conforme elucida De Fina (2020) decorrentes do movimento de deslocamento, de agenciamento

ou posicionamento e do acolhimento. Segundo a autora, “o agenciamento esta relacionando a
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auto representacdo e é analisado em termos do grau de atividade e iniciativa que os narradores
atribuem a si mesmos as caracteristicas nos enredos (story worlds) pessoais contados” (p. 14).

Em outras palavras, trazendo esses conceitos para o presente trabalho, do ponto de vista
dos estudantes e dos educadores, foi possivel prever categorias tematicas em que as narrativas
demonstrariam dificuldades linguisticas e culturais, superagdo, descontentamento, medos,
confrontamento e atos de resisténcia as situaces de hegemonia, ou resiliéncia, dentre outros
aspectos contextuais intrinsecamente ligados ao deslocamento, os quais se refletem no processo
de acolhimento e inclusdo do estudante migrante internacional na rede publica.

Tudo isso reflete a riqueza de suas experiéncias para a anélise de dados, o0 que Baynham
e De Fina (2014, p. 42) categorizam como: a) temas de eventos inesperados ou agdes
complicadoras (eventos complicadores, imprevisiveis, geralmente problematicos, incidentes);
b) temas de resposta psicologica ou fisioldgica (reacBes), por exemplo, mudanca no
pensamento de uma pessoa, tentativa, resposta fisica, e ou outra resposta psicolégica ou

fisiologica; c) temas de tentativa (resolucdes), por exemplo, comportamento iniciado para

atingir um objetivo e resolver um evento problematico inesperado.

Apds situarmos a pesquisa quanto a abordagem, a modalidade, aos instrumentos e aos

seus procedimentos de geragéo e tratamento dos dados com vistas a alcancar os objetivos da

pesquisa, 0 Quadro 8 mostra um resumo do desenho deste estudo.

Quadro 8 - As dimensdes da pesquisa

Delineamento
metodol6gico

Geracdo e analise de dados

Fontes epistemoldgicas
interdisciplinares

Natureza ontol6gica

Abordagem:
Pesquisa de

natureza qualitativa

com procedimentos
de estudo de caso
de cunho critico.

Instrumentos:
Pesquisa bibliografica e
revisao de literatura

1° - Observacéo participante
e notas de campo
2° - Questionario escrito
3°. Narrativa oral
4° - Entrevista
semiestruturada
5° - Analise documental

Tratamento do corpus:
Analise tematica reflexiva
em categorias das formas
de representagdes sociais e
marcas identitarias para
cada objetivo,
triangulacdo, notas,
intepretacéo, excertos,
comentarios, figuras.

Filiacdo
Linguistica Aplicada

Teoria geral das migracoes;
Teorias sobre a inclusdo
linguistica do migrante e
politicas linguisticas de

acolhimento, PLAC;
Teoria das Identidades na

modernidade tardia em
contextos migratorios e
escolares;

Teoria das Representacdes
Sociais

Objeto de estudo
RS e identidades na
inclusdo do migrante
internacional na rede
publica de educacéo do DF
e reflexdes sobre a politica
de acolhimento.

Participantes

Estudantes migrantes
internacionais e
Educadores do

acolhimento linguistico.

Fonte: Adaptado de Bauer e Gaskell (2017)




136

5.7 Considerac0es éticas da pesquisa

Este projeto foi devidamente aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa com seres
humanos da UnB, tendo sido emitido parecer pelo CEP (ANEXO E), em obediéncia a resolucéo
466, de 2012, sobre os procedimentos adotados. No entanto, foi solicitada por aquele 6rgao a
reflexdo quanto aos riscos que toda pesquisa com seres humanos pode oferecer, a qual foi feita
na secdo 4.6, sobre procedimentos de geracdo de dados de forma sensivel e sigilosa. Considerei,
principalmente, a possivel vulnerabilidade emocional e fisica dos participantes no contexto da
migracgéo forgada e as dificuldades que ainda enfrentam em seu assentamento.

Primordialmente, compreendo ser necesséria a observancia desses cuidados éticos, tal
como salienta Moita Lopes (2006), por estarmos lidando com seres humanos, portanto, ha
obrigatoriedade de se ter respeito para com 0s participantes e seu contexto, respeitando seu
anonimato, confidencialidade e garantindo que estejam cientes de todos 0s procedimentos,
instrumentos e riscos que envolvem a coleta de dados, bem como a importancia de sua
contribuicdo. Os participantes sdo estudantes e servidores da SEEDF, tendo sido feitos os
devidos registros para a transparéncia de sua participacdo e emitidos os TCLE para os
participantes estudantes e para as participantes educadoras (ANEXOS F e G).

Pesquisar 0 outro e a sua cultura demanda o exercicio da alteridade, ou seja, despir-se
de nossos conceitos e preconceitos, assumindo a nossa ignorancia quanto a certos eventos que
ndo compreendemos por nao fazermos parte do contexto a ser pesquisado. Portanto, a escuta
sensivel e acolhedora se faz necessaria, sobretudo quando conquistamos essa confianga, e essa
postura de negociacdo de significados discursivos se da, portanto, nessa seara de respeito e
acolhimento, por um viés intersubjetivo, que ndo é apenas necessario, mas inevitavel.

Nesse sentido, recorro a contribuicdo filosoéfica do pensamento bakhtiniano acerca da
inerente relacdo de alteridade na construcdo de sentidos dos enunciados, com reflexo no
construto das ciéncias sociais, de base textual, e na compreensdo de seus fendmenos. Penso,
pois, que o outro também é um texto a ser lido, em seu contexto, e sendo ele um texto vivo e

discursivo, o pesquisador precisa se lembrar de que

[a] pessoa, no ato da compreensédo, aborda a obra ja com sua propria visdo de
mundo formada, a partir de seu proprio ponto de vista, a partir de sua posicéo.
Tais posicionamentos determinam sua avaliagdo, até certo ponto, mas eles nao
permanecem 0s mesmos. [...] A pessoa, no entendimento, ndo deve rejeitar a
possibilidade de modificar ou até mesmo abandonar os seus pontos de vista
pré-concebidos e seus posicionamentos. No ato de compreender, um conflito
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ocorre que resulta na mudanca e enriquecimento muatuos (BAKHTIN, 1986, p.
142, tradugéo do autor).¥’

Na abordagem da ética na pesquisa, a escolha baseou-se na exclusdo de praticas e de
procedimentos que pudessem causar sofrimento humano ou que fizessem mal a terceiros,
conforme defende Paiva (2019). E necessario empregar procedimentos éticos no processo de
pesquisa para proteger a confidencialidade e a seguranca dos participantes, fatores que se
tornam ainda mais relevantes em se tratando de estudantes em situagdo de reflgio e migragao.

E importante que a instituicdo do contexto esteja devidamente informada sobre os
objetivos da pesquisa, além de se garantir o anonimato dos participantes. E essencial, ainda,
que seja oferecido um retorno sob forma de alguma devolutiva ou contribuicéo positiva para o
contexto em que a pesquisa foi realizada.

Por essa razdo, a pesquisa foi apresentada na escola pesquisada em uma busca de se
estabelecer um didlogo sobre a importancia deste estudo, sempre tratando os participantes com
0 maximo respeito e consideracdo pelo trabalho e esfor¢os realizados em prol do acolhimento.

Tendo, portanto, abordado neste capitulo quinto o recorte metodolégico desta tese, 0s
instrumentos e procedimentos de geracdo de dados, a forma de anélise, o contexto, seus
participantes e os cuidados éticos que foram adotados, apresento o capitulo sexto com a anélise
dos dados gerados selecionados e as categorias que deles se depreenderam, a luz dos objetivos

elencados.

37 The person who understands approaches the work with his own already formed worldview, from his own point,
from his own position. These positions determine his evaluation to a certain degree, but they themselves do not
stay the same. [...] The person who understands must not reject the possibility of changing or even abandoning
his already prepared viewpoints and positions. In the act of understanding, a struggle occurs that results in mutual
change and enrichment. (BAKHTIN, 1986, p. 142)
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6 ANALISE DOS DADOS

As opcdes feitas pelo sujeito ndo sdo simplesmente opg¢des cognitivas, dentro do
sistema mais imediato de contingéncias de sua acdo pessoal, mas verdadeiros
caminhos de sentido que influenciam a propria identidade de quem assumem e que
geram novos espacos sociais que supdem novas relacfes e novos sistemas de
valores. Gonzéales Rey

6.1 Retomando os objetivos da pesquisa

No presente capitulo, serdo discutidos os dados gerados em categorias tematicas visando
0S objetivos propostos para a presente pesquisa, a qual foi desenhada a partir de uma abordagem
qualitativa, constituindo um estudo de caso de cunho critico, com vistas a refletir sobre o
acolhimento ao migrante internacional na escola, a luz das teorias das identidades e das RS.

Na busca por contextualizar o objeto desta investigacdo de natureza interdisciplinar, nos
capitulos anteriores, foram apresentados, sequencialmente, uma visao geral sobre a migracao e
algumas teorias da Linguistica Aplicada acerca das politicas linguisticas de acolhimento. Em
seguida, foram abordados alguns estudos culturais sobre as identidades, estabelecendo-se uma
relacdo com as RS, pois ambos os fenémenos diferenciam, classificam e posicionam o elemento
humano por meio da linguagem, com atravessamentos ideoldgicos e assimetrias de poder,
impactando agenciamentos e investimentos linguisticos.

Visando encontrar RS e marcas identitarias atribuidas aos migrantes internacionais nos
documentos de politicas de acolhimento da SEEDF e em documentos da legislacdo vigente em
esfera nacional e internacional, além da pesquisa documental em leis internacionais, nacionais
e em documentos locais, foi utilizado o instrumento da observagdo participante em aulas
remotas sincronas e também nos grupos de WhatsApp, aqui considerados uma extensdo do
contexto observado, com respectivas notas de campo. Apds estabelecer a aproximacado com 0s
participantes, foram aplicados os instrumentos de geracdo de dados: questionario escrito
digital, narrativas orais e as entrevistas semiestruturadas. Essas Gltimas foram usadas para
maiores esclarecimentos e realizadas remotamente em respeito as medidas sanitarias de
distanciamento social impostas pela situagdo pandémica da Covid-19. O corpus de analise,
constituido por meio desses instrumentos, foi analisado a partir dos objetivos desta pesquisa

elencados no Quadro 9.
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Quadro 9 - Retomando 0s objetivos da pesquisa
1. Investigar representagfes sociais e marcas identitarias atribuidas aos migrantes internacionais nos
documentos de politicas de acolhimento da SEEDF e em documentos da legislagdo vigente em esfera nacional
e internacional;
2. ldentificar representacdes acerca da migracdo e do acolhimento, bem como marcas identitarias de alunos
migrantes inseridos no contexto de Educacgdo Basica na SEEDF;
3. Investigar representacdes de educadores acerca dos migrantes internacionais e do acolhimento no contexto
de Educacdo Basica na SEEDF;
4. Refletir sobre as politicas de acolhimento do migrante internacional, no contexto de Educacdo Bésica na
SEEDF.

Fonte: Elaborado pelo autor

Para responder ao primeiro objetivo de pesquisa, foi realizada uma analise documental
de forma hierarquica decrescente, apresentando RS dos marcos legislativos referentes ao macro
contexto internacional, afunilando-se para o contexto meso do cenario legislativo brasileiro.
Partindo dos documentos mais amplos, elencados acima, para aqueles que possam exercer
impacto direto no caso estudado, cheguei ao Curriculo em Movimento da SEEDF, ao Projeto
Politico Pedagdgico escolar e ao Projeto PLAC, cujos dados refletem RS do micro contexto,
com possiveis reflexos nas identidades dos estudantes acolhidos pelo projeto Bem-vindos ao
Distrito Federal, contexto de realizacdo desta pesquisa.

Entdo, para a realizacdo dos objetivos dois, trés e quatro, foram selecionados os dados
gerados por meio dos instrumentos aplicados aos estudantes e aos educadores (questionario
escrito, narrativa oral e entrevista semiestruturada), os quais foram triangulados e dos quais
emergiram as demais categorias tematicas, contendo algumas RS sobre os migrantes, dada a
sua condicdo migratéria e o papel de seu acolhimento, para a discussdo da relevancia dessas
politicas linguisticas de acolhimento.

Portanto, retomando o objetivo nimero um, comecarei pela analise documental, em que
trago algumas RS e possiveis marcas identitarias atribuidas aos migrantes internacionais em
trés niveis contextuais: macro (internacional), meso (nacional) e micro (local), os quais parecem

gerar uma cadeia de influéncias.

6.2 Documentos com RS sobre o migrante internacional e possiveis marcas identitarias

Cooper (1989) traz visdo de politica linguistica que passa por uma formulacdo e
implementacdo resultante de um processo de espiralado de normas e praticas, de cima para
baixo, com inicio nos niveis mais altos das autoridades, descendo de forma mais ampla até o
campo dos executores — diretores, coordenadores, professores — que irdo fomenta-la ou
negligencia-la. Ndo obstante, os dados gerados para este estudo de caso demonstraram que a

politica linguistica, ao contrario, pode surgir também a partir da demanda da instituicéo,
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baseada nas necessidades da comunidade escolar, visando a justica social e a inclusdo de
minorias, de forma ascendente, mobilizando primeiro a escola e depois setores mais amplos da
administracdo publica, com o respeito a cultura dos educandos, corroborando uma visdo mais
recente de Politica Linguistica Critica com foco nos usuarios, defendida por Tollefson (1991).

Em face disto, considerando as perspectivas tedricas apresentadas, proponho analisar,
de forma espiralada e descendente, alguns desses documentos que acredito ter relacdo com essa
tematica humanitaria do acolhimento ao migrante internacional, especialmente aqueles em
vulnerabilidade, deslocados forcados ou refugiados, pois esses documentos trazem a visdo do
outro, a ideia de alteridade e posicionam 0s migrantes como pessoas de direitos. Acredito que
0 cadenciamento desses documentos possa desvelar marcas formadoras de identidades
concernentes a esses individuos migrantes, assim como RS que podem impactar o contexto de
seu acolhimento linguistico e educacional. Portanto, a analise documental apresentada a seguir
contempla o primeiro objetivo deste trabalho, relacionado as RS dos migrantes em documentos
de politicas de acolhimento na SEEDF do Distrito Federal e em documentos da legislacao
vigente em esfera internacional, nacional e local. Em face desse intuito, retomo a primeira
pergunta de pesquisa:

1. Que RS e marcas identitarias acerca do migrante internacional sdo evidenciadas nos
documentos de politicas de acolhimento na SEEDF e em documentos da legislacéo vigente em
esfera nacional e internacional?

A fim de cumprir com esse objetivo, seguindo uma logica hierarquica, do contexto
maior para 0 menor, trago para esta analise a Declaracdo Universal dos Direitos Humano
(DUDH); a Declaracdo de Nova lorque para refugiados e migrantes®® (DNI) (ONU, 2016); a
Lei Brasileira de Migracdo do Brasil (LBM); a Resolucdo n° 01 do CNE de 2020; o Curriculo
em Movimento desenvolvido pela SEEDF (DISTRITO FEDERAL, s. d.); o Projeto Politico
Pedagdgico da escola (DISTRITO FEDERAL, 2019) e seu desdobramento com o projeto do
PLAc Bem-vindos ao Distrito Federal. Esses documentos foram analisados no sentido de
reconhecer o cadenciamento de RS possivelmente atribuidas aos migrantes, ao seu
deslocamento migratorio e a sua inclusdo social. A Figura 3, abaixo, resume 0s documentos

analisados:

38Disponivel em https://relacoesexteriores.com.br/declaracac-nova-york-refugiados-migrante/. Acesso em: 23
jan. 2020.


https://relacoesexteriores.com.br/declaracao-nova-york-refugiados-migrante/
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Figura 3 - Espiral hierarquica de documentos

Declaracio Universal dos Direitos Humanos, 1948
Declaracao de Nova York para refugiados e Migrantes, 2016
Lei Brasileira de Migracao, 2017
Curriculo em Movimento da SEEDF, 2015
Projeto Politico Pedagogico da Escola, 2020 e 2021
Resolucao do Conselho Nacional de Educacao de

13 de novembro de 2020.

Fonte: Elaborado pelo autor

Na Figura 3, apresento os documentos utilizados para as anélises, de acordo com a esfera
contextual, com uma imagem de uma espiral que simboliza influéncias que se entrecruzam. A
espiral faz alusdo a metafora usada por Cooper (1989), representando, aqui, esse movimento de
maltiplas RS que recaem sobre as politicas linguisticas. Essas vérias camadas contextuais,
inspiradas em Hanks (2008) sdo descendentes. Contudo, uma politica linguistica de cunho
critico pode e deve surgir a partir da comunidade escolar local e ascender aos niveis mais altos
do governo, a partir das necessidades reais de seus usuarios, como tem sido o caso do projeto
Bem-vindos ao Distrito Federal, o qual ainda busca consolidacdo dentro da prdpria secretaria
de educacéo local. Ele foi concebido pela escola por meio de parcerias e busca sua adogédo
permanente a partir da demanda da comunidade, como uma politica linguistica oficial,
respeitando a cultura do migrante e a sua necessidade de acolhimento, sendo um projeto de
natureza especial, ainda sem uma garantia de continuidade dentro do Distrito Federal. Logo,
apresento as categorias de RS e possiveis marcas identitarias acerca do migrante, da migracao
e do acolhimento, para posterior reflexdo sobre a politica linguistica de acolhimento a partir dos
documentos analisados, o que justifica seu carater humanitario e inclusivo, a partir da cultura e

das necessidades do outro, corroborando Tollefson, 1991.
6.2.1 Categoria 1: O migrante & um ser vulneravel e beneficiario de direitos
Segundo informa a ACNUR (2020a), 85% dos refugiados vivem em paises em

desenvolvimento, 0 que, por muitas vezes, agrava as condi¢des econdmicas e sociais ja dificeis

enfrentadas por esses paises. Ciente dessa demanda global, a DNI convoca a todos 0s
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participantes a observancia do acolhimento em diversos sentidos, inclusive na oportunidade da

inclusdo educacional, conforme a RS acerca dessas politicas relevantes.

Reafirmamos nosso compromisso de proteger os direitos humanos das criancas
migrantes, dada a sua vulnerabilidade, particularmente criangas migrantes
desacompanhadas, e para proporcionar acesso a servicos basicos de salde, educacao
e psicossocial, garantindo que os melhores interesses da crianca € uma consideracao
primaria em todas as politicas relevantes (DNI, 2016, artigo 59).

Portanto, o excerto acima traz uma RS de vulnerabilidade, especialmente relativa a
criancas e jovens, sobretudo os deslocados forcados e refugiados, os quais sdo representados
como seres em situagdo de risco e essa marca identitaria de vulnerabilidade demanda politicas
prioritarias de acolhimento para que tenham acesso a salde, a educacdo e a protecdo
psicossocial. Logo, ao analisar os objetivos da DNI de 2016, que reafirmam os preceitos
humanitarios da DUDH de 1948, direcionando esforcos para a crise migratéria, foi observada
essa RS do refugiado como pessoa de direitos, atribuindo-lhe a marca identitaria de cidad&o, o
qual pode ser inserido e participar ativamente da economia e da sociedade de acolhimento.

Essa representacdo do migrante internacional clama as sociedades contemporaneas para
que protejam e acolham os migrantes, independentemente de seus status, 0s quais totalizam
quase 25 milhGes em todo o globo, segundo a ACNUR (2020a), além dos deslocados forcados,
representados pela cifra de 80 milhdes de pessoas, equivalendo a aproximadamente 1% de toda
a humanidade. Nesse sentido, essas RS sobre esses individuos convergem para a legislacao
nacional e para os documentos locais de acolhimento da escola em constru¢do, como o
curriculo, indiretamente, e 0 PPP com o projeto do PLAc, pois todos esses documentos, estao
alinhados com a DUDH nessa escala descendente do macro ao micro contexto e podem ser
usados para a consolidacdo de boas praticas de acolhimento da politica linguistica.

Assim sendo, apresento alguns trechos dos documentos mencionados que retratam a RS
de que estamos falando, no sentido do seu compartilhamento social e de construcdo de
identidades, partindo das esferas maiores (internacional, nacional) e impactando os contextos
menores, tornando o novo familiar como explica Moscovici (2016). Em outras palavras, esses
valores humanitarios sdo propagados por meio de RS que podem perpassar a politica linguistica,
por meio dos documentos locais de acolhimento, cujos desdobramentos podem influenciar a

formacéo de identidades dentro da escola, especialmente do estudante migrante.



143

A DNI, em seu parégrafo 13, proclama que

[t]odos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e direitos. Todo mundo
tem o direito ao reconhecimento, em todos os lugares, como pessoa perante a lei. Nos
lembramos que as nossas obrigacbes sob o direito internacional € proibir a
discriminacédo de qualquer tipo, baseada na raca, cor, sexo, lingua, religido, opinido
politica ou em outra, nacional ou social, origem, propriedade, nascimento ou outro
status. No entanto, em muitas partes do mundo, estamos testemunhando, com grande
preocupacao, cada vez mais xenofobia e respostas racistas aos refugiados e migrantes
(ONU, 20186, p. 3).

O excerto traz uma RS sobre a importancia de a legislacdo fomentar meios para o
desenvolvimento dos migrantes e refugiados, denunciando as formas de violéncias que ocorrem
em varios contextos em que esses individuos sdo excluidos, perseguidos, explorados ou até
mesmo assassinados. Logo, fazendo um paralelo entre as identidades atribuidas aos migrantes
na DNI, bem como nos demais documentos trazidos para a presente analise, é possivel perceber
a confluéncia da legislacéo para o reconhecimento social da dignidade e da cidadania da pessoa
migrante ou refugiada, & medida em que a marca identitaria atribuida a esse grupo de pessoas
tem relacdo direta com a preservacdo de seu direito a vida, ao respeito, a seguranca. Essa
representacao ¢ igualmente reforgcada pelo artigo 6 da DUDH, o qual explica que “que todo ser
humano tem o direito de ser, em todos os lugares, reconhecido como pessoa perante a lei”
(ONU, 1948, p. 1). Essa RS pressupde uma marca identitaria de cidadania e dignidade,

mediante os desafios listados na categoria abaixo.

6.2.2 Categoria 2: Os migrantes precisam de protecdo contra as varias formas de violéncias

Discriminar pode ser também um ato de violéncia. De igual forma, a DNI, em seu
paragrafo 14, incute uma RS que condena “veementemente atos € manifestacoes de racismo,
discriminacdo racial, xenofobia e intolerancia contra refugiados e migrantes, e os esteredtipos
muitas vezes aplicados a eles, incluindo com base na religido ou crenga” (ONU, 2016, p. 3).

Além disso, a DNI reforca, em seu artigo 39:

[c]lomprometemo-nos a combater a xenofobia, o racismo e a discriminagdo em nossas
sociedades contra refugiados e migrantes. Tomaremos medidas para aperfeicoar sua
integracdo e inclusdo, conforme apropriado, e com especial referéncia ao acesso a
educacdo, salde, justica e treinamento linguistico. NG6s reconhecemos que estas
medidas reduzirdo os riscos de marginalizacdo e radicalizacdo. Politicas nacionais
relativas a integracdo e inclusdo serdo desenvolvidas, conforme apropriado, em
conjungdo com organizagdes relevantes da sociedade civil, incluindo a fé baseada
organizacfes, o setor privado, organizacBes patronais e trabalhadores e outros
interessados (ONU, 2016, p. 8).
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Tal representacdo de garantias de direitos pressupde a cria¢do de politicas em todos os
estados nacionais que combatam todo tipo de discriminacdo, racismo, xenofobia com a
participacdo da sociedade civil e demais seguimentos, delegando essa tarefa a todas as
sociedades que adotem uma postura humanitaria. A RS de inclusdo reconhece o perigo da
marginalizacdo e traz marcas identitarias que o tornam um cidaddo usufrutuario de direitos.

Nesse sentido, apresento o marco legal mais antigo e universal sobre a tematica da
protecdo da pessoa humana dentre os documentos selecionados. Proclamada pela Assembleia
Geral da ONU, em 10 de dezembro de 1948, a DUDH explicita, entre varias prerrogativas de
direitos e deveres de todas as pessoas, que cada individuo e cada 6rgdo da sociedade esforce-se
para combater a violéncia e a barbarie, “por meio do ensino e da educagdo, por promover o
respeito a esses direitos e liberdades, e, pela ado¢do de medidas progressivas de carater nacional
e internacional, por assegurar o carater universal e efetivo de seus principios” (ONU, 1948,
paragrafo oitavo). A RS aqui propagada convoca o empenho social em prol do respeito e da
dignidade a pessoa humana do ponto de vista pessoal e institucional, incondicionalmente, o
que se estende aos migrantes.

J& em seu texto introdutdrio, a DUDH prevé que todo ser humano, como membro da
sociedade, tenha direito “a seguranca social, a realizacao pelo esfor¢o nacional, pela cooperacao
internacional e de acordo com a organizagdo e recursos de cada Estado, dos direitos
econbmicos, sociais e culturais indispensaveis a sua dignidade e ao livre desenvolvimento da
sua personalidade” (ONU, 1948, p.1). Logo, esta RS deixa clara a necessidade de se expandir
a protecédo socioecondmica e cultural a toda pessoa, 0 que demanda, portanto, acolhimento, o
que reafirma o respeito aos tracos identitarios, por meio do respeito a individualidade. Portanto,
a DUDH reconhece a necessidade do respeito a diferenca e a diversidade humana.

Em observéanciaa DUDH, o seu artigo 27 traz a RS de que “todo ser humano tem o direito
de participar livremente da vida cultural da comunidade, de fruir as artes e de participar do
progresso cientifico e de seus beneficios” (ONU, 1948, p.7). Compreendo, assim, que a
orientacdo a todos 0s organismos internacionais, paises e instituicfes sera pautada no pleno
desenvolvimento humano e no fortalecimento do respeito pelos direitos e pelas liberdades
fundamentais e de suas identidades. Incluir significa ndo apenas tolerar, mas sobretudo respeitar
a diferenca e a diversidade, conforme discutido no quarto capitulo tedrico, a partir das vozes de
Silva (2014) e Woodward (2014). Esses autores convergem para a RS da DUDH, que postula
que “[a] instru¢do promovera a compreensao, a tolerancia e a amizade entre todas as nagdes e

grupos raciais ou religiosos e coadjuvara as atividades das Nagdes Unidas em prol da



145

manutengdo da paz” (ONU, 1948, p. 6). A DUDH explicita o respeito a pluralidade cultural, ou
seja, impde o dever de considerar as identidades de toda a pessoa humana, o que se estende aos
migrantes. Logo, pensar em inclusdo significa pensar nas identidades e nas diferencas, segundo
essas RS.

Outro documento que apresento, direcionado aos refugiados, para verificar RS com
impactos no acolhimento e possiveis marcas formadoras de identidades é a Declaracdo de Nova
lorque (DNI), criada em 2016 (ONU, 2016), com a adesao de 193 paises membros da ONU. O
documento mostrou-se necessario dado o agravamento do fluxo migratorio for¢ado, tornando
necessario viabilizar recursos aos paises que abrirem as portas ao acolhimento para minimizar
a exclusdo e as crises humanitérias. A DNI direciona-se aos seus Estados signatérios, por meio
de RS bem especificas, convocando estados e sociedade civil a promover acdes em prol desses
migrantes considerando a crise migratoria e seus flagelos humanitarios. Isto posto, todos nos
podemos fazer algo pelo acolhimento enquanto sociedade, dada a crise humanitaria gerada pelo
continuo fendmeno migratario.

Nesse sentido de distribuir responsabilidades, alguns trabalhos (CHOMSKY, 2007;
BAYNHAM, 2014) corroboram esse cenario conflituoso e desumano previsto nesses
documentos, devido ao sofrimento ocasionado pelo descolamento fisico e psicolégico dos
migrantes forcados e de refugiados (estes ultimos em situacdo juridica de maior amparo).
Segundo explicam Baynham e De Fina (2014), prevalece, muito frequentemente, nas narrativas,
o enfrentamento de uma retorica racista e de cunho nacionalista nos paises impactados pela
migracdo, muitas vezes reforcada pela midia, em defesa das identidades nacionais e da
seguranca das fronteiras, perpetuando a xenofobia e a excluséo, ideia igualmente defendida por
Chomsky (2007). Infelizmente, essa crise decorrente da migracdo forcada esta longe de um fim,
0 que demanda um esforco socialmente compartilhado, conforme pode-se observar na categoria

a sequir.

6.2.3 Categoria 3: O migrante € um ser capaz e pode se desenvolver com a ajuda de todos

Essa RS traz a informagéo sobre a responsabilidade de acolhimento a ser promovido por
todos os paises, tendo em vista a circunstancia migratoria contra as violéncias e privacoes

sofridas, reafirmada no artigo 84 da DNI, promovendo a agéncia desses individuos.

Vamos trabalhar para fortalecer a resiliéncia dos paises de acolhimento e
comunidades, auxiliando-os, por exemplo, com os esquemas de criacdo de emprego e
geracdo de renda. A este respeito, nos reconhecer o potencial dos jovens e vai trabalhar
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para criar as condi¢Ges para crescimento, emprego e educacdo que lhes permitira ser
o0s condutores de desenvolvimento (ONU, 2016, p. 15).

Essa RS de potencial dos jovens traz marcas identitarias de protagonismo,
desenvolvimento e independéncia para que sejam condutores do desenvolvimento. Assim
sendo, no que se refere a esfera nacional, a ser abordada em seguida na categoria 2, apresento
de antemé&o a Lei Brasileira de Migracgéo, de 2017*° (LBM), a qual detalha, conforme explica
Guerra (2019), questdes de ordem burocratica e juridica, referentes a diversos status conferidos
pela legislacdo, como o de refugiado, o de migrante, o de apatrida, prevendo a sua entrada,
permanéncia, e até mesmo expulsdo, concessdo de vistos de naturezas diversas, questdes do
emigrante nacional, bem como a sua naturalizacdo, sua liberdade de trabalho, de pesquisa
académica, de participacdo na vida politica, obtencdo de documentos junto aos Orgaos
competentes, entre outros. Todavia, esse documento em nivel nacional ndo explicitava, ainda,
a questdo das politicas educacionais de inclusdo, no sentido da mobilizag&o institucional para o
acolhimento, ndo dialogando, plenamente, portanto, com a DNI, a qual postula:

[a] escala e a natureza do deslocamento de refugiados hoje nos obriga a agir em um
forma abrangente e previsivel em movimentos de refugiados em grande escala [...]
deve envolver uma abordagem multi setorial entre os interessados, incluindo
autoridades nacionais e locais, organizacfes internacionais, instituicdes financeiras
internacionais, organizacdes regionais, nacao coordenacao regional, e mecanismos de
parceria, parceiros da sociedade civil, incluindo organizacdes baseadas na fé, na
academia, no setor privado, na midia e nos préprios refugiados (ONU, 2016, p. 12,
grifos do autor).

A RS acima, acerca da necessidade de agBes conjuntas entre varios organismos,
conforme a parte grifada na citacdo, distribui a responsabilidade a todas as pessoas, 6rgaos,
entidades e governos no sentido de reunir esforgos para a acao de acolher. Logo, apresento a
DNI em seu artigo 82, o qual solicita aos paises signatarios “prestar assisténcia, na medida do
possivel, através de suporte nacional apropriado e prestadores de servicos locais, como o poder

publico para a salde, educagao, servigos sociais e protecdo a crianga” (ONU, 2016, p. 82).

Apoiaremos a educacdo infantil para criancas refugiadas. N6s também vamos
promover o ensino superior, a formacéo de habilidades e a educacéo profissional. Em
conflito e situacBes de crise, 0 ensino superior serve como um poderoso motor para a
mudanca, abrigos e protege um grupo critico de jovens homens e mulheres, mantendo
suas esperancas para o futuro, fomenta incluséo e ndo discriminagéo e age como um
catalisador para a recuperacdo e reconstrugdo de paises pos-conflito (ONU, 20186, p.
15, grifos meus).

39 Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2015-2018/2017/Iei/113445.htm. Acesso em: 26 jan.
2022.
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Essa RS traz a ideia de que esses migrantes podem estudar, qualificar-se tecnicamente
e se desenvolver profissionalmente, atribuindo-lhes marcas identitarias de catalisadores do
desenvolvimento para a reconstrucdo de seus paises de origem. Essas RS de cidaddos de
direitos, portanto, geram algumas marcas identitarias aos migrantes de agenciamento,
pertencimento e investimento em suas identidades, pois criam condi¢Oes legislativas e
institucionais para que as politicas de acolhimento sejam implementadas e, consequentemente,
construam novas identidades, pois a construcao de identidades pressupde o respeito ao passado,
0 agir no presente com a esperanga na construcdo de futuro (NORTON, 2015), justificando,
portanto, a necessidade da inclusdo educacional e do usufruto de direitos para a dignidade.
Tomando por base o primeiro documento analisado neste trabalho, cito a DUDH, em seu artigo
25:

Todo ser humano tem direito a um padréo de vida capaz de assegurar a si e a sua
familia saude, bem-estar, inclusive alimentagdo, vestuario, habitacdo, cuidados
médicos e 0s servigos sociais indispensaveis e direito a seguranca em caso de
desemprego, doenca invalidez, viuvez, velhice ou outros casos de perda dos meios de
subsisténcia em circunstancias fora de seu controle (ONU, 1948, p. 1).

Portanto, considerando os documentos analisados e as RS com possiveis marcas
identitarias de pertencimento, protagonismo , agenciamento, investimento e catalizadores de
desenvolvimento a serem atribuidas/fomentadas junto aos migrantes internacionais,
compreendo que essas marcas identitarias s6 poderdo ser de fato construidas por meio da
politica linguistica de acolhimento, no sentido de facilitar os investimentos linguisticos e o0s
agenciamentos (NORTON, 2015) desses estudantes em prol de sua incluséo social.

A meu ver, essas RS e as marcas identitérias atribuidas ou ‘‘a serem fomentadas” na
politica linguistica de acolhimento irdo também constituir, de forma cadenciada, o cerne dos
documentos nacionais e locais. Nesse sentido, esses documentos deveriam ser estudados,
divulgados e respeitados, pois podem oferecer ndo apenas uma visdo historica e cronoldgica do
processo do acolhimento nas esferas internacional, nacional e distrital, mas sobretudo,
fornecem RS que podem servir de insumo inicial para a criagdo da politica linguistica e para o
preparo do espaco escolar para a sua implementacdo, juntamente com as discussdes teoricas e
praticas produzidas a partir dessas reflexdes.

Desse modo, as RS que impactam a construcdo de identidades de acolhimento, respeito
e protecdo a vida, inclusdo econdmica, social, cultural e educacional aos migrantes, sobretudo

0s mais vulneraveis, emergem nesses documentos internacionais para toda a sociedade, e tém
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sido frutos de discussdes, resultado do trabalho coletivo de teoricos, legisladores, juristas e
executores de politicas que compreendem a necessidade de combatermos a barbérie e a
desumanizacdo de todos os individuos que nédo se encaixam nos padrdes normativos de uma
época ou de uma sociedade.

Continuando a descida da espiral de confluéncias, apresento aspectos da legislagéo
brasileira, a qual vem acrescendo marcos importantes acerca da inclusdo social da pessoa
migrante. Embora ndo tenha havido o detalhamento sobre a ado¢édo de politicas linguisticas na
LBM, especificamente, a inclusdo escolar de migrantes e refugiados ja era uma prerrogativa
constitucional da Carta Magna de 1988, bem como interesse do Estatuto da Crianga e do
Adolescente de 1990, conforme explica o0 manual da Secretaria de Educacéo do estado de S&o
Paulo. No entanto, na esfera federal, parecia haver um vacuo no que se refere ao incentivo de
politicas linguisticas e educacionais especificamente, que possam operacionalizar o assunto,
sobretudo no que se refere as criangas em fase de educacao basica, até o surgimento da recente

resolucdo do CNE de 2020%, a partir da qual trago a préxima categoria de analise.

6.2.4 Categoria 4: O migrante precisa ser acolhido de forma intercultural

A resolucdo do CNE de 2020, respaldada por outros dispositivos da legislacdo brasileira
anteriores, traz muitos avancos. Solicita que as escolas implementem o PLAC por meio de uma
abordagem intercultural, facilitem o ingresso imediato e sem burocracias de migrantes,
refugiados e apétridas, a despeito da possivel auséncia dos seus documentos escolares (
historico escolar, boletins e transferéncias, etc.), e que facam as suas avaliac@es de classificacdo
do ano escolar e acompanhamento na lingua materna do estudante, além do reconhecimento de
saberes e de competéncias aos adultos, por meio do Encceja, bem como prevé o combate ao
bullying e a xenofobia e acBes de formacao de professores.

Tudo isso deve se dar por meio de praticas de:

I - Néo discriminacéo; Il - prevencdo ao bullying, racismo e xenofobia; Il - ndo
segregacdo entre alunos brasileiros e ndo-brasileiros, mediante a formacdo de classes
comuns; IV - capacitacdo de professores e funcionarios sobre praticas de inclusdo de
alunos ndo-brasileiros; V - pratica de atividades que valorizem a cultura dos alunos
ndo-brasileiros; e VI - oferta de ensino de portugués como lingua de acolhimento,
visando a inser¢do social aqueles que detiverem pouco ou nenhum conhecimento da
lingua portuguesa (CNE, 2020).

40Disponivel em: https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/resolucao-n-1-de-13-de-novembro-de-2020-288317152.
Acesso em: 30 jan. 2022.
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A resolugédo reconhece, portanto, a vulnerabilidade desses migrantes, embora néo
apresente diretrizes mais especificas quanto a formacdo dos educadores de acolhimento e
quanto aos processos tradutdrios das avaliacdes sistematicas, que parecem ter ficado a cargo
das escolas. As RS de combate ao bullying e & xenofobia e de ‘capacitagdo’ de professores
trazem marcas identitarias de valorizacdo da cultura do migrante, de modo que a lingua de
acolhimento passa a exercer papel na reconstrucao e no fortalecimento das identidades. Nesse
sentido, o primeiro passo parece ter sido dado em prol das politicas linguisticas baseadas na
interculturalidade. A necessidade de uma educacéo intercultural no ensino e aprendizagem do
portugués de acolhimento deve promover a interacdo entre as culturas, cujas maneiras de
ensinar e aprender sejam permeadas pelo respeito a cultura do outro, com respeito a diversidade
e as identidades (AGUIAR, 2010).

Nesse sentido, espera-se, a partir dos documentos discutidos, que os educadores possam
adotar praticas pedagdgicas que possibilitem a aprendizagem cotidiana, por meio de
negociagdes pacificas dos conflitos e diferencas, consolidando os direitos humanos por meio
de projetos educativos para a inclusdo e para a diversidade e visando a construcao da alteridade
e da competéncia intercultural (BYRAM, 1997)

Contudo, a LBM de 2017, que se sobrep0s ao antigo Estatuto do Estrangeiro de 1980,
em termos de garantias de inclusdo também ndo apresentou detalhamento sobre a
implementacdo e a operacionalizacdo de politicas educacionais e linguisticas, mas trouxe
alguns avancos na questdo que envolve o reconhecimento e validacdo de diplomas dos
refugiados, dificuldade identificada pela pesquisa bibliogréafica, conforme o paragrafo quarto:
“8 4° O reconhecimento de certificados e diplomas, 0s requisitos para a obtencdo da condicgéo
de residente e 0 ingresso em instituicdes académicas de todos os niveis deverao ser facilitados,
considerada a situacao desfavoravel vivenciada pelos refugiados” (BRASIL, 2017, p. 2).

Dessa forma, o migrante é representado como um individuo portador de possiveis
habilidades e possivel formacdo académica/técnica e profissional, cujas marcas identitarias de
agenciamento precisam ser reconhecidas e aproveitadas pelo Brasil, necessitando do
acolhimento linguistico para facilitar a validagdo de suas competéncias, dada a sua
vulnerabilidade. A RS acerca dessas habilidades a serem a valoradas apresenta impacto nas
identidades dos participantes no contexto estudado, considerando que alguns participantes
guerem validar seus diplomas e dar continuidade aos seus estudos por meio do Enem e do

Encceja, segundo dados da entrevista e do questionario a serem discutidos posteriormente.
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A privacdo da lingua pode constituir uma grande barreira para as demais areas da vida
do migrante internacional. Alguns dados que emergiram do questionério corroboram as RS
elencadas, demonstrando que, de fato, a privacdo da lingua como capital simbdlico e cultural
(BOURDIEU, 1986) pode gerar varias formas de violéncia e exclusdo aos migrantes
internacionais, prejudicando a sua agéncia humana, demonstrando a relevancia da criagéo da
politica linguistica como meio de affordance.

Dados biograficos levantados nesta pesquisa por meio do questiondrio apontam
diferencas entre os migrantes em seu grau educacional, embora cerca de 70% dos participantes

tenham chegado ao Brasil com certo preparo profissional ou académico, conforme o Gréfico 1.

Gréfico 1 - Dados educacionais dos participantes migrantes
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Fonte: Elaborado pelo autor

Esses dados gerados pelo questionario aplicado aos participantes migrantes
internacionais corroboram a pesquisa da ACNUR de 2019, sobre o perfil socioecondmico do
refugiado no Brasil, apontando que esses migrantes chegam ao Brasil com formacdo técnica e
educacional, mas encontram dificuldades de emprego e de inclusdo social, conforme discutido
na pesquisa bibliogréfica, nos trabalhos de Contiguiba e Contiguiba (2014), Grosso (2010),
Amado (2013), Séo Bernardo (2016), Diniz e Neves (2018) e Silva e Junior Costa (2020).

A Resolugéo n° 01 de 13 novembro de 2020 do CNE que versa sobre o tema da inclusdo
da crianca e do adolescente migrante, refugiado, apatrida ou solicitante de refugio na escola,
sobretudo devido ao atual fluxo migratorio de criancas venezuelanas desde o inicio da crise
politica naquele pais, reafirma a importancia de a escola brasileira receber esses estudantes. E
importante, ainda, que a escola brasileira resguarde o seu direito de matricula sem burocracia,
segundo a faixa etéria e nivel de conhecimento, sem discriminacdo de nacionalidade ou

condicdo migratoria.
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No entanto, essa resolucdo, apesar de trazer RS sociais muito propicias sobre o
acolhimento, (sobre a urgéncia da PL, o sentimento de alteridade, inclusdo e respeito a cultura
do migrante) nao detalhou certos aspectos operacionais e parece ter outorgado para as escolas
a tarefa de realizar a avaliacdo de seriacdo no ato da matricula, as avaliacbes de
acompanhamento, e as avaliagdes disciplinares na lingua nativa do estudante. Esses
apontamentos sdo bastante necessarios, porém, talvez ndo sejam cumpridos, considerando-se
certas fragilidades da escola publica brasileira, sobretudo em lugares da federacdo com pouco
acesso a tradutores, as escolas do campo, por exemplo, 0 que exige acdes estaduais e parcerias
por meio das Secretarias de Educacgéo e das Coordenagdes e Superintendéncias regionais de

ensino. A resolucéo explicita a demanda pelas formas de avaliacdo, conforme excerto:

O processo de avaliagdo/classificacdo deverd ser feito na lingua materna do estudante,
cabendo aos sistemas de ensino garantir esse atendimento. [...]. Os procedimentos
para avaliacdo inicial do grau de desenvolvimento do estudante e classificacdo em
nivel e ano escolar devem ocorrer no momento da demanda da matricula. [...]. As
avaliacOes de equivaléncia e classificacio devem considerar a trajetdria do estudante,
sua lingua e cultura, e favorecer o seu acolhimento (BRASIL, 2020, n. p.).

A resolucdo apresenta, dessa forma, muitos avancos, especialmente ao valorizar a
interculturalidade, mas, ao delegar o processo de operacionalizacdo desta inclusdo para o
ambito da escola, corre-se o risco da perpetuacdo da politica assimilacionista, ainda em vigor
nas escolas brasileiras, a qual apenas integra o migrante no espaco fisico da escola e transporta
a responsabilidade pedagdgica para os educadores sem, todavia, apresentar ferramentas,
recursos de capacitacdo de profissionais, solucdes tradutdrias e tecnoldgicas para a real incluséo
social do migrante na escola. Conforme explicam Carmozini ¢ Moraes (2022) “[e]m outras
palavras, parece ser mais uma tentativa de outorgar o debate para a microesfera da escola,
retirando do Estado a sua responsabilidade como agente publico de implementacdo de politicas
sociais para esse segmento” (p. 15).

Os dados acima trazem RS obtidas nos documentos analisados na esfera nacional. Essas
RS corroboram aquelas RS encontradas na esfera internacional, quanto as fragilidades
enfrentadas por esse segmento estudantil ao conferir-lhes a necessidade de receberem medidas
de protecdo, como o combate & xenofobia, ao bullying e ao racismo, por exemplo, e trazem
marcas identitarias de protagonismo, agéncia humana emancipacdo. Essas RS em nivel
nacional, portanto, atribuem também marcas identitarias que reconhecem, novamente, a
situacdo de vulnerabilidade do migrante internacional, mas também promovem o respeito a sua

cultura, propondo mecanismos pedagdgicos de avaliacdo e adequacdo para que a escola néo



152

potencialize, ainda mais, os processos de discriminacdo pelos quais 0s migrantes ja passam.
Nesse sentido, essas RS reconhecem haver a necessidade de fomentar essas marcas identitérias
de interculturalidade e de pertencimento, bem como ac¢des que visam a desburocratizacdo da
inclusdo do migrante, as quais podem ser encorajadas nas instituicdes escolares. Embora ainda
haja uma necessidade de maior operacionalizagdo da politica linguistica de acolhimento, essas
RS podem mediar a adocdo de boas préaticas pedagdgicas, administrativas e curriculares que
consolidem a politica linguistica de acolhimento dentro da escola, por meio de uma construcéo
descendente que pode afetar as identidades dos estudantes acolhidos, em ultima instancia, com
reflexos nos documentos da esfera local do micro contexto.

Dito isto, apresento a seguir os dados gerados a partir dos documentos locais: 0
Curriculo em Movimento da SEEDF e o Projeto Politico Pedagogico da escola pesquisada, que
contempla o projeto Bem-vindos ao Distrito Federal, os quais se entrelacam ao estabelecer
pardmetros transversais com RS de inclusdo e de respeito a diversidade, gerando a proxima
categoria de analise.

6.2.5 Categoria 5: A diversidade humana torna a escola e 0 mundo melhores

A incluséo social do migrante internacional, especificamente, ainda precisa ser
integrada ao curriculo da SEEDF em suas proximas edi¢des com detalhamentos, considerando-
se gque essa é uma demanda recente e que vem tomando forca nos ultimos anos e para a qual
tenho noticias de haver algumas acdes em andamento. A despeito dessa auséncia nominal,
podemos observar algumas RS do Curriculo em Movimento da SEEDF de 2015 que reforcam
a ideia de inclusdo, diversidade, respeito as diferencas, em seu caderno de pressupostos
teoricos. Essas RS conferem a escola do Distrito Federal um carater humanitario de respeito a
diversidade e a diferenca no processo de inclusdo, refletindo, portanto, o conteldo dos
documentos nacionais e internacionais que compdem a espiral de RS acerca do acolhimento em
situacOes de vulnerabilidades. Essa inclusdo, preconizada no Distrito Federal, nasce do respeito
as narrativas silenciadas, igualmente lembradas por Baynham e De Fina (2014), visto que para
esses autores essas narrativas trazem marcas de exclusédo e de posicionamentos sociais de
identidades muitas vezes apagadas. Portanto, a pratica de sua inclusdo deve integrar o curriculo,
por meio de contetdos que reflitam temas de relevancia social e que historicamente vinham
sendo deixados de lado na préatica educacional, conforme também pondera o Curriculo em

Movimento.
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Outrossim, 0s pressupostos tedricos defendidos pela SEEDF dialogam com documentos
mencionados anteriormente neste trabalho e trazem RS que corroboram o arcabouco tedrico
utilizado acerca das identidades e das diferencas, conforme excerto abaixo, sobretudo por meio
da observancia dos eixos transversais, os quais se baseiam na “Educag¢ao para a Diversidade,
Cidadania, na Educagdo em e para os Direitos Humanos e na Educagao para a Sustentabilidade”
(DISTRITO FEDERAL, 2015, p. 37), buscando o reconhecimento das minorias, fomentando o
processo de acolhimento dessas identidades.

Acerca da inclusdo, a SEEDF visa, portanto,

- [r]econhecer a existéncia da exclusdo no ambiente escolar;

- Buscar permanentemente a reflexo a respeito dessa excluséo;

- Repudiar toda e qualquer atitude preconceituosa e discriminatoria;

- Considerar, trabalhar e valorizar a diversidade presente no ambiente escolar, pelo

viés da inclusdo dessas parcelas alijadas do processo;

- Pensar, criar e executar estratégias pedagdgicas com base numa visdo critica sobre
os diferentes grupos que constituem a historia social, politica, cultural e econémica

brasileira. (DISTRITO FEDERAL, 2015, p. 43).

Conforme trecho acima, embora o documento ndo se refira expressamente ao migrante
quando aborda as particularidades da inclusdo, uma leitura cuidadosa de seus pressupostos
tedricos permite-nos elencar ideias que se aplicam ao migrante internacional, pois ele se inclui
nesses segmentos de pessoas cujas identidades sao circunscritas por RS que os definem como
excluidos historicamente, silenciados, discriminados e vitimados pelo preconceito. Nao
obstante, a politica linguistica para seu acolhimento precisa ser abordada, para que 0 migrante
ndo seja invisibilizado dentro da SEEDF, a fim de se cumprir as prerrogativas de seu préprio
curriculo.

Em resumo, quando nés, educadores, trazemos essas reflexdes a luz dos estudos da
Linguistica Aplicada, de acordo com Baynham e De Fina (2014), compreendo haver uma
grande urgéncia no sentido de nos responsabilizarmos por esses processos de compreenséo do
fendmeno da exclusdo dos migrantes e refugiados do lado de dentro, com uma perspectiva de
visdo émica (MAINARDES E MARCONDES, 2011), considerando suas falas e narrativas
para que, segundo 0s autores, possamos ouvir as histdrias silenciadas em seus processos de
deslocamento, migracédo e assentamento e como eles trazem esses elementos para escola. Em
outras palavras, reconhecer mais essa diversidade é a condicdo para a pratica da incluséo,
conforme explica o Curriculo em Movimento, para que seja possivel mapear e acolher essas
identidades. Logo, torna-se necessario perceber essas RS acerca da diversidade na escola, a

qual atribui marcas identitarias de respeito ao diferente:
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[...] a variedade humana, social, fisica e ambiental presente na sociedade. Assim, ela
apresenta-se como um conjunto multifacetado e complexo de significacOes.
Etimologicamente, o termo diversidade significa diferenca, dessemelhanca,
heterogeneidade, desigualdade. A diversidade esta
relacionada, a um s6 tempo, a diferenca de padrfes, saberes e culturas
hierarquizadas e a desigualdade econdmica. Esse atributo nos leva a alguns
grupos excluidos que, historicamente, tém vivenciado a desigualdade em
virtude de suas diferencas dos padrbes preestabelecidos: mulheres, pessoas
com deficiéncias, negros, povos indigenas, populagdo LGBT, quilombolas, pessoas
do campo e pobres, entre outros (DISTRITO FEDERAL, s. d., p. 40, grifo meu).

De igual forma, compreendo que as RS grifadas, que associam a diversidade aos
processos de exclusdo econdmica e de privacao de capital simbdlico e referem-se também ao
reconhecimento e ao combate das narrativas hegemonicas que se repetem no dominio
coletivo, pois tais narrativas marginalizam, apagam ou distorcem historicamente a
contribuicdo e a existéncia da prépria diversidade. A diversidade, por sua vez, € composta por
grupos minoritarios, 0s quais estao sujeitos aos mecanismos da linguagem de posicionamento
social (BAKHTIN,1986) com possiveis efeitos de cunho identitario. Tais grupos enfrentam
aexclusdo social e a exploracao, por meio da naturalizacdo das violéncias simbdlicas, conceito
de Bourdieu (1990). O conceito foi usado para aludir aos processos de opressao presentes na
comunicacdo, na divulgacdo do conhecimento e na incorporacéo habitual da cultura. Por essa
razdo, a SEEDF vem compartilhando essas RS pautadas nos eixos transversais em seu
curriculo, 0 que se ecoou na pratica contextual, ou seja, conforme consta no Projeto Politico

Pedagdgico da escola estudada.

[...] Desta forma, o CILG também contempla em seu curriculo especifico os eixos
transversais, quais sejam educacao para a diversidade, cidadania e educacdo em e para
os direitos humanos e educacdo para a sustentabilidade. Imbuidos do desejo de um
mundo melhor para os alunos, seus familiares e, consequentemente, para a
comunidade mundial [...] (DISTRITO FEDERAL, 2019, n.p.).

Essa RS acerca de um mundo melhor para toda a comunidade mundial requer que
pensemos sobre as RS excludentes no ambito da linguagem, perpetuadas, por vezes, pela
omissdo do Estado e pela auséncia de leis que operacionalizem a inclusdo, o que solidifica as
relagcbes de poder e de inequidade, no processo da manutencdo do estado-nacgéo idealizado,
segundo Bhabha (1990), coeso e unificado, espelhando um projeto de construcdo nacionalista
que ignora as desigualdades. Cientes da necessidade de condicGes igualitarias a todos os seres
humanos, o acolhimento ao migrante internacional se externa no PPP da escola, entre seus
educadores, criando saberes e praticas pedagdgicas inclusivas e interculturais que configurem

uma politica linguistica de acolhimento. Para essa finalidade, é necessario realizar a formacéo
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de professores de lingua de acolhimento, a fim de trabalhar essa demanda escolar e direcionar
a inclusdo do migrante internacional, evitando o processo de exclusdo linguistica e social ja
discutido em  Andrade (2010), Barbosa e Leurquin (2018), Diniz e Neves (2018), Amado
(2019) e Costa e Silva (2020).

[...] [Ols gestores, servidores e professores do CILG procuram trabalhar com
dedicacdo, respeito e ética 0 CILG desempenha com primazia sua mais importante
funcéo social: o respeito e aceitacdo do outro como parte integrante de um mundo
onde todos temos os mesmos direitos independentemente de raca, etnia, lingua ou
crenca. Todos esses aspectos sédo trabalhados por meio de aulas, palestras, atividades
culturais, reunibes entre pais e professores, encontros festivos e workshops
desenvolvidos ao longo dos semestres letivos (DISTRITO FEDERAL, 2019, n.p.,
grifos meus).

Esses dados, portanto, trazem a RS acerca do respeito e da aceitacdo do outro, esse
outro que tem também os mesmaos direitos - sejam eles migrantes, com deficiéncias, de povos
originarios, ciganos, ou com qualquer outra especificidade que demande um olhar
diferenciado. Ao abracarem a RS de inclusdo, os educadores reconhecem a necessidade de
uma educagdo critica que pense nos direitos de todos, a despeito das desigualdades
institucionalizadas nas falas que reproduzem valores de supremacia de certos grupos
dominantes que apagam essas assimetrias.** Nesse sentido, incluir a todos significa pensar nas
diferencas e refletir sobre formas de inclusdo, o que nos leva a olhar com cautela certas RS
que ignoram as identidades, carregadas de teor uniformizador, as quais apagam diferencas
identitarias, sob o pretexto de que somos todos brasileiros, por exemplo como proferido ha
certo tempo atras, pelo entdo ministro da educacdo bolsonarista Abraham Weintraub, em
reunido interministerial, que ndo reconhece a diversidade e a diferenca. Tal ideia de
uniformidade desconsidera a existéncia de todos aqueles que fogem dos padrdes normativos
seja pela sua cor, sua orientacdo sexual, origem cultural ou condicdo especial, negando a
existéncia da diversidade humana e a importancia das trocas que promovem o bem comum.

A construcdo de uma identidade de pertencimento patritico é desejavel, mas a
uniformizacdo de identidades dentro da escola pode criar um pertencimento identitario
ilusério, que apaga as desigualdades, inclusive, de oportunidades econdmicas. Esse

apagamento se constrdi por meio do enaltecimento de simbolos patriéticos, herdis nacionais

41 Representacdes sociais que apagam as identidades sdo, infelizmente, frequentemente proferidas, a exemplo do
episodio em que um ex-ministro da educagdo criticou o uso do termo povos indigenas e ciganos e alegou que
somos todos brasileiros, negando a diversidade. Disponivel em: https://noticias.uol.com.br/politica/ultimas-
noticias/2020/05/22/weintraub-odeio-o-termo-povos-indigenas-quer-quer-nao-quer-sai-de-re.htm. Acesso em:
04 fev. 2022.


https://noticias.uol.com.br/politica/ultimas-noticias/2020/05/22/weintraub-odeio-o-termo-povos-indigenas-quer-quer-nao-quer-sai-de-re.htm
https://noticias.uol.com.br/politica/ultimas-noticias/2020/05/22/weintraub-odeio-o-termo-povos-indigenas-quer-quer-nao-quer-sai-de-re.htm
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e um passado histérico nacional forjadamente planejado para a homogeneizagdo da cultura,
conforme Anderson (2006). Penso que as RS de inclusdo e de respeito a diversidade devem
ser encorajadas entre os educadores com base nos documentos normativos disponiveis, pois
sem reconhecer a existéncia da diversidade humana néo pode haver inclusao.

Uma educacdo intercultural pode mediar essa inclusdo. Diante disso, é possivel
visualizar o encadeamento de RS que se reptem na esfera local, em documentos como o PPP
e projeto de ensino de PLAc Bem-vindos ao Distrito Federal. Esses documentos do contexto
micro conseguem operacionalizar de forma mais proxima do migrante a consolidacdo da
politica linguistica de acolhimento, uma vez que foram construidos segundo a necessidade da
comunidade escolar, com a participacdo de todos, a partir do diagndstico com as demandas

locais e com valores que dialogam com documentos maiores, como a DUDH e a DNI.

O projeto objetiva o acolhimento da comunidade migrante internacional que se
encontram nas regides administrativas do DF, facilitando a participacdo na sociedade,
no acesso a lingua e bens culturais. Também, orientar gestores e professores de escolas
com estrangeiros sobre possibilidades de inclusdo por propostas pedagdgicas,
valorizando a cultura internacional. [...] . Neste contexto, a CRE Guaré se depara com
0 desafio de acolhimento, materializada na demanda de escolas que solicitam
orientacdes e de estrangeiros que solicitam aulas de lingua portuguesa (DISTRITO
FEDERAL, 2021, p. 21).

Nesse movimento hierarquico de ideias espiraladas que perpassam 0 ambito
internacional, nacional e local, é possivel reconhecer a existéncia de um alinhamento histdrico
e ideoldgico de RS que refletem as ideias humanitarias de respeito a diversidade, com a
possibilidade de se construir identidades por meio de préaticas pedagdgicas munidas de
intencionalidade de inclusdo, reconhecendo as diferencas e as necessidades individuais. Esses
documentos do micro contexto, que promovem o acolhimento e foram contextualmente criados,
resultaram no projeto Bem-vindos ao Distrito Federal, o qual atende atualmente, em 2022, cerca
de 100 migrantes e refugiados, segundo informa a escola.

O Projeto Politico Pedagdgico (DISTRITO FEDERAL, 2019) da escola pesquisada, em
sua versdo atualizada, negociado entre os professores, traz RS de acolhimento, encorajando a
construcdo de identidades de agenciamento pedagogico com o objetivo de acolher, auxiliar,

conscientizar, sensibilizar, orientar, desenvolver, fornecer, formar.

Auxiliar necessidades comunicativas emergenciais das/os aprendentes (Ensino de
Linguas sob a perspectiva da Lingua de Acolhimento); Desenvolver préaticas e/ ou
materiais com énfase no ensino comunicativo por meio da lingua em uso (Abordagem
Comunicativa / Competéncia Comunicativa Intercultural); Desenvolver acfes para
conscientizar/sensibilizar as/os aprendentes sobre aspectos culturais brasileiros;
Formar professores com habilidades para praticas e elaboracéo de materiais para este
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publico alvo; Orientar agBes de conscientizagdo a comunidade escolar sobre aspectos
culturais dos estrangeiros e de praticas pedagogicas e/ou de acessibilidade por meio
de formacdo continuada com a comunidade dos estrangeiros; Fornecer dados a
SEEDF que permitam pesquisas para elaboragdo de politicas publicas educacionais
que favorecam a insercdo dos imigrantes a educacdo e ao mundo do trabalho
(DISTRITO FEDERAL, 2021, p. 20).

Outrossim, os documentos locais espelham o cadenciamento de RS das esferas maiores
acerca da condicdo migratéria e da necessidade humanitaria de acolhimento, e isso pode
impactar as identidades dos migrantes por meio da politica linguistica a ser adotada no contexto
da SEEDF e da escola, onde, de fato, vem sendo consolidado e construido o fendbmeno do
acolhimento, como uma nova pratica, cujos saberes poderdo ser compartilhados e fomentados
em outros contextos educacionais.

Assim, respondendo a primeira pergunta de pesquisa que trata das RS e das marcas
identitarias em documentos sobre a migracéo e o acolhimento, a meu ver, todas essas RS sociais
citadas — vulnerabilidade, violéncias e posicionamentos, inclusdo, interculturalidade, um
mundo melhor —, expressas naqueles documentos, podem atribuem marcas de identidade aos
migrantes reconhecendo a importancia da valorizacdo do diferente, da alteridade, das trocas
culturais. Porém, conferem aos mesmos o reconhecimento de sua fragilidade, conclamando os
entes estatais, bem como toda a sociedade, a atuarem em prol da sua inclusao, por meio de acdes
que perpassam o terreno ideoldgico para mudanca social, afetando suas identidades de
investimento e agenciando protagonismo para o seu desenvolvimento.

Para Duff (2012, p. 414), a agéncia € a “habilidade das pessoas de fazer escolhas, tomar
0 controle, se autorregularem, e, portanto, perseguirem seus objetivos por meio da conducao
individual, potencialmente, para a transformagéo pessoal ou social”. Logo, penso que a politica
linguistica de acolhimento se justifica por constituir uma affordance, cujo conceito ecoldgico
impulsiona os individuos a agirem em prol de seu desenvolvimento. Para Vianini (2016),
interpretar tais estimulos e agir sobre eles guarda relacdo com as restricdes do meio. Logo, essas
questdes que podem influenciar positiva ou negativamente o agenciamento e autonomia dos
estudantes na aprendizagem de linguas, 0 acesso ou a inexisténcia de recursos, caracterizam,
em minha visdo, a affordance necessaria a ser ofertada por meio da politica linguistica de
acolhimento aos migrantes. Nesse sentido, reconheco haver uma forte relagdo entre o conceito
de affordance proposto pelas autoras acima com a politica linguistica de acolhimento,
reconhecendo o seu papel como condigdo bésica, quase organica, para a inclusdo e
desenvolvimento dos migrantes internacionais no seu processo de sobrevivéncia, mediante as

dificuldades impostas pela migracéo.
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Nesse sentido, dadas as categorias analisadas a partir dos documentos selecionados nos
trés niveis contextuais, com vistas a cumprir com o primeiro objetivo da tese, a préxima se¢édo
traz as categorias geradas a partir dos dados das vozes dos participantes, estudantes e

educadores, sequencialmente.

6.3 A voz dos participantes acolhidos

Nesta secdo, retomo o0 objetivo de numero 2, com dados sobre as RS e marcas
identitarias acerca da migracdo e do acolhimento nas falas dos alunos migrantes inseridos no
contexto da Educacdo Béasica da SEEDF, considerando o estudo de caso proposto e a
possibilidade da geracéo de resultados que possam ser aplicados a outros contextos.

Antes de trazer os dados, cabe explicar que a ordem seguida para a aplicacdo dos
instrumentos — observacdo participante, questionarios escritos eletrénicos, entrevista
semiestruturada e a narrativa ao final — possibilitou uma entrada em campo gradativa durante a
sua geracdo, a medida em que o0s participantes estudantes se sentiam mais confortaveis com a
minha presenca como pesquisador. Assim sendo, eles foram, aos poucos, compreendendo o que
se esperava da pesquisa, de forma que pareciam bem confortaveis ao final de quatro meses da
observacgao participante.

Porém, o trabalho de motivacao para participacdo na pesquisa exigiu esforco da minha
parte e o suporte da professora de PLAc. Cabe ressaltar que a professora do acolhimento portou-
se com uma verdadeira gatekeeper como explica Saunders (2006)*?, no sentido de possibilitar
a insercdo do pesquisador no ethos como pesquisador aceito, fornecendo acesso aos
participantes, naturalizando a minha presenca forasteira entre 0os migrantes, realizando essa
ponte por meio de negociacgdes, construindo um ambiente confortavel para a pesquisa junto aos
demais participantes do grupo, falando-lhes sobre o trabalho, incentivando-os, em diversas
ocasides, a aderirem a pesquisa como voluntarios.

Portanto, elenco os dados para anélise das categorias seguintes de nimeros 6 e 7, a
partir dos instrumentos mencionados, visando responder a segunda pergunta de pesquisa:

2 - Quais sdo as RS e as marcas identitarias acerca da migracéo e do acolhimento de
alunos migrantes inseridos em contextos de Educacdo Basica na SEEDF?

Considerando os dados gerados para a finalidade de responder essa segunda pergunta,

apresento, a seguir, as duas categorias que emergiram de RS, com excertos ndo editados, em

42 Disponivel em: https://www.qualityresearchinternational.com/socialresearch/gatekeeper.htm. Acesso em: 15
dez. 2021.
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que se destacam, na categoria 6, algumas RS e marcas identitarias sobre a migracédo e certas
consequéncias contraproducentes para a vida do migrante (situagcbes de hostilidade,
dificuldades, posicionamentos sociais) e a segunda categoria de nimero 7, em que apresento
excertos com RS e marcas identitarias acerca do acolhimento e do papel da politica linguistica

em suas vidas, as quais reforcam a relevancia do acolhimento linguistico.

6.3.1 Categoria 6: O migrante enfrenta violéncias simbdlicas e posicionamentos sociais

As RS podem, muitas vezes, reproduzir ideias que oprimem as identidades no universo
social, tal como os mecanismos coercitivos inerentes ao conceito de fato social desenvolvido
pela sociologia. De acordo com Durkheim (1982, p. 59): “[¢] um fato social toda a maneira de
fazer, fixada ou nao, suscetivel de exercer sobre o individuo uma coagao exterior”. Tal coagdo
pode se apresentar sob a forma de leis, moralidade, crencgas, costumes e tendéncias. Assim
sendo, nesta secdo, serdo apresentados dados, gerados pelos diversos instrumentos, que
reproduzem esse fendmeno no contexto da migracao e do acolhimento desses individuos. Essa
categoria, explora alguns revezes enfrentados pelos participantes.

Trazendo dados da observacgéo participante, presenciei em certa ocasido, uma estudante
refugiada que iria dar inicio a uma apresentacéo sobre 0 Ramadan, em uma aula em que todos
os alunos mulgumanos deveriam falar sobre o tema para compartilhar sua cultura com os demais
colegas, a pedido da professora. Subitamente, uma outra aluna, de outro pais igualmente
mulcumano, interrompeu sua fala e a corrigiu bruscamente, exercendo- lhe uma tentativa de
posicionamento social (de género ou de confisséo religiosa), dizendo-lhe que ela ndo poderia
falar sobre 0 Ramadan, pois as questdes religiosas deveriam ser pregadas pelos homens, ou
estes deveriam se pronunciar primeiro na apresentacao.

Foi um momento de conflito e tudo aconteceu muito rapido. De todo modo, a duas
estudantes discutiram brevemente e, ao que parece, a aluna que iniciou a apresentacdo ja
protagonizava uma nova identidade em construgédo e explicou que aqui, no Brasil as coisas
eram diferentes, e ela ndo estava pregando a religido e nem falando textos do Alcorao, estava
apenas abordando a cultura da celebragdo do Ramadan e que aqui as mulheres poderiam falar
antes dos homens e sobre a religido. Portanto, o uso do elemento linguistico déitico aqui
configura um pertencimento identitario que parece ter empoderado a participante a exercer a
sua nova identidade intercultural, sua libertacdo de uma condi¢do de opresséo religiosa a
mulher, em detrimento do implicito advérbio de lugar 14, onde as regras ainda parecem ser duras

e 0s posicionamentos sociais sao exercidos, por vezes, contra as liberdades das mulheres em
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assumir papeis de lideranga confessional. A outra colega néo parecia concordar, pela sua forma
de desaprovacao e seus gestos com a cabeca. Ela ainda parecia estar presa no referencial déitico
do 14, com suas regras e suas marcas de identidade de sua origem.

O atravessamento presenciado se caracteriza, a meu ver, como uma tentativa de
posicionamento social, devido a sua natureza discursiva e ideoldgica, embora as participantes
sejam de paises diferentes. As RS podem imprimir marcas de posicionamento social
(BAKHTIN, 1986), expressas em falas que delimitam o campo de atuacao social dos direitos e
deveres do outro, posicionando pessoas em relacdo a certos aspectos morais, étnico-raciais,
econdmicos, de género, de religido, dividindo a percepgdo do campo social entre “eles” ¢ o
“nos”, (HARRE et al., 2009), gerando, portanto, impactos nas identidades.

Logo, ao que tudo indica, aquele mal-estar revelava os atravessamentos ideoldgicos e
uma possivel crise, uma reconstrucdo identitaria, ou seja, as rupturas de Hall (2005) e
reflexividade de Giddens (2002) expressas nas escolhas lexicais do aqui e do I, por parte da
primeira estudante, que defendeu em uma RS o seu direito de falar primeiro, antes dos
estudantes do sexo masculino e sobre a sua cultura religiosa, ao passo que a segunda aluna ainda
tentava persuadi-la de que isso era contra os preceitos do isla vigente em seu pais de origem.
Por outro lado, a segunda aluna que reprovava a primeira parecia guardar ainda tragos muito
fortes de sua prépria cultura, revelando o carater transnacional das identidades, em que
individuos mantem fortes lagcos culturais com os dois paises a0 mesmo tempo, corroborando
De Fina (2020). Esses dados sugerem que as RS presentes nessas falas podem imprimir marcas
identitarias, considerando que os atravessamentos ideoldgicos das RS operam tal como aqueles
presentes no conceito de discurso, como sendo uma construcao social, cujos significados séo
negociados entre 0s participantes em circunstancias socio-historicas, posicionados em relacdes
de poder, conforme as ideias de Foucault (2012) e de Chouliaraki e Fairclough (1999).

A interacdo observada, a qual esclareci posteriormente com a professora e com a propria
participante que se defendeu por haver sido posicionada, durante as entrevistas individuais,
quanto ao seu género e seu papel diante da religido, remete-nos a Hall (2005) e a Rajagopalan
(2016). Esses autores ponderam sobre as diferentes possibilidades de transformacdo das
identidades, por meio de processos de renegociagdo, de realinhamento, devido ao intenso
contato entre 0s povos e entre as culturas no contexto da globalizagcdo. Aparentemente, a cultura
brasileira, 0 aqui, ja parecia exercer certo impacto nas identidades dessa estudante e esses
realinhamentos se acentuam no processo de deslocamento geografico, acarretando o
deslocamento psicolégico, conforme demonstram os estudos de De Fina (2020). Todavia, ndo

é possivel aferir se ambas as participantes ja ndo apresentavam perspectivas distintas quanto
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aos papeis sociais da mulher em relacdo ao contexto religioso, pois apesar de serem ambas
mulgumanas, vieram de paises diferentes No entanto, segundo Durkheim, apud Woodword
2014, os mecanismos que regem a vida social sdo estruturados por meio de tensfes entre o
sagrado e o profano, cujos rituais religiosos demarcam o sentimento de pertencimento coletivo
e também as diferencas e os processos de exclusdo, o que pode ter influenciado o
posicionamento na interagdo observada.

O termo bakhtiniano posicionamento social estabelece certa semelhanca com o conceito
de violéncia simbdlica, conceito explorado por Bourdieu (1990) tomado por empréstimo nesta
andlise para se referir a uma forma de dominacéo invisivel que subjuga o outro por meio da
comunicacdo e da propagagdo do conhecimento, podendo, em muitos casos, contar com a
cumplicidade do outro. Refere-se ao impacto que as vozes discursivas que atravessam as RS
exercem sobre os individuos, delimitando, portanto, posicionamentos sociais e identitarios.

Conforme explicam Dailey-O’Cain e Liebscher (2014, p. 63), “devido ao deslocamento
espacial, os migrantes sdo confrontados com categorias e rétulos atribuidos por varias pessoas,
baseados em conceitos ja presentes na sociedade, que correspondem ou ndo a forma como se
veem”* No exemplo apresentado, sobre a discussdo entre as alunas, o posicionamento parece
ter sido de género e religioso, pois uma das estudantes tentou, grosso modo, colocar a outra em
seu devido lugar, segundo o que caberia a uma mulher mulgumana.

Esses dados demonstram as diferencas culturais presentes em um contexto de
acolhimento. A esse respeito, Silva (2014) pondera a necessidade de se adotar uma estratégia
pedagogica e curricular que considere a relacdo entre a identidade e a diferenca, sobretudo,
levando os estudantes a questionarem como tais diferencas sao produzidas e qual o papel das
instituicdes na sua fixagdo, sobretudo a escola — “Antes de tolerar, respeitar ¢ admitir a
diferenca, € preciso explicar como ela é ativamente produzida” (SILVA, 2014, p.100). Tal
postura, segundo este autor, pressupde nao apenas a mera aceitacdo da diversidade de forma
acritica e passiva, pois demanda uma pedagogia, por vezes, perturbadora, subversiva e
transgressora com o intuito de demonstrar aos estudantes, por meio de um olhar intercultural, a
existéncia da diferenca e da multiplicidade como condi¢6es do elemento humano. Isto, portanto,
caracteriza o convite para a aceitagéo e incluséo do outro, o diferente, 0 outro migrante, o outro

de outros paises, tal como ele é em sua plenitude, com um olhar do relativismo cultural,

4 Do original: “Owing to their displacement of location, migrants are confronted with ascriptions of categories
and labels by various people based on concepts already present in society, which may or may not correspond to
the ways migrants see themselves” (p. 63).
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desenvolvendo a sua alteridade para facilitar a sua propria adaptacéo, bem como aos estudantes
nacionais a fim de se combater a excluséo e a xenofobia.

Uma outra situacdo que apresento nessa categoria de dificuldades enfrentadas na
condicdo migratdria, a seguir, retirada da narrativa, expressa uma circunstancia de violéncia
médica vivida por uma estudante venezuelana em Brasilia-DF, atrelada a um fator de xenofobia

que se deu em uma clinica particular durante a realizagdo de uma endoscopia.

[1] Eu precisei pagar por uma clinica particular para fazer uma endoscopia, 0s
hospitais publicos estavam muito cheios por causa da pandemia... Quando me deitei
para receber a sedagdo, a enfermeira me falou ‘vocé tem um sotaque diferente’, eu
disse, sim, eu ndo sou brasileira, sou venezuelana. Entdo a enfermeira falou ¢ QUE
LASTIMA vocé ser venezuelana, lamento em saber’, e prosseguiu: ‘o venezuelano é
um POVO PREGUICOSO, NAO QUEREM TRABALHAR, QUEREM TUDO DE
GRACA, eu vejo 14 na minha igreja, a gente tem que ajudar’, e, eu entdo respondi pra
ela ‘ndo sei de que tipo de venezuelano vocé esta falando, porque...’. Imediatamente,
ELA INSERIU O APARELHO COM ANESTESIA e me fez calar a boca! ... Bem
quando eu ia responder pra ela, ela colocou, aplicou a anestesia e eu fiquei dormida,
... 0 médico perto era muito jovem e viu tudo mas ficou calado, sem saber o que fazer.
Quando terminei 0 exame ... me trataram muito bem, mas eu percebi que estavam com
vergonha da situagdo, o meu marido falou p mim que isso era situacdo muito ruim, e
ficou como violéncia médica (Pinhita, 38, venezuelana, tradutora, advogada de
formagdo em seu pais, em narrativa).

Os dados denotam a tentativa do silenciamento da identidade de Pinhita por meio de
uma violéncia simbdlica, experimentada pela participante, revelando a xenofobia quase que em
forma de violéncia fisica — a violéncia médica. Infelizmente, a pandemia tornou ainda mais
dificil a vida do migrante internacional no Brasil de vido a falta de hospitais. Ao final da
narrativa, a participante disse ter conseguido um pedido de desculpas da funcionaria via telefone
e do dono do hospital, o qual a telefonou, ap6s uma denuncia no servi¢o de atendimento da
clinica e reclamacGes na Internet. Segundo foi possivel verificar, ela ja estava munida de
informacdes sobre a possiblidade de denunciar a policia. Como pesquisador em campo, senti-
me na responsabilidade de oferecer informagfes Uteis aos participantes de pesquisa vitimas
desses tipos de situacdo, para que possam fazer suas dendncias junto aos 6rgdos competentes e
entidades, e obter protecdo legal se houver a violacao dos direitos humanos. A participante em
questdo j& havia sido orientada nesse sentido, pois o fato havia se dado meses antes da sua
entrevista.

Outrossim, esse tratamento explicito enfrentado por essa migrante latina vai ao encontro
da discussdo acerca do tratamento dispensado ao migrante latino e negro, em detrimento
daqueles de fendtipo europeu, vindos do eixo norte/rico por parte dos nacionais, conforme

explica S&o Bernardo (2016). Essa situacéo requer um aprofundamento no carater decolonial
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da politica linguistica de acolhimento, com um posicionamento critico ao eurocentrismo
cultural e ao estabelecimento e consciéncia de direitos, considerando-se que migrantes negros,
por exemplo, enfrentam também o posicionamento social racial como fator de
interseccionalidade, corroborando a “brutalidade racista e classista” descrita por Darcy Ribeiro
(1995, p. 120).

Em narrativa, o participante Dalker, de Bangladesh, de cor parda e de baixa estatura, na
ocasido de seis anos atras e ainda com muitas dificuldades com a lingua portuguesa, disse-me
que seu alvara de funcionamento para sua loja de importados, em uma cidade satélite, demorou
muito além do tempo esperado, naquela ocasido, em que seu portugués ainda ndo era fluente.
Nas ocasiGes em que procurou a administracdo publica para verificar a celeridade do processo,
foi questionado quanto a sua origem, nacionalidade e se realmente tinha capital para seu
empreendimento, tendo se sentido discriminado pelos servidores publicos do setor de alvaras
daquela Regido Administrativa. O participante disse ter ido varias vezes ao setor de liberacdo
de alvaras para apresentar seus documentos e foi questionado se realmente teria dinheiro para
0 empreendimento comercial todas as vezes que se dirigiu ao 6rgédo

Portanto, a reproducdo cultural de um discurso hegemdnico, discriminatorio, nessas
representaces de posicionamento social, atribuem marcas identitarias que deflagram as
relagdes de poder, de dominacéo e de submisséo, permitindo que certas questdes sejam tratadas
como senso comum, tomando-se por base as teorias gramscianas utilizadas por Baynham e De
Fina (2014)*. Essa dominacéo de certo grupo sobre outro (s) passa a ser dada como natural,
segundo Baynham e De Fina (2014). Porém, nem sempre essas representacdes sdo explicitas,
mas, por vezes, emergem das narrativas dos migrantes, ao narrarem suas experiéncias com o
outro, o posicionamento sofrido por meio de uma alteragdo do tom de voz, de uma linguagem
corporal de um nacional que lhe expressa sinais de reprovacao, a expressao facial que nao
disfarca o desprezo e a xenofobia, de forma que suas narrativas sdo um canal por onde deixam
emergir suas experiéncias de posicionamento social sofrido no Brasil, como foi 0 caso de
Dalker em sua narrativa.

Na mesma dire¢do, apresento, aqui, outro dado de narrativa que se passou com uma
participante egipcia e sua filha pequena, a qual j& esta em processo de escolarizagdo no Brasil.

Elas estavam em um shopping center do Distrito Federal, quando a mae tentava limpa-la em

4 Conforme explicam Martins e Marteleto (2019, p. 9) acerca do pensamento de Gramsci sobre a hegemonia, ela
determina a orientagdo cultural, “a dire¢do, a dominag¢do e a manutencdo do poder exercido pelas classes
dominantes através da combinagdo da forca e, da persuasdo, da elaboragdo do consenso ativo para fixacdo de
significados sociais, crengas e variadas formas de construgdes simbdlicas, os quais, dialeticamente, também
determinam a dindmica da infraestrutura econémica”.
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uma cabine do banheiro bastante brava com a pequena filha brasileira. A garota chorava diante
da impaciéncia da mae, pois a menina vivia se sujando, quando foram interpeladas por uma
seguranca do estabelecimento, possivelmente uma brigadista que escutou o choro da garota

enguanto a mée egipcia lhe chamava a atencao em arabe e a garota chorava alto ‘fazendo birra’.

[2] A minha filha tava sujando a roupa dela, de xixi mesmo, ai mijando roupa, ai tem
uma moca, no shopping mesmo, ai uma moga bateu forte na porta, ... ‘ABRE A
PORTA’, QUERO ESSA MENINA, eu falei, ‘que menina vocé precisa, como assim,
ndo vou te dar minha filha’, ela ligou com policia, ligou com bombeiro , a menina
tava chorando alto, eu tava limpando ela, ensinando, MAS EU NAO BATEU NELA
I, ela tava fazendo coisa errada, sujando a roupa,... e a moga falando mentira, que eu
bateu nela, eles fizeram exame na corpo da minha filha, ndo tinha nenhum machucado,
entdo, ndo é mentira, e eles me deixou eu quarenta minutos no banheiro trancada, e
chamaram a policia federal, fiquei tipo, uma hora, ninguém sai e nem entra, minha

filha ficou passando muito mal, e falou ‘““DESCULPA MAE !’*, eu sempre falo com
minha filha muito alto, eu falei ‘eu ndo bateu em minha filha’, eu ndo estava batendo,
eu tava limpando ela e, a policia chegou, o bombeiro, eles achavam que eu ndo era a
mée, a mulher ndo acredita em mim porque eu sou estrangeira, o0 bombeiro disse que
tinha que fazer tudo certo, minha filha chora muito alto, eu tava limpando, eu tinha
medo, eu fiquei medo depois disso, ... eu fiquei medo de sair,... [ a participante
abaixou a cabeca em sinal de tristeza] se eu fizer alguma errado, a mulher que ndo
acreditava, ndo tinha nenhuma coisa, ... s6 choro muito alto (Nouri, 30 anos, egipcia,
vendedora de comida arabe em aplicativo, em narrativa).

Portanto, ao que parece, mesmo diante da apresentacdo dos documentos, a funcionéaria
e os demais funcionarios (brigadista/seguranca) parecem ndo ter acreditado que a migrante
fosse a mae da menina. A crianca ja falava portugués sem sotaque, segundo a mae, a0 passo
gue a migrante adulta, até entdo, ndo tinha o capital linguistico para se expressar com
competéncia e se defender contra essa forma de opresséo que enfrentava, enquanto chamava a
atencdo da menina em éarabe, pois mal falava portugués. Pelo fato de ser migrante e nao
conseguir se expressar, muito nervosa, a mae foi tomada por alguém cometendo algum crime
contra a sua filha. Somente depois de uma longa verificacdo, a estudante egipcia foi liberada
com sua filha brasileira para irem embora. Logo, opinido acerca desse episodio demonstra que
ela se sentiu como se fosse uma criminosa, uma mentirosa e a situagdo traumatica a deixou com
medo de sair e de fazer algo errado. Portanto, faltou-lhe o capital linguistico para sua defesa.
Em resumo, esses dados apresentam RS com possiveis impactos as identidades, configurando,
portanto, marcas identitarias de violéncias simbolicas e de posicionamentos sociais, conforme
0 Quadro 10.
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Quadro 10 - RS dos estudantes: marcas identitarias de posicionamentos sociais e de violéncias simbdlicas

RS de posicionamentos sociais e
de violéncias simbdlicas

Marcas identitarias nos migrantes

As mulheres ndo podem pregar ou
falar sobre o Ramadan. N&o
podem falar antes dos homens.

Marcas de posicionamento social religioso e de género sofrido por outra
migrante da mesma religido, apesar de nacionalidades diferentes.

Mas aqui é diferente.

Marcas de possivel reconstrucao identitaria pelo elemento déitico “aqui”,
o que diferencia a percepc¢do de vida, em contraste com o “la”.

Os venezuelanos sdo preguigosos.

Marca de violéncia verbal e de xenofobia que pode afetar a autoestima, o
entrosamento e pertencimento.

Os migrantes sofrem violéncias
simbélicas, médicas, etc.

Marca de xenofobia e sentimento de medo e inadequacdo. Marcas de
violéncia médica, privacdo dos direitos e da dignidade.

O migrante ndo é confiavel.

Marcas de xenofobia e criminalizagdo da situagdo migratoria, construcdo
do medo e da excluséo cultural e da vida social.

O migrante esta sempre fazendo
coisas erradas.

Marcas de xenofobia e criminalizagdo da situagdo migratéria, construgao
do medo e da excluséo cultural e da vida social.

Fonte: Elaborado pelo autor

Em sintese, esses dados discutidos na presente secdo revelam os impactos que algumas

RS, (permeadas por marcas identitarias de relacGes de poder, dominacdo social,
posicionamentos e atravessamentos ideoldgicos) possuem nas identidades dos participantes E,
conforme explica Fairclough (2001), considerando que as relagfes sociais sao mediadas pela
linguagem, portanto sdo permeadas por seus varios sistemas de conhecimentos e crengas, em
dialogismo com as engrenagens que definem os papeis sociais dos individuos, o que requer dos
mesmos a contestacdo dos mecanismos ideolégicos de dominacdo frente as injusticas. Para
Fairclough (2001), essa resisténcia toma por base a observancia dos atravessamentos
ideoldgicos embutidos nos discursos, nas falas, e, consequentemente nas RS, as quais
estruturam as praticas sociais por meio de seus contornos psicossociais, delimitando suas
materialidades e refor¢ando seus processos de exclusao, de ordem econémica, cultural, laboral
e social, entre outras.

Nesse sentido, é de se esperar que a politica linguistica de acolhimento possa minimizar
tais assimetrias, razdo pela qual apresento a proxima categoria, com dados a partir dos relatos
sobre o impacto humanitario do acolhimento na vida desses participantes migrantes
internacionais, visando complementar o objetivo nimero dois desta tese sobre identificar RS e

marcas identitarias acerca da migracdo e do acolhimento nas falas dos alunos migrantes.
6.3.2 Categoria 7: O migrante necessita de uma politica linguistica flexivel de acolhimento
O ato de acolher pertence ao campo semantico do gesto de dar abrigo, asilar, acomodar,

recolher, aceitar, ouvir, atender, conforme ponderam Barbosa e Sdo Bernardo (2017). Isso

significa oferecer hospitalidade, seguranca ou maneira afetuosa de dar as boas-vindas, inclusdo
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e apoio em determinada circunstancia de dificuldades. Essas ideias sdo representadas como
experiéncias vivenciadas nas RS que emergiram nas falas de alguns participantes, sobretudo os
estudantes, cujas identidades vdo sendo impactadas, refletindo novos agenciamentos para seus
sonhos, projetos, idealizacdes e formas de pertencimento, apesar do desalento acarretado pela

sua condicdo migratoria, conforme os seguintes excertos:

[3] Essa primeira entrada com a lingua, esse primeiro apoio, do Brasil, dos professores
brasileiros, FOl GRANDE!, porque é a bondade que tem a pessoa de ajudar, para que
a outra pessoa consiga entender e ter a inclusdo no pais. .... Esses cursos tém muito
pra enriquecer, inclusdo, receptores para essa gente que vem chegando ao pais, para
mim foi um abrir de olhos (Pinhita, 38, venezuelana, tradutora, advogada, em
entrevista).

[4] O CILG foi meu primeiro curso de portugués ... mas eu ja estava tentando
aprender nas ruas, nos mercados. O curso é muito comunicativo e isso com certeza
ajuda muito mais. Eu adoro as aulas da professora Fabiola, é uma professora que é
muito pedagégica ... quando vocé toca a vida das pessoas ... € diferente (Pedro, 26,
venezuelano, professor de inglés, em entrevista).

A RS acerca da bondade e da competéncia da educadora de acolhimento, bem como o
enriquecimento do curso de PLAcC para as suas vidas, sugere uma marca identitaria de que os
estudantes se sentem incluidos por meio da politica linguistica, aqui representada como uma
marca identitaria de abrir de olhos, um despertar, considerando que 0s migrantes dependem do
idioma para realizar todas as suas atividades de inclusdo social no pais, como trabalhar e
estudar. A participante Pinhita ressalta na RS acima o fato de o acolhimento ser comunicativo.
Nesse sentido, uma das condicdes atreladas a condicdo migratoria € o silenciamento social
inicial, ndo apenas pela dificuldade linguistica, mas também pelas barreiras culturais e por causa
da rejeicdo ao migrante, como este ser indesejavel na nova sociedade, cujas dificuldades sdo
bem colocadas por Bourdieu, em nota de prefacio em Sayad (1988, p. 11), 0 migrante se sente
esse ser que nao é nem cidaddo, nem estrangeiro, ocupando um lugar bastardo, no meio da
fronteira entre o ser e ndo ser social, que desperta 0 embaraco, sente-se deslocado e inoportuno.

Portanto, ao ser reinserido no mundo social da linguagem em curso, 0 migrante se
aventura em sua reconstrucdo identitaria na busca por pertencimento. Isso minimiza o impacto
da condi¢do migratoria como fato social, o qual segundo Durkheim, imp&e-lhe situacdes de
opressdo e contingenciamento de suas proprias identidades por ter que aprender uma outra
lingua, um outro espaco geografico, social e cultural. Os dados, portanto, corroboram Norton
(1997) a medida que ao aprenderem o novo idioma, eles estdo imersos em um processo de
organizacdo e busca de sentidos para se relacionar com o mundo social, reconstruindo suas

identidades.
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Em outras palavras, sem o dominio da lingua, esses migrantes parecem compreender
que ndo conseguem usufruir de seus direitos plenamente. Seus agenciamentos na busca de
melhores condicdes de vida dependem da inclusdo por meio de uma politica linguistica de
acolhimento que caracteriza um meio, uma affordance para essa finalidade, sobretudo
direcionado a esse publico, dados os fatores complicadores imbricados no processo da

migragé&o.

[5] Nunca vi na minha vida assim ... vocé estudando de graca... Eu falo agora sem
medo de errar, gosto de ser corrigido. Estou fazendo o Enem ...tenho o sonho de
estudar engenharia de construcdo! [o participante abriu um largo sorriso] (Hendart,
24, paquistanés, abatedor de aves, em entrevista).

O participante Hendart expressa surpresa ao falar sobre a gratuidade do PLAc. Ele
explicou, em entrevista, que estudar no Paquistdo é muito caro, e agora, com o aprendizado do
portugués, ele vislumbra a possibilidade de estudar engenharia no Brasil. Em sua narrativa, ele
disse que teve medo de sofrer discriminacgéo e de ser associado a um homem bomba por conta
de suas roupas e de sua barba, 0 que ndo aconteceu. Disse também que ja fez muitos amigos no
Brasil quando comecou a falar portugués e ndo se importa de ser corrigido pelos colegas,
inclusive pedia-lhes que o fizessem. Essa RS atribui uma marca identitaria de seguranca e de
entrosamento em oposic¢ao ao possivel silenciamento e isolamento acarretados pela experiéncia
migratoria. Portanto, o desejo pelo titulo académico, bem como a reducdo de blogueios
mentais, tal como explica Krashen (1982) com a hip6tese do filtro afetivo, visivelmente baixo
para este migrante, parecem exercer impacto positivo na aquisicdo da lingua.
Consequentemente, essas RS denotam sinais de inclusdo social e pertencimento por meio do
PLAc, a medida em que o migrante se sente inserido e percebemos o impacto em suas
identidades, pois agora ele se sente confortavel para falar a lingua portuguesa, interagir com os
nacionais e fazer investimentos futuros por intermédio do PLAc. Nesse sentido, Norton (2000)
pondera que, a medida em que o estudante avanca nos letramentos necessarios para poder se
incluir cada vez mais aos espacos sociais da escola, ele passa a demonstrar seu investimento
linguistico e identitario, os quais perpassam pelo seu pertencimento e entrosamento social. As
RS sociais presentes nas falas de Hendart, entdo, sugerem essa marca de pertencimento
identitario e de inclusdo. Outro estudante, de Bangladesh, Dalker, expressou 0 mesmo
sentimento em relacdo aos seus agenciamentos identitarios e investimentos linguisticos,
decorrentes da aprendizagem do portugués, demonstrando mais pertencimento e seguranca para

expandir seus empreendimentos, a medida em que se sentiu socialmente incluido.
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[6] Gostei muito da gramatica, de falar corretamente e aprender sobre a cultura, 0s
lugares pra visitar, a musica brasileira (Dalker, 29, comerciante, bangladés, em
questionario eletrdnico, grifos meus).

[7] Quando cheguei aqui foi muito dificil sem falar a lingua. Depois aprendi portugués
e busquei a minha esposa. A minha filha é brasileira e nasceu prematura, com 1Kkilo e
300 gramas. A esposa quase morreu. [Pausa, ficou emocionado]. Agora, ja vou abrir
a segunda loja, ja tenho amigos evangélicos, vou na igreja deles, mas sou mulgumano.
Quero ficar aqui mesmo, ja tenho uma loja grande, com CINCO funcionarios!
[mostrou-se orgulhoso de sua conquista] (Dalker, 29, comerciante, bangladés, em
narrativa).

Outrossim, os dados gerados a partir de Dalker, de Bangladesh, revelaram informacdes
biograficas de que ele havia trabalhado como funcionario de uma empresa anteriormente e ja
esta no Brasil h4 10 anos. Em entrevista, ele disse-me que era mal remunerado enquanto nao
falava portugués bem, mas conseguiu abrir seu proprio negocio quando aprendeu a lingua, uma
loja de importados em uma cidade satélite. Apesar da pandemia, se sente mais confiante com
seu portugués, e sonha em abrir uma segunda loja. Agora, ele ja usa os servigcos do SUS com
mais fluidez e tem amigos; inclusive, ele frequenta a igreja dos amigos, esporadicamente, sem
qualquer conflito com a sua religido, o que provavelmente ndo aconteceria em seu pais de
origem.

Aprendemos, nessa fala, uma marca identitaria de pertencimento social, de usufruto dos
Servigos sociais aos quais se tem direito como cidaddo dessa comunidade imaginada de
brasileiros, e de projecdo de sonhos futuros, promovendo o seu agir social em prol de suas
conquistas, denotando o impacto que a aprendizagem do idioma apresenta nos agenciamentos
e investimentos desses individuos.

Isso corrobora a definicdo de identidade de Norton (1997) acerca da relagdo entre a
identidade e a construcdo de suas possibilidades para o futuro. Logo, essa teoria de identidade
demonstra a relacdo entre as identidades dos participantes com suas experiéncias passadas e
suas projecdes de futuro dentro na nova comunidade. Nesse sentido, dados da entrevista com
Dalker esclareceram que, atualmente, ele almeja ver seus filhos pequenos estudarem para se
formarem no Brasil e cuidar da saude de sua familia. Havendo ja passado pelo periodo mais
dificil de assentamento e adquirido as coisas mais basicas, ele idealiza agora falar bem o
portugués para usufruir de coisas que os brasileiros fazem, como ir a praia, consumir produtos
da cultura nacional, a musica etc. Ele busca um pertencimento identitario que pode ser
proporcionado pela aquisicdo do capital simbdlico acerca da RS do ‘bem falar’, que
corresponde também aos anseios de muitos nacionais no que se refere a ascensao social com

0 dominio da norma culta, o que, por outro lado, segrega os proprios brasileiros sem acesso a



169

uma boa educacdo, remetendo-nos a ideia do preconceito linguistico que exclui, inclusive o0s
proprios brasileiros, de determinados contextos académicos, profissionais e sociais.

No excerto abaixo, percebemos outra RS que perpassa a ideia de aprovacao e apreciacao
dessa politica linguistica ofertada como sendo forte, resultado do acolhimento que foi
observado no contexto baseado na perspectiva intercultural. Nesse sentido, a experiéncia da
professora foi preponderante para que os estudantes se sentissem livres para falar sobre seus
paises, sua cultura e sua histdria, sem medos, sobre 0 que impacta a identidade dos estudantes,

embora gquestfes muito pessoais nem sempre sdo trazidas.

[8] A professora Fabiola é muito fortel... as atividades sdo muito fortes, vocé tem que
falar sobre seu pais, sua familia, sua religido, isso € muito bom.... Como vocé

mulgumana, converte cristdo? Realmente mal para mulgumano!. Aqui eu ndo tenho
medo, mas no curso eu nao falo, ndo quero fazer briga [referéncia a sua fuga do Egito
e conversao ao cristianismo] (Nouri, egipcia, cozinheira, 30 anos, em entrevista).

Mesmo sem saber sobre os conceitos de interculturalidade, os migrantes se sentem
valorizados quando podem falar de si e de sua cultura de origem. A aluna cuja fala foi transcrita
acima, durante sua narrativa, ainda com certas dificuldades de concordancia, contou-me que
veio ao Brasil como refugiada apos ter se casado com um pastor evangélico em segredo,
escondida da familia. Depois disso, ela passou por um processo de conversdo para O
cristianismo, fato que, segundo ela, poderia leva-la a morte. Ela deixou uma vida confortavel e
abastada, pois detalhou na entrevista que o pai era juiz e a mée era chefe do setor de enfermagem
em um hospital no Cairo, portanto, morava em um bairro nobre e frequentou escola particular.
Por outro lado, ela expressou na entrevista a RS de ndo ter medo aqui, quando fala de si para
seus amigos brasileiros, embora tenha admitido ter o receio que ela ainda tem de falar sobre si
no curso, de falar o que pensa e nao ser repreendida pelos colegas do PLAc, pois no curso ha
outros mulgumanos que poderiam julga-la por ter se convertido. A RS expressa no contraste
entre os déiticos aqui X 14, sinaliza a mudanca identitaria do sentimento de liberdade X medo
refletindo as rupturas identitarias aludidas por Hall (2005).

Nesse sentido, visando a familiaridade com a cultura brasileira, a partir da presenca de
outros estudantes de paises em que as mulheres séo, por vezes, tratadas com violéncia, a
professora organizou um evento em que uma especialista falou sobre a lei Maria da Penha
(FIGURA 4), sobretudo direcionada aos homens do grupo, para que compreendam que no
Brasil a lei de protegéo a integridade da mulher existe, facilitando mecanismos de defesa e de
dignidade para as migrantes.
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Dessa maneira, foi observado, em varias situagGes, nas aulas, que a preocupagdo em
formar identidades de alteridade, passando pela construcdo de RS que apontem para 0sS
migrantes como cidadaos de direitos e deveres dentro da nova cultura. Esses eventos formativos
observados, refletem, a meu ver, boas praticas em prol da identidade do acolhimento e a
consciéncia acerca dos saberes interculturais (savoirs) (BYRAM, 1997) por meio da
transversalidade, a serem promovidas pelo educador na politica linguistica, ciente do seu papel
acerca das diferencas culturais a serem trabalhadas em sala de aula. Essas intervenc6es atendem
a necessidade curricular de se trabalhar a transversalidade, sobretudo pela ado¢do de acdes
concretas que deveriam ir além da intencionalidade curricular, conforme defende Silva (2014),
cuja preocupacao foi ilustrada pelo cartaz enviado pelo WhatsApp:

Figura 4 - Convite para debater a legislacdo sobre violéncia contra mulher no Brasil

2021 AS 19:.30
=

W SATC 8 8Rerc CONHECENDO
ESosenams A LEI MARIA
DA PENHA

;OFICINA comMmM
UCELIA ABREU

Mestre erm Educacao UnB. advogada.
professora da SEEDF. voluntaria do Maria da
Penha vai a Escola.

BEM-VINDOS AOC DF -
ciLGuARA
PROACOLHER UNBE

Fonte: @fabicult, 3 nov. 2021.45

Tais RS acerca de direitos e deveres, construidos por meio da politica linguistica de
acolhimento aqui estudada, demonstram impactos nas identidades dos participantes migrantes,
corroborados pelos dados dos instrumentos, os quais refletem o esforco da educadora em
oportunizar uma inclusdo por meio da interculturalidade e dos agenciamentos individuais.

Conforme Silva (2014), o tema da transversalidade exige maior direcionamento tedrico
e pratico dentro dos espacos educacionais, 0 que resultaria em maior compreensdo acerca dos
mecanismos que demarcam a identidade e a diferenca, cujas implicacdes politicas deveriam ser
previstas pelos curriculos em seus principios, fomentando uma pedagogia que realmente possa
atuar em termos praticos e criticos para a educagdo e para linguistica. Como ato linguistico, a

identidade e a diferenca sdo propriedades inerentes a linguagem em geral, cujos elementos s

4 @fabicult. Amanha a prof., Mestre e advogada, Lucelia Abreu, vai falar com nossos estudantes internacionais
sobre os direitos das mulheres! @cilgguara @luceliaabreul6 @creguara. Guar, Distrito Federal, 03 nov. 2021.
Disponivel em: https://www.instagram.com/p/CV07ev5P11D/?igshid=MDJmNzVkMjY%3D Acesso em: 03
jan. 2022.


https://www.instagram.com/cilgguara/
https://www.instagram.com/luceliaabreu16/
https://www.instagram.com/creguara/
https://www.instagram.com/p/CV07ev5PI1D/?igshid=MDJmNzVkMjY%3D
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tém sentido no processo de diferenciacdo linguistica, de forma que ser algo significa ndo ser
uma outra coisa (SILVA, 2014).

A educacdo intercultural, portanto, como parte dos eixos transversais, fortalece e
facilita a chegada e o assentamento do migrante para a aceitacdo da cultura local e renegociagédo
de suas proprias identidades. Os dados convergem para o fato de que quando os aprendizes
migrantes se sentem acolhidos, naturalmente o seu proprio agenciamento em prol de sua
sobrevivéncia aflora, propiciando a reconstrucdo representaces que lhes atribuem novas
marcas identitarias.

Nesse sentido, por meio do investimento na lingua alvo verificado nos dados gerados,
foi possivel perceber a agéncia humana (NORTON, 2013), a qual explica o fato desses
individuos refletirem seu engajamento e seu investimento linguistico para a obtencdo de uma
nova cidadania. Em outras palavras, 0 migrante percebe que a aquisicdo da lingua, da educacao,
e da nova cultura lhe permitirdo seu processo de naturalizacdo e de assentamento,
oportunizando-lhe o acesso aos bens materiais e sociais, como 0s empregos, as oportunidades
de crescimento, o consumo, o dinheiro para o sustento préprio e o de suas familias. Tais
questdes, portanto, estdo diretamente imbricadas no processo linguistico da aquisicdo do capital
simbdlico por parte do aprendiz, aludido por Bourdieu, para seu desenvolvimento dentro da
nova sociedade e da nova cultura da qual imagina agora fazer parte, ou seja, uma comunidade
imaginada onde busca seu espaco e reconhecimento (NORTON, 2013), gerando beneficios para
si e para a prépria sociedade que os recebe.

Apesar disso, o fato de alguns desses migrantes trabalharem o dia todo pode ser um
empecilho para sua inclusdo escolar, sobretudo porque nao se pode contabilizar os migrantes
gue ndo acessaram a rede educacional, portanto ndo fazem parte dela. A despeito dessa
dificuldade, apresento os dados com as falas de Willi, que trabalha em dois empregos, e
continua a fazer o curso, apesar de suas dificuldades. Ele demonstrou, em sua narrativa, que o
curso constitui um trampolim para que possa terminar a sua faculdade de direito iniciada no
Haiti, onde tinha uma vida de participacdo politica, nos grémios, nos grupos de teatro da
universidade.

Portanto, ele agora busca os certificados em lingua portuguesa para poder alcangar os
seus sonhos, cujas marcas identitarias de seu agenciamento e pertencimento e sentimento de
acolhimento se refletem nas RS acerca da professora ser muito boa, o conteldo organizado, a

escola sempre disponivel, ensinando muito bem.
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[9] Professora MUITO BOA, eu ‘gosta’ da professora!... da atencio, do contetido, da
organizacdo, mas € ruim as regras da linguagem, o modo de falar, pronunciar algumas
letras, tenho vergonha de falar. Com eu esse curso consegui fazer a prova Enem.
Professores legais... Escola ajuda quem precisa, escola sempre disponivel, ensinam
muito bem. O lado ruim é... quando tem muitas atividades, muito complicado os
estudos sobre gramética... 0 horario das aulas, muitas atividades em livro (Willi, 34,
haitiano, motorista de aplicativo, em questionario escrito).

A partir desses dados, percebemos que as RS de Willi evidenciam que ele direcionou
investimentos para dar continuidade aos seus estudos a partir do acolhimento linguistico,
vencendo o medo e o silenciamento identitario que sdo decorrentes da migracdo como fato
social coercitivo, o qual limita o campo de interagdo linguistico e social do migrante. Nas notas
de campo, ficaram registradas algumas atividades do PLAc que foram muito importantes para
a inclusédo educacional desses estudantes, trazendo informacg6es de como se inscrever e realizar
avaliacdes como o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), o Exame Nacional para
Competéncias de CertificacGes de Jovens e Adultos (Encceja), e até mesmo 0 preparo para
obtencdo do Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros (Celpe-Bras).

Nesse sentido, a andlise da narrativa do participante aponta que suas experiéncias
pessoais em relacdo ao seu processo migratorio e de acolhimento projetam a ressignificacéo
identitaria, em que é possivel perceber essa relacdo de reflexividade no presente e as projecdes
para o futuro, conforme verificou-se no reconhecimento do participante de que, com 0 curso,
teria obtido sucesso na prova do Enem. Sua perspectiva pessoal e engajamento, portanto,
corroboram a teoria de reflexividade de Dewey, segundo Clandinin e Connely (1989, p. 8), os
quais propdem os conceitos de reflexdo (no sentido de olhar para o passado) e deliberacédo (no
sentido de decisbes futuras), guardando relagdo com o fenbmeno do agenciamento como
elemento fundamental em suas identidades.

Portanto, as identidades parecem, de fato, modificar-se mais rapidamente em face do
contexto do acolhimento linguistico, sugerindo que é possivel a construcao do sentimento de
pertencimento e desenvolvimento pessoal que se estendem além dos muros da escola para sua
vida laboral, pessoal e cultural. Isso coaduna, portanto, com as reflexdes acerca do papel da
politica linguistica, com o objetivo de realizar a inclusdo do estudante migrante na escola e na
vida social também fora dela. Conforme explicam Early e Norton (2012), as identidades nédo
sdo inertes, ndo sdo um construto fixo, pois o seu fendmeno perpassa a insercao do aprendiz no
mundo social, politico e econémico, sobretudo por meio da educagéo e do ensino de linguas, o
que se torna ainda mais evidente em se tratando de migrantes em busca de construir uma nova

vida, portanto, novas identidades. Em outras palavras, 0 engajamento para sobrevivéncia e
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pertencimento, refletidos no investimento linguistico, para sua inser¢do na nova comunidade
de falantes, (KANNO; NORTON, 2003) reflete a busca de pertencimento.

Diante do exposto, os dados trazidos reforcam o conceito tedrico de agéncia humana ou
agenciamento descrito por Baynham e De Fina (2014). O agenciamento evidenciado nas
narrativas dos migrantes reflete o seu agir no mundo social, a sua atividade e iniciativa em que
0 protagonismo de suas personagens nas histdrias pessoais narradas realizam e como se
representam para si e para 0 mundo social, sobretudo na aquisi¢do linguistica no contexto
migratorio em que a lingua constitui um capital simbdlico e cultural, conceito Bourdieuano, de
sobrevivéncia necessario e desejavel para a sua sobrevivéncia. (Ibid.)

As RS elencadas por meio dos instrumentos de coleta de dados estabelecem uma relagao
entre essa busca de melhorias de vida e de inclusdo por parte dos migrantes com certas marcas
identitarias de agenciamento, fomentadas por meio de palestras, oficinas e materiais
informativos ou parcerias com profissionais além da escola. Em outras palavras, as identidades
puderam ser construidas nesse processo de acolhimento e as representacfes sociais S&o

indicativos desse processo.

[10] No Haiti eu estudava direito ... mas depois veio terremoto ... as coisas tudo
ficaram muito dificeis, escolheram um miusico pra presidente, mas tinha uma
professora, que tava concorrendo, ai eu fiquei decepcionado [semblante triste] e
acabei saindo do pais... a situacéo politica faz a gente sair do Haiti, muita corrupcao,
mas eu quero terminar de estudar no Brasil, por isso eu fiz 0 Enem, esse curso me

ajudou muito, a professora Fabiola tem me ajudado muito! (Willi, 34, haitiano,
motorista de aplicativos, em narrativa).

Logo, percebemos, por meio da observacdo participante, que a inclusdo desses
estudantes envolveu certos aspectos de renegociacao de horarios, por exemplo, entre os rapazes
que trabalhavam, para reposicédo de aulas, ou mesmo para atendimento individualizado quando
necessario. Um exemplo disso foi a negociacao entre a professora e uma aluna que, assim como
varias outras, cuidavam de seus filhos pequenos. Nesse sentido, a inclusdo pressupde a
flexibilidade para com esses estudantes, os quais, demonstram-se geralmente engajados,
assiduos, acessando as aulas por meio de celulares ou computadores, muitas vezes, de suas
residéncias ou de seus locais de trabalho. Esses dados, portanto, apontam o grau de investimento
na lingua, no curso do PLAC e até mesmo nas atividades, a despeito das dificuldades, pois 0s

migrantes reconhecem a importancia do curso e das atividades extras para suas vidas.

[11] Professora: Pessoal, nossa aula sera no encontro literario, no dia 09 de dezembro,
as 19 hs, com o escritor Andre Giusti. Eu criei um grupo de WhatsApp para os alunos
que irdo participar. Se alguém mais quiser ir no encontro, me avise para que coloque
no grupo.
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[12] Estudante Noury: Professora, eu quero mas tem como levar minha filha?
Professora: Pessoal, boa noticia. A direcdo permitiu que as criangas acompanhem os
pais e maes que quiserem vir ao encontro literario (mensagem de WhatsApp, 03 de
dezembro de 2021).

Essas negociacbes parecem trazer implicitas marcas identitarias de acolhimento,
visando inclusdo linguistica, sociocultural e laboral, as quais pressupdem “ndo apenas protegao,
apoio e amparo, mas acgoes efetivas que concretizam a insercdo da pessoa acolhida em todos os
aspectos das relacGes sociais e materiais (assisténcia imediata e acesso a educacao, e a traducao
de documentos, por exemplo)” (BARBOSA; SAO BERNARDO, 2017, p. 436). A Figura 5

ilustra o evento com grande adesdo dos migrantes internacionais.

Figura 5 - O encontro literario com escritor do DF

—— gy =

Fonte: @fabicult, 26 maio, 20224647

No encontro literario, mostrado na Figura 5, embora alguns migrantes ndo tenham
podido comparecer devido ao horério, alguns conseguiram ir e puderam levar seus filhos. A
dimensao cultural do PLAc pode ser reconhecida em RS cujas marcas identitarias valorizam os
aspectos da cultura e das oportunidades geradas pelo acolhimento, conforme o excerto seguinte,
com representacfes como a de que o0 projeto é muito bom para aprender cultura e para entrar
no mercado de trabalho, conforme se percebe no excerto abaixo.

[13] Eu consegui falar e escrever portugués... conheci muitas pessoas novas dos outros
paises, aprender sobre outras culturas, aprendi mais sobre Brasil. O projeto é muito
bom, pra melhorar a sua cultura e para entrar no mercado de trabalho (Amalia, 70,
italiana, aposentada, em entrevista).

As RS que emergiram na fala dos estudantes sobre a importancia do acolhimento

linguistico e o0 seu impacto nas suas identidades corroboram as informagdes da Tabela 3, a

6 O registro ocorreu em 9 de setembro de 2021, mas apenas foi postado publicamente no ano seguinte.

47 @fabicult. #TBT do nosso encontro literario, com @andregiustim68 ! Dia 04 de Julho vai ter conclusio de
curso! @cilgguara #portugueslinguadeacolhimento, 26 maio 2022. Disponivel em:
https://www.instagram.com/p/CeBi80quN5m/?igshid=MDJImNzVkMjY%3D Acesso em: 26 jun. 2022,


https://www.instagram.com/explore/tags/tbt/
https://www.instagram.com/andregiustim68/
https://www.instagram.com/cilgguara/
https://www.instagram.com/explore/tags/portugueslinguadeacolhimento/
https://www.instagram.com/p/CeBi8OquN5m/?igshid=MDJmNzVkMjY%3D
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seguir, disponibilizada por Silva e Costa (2020), com dados do Ministério da Justica e do
Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada (IPEA), relacionando a dificuldade linguistica dos
migrantes e com o impacto em outras areas, como a obtencdo de emprego ou dificuldade de

utilizar os servicos publicos, por exemplo.

Figura 6 - As principais dificuldades enfrentadas pelos migrantes no Brasil

Segundo as Segundo a Segundo os
instituicoes sociedade civil proprios
imigrantes

Saude 5,26% 2,70% Nao informado
Educacao 1,58% 3,80% Nao informado
Moradia 10,53% 9.78% Nao informado
Trabalho 10,53% 13,04% 20,63%
Documentacdo 14,21% 11.96% 13,98%
Informacdo 9.47% 5.43% 2,15%
Idioma 16,84% 16,34% 21,74%
Discriminacao 4.74% 8,73% 5,91%
Financeiras 3,16% 1,63% 5.91%
Subsisténcia 3,16% 1,09% 5,38%
Acesso a servigos Nao informado Nao informado 16,24%
Outros 20,52% 25.50% 8,06%

Fonte: Tabela apresentada por Silva e Junior Costa (2020)

Trago, aqui, novamente, as prerrogativas da DUDH acerca das oportunidades de estudo
e trabalho, todo ser humano tem direito ao “trabalho, a livre escolha de emprego, a condi¢des
justas e favoraveis de trabalho e a protecdo contra o desemprego. Todo ser humano, sem
qualquer distingao, tem direito a igual remuneragao por igual trabalho”. (DUDH, artigo 24). De

igual modo, a DNI apresenta pensamento semelhante:

[rleconhecer que a falta de oportunidades educacionais é muitas vezes um fator de
pressdo para a migragdo, particularmente para 0s jovens, comprometemo-nos a
fortalecer as capacidades em paises de origem, inclusive em institui¢cfes de ensino.
NG6s nos comprometemos também com aumentando as oportunidades de emprego,
particularmente para os jovens, em paises de origem. Reconhecemos também o
impacto da migragdo do capital humano nos paises de origem (ONU, 2016, p.1).

A despeito dessa premissa, 0s dados gerados pelo questionario demonstram que as
mesmas dificuldades continuam sendo enfrentadas pelos migrantes internacionais pesquisados,
considerando que a dificuldade linguistica se reflete na dificuldade de trabalho, corroborando

as suas narrativas e entrevistas, conforme o grafico a seguir.

Gréfico 2 - Dificuldades enfrentadas no Brasil pelos participantes da pesquisa
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8- Assinale as dificuldades enfrentadas de adaptacao no Brasil

11 respostas

A Dificuldades com a lingua 8 127%)
portugue |

B Dificuldadescom a cultura e
0scodumesdo Brasl

C Dificuldadesde edudar no
Brasl

D Dificuldadespara conseguir
um emprego

E Dificuldadespara usaros
£nicosgratuitosde saude, tra.

F Dificuldadespara & nfir
inserido na comunidade, fazer

18,1%)
18,1%)
4(36,4%)
2 (18,2%)
2 (18,2%)

0 2 4 6 8

Fonte: Elaborado pelo autor

Nesse sentido, os dados acima, gerados pelo questionario, dialogam com as RS dos
estudantes acerca de suas dificuldades no processo migratério e a importancia do acolhimento
linguistico. Logo, os dados reforcam a teoria de investimento Darvin e Norton (2015, p, 38) 0s
quais defendem que a pergunta a ser feita seria “[0]s estudantes e professores estdo investidos/
investem nas praticas linguisticas e de letramento de uma certa sala de aula ou comunidade? .
Se o fazem, estdo conseguindo melhores chances de serem incluidos socialmente? Como
podemos levar esses dados para a nossa pratica da inclusdo por meio da politica linguistica de
acolhimento? Ou seja, essas marcas identitarias expressas nas RS traduzem a ideia de
autonomia, empregabilidade e incluséo atreladas ao aprendizado do idioma, e, de fato, elas se
refletem na vida social e econdmica desses individuos.

Portanto, o0 novo idioma passa a configurar-se como uma espécie de commodity, com
provavel impacto direto nas identidades imaginadas e no agenciamento destes estudantes, por
meio da qual os aprendizes de uma lingua adicional poderdo alcancar capital econdémico,
cultural e social em seu contexto (NORTON, 2000).

A partir da analise desses dados, para que fosse possivel pensar na inclusdo social e
educacional desses migrantes, abstrai que as politicas de acolhimento linguistico seriam uma
forma de concretizar a RS do artigo 26 da DUDH, onde se Ié que todo ser humano tem direito
a instrucdo — “A instrugdo sera gratuita, pelo menos nos graus elementares ¢ fundamentais. A
instrucdo elementar sera obrigatdria. A instrucdo técnico-profissional sera acessivel a todos,

bem como a instrugdo superior, esta baseada no mérito” (ONU, 1948, p. 1).
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Considerando-se os dados apresentados, entendo que o acolhimento linguistico ao
migrante internacional requer um olhar atento aos direitos humanos no sentido de se pensar no
impacto dessas marcas identitarias que promovem a sua inclusdo, a partir de um olhar que
posicione o sujeito migrante como capaz de investir no aprendizado da lingua e construir seu
futuro.

As RS presentes nas falas dos participantes sugerem marcas identitarias em construcéo
e em ebulicdo, com suas rupturas culturais, crises, mudancgas e movimentacdo (HALL, 2005) e
processos de reflexividade da modernidade tardia (GIDDENS, 2002) e fluidez liquida
(BAUMAN, 2005).

Havendo, portanto, discutido algumas RS dos estudantes sobre o processo de migracao
e de acolhimento e suas possiveis marcas identitarias nesses individuos, apresento, na proxima
secdo, a categoria de numero 8, na qual retomo o terceiro objetivo da pesquisa, acerca das RS

das educadoras em relacdo aos migrantes, seu deslocamento e seu acolhimento na PL.

6.4 A voz dos educadores do acolhimento linguistico

O acolhimento linguistico se distingue do ensino normativo da lingua portuguesa,
sobretudo considerando-se o olhar sensivel as necessidades de estudantes em busca de inclusao,
de obtencdo de documentos para a sua empregabilidade e seu reconhecimento como cidadéo,
para a conquista de certificados, de emprego, do acesso aos servicos publicos, bem como
usufruto de direitos e deveres a serem observados (BARBOSA; SAO BERNARDO, 2017).
Nesse sentido, a experiéncia de quem ja trabalha com uma politica linguistica de acolhimento
ao migrante internacional pode nos trazer RS sobre a pessoa migrante e sobre o seu acolhimento
relevantes para esta analise, inclusive para a identidade dos educadores, embora esse Gltimo
aspecto ndo constitua objetivo desta tese, e, portanto, ndo sera aprofundado.

Dando continuidade as analises, a partir da voz das participantes educadoras, retomo o
terceiro objetivo de pesquisa, acerca das RS dos educadores no contexto da SEEDF em relacédo
aos estudantes migrantes internacionais e de seu acolhimento, expresso na pergunta de
pesquisa:

3. Quais sdo as representacdes dos educadores, no contexto de Educacéo Basica na
SEEDF, a respeito de estudantes migrantes internacionais e de seu acolhimento?

Os dados gerados a partir desses participantes foram distribuidos em duas categorias
tematicas que trazem as RS dos educadores sobre 0 migrante e sobre o acolhimento ofertado,

respectivamente. Em linhas gerais, os dados sugerem que as educadoras tém consciéncia acerca
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das necessidades dos migrantes — suas fragilidades e potencialidades - e reconhecem a PL como
sendo capaz de desconstruir 0s posicionamentos sociais inibidores e contraproducentes, bem
como otimizar a agéncia humana junto aos migrantes. Além disso, essas RS denotam o impacto
dessa experiéncia de acolhimento na vida das educadoras em prol do acolhimento, conforme

Veremos a seguir.

6.4.1 Categoria 8: O migrante possui fragilidades, mas também potencialidades

Embora as narrativas genéricas acerca da migracdo, sobretudo pela 6tica de terceiros,
néo tragam detalhamentos sobre o processo da migracéo, podendo, inclusive, perpetuar visdes
hegeménicas ou até mesmo cheia de estereétipos, conforme explicam Baynham e De Fina
(2014), essas narrativas podem causar insights importantes para esta pesquisa sobre como 0s
migrantes s&o percebidos pelos educadores de acolhimento, visto que estes serdo o0s executores
daP.L.

Observemos, abaixo, alguns excertos gerados pelas narrativas e pelas entrevistas:

[14] Os migrantes e refugiados sdo geralmente invisibilizados no ambiente escolar, ....
Outras escolas regulares nos procuram pra pedirem vagas e orientacdes para a incluséo
de outros migrantes, em suas unidades escolares, séries e etapas. Muitos deles estdo
ainda ilegais, e nos os ajudamos com o processo de legalizacéo. ...O brasileiro € muito
receptivo com o norte americano e com 0s europeus, mas esses meninos refugiados de
paises latinos e africanos, do Caribe, sofrem, o tratamento costuma ser diferente
(Pamela, brasileira, vice-diretora da escola do PLAc, em entrevista).

As RS mencionadas evidenciam a consciéncia da educadora sobre os alunos migrantes
internacionais serem invisibilizados nos espacos educacionais, e nos curriculos monolingues,
corroborando Diniz e Neves (2018). O excerto mostra o agenciamento da educadora em prol
da obtencéo de documentos, mas traz, ainda, a RS que 0s posiciona como pessoas ilegais, termo
gue vem sendo substituido no dmbito juridico e académico pela expressdo indocumentados,
pois a migracdo ndo € crime, é um fenémeno recorrente na histéria da humanidade, segundo
Aviva Chomsky (2014). Para desconstruir essa imagem negativa acerca da propria identidade,

identifiquei algumas RS que corroboram o processo da inclusao:

[15] Entdo eu trago em minhas narrativas ... como eles sdo importantes para o Brasil,
SEM EXCESSAOQ!... como a diversidade melhora o mundo, porque a nossa
identidade é o pé no passado, orientando o0 nosso futuro, e o presente vai moldando
esse recomego de suas vidas (Luciola, professora do PLAC, em narrativa).
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Essa RS sobre a relagdo de causa e consequéncia entre o presente e futuro, corrobora
Norton (1997), que explica essa relacdo intrinseca entre a as identidades a sua relagdo com o
mundo ao longo do tempo e do espaco e a reconstrucdo do futuro. Logo, essa teoria de
identidade aponta haver uma relacéo entre as identidades dos individuos e a cronologia de suas
experiéncias passadas, suas questdes do presente e suas projecoes de futuro e a RS social reflete,
portanto, a consciéncia da educadora quanto ao seu papel no acolhimento dos migrantes,
construindo marcas identitarias de inclusdo, de agéncia, de investimento e de pertencimento,
considerando a diversidade humana.

Isto posto, certas RS da educadora como a diversidade melhora o mundo, e de serem
importantes para o Brasil almejam construir marcas identitarias a fim de minimizar os
preconceitos e diferencas interculturais, quando mediados pela professora em uma sala de
adultos, abrindo, de certa forma, o espago para o dialogo sobre diferenca, e, sutilmente,
convergem para o papel da educagdo em prol da interculturalidade, fazendo com que 0s
migrantes possam tomar conhecimento dessas teméticas transversais, contrastando-as com sua
prépria cultura, crencas e valores, atribuindo-lhes marcas identitarias de interculturalidade,
incluséo e pertenca.

De igual modo, os dados gerados pela observagédo participante oportunizaram-me o
entendimento de que uma abordagem intercultural no contexto escolar estudado (AGUIAR,
2010), por meio de insumos que apresentavam tdpicos sensiveis, por vezes divergentes,
permitiam aos estudantes exercitar a troca entre seus pontos de vista e comparar suas praticas
sociais com as do Brasil. Essas acGes mediadas pela educadora de PLAc, de forma dialética,
democrética e pautada pelo relativismo cultural, corroborram Silva (2014) acerca da
importancia dessas adaptacdes pedagdgicas e curriculares na construcdo das identidades de
alteridade, aceitacdo e respeito. Penso, portanto, que essa postura em uma politica linguistica
funcione como uma ponte, uma affordance que pode construir marcas identitarias em prol da
agéncia humana. Em face disso, as RS na fala da educadora evidenciavam, por vezes, 0s
mecanismos coercitivos da migracdo, como fato social (DURKHEIM, 1982), corroborando o
pensamento de Bourdieu (1986) acerca do capital simbdlico da lingua como commodity

necessaria para a sobrevivéncia desses individuos no pais que os recebe.

[16] Se vocés querem crescer no Brasil... arrumar um bom emprego ... Vocés
precisam dominar a lingua e entender a cultura, saber negociar as coisas, ler e
escrever, porque isso desenvolve o raciocinio critico, saber seus direitos, mas
também seus deveres (Luciola, professora do PLAc, 49, brasileira, em
narrativa).



180

Apesar desses fatores complicadores, a educadora expressou algumas RS em sua pratica
pedagogica que conferem marcas identitarias aos migrantes de consciéncia critica e social como
ferramentas para 0 combate a excluséo, ao racismo e a xenofobia, fatores que podem tornar a

sua inclusdo ainda mais dificil.

[17] Entdo eu fago questdo de trazer temas... como por exemplo ... 0 que
significa ser preto no Brasil, ser pardo, e eles me perguntam, ‘Professora, que
cor eu sou?’. E eu direciono tudo para as necessidades basicas deles, depois
as académicas, porque ndo é facil pra eles (Luciola, professora do PLAc, 49,
brasileira, em narrativa).

Esses dados de RS reforcam a identidade do acolhimento intercultural e étnico-racial
por parte da educadora, bem como revelam a sua consciéncia sobre 0s possiveis obstaculos a
serem enfrentadas pelos migrantes, especialmente aqueles que apresentam tracos ndo europeus,
e sim latinos, negros ou asiaticos, conforme explica Sdo Bernardo (2016). Nesse sentido, essas
RS que perpassam a questdo racial sdo também cumulativas para algumas identidades em se
tratando dos migrantes internacionais, por exemplo, elas exigem o debate sobre a diversidade
dos migrantes para que eles se vejam representados como pessoas portadoras de direitos, na RS
sem excecOes, considerando-se que 0S migrantes apresentam, por vezes, outros fatores
interseccionais que igualmente impactam a suas outras identidades, como etnia, sexo, religiao,
classe social, orientacdo sexual etc. Em sintese, o educador precisa ter esse olhar sensivel no
acolhimento.

Em razdo disso, observei, em certas ocasides, algumas RS sobre a questdo do emprego,
objeto de preocupacdo constante da educadora, com impacto direto nas identidades em
construcdo dos migrantes, verificadas em representactes que abordam oportunidades de estudo

e trabalho, certificacdes, senso de luta, afetando diretamente os agenciamentos dos sujeitos.

[18] Eu quase surtei no inicio das férias pra redigir este projeto. Estava preocupada
demais, em especial com quem ndo tinha certificado (Professora Luciola, em
mensagem no grupo de WhatsApp do PLAc, 03 janeiros 2021).

[19] O que a gente luta e para que essas pessoas tenham dignidade em nosso pais,
para que possam ser acolhidas e dar sua contribui¢do, [...] tenho esperanca de que nos
ambientes da escola, onde exercemos certo controle, eles se sintam como cidadaos, se

sintam iguais a nds! (Paula, 43, coordenadora regional, brasileira, em narrativa).

Nesses excertos, emergiram RS acerca da preocupacéo da educadora e seu empenho
para que os migrantes obtenham seus certificados de proficiéncia, para a conquista de sua
dignidade, da esperanca, e do desejo que 0s migrantes se sintam iguais a nés. Essa RS do
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“sentir-se igual a nds” denota a consciéncia da educadora quanto os processos de exclusdo do
migrante, mas também sinaliza o seu senso critico de luta em favor desses estudantes. Logo, o
empenho implicito nessas RS denota as marcas identitarias de fragilidade e de vulnerabilidade
dos migrantes. Considerando-se que, na observacgéo participante que se estendeu ao grupo do
aplicativo de WhatsApp ( embora esse ndo tenha sido um instrumento propriamente dito, apenas
uma extensdo complementar do contexto observado), percebi que o continuum dessa inclusdo
estendia-se ao longo do dia, durante os fins de semana, por meio de videos didaticos, tarefas
propostas, discussdo de duvidas, envio de apresentagdes produzidas pelos alunos, noticias
relevantes enviadas pela educadora sobre oportunidades diversas de emprego e estudo ou
eventos culturais, procedimentos sobre questfes legais e burocréaticas do dia a dia no Brasil,
acesso a servicos publicos, enfim, toda sorte de assuntos, até mesmo anuncios de produtos
comercializados pelos estudantes migrantes, como a divulgacdo de suas comidas tipicas e de
seus servicos profissionais. Trata-se de marcas identitarias em RS que posicionavam o migrante

como sujeito de direitos e com acesso as oportunidades.

[20] Bom dia, se alguém conhecer um estudante de alguma instituicdo de ensino
superior interessado em vaga de estagio. A exigéncia é ser fluente em arabe! O estagio
pode ser presencial ou online. Se conhecerem interessados, podem passar meu contato.
Obrigada! (Professora Luciola, em mensagem no grupo de WhatsApp do PLAc, 20 de
janeiro de 2022).

Nesse sentido, essas RS de oportunidades de empregos, cursos, certificagdes, palestras
literarias, de ajuda psicolégica, atendem aos principios dos documentos normativos em todas
as camadas analisadas, promovem a interculturalidade e a inclusdo, necessarios ao acolhimento,
conforme explicam Barbosa e Sdo Bernardo (2017) pois remetem a ideia de inclusdo social e
laboral fora do espaco da escola. Cientes dessas necessidades, trago algumas RS que apontavam
a tentativa de promover oportunidades, dentro politica linguistica de acolhimento, para
construir identidades agentivas e de investimentos no PLAc por parte dos estudantes, os quais

almejam ser incluidos em todas as esferas, sobretudo econémica e laboral. (FIGURA 7).
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Figura 7 - Exemplo de oportunidades divulgadas aos estudantes

Unifesp oferece 50
vagas de graduacao
para refugiados e
pessoas com visto
humanitario

£ Za uma vaga

Fonte: WhatsApp pela educadora em 10 de janeiro de 2022

Dito isto, a forma como os educadores representam o0 migrante e o processo de
acolhimento sdo essenciais para uma politica linguistica de acolhimento que possa, de fato,

cumprir com o seu papel de construcéo de identidades de inclusdo, conforme excerto abaixo:

[21] Muitas dessas pessoas chegaram ao nosso pais apenas sobrevivendo, e ndo é isso
que a gente quer, apenas sobreviver, né? Como mae, a gente quer que nossos filhos
vivam, a gente puxa dali, puxa daqui, cobrando o melhor deles, e a gente acredita que
dando a oportunidade para esse aluno ele vai se desenvolver, vai dar o melhor de si, e

eles tém muito a contribuir com o nosso pais!. (Angela, 53, coautora do projeto, ex-
diretora, em narrativa).

A educadora acima traz RS que definem os migrantes como seres que querem mais que
estar apenas sobrevivendo. A migracao pressupde a mudanca de identidade na medida em que
ela estabelece essa relagcdo com o futuro, com seus sonhos, ressignificados a partir do passado
no tempo presente. Portanto, essas RS: como mae, a gente quer que nossos filhos vivam, e ndo
apenas sobrevivam, ter um olhar especial, para fazer a diferenca na vida da outra pessoa,
parecem revelar um prisma afetivo importante na cultura do acolhimento, que vai além das
competéncias e das concepcles de ensinar uma lingua adicional.

Em resumo, o quadro abaixo apresenta excertos que revelam RS sociais das educadoras
sobre os migrantes conforme a categoria 8, das RS de educadores sobre os alunos migrantes:
fragilidades e potencialidades, corroborando as RS retiradas dos documentos analisados, nos

quais podemos observar como 0s migrantes sdo percebidos e quais dificuldades encontram:
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Quadro 11 - RS dos educadores sobre os migrantes: fragilidades

Os migrantes sdo invisibilizados no ambiente escolar e na sociedade.

Muitos migrantes estdo ainda indocumentados e considerados ‘‘ilegais’’.

Os migrantes caucasianos de origem europeia recebem tratamento diferenciado em
detrimento de negros e latinos.

Maées migrantes em amamentacdo deveriam ser toleradas nas escolas.

As necessidades bésicas para 0 assentamento sdo prioritarias antes das académicas.

A sua consciéncia étnico-racial critica é importante devido ao racismo que possam enfrentar.

E preciso lutar pela dignidade do migrante, para que sejam cidad&os de direitos.

Migrantes ndo precisam apenas sobreviver, mas que sejam tambem felizes.

N&o é qualquer professor que esta apto para realizar esse trabalho de inclusdo dos migrantes.
Os professores de acolhimento necessitam ser solidarios e conscientes de seu papel mediante
todas essas dificuldades a serem enfrentadas.

Fonte: Elaborado pelo autor

Dessa maneira, as RS elencadas na categoria 8, resumidas no quadro acima, sugerem a
consciéncia das educadoras acerca das barreiras enfrentadas pelos migrantes internacionais e
da necessidade de qualificagdo dos educadores de acolhimento. Elas sabem que a competicdo
por empregos no mercado de trabalho com os nacionais vem comumente acompanhada de falas
com atravessamentos ideoldgicos de dédio e xenofobia, conforme salienta Aviva Chomsky
(2007), especialmente no contexto brasileiro ja conhecido por sua violéncia e racismo estrutural
como heranga colonial, conforme argumenta Ribeiro (1995). Nesse sentido, 0s impactos
imprevisiveis nas sociedades que recebem os migrantes (sobrecarga dos servigcos pubicos,
desemprego, xenofobia), reforcam a ideia de Portes e Borocz (1989), os quais alegam que esses
conflitos podem tornar os elementos coercitivos da migracao ainda mais hostis. Logo, quando
trazemos essas ponderagdes para o contexto brasileiro, deparamo-nos com fatores de excluséo
que se somam, por exemplo, ao racismo histérico-estrutural e a crise econdmica agravada em
virtude da pandemia ainda em curso, 0 que resultou, até o presente momento, em 4,1 milhGes
de desalentados nacionais (sem emprego e sem expectativas) no Brasil, compondo o total de
12,9 milhdes de desempregados, segundo informa o IBGE (2022). Em outras palavras, 0
cenario de acolhimento é desafiador, e as educadoras expressam RS sobre como deveria ser

conduzida essa politica linguistica, conforme apresento a seguir.
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6.4.2 Categoria 9: O acolhimento linguistico ao migrante deve ser transversal e agentivo

O alcance dessas RS sobre o gesto de acolher pode ser verificado em algumas falas das
educadoras acerca das maneiras de melhor acolher, para além da possibilidade da escola,
trazendo uma dimensédo do acolhimento ndo apenas linguistica, mas também humanitéria, por
meio de parcerias com outros érgdos e instituicbes, com intuito de buscar assisténcia geral,
psicoldgica e a emissdo de certificados validos para a naturalizacdo dos imigrantes. 1sso denota
0 engajamento pessoal decorrente da politica linguistica de acolhimento em suas préprias vidas
como educadoras e consciéncia das recomendacgdes trazidas pelas RS dos documentos
abordados nas primeiras categorias. Esses dados de RS acerca de como dever ser realizado o
acolhimento surgiram na fala dessas participantes, mostrando, de igual modo, aspectos

identitarios das proprias educadoras, embora nao fosse o objetivo da pergunta.

[22] O acolhimento para mim representa o desejo de uma vida ... uma missao ... Eu
amo esse trabalho ... Eu gostaria muito de poder receber as maes com seus filhos
pequenos, amamentando (Luciola, professora do PLAC, 49, brasileira, em entrevista).

As RS de acolhimento da educadora, desejo de uma vida, uma missdo, espelham a
dedicacdo para com os estudantes, denotam impactos em suas proprias identidades em prol do
projeto, e seu engajamento pode ser observado na sua pratica pedagdgica durante a minha
imersdo nas aulas. A RS eu amo esse trabalho configura uma marca identitaria de afeto por
parte da educadora que constroi identidades de acolhimento junto aos migrantes. A RS sobre o
acolhimento linguistico das maes amamentando denota o sentimento de sororidade, revelando
uma marca identitaria coletiva de género e de inclusdo das lactantes, denotando que, para além
das marcas identitarias pertinentes ao contexto migratério, outras camadas contextuais podem
revelar discursos por meio de falas que deflagram identidades sociais, de género, confessionais,
de etnia, etc., as quais se sobrepdem e se acumulam, tornam o acolhimento um processo ainda
mais desafiador considerando o hibridismo das interseccionalidades que constituem um vetor
de forcas contrarias ao processo de incluséo, acolhimento e assentamento.

As educadoras ofereceram RS que refor¢cam o cuidado com o acolhimento, a comecar

pela escolha do perfil do professor de acolhimento:
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[24] N&o é qualquer pessoa que pode trabalhar ali! ... se a pessoa ndo tiver um olhar
especial para com essas pessoas que estdo ali buscando pertencer, e ndo apenas
aprender portugués. Por isso eu acho que 0 nome ACOLHIMENTO define bem essa
questdo, de nada adianta a lingua sem a acolhida para ser percebido .... Incluido, para
que ela tenha uma vida diferente, pra que descubra sua identidade no novo pais, entdo
o professor além da técnica, da metodologia, da competéncia, precisa estar ali para
fazer a diferenca na vida da outra pessoa (Angela, 53, coautora do projeto, ex-diretora,
em narrativa).

Diante desses dados e a partir do que sugerem essas RS, parece ser necessaria a
combinacdo de certa aptiddo afetiva, humanitaria e de formacao adequada como fatores para a
escolha desses educadores, ao se pensar na criacdo de politicas linguisticas de acolhimento aos
migrantes internacionais em outros contextos, ou seja, conforme explicita a RS acima:

[24] Nao é qualquer pessoa que pode trabalhar ali, ou seja, o professor além da técnica,
da metodologia ... da competéncia ...precisa estar ali para fazer a DIFERENCA na vida
da outra pessoa (Angela, 53, coautora do projeto, ex-diretora, em narrativa).

Além das narrativas, a observacdo participante possibilitou gerar dados de RS que
denotaram a paciéncia e a dedicacdo da educadora, necessarios no contexto da PL. Nas
observacOes estendidas para as RS nos grupos de WhatsApp, por exemplo, a educadora
demonstrava preocupacdo em divulgar oportunidades de cursos, eventos extraclasse,
exposicoes culturais, palestras com convidados sobre atualizagbes acerca de documentacéo,

validag&o de diplomas, naturalizacéo, e até atendimentos psicoldgicos, conforme a Figura 8.

Figura 8 - Terapia comunitaria encorajada pela professora do acolhimento

Fonte: WhatsApp. Enviado pela professora de acolhimento em 10 dez. 2021
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O cartaz mostrado na Figura 8 foi enviado aos alunos, acompanhado de informacdes
sistematizadas como o link de acesso e senha. Essa RS implicita no encaminhamento da
proposta de atendimento demonstra que as educadoras compreendem o migrante como ser
integral, carente de um acolhimento holistico, o qual requer inclusdo ndo apenas linguistica,
mas também emocional, social, afetiva, de forma que enxergam o acolhimento a partir da
participacdo de outras entidades para que se possam abranger o migrante em toda a sua
dimensao psicossocial, emocional e identitaria.

Certas RS dessa natureza, que apresentavam temas transversais, da diversidade
humana, conforme sugere o Curriculo em Movimento da SEEDF, trazidas pela docente,
promoviam discussdes nas quais emergiam mais RS a partir desses assuntos plurais — questoes
ambientais, direitos dos povos indigenas, a liberdade religiosa no Brasil, os direitos e protecdes
as mulheres e da comunidade LGBTQI+, por exemplo. Essas RS incitavam a participacdo dos
estudantes na aula, e a préatica da linguagem de forma critica. A pratica pedagdgica demonstrou
que a educadora traz RS que concebem os migrantes como seres que precisam adentrar a cultura
e participar das discussdes da diversidade a fim de que desenvolvam o senso de respeito ao
diferente. Essa consciéncia critica de si e da nova cultura permeava a interculturalidade.

Destaco 0 momento em que a professora levou até mesmo um texto pequeno de Paulo
Freire, em linguagem adaptada, falando um pouco de sua contribuicdo sobre a importancia da
educacao libertadora, inclusiva e critica ser a porta para emancipacao das pessoas e da mudanga
social no Brasil. Nesse sentido, a RS da educadora, registrada em sua narrativa, corrobora essa

visdo integral dos migrantes como seres de direitos e de possibilidades:

[26] Vou valorizando a importancia econdmica deles ... [Dos migrantes] como
cidaddos, como pais, filhos, como pessoas que podem mudar realmente 0 mundo
(Luciola, professora do PLAC, em narrativa).

Nesses momentos, ao observar essas RS de cunho critico, eu percebia que os estudantes
se engajavam mais nas atividades por compreenderem uma “ponte” entre a lingua, a cultura e
a mudanca em suas vidas, o que, para mim, conferia a eles uma marca identitaria de agéncia
humana por meio do investimento na lingua, de forma intercultural.

Considerando que as falas eram muito rapidas e a gravacao da observacdo participante
néo foi usada como registro do instrumento, elaborei uma nuvem de palavras (FIGURA 9) com
as escolhas lexicais que perpassavam as RS presentes nas notas de campo, sobre as quais as
opiniGes eram negociadas e 0s pontos de vistas dos estudantes eram acolhidos e abertos para o

debate, sempre com a moderacdo e mediacdo da professora, a luz dos direitos humanos,
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corroborando as RS nos documentos orientadores, como o Curriculo em Movimento da SEEDF
e a proposta pedagdgica da escola. Logo, foi possivel perceber o desdobramento da espiral no
nivel local, com as confluéncias que perpassam a politica linguistica em todas as suas esferas
administrativas e pedagogicas, conforme explica Cooper (1989), ou seja, dos documentos

normativos para a pratica pedagogica do acolhimento, resumido nas escolhas lexicais a seguir.

Figura 9 - Nuvem tematica lexical de algumas RS no contexto
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Fonte: Elaborado pelo autor

Essas RS da educadora observada na regéncia, implicitas nos temas trabalhados,
remetem novamente a natureza das RS no Curriculo em Movimento da SEEDF acerca da
diversidade e da educacdo em e para os direitos humanos. Nesse sentido, apresento uma
situagdo como exemplo. A professora de acolhimento confidenciou, em entrevista, ter inferido
em sala a presenca de um estudante, que ndo participou da pesquisa, que poderia ser
homossexual. Segundo a professora, ele havia vindo de um pais de religido mulgumana, sem
familia, um migrante solitario que poderia ter deixado o seu pais por esse motivo — fugir da
perseguicao ideoldgica e de orientacdo sexual.

Portanto, essa RS da professora demonstra como as identidades podem ser reveladas,
muitas vezes, implicitamente, em pequenos gestos, cabendo apenas uma leitura humanizada do
outro enquanto ser que traz tais marcas, em seu Corpo migrante, em seus gestos, e identidades
que se sobrepdem de forma interseccional, salvaguardando-se o cuidado para néo se reproduzir
julgamentos e estere6tipos. Penso que o olhar sensivel deve ser sempre em prol do acolhimento
e da construcdo do sentimento de alteridade, apesar do acumulo de fatores identitarios que
podem dificultar ainda mais a sua incluséo, como a cor da pele, por exemplo. A educadora, ao
abordar a diversidade, falou sobre o respeito as varias identidades, por vezes em ebulicéao, e

sobre a diversidade em seus varios aspectos. Desse modo, a educadora considerava importante
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apresentar esses temas transversais para evidenciar seu posicionamento de respeito e de
inclusdo, pois para esses jovens o0 peso da sexualidade, das questdes de género, das questdes
raciais e sociais sao ainda mais dificeis em se tratando de suas culturas de origem, bem como a
relevancia de se falar dos direitos das mulheres no Brasil, pois isso pode nao ser a realidade de
algumas culturas. Nessas ocasioes, a professora, em sua narrativa, apresentou RS sobre essas
temaéticas para acolher essas diferencas e mostrar a eles que no Brasil havia o acolhimento a
essas identidades, a luta pelo respeito, tolerancia e igualde entre todos.

Ao abordar essas RS de forma natural no contexto das aulas, com a naturalizacdo das
diferencas, os estudantes pareciam ouvir atentos, pois pareciam compreender o chamado da
educadora para o didlogo e o respeito para o diferente, fazendo com que a politica de
acolhimento fosse além da instrumentalizacdo da lingua, no sentido de ensinar a também a
tolerancia e aceitacao, de si mesmos e dos novos elementos no novo pais.

Outro aspecto a ser considerado, evidenciado pelas RS abaixo sobre o protagonismo da
escola na PL, é o fato de que essas politicas linguisticas parecem tomar forca quando séo
concebidas pelo protagonismo da escola em face das demandas daquela comunidade, a partir
de um diagnéstico de necessidades contextuais, rompendo, de certa forma, a imposicdo
hierarquica das politicas educacionais costumeiramente impostas & escola pelas esferas
superiores, trazendo o engajamento das educadoras.

[26] A gente foi percebendo ao longo do debate na elaboracdo e na aprovacdo do
projeto, €., as dificuldades que essas criangas, jovens e adultos do entorno tinha, suas
necessidades e as demandas das escolas vizinhas, que ndo sabiam o que fazer com
esses migrantes, ...0s outros gestores ndo tinham ferramentas ... [corte de um trecho]
eu acho que o que acontece dentro de uma escola é que deve reger uma politica
educacional, seja ela em nivel regional, ou nacional, e ndo o contrario. N&o é uma
politica educacional que vai adentrar a escola, sem que a escola seja ouvida ... [corte
de um trecho] A gente foi se colocar no lugar dessas familias, desses estudantes, e
aquela realidade foi fundamental. Acho que ndo é qualquer professor que esteja apto
para realizar esse trabalho, que além da lingua tenha SENSIBILIDADE SOCIAL,
afetiva, de nada adianta aprender portugués se o imigrante nao se sentir acolhido,
incluido socialmente (Angela, 53, coautora do projeto, ex-diretora, em narrativa).

Nesse sentido, os dados de RS das educadoras sugerem que a viabilidade do
acolhimento para implementacdo de uma politica linguistica surgiu de forma esponténea na
escola, apoiada pela demanda da localidade, e as identidades de protagonismo e engajamento
foram atribuindo contornos identitarios nas proprias educadoras. Dito isto, a fim de sintetizar
as RS dos educadores acerca do acolhimento, apresento o quadro resumo abaixo, o qual traz as

RS dessas educadoras sobre o acolhimento e estabelece uma interpretacdo paras essas RS e
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certos impactos em suas identidades, embora esses reflexos ndo estivessem previstos na

pergunta de nimero quatro.

Quadro 12 -RS dos educadores sobre o acolhimento: potencialidades

O acolhimento precisa ser uma missao com engajamento pessoal, com afeto e paciéncia.

O migrante pode crescer no Brasil e aprender seus direitos e deveres se Ihe for ofertada a
politica linguistica de acolhimento.

O migrante precisa se sentir incluido no ambiente escolar com respeito a sua cultura.

O professor de acolhimento precisa ensinar o respeito as diferencas aos migrantes.

O acolhimento tem sido também uma demanda das escolas regulares.

O acolhimento pela transversalidade pode promover a agéncia humana dos migrantes.

A PL precisa nascer dentro da escola e da comunidade, e ndo imposta de cima pra baixo.

O migrante pode contribuir com sua cultura e economicamente para o Brasil.

A diversidade humana melhora a escola € 0 mundo.

Fonte: Elaborado pelo autor

Todas essas RS trazem aspectos a serem encorajados por intermédio de varias acdes,
considerando-se que esses dados corroboram a emergéncia das identidades a partir de aspectos
discursivos, cognitivo-interacional-afetivos, culturalmente situados (FRANK; CONCEICAO,
2021). Através desses aspectos, as RS circunscrevem a politica linguistica de acolhimento
almejada, a favor da inclusdo dos migrantes, com impacto pedag6gico producente nas
identidades de quem acolhe e de quem € acolhido.

Dessa forma, considerando esses impactos afetivo, sociocultural e identitario que
perpassam tanto alunos quando educadores, previstos em documentos internacionais, nacionais
e locais, serdo abordados, na proxima se¢do, novos dados, isto é, mais algumas RS que revelam
novamente marcas identitarias de agéncia humana e de investimento linguistico, utilizando o
entrelacamento das vozes de estudantes migrantes e de educadores do acolhimento, com vistas
a refletir sobre a importancia dessa politica linguistica em outros contextos da SEEDF,
atendendo ao quarto objetivo desta tese, por meio da Gltima categoria analitica de nimero 10.

6.5 Reflexdes sobre a politica linguistica de acolhimento

Na busca por reflexdes sobre o papel dessa politica linguistica para o melhor
acolhimento de migrantes internacionais pela SEEDF, a partir das varias RS que surgiram
entre participantes e corroboradas por documentos, visando cumprir 0 quarto objetivo deste
trabalho, espera-se que este estudo de caso possa contribuir para a implementacao de politicas

parecidas em outros espagos, refor¢cando, pois, a necessidade da continuidade de projetos como
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0 Bem-vindos ao Distrito Federal, realizado pelo CIL- Guar, aqui estudado como contexto de
pesquisa, por meio da pergunta de nimero quatro deste trabalho:

4. Que reflexdes sobre as politicas de acolhimento poderiam ser feitas pela SEEDF,
com vistas a uma melhor acolhida de alunos migrantes internacionais, em contextos de
educacao bésica no Distrito Federal?

A fim de cumprir com a esse Ultimo objetivo, intercalo, nesta se¢do, alguns excertos
com RS de estudantes migrantes e de seus educadores de acolhimento, para que tenhamos
juntos as experiéncias dos acolhidos e dos acolhedores a fim de oportunizar a compreensao da
dimenséo social desta PL para a SEEDF e para a sociedade, tendo em vista a necessidade do
acolhimento ao migrante como um conjunto de praticas e saberes a serem construidos e
compartilhados nos espacos da educacdo, somando-se ja ao arcabouco de praticas de inclusdo
ja existentes para 0s outros seguimentos. Isso posto, apresento, a seguir, algumas RS de
educadores e de alunos migrantes internacionais mescladas, nesta categoria de anélise de

ndmero 10.

6.5.1 Categoria 10: A politica linguistica de acolhimento desempenha um papel social na vida

dos migrantes

A fim de pensar sobre a relevancia do PLAc no contexto da SEEDF em questéo para a
fixacdo dos migrantes, com potencial de contribuir com a nossa economia e com a nossa
diversidade cultural, apresento dados acerca dos agenciamentos evidenciados nas RS dos
estudantes e de seus educadores, que emergiram em excertos narrativos. Essas RS evidenciam
a mobilizacdo de esforgos e investimentos identitarios, quando os sujeitos almejam a conquista
do capital simbdlico necessario para a sua inclusao social — discussao trazida por Norton (2000)
—, Nd0 apenas nos espacos da escola, mas principalmente fora dela, em suas necessidades de

saude, profissionais, legais, culturais, corroborando Barbosa e Sdo Bernardo (2017).

[27] Eu consegui falar e escrever portugués, eu conheci muitas pessoas novas, dos
outros paises, aprendi mais do Brasil, outras culturas, de ruim ndo tenho nada a falar ...
Conheci pessoas legais. Agora tenho a possibilidade de validar o diploma de enfermeira

e arrumar um trabalho! (Rassieli, 29, guineense, dona de casa, em questionario escrito).

As RS da estudante Rassieli trazem uma perspectiva de interesse multicultural sobre
conhecer pessoas de outros paises e aprender mais sobre o Brasil. Em relacdo ao PLAC, ela

reconstréi sua identidade quando almeja a possibilidade de validar o diploma e arrumar
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trabalho, o que indica sua busca de agéncia humana, mediada pela oportunidade do
acolhimento linguistico. Nesse sentido, evidencia-se que a migrante possui qualificacdo
técnico-profissional de grande relevancia para o Brasil, considerando, em seu caso especifico,
a caréncia de profissionais da area da salde em varios contextos. Ela, porém, a exemplo de
outros migrantes internacionais, podera ser absorvida pelo mercado de trabalho somente apds
a validacdo de seu diploma, tendo, portanto, que ser submetida a testes em lingua portuguesa.

[28] Eu sonho em construir um futuro, quero ficar muito melhor na parte da lingua para
fazer o CELPE-Bras e validar o meu diploma para arrumar um emprego melhor para
cuidar da satde do meu filho e trazer minha mée da Venezuela. [corte de um trecho]
mas 0 meu projeto era ir primeiro para o Chile, ficar com meu marido, mas ai veio a
pandemia e o governo do Chile dificultou a migracéo para os venezuelanos, eu consegui
vir para o Brasil. (Pinhita, 38, tradutora auténoma, advogada de formagdo na
Venezuela, em entrevista).

De igual modo, a estudante Pinhita vive no Brasil com seu filho, tem sua mée ainda na
Venezuela e seu esposo trabalhando no Chile. Suas RS trazem a ideia de construir um futuro,
trazer a mae, que ainda esta em seu pais de origem, e, cuidar da saude do filho. Em ambos os
casos, de Rassieli e de Pinhita, as RS evidenciam profundas marcas identitarias de
pertencimento e investimentos no PLAc, por intermédio da politica linguistica, perpassando a
realizacdo do CELPE-Bras e a validacdo de seus diplomas, sem 0s quais ndo poderao realizar

a incluséo laboral.

[29] O pais oferecia boas condi¢Bes de crescimento... mas ai veio a crise politica e o
blogueio internacional, virou completamente todo pais, aumentou a inseguridade, as
coisas basicas para que a pessoa possa desenvolver humanamente sdo dificeis agora
de conseguir ... e, 0s salarios muito baixos. [corte de um trecho]. No trabalho, teve
assédio para quem era contra 0 governo. [corte de um trecho]. Com a migracédo a
familia separou [semblante de tristeza] meu marido foi p Chile... mas eu ndo consegui
0 visto... 0 governo mudou as normativas de migracdo p Chile, e eu vim pela fronteira
para o Brasil com minha filha, os voos estdo cada vez mais fechados, mas foi muito
perigoso por terra, tem muitos ladrdes e militares. Na fronteira conheci o projeto de
acolhida da ACNUR, [corte de um trecho] e ai veio a pandemia e dificultou tudo ainda
mais, ja sdo trés anos separados do pai, a filha sente falta, mas a vida continua (Pinhita,
38, venezuelana, tradutora, advogada, em narrativa).

As formacdes académicas de ambas as migrantes se deram em seus paises de origem.
Pinhita possui lagos familiares bastante fortes na VVenezuela, ao passo que seu esposo vive no
Chile em decorréncia de seu visto de trabalho, pais que havia sido sua primeira escolha
migratoria, porém, ela ndo conseguiu seu Vvisto para acompanhar o esposo. Isto posto, as
identidades contemporaneas parecem dialogar com multiplos fatores, locais e globais, tal como

a facilidade de mobilidade e a globalizacdo, influenciadas pelo transnacionalismo, de acordo
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com Baynham e De Fina (2014). Esse movimento gera identidades transmigrantes, individuos
que possuem fortes lagos com os paises de origem ou mesmo com outros.
Nesse sentido, o estudante Pedro também ndo vé o Brasil como sua ultima parada

migratoria:

[30] Sou apaixonado pelas linguas, apds aprender portugués vou aperfeicoar meu
francés. Porque eu quero comunicar-me melhor e agora estou apreendendo a fazer
tradugBes, [corte de um trecho] quero fazer um mestrado e outra graduacdo em
psicologia no Brasil ou na Franca (Pedro, 26, venezuelano, professor de espanhol e
inglés, em questionario).

O excerto de Pedro indica, em suas RS, certos aspectos identitarios da comunidade
imaginada, pois, além do portugués, ele gostaria de aprofundar os seus conhecimentos de lingua
francesa, no CILG, e, quem sabe, futuramente, estudar na Franca. Essa possibilidade de
estender o ensino de outras linguas aos migrantes foi aventada pelas diretoras em uma das
entrevistas, cientes da relevancia de se construir identidades para o agenciamento e
pertencimento.

Outrossim essas RS evidenciam que a agéncia humana parece estar sendo construida
por meio da politica linguistica de acolhimento, potencializada pela imposi¢éo do deslocamento
e da realocagdo migratéria, descrita por Baynham e De Fina (2014), constituindo um conjunto
de necessidades e elementos inevitaveis a serem articulados contra as adversidades decorrentes
do fenbmeno da migracdo. 1sso parece constituir um fato social, com elementos coercitivos
sobre as identidades de quem € acolhido, conforme explica Durkheim (1982). As dificuldades
enfrentadas sdo muitas, considerando-se que, sem as orientacfes dadas no PLAc, muitos ndo
conseguem nem obter os seus documentos nacionais ou usufruir dos servi¢os publicos, como

escola e hospitais, 0 que impacta toda a familia.

[31] O portugués me ajudou na documentacdo. Foi mais facil regulariza minha
situacdo migratoria com a gente de ACNUR. Fiz em mar¢o. Consegui também ver a
escola da minha filha. Os professores ajudaram muito com ela, [...] me ajudo a ter
coragem de escreve. O curso de CILG, a professora Fabiola, tudo bom. Estou
aprendendo muito (Nouri, 30 anos, egipcia, vendedora de comida arabe em aplicativo,
em questionario escrito).

O excerto acima evidencia RS carregadas de elementos identitarios, de projecdes e
possibilidades para o futuro, com nuances de carater motivacional e de pertencimento. Trata-se
de representacOes sociais que corroboram o conceito de investimento na aprendizagem
linguistica, desenvolvido por Norton (1997). Nesse sentido, a politica linguistica de

acolhimento constréi identidades de pertencimento e inclusao, a exemplo do estudante Willi,
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que sonhava em ir para os Estados Unidos, conforme revelou em entrevista, mas optou pelo

Brasil devido ao fato de o portugués ser uma lingua latina, assim como o francés.

[32] Quero conseguir comunicar-me certinho ... para viver melhor nesse pais
maravilhoso! Porque agora moro no Brasil ... porque eu moro aqui quero comunicar
com as pessoas e quero também para trabalhar (Willi, 34, haitiano, em questionario).

Em vista disso, os impasses vivenciados com o deslocamento parecem refletir-se nas
narrativas dos migrantes por meio de RS, apontando suas motivagdes para a migracao; as
educadoras por sua vez, refletem em suas RS essa necessidade humanitéaria de acolhimento.
Para Baynham e De Fina (2014), a agéncia, no contexto migratério, relaciona-se as
representacdes do self enquanto protagonista, em cujas narrativas aflora o grau de
atividade/iniciativa que os participantes migrantes atribuem a si mesmos, como personagens no
universo da histéria (story world), contada acerca de suas experiéncias durante 0s
deslocamentos e reassentamentos.

Os migrantes chegaram a escola e precisam ser reconhecidos, ouvidos e incluidos. A
reflexdo acerca de uma politica linguistica de acolhimento ao migrante internacional demanda
sensibilidade e compromisso dos educadores de acolhimento, considerando-se as dificuldades
encontradas por esses individuos e, relacdo a seus projetos de futuro, constatadas nas RS em

suas falas. Os educadores corroboram essa necessidade:

[33] Eles sdo nossos alunos e a gente trata eles ainda de forma mais carinhosa, sabendo
que eles passaram por dificuldades maiores. Eu tenho um olhar DIFERENCIADO
para eles... S8o individuos que deixaram seu pais, a sua familia e a sua cultura, em
busca de outra vida. Ai vem essa pandemia. E necessério o olhar de acolhimento, o

olhar humanitario! [corte de um trecho] eles precisam sair daqui entendendo seus
direitos e obrigac¢des. (Dayana, 45, diretora, em narrativa).

Nesse sentido, a narrativa da educadora evidencia a sua responsabilidade e a
importancia da escola para a vida dessas pessoas. As RS dos educadores, de ordem afetiva,
estdo embutidas nas ideias forma carinhosa de tratar, um olhar diferenciado, olhar
humanitario que sdo essenciais para a construcdo de identidades de pertencimento entre os
acolhidos. Porém, a politica publica para o acolhimento do migrante internacional ainda
necessita ser consolidada, conforme a RS da educadora, que explicou que o projeto ainda nao
era uma politica publica permanente e consolidada. Em outras palavras, pensar sobre o
acolhimento aos migrantes e os fatores que perpassam a inclusdo dessas identidades ainda

requer debates e reflexdes para a consolidacao dessa politica linguistica na esfera educacional,
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ndo apenas como uma diretriz estabelecida pelo governo, mas fomentada a partir da demanda
dessas comunidades.

Portanto, a implementacdo de uma Politica Linguistica de Acolhimento que almeje ser
critica, nos moldes de Tollefson (1991) e de Street (1993), visa promover a mudanca social a
partir da compreensdo dos fatores sociais e histéricos para a inclusdo de minorias, para que 0s
individuos possam obter acesso a educacdo e emprego, idealmente em uma perspectiva
plurilinguistica na educacdo. Dessa forma, a Politica Linguistica Critica busca a mudanca
social, a partir da compreensdo de que politicas linguisticas tradicionais ou inexistentes podem
reproduzir as desigualdades sociais e processos de exclusdo social, a exemplo de grupos
minoritarios como 0s migrantes internacionais, quando nao sdo direcionados para 0
acolhimento linguistico.

Nesse sentido, a reflexdo para a inclusédo e consolidacdo do acolhimento perpassa a ideia
de que as identidades podem ser analisadas sob diversos aspectos, pois parecem estar
imbricadas em processos interacionais, cognitivos, afetivos, discursivos e culturalmente
situados, conforme destacam Frank e Conceicdo (2021). Tais propriedades poderiam ser
observadas em favor da consolidacdo do PLAc dentro da SEEDF, de forma que a politica
linguistica considere as possibilidades variadas de encorajamento das identidades do acolher,
do incluir e do pertencer, pelo prisma discursivo, interacional, afetivo, cognitivo e cultural,
conforme analisam os autores acerca das abordagens utilizadas para a pesquisa sobre
identidades, pois sdo muitos 0s elementos identitdrios que perpassam 0 processo do
acolhimento e do pertencimento social.

Assim sendo, a sala de aula, como local de cultura, pode ser palco de discussdes e
negociacOes de identidades de diversas formas, em torno de varios assuntos, inclusive, para
nossa surpresa, acerca até mesmo das crencas religiosas dos participantes numa perspectiva
multicultural. Durante as observacdes participantes, a educadora declarava a sua propria
identidade religiosa, tema aprofundado por SOUZA (2016), e acolhia a religido dos seus
estudantes, promovendo dialogos com interesse e respeito, solicitando-lhes que se sentissem a
vontade para falar sobre suas crencas e culturas, considerando que alguma confisséo religiosa
fazia parte do arcabouco identitario de varios estudantes migrantes internacionais, os quais se

sentiam livres para falarem a respeito, por meio da lingua.
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[34] Queridos e queridas estudantes. Queria agradecer pelo privilégio de ter sido
professora de vocés. Desejo que 0 mandamento de Jesus, de que nos amemos como Ele
nos amou, seja o principio de nossas acGes em 2022. Desejo paz, alegria e graca para

todos ¥OITOTOIOIOO. (Professora Luciola, 2021, em mensagem no grupo de
WhatsApp do PLAC).

As RS encontradas no excerto acima da educadora trazem ideias de afeto, de confissdo
religiosa e de votos positivos para 0 proximo ano. Em certas ocasifes, durante as observacgoes
em campo, percebi que a professora referendava também a Alah e as demais crengas religiosas
do mundo em sala de aula, havendo destacado seu profundo respeito a todas as religides, com
0 intuito de fomentar a liberdade religiosa e o didlogo multicultural. A meu ver, isso é uma
marca identitaria de interculturalidade, a qual dialoga com as diferencas, uma vez que estas
perpassam as identidades.

Essas duas instancias — identidades e diferencas, portanto, parecem caminhar de maos
dadas e deveriam ser inseridas nos curriculos para que abarquem uma préatica pedagogica
inclusiva nos espacos escolares, conforme discute Silva (2014), amparada pelos preceitos
tedricos da interculturalidade.

Durante a observacdo participante, estendida ao grupo do WhatsApp, alguns dados
corroboram o fato de que a educadora munida da identidade do acolhimento demonstrava saber
muito sobre cada estudante, tratando a todos pelos nomes. De forma muito pessoal,
demonstrava interesse pelos membros de suas familias, seus empregos, suas histdrias e seus
empreendimentos, divulgando seus servicos profissionais e produtos, com acompanhamento

individual na sala de recursos e organizando eventos extraclasse, conforme registros a seguir:

[35] Professora Luciola: Pessoal, bom dia. Estou vendo uma data pra fazermos nossa
confraternizacdo no clube, que fica no setor de clubes sul. O almoco seria dia 12 de
dezembro, domingo. Vai ter vaga pra 40 pessoas. Eu vou conseguir o clube, a
churrasqueira e o churrasqueiro para assar a carne. Vocés levam as carnes, o que forem
beber e uma sobremesa ou algo do pais de vocés. Quem poderia ir para eu ir
organizando a lista? Seria das 11 as 17h (Professora Luciola, 27 de outubro de 2021,
em mensagem no grupo de WhatsApp do PLAC).

Esses dados sugerem que a professora do acolhimento parecia valorizar o prisma afetivo
e interacional do acolhimento, fazendo com que os estudantes sentissem pertencimento. Eles,
por sua vez, traziam RS sobre eventos pessoais, suas rotinas, estado de satde, compartilhavam
fotos de pratos tipicos e participavam, na medida do possivel, de todas as vivéncias organizadas
pela escola e pela docente, revelando identidades de pertencimento a nova comunidade, da qual

ja imaginavam fazer parte.
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Portanto, considerando essas boas praticas observadas, compreendo que, ao acolher o
migrante internacional, precisamos levar em consideragdo algumas dificuldades que eles irdo
enfrentar no contexto brasileiro, para que se cumpram as premissas legais, especialmente
devido as narrativas desses migrantes apontarem certas expectativas em relacdo ao Brasil, as

quais nem sempre correspondem a realidade.

[36] Para mim, o Brasil é um pais vanguardista, em tema migratério, em tema de
acolhimento, eu tive ajuda do pessoal da ACNUR, do NEPE e agora da CILG. Pode
ser que em termos de organizacgdo ainda falta algumas coisas para o Brasil ... por
exemplo, na rua, faltam placas e informacg6es ... vocé fica perdido, mas a gente ouve
pela Internet outras noticias muito ruins das comunidades de imigrantes de outros
paises (Pinhita, 38, venezuelana, tradutora, advogada, em narrativa).

Hé& o consenso de que informacdes sobre a obtencdo de documentos aos novos cidadaos
e empregos sao muito dificeis aos migrantes em nosso pais. Assim sendo, atentamos ao fato de
que certas RS compartilhadas pelos autdctones sobre os refugiados, nao apenas no Brasil, mas
também no mundo, imprimem ideias de posicionamento social de que os refugiados sdo
coitados, segundo as suas proprias narrativas. A politica linguistica pode descontruir essas
marcas identitarias que engessam os agenciamentos dos migrantes.

Por sua vez, os préprios migrantes ndo se sentem bem com tal visdo sobre eles: eles, em

sua maioria, desejam ser vistos como potencialmente capazes de gerir suas vidas.

[37] Aqui no Brasil tem lado bom e lado ruim sobre as pessoas. Quando vocé fala ‘eu
era refugiada’, eles tipo falando, ‘NOSSA, COITADA! Nao é COITADA, eu ndo senti
bem no meu pais, e tem pessoas que ndo acreditam. Muito dificil um mulgumano se
converter cristdo (Nouri, 30 anos, egipcia, vendedora de comida arabe em aplicativo,
narrativa, grifos meus).

Outrossim, o acolhimento linguistico deve orientar-se por acdes voltadas para a
emancipacao desses estudantes dentro do Brasil, sobretudo para que ndo sejam vistos como
dignos de pena, pessoas sem capacidade de agéncia, desprovidas de forca para lutar, cujo
unico objetivo seria o de querer utilizar os servicos de seguridade social e de satde oferecidos
gratuitamente no Brasil. Por isso, a politica linguistica dentro da escola deve atingir ndo apenas
0s migrantes, mas os demais profissionais e 0s estudantes nacionais para a incluséo intercultural
e o respeito a diferenca. Em outras palavras, os migrantes internacionais chegaram a escola,

querem trabalhar, querem pertencer, querem se desenvolver.
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[38] Nao sou a favor de que a pessoa entre em um pais e seja uma carga para 0 pais, que
encontre uma forma de ser incluido... de estar dentro da economia do Brasil, mas se
minha amiga ndo me fala da ACNUR e do CONARE, acho que sozinha fica muito

dificil! Pra saber que tipo de imigrante eu sou, o que eu posso fazer ou néo, que tipo
de visto eu posso tirar, entdo falta ainda essas orientacfes (Pinhita, 38, venezuelana,
tradutora, advogada, em entrevista).

Os resultados deste trabalho apontam para a importancia da implementacéo da politica
linguistica de acolhimento, considerando-se o impacto que ela exerce nas identidades de
agenciamento, pertencimento, protecdo, autodefesa e emancipacédo desses individuos, para que
eles tenham ferramentas linguisticas e psicossociais para a resisténcia em face das adversidades
e as falas de marcadores de identidade de cunho opressor, de forma que se fagam cumprir 0s
preceitos de inclusdo e respeito a pessoa humana discutidos nesse trabalho, e evidenciados
principalmente na secdo da analise documental. Nesse sentido, um dos elementos mais
importantes para o sucesso da politica linguistica de acolhimento seria a formacdo dos

professores, segundo a RS:

[39] Um dos tracos desse projeto é ndo apenas acolher 0os migrantes internacionais,
mas também fazer a formacéo dos profissionais para obter um acolhimento para além
do ensino e aprendizagem cognitiva do estudante (Paula, 43, coordenadora regional,
brasileira, em narrativa).

Considerando as RS apresentadas nessa Ultima categoria de analise, apresento o quadro
resumo a seguir (QUADRO 13) com algumas RS das educadoras que corroboram, portanto, a
importancia do PLAc como uma affordance necessaria para a inclusdo social do migrante

dentro da SEEDF e seu respaldo legal.

Quadro 13 - RS sobre a importancia da Politica Linguistica de Acolhimento
A PL ajuda na validacdo de diplomas e obtencéo de certificados.
A PL permite ao migrante a continuidade de seus estudos, técnicos ou académicos para a
qualificacdo laboral.
A PL ajuda no entrosamento social fora da escola e facilita a obtencdo de emprego.
A PL precisa ajudar o migrante de forma critica e entender seus direitos e obrigacoes.
A PL precisa construir identidades de agéncia humana e atuar para a melhoria da
autoestima dos migrantes, em parceria com outros 6rgéos e entidades.
A PL precisa estar voltada também para a formacdo de professores de acolhimento que
compreendam a interculturalidade e que valorizem a diversidade humana.

Fonte: Elaborado pelo autor
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Essas RS corroboram aquelas encontradas nos documentos trazidos para a presente tese
nas primeiras categorias de andlise, especialmente a Lei de Migracédo Brasileira, de 2017, a qual
se aproxima da Declaracdo de Nova York, de 2016, no que diz respeito as RS que reconhecem
a situacdo de vulnerabilidade dos migrantes, especialmente os deslocados forcados, com a
garantia de direitos laborais, educacionais, de liberdade religiosa e de incluséo social e cultural,
visto serem reconhecidos como beneficiarios desses direitos em todas as esferas documentais
analisadas.

Em dltima instancia, o Curriculo em Movimento da SEEDF, como camada contextual
mais imediata da politica de acolhimento, traz RS que refor¢cam os valores de incluséo, respeito
a diversidade, a necessidade de uma educacdo intercultural e transversal, apesar de ainda ndo
trazer acdes especificas ao acolhimento linguistico do migrante internacional dentro da SEEDF,
em sua atual versao.

Dadas as andlises acima, apresento uma Ultima discussdo acerca do capitulo

apresentado.

6.6 Conclusoes da andlise

A presente tese buscou oportunizar a reflexdo sobre o acolhimento dos migrantes
internacionais na rede publica de educacdo da SEEDF a partir das RS acerca do estudante
migrante e 0s impactos em suas identidades, cujos dados emergiram de documentos em
diferentes camadas contextuais e de participantes estudantes migrantes internacionais e
educadores (professora, diretoras, coordenadoras) envolvidas na politica linguistica de
acolhimento. Neste capitulo de analise, foram retomados os objetivos de pesquisa com a
finalidade de analisar os dados dessas RS. O corpus foi analisado tematicamente segundo as
categorias elencadas abaixo, no Quadro 14, a fim de cumprir com os objetivos para responder

as perguntas de pesquisa, sequencialmente como apresentadas nesta analise.
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Quadro 14 - As categorias de RS e as perguntas de pesquisa/objetivos

Categorias elencadas de RS Perguntas de pesquisa

1. O migrante é um ser vulneravel e também
beneficiario de direitos

2. Os migrantes precisam de protecdo contra as . .
vérias formas de violéncias 1.Que RS e marcas identitarias acerca do migrante

- - internacional séo evidenciadas nos documentos de

3. O migrante & um ser capaz e pode se desenvolver | noiticas de acolhimento na SEEDF e em documentos
com a gjuda de todos da legislacdo vigente em esfera nacional e

4. O migrante precisa ser acolhido de forma internacional?

intercultural.

5. A diversidade humana torna a escola e 0 mundo

melhores

6. O migrante enfrenta violéncias simbdlicas e 2. Quais sd0 as RS e as marcas identitarias acerca da
posicionamentos soclals migracdo e do acolhimento de alunos migrantes

7. O migrante necessita de uma politica linguistica | inseridos em contextos de Educacdo Basica na
flexivel de acolhimento SEEDF?

8. O migrante possui fragilidades, mas também
potencialidades. 3. Quais séo as representagOes dos educadores, no
contexto de Educacdo Béasica na SEEDF, a respeito de
estudantes migrantes internacionais e de seu
acolhimento?

9. O acolhimento linguistico ao migrante deve ser
transversal e agentivo

4. Que reflexdes sobre as politicas de acolhimento
10. A politica linguistica de acolhimento poderiam ser feitas pela SEEDF, com vistas a uma
desempenha um papel social na vida dos migrantes | melhor acolhida de alunos migrantes internacionais,
em contextos de educagdo bésica no Distrito Federal?

Fonte: Elaborado pelo autor

As categorias de RS geradas na presente analise sugerem que as RS podem ser
formadoras / reveladoras de identidades por meio de marcas identitarias, apresentadas ao longo
da andlise. Logo, a abordagem aqui desenvolvida, no que se refere a aproximacao do objeto e
dos seus participantes, partiu dos elementos representacionais e seus processos de exclusdo,
discriminacdo e posicionamento social. Além disso, foi possivel compreender a construcéo das
identidades em contexto e as suas implicagdes para o acolhimento e inclusdo social dos
migrantes, com vistas a se pensar sobre uma politica linguistica que possa ser adotada e
desenvolvida na SEEDF.

Tomando por base as taxonomias propostas por Frank e Concei¢do (2021) para
abordagem de pesquisas em identidades, com foco em elementos discursivos, a partir de uma
perspectiva bakhtiniana de dialogismo, andlises que buscam priorizar tragcos cognitivo-
interacionais e afetivos, compreendo que este trabalho trouxe, sobretudo, um enfoque em alguns

elementos representacionais, por meio das RS, as quais deram origem as categorias de analise,
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sugerindo ter havido alguns novos direcionamentos nas identidades dos estudantes, embora a
pesquisa, por ndo ser de natureza longitudinal, ndo possa afirmar plenamente que as RS
modificam as identidades dos estudantes. Tais categorias de RS emergiram dos documentos,
das narrativas, das entrevistas e dos questionarios, € nos proporcionaram enxergar marcas
identitarias e promover a reflexdo quanto & inclusdo dos migrantes internacionais pesquisados,
relagdo tedrica e epistemologica entre RS e Identidades.

Assim sendo, embora ndo tenha sido objetivo primario deste trabalho, foi possivel
estabelecer uma possivel relacdo epistemoldgica de semelhancas entre as RS e as marcas
identitarias no contexto do acolhimento linguistico e sua relacdo, afetando identidades de
estudantes e, em Ultima instancia, também as identidades das educadoras. O trabalho permitiu
interpretar que as identidades e as RS possuem mecanismos muito semelhantes de atuacéo e de
interferéncia mutua, porem dificeis de serem mensurados por serem ambos os fenémenos
sistemas complexos.

Contudo, essa correlacdo entre a linguagem, o contexto e a sociedade os quais
perpassam, de igual modo, o fendmeno migratorio e o acolhimento, podem gerar, no entanto,
alguns insights relevantes por meio dos quais percebemos uma possivel relacdo entre o impacto
da politica linguistica de acolhimento de forma positiva para esses individuos, mediante as
inimeras barreiras vivenciadas. No entanto, os fendmenos das identidades e das RS possuem
recortes diferentes, visto serem de campos diferentes do conhecimento.

N&o obstante, a migracdo e o acolhimento constituem, a meu ver, faces diferentes de
uma mesma moeda contextual do deslocamento espacial /psicologico e do assentamento
(BAYHAM; DE FINA, 2014), cujas falas possuem camadas discursivas recheadas de RS e
marcas identitarias construidas socialmente por intermédio da linguagem.

Essas camadas contextuais emergem a partir dessas relaces de producdo e recepgdo
dos enunciados, pois ndo existe contexto que ndo seja o ‘contexto de’ ou ‘contexto para’
(HANKS, 2008, p. 174). Consequentemente, o contexto da migragao e os seus desdobramentos
observados nos dados deste estudo corroboram os pressupostos tedricos trazidos no inicio da

tese e resumidos no quadro abaixo.
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Quadro 15 - Uma possivel relagdo entre as RS e as identidades

Ambas sdo socioculturalmente situadas;

Discursivamente construidas, circunstanciais, flexiveis;

Linguisticamente apresentam elementos semanticos de diferenciacio que demarcam, segregam, definem,
delimitam e organizam o mundo social,

Perpassam aspectos de volicao, afetos, crencas, valores, normas, mecanismos de coercao, exclusdo, violéncias
simbdlicas e posicionamento social;

Adentram multiplos contextos em camadas de emergéncia, de incorporacdo e de propagacao;

Sofrem os impactos tecnoldgicos e da globalizacdo, especialmente na modernidade tardia com o acesso aos
meios de comunicacdo e de mobilidade;

Atravessam a esfera individual e social nas narrativas e demonstram o grau de agéncia humana e de
investimento na aprendizagem de uma nova lingua/cultura;

N&o sdo estaticas e podem ser ressignificadas e atribuidas por terceiros por meio das relacdes de poder e
dominacdo ideoldgica inerentes ao discurso e nas falas;

Dispensam, necessariamente, a interacdo face a face, pois sdo reproduzidas por textos impressos, documentos,
leis, normas, imagens e demais medias.

S&do cumulativas, se sobrepdem e revelam interseccionalidades.

Fonte: o autor

O Quadro 15 resume uma reflexao a partir da pesquisa epistemologica em conjunto com
os dados emergentes durante a aplicacdo dos instrumentos. Houve, portanto, confluéncia entre
as correntes teoricas, as quais foram reforcadas pelos dados gerados durante a pesquisa,
fornecidos pelos participantes. A sintese, portanto, demonstra que identidades possuem uma
relacdo intrinseca com 0s mecanismos representacionais da linguagem, podendo evidenciar um
processo mental e psiquico, imerso na vivéncia sociocultural, sendo, destarte, carregadas de
informagdes, “estereotipos, crengas, ideologias, atitudes e opinides” (JODELET, 1989, p. 3).
Como bem destaca Orlandi (2010, p. 96), a ideologia configura um “mecanismo estruturante
do processo de significagdo”, que “se liga inextricavelmente a interpretagdo enquanto fato
fundamental que atesta a relagdo da histéria com a lingua, na medida em que esta significa’’.
Esses dados de RS que podem demarcar identidades atravessam, portanto, contextos anteriores
de incorporacdo em documentos, em que se percebe cronologia e historicidade, e se repetem na
pratica social emergente dos participantes, denotando as multiplas camadas contextuais e
ideologicas referidas por Hanks (2008).

Portanto, esses demarcadores de identidade parecem estar imbricados nas escolhas
lexicais que compdem as falas com RS, as quais, de acordo com Jodelet (1989, p. 1) “circulam
nos discursos, sdo carregadas pelas palavras, veiculadas nas mensagens e imagens midiaticas,
cristalizadas nas condutas e agenciamentos materiais ou espaciais’’. Esse processo ¢ também
historico, dindmico e interage com as questdes inerentes a modernidade tardia, sua rapida
reflexividade, suas tecnologias de informacdo e mobilidade. Logo, as RS, sdo também
ideoldgicas por natureza e operam por intermédio da linguagem para o compartilhamento de

falas cujos discursos (incorporados) atuam na organizacdo do mundo social e cultural,
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delimitando, construindo e consolidando identidades a todo instante (emergentes) —
producentes ou ndo — as quais, por sua vez, também estdo em constante ebuli¢do, em crise, em
rupturas e processos de realinhamentos ideoldgicos no ambito social. Compreendo o conceito
de discurso como sendo uma construcdo social, cujos significados sdo negociados entre 0s
participantes em circunstancias socio-histéricas, posicionados em relagdes de poder, conforme
as ideias de Foucault (2012) e de Chouliaraki e Fairclough (1999). A compreensao dessa inter-
relacdo epistemologica pressupde que os mecanismos linguisticos de segregacdo e de
diferenciacdo das RS geram o posicionamento social explicado por Bakhtin, o qual perpassa o
discurso ao “[..]entrar no dominio da ideologia, tomar forma e ai deitar raizes sendo aquilo que
adquiriu um valor social” (BAKHTIN, 2009. p. 46). Por meio da compreensao desse fendmeno
gerado no uso da linguagem em sociedade € possivel teorizar sobre 0s processos de
posicionamento social e de exclusdo acarretados por esses atravessamentos ideoldgicos,
historicamente situados e em constante mutagé&o.

Apos a conclusdo da analise, apresento, a seguir, o capitulo final de conclusdo desta

tese.
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7 CONCLUSAO

A linguistica critica nasceu a partir da
conscientizacao de que trabalhar com a
linguagem é necessariamente intervir na

realidade social da qual faz parte.

Linguagem é, em outras palavras, uma

prética social.
Rajagopalan

7.1 Reflexdes finais

Esta tese corroborou a preocupacao da Linguistica Aplicada de buscar solu¢des para a
incluséo linguistica de minorias, sobretudo de migrantes no contexto da escola. Nesse sentido,
busquei exercer a transdisciplinaridade defendida pela LA, considerando a complexidade do
objeto de pesquisa circunscrito neste trabalho. A mobilizacdo das diferentes areas do
conhecimento, (psicologia social, estudos culturais, migracéo, linguagem) em maior ou menor
grau, configurou a tentativa de estabelecer um sentido critico a esta pesquisa, que analisa as
identidades expressas por meio de RS, com a finalidade do acolhimento linguistico de
individuos com possiveis vulnerabilidades que adentraram a escola publica, submetidos ao
fendmeno migratorio e seus desdobramentos, até o seu acolhimento e inclusdo. Logo, uma vez
gue o migrante ja esta na escola diante de nos, educadores, ele precisa ser visibilizado.

O desenho desta investigacdo trouxe objetivos que foram retomados no capitulo
anterior, no qual os dados foram analisados. Ao identificar o escalonamento de RS nos
documentos analisados e a cadéncia de marcas identitarias que podem ser atribuidas ao
acolhimento do migrante internacional, compreendo que este, mesmo antes da condicdo
migratoria, ja € uma pessoa com direitos previstos em todas as trés primeiras categorias
elencadas, no macro, médio e no micro contexto, respectivamente. Nesse sentido, 0s
documentos analisados fornecem, em seu somatério, um arcabouco de RS que traduzem a
ideia/marcas identitarias do acolhimento e da inclusdo, em observéncia aos Direitos Humanos.

Por esse angulo, as RS que emergem dos documentos internacionais e nacionais
convergem para o direito universal a vida, ao respeito, a dignidade, a protecdo social, a
educacdo, a saude, ao suporte legal, & inclusdo da diversidade humana e a seguridade social
para o seu desenvolvimento, conforme a Declaragéo Universal dos Direitos Humanos, que, por
seu turno, espelha o carater macro contextual. Vale ressaltar que os direitos mencionados sao

sinalizados por RS, que os garantem a todas as pessoas, considerando as diferencas,
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independentemente de cultura, etnia, religido, orientacdo sexual ou de género, condicéo
socioecondmica, faixa etéria, em todos os documentos.

Isto posto, essas RS, sobretudo na Declaracéo de Nova lorque (ONU, 2016), indicam o
reconhecimento internacional da vulnerabilidade do migrante, sobretudo os deslocados
forcados e refugiados, e o necessario compartilnamento dessas responsabilidades de protecdo a
essas pessoas, nas esferas civis e governamentais (federacdo, estados, distrito federal e
municipios) por meio de acdes, politicas publicas sociais, educacionais e linguisticas a partir de
suas secretarias, escolas e demais setores operacionais.

Quando analisamos a esfera federal, a Lei Brasileira de Migracdo também reconhece a
vulnerabilidade do migrante e sinaliza sua incluséo internacional na escola publica brasileira,
bem como admite deveres a serem observados. Além disso, as RS da resolucdo do Conselho
Nacional de Educacdo de 2020 enfatizam a garantia obrigatdria de vagas em escolas no solo
brasileiro, especialmente as criangas, adolescentes e jovens, independentemente de seu status
migratorio. Portanto, respeitar-se-4 o direito a matricula imediata dos migrantes internacionais
na etapa correspondente a sua idade, independentemente da presenca de documentacao,
adaptacdo das avaliacfes de classificacdo de etapa escolar e acompanhamento por meio da
implementacdo de politicas linguisticas interculturais de acolhimento.

Logo, as RS evidenciadas na resolugdo supracitada reconhecem as fragilidades dos
migrantes e convocam a todos para a adocdo de politicas linguisticas, no ambito das escolas,
com vistas ao seu acolhimento e baseadas na interculturalidade, na diversidade, no
desenvolvimento de sua competéncia linguistica, bem como no preparo dos profissionais
envolvidos. Assim, se pretende prevenir o bullying, a xenofobia, o0 racismo e demais
representacdes que possam ferir as identidades desses individuos vulneraveis e dificultar a sua
inclusdo. A resolucdo, porém, ndo traz, ainda, detalhamentos operacionais sobre a execugédo
dessas politicas linguisticas de acolhimento, razdo pela qual elas precisam ser detalhadas.

O Curriculo em Movimento da SEEDF trabalha muito bem a importéncia da incluséo e
da diversidade em dialogo com a DUDH, o ECA e demais documentos educacionais de ordem
humanitaria. Todavia, sdo necessarias, ainda, algumas especificacbes de politicas direcionadas
especificamente ao migrante internacional. Porém, na escala do micro contexto, o Projeto
Politico Pedagogico da Escola e o projeto de PLAc do Bem-Vindos ao DF espelham todos os

valores mencionados acima.
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Nesse sentido, acredito que o conjunto de RS desses documentos pode ser utilizado para
a formagdo dos profissionais da educagdo, com o intuito de desenvolver a cultura do
acolhimento ao migrante internacional dentro da SEEDF, por meio de debates, palestras, cursos
e momentos de discussdo pedagogica.

As RS que emergiram trouxeram a percepc¢do dos migrantes acerca de sua migracao,
chegada e estabelecimento no Brasil, 0 que sugere possiveis impactos identitarios na
importancia do seu acolhimento por meio da PL e em suas identidades de pertencimento, bem
como em seus investimentos linguisticos e 0s seus agenciamentos para a reconstrucao de suas
vidas no Brasil e realizacdo de seus sonhos, a partir da PL. As RS também apontaram marcas
identitérias de posicionamentos sociais e violéncias simbdlicas, experienciados em razdo de sua
condicdo migratoria, em que suas falas trazem a ideia do seu agir social e de seu protagonismo,
em maior ou menor grau, dadas as situacdes de xenofobia e de conflitos.

Mas qual seria a relevancia de trazer esses dados se ndo para advogar em defesa dessas
pessoas por meio de politicas linguisticas de acolhimento? Penso que esses dados corroboram
as tendéncias em considerar a pesquisa linguistica em contexto migratério como sendo uma
vertente relevante dentro dos estudos de Identidades na LA em expansdo, com vistas a
promover a inclusdo social dessas pessoas e combater as injusticas, 0s preconceitos e a
xenofobia sofridos pelos migrantes internacionais. Em outras palavras, essas RS dos estudantes
espelham identidades em construcéo, e essas marcas identitarias denunciam suas fragilidades,
revelando identidades que anseiam pelo acolhimento, pelo futuro, pelos seus sonhos, mas que
perpassam o sofrimento da condi¢cdo do deslocamento e do assentamento. De igual modo, essas
RS reconhecem o impacto positivo da PL em suas vidas.

Conforme apontaram os dados, alguns desses migrantes inseridos no contexto da
SEEDF foram submetidos aos efeitos da migracdo forcada, seja pelo temor de perseguicdo
politica e religiosa, seja apenas pela busca de melhores oportunidades econdmicas de vida.
Houve também aqueles que tiveram deslocamentos migratérios por motivos de cataclismos
ambientais, agravando as crises politicas e humanitéarias em seus paises. Outrossim, a pesquisa
evidenciou que ha também migrantes que optaram em migrar a partir de certa condi¢éo para a
mobilidade (acesso aos meios de transporte, passaportes, linguas etc.) ou motivos diversos,
como para se casar no Brasil ou para se converter a outra religido. Nesse sentido, esses
migrantes internacionais que participaram deste estudo de caso ndo sdo uma categoria
homogénea; apenas guardam certas semelhancas no que se refere ao fato social coercitivo da

migracdo e da nova lingua, por estarem no Brasil.
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Porém, os dados ddo um indicativo de que todas essas identidades podem sofrer
consideravelmente processos de mutagdo, na tentativa de inclusdo sociocultural ou de
sobrevivéncia, sobretudo considerando as migracdes forcadas, as quais sdo responsaveis por
contingentes migratorios de refugiados e asilados, que nem sempre contam com 0 cumprimento
dos acordos internacionais de protecéo e direitos humanos. Quando recebem tal apoio, ainda
assim se deparam com a xenofobia, 0 racismo e as ideias preconcebidas a seu respeito. N&o
obstante, em todas essas modalidades migratorias, as RS acerca da politica linguistica
evidenciaram um papel de grande relevancia para a reconstrucdo de suas vidas e de suas
identidades. Logo, as identidades de investimento linguistico, de agéncia humana e comunidade
imaginada em busca de pertencimento (s) foram percebidas em todos os participantes, em maior
OuU menor grau, a0 menos no recorte de tempo em que a pesquisa foi realizada. Todos os
participantes demonstravam certa esperanca e confianca no futuro, apesar dos choques culturais
e das adversidades enfrentadas.

Outrossim, corroboro o arcabougo tedrico trazido para o presente trabalho acerca da
migracao no contexto da modernidade tardia ser marcada por conflitos e transformacdes cujos
alicerces, outrora menos mutaveis, estdo agora em movimentagdo, fazendo com que varias
identidades sejam reconstruidas como nunca antes visto mediante os avangos tecnol6gicos na
comunicagdo e no deslocamento humano. Em vista disto, os dados demonstram que esses
migrantes internacionais, € nao apenas ‘imigrantes’, apresentam multiplas identidades em
negociacdo, ndo podendo mais ser considerados desenraizados, ou seja, sem vinculos com seus
paises de origem. Ha um século, os chamados ‘imigrantes’ europeus, considerados como
aqueles que perdiam suas raizes, vinham para o Brasil em viagens longas de navio, de mao
Unica, e se comunicavam com seus entes deixados para tras por meio de cartas, as quais levavam
semanas para encontrar o seu destino final. Suas identidades refletiam o desejo de ‘‘fazer a
américa, trabalhar nos cafezais e gerar varios filhos para ajudar no trabalho da roca’’. Esses
mesmos migrantes de outrora experimentaram a proibicdo de suas linguas nativas na era
Vargas. Hoje em dia, a legislacdo reconhece a necessidade da interculturalidade no processo de
inclusdo e de acolhida desses migrantes internacionais, para a protecdo das identidades,
reconhecendo a importancia da linguagem como direito humano para a inclusao social de todos.

N&o obstante, trazendo a reflexdo para os participantes desta pesquisa, ha uma grande
chance de que o migrante internacional de hoje possa ndo ter o Brasil como seu destino final,
almejando um terceiro destino, e talvez esteja conectado com o resto do mundo por meio da
relativa democratizacdo dos meios de comunicacdo. Outrossim, 0 campo semantico das RS

oriundas dos participantes acolhidos evidenciam marcas identitarias de sobrevivéncia,
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liberdade, ascenséo social, trabalho, pertencimento(s), validacdo de diplomas, desejo por
consumo, multiculturalismo, aceitagéo e vivencia em mais de uma religido, paternidade,
maternidade, busca por saude, educacao, viagens, tentativas e erros, revelando, sobretudo, o

¢

apelo para serem acolhidos, sem, porém, serem considerados ‘‘coitados’’ ou ‘‘ incapazes de
reconstruir suas vidas’’. Em outras palavras, a vulnerabilidade ¢ uma marca temporéria e as
politicas linguisticas podem atuar para que eles possam ser incluidos socialmente e serem
respeitados.

Nesse sentido, essas RS evidenciam que as identidades dos migrantes sdo multiplas e
refletem a crise das identidades da qual tanto se fala no contexto da modernidade tardia,
conforme explica Giddens (2002). Esta pode ser potencializada no processo migratorio, quando
se afloram ainda mais os velhos mecanismos de diferenciacdo, naturais ao convivio humano.
As mudancas nas identidades séo intensificadas devido ao intenso contato entre pessoas e
culturas, devido aos fatores da globalizacéo e da possibilidade da transnacionalidade, advinda
dos aparatos tecnolégicos nos meios de comunicacdo e transporte, dispensando
necessariamente a interacdo face a face, corroborando, portanto, trabalhos abordados para
discussao neste trabalho (HALL, 2005; BAUMAN, 2005; BAYNHAM, M.; DE FINA, 2014).

As RS dos educadores de acolhimento apontaram que a politica de acolhimento pode
ser construida dentro da escola, caracterizando esse conjunto de préticas e saberes em prol do
acolhimento dos migrantes internacionais. A macro categoria de RS, gerada a partir da voz dos
educadores acerca dos migrantes e do acolhimento evidenciou que:

a) embora muitos estejam fora da escola, 0s migrantes internacionais ainda podem estar
sendo invisibilizados dentro da escola regular, quando matriculados;

b) a situacdo de vulnerabilidade que esses migrantes enfrentam precisa ser levada em
conta em relacdo as adaptacGes necessarias dentro do PLAc para sua incluséo;

¢) ha a consciéncia dos docentes acerca do papel do capital simbdlico da lingua para a
agéncia humana dos migrantes e o0 processo de exclusdo social causado pela auséncia dessas
competéncias;

d) ha a necessidade de desenvolver e reconhecer a dimensao intercultural da educacé&o,
evitando-se curriculos exclusivamente monolingues, valorizando os regionalismos e as praticas
linguisticas contextuais no ensino do PLAc para a valorizagdo das identidades; considerando
que as pedagogias interculturais beneficiam a todos os ndo falantes de portugués, inclusive os

alunos nacionais ou autdctones.
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e) é preciso trabalhar a diversidade e a transversalidade durante as aulas com o intuito
de mediar os choques culturais construindo identidades de tolerancia, respeito e democracia
dentro do PLAC;

f) deve haver a conscientizacdo dos educandos acerca de seus direitos e deveres por
meio de um ensino critico, tal como o encorajamento para a realizacdo de exames de
proficiéncia, obtencéo de certificados, emissdo de documentos, processos seletivos e demais
oportunidades.

g) pode haver o protagonismo escolar trazendo para si a iniciativa de acolhimento ao
migrante, tendo em vista as demandas da comunidade escolar e com vistas a mobilizar os
demais setores ascendentes da SEEDF e do governo para a implementacdo e continuidade da
PL;

h) é de grande relevancia a continuidade dessas politicas linguisticas de acolhimento
dentro das escolas, com horarios também no turno noturno, juntamente com a construcdo de
parcerias com outros setores, universidades e 6rgdos afins, buscando 0 maximo de acolhimento
psicossocial possivel além do ensino da lingua, abrangendo jovens e adultos em situacdo
laboral.

i) o atendimento ao migrante internacional poderia acontecer também nas escolas
regulares, ndo apenas nos centros de linguas, por meio de profissionais preparados ou
itinerantes, sobretudo aos infanto-juvenis, para quem deve se disponibilizar acompanhamento
individualizado em salas de recursos e orientacdao educacional durante o dia.

j) ademais, os professores precisam ter acesso a cursos de formacgdo na Escola de
Aperfeicoamento de Profissionais de Educacdo (EAPE) para que essas pautas sejam discutidas
periodicamente nos espacos-tempos das coordenacBes pedagoégicas dentro das unidades
escolares, reforcadas por circulares e eventos formativos por parte das instancias pedagogicas
superiores da SEEDF.

Considerando, portanto, as RS dos educadores e o impacto na possivel construcdo
identitaria dos estudantes, compreendo que elas nos levam a reconhecer a importancia ndo
apenas do acolhimento, mas também de ensinar o respeito a diversidade dentro da escola aos
estudantes nacionais, a fim de preparar a sociedade para esse fendbmeno do acolhimento ao
migrante. A intengdo é visar ndo apenas a tolerancia, mas a inclusdo, a medida em que a
migracdo permeia todas as sociedades contemporéneas.

Em outras palavras, essa perspectiva de ressignificacdo e negociacdo identitaria no
processo migratorio, considerando o hibridismo, os conflitos e as diferencas, desconstroi a

crenca da sobreposicdo de uma cultura pela outra, de forma passiva, abrindo espago para a
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colaboracéo e a construcdo de espacos de compartilhamentos culturais dentro da escola, onde
todos sdo tradados como iguais.

Os dados sugerem que a migracdo impds a necessidade de um novo idioma aquele grupo
de pessoas para a realizagao de diversas a¢des, como o trabalho, a incluséo educacional, laboral
e social, e o pleno conhecimento de seus direitos e deveres. Portanto, esses dados sugerem a
necessidade da continuidade de Politicas Linguisticas inclusivas para esses estudantes, para a
promocdo da cultura do acolhimento, visando os alunos migrantes, 0s nacionais e os educadores
que irdo atuar no processo de acolhimento para que esses migrantes ndo sejam invisibilizados,
excluidos e marginalizados.

Um olhar solidario para a situacdo dos migrantes internacionais se faz necessario,
especialmente para os deslocados forcados, refugiados e portadores de vistos humanitarios.
Além dos possiveis traumas vividos ao longo de sua historia, como guerras, desastres naturais,
pobreza, cataclismos e despedidas, ha o desafio da adaptacdo ao novo pais. Eles se deparam
com obstaculos, como uma outra lingua, em uma nova cultura, com a falta de oportunidades e
com a exclusdo, devido a insuficiéncia de politicas de acolhimento, sem mencionar, por vezes,
0 racismo e a xenofobia, herancas de uma colonizacao violenta e classicista, cuja intolerancia
ainda ecoa na cultura brasileira.

A educacdo desses individuos deve prever que ndo sejam apenas linguisticamente
incluidos, como também se sintam pertencer, sonhar, almejar o desenvolvimento de suas
habilidades para a sua inclusdo social, minimizando as dificuldades culturais enfrentadas, por
meio de uma abordagem que promova a competéncia comunicativa sugerida por Hymes (1974),
quem também compreende o novo idioma, sobretudo no contexto migratorio, como ‘fato
social’.

Ou seja, a politica linguistica de acolhimento ndo pode ignorar o fato de que a inclusao
perpassa processos linguisticos e deve atender as suas necessidades de usos contextuais de
comunicacgédo, no sentido de promover ndo apenas a emancipacdo e a sobrevivéncia desses
educandos, bem como o preparo linguistico necessario para a sua defesa e resisténcia, pois RS
de xenofobia podem ferir as identidades e a inclusdo psicossocial dos migrantes, os quais estdo
imersos no fato social da lingua e da propria condi¢do migratéria.

Uma educacéo freiriana - inclusiva e libertadora - precisa combater as injusticas e 0s
mecanismos de exploracgdo, excluséo e de marginalizagcdo de pessoas. Conforme vimos, de
acordo com o sociélogo Durkheim (1982), um fato social constitui toda forma de fazer, fixada

ou ndo, passivel de exercer sobre o individuo uma coagdo exterior a ele. Portanto, as
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observagbes em campo e 0s demais instrumentos utilizados neste estudo trouxeram dados
relevantes 0s quais apontaram que a circunstancia migratoria e da nova lingua imp&em, de fato,
bruscas transformacdes na vida dos participantes, sobretudo na questdo da urgéncia da inclusdo
linguistica presente em suas reivindicacdes, 0 que é corroborado pelas narrativas de luta e
inconformismo.

Essas lutas precisam tornar-se, de igual modo, nossas lutas enquanto educadores de
acolhimento, visto que esse elemento coercitivo imposto pela migracao, circunscrito pelas leis,
pela moralidade, pelas crencas, pelos novos costumes, como explica Durkheim (Op. cit.),
encontra-se presente em RS culturalmente/socialmente impostas, visto que mesmo um novo
idioma se torna um fato social do qual o migrante ndo escapa, dada a sua necessidade de
sobrevivéncia como ser linguistico e social, razdo pela qual buscam o PLAC.

Portanto, enquanto educadores criticos, devemos abracar essa nova demanda. Logo, a
SEEDF precisa ter em mente que a politica linguistica é necesséria e que sé atingira seu objetivo
de incluir o migrante internacional quando considerar as dimensdes interculturais da PL. SO
assim os estudantes poderdo se sentir valorizados ao contribuirem também com sua cultura
dentro dos espacos escolares. E importante que suas necessidades e seus interesses ocupem o
papel central nas escolhas pedagdgicas, de forma a minimizar os impactos da violéncia
simbdlica gerada pela obrigatoriedade de aprender um outro idioma, forcosamente,
reproduzindo o antigo modelo assimilacionista. Além disso, é imprescindivel discutir no ambito
escolar a natureza monolingue e as préaticas globalizantes do ensino de portugués, que nédo
reconhecem a riqueza que uma educacao intercultural pode propiciar a todos.

Finalmente, gostaria de enaltecer a importancia do projeto realizado pela SEEDF e pela
equipe do CIL Guard, o projeto Bem-vindos ao Distrito Federal, pois ele foi concebido por
aquela comunidade escolar e vem sendo executado com muita dedicacdo pelos profissionais
envolvidos, ajudando varios migrantes internacionais, além de terem aberto suas portas para
que eu pudesse realizar a geracdo de dados para esta tese, na tentativa de compreender o caso
em questdo e assim poder tecer algumas reflexfes acerca da importancia do acolhimento
linguistico a0 migrante pela SEEDF. Assim sendo, apresento a secdo seguinte sobre as

limitacOes do presente estudo.

7.2 Limitac6es do estudo

A primeira ponderacdo que trago para esta secdo é o fato da observacdo participante,

assim como as aulas, terem sido na modalidade virtual, de forma sincrona, devido ao contexto
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pandémico, diminuindo, infelizmente, o elemento da interagédo face a face. O fato de néo ter
sido uma pesquisa longitudinal ndo permitiu responder plenamente a pergunta de nimero 3,
acerca da relacédo entre as RS e as identidades dos alunos, visto que essas RS deram indicativos
de possiveis marcas identitarias, de forma que utilizei uma explicacdo tedrica para demonstrar
como esses dois fendmenos podem correlacionar-se. N&o obstante, acredito que, apesar disso,
a qualidade da geracdo de dados foi bastante frutifera e suficiente para as anélises
desenvolvidas.

Outra ponderacdo que elenco para a presente secéo se refere a delimitacdo do contexto
da pesquisa em seu desenho original. O intuito desta pesquisa era o de estudar as RS e as
identidades de estudantes matriculados em uma escola regular da rede publica do DF,
perpassando a chegada dos estudantes migrantes internacionais dentro da rede educacional da
SEEDF em um espaco escolar com anos/etapas da educacdo fundamental, considerando que
ndo havia, até a ocasido, uma politica linguistica de acolhimento oficial, uniformemente adotada
para toda a rede.

No entanto, tomando por base as informacdes do censo de 2018 e de 2019, anteriores
ao contexto pandémico, pude perceber que os migrantes internacionais estavam sendo
matriculados de forma mais ou menos homogénea, distribuidos em varias escolas da SEEDF,
ou seja, estavam mais ou menos localizados nas 686 unidades escolares da SEEDF. Portanto,
essa diluicdo dos participantes ‘‘inviabilizaria’® eleger uma Unica escola como contexto de
pesquisa para aprofundamento do caso, com migrantes concentrados, na mesma escola, no
mesmo ano e na mesma sala de aula. Porém, felizmente o contexto escolhido propiciou
aplicacdo dos instrumentos, como a observacdo participante, com 9 participantes migrantes.
Apesar dessa limitagdo, o contexto escolhido oportunizou um aprofundamento qualitativo
maior, com a participacdo de migrantes de nacionalidades variadas, por meio da aplicacdo de
varios instrumentos, e uma reflexdo sobre o papel de uma politica linguistica de acolhimento ja
existente e considerada bem-sucedida, que possa ser levada para outras escolas da rede, por
meio do estudo de caso.

7.3 Contribuigdes do estudo

Esta tese buscou contribuir com a area da LA acerca das reflexdes para a inclusdo dos
migrantes internacionais no contexto do Brasil, 0 que constitui um desafio relativamente recente
dentro da rede publica de educac&o, além de refletir sobre as confluéncias tedricas entre as RS

e as identidades como processos linguisticos que perpassam a sociedade. Essas confluéncias
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revelaram representagdes que posicionam, limitam, excluem ou promovem, agenciam e
encorajam 0 assentamento dos migrantes, presentes em documentos ou nas falas dos
participantes do contexto, demonstrando a necessidade e a possibilidade de fomentarmos uma

politica linguistica acolhimento para esses individuos.

7.4 SugestOes para pesquisas futuras

Conforme explicitado na secdo anterior, as escolas regulares estdo se deparando com a
demanda em receber migrantes internacionais de todas as idades. Portanto, ha a necessidade de
pesquisar 0 acolhimento de criancas e jovens migrantes internacionais em idade de
escolarizacdo nas escolas regulares, sobretudo com o intuito de se pensar no acolhimento. Nesse
sentido, os estudos tedricos das identidades e da linguistica aplicada podem ser de grande
importancia quando penso na relevancia dos atravessamentos ideolégicos que perpassam a
linguagem e a sociedade, as escolhas curriculares, a importancia da diversidade, a formagéo de
professores, a adaptacdo de espacos, o respeito as diferencas e necessidade das pedagogias
criticas para a inclusdo ao se pensar nas politicas linguisticas. Estudos que possam se aprofundar
nas identidades dos educadores também poderiam revelar insights interessantes ao processo de
acolhimento.

Dadas as inter-relacGes entre esses dois campos tedricos abordados — RS e identidades,
a pesquisa educacional e linguistica poderiam ser enriquecidas com estudos parecidos que
pudessem se aprofundar nos aspectos intersecionais, 0s quais conferem hibridismo e
potencializam as dificuldades dos individuos migrantes, revelando marcas identitarias que
acentuam os processos de exclusédo, como o género, a etnia, a religido, a orientacdo sexual, a

posse de deficiéncias, entre outras.

7.5 Consideracdes finais

O tema deste trabalho mostrou-me a importancia do engajamento com a causa da
inclusdo do aluno migrante internacional e do seu acolhimento linguistico. Essa perspectiva tem
a finalidade de defender uma minoria, cujos direitos podem ser, muitas vezes, sobrepujados
pela auséncia de politicas de incluséo linguistica, a qual traz também a privagdo econémica,
cultural e social, impactando identidades de pertencimento e agenciamento em prol do futuro,
dos sonhos do direito a uma vida digna. Tais processos excludentes sédo agravados pelos

descompassos do capitalismo contemporaneo com a globalizacao, os deslocamentos humanos
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forcados, posicionando a linguagem e suas representagdes como elementos que catalisam e
perpetuam relacOes de desigualdade, sejam por assimetrias de identidades ou econdmicas,
presentes no processo migratorio.

Por fim, ao pensar na especificidades dos migrantes internacionais para a concep¢éo de
uma politica publica de acolhimento linguistico, cria-se uma demanda pela formacdo dos
professores das diversas etapas da educacdo basica para que tenham a visdo critica acerca da
natureza do ato de acolher estes seres humanos deslocados, vulneraveis e em luta pela
sobrevivéncia, em muitos caos, expostos aos estigmas herdados de nosso passado historico
colonial, que marcam a cultura brasileira com os sinais de exploragdo, exclusdo, racismo e
xenofobia, contra os quais a escola deve se posicionar no seu papel de emancipacéo e liberdade,
fortalecendo as identidades e fomentando o investimento e o agenciamento desses aprendizes.

Finalmente, acredito que a pesquisa nunca se esgota, pois ela traz apenas um recorte,
um ponto de vista sobre o tema, com o qual espero haver contribuido, que requer ainda muita

atencdo por parte de toda a sociedade.
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ANEXO A - Questionario digital aplicado aos estudantes migrantes e TCLE

Questionario aos estudantes
migrantes

Pesquisa |dentidades Transmigratdrias : Representagdes sobre a migragdo e o
acolhimento na escola.

Pesquisador: Marcelo Carmozini - Programa de P6s-Graduagao em Linguistica da
Universidade de Brasilia.

Orientadoras: Prof.a. Dra. Mariney Pereira Concei¢do e Prof.a. Dra. Ana Beatriz Barbosa
de Souza

*Obrigatorio

Programa de Pos-Graduagao em Linguistica - PPGL - Universidade de Brasilia -UnB

Video de boas vindas

http://youtube.com

/watch?v=meixVsWd3Y8

Termo de autorizagao livre e esclarecido (original via email)
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1. ldade: =

2. Como gostaria de ser chamado/fa 7 (Crie um pseudoninmo)

3. Qual a sua nacionalidade™? *

4. Que linguas vocé fala 7 *

5. Onde vocé mora? Tem familia no Brasil 7 *
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6. Qual seu grau de escolaridade: *

Marcar apenas uma oval.

Ensino Fundamental

Ensino Médio

Ensino Técnico ou Profissional
Graduagdo/Universidade

Pés-graduacdo

7. Descreva seu trabalho no Brasil caso tenha um: *

8- Assinale as dificuldades enfrentadas de adaptagao no Brasil *

Marque todas que se aplicam.

:] A Dificuldades com a lingua portuguesa.

| B Dificuldades com a cultura e os costumes do Brasil.

__| C Dificuldades de estudar no Brasil.

J D Dificuldades para conseguir um emprego.

_] E Dificuldades para usar os servicos gratuitos de saude, transporte ou educagéo .
| | F Dificuldades para se sentir inserido na comunidade, fazer amigos, etc.

9- Mencione, se possivel, 04 (quatro) experiéncias boas e 04(quatro)
experiéncias ruins em seu curso de portugués para estrangeiros: *
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ANEXO B - Questionario digital aplicado aos participantes educadores

O migrante internacional na escola

Pesquisa ldentidades migratérias : Representagoes sobre a migragéo e o acolhimento
na escola.

Pesquisador: Marcelo Carmozini - Programa de Pds-Graduagéo em Linguistica da
Universidade de Brasilia.

Orientadoras: Prof.a. Dra. Mariney Pereira Conceigao e Prof.a. Dra. Ana Beatriz Barbosa
de Souza

*Qbrigatorio

1. 1-Vocé autoriza o uso dos dados coletados, tendo em vista que sua
participagao € voluntaria e suas informacgdes serdo mantidas em absoluto
sigilo, segundo as normas do comité nacional de etica em pesquisa com seres
humanos ? *

Marque todas que se aplicam.
Opcgao 1sim
2. 2-Qualasuaidade ? *

3. 3-Como gostaria de ser chamado/a na pesquisa? *

4, 4-Qualseusexo?*
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5 - Qual a sua formacéo académica/ profissional ? *

6 -Conte-me sobre o seu papel na escola? *

7 - De que forma, direta ou indiretamente, vocé participou do projeto de
acolhimento dos estudantes migrantes internacionais na escola? Como se
sentiu? *

8 -O que é ser um "estudante imigrante
opiniao? Como vocé os vé? *

estrangeiro”na escola publica na sua
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9. 9 -Que estrategias foram utilizadas / idealizadas para o acolhimento dos
estudantes migrantes internacionais, se puder se recordar? *

10. 10 - Como foi a experiéncia do acolhimento migrantes internacionais? ( se
puder responder ou a como acha que foi) *

11.  11- Quais s@o as maicres dificuldades enfrentadas pelos estudantes
migrantes, em sua opiniao, nc acolhimento nas escolas publicas 7 *

12. 12 - Por que os estudantes migrantes internacionais investem no aprendizado
da lingua portuguesa, em sua opiniao? *
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ANEXO C - Roteiro para entrevista com os estudantes migrantes

1- Do que mais sente falta do seu pais de origem?

2- VVocé se sente confortavel em falar por que vocé e sua familia vieram morar no Brasil?

3- Vocé pode me falar como era sua vida 18?

4- Como era a sua escola de 18?

5- Como foi sua chegada no Brasil?

6- Vocé ja trabalha? VVocé ja possui muitos amigos e conhecidos aqui? Ja se sente socialmente
incluido? Frequenta alguma religido aqui?

7- Por que vocé esta investindo esforcos para aprender a lingua portuguesa?

8- Como foi sua chegada na escola? O que é ser um estudante migrante na sua escola?

9- Vocé teve ou tem tido dificuldades com a lingua portuguesa? Quais investimentos vocé
realiza para aprender a lingua portuguesa?

10- Quais atividades vocé mais gosta em sua escola?

11- Vocé poderia falar dos seus sonhos para o futuro? Pretende naturalizar-se brasileiro (a)?
12- Tem alguma informacdo mais importante que vocé gostaria de expressar, para ajudar os
outros estudantes migrantes que chegarem ao Brasil? Como eles poderiam aprender melhor
sobre a lingua portuguesa e a cultura brasileira?

13 — Vocé pode descrever o seu curso de portugués e o trabalho da sua professora?
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ANEXO D - Roteiro para entrevista com os educadores

1- Conte-me sobre o seu papel aqui na escola?

2- De que forma, direta ou indiretamente vocé participou do acolhimento dos estudantes
migrantes aqui na escola? Como se sentiu?

3- O que é ser um estudante migrante internacional na escola publica na sua opinido? Como
vocé os v&? Como Vvocé os representa e que identidades voceé atribui a esses estudantes?

4- Que estratégias foram utilizadas para o acolhimento dos estudantes migrantes?

5- Como foi a experiéncia do acolhimento desses estudantes?

6- Quais sdo as maiores dificuldades enfrentadas pelos estudantes migrantes internacionais e
pelas educadoras envolvidas no acolhimento?

7- Por que os estudantes migrantes investem no aprendizado da lingua portuguesa?

8- Vocé se recorda de alguma situacdo ou historia sobre os migrantes que tenha te marcado?
9- Em que medida a SEEDF poderia criar mecanismos para facilitar o acolhimento dos desses
estudantes migrantes internacionais?

10 - O que a SEEDF pode aprender a partir do ‘Bem-Vindos ao DF’?

11 - Quais politicas de acolhimento poderiam ser implementadas, no seu ponto de vista, para
as escolas acolherem melhor os estudantes migrantes?

12 — Como dever ser o perfil do/a educador/a para que ele/ela possa trabalhar como professor/a
de uma politica linguistica de acolhimento ao migrante internacional? A que se deve o bom

desempenho do projeto Bem-Vindos ao DF?
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ANEXO E- Parecer consubstanciado do CEP

UNB - INSTITUTO DE
CIENCIAS HUMANAS E W
SOCIAIS DA UNIVERSIDADE

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: ldentidades Deslocadas - Representaces Sociais de e sobre estudantes imigrantes

Pesquisador: MARCELO CARMOZINI

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 45396621.7.0000.5540

Instituigdo Proponente: Departamento de Linguistica, Portugués e Linguas Classicas
Patrocinador Principal: FUNDACAO UNIVERSIDADE DE BRASILIA

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 4.725.146

Apresentagdo do Projeto:

De acordo com o Pesquisador Responsavel: "0 referido projeto visa a contribuir socialmente no sentido de
trazer as reflexdes da linguagem, das identidades e das representagdes sociais, - contribuicdes dos estudos
culturais e da psicologia social- no sentido de pensar as politicas linguisticas de acolhimento de alguns
estudantes imigrantes gue vem sendo recebidos dentro da rede publica de ensino da educagao do Distrito
Federal, para 0s quais ha ainda pouca reflexdo e caréncia de politicas de acolhimento linguistico.”, Para tal,
serdo entrevistados 10 estudantes imigrantes adultos e 4 professores servidores da Secretaria de Estado de
Educagdo do Distrito Federal (SEEDF) através de questionarios online, entrevistas e narrativas pelo Google
Meet.

Objetivo da Pesquisa:

Segundo o Pesquisador: "A presente pesguisa apresenta como objetivo geral a questdo do acolhimento e
da inclusdo de imigrantes na rede plblica de educagdo”.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Como beneficio, o Pesquisador comenta que "os participantes poderao dar sua contribuigdo para a pesquisa
no sentido de que ela visa a melhoria das politicas linguisticas de acolhimento do estudante estrangeiro
dentro da Secretaria de Estado de Educagdo do Distrito Federal."

Em relacdo aos riscos da Pesquisa, € citado que "A pesquisa proposta ndo apresenta qualquer risco

Enderego: CAMPUS UNIVERSITARIO DARCY RIBEIRO - FACULDADE DE DIREITO - SALA BT-01/2 - Hordrio de

Bairro:  ASA NORTE CEP: 70.910-900
UF: DF Municipio: BRASILIA
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aos participantes e todos os voluntarios da pesquisa serdo maiores de idade, ndo havera uso de imagens, e
todos os parlicipantes deverdo preencher o termo de livre esclarecido, sendo gue os queslionarios e demais
instrumentos j& foram submetidos as instancias superiores da Secretaria de Educagio do Distrito Federal,
que regimentam e fiscalizam pesquisas dentro da instituigdo.". Entretanto, & necessario observar que toda

pesquisa com seres humanos envolve risco em tipos e gradagdes variados. O pesquisador devera refletir
bem sobre esses riscos e deve adotar os cuidados necessarios para minimiza-los e garantir a protegio

oferecida aos participantes, conforme Resolugdo 466 de 2012, item V.

Comentdrios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

O projeto de pesquisa esta adequado as exigéncias das Resolugbes CNS 466/2012, 510/2016 e
complementares.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagdo obrigatoria:

O Pesquisador forneceu todos os Termos de apresentacio obrigatoria.

Conclusces ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

O projeto de pesquisa esla adequado as exigéncias das Resolugdes CNS 466/2012, 510/2016 e
complementares.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacgao
Informagdes Basicas| PE_INFORMAGOES_BASICAS DO P | 09/04/2021 Aceito
do Projeto ROJETO 1707997 pdf 09:56:43
TCLE/ Termos de | TCLE_estudante.pdf 09/04/2021 |MARCELO Aceito
Assentimento / 09:56:05 |CARMOZINI
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de | TCLE_educador.pdf 09/04/2021 |MARCELO Aceito
Assentimento / 09:55:54 |CARMOZINI
Justificativa de
Auséncia
TCLE/ Termos de  |Justificativa.pdf 09/04/2021 |MARCELQO Aceito
Assentimento / 09:55:39 |CARMOZINI
Justificativa de
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Auséncia Justificativa.pdf 09/04/2021 |MARCELO Aceito
08:55:39 | CARMOZINI

Cronograma Cronogramas. pdf 05/04/2021 |MARCELO Aceito
18:41:26 | CARMOZINI

Outros Roteiro_Entrevista_Educadores. pdf 05/04/2021 |MARCELO Aceito
18:30:23 | CARMOZINI

Outros Raoteiro_Entrevista_Estudantes.pdf 05/04/2021 |MARCELO Aceito
18:29:05 | CARMOZINI

Outros Questionario_Escrito_Estudantes_pdf 05/04/2021 |MARCELO Aceito
18:28:13  |CARMOZINI

Outros Questionario_Escrito_Educadores. pdf 05/04/2021 |MARCELO Aceito
18:27:53 | CARMOZINI

Outros carta_de_encaminhamento.pdf 05/04/2021 |MARCELO Aceito
17:40:42  |CARMOZINI

Outros revisao_etica.pdf 30/03/2021 |MARCELO Aceito
18:59:32 | CARMOZINI

Outros lattes. pdf 30/03/2021 |MARCELO Aceito
18:55:38  |CARMOZINI

Outros Autorizacao_escola.pdf 30/03/2021 |MARCELO Aceito
18:55:01 |CARMOZINI

Outros Autorizacao_institucional. pdf 30/03/2021 |MARCELO Aceito
18:54:26 | CARMOZINI

Projeto Detalhado / | Projeto_de_pesquisa.pdf 05/03/2021 |MARCELO Aceito

Brochura 17:12:16 |CARMOZINI

Investigador

Folha de Rosto FolhadeRosto. pdf 05/03/2021 |MARCELO Aceito
17:08:52  |CARMOZINMI

Situacdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

N&o

BRASILIA, 20 de Maio de 2021

Assinado por:

MARCIO CAMARGO CUNHA FILHO

(Coordenador(a))
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ANEXO F - TCLE enviado as educadoras por correio eletrénico

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido do participante educador

Vocé estd sendo convidado/a a participar da pesquisa “identidades Deslocadas —
Representag¢des Sociais de e sobre estudantes imigrantes ”, de responsabilidade do pesquisador
Marcelo Carmozini, estudante de doutorado da Universidade de Brasilia. O objetivo desta pesquisa
é refletir sobre as politicas linguisticas de acolhimento dos imigrantes na escola publica. Assim,
gostaria de consultar se vocé tem interesse e disponibilidade de cooperar com a pesquisa.

Vocé receberd todos os esclarecimentos necessarios antes, durante e apds a finalizagdo da
pesquisa, e lhe asseguro gue o seu nome ndo sera divulgado, sendo mantido o mais rigoroso sigilo
mediante a omissao total de informacdes que permitam identificar vocé. Os dados provenientes de
sua participagdo na pesquisa, tais como questiondrios, entrevistas, fitas de gravagao ou filmagem,
ficardo sob a guarda do pesquisador responsavel pela pesquisa.

A coleta de dados individuais sera realizada por meio de questiondrios on line, entrevistas e
narrativas pelo google meets a serem enviados por email e agendados, segundo a sua
disponibilidade. E para estes procedimentos que vocé estd sendo convidado a participar. Sua
participagdo na pesquisa ndo implica em nenhum risco. Todos os encontros serdo por meio virtual,
por medidas de seguranga, devido a pandemia do COVID-19.

Esperamos que esta pesquisa nos ajude a refletir sobre a melhoria do acolhimento dos
imigrantes na rede publica de educa¢do do Distrito Federal. Portanto, sua experiéncia como
educador seria muito importante para nos.

Sua participagao é voluntaria e livre de qualquer remuneragao ou beneficio. Vocé é livre para
recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper sua participagdo a qualguer
momento. A sua recusa em participar ndo ira acarretar qualquer penalidade ou perda de beneficios.

Se vocé tiver qualquer dlvida em relagdo a pesquisa, vocé pode me contatar através do
telefone e WhatsApp 61 - 992093717 ou pelo e-mail carmozini@gmail.com.

O pesquisador garante que os resultados do estudo serdao devolvidos aos participantes,
indiretamente, por meio de palestras, formagdes e discussdes nos setores pedagogicos da Secretaria
de Educacdo do Distrito Federal e por meio publicacbes na comunidade cientifica.

Este projeto foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias Humanas
e Sociais (CEP/CHS) da Universidade de Brasilia. As informag¢des com relagdo a assinatura do TCLE
ou aos direitos do participante da pesquisa podem ser obtidas por meio do e-mail do CEP/CHS:
cep_chs@unb.br ou pelo telefone:(61)31071592.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficara com o pesquisador responsavel pela
pesquisa e a outra com vocé.

Assinatura do/da participante Assinatura do pesquisador

Brasilia, de de
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ANEXO G - TCLE enviado aos estudantes por correio eletronico.
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido do participante estudante

Vocé estd sendo convidado/a a participar da pesquisa “Identidades Deslocadas —
Representagdes Sociais de e sobre estudantes imigrantes ”, de responsabilidade do pesquisador
Marcelo Carmozini, estudante de doutorado da Universidade de Brasilia. O objetivo desta pesquisa
é refletir sobre as politicas linguisticas de acolhimento dos imigrantes na escola publica. Assim,
gostaria de consultar se vocé tem interesse e disponibilidade de cooperar com a pesquisa.

Vocé recebera todos os esclarecimentos necessarios antes, durante e apods a finalizagdo da
pesquisa, e Ihe asseguro que o seu home nao sera divulgado, sendo mantido o mais rigoroso sigilo
mediante a omissdo total de informacdes que permitam identificar vocé. Os dados provenientes de
sua participagao na pesquisa, tais como questionarios, entrevistas, fitas de gravag¢ao ou filmagem,
ficardo sob a guarda do pesquisador responsavel pela pesquisa.

A coleta de dados individuais sera realizada por meio de questiondrios on line, entrevistas e
narrativas pelo google meets a serem enviados por email e agendados, segundo a sua
disponibilidade. E para estes procedimentos que vocé estd sendo convidado a participar. Sua
participagdo na pesquisa ndo implica em nenhum risco. Todos os encontros serdao por meio virtual,
por medidas de seguranca, devido a pandemia do COVID-19.

Esperamos que esta pesquisa nos ajude a refletir sobre a melhoria do acolhimento dos
imigrantes na rede publica de educa¢do do Distrito Federal. Portanto, sua experiéncia seria muito
importante para nos.

Sua participacgdo é voluntaria e livre de qualquer remuneragdo ou beneficio. Vocé é livre para
recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper sua participagdo a qualquer
momento. A sua recusa em participar ndo ird acarretar qualquer penalidade ou perda de beneficios.

Se vocé tiver qualquer davida em relagdo a pesquisa, vocé pode me contatar através do
telefone e WhatsApp 61 - 992093717 ou pelo e-mail carmozini@gmail.com.

O pesquisador garante que os resultados do estudo serdo devolvidos aos participantes,
indiretamente, por meio de palestras, formacgdes e discussdes nos setores pedagdgicos da Secretaria
de Educacdo do Distrito Federal e por meio publicacdes na comunidade cientifica.

Este projeto foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias Humanas
e Sociais (CEP/CHS) da Universidade de Brasilia. As informacgdes com relagdo a assinatura do TCLE
ou aos direitos do participante da pesquisa podem ser obtidas por meio do e-mail do CEP/CHS:
cep_chs@unb.br ou pelo telefone:(61)31071592.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficara com o pesquisador responsavel pela
pesquisa e a outra com vocé.

Assinatura do/da participante Assinatura do pesquisador

Brasilia, ___ de de




ANEXO H- Termo de autorizacdo da EAPE

GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO DO DISTRITO FEDERAL
SUBSECRETARIA DE FORMAGAO CONTINUADA
DOS PROFISSIONAIS DA EDUCAGAO - EAPE

Memorando N°064/2020 — EAPE

Para: Coordenacao Regional de Ensino do Guara
Assunto: Autorizagdo para realizagiio de pesquisa

Senhor(a) Diretor(a),

eape

SUBSECRETARIA DE FORMAGAO
CONTINUADA DOS PROFISSIONAIS
DA EDUCAGAD

Brasilia, 23 de outubro de 2020.

Encaminhamos autoriza¢io de solicitacdo de pesquisa d¢ MARCELO CARMOZINI,
Doutorando do Programa de Pés-Graduagdo em Linguistica do Instituto de Letras da

Universidade de Brasilia — UnB.

Salientamos que a autorizagio final da coleta dos dados na escola, com profissionais ¢
alunos, dependera do aceite do(a) gestor(a) da unidade ou sctor objeto da pesquisa. Nas
pesquisas que envolvam profissionais e alunos ¢ necessario cumprir os principios que norteiam
a Resolugdo CNS n°466/2012, ¢ quando for o caso, observar os requisitos normativos do

Programa de Pés-Graduacio da Institui¢iio de Ensino Superior.

Atenciosamente,

0\ I

DANIEO LUIZ SILVA MAIA
Matricula 181.204-1
DIRETOR
Diretoria de Organizagdo do Trabalho
Pedagogico e Pesquisa — DIOP/EAPE

Subsecretaria de Formacio Continuada dos Profissionais da Educagio - EAPE
SGAS 907, Conjunto - A, CEP- 70.390-070
Telefone: 3901-2378
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ANEXO | — Termo de autorizagédo da escola

" A capa deste trabalho é baseada na foto de Paula Calgade (2018) do Mosaico feito por Maria Goretti Vulcdo, na
entrada do EMEF Infante Dom Henrique, em S&o Paulo. CALCADE, P. Matriculas de alunos estrangeiros
crescem 112% no Brasil. Nova Escola, Sd Paulo, p. 1, 16 fev. 2018. Disponivel em:
https://novaescola.org.br/conteudo/10142/matriculas-de-alunos-estrangeiros-crescem-112-no-brasil Acesso em:
23 jan. 2022.

it A fotografia da dedicatoria desta tese é de acervo pessoal do pesquisador.
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