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RESUMO

Esta pesquisa apresenta como objeto de estudo a identidade étnica do povo indigena Palikur na
percepcdo dos professores ndo indigenas desenvolvida no segundo segmento do ensino
fundamental do Sistema de Organizacdo Modular de Ensino Indigena (SOMEI) do Estado do
Amapa. Esta vinculada a linha de pesquisa Profissdo Docente, Curriculo e Avaliagdo (PDCA)
do Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo da Universidade de Brasilia, e ao grupo de
pesquisa “Curriculo: Concepgdes Tedricas e Praticas Educativas”, coordenado pela Prof.2 Dr?
Livia Freitas Fonseca Borges. A pesquisa qualitativa esta estruturada a partir do método
fenomenoldgico empirico (MFE) de pesquisa (GIORGI, 2008) e os dados pesquisados foram
observados a partir da definicdo das categorias de analise aprioristicas e as demais categorias
ndo aprioristicas, intermediarias e finais que surgiram do referencial tedrico adotado na
pesquisa e da investigacdo empirica através da andlise de contetdo (BARDIN, 2011). A
pesquisa foi desenvolvida a partir da problematica: quais as praticas pedagdgicas desenvolvidas
no curriculo escolar indigena do segundo segmento do ensino fundamental na percepcdo dos
professores ndo-indigenas que fortalecem a identidade étnica do povo Palikur? As
argumentacdes relacionadas ao questionamento foram enquadradas nas seguintes categorias
tedricas desta pesquisa: identidade étnica, curriculo escolar e préaticas pedagdgicas. O objetivo
geral foi analisar as préaticas pedagdgicas sobre a identidade étnica do povo indigena Palikur no
curriculo escolar na percepcdo dos professores ndo-indigenas. O loci da pesquisa foram a
unidade pedagdgica do Nucleo de Educacdo Indigena (NEI) da Secretaria de Estado da
Educacdo do Amapa (SEED), e a escola indigena estadual escolhida para observacédo da préatica
escolar dos professores ndo indigenas, localizada na aldeia Kumené. Tendo como
procedimentos/instrumentos de pesquisa: 1. entrevistas narrativas com 7 (sete) professores néo
indigenas; 2. observacao direta; 3. estado do conhecimento/estudo bibliogréafico na Biblioteca
Digital Curt Nimuendaju; Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) e na
Plataforma Sucupira (CAPES), através dos periodicos a Revista Brasileira de Educacdo (RBE)
da Associacdo Nacional de Pesquisa e Pos-Graduacdo em Educacdo (ANPED), a Revista
Amazonida do PPGE da Universidade Federal do Amazonas (UFAM)e a Revista Curriculo
Sem Fronteiras. 4. analise documental da Resolucdo CNE/CBE N.° 05/2012 (BRASIL, 2012)
e Referencial Curricular Amapaense (RCA) Resolugdo n® 15/2019, tais procedimentos e
instrumentos analisados sob a égide do MFE demonstraram nos resultados da pesquisa, 0s
entraves para a construcdo de uma educacdo indigena intercultural, tais como: a inexisténcia de
uma proposta/matriz curricular das escolas indigenas que seja especifica e comunitaria; falta de
recursos pedagogicos e materiais didaticos das disciplinas que contemplem a lingua e cultura
do povo indigena; ndo oferta de cursos de formacdo continuada multicultural aos professores
da rede de ensino; falta de estrutura fisica, administrativa, recursos pedagdgicos e profissionais
da educacdo na referida escola pesquisada, o que limita todo o processo de ensino e
aprendizagem no enfoque da interculturalidade.

Palavras-chave: Curriculo Escolar. Identidade Etnica. Educagio Indigena.



ABSTRACT

This research presents as objecto study the ethnic identity of the Palikur indigenous people in
the perception of non-indigenous teachers developed in the second segmento of elementary
school of the System of Modular Organization of Indigenous Education (SOMEI) of Amapa. It
islinked to the research line Teaching Profession, Curriculum and Evaluation (PDCA) of the
Graduate Program in Education of the Universityof Brasilia, and to the research group
"Curriculum: Theoretical Conception sand Educational Practices", coordinated by Prof. Dr.
Livia Freitas Fonseca Borges. Qualitative research is structured from the empirical
phenomenological method (FES) of research (FEM) of research (GIORGI, 2008) and the
researched data were observed from the definition of the categories of aprioristic analysis and
the other non-aprioristic, intermediate and final categories that emerged from the theoretical
framework adopted in research and empirical research through content analysis (BARDIN,
2011). The research was developed based on the problem: what pedagogical practices
developed in the indigenous school curriculum of the second segment of elementary school in
the perception of non-indigenous teachers who strengthen the ethnic identity of the Palikur
people? The arguments related to the questioning were framed in the following theoretical
categories of this research: ethnic identity, school curriculum and pedagogical practices.The
general objective was to analyze the pedagogical practices on the ethnicid entity of the Palikur
indigenous people in the school curriculum in the perception of non-indigenous teachers. The
research loci was the pedagogical unit of the Indigenous Education Center (NEI) of the State
Department of Education of Amapéd (SEED), and the state indigenous school cho sen for
observation of the school practice of non-indigenous teachers, located in kumené village.
Having as procedures/research instruments: 1. narrative interviews with 7 (seven) non-
indigenous; 2. direct observation; 3. State of knowledge/bibliographic study at the Curt
Nimuendaju Digital Library; Brazilian Digital Library of Theses and Dissertations (BDTD) and
the Sucupira Platform (CAPES), through the journals the Brazilian Journal of Education (RBE)
of the National Association of Research and Graduate Studies in Education (ANPED), the
Amazon Magazine of the PPGE of Federal University of Amazonas (UFAM) and the Journal
Curriculum Without Borders. 4. documental analysis of CNE/CBE Resolution No. 05/2012
(BRASIL, 2012) and Amapaense Curricular Reference (RCA) Resolution No. 15/2019, such
procedures and instruments analyzed under the aegis of the MFE demonstrated in the research
results the obstacles to the construction of an intercultural indigenous education, such as: the
lack of a proposal/curriculum matrix of indigenous schools that is specific and community; lack
of pedagogical resources and teaching materials of disciplines that contemplate the language
and culture of the indigenous people; non-provision of multicultural continuing education
courses to teachers in the education network; lack of physical, administrative structure,
pedagogical resources and education professionals in the researched school, which limits the
entire teaching and learning process in the focus of interculturality.

Keywords: School Curriculum. Ethnic Identity. Indigenous Education.



RESUMEN

Esta investigacion presenta como objeto de estudio la identidad étnica del Pueblo indigena
Palikur em la percepcion de los docentes nos indigenas desarrolladas em el segundo segmento
de educacion bésica del Sistema de Organizacion Modular de la Educacién Indigena (SOMEI)
de Amapa. Esta vinculado ala linea de investigacion Profesion Docente, Curriculo y Evaluacion
(PDCA) del Programa de Posgrado em Educacion de la Universidad de Brasilia, y al grupo de
investigacion “Curriculo: Conceptos Teodricos y Practicas Educativas”, coordinado por la Prof.
Dra. Livia Freitas Fonseca Borges. La investigacion cualitativa se estructura a partir del método
fenomenoldgico empirico (MFE) de investigacion (GIORGI, 2008) y los datos investigados
fueron observados a partir de la definicidn de las categorias de analisis aprioristico y las demas
categorias no aprioristicas, intermedias y finales que surgieron del marco teorico referencial.
adoptado em la investigacion y la investigacion empirica a través del analisis de contenido
(BARDIN, 2011). La investigacion se desarrollo a partir del problema: ¢;Cuél es son las
practicas pedagogicas desarrolladas em el curriculo escolar indigena del segundo segmento de
la educacién bésica em la percepcion de los docentes nos indigenas que fortalecen la identidad
étnica de el Pueblo Palikur, enel estado de Amapa? Los argumentos relacionados com el
cuestionamiento se em marcaron em las siguientes categorias tedricas de esta investigacion:
identidad étnica, curriculo escolar y practicas pedagogicas. El objetivo general fue analizar las
practicas pedagdgicas sobre la identidad étnica del Pueblo indigena Palikur em el curriculo
escolar em la percepcidn de docentes nos indigenas. Los loci/lugares de investigacion fueron la
unidad pedagdgica del Nucleo de Educacion Indigena (NEI) de la Secretaria de Educacion del
Estado de Amapa (SEED), y la escuela indigena estatal elegida para observar la practica escolar.
de docentes nos indigenas, ubicado em la alded Kumené. Teniendo como
procedimientos/instrumentos de investigacion: 1. entrevistas narrativas con 7 (siete) docentes
nos indigenas; 2. Observacion directa; 3. estado del conocimiento/estudio bibliogréafico enla
Biblioteca Digital Curt Nimuendaju; Biblioteca Digital Brasilefia de Tesis y Disertaciones
(BDTD) y la Plataforma Sucupira (CAPES), a traves de periddicos, la Revista Brasileira de
Educacdo (RBE) de la Asociacion Nacional de Investigacion y Posgrado em Educacion
(ANPED), la Revista Amazonida del PPGE de la Universidad Federal de Amazonas (UFAM)
y la Revista Curriculo Sem Fronteiras. 4. analisis de documentos de laResolucion CNE/CBE
N° 05/2012 (BRASIL, 2012), Resolucion Marco Curricular Amapaense (RCA) N° 15/2019,
tales procedimientos e instrumentos analizados bajo la égida del MFE demostraron en los
resultados de la investigacion los obstaculos para la construccion de una educacion indigena
intercultural, tales como: la falta de una propuesta/matriz curricular de las escuelas indigenas
que sea especifica y comunitaria; falta de recursos pedagogicos y materiales didacticos de
disciplinas que contemplen la lengua y la cultura de los pueblos indigenas; la no imparticion de
cursos multiculturales de educacion continua a los maestros de la red educativa; falta de
estructura fisica, administrativa, recursos pedagdgicos y profesionales de la educacion en la
escuela investigada, lo que limita todo el proceso de ensefianza y aprendizaje en el enfoque de
la interculturalidad.

Palabras clave: Curriculo Escolar. Identidad étnica. Educacion Indigena.
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Cosmologia e mitologia do povo indigena Palikur?

- No plano cosmoldgico, os Palikur afirmam que a criacao e estruturacao do universo
composto em camadas, mas hoje eles “sabem que o mundo é redondo”. No entanto, varios
aspectos de sua vida cotidiana revelam que a cosmologia tradicional é ainda um norte para
eles. Isto se vé no modo como conduzem suas relagdes sociais, baseadas no parentesco e no
respeito marcado entre geracOes; nas relacdes econdmicas, regidas pela presenca dos
wahawkrimuwok “avos da chuva”, que enchem os rios de peixes e marcam as atividades do
ciclo da mandioca brava; e nas relagdes politicas, também conduzidas pelo parentesco e
respeito transgeracional. Esta cosmovisao esta presente principalmente num vasto repertorio
de mitos.

- Os relatos miticos podem ser divididos em duas categorias: mitos etiologicos - que
versam sobre o surgimento dos Palikur e suas relacdes, seja com 0 meio ambiente, seja com
outras etnias na regido -, e aqueles que falam de relacdes estabelecidas entre humanos e néo-
humanos as quais se passam num transito entre 0 mundo terrestre (nosso mundo) e o “outro
mundo”, o pahakap, que fica localizado em paralelo ao nosso mundo, nos planos celeste, sub-
terrestre e/ou sub-aquatico.

- Nele habitam: os espiritos auxiliares do xamd, como os imawi, espiritos das
montanhas, e 0s imusri, espiritos poliglotas; espiritos agressivos, como 0s uruku, comedores
de cadaveres de gente, chamados em portugués de lobisomens; e os wahawkri, seres
cronologicamente anteriores aos outros, maiores e mais fortes que estes, fundadores de alguma
espécie animal ou fenémeno da natureza, que sao vistos como seres que dominam e S&o mestres
de suas crias.

- No pahakap, cobras-grandes, mapinguaris, urubus de duas cabecas, oncas, gavides
gigantes etc., vivem em suas formas humanas e somente quando vem ao nosso mundo é que
elas colocam as vestes animais (ou zoomorfas).

- Os mitos costumam ser apontados como parte de um universo de conhecimento
relegado ao passado. Frequentemente sao chamados de “historias dos antigos, “historias de
antigamente”, “historias de muito tempo atras”.

- Entretanto, quando sdo contados, em certas passagens o narrador pode deter-se e
afirmar que o fato em questéo é real e ainda ocorre atualmente, denunciando, desta feita, a
posi¢do ambigua ocupada pelos mitos na cosmovisao Palikur.

-E justamente esta ambiguidade que tem permitido o convivio da mitologia indigena
com a religido cristd, o que ndo ocorre com 0s ritos, que ndo podem ser ambiguos € por isso
sofrem um cerceamento constante a ponto de praticamente ndo serem mais realizados no
Urukaua.

-Mas, ¢ preciso que se diga que, embora este “conhecimento” que aparece nos mitos e
rituais palikur, ele é vivenciado num sentido lato, pois é parte da cosmologia que explica o
mundo e os humanos, aquilo que funda e fundamenta a vida palikur.

! Disponivel em:https://pib.socioambiental.org/pt/Povo:Palikur#mitologiaerituais. Acesso em: 02/05/2019.



https://pib.socioambiental.org/pt/Povo:Palikur#mitologiaerituais

A escola entrou na comunidade indigena como um corpo estranho, que ninguém conhecia.
Quem a estava colocando sabia o que queria, mas os indios ndo sabiam, hoje os indios ainda
ndo sabem para que serve a escola. E esse € o problema. A escola entra na comunidade e se
apossa dela, tornando-se dona da comunidade, e ndo a comunidade dona da escola. Agora, nds
indios, estamos comecando a discutir a questdo (FREIRE, 2004, p. 28).
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Breve relato do meu percurso de vida e de pesquisa

Neste tdpico inicial da tese, licencio-me, por ora, a pronunciar-me em primeira pessoa,
para apresentar um breve relato de meu percurso de vida e pesquisa. Meu prazer por ensinar e
por aprender surgiu ja na minha infancia e continuou na adolescéncia, e a escolha profissional
pela docéncia iniciou-se muito cedo, no ensino fundamental, ao auxiliar nos estudos os colegas
que apresentavam dificuldades de aprendizagem em sala de aula. Em 1994, mesmo com
problemas para concluir a educacao bésica, devido ao fato de que tinha que trabalhar para ajudar
nas despesas de alimentacdo de casa, visto que venho de familia ribeirinha, preta e pobre, e de
gue na Amazénia se aprende, desde cedo a ser forte, persistir como um ato de existir para
constituir o meu ser, concomitantemente tinha que continuar estudando. Os conselhos e
ensinamentos incisivos de minha mée, que infelizmente ndo mais habita esse plano fisico, foram
determinantes e se tornaram desde sempre um referencial de vida. Uma de suas falas ficou
marcada em minhas trajetorias pessoal e profissional ““(....) filho, pra gente de familia pobre, s6
tem um caminho pra vencer na vida que € o estudo, que a riqueza maior € de conhecimento,
que somente na escola pode-se fazer sua historia, € vocé quem deve construi-la”.

As falas e os exemplos de minha mée, como circulo parental de protecdo, foram
fundamentais, pois possibilitaram um sustentaculo fisico e motivacional, que me proporcionou
0 apoio e a forca para enfrentar as adversidades e limitacdes existentes em nossa realidade
ribeirinha, em especial ao contexto indigena de pesquisa, e dessa forma conseguir compreender
um pouco do cenario desse povo tradicional que vive na Amazdnia, particularmente, 0s
indigenas no Estado do Amap4, local onde foi realizada a pesquisa, Estado situado ao nordeste
da regido Norte e que tem como limites: Guiana Francesa (N), Suriname (NO), Oceano
Atlantico (L) e Para (Se); ocupa uma area de 143.453,7 km? (cento e quarenta e trés mil,
quatrocentos e cinquenta e trés virgula sete quildmetros quadrados). E o estado dentro do
contexto Amazénico com horto florestal mais preservado do territorio nacional: tem 24,2%
(vinte e quatro virgula dois por cento) de sua area protegida e disciplinada pela Lei
Complementar n° 05, de 18 de agosto de 1994, que instituiu 0 Codigo de Protecdo ao Meio
Ambiente do Estado do Amapa. Esses fatores geograficos tornam o Amapa com um contexto
Amazonico peculiar.

Ao Sudeste dessa regido politica-geogréafica, tem-se Macapa, a capital, a Unica cidade
que esta a margem esquerda do rio Amazonas, sendo cortada pela Linha do Equador.

Caracterizada por hidrografia composta por rios, igarapés, lagoas e cachoeiras, Macapa tem
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como um de seus principais rios 0 Amazonas, que passa em frente a cidade, sendo uma das
referéncias de beleza natural, por ser um dos maiores rios pesqueiros do mundo.

Quanto a locomocdo, 0 acesso as demais regides do pais apresenta dificuldades, sendo
que os Unicos meios de acesso disponiveis sdo o transporte aéreo ou fluvial. A locomog&o entre
outras capitais ndo pode ser realizada por rodovias de ligacdo, em fungéo de o Estado ser
banhado pelo rio Amazonas, impossibilitando a efetivacdo de vias terrestres. Essa problematica
complica a mobilidade das pessoas e do transporte, em geral, por conta do distanciamento de
seus habitantes, como, por exemplos os profissionais da educacéo em relagdo a participagdo em
eventos de formacdo continuada na area educacional em outros lugares.

Em virtude de sempre ter sido estudante do ensino publico da Educacdo Basica em
Macapd, fui incentivado pelos professores e pela familia a acreditar e enxergar que tinha
aptidGes para a docéncia. Entdo o primeiro passo foi fazer o curso de Magistério no Centro de
Ensino Moderno em Macapa-AP (1997), apesar de todas as dificuldades financeiras, tendo que
conciliar sempre o estudo e o trabalho, o que possibilitou a base para a docéncia e proporcionou
fazer a licenciatura em Pedagogia, que foi a materializacdo de um sonho que almejava desde
cedo, sendo realizado na Universidade Catolica de Pelotas-UCPEL/RS, no periodo de 1999 até
2002. Esse periodo foi marcado pela dedicacdo integral a academia, ao ensino, a pesquisa e a
extensdo, ja com o foco na educagéo indigena e do campo, sendo que, desde a graduacéo, eu ja
demonstrava o interesse por questdes indigenas.

No processo de ensino e aprendizagem, participei ativamente de a¢0es pedagdgicas por
meio de seminarios, foruns, conferéncias, palestras e estudos de caso que me possibilitaram a
vivéncia da pesquisa de campo junto as escolas publicas, tendo como foco a formagdo do
pedagogo e suas contribuicdes a qualidade do processo pedagdgico.

O interesse pela educacéo escolar indigena comecgou na graduacao, com a participacao
no grupo de estudos sobre educacdo do campo no municipio de Pelotas/RS. Naquele periodo,
tive os primeiros contatos tedricos com leituras relativas ao tema, legislaces e politicas oficiais
para 0os povos indigenas, também a oportunidade de participar de cursos de formacdo de
professores indigenas promovidos pela Universidade. Apos a conclusao do curso de Pedagogia,
continuei a frequentar o referido grupo de estudo, com a intencdo de ndo me distanciar das
discussdes das tematicas relativas as politicas indigenistas.

Entretanto, ao retornar ao Amap4, prossegui com a carreira docente e posteriormente,
em 2004, fui selecionado para um contrato temporario para trabalhar na Secretaria de Estado
da Educacdo do Amapa, especificamente no Nucleo de Educacdo do Campo (NEC), setor

responsavel pelo planejamento, execucao e avaliagdo dos cursos de formagao continuada dos
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professores das escolas do campo da rede estadual de ensino. Os cursos destinados aos
professores que atuavam nas escolas indigenas eram planejados e executados juntamente com
0 Nucleo de Educacédo Indigena (NEI) e ministrados nas aldeias, com o objetivo de facilitar o
acesso e a permanéncia dos professores.

A maioria dos cursos aconteceu na aldeia Kumené, no municipio do Oiapoque, foi onde
tive o primeiro contato com a populacdo indigena Palikur. Nesse contexto, foi percebido, nos
cursos de formacdo continuada, que os professores ndo indios, que atuavam no ensino
fundamental, sentiam dificuldades em relacdo ao processo de adaptacdo nas aldeias, entre eles
as diferencas culturais, e isso se refletia em suas praticas pedagdgicas.

Vale mencionar a experiéncia pioneira da equipe do NEI, que comegou com um projeto
centrado na educacdo escolar entre os Palikur de ambos os lados da fronteira Brasil/Guiana
Francesa, envolvendo situacBes etnograficas que se apresentavam naquele contexto
transfronteirigo. Foi assim, a partir desse projeto, que ocorreu a opgao pelo estudo do povo
indigena Palikur que é responsavel por mudancas de ocupacdo espacial, por migracdes, por
mudancas na cosmologia, nas concepcdes escatologicas, enfim, por uma série de
transformac6es fundamentais que serdo exploradas neste estudo, e a decis@o de estudar esse
povo indigena de forma especifica, sua identidade e suas invariantes que irdo perpassar a tese
como um todo.

Sobre esse momento, julgo ser valido, primeiramente relatar um pouco desse percurso.
No Amap4, o NEI foi criado como uma se¢do na Divisdo de Ensino de Primeiro Grau, pela
Portaria n® 966 de 27 de dezembro de 1990, com a incumbéncia principal de planejar e
implementar a politica de educacdo escolar indigena no Estado, em consondncia com as
deliberacdes definidas em Assembleias Indigenas.

Entre as suas finalidades estao: contribuir para a defini¢do dos parametros da politica de
educacao escolar indigena, garantindo a valorizacao das culturas, linguas e tradi¢cfes dos povos
indigenas, respeitando as peculiaridades e demandas de cada comunidade; propor, articular,
apoiar, assessorar, acompanhar e avaliar a execucao da politica de educacao escolar indigena
intercultural, bilingue, especifica e diferenciada, conforme preceituam a Constituicdo Federal,
a LDB (Lei n.° 9.304/96), o Parecer 14/99 e a Resolucdo CNE/CEB n.° 3/99, Deliberacdes do
Conselho Estadual de Educacéo (BRASIL, 1988, 1996).

Entre as atribuigdes, destaco: formular, coordenar e acompanhar as agdes voltadas a
politica da educacéo escolar indigena; encaminhar ao Conselho Estadual de Educagéo pedidos
de autorizacdo para funcionamento de Escola Indigena Estadual; apresentar sugestfes para

melhoria da qualidade das escolas indigenas; diagnosticar junto as comunidades indigenas as
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necessidades de pessoal, recursos fisicos, didaticos e pedagdgicos nas escolas das aldeias;
promover a formacdo continuada de professores indigenas, levando-se em conta a lingua e a
cultura de cada etnia; promover a contratacdo de professores e demais servidores indigenas,
indicados pelas comunidades; solicitar relatérios aos professores indigenas sobre o desempenho
da escola e dos estudantes; acompanhar, avaliar e emitir parecer sobre o funcionamento das
Escolas Indigenas.

Dessa forma, a partir desse contexto explicitado, fui motivado pela jornada de estudos
e de atuacdo na educacdo indigena no Estado do Amapéa na Secretaria de Estado da Educacao
do Amapa — SEED, que estrutura o Sistema de Organizacdo Modular da Educacéo Indigena —
SOMEI?, a fazer a formagc&o continuada de professores indigenas da Rede Publica Estadual de
Ensino, com a construcdo e aplicacdo do projeto pedagogico nas aldeias indigenas no Amapa,
cujo tema da identidade étnico-cultural dos povos indigenas ja era notado como possibilidade
fundante de pesquisa. Foi a partir dessa experiéncia que surgiu a motivagdo para a produzir esta
tese.

Esses fatos impulsionaram uma revisao de literatura emergente sobre 0s povos indigenas
e 0 reconhecimento de suas diferenciacdes culturais e de seu processo escolar no caso em
questdo de suas multiplas narrativas e sujeitos encontrados durante essas experiéncias, o qual
perdurou entre 0s anos de 2004-2008, entre viagens e estadias nas diferentes aldeias indigenas,
principalmente nos municipios de Pedra Branca do Amapari (Terra indigena do povo Waiapi),
e no Oiapoque (Terra indigena dos povos Galibi- Marowno e o Palikur). E fundamental registrar
que tais percursos possibilitaram uma imersdo na realidade escolar indigena.

Os projetos pedagdgicos do NEI/SOMEI foram desenvolvidos nas aldeias indigenas
citadas e houve uma compatibilidade e identificacdo nesse periodo de trabalho com a aldeia
Kumené, em especial com o povo indigena Palikur, que é o foco desta tese. Essa aldeia esta
localizada no Municipio de Oiapoque, ao norte do Estado do Amapa, distante aproximadamente
591 km da capital Macap4, fazendo fronteira com a Guiana Francesa.

Ha indicios de que esse Municipio e a Amazénia ja eram regides conhecidas pelos
europeus antes de 1500. Américo Vespucio, que teria visitado a foz do Amazonas em 1499,

teria passado por ali em 1501. Mas ndo restam davidas, porém, sobre a aventura de Vicente

2 E o Sistema Educacional que oferece a educagio aos povos indigenas e formacgdo continuada e inicial aos
professores estaduais e estd subornado ao Nucleo de Educacdo Indigena da Secretaria de Estado da Educacdo
(Seed), do Estado do Amapa. O Somei, iniciou suas atividades em 2009 e atua em trés areas indigenas do Amap4,
localizadas nos municipios de Oiapoque, Pedra Branca do Amapari e na regido do Parque Montanhas do
Tumucumaque.https://www.portal.ap.gov.br/noticia/0808/educacao-modular-indigena-completa-10-anos-
contabilizando-mais-de-50-escolas-no-amapa. Acesso em 21/08/2021



https://www.portal.ap.gov.br/noticia/0808/educacao-modular-indigena-completa-10-anos-contabilizando-mais-de-50-escolas-no-amapa
https://www.portal.ap.gov.br/noticia/0808/educacao-modular-indigena-completa-10-anos-contabilizando-mais-de-50-escolas-no-amapa
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Yafiez Pinzon. Esse marinheiro andaluz, apds participar em 1492 da primeira viagem de
Colombo, empreendeu seus proprios descobrimentos. Navegou por varias léguas rio acima,
desembarcou em uma ilha, aprisionou 30 aborigenes para vender como escravos e seguiu na
direcdo norte, descobrindo o cabo Orange e o Rio Oiapoque (ESTEVES, 1993, p. 13).

Essa historiografia Palikur ja me despertava o interesse desde sempre, principalmente
por sua cosmologia indigena, consequentemente sua etnia, sua religido, sua lingua e o seu
contexto escolar, porém, mesmo sendo uma entre outras culturas indigenas, ndo € uma cultura
qualquer. Como se Vvé& na tese, os Palikur, assim como outras sociedades amazonicas, se
orientam pelo principio da “abertura para o outro” (LEVI-STRAUSS, 1993). Uma abertura que,
ao mesmo tempo, é quase uma atragdo pelo outro.

A intencdo da apresentacdo deste memorial € identificar o percurso profissional para
que se tenha o fio condutor da trajetéria da pesquisa em tela. Cabe mencionar algumas
atividades profissionais exercidas como coordenador pedagdgico, nas Escolas Estaduais
Alexandre Vaz Tavares em (2005) e Maria do Carmo Viana em (2006), localizadas na zona
urbana de Macapa, e como professor do magistério (nivel médio) e coordenador pedagogico
nas instituicdes de ensino particulares, com carteira assinada, tais como: Instituto de Ensino
Leonardo da Vinci, no periodo de 2002 até 2004, na Escola Técnica de Enfermagem Florence,
em 2007, Ndcleo de Educacdo Integrada-NEI, em 2008, e no Colégio Santa Bartolomea
Capitanio, em 2008, sendo que em paralelo a esses trabalhos eram feitas as viagens necessarias
as aldeias indigenas pelo NEI, e que foram conjecturando um processo permanente e formativo
em torno da educagdo indigena.

Posteriormente fiz uma formacéo continuada que ocorreu na Especializacdo em Gestéo
Escolar, com a defesa da monografia intitulada “A Relevancia da Gestdo Democratica nas
Escolas Publicas de Macapa”, promovida pela Universidade Federal do Amapa-UNIFAP/AP,
em 2008. Essa formacdo possibilitou o trabalho com vinculo empregaticio de cargo
comissionado como gestor escolar em duas escolas estaduais no Amapa, nas Escola Estadual
Professora Benigna Moreira e E.E Professora Raimunda Virgolino, no periodo de setembro de
2008 até fevereiro de 2015.

Minha atuagdo profissional continuou, a partir de entdo, como professor no Ensino
Superior dos curso de Pedagogia nas disciplinas: Curriculo Escolar; Gestdo Educacional,
Alfabetizacdo e Letramento; Educacao; Juventude e Cultura; Metodologia Cientifica; Historia
da Educacdo; Ludicidade e Recreacdo; Psicologia do Desenvolvimento e Aprendizagem,

Educacao no Campo e Ribeirinha e Inclusdo Escolar; e na orientagéo e participacao de trabalhos
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de conclusdo de curso na Universidade Vale do Acaral- UVA, em regime de carteira assinada,
no periodo de 2005 até 2013, e também como docente de Metodologia Cientifica nos cursos de
Engenharia, Nutricdo, Fisioterapia e Administracdo no Instituto Macapaense de Ensino
Superior-INMES em 2009.

Como professor em regime CLT do Ensino Superior na Faculdade Atual/AP, no curso
de Pedagogia, lecionei as seguintes disciplinas: Didatica, Historia da Educacdo, Principios e
Métodos da Supervisdo Escolar, Orientacdo Educacional e Gestdo Escolar; Pesquisa
Educacional, Educagdo de Jovens e Adultos, Filosofia da Educacdo, Fundamentos Tedricos e
Metodoldgicos da Educacdo Ribeirinha e Indigena, Estagio Supervisionado na Educacédo
Infantil e Ensino Fundamental. Também atuei na orientacdo e participacdo de trabalhos de
conclusdo de curso de Pedagogia e como docente em varias disciplinas no programa de Pds-
Graduagdo — Especializa¢do no periodo de 2012 até 2017.

Prosseguindo, também exerci o oficio de professor universitario, como bolsista, do
Programa de Formacdo de Professores da Plataforma Freire- PARFOR (2012/2015) na
Universidade Estadual do Amapa-UEAP, onde ministrei as disciplinas de Pratica Pedagdgica-
I, I, 11l e 1V, Supervisdo Escolar, Estagio Supervisionado I, 11, 111 e IV e, posteriormente, as
matérias de Didatica Geral e Teorias Educacionais, no Instituto Federal do Amapéa — IFAP.

Ainda cabe citar minha experiéncia como professor em regime CLT na Faculdade
Estacio de S& — Campus Macap4, no curso de Pedagogia, durante os anos de 2016 e 2017, onde
ministrei as disciplinas de Seminarios integrados I, Il e 111, Histéria da Educacdo, Filosofia da
Educacdo, Metodologia do Ensino da Educacdo Fisica e da Historia e Geografia, Didatica.
Também atuei na coordenacdo do programa de monitoria e na orientacdo e participacdo de
trabalhos de concluséo de curso dessa Faculdade, além de ter sido membro do Nucleo Docente
Estruturante dessa Instituicdo (NDE — ESTACIO)

Também atuei como professor em regime de contrato administrativo desde 2017 na
Faculdade de Teologia e Ciéncias Humanas — FATECH, no curso de Pedagogia, com as
disciplinas de Didéatica, Fundamentos da Educacéo de Jovens e Adultos, Principios e Métodos
da Supervisao Escolar e Orientacdo Educacional, Histéria da Educacdo e, na pés-graduacao —
Especializagdo, nos cursos de Docéncia do Ensino Superior, Docéncia da Educagdo Basica,
Psicopedagogia Clinica e Institucional, Educacdo Especial Inclusiva, com as disciplinas de
Inclusdo e Diversidade, Politica e Legislacdo Educacional. Atualmente sou Coordenador

Pedagogico do quadro efetivo do Estado do Amap4, na Escola Professora Raimunda Virgolino.
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A partir de 2015, trabalhei como professor convidado na pds-graduacdo nos cursos
destinados a Docéncia do Ensino Superior na Faculdade de Patrocinio — FAP e na Faculdade
Tecnoldgica do Amapa — META, na docéncia do ensino superior do curso de Pedagogia nas
disciplinas Curriculo Escolar, Teoria e Pratica da Educacdo de Jovens e Adultos, Formagéo
Continuada e Profissdo Docente e Teoria e Pratica da Alfabetizacdo e com orientacdo de
trabalho de conclusdo de curso. Houve ainda minha participacdo ativa em varios eventos da
instituicdo, como: congressos, seminarios, oficinas e trabalhos académicos como palestrante e
ouvinte.

Infelizmente, em meio a construcdo de minha carreira na docéncia do ensino superior,
em abril de 2015, eu e minha familia enfrentamos o luto pela perda de nosso Pantoja, que era
meu padrasto, o meu exemplo de homem digno e trabalhador se foi, ja que o nosso pai biolégico
abandonou todos os filhos e nossa mée muito cedo.

Na minha adolescéncia, fui adotado pelo Pantoja, que era 0 meu paizinho, como
costumavamos chama-lo. Fez e cumpriu essa funcdo de pai, amigo e companheiro, amparando
nossa familia como se fosse a dele. Essa grande perda abalou todos da familia e, principalmente,
minha mé&e, que perdeu o companheiro de mais de 30 anos de casamento. Mesmo com todo luto
da familia pela perda de nossa referéncia paterna, a familia continuou dando todo o suporte para
gue pudesse continuar com 0 meu percurso de pesquisa e de trabalho.

Considerando a tristeza e a dor em virtude do luto, levantei e ndo poderia estagnar por
tudo que a minha familia e a educacéo significam. Assim, continuei com minhas inquietacdes
e questionamentos sobre a Educacdo Especial, Educacdo Ribeirinha e Indigena, que
continuavam latentes, e devendo prosseguir veio entdo a aprovacdo no Programa de Pés-
Graduacdo em Educacdo Escolar — Mestrado em Educacdo Escolar da Universidade Estadual
Paulista — UNESP/Campus Araraquara, em 2015, ingressando no grupo de estudos e pesquisas
na educacgdo especial (GEPEEI) - Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo Especial e
Inclusiva, coordenado pela prof. Dra. Relma Urel Carbone Carneiro, que também foi minha
orientadora.

Dessa forma, fui levado ao universo da pesquisa e das publicacdes cientificas no campo

educacional, e importa citar algumas producgdes na tabela a seguir:
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Tabela 01: Producdes cientificas organizadas por natureza, titulo e ano de publicacéo.

Ne Natureza da Titulo/Ano de publicagédo Instituicdo proponente Periodico (com
pesquisa Qualis -
CAPES)
01 | Artigo Cientifico | O aluno com altas | Revista Didlogos e | Educacgdo: B4
habilidades/superdotacdo em | Perspectivas em Educacao
escola ribeirinha na | da FCL/UNESP
Amazbdnia, 2020.
02 | Artigo Cientifico | Educagdo Inclusiva: Trabalho | Revista Multidisciplinar | Educagdo: B4

pedagégico e atendimento
educacional especializado na
sala de recurso
multifuncional com alunos
publico-alvo da educacdo

PeyKéyo Cientifico do
Centro Universitario
Estacio da Amazonia

especial na sala de aula
comum, 2017
03 | Artigo Cientifico | A inclusdo escolar? Aluno | Revista Politica e Gestdo | Educagdo: B2
com altas | Educacional (Online), do
habilidades/superdotacdo em | PPGE da Faculdade de
escola ribeirinha na | Letras - UNESP-
Amazodnia, 2020 Araraquara
04 | Artigo Educacdo  Inclusiva: O | Revista Ibero-Americana | Educacdo: B2
Cientifico trabalho pedagdgico com | de estudos em Educagdo
alunos  publico-alvo  da
educacdo especial do ensino
fundamental 11 na sala de aula
comum, 2016.
05 | Artigo School as a colonizing | American Journal of Educacéo: B4
Cientifico instrument and the coloniality | Education and
of power in the indigenous | Information Technology.
curriculum in Brazil, 2021 EUA
06 | Apresentacdo oral | A Educacdo escolar dos | Jornada Virtual

de trabalho
Cientifico

povos indigenas no Brasil
como colonialidade de poder
da cultura europeia crista,
2021.

Internacional em Pesquisa
Cientifica, cidade do Porto
— Portugal

07

Apresentacdo oral
de trabalho
Cientifico

A Educacdo escolar dos
povos indigenas no Brasil
como colonialidade de poder
da cultura europeia cristd,
2021.

Seminario de Saberes,
Linguagens e oralidades
da Amazobnia do IFPA —
Belém

08

Apresentacdo oral
de trabalho
Cientifico

A inclusdo escolar do aluno

com altas
habilidades/superdotacdo em
escola ribeirinha da

AmazOnia, 2018.

XIV Jornada de Educacédo
Especial e Il Congresso
Internacional de Educacdo
Especial e Inclusiva
promovido pela
UNESP/MARILIA/SP.

09

Apresentacao oral
de trabalho
cientifico

EDUCACAO INCLUSIVA:
Trabalho  pedagdgico e
atendimento educacional
especializado na sala de
recurso multifuncional com
alunos  publico-alvo  da

Seminario Estado e
Politica Educacional. Pré
reitoria de graduacéo,
2016. UNIFAP/AP
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educacgdo especial na sala de
aula comum, 2016.

10

Livro Publicado

INCLUSAO ESCOLAR? O
aluno com altas
habilidades/superdotacdo em
escola ribeirinha da
Amazbdnia Amapaense, 2018

Editora. Sdo Paulo: Novas
Edigdes Académicas

Educacédo: B2

11

Livro Publicado

Formacdo de professores e
aprendizagem: as interfaces
do curriculo e suas praticas no
trabalho pedagdgico, 2017

Editora: Dictio Brasil

12

Capitulo de livro

O curriculo escolar dos povos
indigenas no Brasil como
colonialidade do poder da
cultura europeia cristd, 2021

LIVRO:  Lingua(gens),
Literaturas, Culturas,
Identidades e Direitos
Indigenas no  Brasil:
Anélises, Reflexbes e
Perspectivas. 18 ed.
Curitiba: Editora Bagai.

13

Capitulo de livro

COLONIZADO E
COLONIZADOR: a
educacdo escolar indigena no
Brasil como colonialidade do
poder, 2020.

LIVRO: Historia e
historiografia da educacado
brasileira: teorias e
metodologias de pesquisa.
12 ed. Sdo Paulo: Editora
Appris.

Educacao:

B2

14

Capitulo de livro

Estagio de Docéncia na
Graduacdo: reflexes sobre
inovacdo,  tecnologia e
desenvolvimento profissional
docente

LIVRO: Estagio de
Docéncia no Ensino de
graduagdo: Experiéncias
Refletidas. Editora Kiron.
Brasilia, 2020.

Educacao:

B2

15

Capitulo de livro

EDUCACAO INCLUSIVA:
O trabalho pedago6gico com
alunos PAEE no ensino
fundamental Il na sala de aula
comum, 2019.

LIVRO Metodologias
Ativas: Préticas
pedagogicas na
contemporaneidade. 01
Edigdo. Campo Grande.
Editora Inovar

Educacao:

B4

16

Capitulo de livro

Préticas Pedagogicas
Interculturais em  escolas
ribeirinhas na Amazonia,
2019.

LIVRO Metodologias
Ativas: Praticas
pedagdgicas na
contemporaneidade. 01
Edicdo. Campo Grande.
Editora Inovar

Educacao:

B4

17

Capitulo de livro

A luta por reconhecimento da
comunidade surda como
detentora de identidade.
metodologias ativas, 2019

LIVRO Metodologias
Ativas: Préticas
pedagogicas na
contemporaneidade. 01
Edigdo. Campo Grande.
Editora Inovar

Educacao:

B4

Fonte: Elaboracéo do Autor

As publicacbes demonstram um periodo de proficuo aprofundamento nos estudos da

Educacdo Ribeirinha, Indigena e Educacdo Especial, com a publicacdo de varios artigos que

buscavam a relagdo com a minha vida académica e os temas de interesse na pesquisa. Destaco,

particularmente, o estudo advindo da Educacao Especial com o foco na defesa da dissertacdo
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no mestrado académico?, em fevereiro de 2018. Indubitavelmente percebe-se que, conforme a
trajetdria profissional e académica, houve um salto qualitativo com a conclusdo do mestrado
académico, o que contribuiu para com a atuacdo como professor universitario e da educacgéo
bésica, e por meio da pesquisa do mestrado intitulada “Inclusdo Escolar? O aluno com altas
habilidades/superdotacdo em escola ribeirinha na Amaz6nia Amapaense” oportunizou-me a

imersdo no mundo da pesquisa.

Essa trajetdria académica percorrida fez crescer o meu interesse em continuar estudando
para obtencdo de novos conhecimentos, praticas pedagogicas e saberes, aquisi¢des intelectuais
necessarias para a profissionalizacdo na educacdo e contribuir com o meio académico e
sociedade; mas, principalmente, considero que meu foco centralizou na pesquisa da area de
identidade étnica. Percebo que a fonte de sentido que busquei desde o inicio nas experiéncias
com as aldeias indigenas, em particular do povo Palikur, que entendo como construgdo do real,

da cultura, inicialmente foi proposta a partir do estudo do Curriculo Escolar Indigena.

Em meio ao estudo e trabalho no contexto indigena, na docéncia do ensino superior e
da producdo cientifica, tentando continuar a rotina da vida e conviver com o luto da morte de
meu pai em 2015, eu e toda minha familia fomos acometidos e transformados novamente por
duas grandes perdas. No ano de 2018, a matriarca da familia, Beta, faleceu e deixou um vazio
imenso, ja que ela era o pilar da familia, e toda a minha fonte de inspiragao e admiracdo humana.
Um grande amigo da familia costuma dizer que: “quando perdemos nossa mée, as historias dos
filhos em grande parte também se perdem, ja que tem acontecimentos e situa¢fes que sO as
maes sabem e levam consigo”. E latente e avassaladora essa dor da perda da mée Beta, senti
que uma parte de mim acabou morrendo com sua partida. Ela foi a minha prdpria historia por
42 anos e serd eterna por ter sido tdo presente e significativa em minha vida. Eu e a minha
familia sentiremos intensamente sua auséncia fisica, mas ela permanecera perpetuada em

NOSSOS COrpos € mentes.

J& ndo bastasse toda essa dor da perda do meu paizinho e de minha mée, que estdo
fortemente em nossas lembrancas, em setembro de 2018, a minha querida irmé& Adia, que estava
fazendo o tratamento contra um cancer desde 2015, ndo suportou a quimioterapia. O processo

de metéastase avancou significativamente e ela veio a falecer. Como posso sintetizar a passagem

3Dissertacdo defendida no PPG em Educagdo Escolar — Unesp no campus Araraquara em fevereiro de 2018,
publicada sob a referéncia: FERREIRA, José Adnilton Oliveira. Inclusdo Escolar? Aluno com Altas
Habilidades/Superdotagdo em Escola Ribeirinha na Amazdnia Amapaense. Sdo Paulo: Editora Novas Edigdes
Académicas, 2018.
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de minha irma por este mundo: amiga, companheira, fiel, parceira, honesta, sincera, humana,
confidente, altruista, a melhor dos filhos. Na verdade, a mana conseguia enxergar o melhor em
cada um, ndo tinha “tempo ruim” para ela, “sempre de boa”. Nossa Adia se foi e ndo terei o seu
abraco apertado, seu cheiro, sua voz estridente, seu largo sorriso, seus conselhos e tantos outros
comportamentos e atitudes de que sentirei tanta falta e que ficardo para sempre enraizados em

meu coracao.

Meu Pai, minha mée e minha irm& ndo estdo fisicamente entre nds, mas acredito que
foram para um bom lugar e estardo eternizadas em minha familia. Eles cumpriram seus
propdsitos de possibilitar/despertar em todos para que eu pudesse ser uma pessoa melhor, isso
era uma marca dos trés, suas humanidades em que buscavam enxergar o nosso verdadeiro ser.
Apesar de todo meu sofrimento, fui aprendendo e entendendo o propésito de Deus. De alguma
forma, eu tinha que continuar acreditando na familia e em Deus, e poderia prosseguir com
minha vida, carreira e, consequentemente, a pesquisa na area de interesse. Acredito que seria

iSSO que 0s trés desejariam sempre de mim e de todos da familia, a “nossa progressao de vida”.

Entdo, € preciso continuar estudando e com o foco de interesse pela Educacdo Indigena,
que € perseverante por toda diversidade e complexidade que o objeto de estudo exige. Durante
esses vinte e dois anos de trabalho na educacgéo basica e quinze anos na docéncia na educacao
superior, busquei um caminho de conquista pessoal e profissional no percurso para
enriquecimento da minha prética pedagdgica.

Dentro de todo esse contexto de tristeza, eu tive uma grande alegria, a aprovacgao no
meu tdo almejado Doutorado em Educacdo no Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo da
Faculdade de Educacdo — PPGE/FE, na Universidade de Brasilia — UnB, na linha de pesquisa
Profissdo Docente, Curriculo e Avaliacdo — PDCA, e a oportunidade de ser orientado pela Prof2
Dr2 Livia Freitas Fonseca Borges, que, consequentemente, tornou-se a minha inspiracéo
humana, cientifica e motivacional para a continuidade dos estudos na pesquisa, cujo percurso
ja tinha iniciado no Mestrado. Continuei as investigagdes, principalmente, sobre a area de
curriculo escolar.

No decorrer do Curso de Doutorado, foi relevante o aprofundamento cientifico em
funcdo da experiéncia dos docentes e a pratica da pesquisa. Passei a integrar o grupo de estudos
e pesquisa “Curriculo: Concepgdes Teoricas e Praticas Educativas”, coordenado pela Prof* Dr?
Livia Freitas Fonseca Borges. Aprendi bastante sobre a pesquisa qualitativa e a producéo
cientifica via experiéncias vivenciadas no grupo, nos projetos de extensao e de pesquisa, nas

aulas dos professores, entre 0s quais destaco: Prof? Claudia Pato; Prof? Livia Borges e o Prof.
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Francisco Thiago. Agradecgo-lhes por todo conhecimento e aprendizagem partilhados, os quais
contribuiram significativamente para minha formacdo e qualificaram ainda mais minhas
experiéncias nas escolas publicas e na Secretaria de Estado da Educacdo do Amapa,
especificamente no Nucleo de Educacdo do Campo (NEC), setor responsavel pelo
planejamento, execucdo e avaliagdo dos cursos de formacdo continuada dos professores das
escolas do campo da rede estadual de ensino e juntamente com o Nucleo de Educacdo Indigena
(NEI).

Consequentemente, quero externar a felicidade pela escrita desta tese, em meio aos
obstaculos transpostos, em que toda essa caminhada faz um sentido ontoldgico, de ter a
possibilidade do aprofundamento da educacdo indigena na Amazdnia Amapaense. Até porque
ainda existem poucos estudos sobre a relacdo entre curriculo escolar e a identidade étnica do
povo indigena Palikur na aldeia Kumené, que pertence a Terra Indigena Uaga, que foi criada
pelo Decreto N° 298 de 29 de Outubro de 1991 e abrange uma superficie de 470.164.0636/ha.

Essa area é ocupada também pelos povos Karipuna e Galibi Marworno. Os rios Uaca,
Urukaud e Curipi, que banham a regido e que tém suas nascentes dentro da area indigena Uaca,
sdo cortados pela BR-156 (TASSINARI, 2003). E importante mencionar que o contexto da
educacdo indigena deve ser um instrumento de luta pela sua autonomia, liberdade e a interface
entre os principios da educacgéo indigena, intercultural, bilingue, diferenciada e especifica.

Entretanto, antes de mencionar a realidade indigena do Amapa, é pertinente esclarecer
que, em meio ao percurso de estudo e pesquisa do Doutorado, 0 mundo enfrenta uma pandemia
sanitaria declarada pela Organizacdo Mundial de Satde- OMS a partir de 2020, causada pelo
coronavirus (COVID-19), que drasticamente mudou a vida de todos. O nimero de casos
confirmados do novo coronavirus no mundo, desde o inicio da pandemia, chegou a 528,5
milhdes, resultando em 6,286 milhdes de mortes pela doenca e no Brasil mais de 665 mil mortos
confirmados (https://coronavirus.saude.gov.br: consultado em 30 de maio 2022). Alias, aqui no
Brasil, a partir de marco de 2020, a situacdo vivida foi alarmante e descontrolada, em virtude
de todas as acdes e omissBes que ja caracterizam o atual governo federal, caracterizada pela
falta de planejamento das medidas de isolamento social, dos protocolos de prevencgdo, das
medidas sanitarias e, principalmente, das acGes de imunizacao para a populacao brasileira, as
quais chegaram tardiamente.

Esse cenario desfavoravel vai colocar os povos indigenas em risco ainda maior frente a
pandemia, caso ndo haja aces efetivas frente ao avanco do virus. E necessario constar que os

problemas relacionados a satde estdo vinculados a desestruturacdo das politicas de atencdo a
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salde para esses povos, j& de longa data, aprofundando-se sobremaneira com a elei¢do do atual
Presidente da Republica, e sendo prejudicada ainda mais com a pandemia com inicio em 2020.

E preciso salientar que a falta de medidas de saude pablica em comunidades indigenas
favorece a vulnerabilidade dessas pessoas durante a pandemia. De acordo com os nimeros do
SESAI (Secretaria Especial de Saude Indigena) e da APIB (Articulacdo dos Povos Indigenas
do Brasil), em 163 povos indigenas, ja ocorreram mais de 59.881 mil casos confirmados e 1.200
mortes de indigenas em todo o pais, dado atualizado em 15/05/2022. Diante da subnotificacdo
dos casos indigenas pelos dados oficiais, a APIB vem realizando um levantamento
independente dos casos. Os numeros sdo superiores aos notificados pela SESAI, que tem

contabilizado somente casos em terras indigenas homologadas.

A compilacido de dados da APIB tem sido feita pelo Comité Nacional de Vida e
Memoria Indigena e pelas OrganizagBes indigenas de base da APIB. Outras frentes de
enfrentamento a Covid-19 organizadas no Brasil também tém colaborado com a iniciativa.
Diferentes fontes de dados tém sido utilizadas nesse esfor¢o, além da prépria SESAI. O comité
tem analisado dados das Secretarias Municipais e Estaduais de Saude e do Ministério Publico
Federal. Ou seja, as contaminac@es ja atingiram a maioria (51%) e outros territdrios indigenas
estdo ameacgados pelo novo coronavirus. Esses numeros revelam a gravidade dessa
problematica.

Os povos indigenas sempre enfrentam indmeras ameacas e desafios para sua
sobrevivéncia no decorrer de sua histdria, tais como a busca da efetividade da escola indigena
garantida nos termos legais, a luta até a demarcacdo de suas terras, as frequentes invasdes de
seus territorios por madeireiros, grileiros, fazendeiros e garimpeiros, e 0s impactos
socioambientais decorrentes de construcdes de hidrelétricas em suas terras e, por ultimo, pelos
problemas relacionados a falta de assisténcia médica para o tratamento da COVID-19. Essas
vidas constantemente ameacadas dao sinais de resisténcia hd mais de cinco séculos de opresséo,
para sobreviver aos constantes ataques. “A violéncia dos exploradores ¢ tal que, se ndo fossem
as manhas, ndo haveria como aguentar o poder e a negagdo que se encontram pelo pais”
(FREIRE, 2014, p. 36).

Portanto, é importante a consideracdo das realidades locais e regionais especificas na
educacdo indigena no Brasil quanto a equacdo complementéaria e a interculturalidade entre a
educacdo das comunidades indigenas nos ambientes escolares que devam contribuir para a
superacao da postura clientelista e colonialista da sociedade dominante e de seus dirigentes que

ainda imp&em mecanismos politicos e administrativos de desigualdade e discriminacéo.


https://emergenciaindigena.apiboficial.org/
https://emergenciaindigena.apiboficial.org/
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Entdo, o objeto desta tese advém em grande parte de minha trajetoria de vida académica,
pessoal e profissional, que se encontra e dialoga envolvida com a educacéo escolar indigena na
Amazonia Amapaense, e € configurado pelo cabedal de experiéncia e, principalmente, pela
atuacdo no processo de formacao continuada dos professores indigenas do Amapa, e com isso
busquei no curriculo escolar a possibilidade de transformacéo das escolas indigenas em espacos
de protagonismo de suas verdadeiras identidades. Partindo dessa premissa, o estudo versa sobre
os subsidios tedricos e metodologicos da identidade étnica na educacdo indigena com o povo
Palikur e as reflexdes do curriculo Escolar Indigena. Diante do exposto, 0 percurso da pesquisa
leva-nos a parte introdutoria da tese e ao universo da pesquisa e do povo Palikur.

INTRODUGCAO: tessituras da pesquisa

A experiéncia adquirida na educacdo indigena na pesquisa e docéncia, em particular
com os Palikur, culminou na producao desta tese e seu alinhamento de pesquisa como um todo:
sustentacdo teorica, epistemoldgica e metodologica do objeto de pesquisa investigado. Espera-
se que as tessituras colocadas aqui levem a corroboragéo da identidade étnica do povo indigena
Palikur como processo escolar e que possam, a partir de suas condigdes histdricas e sociais
dadas, reafirmar sua compreensdo do ser étnico e de sua pluralidade.

A trilha tedrica inicia pela tematica identidade/etnia, que se mostra fértil no processo
educativo, o que oportuniza a ampliagdo com outras areas das ciéncias humanas e sociais. Por
tratar-se de questdo multipla e polissémica, esse assunto implica no contexto das tradicGes
culturais que foram construidas historicamente, suas diferenciacdes e contradi¢fes no processo
educacional. No que concerne aos processos culturais que sdo conflitivos e em cada etnia, ha
uma historia de luta pela determinacéo de suas metas e valores (BETANCOURT, 1997).

Todas as experiéncias vivenciadas nas diferentes aldeias no Amapa sempre foram
marcadas pelas crengas, rituais, linguas e costumes de cada povo e sua organizagdo social e
cultural. E, por mais que ja estivessem com vinculos com outras comunidades, como outros
povos indigenas Wajapi e Karipuna, mais o forte contato com o Palikur, impacta para entender
sua identidade. Em consequéncia desse cendrio, surgiu a pesquisa e a escrita desta tese, e 0 que
levou o aprofundamento do estudo desse povo, o qual apresenta uma cultura eminentemente
espiritualizada e cosmogénica e impulsionou de forma vertiginosa o olhar/estudo cientifico

deste pesquisador, que se orienta pela fenomenologia empirica.
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Ales Bello (2006) ressalta que os estudos fenomenol6gicos comegaram a desenvolver-
se na Alemanha no fim do século XI1X e na primeira metade do século XX por Edmund Husserl,
que a denominou “uma ciéncia de “fenomenos” (HUSSERL, 2006; GIORGI, 2008; BICUDO,
1989), pelas teorias criticas de educacdo (FREIRE, 1982, 1998, 2004) e, consequentemente,
pelas concepcdes de curriculo de Apple (2006), Sacristan (2000) e Santome (1998).

Diante disso, toda a dimensdo da escrita dessa tese sobre esse povo indigena coaduna
com a condicdo de pesquisador ribeirinho, caboclo amazonida, preto, com descendéncia
indigena, que vive e estuda na/da Amazénia. A pesquisa é pertencente ao conjunto de
populacOes tradicionais que vivem no bioma floresta Amazonica, como quilombolas,
pescadores, ribeirinhos, piacabeiros, extrativistas, peconheiros, agricultores familiares,
seringueiros e indigenas. E cada populacdo, de acordo com sua organizacao, vem lutando por
seus direitos, buscando fortalecer suas identidades. Além disso, apresentam uma ampla riqueza
cultural e modo de vida social que contribuem para a conservacgao do bioma e, assim, para a
manutencdo dos servi¢os ecossistémicos. Essas populagdes tradicionais reforcam o potencial e
o0 desenvolvimento sustentavel na Amazénia.

A politizacdo do ato de ensinar como pratica da liberdade e da emancipagéo (FREIRE,
1998), cuja conjuntura influenciou de forma determinante na trajetdria profissional e académica
deste professor, considerada sua atuagdo de docente na Educacdo Indigena, tem sido
fundamental para a énfase nas op¢es tedricas aqui apresentadas.

Como foi colocado anteriormente, as comunidades indigenas no Amapéa revelam um
rico campo étnico e cultural, em que, a partir desse cabedal existente, se coloca, no contexto da
identidade indigena do povo Palikur, com uma abordagem multifacetada e pluralizada dessas
comunidades. Para qualificar a discussdo demonstrada aqui é oportuno acrescentar outro ponto
de vista da psicologia social, em que as relagdes intergrupais fazem parte de sua agenda ha um
tempo relativamente recente (COSTA, 2009).

Sobre esse paradigma da complexidade da cultura e etnicidade indigena, entende-se
primeiramente a perpassar a identidade social que emerge como tema de estudo na década de
1950, com a publicacdo de um trabalho sobre percepcao categorial realizado por Henry Tajfel
(1981). As origens da teoria da identidade social podem ser buscadas em uma concepg¢éo
gestaltista da percepcdo que, a principio, permitiu a Tajfel (1981) propor um modelo de
acentuacéo relativa dos contrastes.

Com a ampliacéo de seu modelo abordando os efeitos da categorizagao na percepgao e
nos estudos dos estereotipos sociais, Tajfel inicia seus estudos sobre a discriminagéo e se torna

um marco no estudo das relagdes intergrupais. Torna-se relevante para que o objeto de tese seja
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pensado no contexto da cultura no povo indigena investigado, em que suas identidades tenham
o significado de pertencimento do grupo originario.

Cabe reiterar os pressupostos da identidade social, conforme Scandroglio, Martinez e
Sebastian (2008), cujas abordagens enfatizam que a teoria desenvolvida por Tajfel e ampliada
por seus colaboradores tem grande influéncia na psicologia social, por proporcionar notaveis
contribui¢cdes a dimensdo social do comportamento, em relacdo ao comportamento grupal, em
geral, e as relacdes intergrupais, em particular. Para Tajfel (1981), a identidade social pode ser
definida como o conjunto formado pelo autoconceito do individuo, sua pertenga grupal e a
valoracdo atribuida a essa pertenca. Nesse sentido, Tajfel defende que, por mais que seja
complexa a visdo de si proprio em relacdo ao mundo fisico e social, certos aspectos dessa visao
constituem uma importante contribuicdo de sua pertenca a determinados grupos ou categorias
sociais.

J& prosseguindo com as impressdes da identidade segundo Hall (1997. p. 13 e 75), o
referido autor estabelece que a identidade unificada, completa, segura e coerente é uma fantasia,
pois ela esta diretamente envolvida com o processo de representacdo que se localiza no tempo
e nos espacos simbolicos. Edward Said (apud Hall, 1997. p.76) afirma que a identidade tem sua
"geografia imaginaria", e Bernd (1992. p.10) corrobora que "[...] a busca de identidade deve ser
vista como um processo em permanente movimento".

Diante disso, a identidade ndo pode ser concebida como uma construcao estatica, mas
como cultural e social, em que o0 processo educativo é preponderante para a afirmacao, ou nao,
da identidade étnica no contexto da educacgdo escolar indigena. Trata-se de percebé-la como
processo identitario (NOVOA, 1992; HALL, 1997 e outros), e Guattari, Rolnick (1986)
corrobora como um "[...] processos de singularizacdo”. Nesse sentido, ndo ha um momento de
definicdo, as identidades sdo sempre construidas, devendo por isso serem definidas
historicamente, e ndo biologicamente.

No que diz respeito ao aporte sobre a identidade étnica, o cabedal tedrico e literario
inscrito na cultura indigena no curriculo escolar, acrescente-se uma definicdo do conceito
“Curriculo”, presente em varios estudiosos, como Silva (1996, 2000, 2003, 2006), Moreira
(2006) e Sacristan (2000), entre outros. Normalmente, a expressdo Curriculo é usada para
designar o programa de uma disciplina, conjunto de atividades educativas, as metodologias e
0S materiais usados no processo ensino-aprendizagem.

Objetivamente, esse estudo compactua com a concepg¢édo que venha a ser curriculo, que
implica investigar suas diferentes dimensdes: social, politica, econémica e cultural para melhor

entender as forcas diversas oriundas de cada contexto histérico, que influenciaram o processo
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de desenvolvimento curricular como um territorio amplamente contestado (SILVA,
MOREIRA, 1995).

A educacdo indigena ndo foi verdadeiramente legitimada no modelo educacional
brasileiro. Perdurou por um processo de educagdo colonialista* que constituiu em um aparato
politico e pedagdgico com a finalidade de extinguir as linguas e a negacdo das culturas dos
povos indigenas, bem como a aprendizagem da lingua e da cultura europeia obrigatoria a todo
o0 continente dominado pelo europeu (GROSFOGUEL, 2008).

Nesse contexto, pensa-se que é valida a imersdo no estudo e nas reflexdes sobre os
aspectos identitarios nos processos educacionais escolares em ambientes indigenas. “A historia
das diversas etnias foi, dessa forma, gradualmente desprovida de juizos de valor préprios aos
sentimentos cristdos, que sdo especificos da cultura ocidental, e ndo universais ou naturais”
(FERREIRA NETO, 1997, p. 322).

Na opcéo do pesquisador, faz-se importante assinalar que as identidades dos povos
indigenas sdo construidas em sua coletividade e nas tomadas de decisGes da comunidade a partir
da cultura local, impregnada em toda sua organizacao social, e a escola constitui-se como um
espaco dessas interacdes.

A partir da concepgéo da cultura como reinterpretagdo da realidade, o “[...] curriculo
traduz elementos da memoria coletiva, expressao ideoldgica, politica, expressdo de conflitos
simbolicos, de descobrimento e ocultamento, segundo o0s interesses e jogos de forca daqueles
que estao envolvidos (ou ndo) no processo educativo” (BERTICELLI, 2001, p.168).

Nesse sentido, 0 esbo¢o aqui busca aproximacdes no campo de investigacdo, que se
fundamenta nos estudos culturais® e na educagdo que adentraram os projetos de curriculo. A
intencdo de pensar e expandir as concepgdes e as dinamicas do campo do curriculo, politica e
estudos que operam com o conceito de identidade e diferenca coagula-se com o objeto desta
pesquisa, ja que busca problematizar a visdo ainda colonizadora sobre as culturas indigenas
(COSTA, 2001).

4 O colonialista significa a chegada de um povo, com uma identidade X (os colonizadores/as), a um territério de
outro povo, com uma identidade Y (os/as colonizados/as) e, pela forca politica e/ou militar, subjuga essa populacéo
para garantir a exploracdo das riquezas e do trabalho da coldnia em beneficio dos colonizadores, ficando a
soberania do povo colonizado sob os interesses do povo que coloniza (QUIJANO, 2007).

5 Os Estudos Culturais, com manifestacdes desde 1950, desenvolveram-se, de forma mais intensa e concentrada,
no Centre for Contemporary Cultural Studies, fundado em 1964, em Birmingham (COSTA, 2001). E.C tém
compromisso com populagdes culturalmente marginalizadas e inauguraram um modo particular de olhar para a
cultura e foram incorporando, desde seus primordios, temas provenientes de novos e hoje consolidados campos de
pesquisa vinculados a notaveis movimentos sociais da segunda metade do século XX. Esse é o caso dos estudos
feministas, de género, de raca e etnia, 0s estudos sobre cultura surda, sobre sexualidade, e tantos outros. SILVA,
T. T. (Org.) Alienigenas na sala de aula. Uma introducéo aos estudos culturais em educagdo. Petropolis: VVozes,
20009.
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Cabe aqui entender/compreender os respectivos processos de constitui¢do identitaria do
povo indigena a partir da dimensdo do curriculo escolar, visto como um dos resultados da
mudanca historiografica, decorrente da aproximacao entre a historia e a antropologia, além da
importancia da valorizagdo dos “saberes locais” indigenas nos ambientes escolares (GEERTZ,
2001), articulados a historia local ou regional.

A questdo mais complexa insere-se na ruptura da identidade étnica indigena a partir
inicialmente do processo de colonizagdo e que, consequentemente, de aculturacdo que se da
pelo contato de duas ou mais matrizes culturais diferentes, pela interacdo social entre grupos
de culturas diferentes, um deles sofrendo mudancgas, cujo resultado € uma nova cultura
(RIBEIRO, 2020). E, finalmente, pela colonialidade, que, conforme Restrepo, Walsh, Vich
(2012), € definida como um fendmeno historico complexo que se estende para além do
colonialismo, referindo-se a um padrao de relag6es de poder que opera pela naturalizagéo de

hierarquias territoriais, raciais, culturais, de género e epistémicas.

Nesse contexto, o pensamento do pesquisador/pesquisa estd de acordo com Kreutz
(1998), pois a etnia, entendida enquanto categoria de analise na pesquisa histérico-educativa,
deve ser comparada as analises feitas sobre as relagdes de género, de categorias de classe,
entre outras. O contexto dessa categoria significa um esforco na via de compreender as
diferenciacGes culturais no interior do processo escolar, o qual tem diferentes temporalidades
e espacos. Reiterado por Melia (1979, p. 09), “[...] o indigena perpetua o seu modo de ser, nos
seus costumes, na sua visao do mundo, nas relagdes com os outros, na sua religido”. Um dos

fatores relevantes na vivéncia do indigena é viver a coletividade.

Segundo Paula (1999), “[...] a escola indigena constitui-se como uma extensdo da
comunidade”. Mostra-se necessaria a reflexdo e o estudo da identidade étnica desses povos
como uma possibilidade imprescindivel para construir a ruptura com os moldes eurocéntricos
e etnocéntricos trazidos pelos paradigmas colonizadores que reconhecidamente foram
cristalizados na sociedade como hegemdnico. “A escola, organizada como um modelo
pedagdgico alheio as cosmologias indigenas, foi imposta com o explicito intuito colonizador,
integracionista e civilizador” (BANIWA, 2013, p. 12).

Nesse panorama, reconhecemos o direito fundamental de uma educagédo
verdadeiramente identitaria e étnica, que nao subalterniza a historia e a cultura dos “indigenas”

e para o estudo da tese, utilizaremos o seguinte significado:
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Expressdo aqui, referente ao ser indigena brasileiro, reflete a presenca viva do olhar
colonial na lingua brasileira. Os povos indigenas, obviamente, tém nenhuma relagdo
com a India, mas continuam sendo autoclassificados, por meio de uma categoria
europeia que apaga sua identidade que registra a legitimidade de seu lago com a terra a
sua luta hoje e embaca semioticamente a histéria da invasdo (BARON, 2004, p. 421).

E nesse contexto que esta tese de doutorado esta vinculada aos estudos curriculares e
tem o intuito de contribuir nas reflexdes e nos debates sobre o curriculo escolar e os aspectos
identitarios sobre 0s processos educacionais em ambientes indigenas. Parte-se da concepcéo
adotada por Silva (2011, p.17) apresentada nas teorias de curriculo, que sdo classificadas a partir
de trés perspectivas: tradicionais, criticas e pds-criticas. A primeira repousa no positivismo e
concebe a educacao e a organizacdo do conhecimento (curriculo) como processo mecanico e

de carater linear/rigido, que tem por objetivo ajustar os sujeitos a0 mundo capitalista.

As teorias criticas fundamentam-se no marxismo, refutam a ideia de um curriculo
estatico (tradicional), compreendem a escola como espaco dindmico e social que traz as
contradi¢gdes da sociedade capitalista a partir das seguintes categorias: “Ideologia, reproducao
cultural e social, poder, classe social, capitalismo, relagbes sociais de producdo,
conscientizagdo, emancipacao e libertagdo, curriculo oculto e resisténcia” (SILVA, 2011, p.
17).

A partir dessas proposicdes, do problema de pesquisa e o delineamento do método
fenomenolégico de pesquisa, faz-se necessario pontuar que este estudo se assenta na
terceira concepcdo de curriculo pds-criticas, que tem como énfase na identidade,

alteridade, diferenca, subjetividade, significacdo, discurso, saber-poder, representacéo,
cultura, género, raga, etnia, sexualidade e multiculturalismo (SILVA, 2012, p. 14).

O marco das teorias pds-critica esta no multiculturalismo, um fendémeno que tem suas
raizes nos paises mais desenvolvidos quanto a aspectos culturais e econémicos. A énfase que
se busca nas teorias pds-criticas € a luta para ressignificacdo do curriculo em uma perspectiva
multicultural para que focalize e reconheca 0s sujeitos historicamente invisibilizados na
sociedade, possibilitando reconhecimento de suas identidades, da significagéo de suas culturas
e saberes pelo curriculo. Nessa perspectiva, ¢ focalizada por Silva (2000, p. 102) em recente

ensaio:

Os estudos de multiculturalismo lidam com a diversidade. Prop8e-se, entdo, a teorizar
sobre as concepcoes de diferenca e de identidade, bem como a analisar as implicacdes
dessas concepcBes para o curriculo. seus pontos de vista, que identidade e diferenca séo
interdependentes e que a identidade ndo € uma esséncia, ndo é um dado, ndo é fixa, nem
estavel, nem coerente, nem unificada, nem homogénea, nem definitiva, nem idéntica.
E, sim, instavel, contraditoria, fragmentada, inconsistente, inacabada. E uma
construcdo, um efeito, um processo de produgéo, uma relagéo, um ato performativo. Por
fim, identidade e diferenca ligam-se a estruturas discursivas, a sistemas de
representacdo e a relacdes de poder.
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Prioritariamente que a valoracdo da identidade e da diferenca nas comunidades
indigenas perpassa pela construcdo de curriculos na dimensdo multicultural em que se
valorizem e potencializem as diferentes culturas existentes. Assim, implica-se no estudo da
pratica curricular na maneira de pensar a educacédo e os conhecimentos escolares no &mbito dos
processos identitarios de cultura e de educacdo. Entdo, partindo dessas discussdes, ha a
necessidade de tracar um caminho dialético entre a pesquisa e o pesquisador. Seguindo a
mesma linha reflexiva, a presente tese tem o seguinte problema central de pesquisa: quais as
préticas pedagdgicas desenvolvidas no curriculo escolar indigena, do segundo segmento do
ensino fundamental, na percepc¢do dos professores ndo indigenas do Sistema de Organizacao
Modular de Ensino Indigena (SOMEI), que fortalecem a identidade étnica do povo Palikur, no

Estado do Amapa?

A partir dessa problematica central, surgem as seguintes questdes norteadoras da
pesquisa: de que forma acontecem as praticas pedagogicas dos professores ndo indigenas
lotados no Sistema de Organizacdo Modular de Ensino Indigena (SOMEI) para com a
identidade étnica do povo Palikur no curriculo escolar proposto? Os documentos legais e
curriculares investigados atentam para cultura e identidade dos povos indigenas? De que
forma esta previsto? Como ocorrem, no curriculo escolar indigena, os fundamentos tedricos e
metodoldgicos da pratica pedagdgica sobre a identidade étnica do povo Palikur e as formas

como dialogam no ambiente escolar?

A partir desse referencial, desenham-se 0s percursos tedricos e metodoldgicos para
analise das contribui¢cGes/implicacBes do curriculo escolar para a afirmacdo, ou ndo, da
identidade étnica no contexto da educacgdo escolar indigena, nos limites do campo empirico
delineado. Nesse sentido, o transcurso das exposicOes teodricas procedidas deve observar que 0
estudo faz consideracGes relativas as interlocugdes com o método fenomenoldgico empirico
(MFE), assim se refere a fenomenologia: “[...] a fenomenologia pode ser descrita de forma
muito geral como o estudo do modo como as coisas se nos apresentam e da natureza da
percepcao” (SALIH, 2012, p. 35).

O método fenomenoldgico empirico (MFE) de Giorgi (2008) considera qualquer
fendmeno como algo passivel de ser investigado, desde que tornado presente na vivéncia do
sujeito de pesquisa e comunicado ao pesquisador. Essa vivéncia sustenta e expressa indicios de
realidade sobre um determinado mundo social e os argumentos sdo fruto do Zeitgeist
metodolégico (GIORGI, 2008).
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Os procedimentos metodoldgicos do MFE e da Andlise de Conteudo (AC) (BARDIN,
2011) que atenderam os objetivos propostos da tese com os pontos de interlocugdo, como forma
de concepcéo e tratamento do objeto de estudo; e com o material transcrito; e na divisao das
unidades teméticas e o processo de categorizacdo como pauta para dialogo entre esses métodos,
e balizando suas especificidades epistémicas do AC (BARDIN, 2011) e o MFE (GIORGI,
2008), reiteram que ambos criticam a concepcdo classica de neutralidade em ciéncia, pois
compartilham de um ponto de vista atento para a subjetividade do pesquisador em relacéo ao
objeto de pesquisa (SCHWANDT, 2006).

Cabe enfatizar que a AC ndo se vincula explicitamente a nenhuma abordagem filoséfica,
todavia é reconhecida como um procedimento analitico de dados oriundos de textos escritos
(jornais, diarios e entrevistas transcritas), (BAUER; GASKELL, 2008). Ao contrario, 0 MFE
assume explicitamente influéncia e inspiracdo em diversos elementos da Filosofia
Fenomenoldgica. Por essa razdo, o MFE se vincula a uma postura que aborda

fenomenologicamente o sujeito em diversos contextos, inclusive na entrevista (GOMES, 1998).

Dessa forma, a opgdo pelo método fenomenoldgico empirico (MFE) como método da
pesquisa sugere falar do mundo ndo como fato, nem como mundo em si, tampouco aquilo que
é pensado. “E aquilo que ¢ vivido” (ALMEIDA JUNIOR, 1997). Entende-se a fenomenologia
para a consciéncia e a corporeidade humana intencional que estdo na origem dos sentidos da
realidade. Vislumbra-se que o objeto de estudo da tese é a experiéncia vivida, que é o ponto de
vista fenomenologico sobre o homem como se vé como “conjunto comportamental,
corporeidade e centro de significacdo” (FONTANELLA, 1995). Reiterado nas palavras, “o
corpo ¢ fundante da esséncia do homem” (BONACELLI, 2004).

A partir desse pressuposto elencado, o fenbmeno do estudo da identidade étnica
investigada encontra-se em uma cosmologia indigena que tem sua ancestralidade como
corporeidade unitaria “antropologia monista semita versus antropologia dualista helénica do
homem” (CINTRA, 1992, p. 56). “O homem néo é a soma de reflexos, é unidade corpo-alma,
que se manifesta na percepgio e na existéncia” (AMOROSO, 1999, p.78). “E pessoa, espirito,
subjetividade encarnada, e liberdade no seu mundo com outros” (RIBEIRO JUNIOR, 1986, p.
134). Para isso, fez-se necessario compreender a relacdo entre 0s eixos tedricos da pesquisa:

a) praticas pedagdgicas, b) identidade étnica e c) curriculo escolar.

Ressalta-se que os referidos eixos foram ancorados no estudo e nas discussdes sobre a

questdo central e sobre os objetivos da pesquisa. A primeira delas, a) praticas pedagogicas,
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encontra sustentacdo na concepcdo educacional de Freire (1982, 1998, 2004), que dialoga
sobre “A pratica pedagogica do curriculo critico libertador compromissada com a

transformacao da realidade social” e que corrobora essa ideia ao pensar em,

Construir uma pratica pedagdgica de carater intercultural, para uma sociedade brasileira
que é multicultural, mas a educacdo escolar ndo, em que reafirmam as diferencas e
terminam por reforcar os conflitos na sociedade, e interculturalizando nossas praticas
pedagdgicas, construiremos um caminho da diversidade cultural (CANDAU, 2010, p.
67).

No segundo eixo teorico, b) identidade étnica, o debate tedrico foi referéncia a partir

da concepcdo de identidade desenvolvida por Hall:

[...]. A identidade plenamente unificada, completa, segura e coerente é uma fantasia.
Ao inveés disso, a medida que os sistemas de significacdo e representacéo cultural se
multiplicam, somos confrontados por uma multiplicidade desconcertante e cambiante
de identidades possiveis, com cada uma das quais poderiamos nos identificar ao
menos temporariamente (HALL, 2006, p. 13).

Subsequentemente foram ressaltadas as discussdes sobre a identidade étnica em Barth
e Walsh (BARTH, 1988; WALSH, 2006). Para Marinho (2009, p. 93), esse conceito refere-se
“a organizagdo simbdlica do eu”, que “possibilita o alcance de solu¢des adequadas para os
problemas de interagdo social existentes nas diferentes culturas”, e, consequentemente, sua

continuidade no tempo e no espaco, “sob a perspectiva de sua historia pessoal”.

Por fim, no terceiro eixo tedrico da pesquisa, ancoram-se as discussdes no c) curriculo
escolar, tendo como referéncias principais os autores Veiga-Neto (2001), Silveira (2001), Silva
e Borges (2018) e Sacristan (2000, 2015). Nesse eixo, sobre a concepcao de curriculo como

identidade, destaca-se a obra referencial de Silva (2006):

Curriculo é identidade. Entdo é preciso, saber que profissionais queremos formar para
atuar na educacdo basica: critico ou submisso e conformado com a realidade
existente? Com certeza, é essencial que esse profissional ndo atue de forma a
conformar-se com a realidade existente, no sentido apenas de reproduzir saberes sem
confronta-los com os problemas sociais para uma transformagéao social (p. 36).

Esses eixos tedricos foram desdobrados nesta pesquisa partindo-se do pressuposto de
que a identidade étnica do povo Palikur no curriculo escolar s6 € garantida se,
preponderantemente, forem asseguradas suas especificidades indigenas no contexto de
educacéo escolar, que podem ser desenvolvidas, ou ndo, a partir da percepcdo dos professores

ndo indigenas do SOMEI do Amapa.

Conforme o exposto, o estudo compreende que a presenca da cultura e dos saberes

indigenas por meio do didlogo com os conhecimentos escolares e com o curriculo, produzido
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nas praticas pedagogicas desenvolvidas pelos professores do ensino modular do Estado do
Amapa, deve contribuir para uma valorizacdo da identidade étnica do povo indigena Palikur,
observando-se, dessa forma, um novo pensar sobre 0 assunto no bojo de praticas pedagogicas,
culturais e étnicas.

A educacdo indigena e, por conseguinte, suas praticas pedagogicas, esta associada ao
modelo integrador de formacédo social e de uma cultura dominante. Para isso, "[...] deve-se
configurar uma critica radical ao projeto excludente, elitista e diferenciador do ensino e da
formacéo, desenvolvido na sociedade capitalista” (FRIGOTTO, 19914, p. 270). Ribeiro (1997,
p. 70) corrobora esse ideario ao dizer que o [...] que se exige é o abandono dos conceitos
etnocéntricos de superioridade perante o saber indigena [...].

Para tanto, cabe ao Ministério da Educacdo (BRASIL, 2008) o dever de investir nas
escolas de ensino fundamental e médio, para que essas possam passar e promover junto aos
estudantes o conhecimento de suas identidades. Além disso, deve haver o investimento na
formacao e na carreira dos professores para que promovam a educacao plena dos indigenas em
suas necessidades e dentro da sua cultura. Nesse aspecto, aqui sdo adotadas na pesquisa as
teorizacdes de Stuart Hall (2006), servindo ndo apenas como fundamento epistemologico para
suas discussdes tedricas, mas também como um conceito metodoldgico nas analises que realiza
a respeito de diferentes fenbmenos sociais e artefatos culturais.

Hall (2006) afirmou que a cultura possui duas dimensdes: uma substantiva, a partir da
qual atua na estrutura¢@o empirica da “realidade” em que Se vive; uma epistemologica, a qual
exerce um importante papel na constituicdo e na transformacéo das compreensoes e explicacdes
gue integram 0os modelos conceituais com 0s quais representamos 0 mundo. Em outros termos,
para Hall, a cultura abarca todos os fendmenos da vida social e os modelos cognitivos (HALL,
2006). Em um conhecimento diferenciado e intercultural, isso acontece por meio de campanhas
e palestras que passem o conhecimento sobre a histéria indigena.

A garantia dos direitos inerentes a educacdo indigena no Brasil ainda € um grande
desafio para as politicas publicas educacionais em sentido amplo e as politicas curriculares,
tanto da formacéo inicial docente, quanto do curriculo escolar. O necessario apoio pedagogico,
fisico e material do servico dos professores com relacéo a realidade indigena e étnica deve ser
enfatizado, com a finalidade de potencializar a temética da identidade na educacéo indigena,
sobretudo com base no conhecimento da sua cultura e no respeito as suas singularidades.

Esses casos sdo representados por meio de falas e de espagos ocupados pelo povo
indigena em questdo, sujeitos historicos e sociais que ainda sdo qualificados,

considerando a historiografia da educacdo indigena brasileira, como individuos
subalternizados e inferiorizados, ndo considerando nesta perspectiva equivocada seu
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espectro humano. A luta pela educacdo indigena assume um duplo papel de resisténcia
a esta perspectiva equivocada do que sdo e da importancia desse povo, que deve e
merece ser situado, valorizado e reconhecido em um contexto histérico, social,
econdmico, politico e cultural (GRUPIONI, 1995, p. 68).

Diante do exposto, esta pesquisa definiu os seguintes objetivos:

e geral: Analisar as praticas pedagogicas desenvolvidas no curriculo escolar indigena, do
segundo segmento do ensino fundamental, na percepc¢éo dos professores ndo indigenas
do Sistema de Organizacdo Modular de Ensino Indigena (SOMEI), que fortalecem a
identidade étnica do povo Palikur, no Estado do Amapa.

e especificos: desvelar e compreender as praticas pedagdgicas dos professores ndo
indigenas do SOMEI no curriculo escolar produzido e utilizado no ensino modular e a
identidade étnica do povo Palikur; identificar, no curriculo escolar indigena, como
ocorrem os fundamentos tedricos e metodolégicos da pratica pedagdgica dos
professores do SOMEI sobre a identidade étnica povo Palikur e as formas como
dialogam no ambiente escolar; verificar se os documentos legais e curriculares
investigados contribuem para o fortalecimento da cultura e identidade dos povos
indigenas.

Dessa forma, esta tese € composta por seis capitulos. O Capitulo 1, intitulado Os
Arukwayne ou Palikur suas historias e narrativas, ¢ uma abordagem histérica desse povo e
sua cosmologia. Desdobrados nas se¢Oes e subitem: 1.1 A realidade escolar da Aldeia Kumeng;
1.2 Apresenta as populacdes indigenas: realidade e descaminhos em tempos de Pandemia e
no subitem 1.2.1 A luta em prol da Educacdo Indigena. O Capitulo 2 esta estruturado com
base no Estado do conhecimento: um didlogo com pesquisas da educacdo indigena e, por sua

relevancia tedrica e metodoldgica, tornou-se um dos procedimentos desta pesquisa.

No Capitulo 3, ha Caminhos da Pesquisa, que desenvolveram os itens 3.1. contexto
da pesquisa, 3.1.1 procedimentos éticos. A pesquisa ancora-se no 3.2. Método Fenomenoldgico
Empirico em pesquisa educacional. Ha também os tépicos 3.3. participantes da pesquisa, 3.4.
Os procedimentos e instrumentos de pesquisa: entrevistas narrativas com os professores néo
indigenas, analise documental, observacao direta, e todo o contexto da 3.5. analise dos dados
da pesquisa e 3.6. analise documental. Os topicos que relatam os documentos legais e
curriculares investigados sobre a identidade dos povos indigenas sdo 3.6.1. Os achados na
Resolugdo N° 05/2012 e o Referencial Curricular Amapaense — RCA. O Capitulo 4: eixos
tedricos da pesquisa e suas dimensionalidades como panorama teorico da tese, relaciona 0s

objetivos e as categorias aprioristicas da pesquisa. Isso possibilitard o sustentaculo do trabalho
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empirico e as contribui¢es das anélises na linha metodoldgica da tese. Os eixos tedricos do
estudo foram estruturados em: 4.1. Identidade Etnica (MUNANGA, 2003; HALL, 2006;
BARTH, 1988, 1998; GEERTZ, 1978, 2001, 2003; POUTGNAT, 1998; GALLOIS e
GRUPIONI, 2003, 2009); 4.2. Curriculo Escolar. (SACRISTAN, 2000, 2015; BORGES,
2008, 2012, 2015; SEREJO, 2002; MOREIRA; SILVA, 1998; MOREIRA E MACEDO, 2002),
e 4.3. Praticas Pedagdgicas (FREIRE, 1982, 1998; CANDAU, 2010; TASSINARI, 2001;
FREIRE, 2004; LESCURE, 2005; ALMEIDA, 2016).

Apds, no Capitulo 5: As categorias finais e andlise dos resultados da pesquisa,
apresenta-se como as categorias finais foram estruturadas, a partir das analises de dados em que
se ressaltam no referencial tedrico/metodoldgico e sustentadas pelas préprias teorias de cada
categoria e contam com a analise empirica da realidade pesquisada, de forma a identificar a
esséncia do fendmeno constituida na experiéncia e na consciéncia do sujeito de acordo com 0s

pressupostos metodoldgicos da fenomenologia adotada aqui.

Dessa forma, implica-se na estrutura do Capitulo 5 as trés (3) categorias aprioristicas
ou finais, tendo como base o referencial tedrico desenvolvido a partir da técnica de anélise de
dados (BARDIN, 2002), dando forma e contedo aos resultados da analise de dados da tese
mediante as entrevistas narrativas dos professores da pesquisa, bem como a imersao no objeto
de estudo: 5.1 A escolha da profissdo e formagao continuada intercultural indigena; que sempre

buscou-se o dialogo da teoria e empiria.

No tépico 5.2, O curriculo e as Préaticas Pedagogicas Interculturais; constam os desafios
para uma educacdo indigena intercultural e finalmente a Ultima categoria aprioristica da
pesquisa esta contido no item 5.3, o qual contempla a Dificuldade de Acesso a escola indigena,

falta de recurso publico, precéria estrutura fisica, administrativa e pedagdgica.

O entendimento da educagao para a cultura do “ser-no-mundo” e a pesquisa educacional
como instrumento de descoberta dos sentidos que circulam na cultura (REZENDE, 1978)
oferecem ao fendmeno uma perspectiva educacional interpretada como busca intersubjetiva de
sentidos, a apartacdo e interpretacdo de respostas significativas em funcao do projeto global da

existéncia que o metodo exige.

Por fim, o Capitulo 6 apresenta A Interculturalidade no curriculo das escolas
indigenas, um desafio possivel ou realidade distante? que sistematizou a teoria/pratica,

considerando-se a relevancia do trabalho empirico da tese. E, finalmente, Concluséo da tese e
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suas inconclusdes, pois uma tese sempre levara a busca necessaria e inquietante de novas

respostas para o fendbmeno pesquisado.

Prosseguindo esta apresentacdo geral da organizacao da tese e capitulos, o primeiro
capitulo, a seguir, mostra o contexto do povo indigena Palikur, suas caracteristicas, tradigdes e
narrativas historicas desse povo, o qual se encontra, ha mais de quatro séculos, na regido do
baixo Oiapoque. Essa regido foi dividida pela fronteira entre o Brasil e a Guiana Francesa, em
1900, ou seja, onde esse povo indigena vive € a fronteira entre os dois paises.

Nessa regido, o intenso contato interétnico das diferentes populacbes indigenas
fortaleceu as identidades étnicas remanescentes. A escolha para o estudo do povo Palikur pode
ser considerada principalmente pela condi¢do privilegiada em que se destaca a identidade
Palikur. Em seu percurso historico, esse grupo manteve uma hegemonia cultural e étnica desde
0s primeiros contatos interétnico, a sua identidade étnica, o seu territorio e a sua forca de
aglutinacdo politica, um sistema identitario que contém uma identidade sisttmica que se
compde da identidade étnica Palikur. Agora, seguem as primeiras impressdes do povo Palikur

no primeiro capitulo e ao longo desta tese.
CAPITULO 1. 0S ARUKWAYNE OU PALIKUR SUAS HISTORIAS E NARRATIVAS

Este primeiro capitulo aborda os Arukwaynes. Eles sdo assim chamados pelos indigenas
mais antigos e esse termo corresponde a uma transliteracdo derivada do rio Urukaua. Entretanto,
neste estudo, sera utilizado o etnénimo mais conhecido Palikur, designando ao povo que vive
no Estado do Amapé e na Guiana Francesa. No territorio brasileiro eles tém suas moradas
estabelecias ao longo do rio Urukaua, situado na bacia do rio Uaga, regido do municipio do
Oiapoque; na Guiana Francesa, eles habitam bairros das cidades de Caiena e Saint Georges, as
margens do rio Oiapoque. Os Palikur sdo os unicos procedentes da propria regido e os Unicos

que mantiveram sua lingua original.

Os Palikur, povo indigena falante de uma lingua arawak, sdo uma das populagdes que
h& mais tempo vivem na regido ao norte da foz do Amazonas. Sabe-se disso, porque,
ja na primeira década do século XVI, documentos de viajantes europeus relatavam a
presenca de uma numerosa sociedade indigena chamada Paricura, localizada na foz
de um grande “mar de aguas doces”. Esta historia antiga significa também que os
Palikur estdo ha tempos em contato com os ndo-indios. Fato este que ndo se deu sem
traumas, pois, até meados do século XX, custou-lhes muitas vidas e a diminuicéo
radical de sua populagdo. Na documentacéo histérica e em suas narrativas orais, 0s
Palikur s8o descritos como bravos guerreiros e navegadores, qualidades que, por
certo, os ajudaram a sobreviver e estar hoje aqui presentes numa situacdo de crescente
aumento populacional (NIMUENDAJU, 1926, p. 46).
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As fontes histdricas e os relatos orais contam sobre uma antiga divisdo dos Palikur em
clds, mantidos até hoje, que convivem com outros grupos indigenas e ndo-indios, e que se
apresentava como relacdes de comércio, de alianca, de guerra e domesticacdo. E grande a
variedade de ndo-indios com quem os Palikur, e as popula¢des indigenas do baixo Oiapoque
como um todo, tém mantido algum tipo de relacdo. Povos que ocupam as Terras Indigenas
Uacd® | e Il sdo Galibi-Marworno, Karipuna do Amapd e Palikur. Segundo o
CENSO/2011/FUNAI/MACAPA, sio aproximadamente 4.462 indigenas localizados no
municipio do Oiapoque, com situacéo juridica de terras demarcadas e homologadas conforme
0 Decreto n°. 298 de outubro de 1991 (TASSINARI, 2003).

Figura 1 - Palikur na Aldeia Kumené

Fonte: https://pib.socioambiental.org/pt/Povo:Palikur. Acesso em 02/05/2019.

Os Palikur s&o mencionados em relatos de viajantes, em destaque dos alemées, como
ocupantes, desde o século XVI, do litoral do Cabo Norte, entre a foz do rio Amazonas e o Cabo
Orange, na foz do rio Oiapoque. O povo Palikur compde um grupo étnico formado por

descendentes dos histéricos grupos de origens diversas que confluiram para a regido, em

SA regido do Uaca é um lugar de confluéncia de povos provenientes do Norte do Brasil e das Guianas e é muito
diversificada do ponto de vista ecol6gico, caracterizando-se por mangues, campos de varzeas, inundadas durante
uma parte do ano; ilhas baixas e de tamanhos variados, cobertos por florestas de terra firme e entrecortados por
rios, igarapés e lagos. A cidade de Oiapoque € 0 mais importante centro das transagdes entre indigenas e a
sociedade envolvente, com a venda de farinha, frutas, caca, artesanato e a compra de bens de mercado local, além
da presenca politica marcante por meio da sede da APIO — Associacdo dos Povos Indigenas do Oiapoque, criada
em 1992. Sobre o grupo étnico Palikur, existem registros muito antigos sobre a populagdo que, em 1513, aparece
mencionada nos relatos do navegador espanhol Vicente Yanez Pinzon, sob o nome Parikura, e, ao longo dos
séculos seguintes.


https://pib.socioambiental.org/pt/Povo:Palikur
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diferentes épocas habitam as margens do rio Urukaud, na terra indigena Uacd (GALLOIS;
GRUPIONI, 2009, p. 14).

Os estudos etnograficos sobre a origem da palavra Palikur demonstram que a origem
do vocébulo pode advir de Parikwene, que, como explicam os Palikur, significa simplesmente
“indio”, podendo ser aplicado a qualquer membro de uma etnia indigena. Hoje, cada lado da
fronteira Brasil/Franga adota como etndnimo um termo distinto. Assim, por considerarem
‘Palikur’ uma palavra imposta pelos agentes do contato, os Palikur da Guiana francesa mais

envolvidos no movimento indigena preferem autodenominar-se pelo vocabulo Parikwene.

Ja no Brasil, 0 nome adotado é ‘Palikur’, que ¢ visto como um modo mais especifico
de autodesignacéo, ao passo que Parikwene ¢ usado em seu conteudo semantico ‘indio’ como
um modo mais genérico de referéncia (D. GALLOIS, 1986). Um dos primeiros registros do
povo Arukwaynes data do século XVIII, na colénia Francesa da Guiana, trata-se da imagem

desses indigenas no rio Urukaua, que sdo chamados com Palikur.

Figura 2: Imagem dos Arukwaynes

Fonte: “Indiens de Guyane”, ilustragdo da obra de P. Barrére. Nouvelle Relation de la France Equinoxiale. Paris,
1743.

Pode-se autodenominar também Pariku’ene, Aukwayene ou Aukuyene, que significa
gente do rio do meio (rio Urukaua), na lingua de origem Palikur, do tronco linguistico Aruwak.
Atualmente, em algumas aldeias, fala-se patod, portugués e francés. As aldeias Palikur estdo
distribuidas em um total de treze localizadas ao longo do percurso do rio Urukaua. No lado
brasileiro, todas as aldeias Palikur se localizam as margens do curso médio no rio Urukaua,

afluente da margem esquerda do rio Uaca.
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No Brasil, no municipio de Oiapoque, os Palikur vivem em ambas as margens do rio
Urucaua. Encontram-se distribuidos em 11 aldeias, obedecendo a seguinte distribuicdo: “Aldeia
Flecha, Tipoka, Tawary, Urubu, Amomni, Mangue I, Kumené, Kwikwit, Puwaytyeket,
Kamuywa, Yanawa e uma denominada Iwawka, localizada na BR-156, km 80 do trecho
Oiapoque/Macapa” (CAPIBERIBE, 2001, p. 56). Entre as comunidades indigenas desse povo,
Kumené é a maior delas. E considerada a principal aldeia do complexo, onde estdo concentrados
0s Orgaos, como o posto de saude, de onde os profissionais prestam atendimento a comunidade
local e as comunidades adjacentes, possui uma estrutura telefénica fixa, um posto de radiofonia
e um ponto de acesso a internet, através do qual a comunidade tem acesso as noticias de outros

centros, como Oiapoque, Macapa e o resto do mundo.

O povo indigena Palikur é falante de lingua Palikur, de origem da familia linguistica
Aruak. Utilizam também as linguas portuguesa e francesa nas rela¢@es sociais e comerciais com
outros povos. Sua populacdo atualmente esta estimada em 1.409 habitantes, (Censo Polo Base
Kumené — 2015/2016). Outro aspecto do povo Palikur é seu importante crescimento
populacional. NUmeros do censo registrado em 1925 sobre os Palikur do Urukaua
(NIMUENDAJU, 1926) apontam que a populacéo total era de 186 pessoas. Ja 0 Censo de 2002
registrou um total de 1011 pessoas (Funai — ADR/Oiapoque). Mas, a populacdo Palikur ainda
se encontra enfraquecida em decorréncia de um passado de guerras, perseguicdes e epidemias
advindas dos contatos com os brancos. E importante notar que, ao longo deste século, a

populacdo retomou seu crescimento, o qual se mantém até hoje, conforme a tabela a seguir:

Quadro 1: Comparativo da populacdo do Urucaua (1925-2013)

DEMOGRAFIA DOS PALIKUR NO URUCAUA

POPULACAO | 1925 1931 1943 1965 1978 1988 1998 2002 2013

MASCULINA | 86 91 155 134 292 350 456 529 650

FEMININA 100 111 118 129 282 353 410 482 651

TOTAL 186 202 273 263 574 703 866 1011 1301

Fonte: Nimuendaju (1926); Arnaud (1969); FUNAI - ADR/Oiapoque; 2013,
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A principal aldeia de concentracdo da populagdo Palikur é a Kumené, localizada no
Municipio de Oiapoque. Ela conta com uma populacédo estimada de 1.000 pessoas (Censo Polo
Base Kumené — 2015/2016). A comunidade, tradicionalmente agricola, tem suas rogas, onde a
agua € abundante, facilitando a irrigacéo e possibilitando o plantio de banana, mandioca, milho,
pimenta, batata, macaxeira etc. Esses produtos sdo a base da alimentacdo, e 0 excedente é
vendido na feira do Oiapoque. E possivel observar, a seguir, nas fotos 1 o campo alagado de
varzea da entrada da aldeia Kumené e 2 a caracteristica étnica no povo Palikur com a mée

indigena e os filhos.

Foto 1: Entrada principal da Aldeia Kumené

Fonte: https://gl.globo.com/ap/fotos-cotidiano da aldeia Kumené, em Oiapoque - fotos em Amapa - g1
(globo.com). Acesso em 21/05/2019.

Foto 2: Mae Palikur e suas criancas na Aldeia Kumené

- ﬁf‘}l \‘\\ LY

Fonte: Artionka Capiberibe, 1996


https://g1.globo.com/ap/fotos-cotidiano%20da%20aldeia%20Kumenê,%20em%20Oiapoque%20-%20fotos%20em%20Amapá%20-%20g1%20(globo.com)
https://g1.globo.com/ap/fotos-cotidiano%20da%20aldeia%20Kumenê,%20em%20Oiapoque%20-%20fotos%20em%20Amapá%20-%20g1%20(globo.com)
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A imagem mostra um pouco da cotidianidade das casas na Aldeia Kumeng, a
mulher/esposa cuidando dos filhos, ja que o homem cumpre atividades e tarefas (construir
casas, caca e pesca). “Os Palikur estdo distribuidos em cerca de treze aldeias, localizadas
principalmente entre 0 médio e o baixo rio Urukaud, da bacia do rio Uag4, e esti demarcada e
homologada” (GALLOIS, 2009. p. 15). Na Guiana francesa, eles compdem bairros indigenas
em pelo menos quatro localidades diferentes: na cidade fronteirica de Saint Georges; nos
municipios de Régina, a cerca de 100 km de Saint Georges e de Roura, que fica a
aproximadamente 20 km de Caiena, capital da Guiana; e em Macouria, cidade do entorno de
Caiena, e detalharemos o aspecto geografico do povo Palikur na sequéncia do texto.

Esse povo possui uma longa historia de contato com os ndo-indios, sendo mencionados
em documentos histéricos desde o século XVI (CAPIBERIBE, 2009). Mas, é a partir do século
XVII que esse contato parece se acelerar. As fontes historicas e os relatos orais contam sobre
uma antiga divisdo dos Palikur em clds, que se mantém até hoje, localizados em espacos
diferentes e falantes de linguas distintas. A historia também conta de uma rede de relagdes que
envolvia outros grupos indigenas e ndo-indios, e que se apresentava como relacGes de

comeércio, de alianca, de guerra e domesticagéo.

E grande a variedade de ndo-indios com quem os Palikur, e as populacdes indigenas do
baixo Oiapogue como um todo tém mantido, ha bastante tempo, algum tipo de relacdo. No
periodo colonial, as relagdes foram com exploradores, colonizadores e missionarios europeus
de diferentes nacionalidades (portugueses, franceses, holandeses, irlandeses, ingleses). Mais
recentemente, a regido viu a chegada de funcionarios publicos e comerciantes brasileiros,
franceses e guianenses; garimpeiros brasileiros e guianenses; comerciantes chineses e, por fim,
missionarios de varios credos (NIMUENDAJU, [1926] s/d; ARNAUD, 1969; CAPIBERIBE,
2001, 2007).

Mesmo que os Palikur falem atualmente de trés a quatro linguas e que possam traduzir
nelas suas percepcdes de mundo, o parikwaki continua sendo o sistema simbdlico que as
organiza. Desse modo, a lingua prdépria é vista como um forte elo, conectando seus falantes
onde quer que se encontrem, e, como “diferenciador por exceléncia”, ¢ também a marca
principal de sua identidade.

A divisdo da populagdo em subgrupos ou clds, como vém sendo chamados pela
literatura Palikur, € um outro aspecto onipresente. Esses cls, estando associados a uma
terminologia de tipo dravidiano que diferencia parentes paralelos e cruzados,

determinam um tipo de exogamia associada antes as classificages dos parentes dentro
do modelo dravidiano do que aos clds propriamente ditos. As relacfes de afinidade,



51

como no mundo amazdnico como um todo, sdo um ponto de negociacdo constante
(CAPIBERIBE, 2009, p. 62).

Na Terra Indigena, os grupos locais comp8em, atualmente, uma populacdo que varia
de um minimo de sete a um maximo de seiscentas pessoas - e a vida segue 0 curso das duas
estacdes do ano, sendo ordenada principalmente pelo ciclo do plantio da mandioca brava.
Quanto a economia, viver dentro de uma area indigena permite aos Palikur do Urukaud,
inseridos no sistema econémico regional, um modo de vida menos dependente do mercado

regional do que seus parentes do lado francés (GALLOIS, 2009).

Os Palikur ainda permanecem com muitas tradicdes e mantém a simbiose com a
natureza, como fizeram os seus antepassados. Tradicionalmente, dedicam-se a caca para
sobrevivéncia, feita pelos mais experientes guerreiros, cagadores. Os meninos sao aprendizes
a partir dos 12 anos na mata nativa e dedicam-se a criacdo de animais silvestres, que é um
costume comum entre os Palikur. Mas a maioria da alimentagdo é obtida via extrativismo,
pesca e producdo agricola. Dessa mesma forma, conseguem dinheiro para o consumo de
alimentos e roupas manufaturadas.

Fotos 3 e 4: Jovem indigena com filhote de jacaré e criangas brincando com uma cutia.

Fonte: cotidiano da aldeia Kumené, em Oiapoque - fotos em Amapa - g1 (globo.com). Acesso em 21/05/2019
10h01

E importante registrar que essa populagdo indigena, ha mais de quatro séculos, vive da
agricultura, cujo principal produto € a mandioca brava, além da caga e da pesca, em decorréncia
da topografia da regido dos campos alagados. Os produtos excedentes sdo comercializados no


http://g1.globo.com/ap/amapa/fotos/2014/05/fotos-cotidiano-da-aldeia-kumene-em-oiapoque.html#F1184623
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municipio de Oiapoque, eles possuem também uma pequena inddstria de construcdo naval que

produz pequenos barcos para toda a regido (ALMEIDA, 2016).

Hall afirma: “no mundo moderno, as culturas nacionais em que nascemos se
constituem, em uma das principais fontes de identidade cultural” (2006, p. 47). “Esse povo
aparece em outros escritos histéricos e etnoldgicos, sendo referida diversamente por nomes

como Pariucur, Paricurene, Paricour, Pariucour, Palicors” (GALLOIS, 2009, p. 15).

Desde a década de 1950 falantes de linguas da familia Aruaque, os Palikur possuem o
Palikur como idioma original. A maioria utiliza-se do patud, ou crioulo francés, como lingua
de comunicacdo com os Karipuna, fazem uso também do portugués em seus contatos com 0s
brasileiros, assim como do francés no pais vizinho (GALLOIS, 2009, p. 48). A organizagdo
social desse grupo é baseada em clds patrilineares e exogamicos; os Palikur falam o Palikur,
entre “os Galibi Marworno, consta que seus antepassados fossem falantes das linguas arua e
maraon” (GALLOIS, 2009, p. 49). Cabe enfatizar a estrutura social e cultural do povo Palikur,

mencionada nos relatos histéricos desde 1513.

Vale ressaltar que essa paisagem natural das reservas indigenas é caracterizada pela
presenca de uma extensa bacia hidrografica constituida pelos rios Oiapoque, Curipi, Urukaua,
Uaca e Cassiporé (TASSINARI, 2003). Pode-se afirmar que a regido do Oiapoque é
considerada lacustre, por ser uma regido cercada ou sobre rios e lagos, que no caso € o rio
Oiapoque, cuja nascente esta nas reservas indigenas. A paisagem que caracteriza o alto e o
médio cursos dos demais rios € a floresta tropical de terra firme, de onde provém a madeira e a
caca de que precisam esses povos indigenas, principalmente o povo Palikur, que vive em
regides de cheia dos rios, como é o caso da aldeia Kumené, onde sé se pode chegar por via
fluvial (FUNAI, 2008). Observa-se na foto a seguir o canal que corta o rio Oiapoque,

considerado atalho para o barco navegar até o porto da Aldeia Kumené.

Foto 5 — Barco no canal de acesso a Aldeia Kumené
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Fonte: http://www.ap.gov.br/amapa/site/pagina/historia/indios.jsp. Acesso em 23/07/2021.

Essa comunidade indigena vive em uma regido de dificil acesso devido a sua localizagdo
geografica, e deve-se ressaltar que onde, vive o povo Palikur, o lugar encontra-se dividido entre
os dois lados da fronteira Brasil/Guiana Francesa, considerados os habitantes mais antigos
dentre as populacBes indigenas que atualmente vivem nessa regido. Segundo dados
arqueoldgicos e fontes historicas, até mais antigos que 0s povos contemporaneos aos da invasdo
europeia, que foi amplamente ocupada por populagdes Arawak. Hoje em dia, os Palikur s&o os
Unicos representantes dessa ocupacdo (NIMUENDAJU, 1926, p.12).

Observa-se que as aldeias se distribuem ao longo do rio Urukaud, afluente da margem
esquerda dos rios Oiapoque e Uaca. Seguindo os rios e suas cabeceiras até proxXimo ao curso
médio, em uma vegetacdo de terra firme, mas, a partir desse ponto, em direcdo a foz, a
vegetacdo muda e € tomada por campos que se mantém alagados no inverno ou periodo de
chuvas e, no verdo, secam. Esses campos sdo entrecortados por tesos, nos quais estdo
localizadas as aldeias ou paytwempu (CAPIBERIBE, 2007).

Essa populacéo Palikur manifesta a continuidade dos costumes tipicos, um deles é seu
senso de coletividade na tomada de decisdes. Os Palikur falam o parikwaki, uma lingua
pertencente a subfamilia Maipure, filiada a grande familia linguistica Arawak. Para
Nimuendaju (1926, p. 101), “[...] na regido, as outras linguas faladas sdo: o portugués; o
francés; o créole, proveniente do francés, lingua forjada na rede de relagBes socioecondmicas
que interligava colonos franceses, escravos de origem africana e os indigenas da regido.” A
maioria dos homens Palikur, jovens e adultos, e algumas mulheres também falam o patoa,

lingua francesa dessa regido. Porém, o uso restringe-se as relacdes comerciais, politicas e


http://www.ap.gov.br/amapa/site/pagina/historia/indios.jsp
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sociais experimentadas fora das aldeias ou, eventualmente, no contato com algum visitante

que fale esta lingua.

O portugués é falado por homens adultos, aprendido nas transa¢Ges comerciais, nas
relacdes de trabalho e nos poucos anos de escola frequentados. Contudo, essa lingua é cada
vez mais falada entre os jovens (homens e mulheres) por conta, sobretudo, da escolarizacéo.
A insercdo do francés e do portugués nos dois contextos ndo pode ser desvinculada dos
processos escolares (LESCURE, 2005).

Nas treze aldeias, a populacdo varia de um minimo de sete a um maximo de seiscentas
pessoas, e a vida segue o curso das duas esta¢des do ano, sendo ordenada principalmente pelo
ciclo do plantio da mandioca brava. Importante citar as condi¢des das aldeias do povo Palikur
em que ndo ha agua encanada, a luz elétrica fornecida por motores geradores ndo é continua e
os telefones sdo publicos, ou seja, ndo ha contas fixas a pagar (CAPIBERIBE, 2001, 2007).
Aldeia kumené, diferentemente das outras aldeias Palikur, tem uma melhor estrutura com casas
de madeira ou mistas e telhas de amianto, j& que nas demais aldeias as casas em sua maioria

sdo de barro/argila/cipé e cobertura de palha.

Foto 06: Aldeia kumené

Fonte: cotidiano da aldeia Kumené, em Oiapoque - fotos em Amapa - g1 (globo.com). Acesso em 11/07/2019.

A religido que predomina na regido € a evangélica pentecostal. A conversao evangélica,
iniciada nos anos 1960, pelos missionarios linguistas do Summer Institute of Linguistics (SIL),
é vista pelos proprios Palikur como uma reordenacdo das praticas e relagdes sociais. Os Palikur
ainda utilizam praticas de xamanismo, havendo uma separacdo do povo entre 0 xamanismo e
0 pentecostalismo (CAPIBERIBE, 2001, 2007).


http://g1.globo.com/ap/amapa/fotos/2014/05/fotos-cotidiano-da-aldeia-kumene-em-oiapoque.html#F1184623
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Outra importante caracteristica da regido da aldeia Kumené do povo indigena Palikur
é o0 periodo da piracema em marco, o qual deve ser respeitado para garantir a preservacao da
fauna local. Dada a fartura de pesca, uma parte dos peixes é salgada para o consumo interno
na época de escassez. Mais recentemente, com uma maior regularidade no fornecimento de
energia elétrica via 6leo diesel, os Palikur comecgaram a adquirir refrigeradores, e 0s peixes
passaram a ser também congelados (GALLOIS, 2005).

Entretanto, no periodo de seca, os Palikur descobrem com facilidade os ninhos de ovos
de tracaja, jacaré e camaleoa, animais muito apreciados que sdo apreendidos na fuga da queima
do junco seco dos campos, técnica que visa ndo somente a caca, mas facilitar o trafego de
canoas empurradas por longas varas (takar), conforme a foto a seguir, que ocorre quando 0s
campos estdo alagados no inverno.

Foto 7. Mulher Palikur na canoa.

Foto: Nello Rufaldi, 2009.

Como em toda a regido amazonica, na regia do Uaca, onde vive o povo Palikur, ocorrem
apenas duas estacdes: a chuvosa, que transcorre entre dezembro e junho e é chamada de inverno,
e a seca, entre julho e novembro, também conhecida como verdo. Essas duas estacdes definem
as atividades econdmicas realizadas durante o ano. A mudanca de estacdo provoca uma
transformacdo na paisagem do Urukaua, interferindo diretamente na economia. No auge do

verdo, entre julho e setembro, a &gua concentra-se no rio, que fica bastante seco, facilitando a


http://img.socioambiental.org/d/226031-1/palikur_7.jpg
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pesca feita com anzol e linha, zagaia ou arco e flecha. Nesse periodo, comem-se quase todos 0s
tipos de peixe, principalmente 0os mais nobres, como tucunaré, tamuata e pirarucu (GALLOIS,
2005).

E também no verdo que se comega a procurar os melhores locais para fazer as rogas. Os
procedimentos adotados sdo a derrubada, a queima, a coivara e, por fim, o cultivo. Plantam-se
banana, abacaxi, pimenta de cheiro, batata cara, entre outras espécies, mas o principal produto
é a mandioca brava para a producdo de farinha e de seus derivados — beiju, farinha de tapioca,
cruera para mingau etc. A farinha de mandioca ¢ a base da alimentacdo em toda a regido do
Oiapoque, e sdo os indios Palikur, Karipuna e Galibi-Marworno que abastecem cerca de 80%

do mercado de farinha da cidade de Oiapoque. Observe-se as fotos apresentadas a seguir.

Foto 8: Mulher fazendo beiju Foto 9: Indigena tecendo uma rede.

Fonte: http://www.ap.gov.br/amapa/site/paginas/historia/indios.jsp. Acesso em: 20/09/2021

Nesse contexto, hd uma producdo de arte muito intensa entre os Palikur, por meio da
qual buscam resgatar costumes e maneiras da sua cultura, através da pratica da cestaria e
tecelagem de todas as formas e tamanhos, como cestos de costas, tapetes, peneiras e esteiras.
Grande parte desse trabalho é feito por mulheres. A escultura em madeira persiste entre 0s
Palikur para a confecgédo de bancos em formas de animais, os escudos que simbolizam os clas,
que sdo originalmente utilizados para fins rituais da danca Turé, mas atualmente servem para
serem vendidos como de sua arte caracteristica. Além disso, ainda ha a producdo de objetos

cerimoniais feitos em plumas, como cocares, colares (CAPIBERIBE, 2007).


https://pib.socioambiental.org/pt/Povo:Karipuna_do_Amap%C3%A1
https://pib.socioambiental.org/pt/Povo:Galibi_Marworno
http://www.ap.gov.br/amapa/site/paginas/historia/indios.jsp
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Também h& a producdo de uma rara cerdmica que, aparentemente, esta em vias de
declinio, dada a raridade de suas ocorréncias em uma ou outra familia, notadamente na area
brasileira, na qual ainda subsistem poucos e antigos potes da bebida caxiri consumida durante
as dancas rituais. A retomada da confeccdo de objetos tradicionais da cultura Palikur, entretanto,
abrange as flautas de bambu, tambores e maracas, que ainda fazem parte das comemoracgoes

festivas tradicionais.

Os Palikur tinham uma organizacgéo social baseada em clas, diviséo que ficou conhecida
pelos estudos de Nimuendajd (1926): “os clds seriam grupos distintos e, originalmente, cada
cla teria uma localizacao e um dialeto diferente”. E fato que muitos foram extintos, alguns ainda
séo lembrados pelos mais velhos e mencionados nas narrativas contadas por estes, mas somente
seis sobrevivem nos dias de hoje (RICARDO, 1983; CAPIBERIBE, 2007). Com o contato, 0s
Palikur ganharam sobrenomes portugueses ou franceses, conforme o cla de origem. Essa

correspondéncia pode ser visualizada na Tabela 2, apresentada a seguir.

Tabela 2: Cl&s Palikur e sobrenomes correspondentes.

Clas Significado Sobrenome portugués Sobrenome francés

Wayvayene Gente da lagarta l0i6, Orlando, Paulo, Brasil, | Norino, Yoyo,
Martiniano, Hipolito Michel

Kawakyene Gente do abacaxi Labonte Labonté

Wakavunyene Gente do esteio Batista, Ledncio Baptiste

Paraymiyene Gente do bagre Guiome e Martins Guiome e Martins

Waxriyene Gente da terra Antbnio  Felicio, Felicio, | Auguste, Felicio (a)
Augusto

Wadahyene Gente da lagartixa laparra Yapara

Fonte: Baseado em Capiberibe (2007, p. 68), com atualizages e correcdes ortograficas feitas pelos Aukwayene
durante as atividades do Saberes Indigenas na Escola Palikur (SIEP).

O povo Palikur demonstra a maneira tipica como vive, que pode ser expressada por sua
arte indigena em diversas formas. As fotos a seguir retratam, por exemplo, o escudo Palikur,
que enfoca a ancestralidade indigena com os desenhos que tém uma simbologia da
historiografia desse povo; o cesto e a baia, que sdo usados na producéo da farinha; a tela da mée
indigena Palikur amamentando o bebé, que representa o cotidiano da mae indigena Palikur, e 0
painel com as marcas da historia dos clas Palikur, como forma de registrar os antepassados. Ao

todo sdo quatro fotos que demonstram a organizacao do Palikur.
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Foto 10: Escudo ancestral Foto 11: Cesto e baia da farinha

Fonte: Acervo do Autor, 2021.

Foto 12: Desenho da Mae amamentando Foto 13: Trilha dos clas em tecido

Fonte: Acervo do Autor, 2021.

Dessa forma, pode-se verificar que a cultura material Palikur é rica e diversificada, na
qual existe um amplo cabedal de trangados, cestarias, telas, potes de ceramica, flautas de bambu
e 0ss0s de animais, carimbos faciais feitos em pequenos blocos de madeira, bordunas, escudos,

arco e flecha, cocares de variados tipos de penas, bancos cerimoniais, canoas etc.
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Sdo eles os Unicos na regido que sabem confeccionar os grandes potes para wohska
(bebida fermentada a base de mandioca, utilizada de modo fundamental nos rituais, nos
pagamentos de mutirdo de roga e nas assembleias politicas), sdo 0s poucos da regido a realizar
o ritual regional do Turé, uma danca feita por seus ancestrais somente na primeira lua cheia do
més de outubro, periodo de verdo da regido, quando o céu esta aberto, sem nuvens, e a luz do

luar favorecia a iluminacgéo para a pratica (TASSINARI, 2003).

A cultura indigena explica que os antigos pajés mandavam organizar as festividades do
Turé como forma de retribuicdo as curas de doencas e agradecimento pela farta agricultura. Na
Danca do Turé ndo pode faltar o caxiri, um tipo de bebida artesanal. Com gosto similar a
aguardente dos “homens brancos”, o caxiri é sempre preparado pelas mulheres. E fermentado

a base de mandioca.

O Turé é importante porque reunir indios das aldeias banhadas por um mesmo rio do
Vale do Uacgd, sdo quase 50 aldeias. Os indios acreditam que espiritos bons séo
chamados durante a danca, que é embalada por letras de uma antiga lingua, que agora
incorpora também palavras do dialeto Palikur, misturados com termos em patoa
(variagdo do idioma francés). Apesar de nao ter mais a figura do pajé, que antigamente
conduzia os trabalhos, a Danga do Turé ainda é importante para manter a identidade
indigena Palikur, que j& foi invadida pela cultura do homem n&o-indio (CAPIBERIBE,
2007, p.69).

Enfatiza-se que a cultura Palikur € eminentemente espiritualizada. Até recentemente, os
objetos relacionados aos rituais tradicionais estavam praticamente fadados a desaparecer por
conta de sua relagdo com o mundo xamanico, condenado pela religido evangélica que ainda
avanga entre esse povo. Mas isso vem mudando desde a criagdo do Museu dos Povos Indigenas
do Oiapoque - Kuahi. Esse museu foi uma demanda conjunta das popula¢des indigenas feita,
em 1997, ao grupo de antropdlogos coordenados por Lux Vidal e ao governo do Estado do
Amapa, na gestdo do socialista Jodo Alberto Capiberibe.

Da proposta de criagdo do museu, passando pela elaboragdo de seu projeto arquiteténico
e de gestdo, e pelos diversos cursos de capacitacdo de jovens das quatro etnias - em
museologia, administracdo e patriménio - tudo foi apresentado e discutido abertamente
nas Assembleias dos Povos Indigenas do Oiapoque. Sua construgdo foi iniciada no final
de 2001, contudo, nas mudancas de gestdes do Estado, deixou de ser prioridade e, entre
idas e vindas, s6 foi inaugurado em 2007 de acordo com os escritos de (NIMUENDAJU,
1926, p. 29).

Desde sua inauguracdo, o Museu Kuahi, que é administrado por jovens indigenas
Palikur, Galibi-Marworno, Karipuna e Galibi-Kalifia, tem-se mostrado um centro significativo
de difusdo do conhecimento sobre as sociedades indigenas, abrigando ainda exposicdes de
povos indigenas de outras regides do Estado e do pais. Em se tratando da Cosmologia e


http://www.povosindigenasdooiapoque.com.br/cultura_koahi.php
http://www.povosindigenasdooiapoque.com.br/cultura_koahi.php
https://pib.socioambiental.org/pt/Povo:Galibi_Marworno
https://pib.socioambiental.org/pt/Povo:Galibi_do_Oiapoque
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mitologia, os Palikur afirmam que a criag&o e estruturacdo do universo e de tudo que faz parte
dele é obra do Deus cristdo (GALLOIS, 2005). Dizem, entre outras informacdes, que seus
antepassados pensavam o universo composto em camadas, mas hoje eles sabem que o mundo

é redondo. Vale ressaltar, Nimuendaju (1926, p. 34),

Registrou os varios aspectos de sua vida cotidiana que revelam a cosmologia tradicional
é ainda um norte para eles. Isto se v& no modo como conduzem suas relagBes sociais,
baseadas no parentesco e no respeito marcado entre geragdes; nas relagdes econémicas,
regidas pela presenca dos wahawkrimuwok “avos da chuva”, que enchem os rios de
peixes e marcam as atividades do ciclo da mandioca brava; e nas relagdes politicas,
também conduzidas pelo parentesco e respeito transgeracional. Esta cosmovisdo esta
presente principalmente num vasto repertério de mitos.

Os relatos miticos podem ser divididos em duas categorias: a) mitos etioldgicos - que
versam sobre o surgimento dos Palikur e suas relagdes, seja com o meio ambiente, seja com
outras etnias na regido e aqueles que falam de “relacdes estabelecidas entre humanos e néo-
humanos as quais se passam num transito entre 0 mundo terrestre (nosso mundo) e 0 outro
mundo, o pahakap, que fica localizado em paralelo ao nosso mundo, nos planos celeste, sub-
terrestre e/ou subaquatico” (CAPIBERIBE, 2007, p. 93).

Nele habitam: os espiritos auxiliares do xam&, como os imawi, espiritos das montanhas,
e 0s imusri, espiritos poliglotas; espiritos agressivos, como os uruku, comedores de
cadaveres de gente, chamados em portugués de lobisomens; e os wahawkri, seres
cronologicamente anteriores aos outros, maiores e mais fortes que estes, fundadores de
alguma espécie animal ou fendmeno da natureza, que sdo vistos como seres que
dominam e sdo mestres de suas crias. Nimuendaju (2000). No pahakap, cobras-grandes,
mapinguaris, urubus de duas cabecas, ongas, gavides gigantes etc., vivem em suas
formas humanas e somente quando vem ao nosso mundo € que elas colocam as vestes
animais (ou zoomorfas) (NIMUENDAJU, 2000, p. 75).

Os mitos costumam ser apontados como parte de um universo de conhecimento relegado
ao passado. Frequentemente sdao chamados de “historias dos antigos, ‘“historias de
antigamente”, “histérias de muito tempo atras”. Entretanto, quando sdo contados, em certas
passagens, o narrador pode deter-se e afirmar que o fato em questdo é real e que ainda ocorre
atualmente, denunciando, dessa feita, a posicdo ambigua ocupada pelos mitos na cosmoviséo
Palikur.

E justamente essa ambiguidade que tem permitido o convivio da mitologia indigena
com a religido cristd, 0 que ndo ocorre com 0s ritos, que ndo podem ser ambiguos e, por isso,
sofrem um cerceamento constante, a ponto de praticamente ndo serem mais realizados no
Urukaua. Mas, é preciso que se diga que, embora esse “conhecimento” que aparece nos mitos

e rituais Palikur ainda é relatado e vivido no cotidiano, ele é vivenciado em um sentido lato,
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pois € parte da cosmologia que explica 0 mundo e os humanos, aquilo que funda e fundamenta

a vida Palikur.

Resumidamente, 0 universo mitico aparece entdo dividido em trés camadas: o plano
subterraneo, chamado de “mundo do fundo”; o plano terrestre e o plano celeste. O primeiro,
como aponta sua designagdo, encontra-se logo abaixo da superficie da terra. A posicdo em
paralelo com o nivel terrestre facilita o contato entre os dois mundos, condi¢do para a existéncia
do mundo mitico, uma vez que esse plano s6 possui sentido em conexdo com o mundo dos
humanos. A representacao da passagem entre os dois mundos ¢é fisica: nos relatos, ha sempre
um “buraco” no nivel terrestre, que permite o deslocamento da histdria e seus personagens de

uma esfera a outra ao longo da narragdo (NIMUENDAJU, 2000).

A mudanca de um plano a outro é marcada pela transformacg&o dos seres sobrenaturais,
gue, no seu mundo, possuem forma humana, mas, para subirem ao plano terrestre,
precisam “vestir-se” com um ‘“casaco” que lhes confira forma animal. No plano
terrestre, vivem 0s seres humanos, as plantas, os animais e 0s seres sobrenaturais. A
constituicdo deste plano possui uma topografia andloga a Terra atual. Entretanto, as
localizagGes geograficas sdo fluidas e variam de uma narrativa a outra (CAPIBERIBE,
2007, p. 98).

Entdo, o plano celeste, em um primeiro momento, parece ser um espa¢o dominado
exclusivamente pelo universo cosmolégico cristdo — representado como o éden, habitado pela
trindade e reservado aos eleitos, aqueles que “aceitarem Jesus™ antes do “fim dos tempos”. Em
contraposicdo aos outros dominios, a primeira vista, o céu parece configurar um vazio mitico
(como observou Lux Vidal — inf. pessoal). Mas, ainda que de maneira fragmentaria, alguns
aspectos da cosmologia indigena permanecem ocupando espaco nesse dominio. Além disso, o
espaco para além do céu é o territorio dos wahawkrimuwok, “avés da chuva”, cuja representacdo
visual sdo constelacOes estelares. Nimuendaju, em 1926, apontava a existéncia de trés ceus:
Inoliku, 0 mais baixo dos trés, Mikene e Ena. Logo acima do primeiro, havia um céu especial,
Yinoklin, habitado pelos Yumawali, espiritos (ou demonios, como sdo chamados por
Nimuendaju) das montanhas (1926, p. 46-47).

Mencionar que essa divisdo do céu em camadas aparece na fala dos ancestrais, no
entanto, ao invés de trés céus, haveria seis. Dentre estes, s6 dois possuem moradores
destacados: no segundo céu, vive o urubu-rei de duas cabegas, e, no sexto, esta Jesus
Cristo, aguardando os eleitos “no Eden celeste feito de ouro”. As demais camadas sio
apresentadas como “vitrines” do purgatorio, nas quais se veem as almas daqueles que
ndo vao alcancgar a vida eterna. Estas almas possuem corpo humano até o pescogo, que
se apresenta vestido com uma tanica branca, e cabe¢a de macaco, jacaré etc...
(NIMUENDAJU, 2000, p. 75).
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Talvez por ser importante para a visao de mundo crista, o céu tenha sido apropriado de
maneira mais categorica, resultando na atual configuracdo: uma mistura de cosmologias cristas
e indigenas. Entretanto o céu é feito sem muitas explicagfes. As histdrias que se passam nele
sdo geralmente protagonizadas por personagens cristdos. E néo se diz qual o papel do urubu-rei
de duas cabegas localizado na segunda camada, apenas menciona-se que vive naquele espaco.
A partir do século XVI, os Palikur sdo citados em diferentes tipos de documentos histéricos.
Surgem em relatos de viajantes, de missionarios catélicos, de funcionarios das administragdes

portuguesa e francesa e nos relatorios de expedic@es cientificas.

Nas fontes primarias, as informac@es sao quase sempre fragmentadas e muitas vezes o0s
indios da regido sdo confundidos uns com os outros Nimuendaju (1986, 2000, 2014). Mas,
ainda assim, é possivel obter dados esclarecedores, principalmente sobre as relagdes politicas e
econbmicas mantidas com 0s europeus. Vez por outra, sdo mencionados aspectos culturais,
ressaltando o exotismo “desses indigenas”. No século XX, os escritos mais especializados Sao
baseados em pesquisa de campo, referencial etno-historico e teoria antropoldgica do pioneiro
Curt Nimuendaju (1986) que, ap6s uma estadia de quatro meses no Urukaud, publicou em
alemdo uma das primeiras monografias completas sobre os Palikur, Die Palikur-Indianer und
Ihre Nachbarn (1926). No livro, a cosmologia, a mitologia e o sistema de organizacao social,

econdmica e politica Palikur aparecem, pela primeira vez, de uma maneira qualificada.

Além da descricdo decorrente do trabalho de campo, Nimuendaju também fez uma
extensa pesquisa de fontes histéricas, situando os Palikur no contexto geopolitico da regido do
baixo Oiapoque do século XVI ao XX. Pesquisas entre os Palikur, em ambos os lados da
fronteira, abordam temas como cosmologia, organizacdo social, parentesco, corporalidade,
contato interétnico, mudanca social, fronteiras transnacionais, conversdo e missoes religiosas
entre esse povo indigena e corroboram para dimensionar o lastro historico e epistemoldgico
(CAPIBERIBE, 2007).

Dando continuidade a caracterizagdo desse povo, vé-se que a agricultura, o local
escolhido para a roca, pode ter a distancia percorrida, no verdo, durante uma hora a pé sobre
troncos de buriti, absolutamente necessarios para evitar que as pessoas pisem na lama espessa
e escura do campo seco, ou mais ou menos 0 mesmo tempo em canoas levadas por takar através
do campo alagado, no inverno. Na Guiana francesa, as rogas sao abertas a uma distancia media
do bairro, semelhante as distancias que, no lado brasileiro, separam as aldeias das rocas, € 0
trajeto da casa a roga pode ser feito a pé, de bicicleta ou de carro (CAPIBERIBE, 2007, p. 34).
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Quando ocorre o periodo de chuvas, a pesca torna-se muito dificil, porque o Urukaua
enche transhordando o campo e os peixes se espalham no campo alagado. Neste
periodo, a caca é uma atividade primordial. Os Palikur sobem o rio em dire¢do a mata
de terra firme, onde pernoitam na espera de animais como Anta, Veado, Paca, Cutia,
Macaco (ndo especificam a espécie, mas fazem questdo de afirmar que ndo comem e
Bicho-preguica.

As cacadas duram algumas noites em busca de alimento necessario para alimentar um
grupo domestico da aldeia por uma semana. Para quem nao quer afastar-se muito, basta descer
o rio em direcdo as "ilhas" Tipoca, Soussouri e Ucupi, que também abrigam as mesmas espécies
de animais. Os péassaros sdo outra fonte de alimentos. “Espécies como a garca, 0 maguari, 0
mergulh&o, os jaburus sdo encontrados principalmente nas margens do rio ou no campo aberto,
enguanto as galegas, tucanos e outras espécies de passaros pequenos sdo cacados dentro da

floresta” (GALLOIS, 2005, p. 45).

Bom relatar que, no inverno, o cuidado com a roga de mandioca é basicamente com a
limpeza e a manutencdo. Em dezembro, inicia-se a producdo da farinha de mandioca, que €
parte consumida e parte estocada em grandes tonéis com tampa de rosca, comprados na Guiana
Francesa e utilizados para manter a farinha sempre crocante, aspecto que a torna tdo apreciada
na regido (Nimuendaju, 1926). Essa producdo supre a demanda interna de um ano e a
comercializacdo nas cidades de Oiapoque e Saint Georges. Importante que, para Arnaud, (1969,
p. 05):

Estas aldeias sdo doze, formadas seja por uma Unica familia nuclear (pai, mée e filhos),
por um grupo domestico (composto por um sogro, seus filhos (as) solteiros, suas filhas
casadas e eventualmente seus filhos casados), ou pela reunido de varios grupos
domésticos”. Seguindo da cabeceira em diregdo a jusante do Urukaua, a primeira aldeia
Palikur avistada é Ywawka com cerca de sessenta habitantes, esta aldeia é relativamente
recente em relacao as outras, foi criada em 1998 e instalada na beira da estrada BR-156
com a finalidade principal de proteger a rea indigena de possiveis invasoes.

Geograficamente, depois dela, seguindo rumo a foz do Urukaua e passando a area de
Terra Firme, tem-se, na margem esquerda: 0 Yanawa, que tem a populagdo diminuta de sete
pessoas, pertencentes a uma Unica familia nuclear. Depois, em sequéncia, estdo as aldeias de
Kamuyrwa, com aproximadamente oitenta pessoas, e Pwaytyaket, com cerca de setenta
habitantes, ambas compostas por mais de trés grupos domésticos. Mais abaixo do rio, fica a
grande aldeia de Kumené (FUNAI- ADR/Oiapoque, 2003). Colada a ela, existe a pequena ilha
de Tarukepti, habitada por quatorze pessoas. Ao lado de Tarukepti, esta a aldeia de Amomni,
com cinquenta e trés habitantes.

A Ultima aldeia Palikur da margem esquerda, Isuwvinwa, também chamada de aldeia
Urubu em portugués, com pouco mais de vinte pessoas. Na margem direita do rio
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Urukaua ha: a aldeia de Kwikvit, que fica quase em frente a Pwaytyaket, e é habitada
por cerca de quarenta pessoas, pertencentes a um Unico grupo doméstico. Logo em
frente a0 Amomni ficam as aldeias de Mawihri, que é também formada por um Unico
grupo doméstico e tem cerca de quarenta habitantes, e a minGscula aldeia de
Mbadgewni, habitada por nove pessoas. Irimwewni é a Gltima aldeia Palikur da
margem direita, conhecida em portugués como Tauary, tem cerca de cinquenta
habitantes (NIMUENDAJU, 1926, p.19).

A ultima aldeia descendo o Rio Urukaua € Flecha, formada principalmente por indios
Galibi-Marworno. Ela fica localizada quase na foz do rio, proximo a confluéncia do Urukaua
com o Uaga.

1.1. AREALIDADE ESCOLAR DA ALDEIA PALIKUR

A educacdo escolar na aldeia ocorre apenas em duas escolas, sendo ofertada a Educagéo
Basica (Ensino Fundamental e Ensino Médio) e a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),
contando com mais de 600 estudantes regularmente matriculados, procedentes da prépria
aldeia Kumené e de alguns estudantes que ficam em aldeias proximas e chegam a escola por

meio de canoa e remo.

As escolas na aldeia Kumené foram construidas em alvenaria e madeira, telhas de
amianto e barro, que as distingue dos outros modelos das habitagfes das demais comunidades
indigenas, pois, na maioria das outras aldeias, sdo construidas somente de madeira e cobertas
com cipo e telhado em palha. Ocorre um processo de urbanizacéo singular na aldeia Kumené,
e casas e pontes de madeira que estdo as margens do Rio Urukaud, que caracterizam a
comunidade indigena e sua infraestrutura, podem ser observadas nas fotos desta comunidade,

a sequir:

Foto 14: Imagens das casas e pontes na comunidade indigena Kumené



https://pib.socioambiental.org/pt/Povo:Galibi_Marworno
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Fonte: Aldeia Palikur de Kumené | Olhares Cruzados na Diversidade | OSCIP Imagem da Vida (wordpress.com).
Acesso em 21/04/2022.

Esse povo é um dos mais antigos entre as populacdes indigenas que atualmente vivem
nessa regido, por conta da localizacdo geografica sdo excelentes navegadores, Unicos
representantes da ocupacéo do grupo Aruak (CAPIBERIBE, 2007). A realidade da educacéo
escolar indigena no Amapa é de abandono e descaso com a maioria das comunidades
indigenas, haja vista o poder publico ndo garantir o minimo necessario para 0 processo ensino
e aprendizagem. Assim, vé-se salas de aulas improvisados para ensinar e estudar, a falta de
cadeiras, quadros, merenda, equipamentos pedagdgicos, didaticos, colocando a educacdo
indigena em situacdo precariedade. Esse contexto serd tratado a seguir, na se¢do sobre a

estrutura fisica das escolas indigenas do Amapa.

Vale lembrar que os Palikur, de acordo com Nimuendaju (1926, s/d, s/da) sdo
constituidos de uma identidade préopria. O debate interessa, particularmente, uma vez que, para
esta tese, € o Unico meio de compreender como se ddo as relagcbes com o curriculo escolar.
Dessa forma, é necessaria uma imersdo na realidade dos Palikur, que ndo sdo definitivamente
um povo com descendéncia linear. Para isso, recorre-se a ideia da existéncia de agrupamentos
indigenas (povos, subgrupos, clas etc.), dados a priori colocam o foco do significado de tais
agrupamentos nas relagdes com a alteridade (CAMOLESI, 2013). Trata-se aqui de
compreender como os diferentes pontos de vista interagem para produzir significacfes
compartilhadas, buscando mostrar como € a vida dos Palikur, o que os faz semelhantes e/ou
diferentes entre si e, a despeito das diferencas, como mantém uma identidade comum que

conecta os Palikur em geral.

Ao longo desta tese, faz-se referéncia as peculiaridades dos Palikur quanto a
organizacao social e as diferencas contextuais. Como dito acima, os Palikur tém uma lingua
prépria, o Parikwaki, que é falada, em maior ou menor grau, no Brasil e na Guiana francesa,
junto com o portugués, o francés e o créole (patoa proveniente da lingua francesa). Como bem
diz Manuela Carneiro da Cunha, “[...] a lingua de um povo ¢ um sistema simbolico que
organiza sua percepcao do mundo, e ¢ também um diferenciador por exceléncia. [...]” (1992,
p. 100). A lingua pode ser um “diferenciador por exceléncia”, ¢ também a marca principal de
sua identidade e a partir desse contexto com o ser étnico e sua interagdo com o0 processo escolar

e curricular.


https://olharescruzadosdiversidade.wordpress.com/aldeia-palikur-de-kumene/
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Registra-se um pouco sobre o contexto escolar da aldeia Palikur. Devido a
peculiaridade desse povo, sdo oferecidos cursos de formacao continuada no ambito do NEI
para os professores ndo-indios que estdo atuando nos ensinos fundamental e médio nessa
localidade, e observa-se que apresentam dificuldades em relacdo ao processo de adaptacédo nas
aldeias, entre elas, o impacto cultural, sendo que abordar-se-a particularmente a aldeia Kumené,
gue sera com mais profundidade no percurso desta tese. Ressalta-se a pratica pedagdgica desses
docentes e suas impressdes e saberes acerca da realidade social e cultural indigena, e,
posteriormente, da identidade étnica (CAPIBERIBE, CRISTINOI & GRENAND, 2009).

Cabe mencionar que esse processo educacional organizado por meio de cursos
destinados aos professores que atuam nas escolas indigenas do Amapa é planejado e executado
em parceria com o Nucleo de Educacao Indigena (NEI) da Secretaria de Estado da Educacéo
(SEED). Os cursos sdo ministrados na capital Macapa, que fica muito distante das aldeias, e
geralmente ndo acontecem na aldeia Kumené, o que dificulta ainda mais a interacgdo cultural e
social dos professores ndo-indigenas e o povo Palikur, sendo uma relacdo marcada por grande

diversidade.

Segundo Catherine Walsh (2006, p.11), a identidade étnica é considerada como

processo:

[...] um processo dindmico e permanente de relacdo, comunicacdo e aprendizagem
entre culturas em condigdes de respeito, legitimidade mdtua, simetria e igualdade. Um
intercambio que se constréi entre pessoas, conhecimentos, saberes e praticas
culturalmente diferentes, buscando desenvolver um novo sentido entre elas na sua
diferencga.

A partir da dimensionalidade da identidade étnica que se mostra na interculturalidade,
a referida autora destaca que o reconhecimento das desigualdades sociais, econémicas,
politicas e de poder, bem como, a dominagdo em que foram submetidos pelas condicdes
institucionais, sdo fatores que devem ser encarados e superados nas sociedades indigenas e,

nesse caso, na comunidade indigena Palikur.

Assim, para entender o ser étnico do povo Palikur no processo escolar a partir da
percepc¢do dos professores, € necessaria a construcao das praticas sociais por meio do didlogo
intercultural e, consequentemente, das praticas pedagodgicas e curriculares. Consiste em uma
perspectiva critica, onde as assimetrias sociais, econdmicas e politicas sempre permearao as
discussdes entre pessoas e grupos culturais diversificados sem a negag¢ao ou sobreposicao de
suas diferencas. E fundamental vincular a dimenséo étnico-cultural aos ambientes escolares

indigenas. O trabalho na escola, como espaco sociocultural, significa, segundo Dayrell:
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Compreendé-la na ética da cultura, sob um olhar mais denso, que leva em conta a
dimensdo do dinamismo, do fazer—se cotidiano, levado a efeito por homens e mulheres,
(...) negros e brancos (...), alunos e professores, seres humanos concretos, sujeitos
sociais e historicos, presentes na histdria, atores da historia. Falar da escola como espaco
sociocultural implica, assim, resgatar o papel dos sujeitos na trama social que a
constitui, enquanto institui¢do. (1996. p.136)

Dessa forma, objetiva-se neste texto promover uma reflexdo critica sobre a experiéncia
concreta com a educacao vivida e acumulada pelo povo indigena Palikur em suas tradigdes
expressadas, e que possam traduzir nelas suas percepcdes de mundo (CAPIBERIBE, 2001,
2007). Outro ponto importante na abordagem identitaria é que a populacdo se divide em
subgrupos ou clads, como vém sendo chamados pela literatura Palikur, consistindo em um outro
aspecto onipresente. Esses clas, estando associados a uma terminologia de tipo dravidiano que
diferencia parentes paralelos e cruzados, determinam um tipo de exogamia associada antes as
classificacGes dos parentes dentro do modelo dravidiano do que aos clés propriamente ditos
(CAPIBERIBE, 2007).

Quanto a intensidade das relacdes interétnicas dos povos indigenas da regido do Uaca
(Palikur, Karipuna, Galibi Marworno e Galibi do Oiapoque), é importante mencionar como
populacdes vivem uma dialética, e a cosmologia das praticas sociais dos diferentes povos
indigenas e seus muitos aspectos socioculturais. Entdo os Palikur ndo podem ser vistos de
maneira isolada e, para tanto, a tese se apoia na diversidade étnico-cultural desse povo e da
regido, que se abrem e se vém abrindo ha muito tempo, sem freios, para o exterior (GALLOIS,

2005), caracterizando-se como um olhar voltado para encara-lo como um “sujeito etnografico”.

Em sintese, para viabilizar uma resposta a questdo inicial desta tese sobre quais as
préticas pedagdgicas desenvolvidas no curriculo escolar indigena, do segundo segmento do
ensino fundamental, na percepcao dos professores ndo-indigenas do Sistema de Organizacao
Modular de Ensino Indigena (SOMEI), que fortalecem a identidade étnica do povo Palikur, no
Estado do Amapa, deve-se considerar a constituicdo da unidade entre o povo Palikur e o
curriculo escolar como reafirmacdo da identidade étnica desse povo no contexto da educacao
escolar indigena. Partindo desse contexto da educacdo indigena do Estado do Amapa e toda
sua complexidade cultural, o contato com esses povos torna-se imprescindivel para entender

a sua rica diversidade identitaria distribuida de acordo com a tabela a seguir:

Tabela 3 - Escolas Estaduais Indigenas
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NP N° |Lingua N° N°
icipio |Escolas Indigen i i
Municipio Anexos g Etnias Aldeias Alunos
& Localizacdo
Pedra Branca 08 22 | Wajdpi| Wajapi | TIWajapi | 96 615
do Amapari
Galibi 11
Oiapoque BR — 156
24 25 Karipuna
. _ Ri 4
Oiapoque Galibi- ' 2.873
Marworno |_Oiapogue
Rio Curipi 15
Rio Uaca 12
Palikur
Rio 10
Keoul .
Urucaua
Tiriyd | Tiriyo/
Tumucumaque Kaxuia| Kaxuiana Tl 23
24 10 na Apalai/ 1.377
Apalai | Waiana |Tumucumaq
Waiana ue 30
ParaD*‘Leste
Total 56 57 07 09 201 4.865

Fonte: Nicleo de Educacdo Indigena — NEI/SEED/AP, 2017.

Nesse contexto estdo distribuidas as escolas estaduais indigenas do Amap4, localizando-

as por municipio, numero de escolas e anexos, linguas, etnias, aldeias; além de identificar os

alunos que estdo situadas nas terras indigenas: Uaca, Galibi, Juruma, Wajapi, Parque do

Tumucumagque e Par( de Leste.

Vale ressaltar que o Estado do Amapa tem uma vasta populagédo indigena que faz parte

da historiografia brasileira. As pesquisas e o0s estudos devem visar identificar essas culturas para

que busquem o reconhecimento e o respeito das tradigdes, costumes, linguagens, rituais,
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crengas, organizacao social e outras culturas indigenas. Ao seguir esse processo, as pesquisas

reafirmardo que “cada povo indigena tem seu modo de vida, sua ancestralidade” (LEITE, 1989,

p. 89).

Explicitar que a pesquisa registrou a realizacdo de observacéo direta na aldeia Kumené
do povo Palikur, que é locus da pesquisa, que foi necessario fazer um planejamento das
viagens para a aldeia juntamente com os professores ndo-indigenas do Nucleo de Educagdo
Indigena (NEI) da Secretaria de Estado da Educacdo (SEED), na comunidade indigena Palikur,
como procedimento de pesquisa, ja que houve contato com 0s respectivos professores que
trabalham na aldeia, em virtude da disseminacgdo do contagio do COVID-19, o acesso a aldeia
ficou restrito aos professores indigenas apenas e aos demais profissionais indigenas. E todas as
pesquisas com populacdes indigenas foram impedidas e canceladas, devido ao grande nimero

de letalidade pela doenga no Brasil, e do distanciamento social, devido a Pandemia.

Entdo, entre situacdes e tempos tdo inesperados, e felizmente com o processo de
imunizacdo nas aldeias indigenas e a vacinagdo de todos os professores que trabalham no
SOMEI/NEI, foi possivel dar continuidade a pesquisa por meio das entrevistas narrativas com
os professores e manter a observacdo direta na comunidade Kumené, e cumprir o
planejamento das viagens com os professores ndo-indigenas, atividade que sera explicitada

nos procedimentos metodologicos.

Apb6s o importante estudo da histéria do povo indigena Palikur, cumpre-se a
necessidade de desenvolver na proxima secédo sobre as populacdes indigenas e suas diferentes
realidades e descaminhos da atual conjuntura de Pandemia do Coronavirus (COVID-19). Além
disso, discorre-se também sobre a politica anti-indigena do estado brasileiro, a qual colabora

para a destruicdo e a invasao dos territdrios e das diferentes cosmologias indigenas.

1.2 AS POPULACOES INDIGENAS: realidade historica e descaminhos em tempos de

Pandemia.

As primeiras experiéncias das populagées indigenas no contexto escolar aconteceram
durante a colonizacdo portuguesa, o inicio do século SVI, quando o Estado e a Igreja eram
uma unidade insoluvel, sendo a Igreja um aparelho ideoldgico do Estado. O papel dos padres
jesuitas era de catequizar os indigenas e promover a educacdo escolar, tendo como fungéo

principal a alfabetizacdo e a transformacéo do indigena brasileiro em um cidadao portugués,
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por meio do paradigma da integracdo (FERREIRA, 2001). Para isso, 0s programas de
educacdo escolar foram focados na negacédo das diferencgas, integracdo dos indigenas, com o

propdsito de transforméa-los para atender aos interesses hegemanicos.

“A escola serviu, dentro deste contexto, como instrumento para colonizar as mentes,
0 corpo e 0 comportamento por meio da imposicao de valores, negacdo de identidades, linguas
e culturas diferenciadas, e esse processo de colonizacdo de povos originarios no Brasil”
(ALMEIDA, 2019, p. 17). Os indigenas que aqui j& estavam enfrentaram diversas violéncias
que os levaram ao exterminio. Alguns povos conseguiram resistir e perpetuaram suas culturas.
De acordo com Ribeiro (2017, p. 47), “0 espanto nao estd na morte de inumeros indigenas,
uma vez que, contra eles se travou uma guerra de exterminio sem paralelo na historia, de
duracdo multissecular, com muita perversidade e, conduzida eficazmente com a utilizacéo de

armas de fogo”.

Junto as armas, havia também a presenca de varios virus trazidos pelo homem branco.
Toda a violéncia da qual foi vitima fez com que a populagédo indigena fosse drasticamente
reduzida e ela buscam sua sobrevivéncia até hoje. A foto na sequéncia retrata a morte do bebé
Karaja pelo virus da gripe suina A (H1IN1), que se espalha entre indigenas no Brasil, por conta
do contato com os ndo-indigenas. Descreve Ribeiro (2017, p. 34): "A vitima é um bebé de trés
meses que morreu no dia 7 de agosto de 2009, o virus ja atingiu boa parte da populagédo
indigena Karaj, principalmente na comunidade da aldeia Santa Isabel do Morro — TO”.

Foto 15: Casal indigena Karaja chora a morte de seu bebé pelo virus da gripe

Fonte: Bebé indigena morre por gripe (correiobraziliense.com.br/app/noticia/brasil. Acesso em 14/08/2009)


https://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/brasil/2009/08/14/interna-brasil,134923/bebe-indigena-morre-por-gripe-suina-no-litoral-paulista.shtml
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O contato com 0 ndo-indigena acarreta consequéncias terriveis para todos 0s povos
indigenas, desde o periodo de colonizacdo, seja pela invasdo de suas terras, a escravizagao para
mé&o de obra, exploracgdo das riquezas minerais em territorios indigenas etc. Esses contatos com
0s brancos ocasionam a disseminacao de VAarios virus e, consequentemente, a morte de muitos
deles.

Além de todo genocidio da populacédo indigena, a sociedade brasileira contrabandeou,
segundo Ribeiro (2017), ideologias europeias como fruto de sua colonizacao, perpetuando a
colonialidade do poder. Tais ideologias foram consolidadas enquanto patrimonio cultural
como heranca da velha Europa colonizadora:

No patrimdnio cultural que herdamos da Europa, se destacam trés contrabandos
ideoldgicos, pelos imensos danos que nos causaram. O primeiro deles, nossa heranca
hedionda, foi desde sempre e ainda é o racismo como a arma principal do arsenal
ideolégico europeu de dominagédo colonial [...] O segundo contrabando ideoldgico
do eurocentrismo se refere & suposta qualidade diferencial da civilizacdo ocidental,
que seria sua criatividade. Esta visdo faz configurar como intrinsecamente europeus
0s avangos materiais de civilizacdo [...] outro foi o etnocentrismo, este mais vetusto,
€ o de olhar como no caso de benignidade humanistica a expansdo da cristandade, na

forma salvacionista e cruzada que ela assumiu nas Ameéricas tanto na sua vertente
cat6lica como na protestante. (RIBEIRO, 2017 p. 84-85)

Com efeito, a colonialidade produz o sentimento de inferioridade imposto nos seres
humanos que ndo se encaixam no modelo eurocéntrico. A colonialidade do poder se
materializou na implantacdo, pelo Estado, de politicas indigenistas pautadas em acdo de
apagamento, no sentido de deixar de existir como selvagem, transformando-os em cidadaos

civilizados integrados a comunhao nacional.

Nesse sentido, Heck (1995) pontua que, ao analisar as politicas indigenistas do Estado,
ndo se pode desconsidera-las como politicas de seu interesse. Para assegurar a dominacao, o
Estado utilizou instrumentos de coercdo, dentre 0s quais as Forgas armadas, com o intuito de
assegurar o0s seus interesses. Assevera Heck (1995, p. 72): “atribui ao Estado colonizador, as
praticas violentas ocorridas nos ultimos anos com a populagéo indigena do pais”. Contudo,
documentos relatam as perversidades realizadas pelo Estado enquanto estrutura organizacional

e politica de uma nacao.

Podemos citar a Guarda Rural Indigena (Grin), que foi uma milicia integrada por
indigenas, e criada pelo Capitdo Manoel Pinheiro, da Fundacdo Nacional do indio
(Funai), antigo Servigo de Protecdo aos indios (SPI), no més de setembro do ano de
1969. Os indigenas recrutados pela Grin eram instruidos em diversas técnicas de
combate, bem como a tortura. Os primeiros milicianos indigenas da Guarda Rural
Indigena eram cerca de 84 recrutas das aldeias Xerente, Maxacali, Karaja, Kraho e
Gavibes (FAUSTINO, 2008, p. 78).
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A Guarda Indigena praticava arbitrariedades, inclusive espancamentos de prisioneiros,
em sua maioria indigenas, com casos de tortura, havendo até acusacdes de pratica de abusos
sexuais por parte dos Guardas. Estes teriam se transformado em uma “plutocracia”, pagando a
outros indios para pescar e trabalhar para si. Elementos desagregadores desrespeitavam a
autoridade dos chefes e dos mais antigos nas aldeias, de heranga por tradicao.

Na foto a seguir, é demonstrada a formatura da primeira turma da GRIN, no Batalhéo-
Escola Voluntarios da Patria no ano de 1970, em Belo Horizonte. Foi o Unico registro publico
da técnica de tortura conhecida como “pau-de-arara”, ensinada aos indigenas pelos instrutores

militares e demonstrada no desfile da tropa.

Foto 16: GRIN simulam homem em pau-de-arara durante desfile civico.

Fonte: RELATORIO FIGUEIREDO, 1968.

Pode-se entender que a GRIN agiu perversamente para destruicdo dos valores e
costumes da cultura indigena. Em que, de um lado, a necessidade de atentar para a fei¢do
cultural de cada povo indigena e seu percurso de historicidade, de outro, da para acompanhar a
caracterizacdo da politica indigenista do pais, percebendo-a tdo pouco preparada para a tarefa
de tratar com essa realidade e tdo grosseiramente cega, agindo sob interesses escusos e quase
sempre contrarios ao seu povo indigena (GRUPIONI, 1995).

Para Pereira (1995, p. 5), “E a estrutura organizacional e politica, fruto de um contrato
social ou de um pacto politico, que garante legitimidade ao governo [...] o Estado é o aparato
organizacional e legal que garante a propriedade e os contratos.” E importante observar que as
propostas de politicas indigenistas implantadas no inicio do século XX foram, na verdade,
politicas fracassadas, como, a criacdo do Servico de Protecdo ao Indio e Localizacdo de
Trabalhadores Nacionais (SPILTN):
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Criada pelo decreto n° 8.072, de 20 de junho de 1910 com o nome de Servico de
Protecdo aos Indios e Localizagio de Trabalhadores Nacionais - SPILTN. Tinha por
tarefa a pacificagdo e protecdo dos grupos indigenas, bem como o estabelecimento de
nucleos de colonizagdo com base na méo de obra sertaneja. As duas instituicdes foram
separadas em 6 de janeiro de 1918 pelo decreto Lei n® 3 454, e a instituicdo passou a ser
denominada SPI. O SPI foi extinto em 1967 quando da criagdo da Fundacdo Nacional
do indio — FUNAI, (LEITE, 1989).

Posteriormente foram sucedidos pelo Servico de Protecdo ao indio (SPI) e a Fundagio
Nacional do indio (FUNAL), todos projetos integracionistas calcados na corrente positivista.
O positivismo esteve presente em diversas esferas em no Pais, no governo federal, no
legislativo, na academia, em que a partir da contemporaneidade, a organizacédo escolar sofreu

varias transformacdes.

Conforme Grupioni (1995), a respeito dessas representatividades, cabe um recorte na
histdria indigena e que implica a historia da ditadura brasileira e deve-se situar nesse campo
de estudo as violagdes aos direitos indigenas, sobretudo, na ditadura civil-militar, tendo como
marco definitério o golpe de 1964, resultado de uma acdo civil-empresarial-militar que foi

formulada por René Armand Dreifuss, no livro “1964: A conquista do Estado™ (1981).

Dreifuss abordou a participacdo de diversos segmentos sociais junto aos setores
militares na formulacdo e financiamento do golpe de 1964, tais como as campanhas empregadas
pelo Instituto de Pesquisa e Estudos Sociais (IPES) e Instituto Brasileiro de A¢do Democrética
(IBAD). Essa tese se ampara no conceito formulado por Dreifuss, que sera empregado de forma
abreviada como ditadura civil-militar (ALEXANDRE; KOZICKI, 2017).

Importa aqui nesta secdo tratar criticamente dessa politica de representagdo das
populacdes indigenas. Ha mais de 110 anos, primeiro com o SPILTN, a primeira estrutura
organizacional responsavel por uma politica indigenista oficial, com o objetivo de desenvolver
a discussdo sobre o0 objeto de estudo dessa pesquisa e suas devidas categorias de analise com a
oferta de educacdo escolar aos povos indigenas e posteriormente a FUNAI, hoje vinculada ao
Ministério da Justica, tem suas origens relacionadas com a criacdo do extinto SPILTN, mais

tarde denominado apenas Servico de Protec&o aos indios (SPI).

SPI teve como objetivo ser o 6rgdo do governo federal encarregado de executar a
politica indigenista, tendo como uma de suas metas a integracdo gradativa e sistematica
do indigena a sociedade nacional. Sua principal finalidade era proteger os indios e, ao
mesmo tempo, assegurar a implementagdo de uma estratégia de ocupacao territorial do
pais (FERREIRA, 2001, p. 75).
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De acordo com o Relatério Figueiredo (N°1238, 1962), constata-se a exaltacdo do 6rgao
indigenista - o SPI -, ao depositar confian¢a nos ensinamentos dos professores como forma de

elevar a mente da crianca:

Como estimulo preponderantes, para a realizagdo dos objetivos de autodeterminacao,
0 SPI se empenhara, ali para que o grupo tribal se recupere com brevidade de seu
estado sanitario, atingindo logo um indice apreciavel de robustez. A escola primaria,
dirigida por duas jovens professoras, elevard tanto quanto possivel a
mentalidade das criancas, sobretudo; e, de forma geral a de toda a comunidade
indigena. (BOLETIM INTERNO DO SPI. N° 57, grifo nosso)

O extremo da situacdo dos indigenas estava na sanidade necessaria de elevacdo, na
necessidade de libertarem-se do primeiro estagio e evoluirem para o estagio da civilizagdo.
Nesse processo, a escola era sua grande aliada para propagar. O corpo docente ndo era
qualificado para o oficio do magistério, no geral, os professores eram os préprios familiares de
chefes de postos contratados pelo SPI (OLIVEIRA, 2003).

Na ditadura (1964-1985), em varios momentos, o SPI foi dirigido por militares, o
primeiro nome do SPI foi SPLITN e, posteriormente, na FUNAI e, consequentemente, nas
politicas publicas do estado. “Ao analisar o SPI e suas a¢des iniciais € possivel ja perceber que
existia o objetivo de preparar os indios para a chamada “comunhdo nacional”, para
posteriormente virarem trabalhadores rurais” (GRUPIONI, 1995, p. 35). Em 1966 Castello
Branco se reuniu em Belém com grupos ligados ao governo, empresariado e industrias para
anunciar a “Operacdo Amazodnia” que reforgava as “condi¢des” de povoamento da Amazonia.
Para isso ser possivel, o discurso da incorporacdo do indio a comunhédo nacional aparece com
muita forca.

Em 1967 acontece a substituicdo do SPI pela FUNAI, com a cria¢do do Ministério do
Interior, 6rgdo que cumpria a demanda da abertura de estradas e controle de toda a politica
desenvolvimentista. Esse periodo possui como caracteristica a construgdo de politicas publicas
voltadas ao desenvolvimentismo do regime militar, onde os 6rgdos que tinham o objetivo da
“tutela” eram subordinados aos planos econdémicos, o que ¢ muito sério, pois ndo € colocado o
minimo de compreensdo a cultura indigena, a sua preservacao e, muito menos, a preocupacao
das consequéncias do contato entre a civilizacao e as tribos indigenas.

A violéncia aos povos indigenas durante a Ditadura Civil Militar no Brasil foi uma
violéncia sistémica, pois foram desdobramentos de politicas publicas do Estado. Uma
grande consequéncia desta sistematizagdo com raizes fundamentadas no
desenvolvimentismo da era militar foi a subordinagdo do 6rgao tutor dos indigenas. E
necessario problematizar sobre a subordinacdo de 6rgéos tutores dos Indios a planos

governamentais como um reflexo da sistematizacdo das violagdes (...) (GRUPIONI,
1995, p. 45).
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Assim é estrutural o fato de os 6rgdos governamentais explicitamente encarregados da
protecdo aos indios, 0 SPI e posteriormente a FUNAI ndo desempenharem suas funcdes e se
submeterem ou até se colocarem a servico de politicas estatais, quando ndo de interesse de
grupos particulares e de seus proprios dirigentes (Relatério da Comissao Nacional da Verdade,
1968).

Como ja dito anteriormente, € necessario enxergar a construcdo da educacao escolar
indigena na ditadura como um desdobramento da violéncia sisttmica aos povos indigenas.
Dessa forma, é preciso analisar a legislacdo que respaldava o que era para o regime militar a
educacdo indigena.

Um dos primeiros indicios legais sobre a questdo se encontra no Decreto N° 58.824 —
de 14 de julho de 1966, que promulga a convencdo N° 107 sobre as populacGes
indigenas e tribais, € necessario ressaltar a parte VI, do Artigo 22: “Os programas de
educagdo destinados as populagdes interessadas serdo adaptados, no que respeita aos

métodos e as técnicas ao grau de integracdo social, econdmica ou cultural dessas
populagGes na comunidade nacional (GRUPIONI, 1995, p. 57).

No curriculo escolar, havia o ensino civico e moral, nogdes béasicas de higiene, cultivo
de verduras e ensino sobre a agricultura. As criangas, durante as aulas, eram encaminhadas ao
rio para o banho como prética de higiene corporal. “Em outros momentos, eram encaminhados
as aulas de nocdo sobre horticultura e agricultura, cada aluno ganhava uma enxada como
instrumento pedagogico de ensino, recebido nas escolas” (FAUSTINO, 2008, 97). As
fotografias abaixo retratam o curriculo escolar no auge da ditadura militar em que a disciplina
e o controle do funcionamento da escola e das classes era primado pelo positivismo.

Foto 17 — Alunas indigenas organizadas em fila no patio da escola

Fonte: SPI. Relatério Figueiredo. 1967. V. 2, p. 859.
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O processo educacional basicamente integrador, com o uso de métodos de ensino
reguladores nos postos indigenas para a aprendizagem e desenvolvimento do indigena, esteve
também ligado ao regime de governo do Estado Novo (1937-1945), sob o comando de Getulio
Vargas, reconhecido como o periodo marcado pelo autoritarismo refletido na educacéo,
incluindo a educacéo oferecida aos indios. O ensino sobre civismo, moral e a agricultura, eram
0s mais valorizados como mecanismo desenvolvimentista, contudo, reforcavam o patriotismo
(GRUPIONI, 1995).

Os estudantes, nessas disciplinas, cantavam o hino nacional brasileiro no hasteamento
da bandeira, enfileirados no péatio da escola antes da entrada, além de participarem de desfiles
civicos. Tais ritos ndo condiziam com a realidade indigena, ao contrario, foram elementos
adestradores para assegurar a sua integracdo. Imagens, simbolos nacionais e formas de condutas
eram, na verdade, mecanismos integracionistas dos povos indigenas (BARBOSA, 2016).

Os ideais positivistas efetivavam-se a medida que esses e outros mecanismos eram
impostos nas aldeias administradas pelos postos indigenas. A escola reforcava o patriotismo,
como se pode analisar nas praticas comuns de canto do hino nacional e hasteamento da bandeira
nas escolas. A educacdo profissionalizante também fez parte desse empreendimento:

Estudar e planejar a instalacdo de Postos-Modelo a serem montados pelo SPI, para o
funcionamento de escolas de orientagdo profissional, destinadas a encaminhar os
jovens indigenas para uma profissdo, como sejam, as de mecanico, marceneiro e
carpinteiro, serralheiro, funileiro etc. Estabelecer convénio para que anualmente, certo
numero de matriculas em internatos seja atribuido ao SPI, para encaminhar seus indios

ao ensino técnico profissional. (RELATORIO FIGUEIREDO, BOLETIM INTERNO
DO SPI, N° 55, FOLHA 1161/1962).

Conforme consta no Relatorio Figueiredo (N°1680/1967), o espaco escolar também foi
local de comercializacdo de criancas, principalmente as meninas, as maiores vitimas. Por meio
do registro de que a menina indigena bororo por nome Rosa, escolhida em sala de aula pelo
chefe do Posto e seu empregado, converteu-se no pagamento da construgdo de um fogdo a
lenha, feito de barro nas dependéncias da residéncia do encarregado. Nesse sentido, o
autoritarismo vigente dessa época era arbitrario, atingindo inescrupulosamente as criangas no
espaco educacional. Dessa maneira, estrategicamente, foram instaurados postos indigenas nos
diversos territérios. O Estado, por meio do SPI, atuava legalmente como érgdo generoso e
salvador de indios, porém, sua politica era a de tutela, por meio da qual ordens eram impostas
para serem obedecidas, simbolizando a civilizacdo de selvagens para transforma-los em
trabalhadores brasileiros (LEITE, 1989).
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Consequentemente, criaram-se os Postos indigenas administrados por agentes do SPI,
denominados de encarregados. Esses Postos foram classificados como postos de
Nacionalizacdo e Tratamento. Nesse espaco, 0 autoritarismo, assim como a arbitrariedade,
ganhou forca, tornando-se praticas comuns (SILVA JUNIOR, 2002).

O chefe ou encarregado tinha a funcao de controlar os indigenas por meio de proibigdes,
como, por exemplo, de frequentarem seus antigos territorios em busca de caca, pesca e frutos
silvestres e, até mesmo, de cultuarem seus mortos, haja vista que esses espacos estavam
ocupados e demarcados por fazendeiros. Havia um intenso monitoramento sobre os indigenas,
até mesmo em cima dos casais que, segundo Barbosa (2016), praticava-se 0 monitoramento
para evitar os desvios morais pelo ato de adultério. Nas dependéncias desses postos, foram
construidas celas para prisdo daqueles que ousassem contrariar 0s encarregados ou que
cometiam algum tipo de crime ou pratica da desordem na aldeia. Para manter o controle, o
encarregado constituiu uma equipe de indios considerados fiéis, no sentido de obedientes e
submissos as suas ordens.

No entanto, sabe-se que punicGes ocorreram as extremas, principalmente quando os
indigenas questionavam as ordens e eram automaticamente presos e punidos por
insubordinacdo. Foram também espancados ou, até mesmo, removidos a forca para outros
territérios distante, como os encaminhados para o Reformatério Agricola Indigena Krenak,
situado no Estado de Minas Gerais, criado para reeducar os desajustados e desordenados. Foi
criado em 1969, na regido onde viviam o povo Krenak, situado no municipio de Resplendor,
no Vale do Rio Doce (MG). Sua instalacdo ocorreu dentro da area do Posto Indigena Guido
Marliére.

Administrada pela Policia Militar, sob os comandos do Capitdo Pinheiro, tinha como
funcéo reeducar os indigenas para reintegra-los a outras populacdes. Ocorre que o reformatorio
ficou conhecido como presidio indigena, haja vista que os indios eram torturados, forcados ao
trabalho e tratados desumanamente (BARBOSA, 2016). Ocorria também que aqueles que se
negavam a sairem de seus territorios, igualmente, eram encaminhados para o reformatdrio.

A auséncia de fiscalizacdo do Poder Judiciario fortalecia a arbitrariedade dos agentes
nos postos do SPI. Como aparelho do Estado, exercia, no entanto, o controle total e punigdes
sobre a populacdo indigena. Mais agucado esteve esse controle ap6s o Golpe de 1964, como
afirma Barbosa (2016, p. 46):

Apo6s 0 Golpe de 1964 e a implantacdo do Governo Ditatorial, a ideia de controle e
manuten¢do da ordem foi ainda mais agucada nos postos indigenas do SPI. O

exercicio da vigilancia, praticado pelo 6rgdo indigenista, além de limitar os espacos,
estimulou o uso de mecanismos de controle [...] os individuos recrutados prendiam o0s
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indigenas considerados contraventores em cadeias bastante precarias que ficavam
anexas aos postos. Dentro dessa visao, o SPI, um 6rgdo do Estado que deveria dar
assisténcia e protecdo aos indios, em diversas ocasides, com a justificativa de
manutenc¢do da ordem e do controle, utilizou-se de instrumentos repressivos e praticas
de violéncia contra indigenas, como a policia indigena.

E valido ressaltar que a criagio desses postos de controle foi elaborada de acordo com

as necessidades demandadas pelo SPI. Nem todos os postos contavam com o espaco escolar e

com atendimento adequado a saude. De acordo com o citado autor, 0s tipos de postos eram de

Atracdo, Assisténcia, Nacionalizagcdo e Educacdo, Alfabetizacdo e Tratamento, Fronteira e 0s
Postos de Criacdo. Cada posto com seus respectivos objetivos.

Para os indios arredios, instalavam-se Postos Indigenas de Atracdo; para indios em

transicdo para a civilizagdo, os Postos Indigenas de Assisténcia, Nacionalizagdo e

Educacdo; para aqueles em contato prolongado com a popula¢do abrangente, 0s

Postos Indigenas de Alfabetizagdo e Tratamento; para 0s grupos situados nas

proximidades das fronteiras nacionais, os Postos Indigenas de Fronteira; e naquelas

localidades onde fosse interessante, criavam 0s Postos Indigenas de Criacéo,
destinados a pecuéria. (BARBOSA, 2016, p. 47).

Aos arredios, era necessario atrai-los para sua colonizacao plena. Aos que ja mantinham
0 contato com 0s regionais, carecia de assisténcia e educacdo, e aqueles situados em areas
fronteiricas, o trabalho na producao bovina era essencial como marcador de territério em plena
expansdo. Diversos descasos nesses postos foram evidenciados, entre os quais: indigenas
abandonados a propria sorte, o desaparecimento das populac¢des indigenas e a situa¢do horrenda
eram as mais cruéis que se possa imaginar. Aconteciam também raptos de indigenas, vendas de
criancas, trabalho escravo, torturas, doencas, expropriacédo de terras indigenas, enriquecimento
ilicito de agentes indigenistas considerados como 0s mais agravantes nesse cenario
(BARBOSA, 2016).

A Comissdo de Inquérito instaurado para averiguar as condi¢cBes em que viviam 0s
nativos sob os cuidados do orgao indigenista foi esclarecedor dos fatos. Relatos sobre o
abandono dos indios a propria sorte se fizeram em um longo periodo em que o SPI fora o
responsavel por essa populagdo. Abandonados a pobreza extrema, sofriam de diversas doencas,
levando-os a débito, incluindo criancas. Nesse sentido, sobre os indios, evidencia-se no Relatério
Figueiredo (1962, p. 59):

Vem sendo dizimados, apresentando-se acabrunhados, doentes, desnutridos, vivendo
em chagas e dormindo sobre o0 solo [...] se ha um SPI e o resultado de suas atividades,
até agora, é tdo melancélico. Algo ndo esta funcionando. Nessa altura o sr. Diretor fez
um intervalo e mostrou fotografias para que fossem observadas com senso critico.
indios vivendo em contato com a civilizagio ha mais de 30 e 40 anos e que habitam
em palhogas, doentios, ventres volumosos e subnutridos.
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A situacdo miseravel dessa populagdo esta atrelada a corrupcdo dentro do 6rgéo.
Segundo o relatério de inquérito, altos valores destinados ao suprimento da populacdo foram
desviados de seus destinos, 0s quais seriam aplicados a salude, educacgéo indigena, entre outros.

Assim, tendo em vista que a violéncia contra os povos indigenas no Brasil tem sido
estrutural, segundo Stampa (2016, p. 30), foi a partir do ano de 2008 que a justi¢a de transicdo
passou a ser tratada de forma mais recorrente, isso porque comegou a ser discutido o Plano
Nacional de Direitos Humanos (PNDH) n° 3, aprovado em 2009, que trouxe pela primeira vez
no dmbito do Estado a previsdo de criagdo da Comissdo Nacional da Verdade. Certamente esse
foi um marco importante no processo de justi¢a de transicéo brasileira, em que pese a distancia
temporal de 24 anos transcorridos entre o final da ditadura civil-militar, ocorrido em 1985, e 0
contexto do PNDH-3.

Além disso, para reparacdo dos povos indigenas, hd a necessidade do direito a
demarcagdo do territorio “[...] porque eXiste uma estreita relacdo do territorio e os indigenas, as
quais passam por valores cosmologicos, espirituais e religiosos” (GAVILAN, 2016 apud
ALEXANDRE; KOZICKI, 2017, p. 150). Alexandre e Kozicki (2017, p. 131) buscaram
estabelecer os “parametros adequados de reparagao aos povos indigenas”, sendo que, na analise
dos autores, ela deve ocorrer com base em “quatro eixos, o direito a memoria, a verdade, a
justica e ao territorio” (p. 131-132). Outro pardmetro que é o objeto de analise da tese, que 0s
autores consideram central para se avancar na justica de transicdo, refere-se a
“indissociabilidade da condi¢do étnica para os povos indigenas nos crimes da ditadura” (p.
132). Pode-se citar o Relatério Figueiredo, de acordo com Alexandre e Kozicki (2017, p. 111)

que foi um:

Relatério de mais de 7.000 (sete mil) paginas produzido em 1967 pelo procurador Jader
de Figueiredo Correia a pedido do ministro do interior brasileiro Afonso Augusto de
Albuquerque Lima. Descreve violéncias praticadas por latifundiarios brasileiros e
funcionério do Servico de Protecdo ao indio e detalha atrocidades cometidas contra os
povos indigenas nos 1940, 50 e 60 ressurgiu, depois de 45 anos depois que ele foi
misteriosamente ‘destruido’ em um incéndio ¢ causou um clamor internacional depois
que revelou crimes contra a populacdo indigena do Brasil nas maos de latifundiarios
poderosos e do préprio departamento do governo para assuntos indigenas: o Servi¢o de
Protecdo ao indio (SPI). O relatério levou a fundagio da organizacdo de direitos
indigenas Survival International, dois anos depois.

Figura 03: Noticia sobre o Relatorio Figueiredo
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Relatdorio de rmais de 7 miil paginmnas que relatarm rmiassacres © torturas de indios mo interior
do pais, dado cormo queirnad 10 nurm incéndio, € encontrado intacto A4S anos depois

L & "

Fonte: RELATORIO FIGUEIREDO, 1968.
O documento detalhou o assassinato em massa, tortura, escraviddo, guerra

bacterioldgica, abuso sexual, roubo de terras e negligéncia travada contra a populagdo indigena
do Brasil. Como resultado, algumas aldeias foram completamente eliminadas e dizimadas. O
relatorio foi recentemente redescoberto no Museu do indio e agora serd considerado pela
Comissdo Nacional da Verdade do Brasil, que esta investigando as violagdes de direitos
humanos ocorridas entre 1947 e 1988 (GRUPIONI, 1995).

O relatdrio descreve o ‘massacre do paralelo 11°, em que dinamite foi lancada de um
pequeno avido sobre a aldeia de indios Cinta Larga. Trinta indios foram mortos — apenas dois
sobreviveram para contar o ocorrido. Nessa perspectiva, segue o exemplo citado por Jader de
Figueiredo Correia, no Relatorio Figueiredo, da tentativa de exterminio dos cinta-largas:

Mais recentemente os Cinta-largas, em Mato Grosso, teriam sido exterminados a

dinamite atirada de avido, e a extricnina adicionada ao aglicar enquanto mateiros os
cacam a tiros de “pi-ri-pi-pi” (metralhadora) e racham vivos, a facdo, do pubis/para a

cabeca, o sobrevivente (RELATORIO FIGUEIREDO, 1968, p. 4.917).
Esse episodio sobre o Massacre do 11° paralelo aconteceu nas cabeceiras do rio
Aripuand, no Mato Grosso, no paralelo 11, sul, onde a empresa Arruda, Junqueira & Co
coletava borracha. De acordo com Grupioni, (1995, p. 45):

O massacre foi planejado pelo chefe da empresa, Antdnio Mascarenhas Junqueira. Ele
queria remover os Cinta Larga da area que ele planejava explorar, contratou um avido,
que derrubou dinamite na aldeia. Depois disso, homens armados atacaram a aldeia a pé
com metralhadoras, para matar qualquer sobrevivente. Em um incidente, eles pegaram
um bebé de uma mulher amamentando e atiraram na cabeca do bebé. Eles entdo
penduraram a mulher de cabeca para baixo e a cortaram ao meio.

Detalhes do massacre foram incluidos no Relatério Figueiredo de 1967, um marco que
levou & substituicdo do Servico de Protecdo ao indio (SPI) pela Fundagio Nacional do
indio (FUNAI). Dessa forma, faz-se uma reflex&o sobre o genocidio e etnocidio, que ocorrem

contra os povos indigenas desde sempre, no intuito de buscar tipificar penalmente os crimes
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https://pt.wikipedia.org/wiki/Funda%C3%A7%C3%A3o_Nacional_do_%C3%8Dndio
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praticados pelo Estado, por acdo direta ou indireta de seus agentes, bem como da sociedade
envolvente que teve participacdo nas violacdes de direitos humanos dos povos indigenas. Cabe
referenciar o relatorio da Comissao Nacional da Verdade (1968), no qual € revelado que durante
a ditadura militar mais de 8.350 indigenas foram mortos por ac&o direta ou omissdo de agentes

governamentais.

Segundo a Comissdo Nacional da Verdade, o relatério revela detalhes de torturas,
depoimentos de vitimas e de acusados, cartas-denuncias, fotos e toda uma série de relatos que
surpreendem pelo grau de crueldade com que eram tratados os indigenas sob a tutela do Estado
brasileiro pelo SPI. Dendncias de cagadas humanas promovidas com metralhadoras, dinamites
atiradas de avibes sobre aldeias, inoculaces propositais de variola em povoados isolados e
doacBes de acgucar misturado a estricnina (um veneno mortal). Nesse sentido, Silva (2002, p.
56) aponta que

O texto, redigido pelo entdo procurador Jader de Figueiredo Correia, mostra toda a sorte
de violagdes de direitos humanos cometidas entre 1946 e 1988. A investigacdo, feita em
plena ditadura, em 1967, foi o resultado de uma expedicdo que percorreu mais de 16 mil
quilémetros, entrevistou dezenas de agentes do SPI e visitou mais de 130 postos
indigenas. Mas além de reportagens pontuais a época do descobrimento do relatdrio,

pouco mais foi escrito sobre o documento que denuncia um dos mais graves e
abrangentes crimes da republica.

Destacam-se, entdo, o cometimento dos crimes de genocidio de tribos inteiras, o roubo
de terra e de recursos naturais, a exploracéo do trabalho e a prostituicdo de indigenas, o trabalho
escravo dos indigenas e o desvio de vultosos valores de recursos publicos por parte de
funcionérios publicos federais, prefeitos, governadores, militares e ricos fazendeiros. O
Relatério Figueiredo ainda tem muito a oferecer a todos que estudam e se interessam pela causa
indigena no Brasil, mas, antes de tudo, ele deve ser lembrado todos os dias. Os criminosos
continuam impunes e, pior que isso, repetindo 0s mesmos crimes até hoje. Essas mortes
ocorreram de diversas formas. Por suas caracteristicas e consequéncias, hoje, as pesquisas
tipificam tais crimes como genocidio (ALEXANDRE; KOZICKI, 2017, p. 142).

A tipificacdo de genocidio contra 0s povos indigenas ocorreu entre os anos de 1946 a
1968. A documentacdo levantada pela Comissédo de Inquérito, constituida em 1967 e liderada
por Figueiredo, ndo teve por finalidade investigar a violéncia contra os indigenas. O objetivo
dos trabalhos era investigar os crimes administrativos e contra o patrimonio indigena. No
entanto, a partir da coleta de depoimentos de funcionarios e de familiares dos Orgaos
investigados, uma série de crimes contra a vida sao arrolados, sendo muitos deles considerados

imprescritiveis pela justica brasileira, como é o caso do genocidio exposto na citacdo anterior.
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Nesse cenario, a propria historia brasileira permite a reflexdo a respeito do exterminio
da populacgéo indigena que ocorre desde a colonizacdo do Brasil até atualmente, com a exclusdo
histérica a que tém sido submetidos os povos indigenas e, principalmente, os da Amazonia
(GRUPIONI, 1995). Infelizmente, esses povos tém uma fragil e, por vezes, uma falsa
representatividade, que, de forma apética, atua como permissao para o exterminio da populagédo
indigena acontecer e ndo ha uma reacdo da populacdo que reconhecga isso como crime e
violéncia. Existem ac0es artificiais do poder publico, pseudoparticipacdo, planejamento ndo
praticado, integracdo individual (FERRAZ, 2014).

Esse contexto relatado anteriormente em que muitos desses crimes sdo imprescritiveis
e, portanto, devem ser investigados e punidos com vistas a sessar a reproducdo dessas
formas de violéncia e impunidade, promovendo um avanco na justica de transi¢do da
ditadura para a democracia, e nesse sentido, € importante ressaltar que novas leis e
diretrizes de politicas publicas para preservar e valorizar os povos indigenas devem ser
fundadas no sentido de avangar na existéncia, a cosmologia, o respeito e na diversidade
indigena (GRUPIONI, 1995, p. 38).

Os estudos desses aspectos contribuem para compreender a questdo central desta
pesquisa e 0s objetivos deste estudo, que visa entender a historiografia da identidade indigena
que, no processo educacional brasileiro, sempre foi tutelada e inferiorizada por um Estado
hegemonico e colonizador que buscou, de todas as formas, padronizar os povos indigenas aos

moldes enraizados em uma sociedade civilizatéria e urbanocéntrica.

Obviamente, torna-se imperativa a ruptura com essa estrutura estatal dominante e, para
isso conhecer e entender as relagdes com as culturas, as linguas, o conhecimento ancestral
indigena e primordial para a construgéo fidedigna de uma educacéo escolar indigena, implica-
se no estudo da escrita da tese sobre a identidade étnica do povo indigena no curriculo escolar,
ja que a importancia das praticas e vivéncias da cultura indigena devem ser conteidos na
Educacdo Escolar Indigena. “Onde as cosmologias sdo percussoras da identidade étnica
indigena e sdo fundamentais na producgdo e utilizacdo de material didatico e formacdo de

professores indigenas e nao indigenas” (CAMPQS, 2012, p. 47).

Aqui cabe uma analise mais critica do contexto das comunidades indigenas, em que o
presidente da Funai mencionou a importancia do Registro Administrativo de Nascimento
Indigena (RANI), o modelo que o Brasil encontrou para garantir o acesso a documentacao
béasica dos povos. O documento administrativo é fornecido pela Funai e instituido pelo Estatuto
do indio, Lei n° 6.001 de 19 de dezembro de 1973 (BRASIL, 2015). O registro é realizado em
livros proprios por funcionarios da Fundagdo Nacional do indio, e para cada registro ¢ emitido

o documento correspondente, devidamente autenticado e assinado.
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O RANI pode servir, ainda, como documento para solicitar o registro civil, mas ndo
substitui a certiddao de nascimento. Encontra-se em fase de construcdo na Funai um sistema on-
line — até 0 momento chamado de Cadastro Administrativo de Informacéo do Indigena (Cadin)
— que tem a finalidade de gerar informacdes voltadas ao planejamento, coordenacgéo, execucéo
e monitoramento de a¢des indigenistas voltadas a Promocéo dos Direitos Sociais e de Cidadania
pela FUNAI e, quando couber, emitir o RANI (BRASIL, 2015).

O Cadin armazenara dados pessoais autodeclarados pelos indigenas, proporcionando
maior agilidade e transparéncia ao longo do processo de solicitagdo e emissdo de documentagédo
civil basica e/ou do Registro Administrativo (BRASIL, 2015). Mas, por outro lado, 0s povos
indigenas buscam problematizar o RANI, que, devido seu carater burocréatico, ainda é muito
criticado pelas comunidades indigenas que nao aceitam a categorizacdo, ja que consideram
artificial sua forma de avaliacdo e de registro. As comunidades indigenas, por exemplo,
denunciam que foram excluidas do debate politico das cotas nas universidades e consideram
que a tramitacdo do processo ocorre sem a participacdo dos conselhos indigenas e as institui¢cées
representativas. Relatam ainda a corrupcdo nos registros e na politica de cotas, havendo
compras de acesso por pessoas sem participacdo nas comunidades indigenas (CAMOLESI,
2013). Prossegue-se com a sec¢do que trata sobre a luta em prol da educacdo indigena e 0s

dispositivos legais e movimentos para garantia da educacgéo escolar indigena.

1.2.1 A luta em prol da Educacéo Indigena

O movimento de povos indigenas e ndo-indigenas organizado na sociedade civil
tornou-se crescente por meio de projetos educacionais especificos as realidades socioculturais
e historicas de cada etnia, com principios interculturais e bilingues voltados para as
necessidades e visdes de mundo. A partir da década de 1980, periodo de intensa luta pela
redemocratizacdo do pais, 0s movimentos indigenas comecaram a pressionar o poder
legislativo para a garantia de mudancas legais (ANTUNES, 2003), a partir de articulacdes

com organizacdes da sociedade civil, igreja e universidades.

Acredita-se na urgéncia com a ruptura do paradigma da integragio’, necessario para

garantia do respeito e valorizacdo dos povos indigenas e de suas linguas, modos de vida,

" Instituicdo estatal através do Codigo Civil de 1916, instituiu 0 modelo que seria necessario para integracdo do
indio a sociedade, ou seja, eles previam que com o passar do tempo, o modo de viver do “homem civilizado” iria
alcancar o indigena que se adaptaria a isso r através de um ente estatal que, de 1910 a 1967 era a SPI (Servico de
Protecdo ao indio) e atualmente a FUNAI (Fundagio Nacional do indio). Logo, o objetivo do paradigma da
integracdo do indio era que, em determinado momento, a figura indigena deixaria de existir, posto que estariam
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crencas, tradicOes e costumes preconizam-se na constituicdo de 1988, que legalmente enfatiza
que: “[...] a educagdo escolar indigena devera ser diferenciada, especifica, intercultural e

bilingue/multilingue e comunitaria” (BRASIL, 1988).

Além disso, eles passaram a ser considerados povos étnicos diferenciados, com direito
a manter sua organizacdo social, costumes, linguas, crencas e tradicdes. Para que tais
principios se materializem, a educacdo escolar precisa reconhecer e valorizar os saberes
indigenas, bem como oferecer conhecimentos necessarios para fazer valer seus direitos
conquistados. Antunes (2003, p. 59), ao fazer uma analise da atual Constituicdo Federal,

afirma que:

O direito constitucional indigenista esta baseado nos principios do reconhecimento: da
protecdo do Estado & organizagdo social, costumes, linguas, crencas e tradigdes dos
indios originarios e existentes no territério nacional; dos direitos originarios dos
indigenas sobre as terras que tradicionalmente ocupam e protecdo de sua posse
permanente em usufruto exclusivo para os indios; do principio da igualdade de direitos
e da igual protecéo legal.

As acdes das politicas de Educacdo Escolar Indigena consistem em objeto de estudo e
problema de pesquisa desta tese, a qual elenca a identidade étnica no curriculo escolar indigena.
A partir desses fatores, propbe-se a averiguar a politica de educagdo brasileira para 0s povos
indigenas. Aqui algumas questdes concernentes a legislacdo e a normas que regulamentam a
educacéo escolar indigena serdo explicitadas (SILVA, 2002).

Desde o final da década de 1970, a atuacdo de organizagdes ndo governamentais pro-
indigena,® em articulagdo com os movimentos indigenas, contribuiram para o delineamento de
uma pratica indigenista paralela a oficial, com os objetivos de defender os territorios indigenas
e contribuir para a assisténcia a saude e a educacgéo escolar (FERREIRA, 2001). A década de
1980 é marcada pela formacédo de projetos alternativos com a participacao de organizagdes ndo-

governamentais e pela série de Encontros de Educacdo para indigenas.

todos os indios integrados ao ordenamento juridico e, portanto, civilizados (MENCK, 1991, p. 132). Na época da
criacdo do Estatuto do indio, durante o periodo da ditadura militar, promulgado através da Lei n° 6001 de 1973 e
tinha como principal objetivo integrar o indigena com o “homem civilizado” muito se discutia a respeito de como
essa integragdo do indio deveria ser feita. Algumas pessoas defendiam a ideia que o indio precisava trabalhar e
com isso iria se integrar a realidade do homem branco. Assim, o indio deveria servir de forca de trabalho e,
consequentemente, passaria a integrar a comunidade e se tornaria civilizado, deixando de ser indio. Por ter sido
promulgado durante o regime militar a ideia de integracdo era muito forte e tal fato ocorreria através da exploragdo
da méo de obra indigena (LEITE, 1989).

8 Entre as principais organizagGes ndo governamentais de apoio a causa indigena brasileira, Ferreira (2001, p. 87)
destaca: a Comissdo Pro-indio de S&o Paulo e do Acre(CPI/SP; CPI/AC); o Centro Ecuménico de Documentago
e Informagio (CEDI); a Associagio Nacional de Apoio ao indio (ANAI); o Centro de Trabalho Indigenista (CTI);
a Operacgdo Anchieta (OPAN) e o Conselho Indigenista Missionario (CIMI), ambos ligados a setores progressistas
da Igreja Catolica; a Unido das Nagdes Indigenas (UNI); os Nicleos de Educacéo (e/ou Estudos) Indigena (NEI);
0 Grupo de Educacéo Indigena da Universidade de Séo Paulo (MARI).
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Nesse percurso da pesquisa, pode-se considerar o cerne das garantias fundamentais
proprias dos povos indigenas e suas prerrogativas legais quanto ao direito de uma educacao
identitaria e étnica. Quanto ao pressuposto, a Declaracdo das Nac¢des Unidas (ONU, 2008, p.

23) corrobora em seu capitulo especial (art. 14) que:

(i) Os povos indigenas tém o direito de estabelecer e controlar seus sistemas e
instituicdes educativos, que oferecam educacdo em seus prdprios idiomas, em
consonancia com seus métodos culturais de ensino e de aprendizagem; (ii) Os
indigenas, em particular as criangas, tém direito a todos os niveis e formas de educacédo
do Estado, sem discriminac&o; (iii) Os Estados devem adotar medidas eficazes, junto
com os povos indigenas, para que estes, em particular as criancgas, incluindo as que
vivem fora de suas comunidades, tenham acesso, quando possivel, a educagdo em sua
prépria cultura e em seu proprio idioma.

A legislagdo que estabelece privilégios para que seja assegurada a educacédo indigena,
inicialmente tem por marco o Estatuto do indio - Lei n° 6.001 de 1973, ainda em vigor, o
Estatuto dos Povos Indigenas - criado em 2009 pelo Ministério da Justica, pela Comisséo
Nacional de Politica Indigenista e pela Comissao Nacional de Politica Indigenista, comportando
inicialmente artigos fundamentais do ponto de vista da execucdo dessa politica no tocante a
educacdo. Conforme o Capitulo V - Da Educacéo Escolar Indigena (BRASIL, 2009):

Art. 179. A educacdo escolar indigena sera implementada por um sistema nacional de
educacéo escolar indigena, nos termos desta lei. Art. 180. A educacéo escolar indigena
tera como principios: | - o respeito a diversidade étnica e cultural dos povos indigenas;
Il - a interculturalidade; 111 - o multilinguismo; IV - a organizagdo administrativa em
reas delimitadas como territdrios etno-educacionais; V - a participacdo e o controle
social das suas atividades pelos povos indigenas; VI - a garantia aos indigenas de acesso
a todas as formas de conhecimento, de modo a assegurar-lhes a defesa de seus interesses
e a participagdo na vida nacional em igualdade de condi¢Bes, enquanto povos

etnicamente diferenciados; VII - o respeito aos processos educativos e de transmissdo
do conhecimento das comunidades indigenas.

O explicito regramento dos artigos atualizados em 2009 do Estatuto dos Povos
Indigenas estabelece a necessidade de implantacdo de um sistema nacional de educacéo escolar
indigena, com atendimento aos principios que balizam a cultura de suas comunidades, com as
necessarias adaptaces, considerando cada etnia.

A Declaracao Universal dos Direitos Humanos (1948), elaborada pela Organizacdo das
Nacdes Unidas (ONU), objetiva a garantia da educacgéo e de outros direitos a todos 0s povos
em escala universal. A protecdo de necessidades béasicas culmina em determinacGes que
aprovam os diversos direitos fundamentais, garantindo-os a toda a humanidade. Essa extenséo,
contudo, deve resultar de um processo que nédo ignore as diferencas socioculturais e que

possibilite a interlocucédo entre as culturas.
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O reconhecimento da diversidade étnica representa a garantia do direito a diferenca, a
educacdo diferenciada, incluindo a valorizacdo das suas préaticas socioculturais, religiosas e a
preservacdo das linguas originarias de cada povo (CANDAU, 2010). Considerando a
interculturalidade para as praticas pedagogicas como questdo primordial no curriculo escolar,
assemelha-se a elas as categorias de analise elencadas no estudo.

Essa busca de assegurar uma escola verdadeiramente indigena comeca a ser observada
a partir da Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988), que definiu os principios da
educacdo escolar indigena. Entre eles esta a identidade étnica e sua interculturalidade, um

desafio para os educadores, sejam eles indigenas ou ndo-indigenas.

Destaca-se que, ao assegurar aos povos indigenas, no capitulo intitulado - Da
Educacdo, a utilizacdo, no Ensino Fundamental, de linguas maternas e processos proprios de
aprendizagem, a Constituicdo de 1988 (BRASIL, 1988) assume, depois de cinco séculos, o
carater pluricultural e multilingue do Brasil, e rendncia, a0 menos em discurso, as politicas
assimilatorias e integracionistas que visaram, com diversos propdésitos, a eliminacdo de

diferencas culturais e sociolinguisticas.

Em diversos momentos coletivos desse debate, os indigenas tém afirmado os
obstaculos para constituirem com uma educagdo verdadeiramente indigena. Alguns
normativos legais que vieram posteriormente a promulgacéo da Constituicdo Federal de 1988
(BRASIL, 1988) reiteram o grande desafio de instituicdes escolares, que ainda reproduzem o
ideal capitalista e os saberes do mundo ocidental, em torna-las um lugar também da cultura
indigena, vista ainda como subalternizadas e periféricas. E importante destacar que o
Referencial Curricular Nacional para Escolas Indigenas (RCNEI),

[...] se apresentou como um poderoso instrumento para a implementacao da politica de
educacdo escolar indigena no Brasil. Em primeiro lugar, porque seu processo de
producéo implicou, durante quase dois anos, em um profundo e amplo debate a respeito
do tema com a busca dificil, mas necessaria, pela criagdo de um consenso sobre 0s
fundamentos e orientacdes a nova politica para a educagao entre sociedades indigenas.

Centenas de professores indigenas puderam apreciar as formulagdes iniciais e
contribuir para seu formato final (MATOS & MONTE, 2006, p. 74).

Esses documentos, segundo Freire (2004, p. 26-27), redesenharam uma nova funcao
social para a escola indigena, detalhando o direito de suas comunidades a uma educagéo
bilingue, intercultural, comunitaria, especifica e diferenciada. Pode-se considerar que o
detalhamento dos direitos indigenas foram destacados: no Decreto Presidencial, de 1991, que

retirou da FUNAI a responsabilidade da educacdo escolar indigena; na Lei de Diretrizes e
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Bases da Educacdo da Educagdo Nacional (LDBEN N° 9394), de 1996; no Referencial
Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (RCNEI), de 1999; nos Parametros Curriculares
Nacionais - PCN’S (BRASIL, 1997); nas Referenciais para a Formacdo de Professores
Indigenas, de 2002; na Conferéncia Nacional de Educagdo Escolar Indigena (CONEEI),
realizada em novembro de 2009 e no Plano Nacional de Educagéo de 2014 (BRASIL, 2014).

Um ponto relevante foi a transferéncia de responsabilidade pela oferta da educacao
escolar aos povos indigenas do monopdlio da FUNAI para os sistemas de ensino (Unido,
Estados e Municipios), ocorrida em 1991. Essa mudanca politico-institucional, associada ao
novo arcabouco juridico inaugurado pela Constituicdo Federal de 1988, possibilitou o
surgimento imediato de inUmeras experiéncias inovadoras de escolas indigenas por todo o
Brasil, além da expansdo da oferta. Se em 1990 (um ano antes da transferéncia de
responsabilidade da FUNAI para 0 MEC) havia 754 escolas atendendo 40.000 alunos indigenas
(CNE, 2007), em 2012 esses numeros quadriplicaram para 2.954 escolas indigenas e 234.869
alunos indigenas matriculados na educacdo basica (BRASIL, 2014; BANIWA, 2013).

A preocupacdo com a regulacdo da educacdo escolar indigena e a elaboragdo
necessaria de um curriculo especifico, bilingue e intercultural para as escolas indigenas vem
sendo regulamentado desde 1988 pelos textos legais. Deve-se ressignificar os principios da
politica educacional indigena brasileira em busca de preconizar os fatores imprescindiveis

para garantia da identidade étnica no curriculo escolar indigena.

Conforme preceituam a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), a LDB n.° 9.304/96
(BRASIL, 1996), o Parecer 14/99 e a Resolucdo CNE/CEB N.° 3/99 (BRASIL, 1999):

Garantindo a valorizagdo das culturas, linguas e tradicdes dos povos indigenas,
respeitando as peculiaridades e demandas de cada comunidade; propor, articular,
apoiar, assessorar, acompanhar e avaliar a execucdo da politica de educacdo escolar
indigena intercultural, bilingue, especifica e diferenciada.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs (BRASIL, 1997), uma
proposta inicial de trabalho com a tematica “Pluralidade Cultural” deveria abordar temas
transversais, contemplando os estudos das diversidades culturais existentes nas diferentes
regides do pais (CARVALHO, 2004).

Outros documentos legais também asseveram a educacdo indigena, tais como:
Resolugcdo CNE/CP N°1/2015, que institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao
de Professores Indigenas em cursos de Educacdo Superior e de Ensino Médio (BRASIL, 2015);

Resolucdo CNE/CEB N° 5/2012, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
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Educacdo Escolar Indigena na Educacdo Bésica (BRASIL, 2012); Caderno SECAD 3 -
Educacao Escolar Indigena: diversidade sociocultural ressignificando a escola, tornaram-se
importantes e necessarios para que se possa compreender o novo olhar que passou a ser

direcionada a educacdo indigena no final da década de 1980.

A Lein®9.394, promulgada em 20 de dezembro de 1996 (BRASIL, 1996), traz questdes
importantes sobre a educacao indigena. Em seu Art. 8°, expdem que é fundamental:

I — Proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperacdo de suas

memodrias historicas; a reafirmagao de suas identidades étnicas; a valorizagdo de suas

linguas e ciéncias; Il — garantir aos indios, suas comunidades e povos, 0 acesso as

informacgdes, conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais
sociedades indigenas e ndo-indias.

Os aspectos legais da educacdo indigena que ilustram uma visdo ampla, democrética e
plural sdo preceituadas na Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) em seu artigo 206, no capitulo
que trata da educag@o, quando traz os principios do ensino: “I - igualdade de condicdes para o
acesso e permanéncia na escola; Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o
pensamento, a arte e o saber; Il - pluralismo de ideias e de concepcdes pedagogicas, e
coexisténcia de institui¢des publicas e privadas de ensino”.

Uma nova temaética para educacao escolar indigena foi apresentada em 2008, a partir da
Lei n° 10.639/2003, sendo ampliado seu texto, originando a Lei n° 11.645/2008, que
acrescentou no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade dos estudos da histéria e
cultura afro-brasileira e indigena: “Artigo 26-A nos estabelecimentos de Ensino Fundamental
e de Ensino Médio, publicos e privados” (BRASIL, 1996).

A partir do contexto histérico hegeménico, vé-se que a maioria dos indigenas esta a
margem da sociedade, muitos deles vitimados pelo paradoxo: conviver com 0 homem branco
e, consequentemente, se afastar de seus costumes e tradigdes ou isolar-se do restante da
sociedade e manter sua identidade cultural (FAUSTINO, 2012). De acordo com o Art. 2° Das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Indigena na Educagdo Basica
(BRASIL, 2012) tem-se por objetivos:

| - orientar as escolas indigenas de educacéao basica e os sistemas de ensino da Unido,
dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios na elaboragdo, desenvolvimento e
avaliacdo de seus projetos educativos; Il - orientar os processos de construgdo de
instrumentos normativos dos sistemas de ensino visando tornar a Educagdo Escolar
Indigena projeto orgéanico, articulado e sequenciado de Educacdo Bésica entre suas
diferentes etapas e modalidades, sendo garantidas as especificidades dos processos
educativos indigenas; Il - assegurar que os principios da especificidade, do
bilinguismo e multilinguismo, da organizagdo comunitéaria e da interculturalidade

fundamentem os projetos educativos das comunidades indigenas, valorizando suas
linguas e conhecimentos tradicionais;



89

Essa exposicdo trata do ordenamento legal que ampara a educagcdo nas escolas
indigenas. Enquanto espaco da dimensao politica, as escolas precisam ser concebidas, segundo
Tassinari (2001), como espaco-fronteiras, entendidas como espaco de transito, articulacédo e
construcdo de conhecimento, assim como espacos de redefinigdes identitarias de grupos

envolvidos nesse processo.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, LDB n.° 9.394/96 (BRASIL, 1996),
nos artigos 26-A e 27 expressa que:

§ 1°. Os curriculos a que se refere o caput devem abranger, obrigatoriamente, o estudo
da lingua portuguesa e da matematica, o conhecimento do mundo fisico e natural e da
realidade social e politica, especialmente do Brasil. [...] O contetido programatico a
gue se refere este artigo incluira diversos aspectos da histéria e da cultura que
caracterizam a formacao da populagdo brasileira, a partir desses dois grupos
étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros
e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e o negro e
o indio na formacé&o da sociedade nacional, resgatando as suas contribui¢cdes nas
areas social, econémica e politica, pertinentes & histéria do Brasil. (Redagdo dada pela
Lei n® 11.645, de 2008). [...] | - a difuséo de valores fundamentais ao interesse social,
aos direitos e deveres dos cidadaos, de respeito ao bem comum e a ordem democratica;
(BRASIL, 2010b, p. 12, grifos nossos).

As Diretrizes Curriculares Nacionais, por meio da Resolucdo n° 4 de 13 de julho de
2010, ilustram nos principios a liberdade, pluralidade e diversidade:

Art. 3° As Diretrizes Curriculares Nacionais especificas para as etapas e modalidades
da Educacdo Bésica devem evidenciar o seu papel de indicador de opcdes politicas,
sociais, culturais, educacionais, e a funcdo da educagdo, na sua relagdo com um
projeto de Nacdo, tendo como referéncia 0s objetivos constitucionais,
fundamentando-se na cidadania e na dignidade da pessoa, o que pressupde igualdade,
liberdade, pluralidade, diversidade, respeito, justica social, solidariedade e
sustentabilidade (BRASIL, 2010a, p. 1).

Ao longo dessa trajetoria da legislagdo educacional, houve retrocessos e avangos no que
tange aos direitos indigenas, ressaltando-se a perspectiva das lutas desses povos pela busca de
uma sociedade democratica e equitativa. Dessa forma, € legitima a participacdo no curriculo
promocdao da justica social e a defesa dos direitos dos povos indigenas na construcdo de uma
educacéo intercultural. A partir desse enfoque, “entendemos a interculturalidade como processo
e como projeto epistémico e politico” (WALSH, 2006), que contribuam para a afirmacdo de
suas identidades étnicas e sua insercdo digna na sociedade brasileira.

Nesse cerne, acentua-se a problematica de pesquisa que vislumbra as praticas
pedagdgicas sobre a identidade étnica dos povos indigenas e busca evidenciar a dindmica
desenvolvida pelos professores ndo-indigenas no curriculo escolar indigena. A partir da

legislacdo exposta, mostra que a educagéo é um processo distinto em cada cultura, de cada povo
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indigena, que contribui para a afirmacdo de suas identidades étnicas e sua inser¢do digna na
sociedade brasileira. Nesse cenario atual, cabe uma breve descricdo da politica destinada aos
povos indigenas durante a Pandemia da (COVID-19).

No pais, sdo mais de 240 povos indigenas, e dentro dessa diversidade cultural ha
diferencas nos processos de educagdo. Além de todo esse quadro, desde marco do ano de 2020,
todas as escolas indigenas passaram pelo desafio da maior crise sanitaria jamais vista, marcada
pela pandemia da Covid-19. Na realidade das aldeias, as barreiras passam também por falta de
estrutura de conexdo com internet e dificuldade de acesso a material didatico, até o desinteresse
dos mais jovens. A Covid-19 se alastrou pelos povos indigenas e deve-se denunciar como o
Estado brasileiro ndo s6 foi omisso como ajudou o virus a se espalhar. Trés casos foram os mais
comuns: profissionais da saude que levaram o virus para aldeias; garimpeiros e grileiros que
aumentaram as invasfes durante a pandemia e indigenas que se contaminaram ao buscar o
auxilio emergencial na cidade.

Os povos indigenas vivem em comunidades que teoricamente estariam a salvo da
pandemia, localizadas em pontos remotos e dispersos pelo territorio nacional, mas a doenca
chegou até eles de forma avassaladora. Até 14/05/2022, o novo coronavirus infectou mais de
58 mil indigenas e matou mais de 1.200, de acordo com o0s levantamentos constantemente
atualizados pela Articulacdo dos Povos Indigenas do Brasil (APIB). Com a diminui¢do da
contaminacdo e de mortos em virtude do avango na vacinagdo e o processo de imunizacdo das
populacdes indigenas nas aldeias, a partir de maio de 2022 ocorreu a flexibilizacdo das medidas
de isolamento e autorizagdo para o inicio das aulas em todas as escolas indigenas do Brasil.

E inegavel que o governo federal brasileiro ndo enfrentou a gravidade da pandemia para
a populacdo como um todo e ndo ofereceu a assisténcia necessaria. No caso dos indigenas, a
omissdo e o descaso sdo infinitamente maiores. A populacdo indigena sofreu com o
coronavirus, afirma o secretario-executivo do Conselho Indigenista Missionario (CIMI),
Antonio Eduardo Cerqueira de Oliveira. O CIMI € vinculado a Conferéncia Nacional dos
Bispos do Brasil (CNBB) e, por conta propria, alguns povos ergueram barreiras nas estradas
que levam a seus territdrios, na tentativa de impedir que pessoas nao-indigenas entrem e
introduzam o virus nas comunidades. A FUNAI opds-se a essa medida de autoprotecéo e criou
uma campanha que diz que “o Brasil ndo pode parar”.

Organizagdes ndao governamentais (ONGs) que defendem as populag¢bes indigenas
afirmam que o atendimento a saide nem sempre é satisfatorio. O nimero de médicos, segundo
elas, caiu significativamente no ano passado, quando o governo federal acabou com o Mais

Médicos. Esse programa contava com a participacdo de mais de 8 mil médicos cubanos, que
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deixaram de atender pelo Sistema Unico de Satde (SUS). O atendimento dos indigenas doentes
torna-se particularmente complexo quando a aldeia fica longe dos centros urbanos. Se existe
algum posto de saude nas proximidades, ele normalmente esta equipado para cuidar apenas de
doencas mais simples, que ndo tenham complica¢Ges. Nao é o caso da Covid-19.

Para o indigena ser internado em um hospital, por exemplo, pode ser necessario
enfrentar uma viagem em barco que chega a durar dois ou trés dias. No caso das tribos ainda
mais afastadas, o contato por avido com a cidade grande pode estar disponivel apenas uma vez
por més. O governo federal sequer fez a contagem completa dos infectados e dos mortos pela
Covid-19 entre os indigenas.

Integrante do Ministério da Saulde, a Secretaria Especial de Saude Indigena (SESAI)
cuida apenas das populacGes que vivem em terras indigenas homologadas. Os povos que estdo
em territorios ainda ndo regularizados e os que vivem na cidade, portanto, ndo entram nas
estatisticas do governo federal. E por essa razdo que a APIB faz o seu proprio levantamento.
Entretanto, a auséncia de estatisticas precisas impede que se desenhe com sucesso qualquer
acdo de protecdo dos indigenas contra 0 novo coronavirus ou qualquer outro virus,
consequentemente os indigenas no Brasil nunca estiveram tdo ameagados quanto agora.

Nessa disputa politica pela constituicdo da educacao escolar e de sua (des)articulacdo
com a educacédo indigena, os movimentos indigenas elaboraram a categoria educagdo escolar
indigena diferenciada, sob a égide da nova Constituicdo de 1988, que instituiu a educacédo
enquanto um direito para os povos indigenas, a qual deveria se dar com a garantia da
manutencao de suas identidades diferenciadas e no respeito a seus processos proprios de ensino

e aprendizagem e na obrigatoriedade da oferta pelo Estado (MELIA, 1979).

De acordo com Grupioni (2003, p. 28), “O massacre dos indigenas comecou ha 500
anos, quando os europeus chegaram com suas doencas. Depois, os indios foram escravizados.
Houve o genocidio cometido pelos bandeirantes”. Hoje, eles continuam sendo destruidos. Sdo
vitimas dos conflitos fundiarios, s&o mortos por pistoleiros a servico de grileiros, garimpeiros
e madeireiros. S3o vitimas ainda da negligéncia do poder publico. “E uma negligéncia que no
é nova. A eles é negado o direito as suas terras tradicionais (...). J& passou da hora de

obedecermos a Constituicdo e protegermos de fato as populac@es indigenas” (CAMPQS, 2012,
p. 8).

Tem-se um processo de resisténcia e de sobrevivéncia, que se configura na afirmacéo

da identidade dos povos indigenas no contexto da construcdo de uma educacdo escolar
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verdadeiramente indigena. E, com a diminuigdo dos casos de COVID-19, torna-se possivel o
retorno as aulas presenciais nas escolas das aldeias indigenas e a necessidade de enfretamento
de varios outros problemas, tais como: “Crise do capitalismo, conflito geopolitico, crescimento
da extrema direita e radicalizacdo das lutas grileiros, posseiros, latifundiérios e outros, se abate
sobre um Brasil que ja estava em crise” (TASSINARI, 2008, p. 68). Ampliacdo da desigualdade
social, da dependéncia externa e da crise econémica, a crise social e politica e coloca o cidadao
diante da necessidade de apresentar, ndo apenas politicas emergenciais, mas uma saida politica

e educacional: em defesa da vida.

Na sequéncia desta tese, apresenta-se o0 segundo capitulo, o qual busca evidenciar a
relevancia do levantamento sistematico da literatura, aqui considerado estado do
conhecimento como dialogo tedrico, e a construcdo empirica. Diante desse cenério, todas as
producBes académicas investigadas vém ao encontro do objeto de estudo da presente

investigacdo, através dos termos indutores desse estudo e de outros que o sucedem.

Dessa forma, apresenta-se o capitulo que versa sobre o estado do conhecimento,
relacionando-se com o0 objeto de estudo, seus eixos tedricos de pesquisa e as categorias
aprioristicas encontradas na analise de dados coletados mediante os termos indutores: educagéo
indigena, identidade étnica, Palikur e curriculo escolar para a pesquisa na Biblioteca Digital
Curt Nimuendaju; Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD)®, Plataforma
Sucupira (CAPES), e a pesquisa nos seguintes periddicos: Revista Brasileira de Educacdo
(RBE), Revista Amazoénida, que é um periodico de publicagdo continua do Programa de Pds-
Graduacao em Educacéao da Faculdade de Educacao da Universidade Federal do Amazonas e a

Revista Curriculo sem Fronteiras.

CAPITULO2-OESTADO DO CONHECIMENTO: UM DIALOGO COM PESQUISAS
DA EDUCACAO INDIGENA

O objetivo deste capitulo é discutir a producdo académica sobre educacdo indigena,
identidade étnica Palikur e curriculo escolar, que se constituiram como descritores do
levantamento do estado do conhecimento. Esse procedimento proporcionou maior rigor

cientifico a pesquisa de Doutorado, pois, de acordo com Alves-Mazzotti (2002), para que 0

%0 Ibict desenvolveu e coordena a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢ces (BDTD), que integra 0s
sistemas de informacéo de teses e dissertages existentes nas instituigdes de ensino e pesquisa do Brasil, e estimula
0 registro e a publicacdo de teses e dissertagBes em meio eletrdnico. A BDTD, em parceria com as instituices
brasileiras de ensino e pesquisa, possibilita que a comunidade brasileira de C&T publique e difunda suas teses e
dissertacdes produzidas no Pais e no exterior.
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pesquisador possa inserir a sua investigacao de alguma forma no processo de producdo coletiva
do conhecimento, é necessario que esse pesquisador esteja familiarizado com o estado atual do
conhecimento sobre a tematica focalizada, produzindo, assim, a aprovacdo de sua
confiabilidade, a validagdo do conhecimento gerado pela pesquisa e a relevancia pela

comunidade académica.

Neste pré-estudo sobre a tematica indigena, o levantamento da pesquisa se relaciona
com 0s eixos tedricos e 0 problema de pesquisa da tese, de forma que justifica sua escolha e
pertinéncia para a produgéo do estado do conhecimento nos trabalhos publicados em periddicos
selecionados das publicacdes académicas, teses e dissertacfes. Essa busca restringiu-se a
investigacdo pela demarcacdo temporal no periodo de 1991 até 2019 como forma de capturar
os trabalhos mais relevantes sobre o tema em uma delimitacao de quase 30 anos e dessa forma
ter uma linha de tempo das pesquisas, a partir dos termos indutores investigados, levando-se

em consideracao os trabalhos publicados.

Ferreira (2002) define “estado do conhecimento” ou “estado da arte” como uma rede de
trabalhos e pesquisas ligados por categorias e sinteses do conhecimento que ganham significado
guando sdo inventariados, ordenados, classificados e relacionados com o objeto que se esteja
pesquisando. Partindo desse contexto, a producéo do conhecimento eleva-se como sustentaculo
tedrico e procedimento de pesquisa proporcionando o didlogo teoria e o trabalho empirico da
tese.

O “estado do conhecimento” desta tese decorre de levantamento bibliografico na
Biblioteca Digital Curt Nimuendaju; Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes
(BDTD) e na Plataforma Sucupira (CAPES). Cabe ressaltar que as duas bibliotecas digitais
escolhidas foram selecionadas, primeiramente a Curt Nimuendaju, por sua importancia
antropoldgica e cultural na producéo cientifica da identidade indigena e, a segunda, a BDTD,
por sua variedade e diversidade de pesquisas na educacao indigena e de curriculo escolar. Ja a
CAPES corrobora com sua abrangéncia de pesquisas qualitativas na &rea de ciéncias humanas
com povos indigenas.

A producdo em periodicos também foi considerada para o estudo prévio da temética
da pesquisa. Ressalta-se que, nesse caso, a Revista Brasileira de Educacdo (RBE) da Associagéo
Nacional de Pesquisa e P6s-Graduacdo em Educacdo (ANPED) foi selecionada em virtude de
seu impacto e significado cientifico nas pesquisas com povos indigenas no Brasil.

Posteriormente, a Revista Amazonida, do PPGE da UFAM, é justificada sua escolha por seu
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amplo cabedal de pesquisa e variedade na educacdo indigena e, principalmente, pelo Estado do
Amazonas abrigar o maior nimero de povos indigenas do Brasil. Finalmente a Revista
Curriculo Sem Fronteiras, que é considerada por sua producgédo na area de curriculo escolar na

perspectiva critica e intercultural.

2.1 OS ACHADOS NAS TESES, DISSERTACOES E PUBLICACOES ACADEMICAS
ANALISADAS

Os trabalhos encontrados na Biblioteca Digital Curt Nimuendaju totalizaram 08
publicacdes, entre livros, artigos, resumo expandido, dossié, de imensa relevancia para o estudo
da tese. Na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD), somaram 40
(quarenta), sendo 27 (vinte e sete) dissertagdes de mestrado académico e 13 (treze) teses de
doutorado, com uma pesquisa apenas abrigada em instituicdo de ensino privada, as outras em
Programas de P6s-Graduacdo em Educacao.

As pesquisas na (BDTD), elencadas no total de 40, foram devidamente organizados por
natureza da pesquisa, ano, titulo, autor e instituicdo de origem. Nesse caso, pretendeu-se
fomentar a teoria que sera confrontada com a analise empirica, aqui iniciada, na busca por essa
caracterizacdo do objeto de estudo pesquisado.

Nessa fase os trabalhos entre dissertaces e teses foram analisados e catalogados na
integra, e os textos completos publicados nos eventos cientificos e nos periddicos selecionados.
Para a selecdo dos trabalhos, buscou-se fazer um recorte de acordo com cada base de dados,
como € o caso da Biblioteca Digital Curt Nimuendaju e a BDTD, em que foi feita uma
delimitacdo temporal, a priori buscando identificar um nimero seletivo de producao académica
sobre a temética em questao.

Deve-se compreender que o estado do conhecimento e a relacdo entre as categorias
tedricas da pesquisa: a) praticas pedagogicas, b) identidade étnica, e ¢) curriculo escolar, foram
imprescindiveis para um melhor entendimento das pesquisas captadas e analise. Ressalta-se
que as referidas categorias estdo ancoradas nos estudos e nas discussdes sobre a questdo central
e sobre os objetivos da pesquisa.

J& na pesquisa para 0 Mapeamento de pesquisa na Plataforma Sucupira (CAPES) e as
Revistas Espaco do Curriculo - REC da Revista RBE/ANPED, Revista Amaz6nida e a Revista
Curriculo sem Fronteiras, foi feita uma delimitagdo temporal para sele¢do dos trabalhos que
tiveram mais identificacdo com o objeto de pesquisa. Ao todo, foram encontrados 100 trabalhos

que se classificam do seguinte modo: segue a distribuicdo das pesquisas frente a consulta na
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base de dados da Biblioteca Digital Curt Nimuendaju (Quadro 1) e BDTD (Quadro 2), a base
de dados de catalogo de teses e dissertacdes da plataforma Sucupira - CAPES (Quadro 3) e as
publicacdes encontradas nos periddicos (Quadro 4), que foram selecionados mediante a
vinculagdo direta na area da educacdo/curriculo/indigena quanto aos critérios de busca
estabelecidos.

Quadro 1 — Mapeamento de pesquisa da Biblioteca Digital Curt Nimuendaju.

Termos Critérios de busca NumeroNde
publicacGes
Identidade Etnica Indigena Entre aspas 8
Todos o0s termos
Fonte: Biblioteca Digital Curt Nimuendaju. Elaboracéo do autor (2022).
Quadro 2 — Mapeamento de pesquisa nas Teses e Dissertacdes (BDTD).
Termos Critérios de busca _Teses ©
Dissertacdes
Identidade Etnica/Indigena 10

Entre aspas 3
Todos 0s termos
Indigena/Curriculo 27

Fonte: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes. Elaboracdo do autor (2022).

Identidade/Etnica/Palikur

Quadro 3 — Mapeamento de pesquisa na Plataforma Sucupira (CAPES).
Termos Critérios de busca Capes
Entre aspas 12
Todos os termos
Entre aspas
Todos os termos

Indigena/Curriculo/Identidade étnica

Curriculo/Identidade étnica/Palikur 13

Fonte: Elaboracdo do autor (2022).

Quadro 4 — Mapeamento de pesquisa nas Revistas Espaco do Curriculo - REC na Revista
RBE/Anped, Revista Amazo6nida, do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Faculdade

de Educacdo da Universidade Federal do Amazonas, e a Revista Curriculo sem Fronteiras.

Revista
. v ©
Espaco Revista Re\{lsta 2 §
Termos do Amazonida Curriculo e 3
Curriculo sem Fronteiras ol
da Anped
Identidade Etnica/Indigena 5 3 6 wl
Identidade Indigena/Curriculo escolar 6 2 Titulo

Fonte: Elaboragdo do autor (2022).

2.1.1 Biblioteca Digital Curt Nimuendaju

Biblioteca Digital Curt Nimuendaju é um repositério que se deve considerar para a

construcdo do estado do conhecimento, na busca de estabelecer o didlogo tedrico na producao
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da tese. Sua relevancia decorre do fato de que dispde de recursos sobre linguas e culturas
indigenas sul-americanas, incluindo livros raros, artigos, dissertacdes e teses, e ainda consiste
na plataforma da biblioteca uma coletanea de links para paginas contendo informacoes
atualizadas sobre periddicos. Importante mencionar que o etndlogo Curt Unkel recebeu dos

indigenas o nome de Nimuendaju, que significa "homem que abriu seu préprio caminho".

Curt Unkel nasceu na cidade alema de Jena, em 1883 e, aos vinte anos, chegou ao Brasil
como imigrante. Fixou residéncia em Sdo Paulo e, em 1905, deu inicio as pesquisas sobre 0s
povos indigenas, a que consagraria toda a vida. No ano seguinte, foi adotado como filho pelo
cacique dos apapocuvas, de lingua guarani, que Ihe deram o nome indigena. Em 1913, depois

de estudar os povos guarani e caingangue, mudou-se para Belém-PA.

Nos dois anos seguintes, publicou no Zeit schriftfur Ethnologie, de Berlim, seus
primeiros trabalhos, assinando como Curt Nimuendaju-Unkel. Mais tarde, passou a utilizar
apenas 0 nome de adocdo, com o qual se tornaria conhecido internacionalmente. Nimuendaju
percorreu uma vasta regido da Amazonia. Ao longo da década de 1920, visitou o litoral do Para,
o Oiapoque, a ilha de Marajo e as regies proximas aos rios Tapajés, Caviana, Jamunda,
Trombetas e Tocantins. Naturalizou-se brasileiro em 1922 (NIMUENDAJU, 2014).

Uma das maiores preocupacdes de Nimuendaju eram as consequéncias do contato dos
indigenas, ndo apenas com o homem branco, mas também com outros povos indigenas. Por
iss0, encarregou-se de elaborar projetos de pacificacdo de grande nimero de povos indigenas e
sugeriu procedimentos destinados a regular os contatos intertribais. Nas areas antropologica e
linguistica, o trabalho de Nimuendaju é o mais importante ja realizado no Brasil, por uma so
pessoa. Suas viagens de estudos contribuiram para enriquecer os acervos de museus da
Alemanha, da Suécia e do Brasil, em especial, do Museu Goeldi, de Belém, e do Museu
Nacional do Rio de Janeiro. Nimuendajd morreu em 1945 no igarapé de Santa Rita, entre 0s
indigenas Tucunas, no norte do Amazonas (NIMUENDAJU, 2014).

Partindo para a investigagéo nessa biblioteca em que as producdes a partir do descritor
Identidade Etnica Indigena, foram encontradas uma dissertacéo e trés teses, na busca avancada
de alguns campos, como: titulo, autor, assunto, ano de defesa; e, conforme o levantamento na
biblioteca, foram selecionados um capitulo de livro e trés artigos cientificos, totalizando 08
publicacdes detalhadas, conforme quadros a seguir.
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Quadro 5 — Mapeamento dos descritores de acordo com natureza da pesquisa da BD Curt
Nimuendaju.

. . Periodo de Ne° Total de
Descritores Quadro — Natureza da pesquisa Publicacio | Publicacdes | Publicacdes
Quadro 6 — apresenta 01 - Dissertacdo e 1989 2 2013 04 04
. . 03 - Teses de doutorado
Identidade Etnica
Indigena _ ? i
Quadro 7 — apresenta 1 Capitulo de livro 1976 2 2012 04 04

e 03 artigos cientificos
Fonte: Biblioteca Digital Curt Nimuendaju (2022).

Quadro 6 — ldentidade Etnica Indigena (Dissertacdo e Teses de Doutorado — 1989 a 2013: 4

publicacdes).

Ne Titulo Autor Instituicdo Trabalho/Publicacéo
A HERANCA DA FALA: Identidade étnica "?ilsi?i:?]ré Universidade
1 | e memodria documental da lingua Xeté (Tupi- Cavalcan de Brasilia- Dissertacdo 2013
Guarani) te de UnB
Mata,
A SEMENTE DA TERRA: Identidade e Vera | Universidade Tese
2 - i X Ldcia Federal do Rio
congquista territorial por um grupo integrado Calheiros de Janeiro 1989
Freitas,
Deborah Universidade
3 ESCOLA MAKUXI: Identidades em de Brito Estadual de Tese
construcdo Albuquer : 2003
Campinas
que
Pontes
Cruz, Universidad
POVO UMUTINA: A busca da identidade | Monica | o oroidade Tese
4 Co . Estadual de
linguistica e cultural Cidele Camoi 2012
da ampinas

Fonte: Biblioteca Digital Curt Nimuendaju. Elaboragdo do autor (2022).

Quadro 7 — Identidade Etnica Indigena (Capitulo de livro e artigos cientificos — 1976 a 2012: 4

ublicacdes).
Instituicdo
Ter ¢ N° | Ano Titulo Autor(es)
mo
Instituto

Universitario de 1976 Quanto Custa Ser Indio no

g Pesquisas do Rio 1 v.1l Brasil? Consideracdes sobre o Matta, Roberto Da

k=3 q . n.13 Problema da Identidade Etnica

S de Janeiro

= Editora da José de Oliveira dos S.

8| Universidade 2009 Revitalizacio linauisti da Silva; Dulce do

= Federal de 2 v.l eIV|ta Ilzagao Inguistica e Carmo Franceschini;

u Uberlandia n.10 cultural SATERE-MAWE Denize de Souza

3 Carneiro

g Editora da 2012

s} Universidade Identidade étnica e reciprocidade .

° 3 v.1 . Wilke Torres de Melo
Federal de N2 entre os Fulni-6 de Pernambuco

Pernambuco
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Anuério 1980 |A identidade étnica como
Antropolégico 4 v.1 |processo: os indios Suya e as Anthony Seeger
n.78 |sociedades do alto Xingu
Fonte: Biblioteca Digital Curt Nimuendaju. Elaboragéo do autor (2022).

O periodico em tela ja tem uma producdo vigorosa na area da tematica indigena e tem
proeminente estudo da identidade étnica. Os trabalhos foram desenvolvidos por meio da analise
da interacéo dos povos indigenas e o contexto de exploracdo e desvalorizacao que eles sofreram
na historiografia da sociedade brasileira. As analises englobam a complexidade da identidade
étnica e social, abordadas anteriormente na tese, e vale citar o trabalho de Roberto Cardoso de
Oliveira e seus alunos, que tem esclarecido consideravelmente os processos das relacGes
intergrupais dos povos indigenas. Uma vez que o processo é frequentemente de longa duracao,
pode-se ver mais claramente a natureza processual e reversivel da identidade étnica.

E possivel identificar as continuidades e mudancas na maneira como as mesmas
sociedades reagirdo a sociedade nacional. As relagdes entre as sociedades indigenas e as frentes
de expansdo da sociedade nacional sdo bastante diferentes quantitativamente, apesar do
processo poder ser parecido com 0s que ocorreram nas relag@es interindigenas. Esse contato
normalmente abrange alteracBes profundas nas bases socioecondmicas e cosmologicas das
sociedades indigenas. Mesmo aqui a reversibilidade do processo é aparente, apesar de
claramente inserida na arena mais ampla da sociedade nacional (BARTH, 1988).

O trabalho que consta no Anuério Antropol6gico intitulado A identidade étnica como
processo: 0s indios Suya e as sociedades do alto do Xingu, apresentado por Seeger (1980, p.
56), relata a situacdo pouco comum do Parque Nacional do Xingu e tem que ser “considerada
como uma parte importante da experiéncia étnica Suya, tentativa Unica de proteger as
sociedades que la vivem das mudangas bruscas que normalmente ocorrem imediatamente
depois do contato”. A ideia de dar “tempo” aos indigenas para recuperarem-se da experiéncia
do contato e de encoraja-los para que desenvolvam uma consciéncia de si mesmos ao respeito

a sociedade nacional foi agradavel para os Suya?

O que frequentemente se omite em discussdes a respeito do Parque Nacional do Xingu,
tanto por seus criticos quanto por seus fundadores, é de que sempre estava ocorrendo
mudanga dentro dele e certos processos de assimilacéo e de autoconsciéncia estavam se
desenvolvendo. A ideia de que sociedades indigenas podem manter uma identidade
enquanto sdo eventualmente integradas na sociedade nacional é bastante parecida a
ideia Suya de mudanca em que o acréscimo de itens tecnoldgicos e culturais sem perder
uma esséncia Suyd. Apesar de verem o fato de “tornarem-se brancos” como uma
alternativa, os Suya atualmente nao deixariam sua aldeia e suas terras para fazer isto de
bom grado. Sua escolha é, em grande medida, gracas ao Parque Nacional do Xingu uma
das experiéncias mais inovadoras, sendo uma das mais controversas, do indigenismo no
Brasil e nas Américas (RICARDO; RICARDO, 2017, p. 59).
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A pesquisa em foco impacta no objeto da tese pesquisada, ja que a identidade étnica
coexiste na interculturalidade, a qual, apesar das desigualdades sociais, econdmicas, politicas
e de poder que existiram e persistem como processo de dominacdo em as sociedades indigenas
foram submetidos historicamente e devem manter resisténcia e superados nas sociedades
indigenas. J& a pesquisa ESCOLA MAKUXI: Identidades em construcdo (FREITAS, 2003)
demonstra os aldeamentos indigenas Makuxi brasileiros, a Maloca da Raposa e discute a
construcio de identidades na sua relagdo com a lingua Makuxi. E apresentada a historia de
contato dos Makuxi e a descri¢do etnografica da Maloca da Raposa; em seguida, a educacao
escolar € entendida a partir da anélise da construcao de projetos educacionais indigenas; o perfil
sociolinguistico da comunidade é tracado; a aula de lingua indigena é caracterizada em termos
de abordagem de ensino e, por fim, as linguas e culturas envolvidas, sdo consideradas no
processo de construcao de identidades.

No decorrer da analise, alguns conceitos basicos sdo discutidos, como educacao bilingue,
identidade e cultura. O ponto central da tese € a discussao do que é "falar" para os Makuxi da
Raposa. Como aprofundamento das questdes pontuadas, busca preencher uma lacuna existente
em termos de diagndsticos precisos, que sirvam de base tedrico-praticas para viabilizar
planejamentos educacionais coerentes com a realidade e os anseios das minorias linguisticas,
neste caso, 0s Makuxi da Raposa, educacéo bilingue, identidade.

Diante disso, a pesquisa da Universidade Estadual de Campinas sobre o povo Umutina,
(CRUZ, 2012) aborda a historia de contato com a sociedade envolvente e a situagdo atual da
etnia. Chama atencdo na pesquisa o aprofundamento entre a lingua Umutina e Bor6ro, no qual
destacam-se as semelhancas e diferencas entre seus aspectos linguisticos e as possiveis
semelhancas e diferencas entre os aspectos fonéticos e fonoldgicos registrados. Baseada na
dissertacdo de Lima (1995), o contato com a lingua Umutina, para que seja utilizada pelos
professores e alunos da escola indigena da aldeia, serve para ilustrar a pratica pedagogica nas
escolas indigenas. A pesquisa selecionada retrata a luta do povo Umutina, na busca da
identidade linguistica e cultural, e tinham sua prépria cosmologia religiosa, com suas préprias
formas de explicar os fenbmenos naturais e sobrenaturais, porém, a partir do contato houve uma
ruptura na cultura e na vida social desse povo, com a entrada das religiGes dos ndo-indigenas.

A primeira religido introduzida na aldeia foi a catdlica (predominante), depois a
evangelica. Com essas vieram a igreja Internacional da Graga de Deus, Assembleia de Deus, 0
que influenciou, sobremaneira, na vida cultural dos Umutina, causando um grande impacto nos

etnoconhecimentos (ARIABO, 2010). E importante destacar no estado do conhecimento
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compatibilidades com o povo Palikur, que é o foco do estudo, e que 0s dois povos mostram
uma rica pluralidade linguistica nas comunidades

Entdo, com a pesquisa na biblioteca, ressalta-se o estudo de Matta (1976), Quanto Custa
Ser indio no Brasil? que apresenta consideracdes sobre o Problema da Identidade Etnica.
Buscou-se entender o conjunto de identidades sociais, por meio de um repertdrio de identidades
ou papéis sociais estruturados, onde se pode realizar a juncdo dos motivos individuais com 0s
codigos que comandam a vida do grupo. Identidades (ou papéis) sociais sdo, assim, mediadores
entre os codigos e os individuos que comp&em uma sociedade.

Sdo as identidades que permitem atualizar, em uma préatica social, valores grupais e,
desse modo, transformar uma populacdo de individuos em pessoas, isto é, organizar um
conjunto relativamente coerente, seres humanos altamente diferenciados em termos de uma
variedade de atributos, tais como: sexo, idade, cor, motivacGes e controle de recursos sociais.
Tal organizagéo se realiza por meio de identidades sociais, porque elas estabelecem feixes de
direitos e deveres entre os individuos, permitindo sua categorizacdo. Este trabalho foi
originalmente apresentado no "Simposium sobre ldentidade Etnica”, organizado por Roberto
Cardoso de Oliveira para o congresso Internacional de Americanistas realizado na cidade do
México, em 1975 (MATTA, 1976).

2.1.2 Biblioteca Digital de Teses e Dissertactes (BDTD)

As teses e dissertagdes foram consultadas na busca avancada de alguns campos, como:
titulo, autor, assunto, ano de defesa; para abarcar um nimero seletivo de publicacdes em que
os descritores especificos de cada tese ou dissertacdo ndo se afinasse com a proposta deste
estudo. Dentro de cada descritor, foi detalhado um periodo referente a Ultima década e a

anterior, conforme a natureza de pesquisa no total de 40 publicagdes (Quadro 8).

Quadro 8 — Mapeamento dos descritores de acordo com natureza da pesquisa da BDTD.

Descritores Quadro — Natureza da pesquisa Periqdo de N ° ToFaI de
Publicacéo Publicacbes | PublicacGes
Identidade Quadro 9 — Dissertagdes de
Etnica/Indigena Mestrado 199122018 10 11
Quadro 10 — Tese de Doutorado 2017 1
Identidade/Etnica
/Palikur Quadro 11 — Tese de Doutorado 2006/2017 3 3
Quadro 12 — DissertacOes de
Indigena/Curriculo Mestrado 200822019 17 26
Quadro 13 — Teses de Doutorado | 2010 a 2019 9
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Fonte: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertac@es. Elaboracdo do autor (2022).

Ressalte-se que, a partir dos descritores nos quadros 5 e 6, Identidade Etnica/Indigena,
totalizam 10 dissertacdes de mestrado e 01 tese de doutorado, que foram produzidos entre 1991
até 2018. Cabe registrar os estudos apresentados em tela, que partem do entendimento de que
eles mostram compatibilidade na abordagem temética da educacdo escolar indigena no contexto
da identidade étnica, o que torna relevante para considera-los como base epistemoldgica da
pesquisa.

Apresenta-se 0s extratos das dissertacGes de mestrado e da tese de doutorado que se
comunicam com a perspectiva analitica do estudo, com foco na educacdo indigena e nas
experiéncias de vida dos indigenas, visando propor e implementar alternativas e politicas
publicas que somem aos projetos de fortalecimento da cultura étnica.

A tematica da educacdo escolar indigena tem sido objeto de estudos e pesquisas somente
depois do reconhecimento da diversidade cultural dos povos indigenas na CF — 1988 e, de modo
recorrente, com o estabelecimento de politicas publicas para implantacdo da modalidade
educac&o escolar indigena.

As pesquisas na temaética elencada compdem um campo de saber interdisciplinar, com
volume crescente de producdo. Em ambito nacional, constata-se uma producéo significativa,
iniciada com reflexdes sobre a distin¢ao entre educacgdo indigena e educacéo escolar indigena,
ampliando a discussdo na efetivacdo da educacdo escolar indigena e da escola especifica e
diferenciada aos povos indigenas e suas implicacdes.

Cabe o destaque de algumas pesquisas, tais como de Weigel (2000) e Silva (1995).
Sobre a distin¢do entre educacdo indigena e educacao escolar indigena, destaca-se o trabalho
de Melia, Bartolomeu, Educacdo Indigena e Alfabetizacdo (1979), uma das primeiras obras
referente & tematica da educacdo indigena. Importante citar Weigel (2000), com a obra Escolas
de branco em maloca de indio. H& também Silva (1995), com A autonomia como valor e a
articulacdo de possibilidades — Um estudo do movimento dos professores indigenas do
Amazonas, Roraima e Acre, a partir dos seus encontros anuais. E, finalmente, Albuquerque
(2004), com As Politicas Publicas para a Educacdo Escolar Indigena no Amazonas (1989-
2003), sua Dissertagéo de Mestrado em Educagéo, PPGE/UFAM, Manaus, 2004.

Quadro 7 — Identidade Etnica/Indigena (Dissertacdes de Mestrado-1991 a 2018: 10

publicacdes).
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Ne Titulo Autor Instituicéo Publicacao
Universidade
1 Identidade Etnica e Educacio Escolar Indigena Markus, Regional de 2006
Cledes Blumenau —
FURB.
. . . . Meneghini, Universidade
2 Mulheres Indlgena§ na cidade do recife: Identidade Camila Federal de 2015
étnica e redes
Vasconcelos Pernambuco
Adrido, Lo
O processo de Identificacdo Etnica: A recriacio da Denize Universidade
3 o - . Estadual de 1991
identidade indigena de Barcelos — AM Genuina da Campi
. ampinas
Silva
B , . ., . Universidade
Primeiro nés somos indigenas ¢ depois ndés somos Ferreira,
4 ~ - : : . Federal de 2018
professores”: Educacao Escolar Kambiwa e Identidade | Diana Cibele
Z, - Pernambuco
Etnica de Assis
Configuracdo da Identidade étnico-territorial do povo Pinzon, Qarlos Universidade de
5 , N Andrés x 2011
Zenu na Coldmbia . Sé&o Paulo
Pachon
A identidade étnica indigena no discurso politico do Vitali, Universidade
6 - L e e, Marcela Federal do 2014
movimento zapatista: a voz do “Viejo Antonio” (1994- - o
1998) Araujo Espirito Santo
Construindo  interpretacbes  para  entrelinhas:
cosmologia e identidade étnica nos textos escritos em . Universidade
A . N Neto, Maria
7 | portugués, como segunda lingua, por alunos indigenas Gorete Estadual de 2005
Tapirapé Campinas
« - s . Universidade
8 Educagdo Escolar indigena no municipio de Manaus | Santos, Jonise Federal do 2012
(2005-2011) Nunes
Amazonas
Licenciatura especifica para formacdo de professores Universidade
indigenas/Turma MURA: um balango dos dois | Pinto, Fabiana
9 S 9 . . . Federal do 2011
primeiros anos do curso a luz das expectativas dos| de Freitas
alunos. Amazonas
~ . Milon, Universidade
10 A e?<press§o da g@nla M_ura sobre talentos em estudantes Helandia Federal do 2010
indigenas: um dialogo intercultural na escola. .
Feitosa Amazonas
Fonte: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertaces. Elaboracdo do autor (2022).
Quadro 6 — Identidade Etnica/Indigena (Tese de Doutorado — 2017: 01 publicaco).
N° Titulo Autor Instituicdo | Publicacéo
O paradoxo das Identidades Indigenas no poder
Judiciario: o caso raposa serra do sol, o supremo tribunal Wagpner, Universidade
1 |federal e o reconhecimento da Identidade étnica dos Daize Federal de 2017
indigenas: necessidade de repensar o status juridico| Fernanda Minas Gerais
efetivo dos indigenas no Brasil
Fonte: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢fes. Elaboragdo do autor (2022).
Quadro 7 — Identidade Etnica/Palikur (Tese de Doutorado — 2006: 3 publicacdes).
N° Titulo Autor Instituicdo Publicacéo
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. . . . . . Musolino,
Mlgragao, |der_1t|dade e C|_dadan|a Palikur na Alvaro Universidade de
1 fronteira do Oiapoque e litoral sudeste da o 2006
- Augusto Brasilia-UnB
Guiana Francesa
Neves
Nas duas margens do rio: Alteridade e Artionka Universidade
2 transformacdes entre os Palikur na fronteira - Federal do Rio 2009
. . Capiberibe -
Brasil/Guiana francesa de Janeiro
Sebastido Universidade
3 A ldentidade Indigena Ticuna Rocha de Federal do 2017
Sousa Amazonas

Fonte: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢6es. Elaboragdo do autor (2022).

Nos quadros da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), referente

ao descrito Indigena e o Curriculo, encontrou-se dezesseis Dissertacdes de Mestrado, no
periodo de 2008 a 2019 (quadro 8), e nove Teses de Doutorado, no periodo de 2010 a 2019
(quadro 9), no total 26 publicagdes.

Quadro 8 — Indigena e o Curriculo (Dissertacfes de Mestrado — 2008 a 2019: 17 publicacdes).

Ne° Titulo Autor Instituicdo Publicacao
Pontificia
x - ) x . Universidade
Educacdo escolar indigena: construcao curricular Borsatto, o
1 p Catolica de 2010
da Escola Estadual Indigena Krukutu Fernanda Serra. x
Séo Paulo -
PUC/SP
Pontificia
Curriculo como construgdo social em contexto de Julido, Geisel Unlvgr_5|dade
2 cidadania intercultural indigena Bento calies € 2011
' Séo Paulo -
PUC/SP
Musica, educacao e curriculo: propostas Silva, Caina CHEEEE
3 - . . Federal de 2019
pedagogicas na educagdo indigena Queiroz. Goias
Artes como disciplina no curriculo da escola Aranha, Isabel | Universidade
4 | indigena e na formacdo de seus (suas) professores Cristina Federal do 2009
(as) Ferreira. Amazonas
O curriculo de matematica como dispositivo na Ugé\ézrrzlldgge
5 constituicdo do sujeito indigena Kaingang Sufiatti, Tanabi Santa 2014
contemporaneo da terra indigena Xapeco -
Catarina
O curriculo cientifico com o povo indigena . . Univ,er_sidade
L A Cari, Claudio Catolica de
6 Tupinikin: a tomada de consciéncia dos . N 2008
instrumentos socioculturais DEvIE =0 PRI
PUC/SP
Processo de estadualizacio da educacéo escolar Espar, Vitoria Universidade
! indigena e desafios para um curriculo intercultural | Tereza da Hora Federal de 2014
— | Pernambuco
Inclusdo obrigatoria da histdria e cultura africana, . —
LY N . L Marinho, Universidade
afro-brasileira e indigena no curriculo oficial: .
8 ~ : . Geonara Marisa Federal da 2014
vozes e tensdes no projeto curricular do estado de .
de Souza. Paraiba,
Pernambuco
A mulher indigena no processo de formagdo social | Ramos, Léia da Universidade
9 x - . Federal do 2013
e cultural e a construcao de propostas curriculares Silva. AMazonas



http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Sufiatti%2C+Tanabi
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Espar%2C+Vit%C3%B3ria+Tereza+da+Hora
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Espar%2C+Vit%C3%B3ria+Tereza+da+Hora
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para a escola na Comunidade Indigena Araga da
Serra/T. |. Raposa Serra do Sol
A insercdo da _cultura |nd|gen_a qo CUI_'I‘ICU|0 da T, Universidade
escola na comunidade Canauanim: um instrumento .
10 L - Pierlangela Federal do 2013
de resisténcia cultural ou um novo instrumento de :
L Nascimento da. Amazonas
dominacdo cultural?
Ideologia e curriculo na educagdo escolar indigena: . Universidade
(1 s x Paes, Luciane
11 uma analise da construcdo da educacéo Federal do 2019
. Lo Rocha.
intercultural do povo Parintintin Amazonas
Quem sdo os povos indigenas para os estudantes? Gilaverte. Ana Universidade
12 Reflex6es sobre o curriculo basico comum do ‘ Federal de 2014
X . Paula. o
estado de Minas Gerais Séo Carlos
Os direitos indigenas no curriculo da escola de
13 Magistratura do Tribunal Regional Federal da Martins, Andréa | Universidade 2017
Primeira Regido — ESMAF: uma perspectiva Brasil Teixeira. de Brasilia
intercultural
A tematica indigena nos anos iniciais do ensino . . Universidade
. o . Silva, Maria da
14 | fundamental: um estudo das préaticas curriculares Federal de 2015
. Penha da
docentes em Pesqueira — PE Pernambuco
Diversidades etnicorraciais e a politica educacional . Lo
em Pernambuco: a inclusdo da Historia e Cultura ,S'I\.Ia A_na_ Universidade
15 o ’ , Claudia Oliveira | Federal de 2012
Afro-Brasileira e Indigena como conteldo
. da Pernambuco
curricular
. . Universidade
_ A formagao d(_)cer]te na pe:*r_spectlva da Regional de
16 epistemologia social :uma andlise da proposta Gomes, Blumenau 2012
curricular do MEC para formac&o de professores VilisaRubenco.
indigenas FURB.
Universidade
Federal do
17 Educacdo, Identidade e escola entre os Fonseca, Kécia Amazonas 2018
KAMBEBA Neto de Oliveira

Fonte: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢fes. Elaboragdo do autor (2022).

Quadro 9 — Indigena e o Curriculo (Teses de Doutorado — 2010 a 2019: 9 publicagdes).

Ne° Titulo Autor Instituicao Publicacdo
Etnossociolinguistica e letramentos: contribuic6es Almeida, L
. - . N . Universidade
1 | paraum curriculo bilingue e intercultural indigena | Severina Alves - 2015
C de Brasilia
Apinajé de.
Educacéo escolar indigena: um estudo do diélogo Almeida, Ppntlf!ua
L - . Universidade
2 entre os saberes indigenas e o conhecimento Edielso Manoel Catolica de 2019
escolar no curriculo em acdo nas escolas indigenas Mendes de. S50 Paulo
Curriculo e diversidade cultural indigena no Nogueira, P_ontlf!ma
_ ~ . ; . Universidade
3 | Amazonas: representacdes da Escola Tenharin em Eulina Maria T 2015
. ey - Catolica de
zHumaita e Manicoreé Leite. x
Sé&o Paulo
Ensino de historia e cultura indigena: os discursos Bigeli, Maria Universidade
4 do curriculo Sdo Paulo faz Escola (2014-2017) e Cristina Estadual 2018
dos docentes de histéria Floriano Paulista
5 Interculturalidade no curriculo da disciplina de Silva, Messias Uné\ég;:ﬁde 2019
Ciéncias na escola indigena TataktiKyikatéjé: Furtado da

Paulista



http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=SILVA%2C+Maria+da+Penha+da
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=SILVA%2C+Maria+da+Penha+da
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=SILVA%2C+Ana+Cl%C3%A1udia+Oliveira+da
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=SILVA%2C+Ana+Cl%C3%A1udia+Oliveira+da
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=SILVA%2C+Ana+Cl%C3%A1udia+Oliveira+da
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Bigeli%2C+Maria+Cristina+Floriano+%5BUNESP%5D
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Bigeli%2C+Maria+Cristina+Floriano+%5BUNESP%5D
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Bigeli%2C+Maria+Cristina+Floriano+%5BUNESP%5D
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Silva%2C+Messias+Furtado+da
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Silva%2C+Messias+Furtado+da
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possibilidades de realizagdo de um projeto
societério
A interculturalidade no curriculo da formacéo de L
L . . Universidade
professoras e professores indigenas no Programa | Almeida, Eliene Federal de 2017
de Educacdo Intercultural da UFPE/CAA - curso Amorim de
X . Pernambuco
de Licenciatura Intercultural
A lei n° 11.645 /08 e a inclusdo obrigatdria da L
historia e cultura indigena no curriculo oficial: L__O@,D_oyglaj Universidade
. N e ' Pierre Justino da | Federal da 2016
emergéncias e auséncias no municipio de - i
x . Silva Paraiba
Marcacdo-Paraiba
Entre Ajuricaba(s) e Zumbi(s): curriculo e
diversidade cultural - a incluséo das teméticas Pontificia
culturais de matrizes indigenas e africanas na area | Souza, Marinés | Universidade 2010
de artes em escolas publicas da zona leste da Viana de Catdlica de
cidade de S&o Paulo Sé&o Paulo
Universidade
Formacdo de professores docentes Indigenas: Elciclei Faria Zalerl) ol 2018
Interculturalidade e pratica docente MURA dos Santos Amazonas

Fonte: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes. Elaboracdo do autor (2022).

Os estudos foram desenvolvidos por meio de discussdes dos respectivos termos
indutores e da relagdo com a categoria tedrica com dialogo da teoria e empiria da pesquisa.

a) Praticas Pedagogicas

Constatou-se que nove pesquisas entre teses e dissertagdes trataram de temas como:
interculturalidade indigena, formacdo de professores para educacdo indigena, préaticas
pedagogicas e a diversidade cultural indigena, pedagogia e educacdo intercultural, historia
indigena e suas praticas e 0s saberes indigenas e pedagdgicos (FAUSTINO, 2006). Os trabalhos
aqui selecionados relacionam-se em sentido amplo com o problema desta pesquisa, € nao
abordaram especificamente as praticas pedagdgicas da problematica na identidade étnica
indigena no campo do curriculo escolar. Desses, 3 (trés) pesquisas foram selecionadas por
debaterem a relacdo entre educacdo, praticas nas escolas indigenas e a pedagogia como préatica

na interculturalidade do povo indigena.

A dissertacdo de Cledes (2006) destaca-se por trabalhar no contexto das praticas
pedagdgicas da identidade étnica, com base na cosmovisdo da cultura indigena para pensar o
fendmeno educativo. Segundo o autor, a educagdo escolar desses povos sdo préaticas
corporificadas em sua cultura e vem a partir da valorizacao de seus saberes, suas oralidades e
suas experiéncias como significacdo de sua identidade étnica e de sua cultura indigena, que

devem ser legitimadas no curriculo.


http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=ALMEIDA%2C+Eliene+Amorim+de
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=ALMEIDA%2C+Eliene+Amorim+de
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Lopes%2C+Dougllas+Pierre+Justino+da+Silva
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Lopes%2C+Dougllas+Pierre+Justino+da+Silva
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Lopes%2C+Dougllas+Pierre+Justino+da+Silva
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Souza%2C+Marin%C3%AAs+Viana+de
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Souza%2C+Marin%C3%AAs+Viana+de
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A tese de doutorado “Migracdo, ldentidade e Cidadania Palikur na fronteira do
Oiapoque e litoral sudeste da Guiana Francesa” aborda os estudos da educacdo indigena,
principalmente na regido da reserva Uaca, local do povo Palikur. Traz a perspectiva das
tematicas e das praticas pedagogicas como etnologia, identidade étnica em fronteiras, indios da
América do Sul-Guiana Francesa, educagdo indigena e formacdo de técnicos como relevancia
para pesquisas feitas no Uaca, mas voltando-se especificamente ao povo indigena Palikur e sua

cosmovisdo perante a educacao indigena institucionalizada.

Em outra tese, Almeida (2019) apresenta uma pesquisa denominada “Educacéo escolar
indigena: um estudo do didlogo entre os saberes e praticas indigenas e o conhecimento escolar
no curriculo” em acao nas escolas indigenas, que aborda o universo dos saberes indigenas como
amalgama dos processos identitarios e o dialogo no curriculo escolar para significacdo de uma

educacdo verdadeiramente indigena.
b) ldentidade Etnica

Apresenta 08 (oito) estudos com tematicas relacionadas a pesquisa: cultura indigena,
interculturalidade, identidade étnica intercultural, diversidade cultural e cosmologia étnica.
Foram selecionadas duas pesquisas, 0 estudo de Wagner (2017) sobre o Paradoxo das
Identidades Indigenas no Poder Judiciario: O Caso Raposa Serra do Sol; o Supremo Tribunal
Federal e 0 Reconhecimento da Identidade Etnica dos Indigenas: Necessidade de Repensar o
Status Juridico Efetivo dos Indigenas no Brasil. Os estudos apontaram para uma
dimensionalidade das identidades indigenas e sua constituicdo de personalidade de direito e 0
contexto institucional, sendo interessante para a pesquisa em tela a abordagem sobre a

identidade indigena como construgdo social a partir dos saberes locais e tradicionais.

J& o estudo de Adrido (1991), O Processo de ldentificacdo Etnica: A recriacio da
identidade indigena de Barcelos — AM, analisou a categoriza¢do da identidade étnica no
processo histérico da coldnia até hoje, como forma de ressignificacdo da identidade indigena,
mas as categorias centrais investigadas na dissertacao foram os processos identitarios na pratica
educativa comunitaria que contribuiram para o arcabouco tedrico da pesquisa sobre a identidade

indigena.

Considerando o termo Palikur, apresentam-se 02 (duas) teses que contém em seus titulos
relacdo com esse termo indutor, para compreender as caracteristicas e as concepgdes teoricas

dessa tipificacdo, além da natureza social e cultural desse povo que sustentam as pesquisas.
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Esta tese é pioneira nos estudos transfronteirigos, fazendo uma leitura, sob a 6tica do Estado,
da “identidade, etnicidade e nacionalidade” dos Palikur brasileiros e franceses (OLIVEIRA,
2006, p. 4).

A tese ainda perpassa a tematica relacionada como a Unica que aborda de forma
especifica o povo indigena Palikur em sua cosmovisdo de mundo, espirito e natureza; que
demonstra o deslocamento desse grupo étnico para o trabalho sazonal para a manutencdo de
atividades rituais e religiosas, para a migracdo com vistas a obtencao de cidadania francesa ou
brasileira, conforme os interesses pessoais, familiares e profissionais, para a assun¢do de
determinada nacionalidade. O interesse nesse estudo possibilita um olhar sobre a identidade do
povo como forma de entender e compreender a importancia da cultura e dos saberes indigenas
na pratica pedagogica do professor. A tese do professor Alvaro Augusto Neves é resultado de
um estudo etnogréafico das relagGes interétnicas internacionais do povo Palikur e do

aprofundamento cientifico desse povo.

A outra tese, da Universidade Federal do Rio de Janeiro, intitulada “NAS DUAS
MARGENS DO RIO: Alteridade e transformacdes entre os Palikur na fronteira Brasil/Guiana
Francesa”, defendida pela Amapaense Artionka Capiberibe (2009), apesar de ndo apresentar
relacdo direta com o foco desta pesquisa, retrata aspectos identitarios que problematizam as
analises tematicas, a partir da conjugacdo de fontes histdricas, narrativas orais, mitologia e
etnografia, bem como a alteridade sobre esse povo indigena.

Esses temas fornecem um quadro para pensar nas transformag6es sociais ocorridas na
interculturalidade do povo Palikur e levam a uma reflexdo critica das préaticas escolares nos

ambientes indigenas. No contexto dessas discussdes, na relacdo com os eixos da pesquisa.

c) Curriculo Escolar

Nos registros do BDTD, encontram-se vinte quatro pesquisas entre teses e dissertacdes
que desenvolvem temas como: interculturalidade no curriculo indigena, os discursos do
curriculo, curriculo e diversidade cultural indigena, curriculo intercultural, ideologia e poder no

curriculo, curriculo da escola indigena e curriculo na formacao de professores indigenas.

Os estudos apresentados englobam a percepcdo do curriculo escolar indigena e
relacionam-se com o problema desta pesquisa, mas nao abordaram a identidade étnica indigena

de forma especifica no curriculo escolar. Entdo, selecionou-se algumas pesquisas que



108

apontaram para critica ao curriculo oficial'® por sua superficialidade, que trata das
especificidades dos povos indigenas, que ocorreram nos estudos selecionados com uma forte
inclinagdo para o curriculo escolar baseado nas teorias pds-criticas de curriculo (SILVA, 1996),
onde ressalta-se o multiculturalismo e a interculturalidade indigena necessaria para o curriculo
escolar em acdo (WALSH, 2006).

Cita-se as pesquisas que desenvolvem um curriculo como construgdo social, critico e
cultural, que buscam compreender os desafios das complexas dinamicas de um curriculo na
perspectiva multicultural, que se interrelacionam nos espacos escolares com a diversidade
cultural indigena, por elas se assemelharem as teorias criticas do curriculo. “Essa perspectiva
sugere a criacdo de ambientes educativos, nos quais se torne possivel tanto identificar as
relacdes de poder entre diferentes culturas, como sensibilizar para 0 engajamento na luta por
transforméa-las” (SILVA, 1996, p. 35).

No estudo dessa dissertagdo da Universidade Federal do Amazonas (UFAM), Paes
(2019) pesquisou a necessidade do curriculo intercultural para escolas indigenas, como
possibilidade de protagonismo da identidade indigena a partir da concepcdo de ideologia e
curriculo nas escolas indigenas, com foco na construgdo da educacgéo intercultural do povo
Parintintins. Esse trabalho, em especial, demonstra 0 cenario, 0s questionamentos e 0s
pressupostos na formulacdo de um projeto educativo intercultural que resiste as propostas
curriculares que tém como base as concepgdes pedagdgicas tradicionais.

Destaca-se a pesquisa de Doutorado de Almeida (2019), realizada junto a Pontificia
Universidade de Séo Paulo — PUC/SP, que apresenta a obra “Educacao escolar indigena: um
estudo do dialogo entre os saberes indigenas e o conhecimento escolar no curriculo em acéo
nas escolas indigenas”. O estudo ressalta a naturalizagdo da opresséo e a inferiorizacdo dos
povos e saberes indigenas no curriculo escolar proposto e que a intencdo de resistir ao status
quo e uma busca histérica deve romper com esse modelo curricular conservador. Nesse sentido,
Sacristan (2000, p.83) destaca a importancia do curriculo que atenda aos interesses dos grupos

gue foram marginalizados.

10 E entendido como o que € planejado oficialmente para ser trabalhado nas diferentes disciplinas e séries de um
curso, no ambito da legislagdo educacional. Designa um conjunto de disciplinas a ser desenvolvida em um dado
curso ou série, sendo que historicamente variou a intensidade da sua normatizacdo, desde o simples elenco de
disciplinas até a definicdo de conteldo para determinadas disciplinas, além de abordar, em alguns momentos,
aspectos didaticos e metodoldgicos do curriculo. Entdo, o curriculo oficial se constitui na prescricdo legal da
organizacdo das matérias/disciplinas a serem trabalhadas pela escola e demais orientacdes. Neste caso, no estudo
do curriculo oficial é fundamental analisar os documentos legais (Leis, Decretos, Pareceres, Resolucoes,
IndicagBes) das politicas publicas de educacdo em ambito federal, estadual e municipal, levando em conta as
praticas politicas, econdmicas e sociais, pois o curriculo proposto € fruto das opgdes tomadas dentro dessas
préticas. http://www.educabrasil.com.br/eb/dic/dicionario.asp. Acesso em 20/04/2019.
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A pesquisa enfatiza que é necessario formular um curriculo intercultural que possibilite
dar visibilidade aos saberes indigenas, que € preponderante no planejamento das aulas no
contexto da interculturalidade desses povos. “[...] para que os professores busquem o
reconhecimento desses saberes e 0 contexto sociocultural indigenas” (RICARDO &
RICARDO, 2017, p. 29).

Segundo pesquisa de Almeida (2017) pela Universidade Federal de Pernambuco, a
interculturalidade no curriculo da formacéo de professoras e professores indigenas no Programa
de Educacéo Intercultural da UFPE/CAA - curso de Licenciatura Intercultural tem como base
0 campo curricular na teorizacdo da pedagogia e da pratica escolar intercultural em ambientes
escolares indigenas. O estudo desenvolve a investigacdo dessa pratica curricular de modo a
refletir com os que nela atuam.

Em outra pesquisa, tem-se como objeto da dissertacao: Inclusdo obrigatoria da historia
e cultura africana, afro-brasileira e indigena no curriculo oficial: vozes e tensdes no projeto
curricular do estado de Pernambuco. Observa-se a predominancia do estudo sobre a inclusédo
do ensino da histdria e da cultura afro-brasileira, africanas e indigenas no curriculo escolar
brasileiro, determinada pelas Leis n® 10.639/03 e n® 11.645/08, que alteraram a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional n® 9394/96. “Essas mudancas representam o redesenho da matriz
curricular do ponto de vista de nossa legislacéo educacional, e a possibilidade de rompimento
com a exclusividade dos canones hegemonicos da cultura europeia, que tém, historicamente,
permeado o curriculo de nossas escolas” (CAVALLEIRO, 2000, p. 24).

Silva Junior (2002) permite, em grande parte, colocar em evidéncia que a construgdo do
ponto de vista da convivéncia entre os diferentes grupos étnico-raciais ndo tem usufruido dos
mesmos direitos e nem alcancado 0s mesmos patamares sociais, politicos, econémicos,
tampouco suas culturas sdo igualmente reconhecidas. Isso favoreceu para que a Visao
eurocéntrica de cultura se tornasse a referéncia cultural nos projetos curriculares, em detrimento
da valorizagdo e da visibilidade significativa das outras matrizes culturais formadoras de nossa
sociedade, como a indigena e a africana.

Dessa forma, os trabalhos pesquisados na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes, através dos termos indutores e suas analises relacionadas com o0s trés eixos
centrais desta pesquisa, ja que implicam objetivamente com o pressuposto desta pesquisa e
com os objetivos do estudo, mostraram a necessidade e a relevancia de uma Educagéo
Indigena com identidade étnica mediada pela abordagem do curriculo na perspectiva

intercultural e sob a dtica dos estudos multiculturais (WALSH, 2006).
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Mediante os desafios e questionamentos do curriculo escolar que busquem possibilitar
a afirmacdo das identidades étnicas na educacdo escolar indigena, “coloca-se o curriculo na
posicao de ampliacdo e compreensdo das variadas formas de cultura e oportuniza o debate sobre
as diferencgas e como esse material pode se tornar um documento de identidade” (SILVA, 2011,
p. 38), de modo que e tais implica¢Oes sobre a construgdo do mesmo visibilize os invisiveis e
um territério em disputa (SILVA; MOREIRA, 1995).

2.1.3 Catélogo de Teses e Dissertacdes da Plataforma Sucupira (CAPES)

As teses e dissertacdes foram consultadas na busca avangada com alguns campos (titulo,
autor, assunto, ano de defesa) para abarcar um numero seletivo de publicagdes, procurando
identificar as producGes académicas em um espaco temporal para ressaltar a tematica em
questdo e selecionar aquelas que direcionavam aos descritores especificos de cada tese ou
dissertacdo ao objeto deste estudo.

A base de dados de catalogo de obras da plataforma Sucupira - CAPES foi consultada
a partir dos descritores: Indigena/Curriculo/Identidade étnica (quadros 11 e 12) e
Curriculo/ldentidade étnica/Palikur (quadro 13 e 14); sendo detalhado conforme a natureza de
pesquisa, em um total de 25 publica¢des (Quadro 10). Procurou-se captar nas pesquisas alguma
relacdo com as categorias de andlise e 0 objeto da pesquisa. Para um melhor entendimento,
quadros com os estudos coletados foram estruturados e serdo discutidos conforme ordenacgéo a
sequir.

Quadro 10 - Mapeamento dos descritores da pesquisa da Capes.

Descritores Quadro - Na_tureza da Pen’qdo de _N° Toj[al de
pesquisa Publicacdo | PublicacBes Publicacbes
Quadro 11 — Dissertacdes 2017 e 8
Indigena/Curriculo/ldentidade de Mestrado 2018 12
étnica Quadro 12 — Tese de 2016 a 4
Doutorado 2017
Curriculo/Identidade Quadro 13 — Tese de 2009 a 7
étnica/Palikur Doutorado 2019 13
Quadro 14 — Dissertaces 2001 a 6
de Mestrado 2015

Fonte: Catélogo de teses e dissertacfes da Capes. Elaboragdo do autor (2022).

Quadro 11 — Indigena/Curriculo/Identidade étnica (Dissertagdes de Mestrado — 2017 a 2018:
08 publicacdes).

Ne° Titulo Autor Instituicao Publicacao

Universidade
Federal de 2017
Sergipe

SITIO ALTO: ENTRE DANCA, HISTORIA E Silva, Daniela
ETNICIDADE Santos
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O CURRICULO NA FORMAGAO DE

Universidade

SALVADOR.

, | PROFESSORES E PROFESSORAS INDIGENAS E:q":};%ﬁ . Federal 2017
NO BRASIL: caminhos da educacéo intercultural Amaral Rural de
trilhados em universidades publicas (2008-2016) Pernambuco
EDUCACAO INTERCULTURAL E Universidade
3 | COLONIALIDADE: uma analise do curriculo da Dias, Patricia Federal de 2017
aldeia-escola ZarupWej da terra indigena Zord Mato Grosso
IDENTIDADES ETNICAS DE PROFESSORAS: | ¢\ UEr;'t‘;ZLS;?Z‘ie
4 INTERSECCIONALIDADE DE GENERO, Colané]eli de Sudoeste da 2017
FAMILIA E ESCOLA ' Bahia
TERRITORIO E IDENTIDADE: indigenas Lima. Suzana Universidade
5 Kaixana na Comunidade S&o Francisco de Ca}valho Federal de 2017
Tonantins/Tonantins (AM) Goias
6 MULHERES INDIGENAS NA POS- Alves, Lidiane | Universidade 2018
GRADUACAO: trajetdrias e r-existéncias. da Conceicéo de Brasilia
COM MAIS BRIGA AS DIFERENCAS SE Universidade
MANTEM: nogdes de pertencimento, mistura e Santos, Gessia Federal de
7 I . : p - 2017
pureza étnica entre Kaingang, Guarani e Xeta no Cristina dos. Santa
contexto da ti Sdo Jeronimo (PR) Catarina
A COR DESSA CIDADE SOU EU? Santos. Artur Universidade
8 | IDENTIDADES ETNICO-SOCIAIS DE JOVENS Epifén}o dos Federal da 2017
DA ESCOLA PUBLICA E PRIVADA DE ' Bahia

Fonte: Catélogo de teses e dissertacfes da Capes. Elaboragdo do autor (2022).

Quadro 12 — Indigena/Curriculo/Identidade étnica (Teses de Doutorado — 2016 e 2017: 04

ublicacgdes).
Ne° Titulo Autor Instituicdo Publicacdo
ACADEMICOS INDIGENAS EM RORAIMA E A Lishoa. Jodo
CQNSTRUQAO DA INTERCULTURALIDADE Franc,isco Universidade
1 | INDIGENA NA UNIVERSIDADE: entre a formagéo e 2017
~ Kleba. de Brasilia
e a transformacéo.
O PARADOXO DAS IDENTIDADES INDIGENAS
NO PODER JUDICIARIO: O CASO RAPOSA
SERRA DO SOL, O SUPREMO TRIBUNAL Universidade
2 FEDERAL E O,RECONHECIMEI}ITO DA Wagner, Daize Federal de 2017
IDENTIDADE ETNICA DOS INDIGENAS: Fernanda Minas Gerais
NECESSIDADE DE REPENSAR O STATUS
JURIDICO EFETIVO DOS INDIGENAS NO
BRASIL
A NUVEM QUE CHEGA A CIDADE: RECURSOS Gongalves
DE AVALIATIVIDADE NA Elaine , Universidade
3 | CONSTRUCAO DE IDENTIDADE§ ETNICAS EM Barbosa de Brasilia 2016
DISCURSOS SOBRE A MIGRACAO XERENTE. . '
Caldeira
SURARA~ BORARI, SURARA ARAPIUM. A Rodrigues Universidade
4 EDUCAGAQ ESCOLAR NO PROCESSO DE Gilberto Cés’ar Estadual de | 2016
REAFIRMACAO ETNICA DOS BORARI E )
Lopes Campinas

ARAPIUM DA TERRA INDIGENA MARO

Fonte: Catélogo de teses e dissertacdes da Capes. Elaboragdo do autor (2022).
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Dos doze trabalhos, aqueles que contemplam “Indigena/Curriculo/Identidade étnica”
apresentam-se a partir das regionalidades e especificidades que estdo diretamente relacionados
aos objetivos desta pesquisa. Cabe aqui o enfoque das tematicas com a compreensao sobre a
identidade étnica na educacdo. Merecem destaque os estudos desenvolvidos acerca dos grupos
étnicos e suas fronteiras na relagcdo com as categorias de analise da pesquisa: curriculo escolar
e identidade étnica. Os trabalhos explicitam, a partir da ruptura com a concepc¢do hegemonica
e etnocéntrica de cultura e de curriculo, “que se objetiva para manutengdo da subalternizacao
de outros grupos étnicos e, por consequéncia, de suas identidades” (CAMPOS, 2012, p. 30).

Faz-se importante ressaltar que tanto as dissertacdes, quanto as teses denunciam as
nuances do racismo brasileiro, observa-se em Cardoso (2010, p.45) “entender que branquitude
é diversa. O branco ¢, inclusive, antirracista e tem-se uma complexidade, que ndo se pode
definir a caracteristica da branquitude como homicida”. De acordo com Schucmam (2012)
“encontra-se explicitada a partir da branquitude critica e acritical'sendo que na definicéo
acritica ndo suporta o outro e prega o 6dio racial, neste sentido, pode assassinar pessoas e grupos
motivados por esse 6dio”, entdo a branquitude acritica, em regra, € sincera no sentido de que
ndo gosta de negro e outras identidades culturais (HALL, 2006), as quais considera inferiores.

Em resumo, a branquitude acritica diz respeito ao branco que ndo possui critica em
relacdo ao racismo. Ele realmente ndo tem consideragao para com o outro, poderia nem existir.
Aqueles que existem devem realmente se subordinar a ele, todas as pessoas sdo capazes de
matar o outro, mas essa ndo é necessariamente uma caracteristica de quem vive pelo consenso
ético, de quem é fortemente regulado pela sociedade.

Ja a branquitude critica é aquela que desaprova o racismo, mesmo quando é somente em
publico. Portanto, a caracteristica homicida ndo cabe a branquitude critica, em tese, mas cabe a
branquitude acritica (LOPES, 2013). De forma semelhante, é necessario definir as diferentes
praticas de racismos e diferentes formas de branquitudes e as suas diferentes formas de
manifesta¢des (CARDOSO, 2010; SCHUCMAN, 2012; MOREIRA, 2012) e o estudo explora
como modelo ideal para o projeto de nagdo, como a praxis pedagdgica e curricular contribuem
para essa formacéo identitaria homogénea.

A tese Surara Borari, Surara Arapium - A Educacéo Escolar no processo de reafirmacéo
étnica dos Borari e Arapium da terra indigena Mar6 de Rodrigues (2016), pela Universidade
Estadual de Campinas, Faculdade de Educacdo, enquadra-se no caso supracitado, ao esclarecer

0 processo da educacdo escolar de forma peculiar e original do grupo indigena estudado,

11 O conceito branquitude critica e acritica tem sido abordado nas producdes recentes sobre branquitude entre elas,
(MOREIRA, 2012); (SCHUCMAN, 2012); (LOPES, 2013).
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perpassando pela construcdo de sua identidade étnica a partir da concepgéo Histérico-Critica e
enfatizando uma educacédo questionadora (SAVIANI, 2012).

Em implicacdo com os objetivos da pesquisa, em relacdo a categoria identidade étnica,
mostra-se como uma construcao social e histérica do modelo de ensino legitimado nas préaticas
curriculares subalternizou todo um espectro de saberes e conhecimentos da educac&o indigena,
instituindo uma cultura ocidental soberana e impositiva.

Deve-se enfatizar que os trabalhos pesquisados no catalogo de teses e dissertacfes da
Capes trazem a reflexdo e o desejo de uma escola que se expresse e se desenvolva
epistemologicamente na constru¢cdo da identidade indigena em sua complexidade e
dinamicidade a partir da valorizacdo e significacdo de seus saberes e experiéncias, em um
modelo curricular da educacdo indigena que seja dimensionado o processo de formacao dos
professores nessas comunidades.

Marques (2017) destaca a importancia da formacdo dos professores e das politicas
publicas de curriculo a partir do escopo cultural. A relagdo com os objetivos da pesquisa resulta
no processo formativo dos professores para uma educacdo indigena comunitaria, respeitando
suas especificidades. Visdo essa também apresentada por Moreira (1998), para quem a
formacdo docente deve centrar-se em uma perspectiva curricular multicultural critica, pois sé
assim avangard nos debates com as realidades concretas e dispares da educagdo indigena no

Brasil.

Quadro 13 — Curriculo/Identidade étnica/Palikur (Teses de Doutorado — 2015 a 2019: 7
ublicacdes).

N° Titulo Autor Instituicdo Publicacéo
Educacédo escolar indigena: um estudo do dialogo Alg?e;da’ P.Ont'f!g'z
1 entre os saberes indigenas e o conhecimento s Urpyem Sl 2019
. x N Manoel Catdlica de Séo
escolar no curriculo em acdo nas escolas indigenas
Mendes de Paulo
Préatica pedagogica diferenciada, critica e e
. ) S x Pontificia
libertadora: uma experiéncia em curso na Julido, Universidade
2 | Licenciatura Intercultural da Universidade Federal Geisel Catolica de Sio 2017
de Roraima pela superacéao do curriculo Bento Paulo
integracionista
.. ) Gongalves,
A nuvem que chega & cidade: recursos de Elaine Universidade de

3 | avaliatividade na construcdo de identidades étnicas o 2016
. - ~ Barbosa Brasilia.
em discursos sobre a migracdo Xerente

Caldeira
, welo st | PoTCE
4 Indios Cariri identidade e direitos no século XXI Patricio e 2017
: Catdlica do
Pereira .
Parana
. . . Teao, Universidade
5 Territdrio e ldentidade dos Guarani Mbya do Kalna Federal 2015

Espirito Santo (1967-2006) Mareto Eluminense
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Académicos indigenas em Roraima e a construcdo L|sb~oa, L
. : N S ) Jodo Universidade de
6 da interculturalidade indigena na universidade: - " 2016
~ ~ Francisco Brasilia

entre a formacéo e a transformagéo. Kleba

NAS DUAS MARGENS DO RIO: Artionka Universidade
7 Alteridade e transformagdes entre os Palikur na o Federal do Rio 2009

. - . Capiberibe :
fronteira Brasil/Guiana francesa de Janeiro

Fonte: Catélogo de teses e dissertacfes da Capes. Elaboragdo do autor (2022).

Quadro 14 — Curriculo/Identidade étnica/Palikur (Dissertacfes de Mestrado — 2012 a 2015: 6
ublicacdes).

Ne° Titulo Autor Instituicdo Publicacao
No chdo do terreiro: tradicdes religiosas e festivas, Vidal, L
: . - - L Universidade do
1 | aprendizagens e identidade étnica no povoado do Rogério . 2013
. : Estado da Bahia
Mucambo, Oeste da Bahia. Lima
. . Freitas, Universidade
2 Um (_)Iha}r SObTe,O. Museu .Ind|gena Jef"pf"p.o‘ Thaynara Federal da 2015
Caninde: territorio, etnicidade e patrimonio . .
Martins Paraiba
O fogo apagou (?) a pesca fracassou (?): identidade | Almeida, Universidade
3 | e pesca narasa, em armagdo dos Buzios, no Rio de Brena Federal 2014
Janeiro Costa de Fluminense
. L . L . Universidade
4 Faxinalenses: |dent|dade_etn|ca e po_Iltlca ealuta Menim, Federal do 2014
pelo reconhecimento social Emanuel .
Parana
Reminiscéncia ou Resisténcia Indigena: um estudo | Marinheiro, Universidade do
5 | do processo de afirmacdo étnica do povo indigena | Maria José - 2012
. Estado da Bahia
Tumbalald Gomes.
Artionka Universidade
6 Os Palikur e o Cristianismo o Estadual de 2001
Capiberibe .
Campinas

Fonte: Catalogo de teses e dissertacdes da Capes. Elaboragdo do autor (2022).

Os quadros 13 e 14 apresentam os embasamentos tedricos pesquisados por meio dos
seguintes termos indutores: Curriculo/Identidade étnica/Palikur. Buscou-se nas publicacdes
relaciona-las com as categorias da pesquisa, evidenciadas em torno dos estudos pesquisados,
que demonstraram um contexto epistemoldgico positivista denunciado nas pesquisas que
versam sobre curriculo e identidade, e que, em sentido amplo e relativamente recente, ressaltam
0 multiculturalismo como alternativa para as demandas dos movimentos sociais e
consequentemente indigena.

Lisboa (2016) coloca em analise a licenciatura intercultural do curso de Pedagogia em
Roraima, ao buscar trabalhar a cultura e os saberes indigenas na formacao do ensino superior
dos alunos indigenas. Considera-se importante relatar o estudo “Os Palikur ¢ o Cristianismo”,
(CAPIBERIBE, 2001, p. 58) que faz uma abordagem da religido cristé presente entre o povo
Palikur, e tanto do lado da fronteira do Brasil, quanto ao lado francés da Guiana francesa,

aprofunda “o impacto da religido no caso o cristianismo na organizacgéo social e cultural desse
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povo indigena e sua episteme na cosmologia, considerando o contexto da religiosidade na
disseminacédo das Assembleias de Deus nas aldeias”.

Esse trabalho busca investigar o processo identitario do povo Palikur por meio da
religiosidade como forma de pensar seus costumes e tradigdes para uma educacdo escolar
indigena, que tenha o dialogo entre os saberes indigenas e o conhecimento escolar no curriculo
das escolas indigenas. O fendbmeno de identidade étnica como perspectiva de contribuir
coletivamente é colocado como fortalecimento de reconhecimento nas comunidades indigenas.
Diante desse sentido e do estudo em tela, ha a abordagem dos alicerces da construcdo identitaria
Palikur, a religiosidade, e ha o relacionamento com o eixo tedrico desse aspecto.

2.1.4 Revista Brasileira de Educacédo (RBE) da ANPED

A busca nos periddicos das Revistas RBE/Anped, a partir dos descritores Identidade
Etnica/Indigena e “Identidade Indigena/Curriculo escolar, totaliza 11 publica¢des. Procurou-se.
nos estudos alguma relacdo com o objeto de pesquisa e as categorias da pesquisa. No quadro a

seguir, apresentam-se os estudos coletados no periédico.

Quadro 15 — Termos “Identidade Etnica/Indigena” (6 publicacbes) ldentidade
Indigena/Curriculo escolar” (5 publicacdes).
Termo N° Ano Titulo Autor(es)
CURRICULO, DIFERENCAS . .
1| 29 | EIDENTIDADES: tendéncias da Aﬁ'ffa:i’lggﬁmueigf
' ' escola indigena Guarani e Kaiowa -1-AY q
9 2014 Ensino de Histéria Indigena: curriculo, | Anténio Simplicio de Almeida
v.10 n.2 identidade e diferenca Neto
2016 L -
3 v. 4 I_\/Iemoera, Tradlggo Oral e a Acildo Leite da Silva
< Afirmacéo da ldentidade Etnica.
e n.21
\g 2010 !Efjucagéo_ indigena diferenciada,
S 4 vi3ni bilingue e intercultural no contexto Telmo Marcon
= U das politicas de acdes afirmativas
E o ) Elisangela Castedo Maria
= 2018 As contribuigdes dos conhecimentos
- 5 tradicionais indigenas para a educagéo . . .
L . o
4 v.11n.3 ambiental brasileira Heitor Queiroz de Medeiros
ge
3 2016 POLITICAS E PRATICAS _
= 6 v CURRICULARES EM EDUCACAO Leonardo Ferreira Peixoto
5 n'3 INDIGENA: o ponto de vista dos Inés Barbosa de Oliveira
- ' praticantes pensantes
Termo Ne° Ano Titulo Autor(es)
Identidade 1 2010 A tematica indi i
gena no curriculo . .
Indigena/ V-ATN2 1 Escolar & luz da lei 11.645/2008 Maria da Penha da Silva
Curriculo Questdes iniciais sobre curriculo nas Marcio Romeu Ribas de
escolar 2014 escolas indigenas - a R .
2 v.16 n.18 | Educagdo fisica nas escolas indigenas I%I(';?'L%S'_\lzér;i;g?;_r?aﬁ;;sé
no Amapa gues, '
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Lopes Chagas; Juliana do
Socorro da Silva Brito
2015 A tematica indigena na escola: Mlchaelly CaIano dos Santos;.
S - - Ana Maria Aradjo dos Santos;
3 v.21 possibilidades e desafios a partir do L i
. Priscila Gomes dos Santos;
n.2 trabalho com a literatura . :
Roseane Maria de Amorim
2005
4 V'A;] 7 Identidade étnica e os indios do Brasil Marcio André Braga
5 1999 Identidade étnica e processo escolar Lucio Kreutz
v.1 n.107

Fonte: Revista RBE/Anped. Elaboragdo do autor (2022).

Dessas 11 publicagbes da Revista RBE/Anped, pode-se destacar quatro delas que
retratam como a necessidade das caracteristicas da identidade étnica indigena como
independéncia cultural possibilita a escola indigena ser um espaco para expressar valores e,
dessa forma, fortalecer a identidade étnica. Esses trabalhos trazem temas, como: diferenca,
identidade, intercultural, bilinguismo, etnia, tradicdo oral, memoria nas publica¢Bes n® 1, n° 2,
n°3en°4.

Assim, os estudos selecionados reforcam os objetivos da pesquisa e das categorias de
analise, em que se desenvolvem o referencial tedrico acerca da identidade e da diferencga para a
construcdo dos processos identitarios, a partir de um modelo curricular intercultural que projeta
a necessidade do protagonismo da educacao indigena no curriculo escolar.

Na pesquisa “Memoria, Tradi¢do Oral ¢ a Afirmacio da Identidade Etnica”, Leite Silva
(2016) fez um estudo, no Mestrado em Educagéo, na Universidade Federal de Mato Grosso,
cuja proposta era estabelecer uma reflexdo sobre a importancia da tradicdo oral na
ressignificacdo da identidade étnica e na educacao escolar e reeducacdo dos homens, buscando
romper com o modelo escolar de monocultura.

Esse caminho tedrico é compativel com viés da pesquisa em foco, ja que a construcao
da identidade étnica no curriculo escolar do povo indigena ocorre em uma educacdo
multifacetada e com a diversidade cultural. Buscou-se nos estudos pesquisados tracar a
identidade étnica na educacdo indigena e sua importancia no curriculo escolar, cujo
mapeamento levantou reflexdes e consideracdes a respeito da construgdo da identidade, que €
o foco também desta pesquisa. Cabe aqui, a concepcdo de Stuart Hall,

Em seus proprios termos, utilizo o termo ‘identidade’ para significar o ponto de
encontro, o ponto de sutura, entre, por um lado, os discursos e as praticas que tentam
nos ‘interpelar’, nos falar ou nos convocar para que assumamos nossos lugares como
sujeitos sociais de discursos particulares e, por outro lado, os processos que produzem
subjetividades, que nos constroem como sujeitos aos quais se pode falar. As

identidades sdo, pois, pontos de apego temporario as posicdes-de-sujeito que as
praticas discursivas constroem para nds (2000, p.112).
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A identidade étnica desse estudo € entendida como progressiva, dindmica e processual.
Logo, os estudos selecionados exploram essas identidades tradicionais que projetam a
importancia da tradicdo oral que, alem de fortalecer relacdes entre pessoas e comunidades, cria
uma rede de transmissao de tipos distintos de conhecimento e de modo de vida.

As outras duas publicacdes, n° 5 e n°6, do termo Identidade Etnica/Indigena, retratam e
corroboram com a compreensdo de identidade, sendo mais subjetivas e sociais sobre “As
contribui¢des dos conhecimentos tradicionais indigenas para a educacao ambiental brasileira”
e “Politicas e praticas curriculares em educacao indigena: o ponto de vista dos praticantes
pensantes” ,de forma que abordam o contexto historico da colonizagdo no Brasil e a utilizagdo
da m3o de obra escrava indigena, o etnocidio*? da cultura dos que foram submetidos & servidio
,com o processo de implantacdo do modo de vida europeu.

Os respectivos estudos mostram o ataque aos conhecimentos tradicionais indigenas,
desde a colonizacdo brasileira, além de citar o referido processo historico curricular, o0 modelo

escolar imposto de serviddo e de aculturacdo dos saberes dos povos indigenas.

Quando a escola foi implantada em &rea indigena, as linguas, a tradi¢do oral, o saber
e a arte dos povos indigenas foram discriminadas e excluidas da sala de aula. A
funcdo da escola era fazer com que estudantes indigenas desaprendessem suas
culturas e deixassem de serem individuos indigenas. Historicamente, a escola pode
ter sido o instrumento de execucdo de uma politica que contribuiu para a extingao de
mais de mil linguas (FREIRE, 2004, p. 23).

Com o segundo termo encontrado no mapeamento dos artigos da Revista RBE/Anped,
“Identidade Indigena/Curriculo escolar”, observou-se que ha publicacdes voltadas para: a
tematica indigena no curriculo escolar; Curriculo nas escolas indigenas; Educacgéo fisica nas
escolas indigenas no Amap4; A tematica indigena na escola com a literatura; Identidade étnica
e os indios do Brasil e 0 processo escolar.

Na publicacdo sobre o estudo da “Identidade étnica e o processo escolar”, Kreutz (1999)
disserta sobre o processo histérico da escola, o qual teve muita dificuldade em articular-se com
a diferenciacdo cultural. Depois legitimou uma perspectiva étnica em detrimento das demais.
O estudo ainda aponta a interculturalidade como horizonte fertil para o processo educacional e
coaduna com as categorias da pratica pedagdgica e identidade étnica da pesquisa, em virtude
de explorar o espectro dos saberes e experiencias dos povos indigenas que sdo basilares para a
construcdo identitaria indigena (CANCLINI, 2008).

120 sentido aqui, e o que entende Clastres (2004), é uma destruicdo ndo sé fisica (implica o genocidio), mas
também cultural, “o termo etnocidio aponta ndo para destruigao fisica dos homens, mas a destruig¢do da cultura. O
etnocidio, portanto, é a destrui¢do sistematica dos modos de vida e pensamento de povos diferentes daqueles que
empreendem essa destruigdo. Em suma, o etnocidio os mata em seu espirito” (p. 83).
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J& na publicacdo de Maria da Penha da Silva, tem-se exposta a temética indigena no
curriculo escolar a luz da Lei n® 11.645/2008, embasada em leituras bibliograficas que discutem
as formas de abordagens da diversidade étnica no universo escolar. A autora faz uma discussdo
sobre a insercdo da temaética indigena no espaco escolar por meio de uma breve reflexdo sobre
a trajetoria das mudancas curriculares no Brasil, a qual convergiu na homologacdo da citada lei.
Esse referido estudo alinha com as categorias da pesquisa em questdo, ja que debate o
significado e a importancia da identidade indigena nas matrizes curriculares como pratica
pedagdgica intercultural e plural.

Diante das publicacdes encontradas na Revista RBE/Anped, a partir dos descritores:
Identidade Etnica/Indigena e ldentidade Indigena/Curriculo escolar, veiculadas entre 1999 e
2018, estdo colocadas na relagdo com o objeto de estudo dessa pesquisa, com insisténcia na
perspectiva de evidenciar os obstaculos da identidade étnica indigena na contemporaneidade,
que geralmente implicam na orientacdo e na organizacdo da educacdo escolar e do curriculo
verdadeiramente indigena.

Esses estudos publicados mostram relagdo com os eixos da pesquisa e 0 objeto da
pesquisa diante das possibilidades curriculares da escola indigena em seu espaco e tempo,
posicionando-se com uma necessidade de epistemologia educacional que busque compreender
os alicerces basilares da escola indigena (WALSH, 2006), como a identidade étnica, historia
oral, tradicdo, experiéncias e saberes indigenas, interculturalidade, comunidade e que reconheca
e valorize a cultura indigena.

A atuacdo profissional na educacdo coloca a necessidade de conhecer 0s mais
variados elementos que envolvem a préatica educativa, a necessidade de compreendé-
la da forma mais completa possivel. No entanto, ndo se pode fazer isto sem um

método, um caminho que permita, filoséfica e cientificamente, compreender a
educacdo (RICARDO & RICARDO, 2017).

A conjuntura dessas producfes expressou 0 quanto a educacdo escolar indigena e o
campo do curriculo assentam-se em uma via intercultural (CANCLINI, 2008). Os estudos aqui
em foco tém relacdo estreita com os estudos do curriculo na perspectiva pos-critica,
principalmente nos trabalhos pesquisados no catalogo de teses e dissertagdes da Capes, que
enfatizam a multiculturalidade e o contexto da escola que represente a identidade indigena.

O destaque ocorreu nas pesquisas sobre a identidade étnica e, embora centrassem suas
inquietacdes e a implementacdo do curriculo em suas especificidades dos objetos de estudos
pesquisados, relacionaram-se intimamente com a educacdo indigena e sua natureza

epistemoldgica.
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2.1.5 Revista Amazénida, do Programa de Pos-graduacédo da Universidade Federal do
Amazonas - UFAM

A Revista Amazo6nida é um periodico de publicacdo continua do Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo da FACED - Faculdade de Educagéo da Universidade Federal do
Amazonas, que objetiva divulgar a producdo do conhecimento relacionado a area da Educacao
e suas areas afins. Cabe mencionar que os devidos periodicos foram selecionados em virtude
de sua relevancia na producdo cientifica para ldentidade Etnica Indigena e a classificacio
buscou demostrar um impacto significativo no curriculo escolar na educagdo indigena. Em
particular nesse segundo periodico da Universidade Federal do Amazonas — UFAM, constatou-
se a significativa producdo cientifica sobre a educacdo indigena no norte do Brasil, sendo
considerados 0s processos identitarios e 0s seus respectivos processos escolares formativos.

A escolha pelo referido periddico deu-se para que as especificidades da realidade escolar
dos povos indigenas da Amazobnia fossem abordadas e realgadas como forma de
contextualizagio de suas cosmologias. A partir dos descritores: ldentidade Etnica/Indigena e
“Indigena/Curriculo escolar, foram encontradas 05 publicagdes, no periodo de 2016 -2019, em
que se constata o vinculo com o objeto de pesquisa no quadro colocado abaixo e coletados no
periddico.

Quadro 15 — Termos “Identidade FEtnica/Indigena” e “Identidade/Curriculo escolar” (5

ublicacgdes).
Termo N° | Ano Titulo Autor(es)
2019 | A Pedagogia de projetos desenvolvida RaidrineMocambite Viana
1 v.4 | em Manaus: um estudo de caso na escola Helenice Aparecida Ricardo

< = n.11 indigena Kanata T-Ykua

c © Educacdo escolar indigena nos planos de . PR

> S ) 2\?116 educacio: PNE (2014 — 2024) e PME — | 'Mara dasg;?feﬁosa Peixoto
2o 01 Manaus (2015-2025): Avancos, Jonise Nunes Santos

= % ' Permanéncias e Desafios

.S c:> 2016 l_:ormac;ao do Educador_lndlgena. Simone Rodrigues Batista
c = 3 V. instrumento de fortalecimento da Mendes
< 8 n.2 educacéo escolar indigena

L~ 2018 Protagonismo  indigena no tempo

@ g 4 presente: aspectos da educagéo escolar

S5 v.3 indi ifi dif d Fernando Roque Fernandes
= 8 N1 gena especifica e diferenciada

S o

=2 = 2017 | O curriculo de linguagens na educacéo

5 v.2 escolar Munduruku: estratégias de Ytanajé Coelho Cardoso
n.2 planejamento

Fonte: Revista Amazénida do PPGE/UFAM. Elaboragéo do autor (2022).

Os estudos selecionados no peridédico demonstram vinculo com a tematica da educacéo

escolar indigena no contexto da identidade étnica, em que o foco na diversidade cultural dos
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povos indigenas traz a constatacdo de que a maioria dos estudos que discute a temética indigena
o faz a partir da colonizacdo e da trajetdria de escolarizacdo e formacéo académica.

E necessario assinalar que a busca de pesquisas a partir dos descritores: Identidade
Etnica/Indigena e “Indigena/Curriculo escolar ocorre nas epistemologias de centenas de povos
indigenas e ndo-indigenas. Assim, o fortalecimento de uma escola indigena, especifica,
diferenciada, bilingue e comunitaria, deve ter em vista, e imprescindivel, a producdo de um
curriculo verdadeiramente indigena com responsabilidade social nos processos identitarios da
etnia e comunidade indigena, os quais estdo sugeridos na pesquisa de Simone Rodrigues Batista
Mendes (2016). Em sintese, o fortalecimento da educacdo escolar indigena depende da
construcdo da autonomia intelectual, critico-reflexiva que emancipa o sujeito indigena.

E primordial que a educac&o escolar indigena exerca preponderantemente seu papel de
afirmacdo étnica, pois representa uma significativa conquista educacional dos povos indigenas.
Para Silva (2011),

Hoje, as escolas, como instrumento para compreensdo da situacdo extra aldeia, e 0
dominio de conhecimentos e tecnologias especificos que elas podem favorecer estao
incorporadas a maiorias das pautas de reivindicacdo dos povos indigenas no pais.
Hoje, também, as possibilidades efetivas de criacdo de uma escola diferenciadas, com
um papel importante na construcdo de didlogos interculturais e projetos politicos de
autogestdo econdmica, tecnoldgica, cultural e linguistica por grupos indigenas

especificos, sdo preceitos igualmente estabelecidos na legislacdo e nas politicas
publicas educacionais brasileiras (p. 101).

Dentro desse cenario, é necessario anunciar as politicas destinadas & educacao escolar
indigena, implantadas pelos sistemas de ensino. Destaca-se a amplia¢do da garantia do direito
a educacdo aos povos indigenas. O processo de implantacdo da educacdo escolar indigena
prossegue em atendimento aos principios da Constituicdo Federal — CF do Brasil de 1988, da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN de 1996, as normas especificas
definidas na legislacdo do ensino e as diretrizes do Plano Nacional de Educagédo - PNE de 2001,
até o Plano Nacional de Educacdo de 2014. No entanto, ha muito que ampliar as acdes para
concretizacao da educacdo escolar indigena, em especial na educacao basica.

Por todo esse periodo, constatam-se inimeras propostas de movimentos indigenas e
entidades civis organizadas para a formulacdo das politicas publicas, em niveis nacional,
estadual e municipal. A partir desse contexto, ha o estudo da Educacdo escolar indigena nos
planos de educacdo: PNE (2014 — 2024) e PME — Manaus (2015-2025): Avancos, Permanéncias
e Desafios de (PINHEIRO; SANTOS, 2016).

O referido estudo denuncia que os sistemas de ensino tém inimeros desafios para a

educacao escolar indigena de qualidade e a concretizagdo da escola indigena, considerando a
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diversidade linguistica, as dindmicas culturais, os processos proprios de aprendizagem, as
experiéncias historicas e a situacdo territorial dos povos indigenas em que os desafios
permanecem quanto a garantia do direito a educacdo dos povos indigenas e a efetivacdo das
metas e estratégias para a concretizacdo da escola indigena, especifica, intercultural e
diferenciada. Para que esse contexto seja efetivado, deve-se apontar as insuficiéncias da
educacdo escolar indigena, sobretudo no &mbito de cada cultura especifica (WEIGEL, 2000).

Tais insuficiéncias se devem a, pelo menos, trés fatores: falta de uma politica, por parte
dos governos, mais compromissada com esta modalidade de educacéo; dificuldade no acesso a
materiais produzidos pelas secretarias e pelas universidades; falta de qualificacdo dos
profissionais da educacdo para lidarem com o planejamento do curriculo escolar.

Vale destacar a pesquisa sobre o curriculo de linguagens na educacdo escolar
Munduruku: estratégias de planejamento, de Cardoso (2017). Esse trabalho aponta que o
curriculo da escola ainda é baseado no curriculo da escola ndo indigena do Estado, cujos livros

didaticos ndo contemplam conteddos indigenas, muito menos contetdo do povo Munduruku.

Reitera que uma dessas alternativas que estamos propondo, aqui, é a continuagdo da
etnografia ndo s6 do letramento de textos ressignificaveis ao curriculo escolar, mas
também uma etnografia do letramento de modo geral, bem como uma etnografia das
praticas sociais, 0 que tornara o planejamento muito mais viavel do ponto de vista da
materialidade dos fendmenos sociais e linguisticos, manifestados em enunciados
cientificos e pedagégicos (CARDOSO, 2017, p. 29).

O papel do professor na educacgéo indigena é complexo e significativo, sendo permeado
pela relacdo entre os saberes ancestrais e seu povo, e 0s conhecimentos ocidentais que ele
adquire em cursos superiores e na formagéo continuada e assim contribuir com o fortalecimento
das identidades e das linguas indigenas via escola. Oliveira (2006, p. 42) afirma que “é proprio
da arrogéancia epistémica desprezar por inutil o que lhe escapa a objetivagao”.

De acordo com Walsh (2006), o decolonial ndo é uma condicdo a ser proposta,
interpretada e implementada pelos governos e por instituicdes que mantém hierarquias de poder

e controle verticalizados:

O decolonial ndo vem de cima, mas de baixo, das margens e das fronteiras, das
pessoas, das comunidades, dos movimentos, dos coletivos que desafiam, interrompem
e transgridem as matrizes do poder colonial em suas praticas de ser, atuacdo,
existéncia, criacdo e pensamento. O decolonial, neste sentido, ndo é algo fixo, um
status ou condi¢&o, nem um ponto de chegada (p.72).

Assim, enguanto processo, o decolonial é dindmico e esta em constante mudanca. Em
funcdo da manutencdo da colonialidade e do poder, é necessaria uma luta constante para
construir e tecer outras possibilidades e modos de vida que agreguem e articulem a luta por

relacdes mais criativas, equitativas e equilibradas.
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Corroborar com esse registro do estudo sobre o Protagonismo indigena no tempo
presente: aspectos da educacdo escolar indigena especifica e diferenciada de Fernandes (2018),
que falar da Histéria Indigena, é, sobretudo, abordar as agéncias indigenas nos processos
historicos nos quais estiveram inseridos, reconhecendo sua agéncia, seu protagonismo e sua
atuacéo.

Desde meados do século XX, os povos indigenas tém sistematizado atuacGes politicas
por meio de instrumentos recorrentes entre 0s ndo indigenas, sem abandonar suas praticas
milenares. Os movimentos indigenas atuam de modo amplo, pautando demandas e alcangando
conquistas. Entre elas, a Educagdo é uma baliza importante. Cunha (1992, p. 75) indica que
“[...] povos e povos indigenas desapareceram da face da terra como consequéncia do que hoje
se chama, num eufemismo envergonhado ‘o encontro’ de sociedades do Antigo e do novo
Mundo”.

A destruigdo de povos indigenas resultou de processos humanos e de micro-organismos,
mas o motivo principal foi a “[...] ganancia e ambicao, formas culturais da expansao do que se
convencionou chamar o capitalismo mercantil” (idem, p. 12). O termo “indio” genérico foi
construido pelos colonizadores europeus ao chegarem ao chamado Novo Mundo, pensando ter
chegado as indias. Embora muitos povos indigenas tenham sido dizimados, outros continuaram
existindo e mantendo sua organizagdo social, politica, historica, cultural, linguistica,
econbmica, cientifica, espiritual e seus sistemas educativos proprios.

Rosa (2015, p. 257) esclarece como se deu essa construgcdo eurocéntrica nos
conhecimentos, ao buscar “[...] contribuir para o debate critico sobre os processos de nomeagao,
assim como para a descolonizacao das subjetividades por meio do processo de etnogéneses dos
povos amerindios”. Ao longo deste estudo, utilizamos o termo “indigena” com significado
politico e valor positivo, conforme é utilizado pelos povos indigenas em suas lutas
contemporaneas.

Agora, para reiterar a anélise das publica¢bes do periodico pesquisado, é necessario
acrescentar o quinto estudo que consiste em: A Pedagogia de projetos desenvolvida em Manaus:
um estudo de caso na escola indigena Kanata T-Ykua (VIANA; RICARDO, 2019). Os
pesquisadores analisaram a relevancia e o alcance da Pedagogia de Projetos (PP) na escola
indigena Kanata T-Ykua, seus conteidos tedrico-metodolégicos. Mostram a luta dos povos
indigenas pelo ensino sistematizado, que pode ser compreendida como uma das formas de
enfrentar as adversidades da sociedade envolvente, uma vez que a educacgao ofertada nao possui

um curriculo diferenciado que revitalize e dé continuidade a sua cultura.



123

Assim, o estudo considera necessario compreender como se desenvolvem esses projetos
de aprendizagem na escola indigena Kanata T-Ykua. A pesquisa evidenciou gue 0s projetos sdo
fundamentais para a revitalizacdo e manutencdo dos conhecimentos tradicionais do povo
Kambeba, o que possibilita o desenvolvimento cognitivo e a aprendizagem dos alunos sobre as
tematicas estudadas, valorizando os processos educativos indigenas com a integracdo do
curriculo de forma que o fazer pedagogico seja ressignificado (VIANA; RICARDO, 2019).

Corrobora com a pesquisa de Pinheiro e Santos (2016), Educacéo escolar indigena nos
planos de educagdo: PNE (2014 — 2024) e PME — Manaus (2015-2025): Avangos, Permanéncias
e Desafios, enfoca a caracterizagdo das politicas educacionais no Brasil mediante analise do
Plano Nacional de Educacéo e Plano Municipal de Educacdo - Manaus para 0s povos indigenas.
E essas reflexdes/inferéncias do estudo através dos indigenas/curriculos escolares indigenas
nessas legislacOes indigenistas resultaram da luta e de varias reivindicacfes, as quais, nos
altimos anos, passaram a contar com a participacao direta dos coletivos indigenas para que se
possa atingir o ponto de ruptura com o modelo educacional anterior. Agora, a analise da revista

Curriculo Sem Fronteiras.

2.1.6 Revista Curriculo Sem Fronteiras

Acredita-se que o levantamento da educacdo indigena no Brasil, nesta fase da analise
dos trabalhos publicados nos periddicos selecionados, tornou-se impactante para a producao
cientifica desse estudo, em que pese a identidade étnica indigena, e que elevou a revista
Curriculo Sem Fronteiras, por sua relevancia na area de estudos curriculares interculturais na
tematica indigena. Esse periodico é uma publicacdo quadrimestral e tem parceria com a
Associacao Brasileira de Curriculo (ABdC), Universidade Federal do Mato Grosso — UFMT)
e Universidade Estadual do Rio de Janeiro — UERJ, e foi classificada como "Al1" na avaliacdo
Qualis-CAPES parcial (2017-2018. Consequentemente, sua escolha para o levantamento da
producéo do conhecimento desta tese ocorreu também por sua relevancia cientifica na tematica
de pesquisa advem da importancia de inclusao do estudo sobre o curriculo escolar no estudo de
uma terceira via de periodico na identidade indigena, em que se buscou perceber que ainda

persiste a necessidade de novos estudos.

Tal necessidade transparece, principalmente no que tange a investigacdo no curriculo
escolar na educacdo indigena, e considera-se importante identificar os estudos que se voltam

para a formacdo docente, no escopo da referida revista sobre o conhecimento no curriculo
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escolar na educacdo indigena. Dessa forma, identificam-se onze publica¢des que discutem a

tematica ldentidade Etnica/Indigena Curriculo escolar indigena, coletadas do periddico e

apresentadas no quadro a seguir.

Quadro 15 — Termos “Identidade Etnica/Indigena Curriculo Escolar Indigena” (11

ublicacgdes).
Termo Ne Ano Titulo Autor(es)
2018 PRODUZIR A EDUCACAO _ _
1 v.18 INTERCULTURAL NA ESCOLA Genl\_/aldo Frois Sce}ramuzza
r; 2 INDIGENA: desafios aos educadores de Adir Casaro Nascimento
' um novo tempo
MICRO E MACROPOLITICAS DE
2015 | CURRICULO, (DES)CONSTRUCAO Maria da Conceicéo Silva
g 2 v.15 | DE IDENTIDADES E PRODUCAO DE Soares
[<5) n.3 DIFERENCAS: mdltiplas perspectivas Rita de Céssia Frangelha
N de abordagem
-8 ELEMENTOS PARA UMA
'_ 2018 | EDUCACAO MULTICOSMOLOGICA .
5 s uIm | COMOAROUNAGROA’ T SueECiEe e
8 n.2 FORMAGAO DE PROFESSORES
a INDIGENAS
o 2019 CONSERVADORISMO E SEUS José o
—_ i 0sé Antonio
S 4 v.19 IMPACTOS NO CURRICULO Denize Sepulve
] n.3 ESCOLAR
= 2017 CURRICULO E EPISTEMOLOGIA:
S 5 V.17 a des-criacéo da Sirley Lizott Tedeschi Ruth
O ' 3 identidade/universalidade e a criagdo da Pavan
s . diferenca/multiplicidade
D) 2012 RELACOES ETNICO-RACIAIS,
Nl 6 v.12 | EDUCACAO E DESCOLONIZACAO Nilma Lino Gomes
-8 n.l DOS CURRICULOS
% 2012 TEORIA HIS'I:ORICQ—CULTURAL E
o EDUCACAO INDIGENA: uma . .
= 7 v.12 T . Rosangela Celia Faustino
c n1 experiéncia com a escolfa dos Kaingang
{0 _no Parana _
B POVOS INDIGENAS E FORMACAO A , .-
=] 2012 ACADEMICA: ambivaléncias e desafios Antonio Qaco Brand Valeria
© 8 v.12 - f . . Aparecida Mendonca de
© n1 Antonio Jacd Brand_ Ve_ilerla Apareglda Oliveira Calderoni
= Mendonga de OllvelraNCaIderonl
<} 2009 PESQUISA, EDUCACAO E LUTA -
o 9 | vo INDIGENA: a exp%riéncia de Valeria Augusta C. M.
. , Weigel
n.2 professores sateré-mawé
2012 A TEMATICA INDIGENA NA Maria Aparecida
10 v.12 ESCOLA: ensaios de educacédo Bergamaschi
n.1 intercultural Luana Barth Gomes
2012 EDUCACAO, CULTURAS . . .
11 | v.12 | INDIGENAS E AFRO-BRASILEIRAS, 'ZraaI:é;ZZaBBe?”;%m'ia
n.1 RELACOES ETNICO-RACIAIS P g

Fonte: Revista Curriculo Sem Fronteiras. Elaboragdo do autor (2022).

As

onze

publicacdes,

cujos termos

indutores da

pesquisa

“Indigena/Curriculo/Identidade étnica” aparecem no respectivo periédico, caracterizam-se
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pelas variedades tematicas e especificidades na educacdo indigena, as quais estdo diretamente
relacionadas aos objetivos desta pesquisa. Os estudos apresentados buscam romper com 0s
moldes eurocéntricos e hegemdénicos de uma cultura dominante, contextualizando as
“diferengas”, a “alteridade” a “pluralidade cultural indigena” que sdo temas do panorama
educativo e na sociedade em geral e, mais do que nunca, a discussdo da inclusdo e da exclusdo
escolar.

Nesse sentido, as publicacbes possibilitam uma variedade de problematicas que vem
sendo pesquisada com aportes tedrico-metodologicos diversificados e por grupos e
pesquisadores vinculados a diferentes instituicbes nacionais e internacionais e a urgéncia da
questdo étnico-racial no espaco académico e em diferentes producgdes culturais na atualidade;
ao tema das identidades indigenas e processos de descolonizacgéo do saber.

Vale inicialmente citar a publicacio: PRODUZIR A EDUCACAO INTERCULTURAL
NA ESCOLA INDIGENA: desafios aos educadores de um novo tempo, de Scaramuzza e
Nascimento (2018), em que a producdo da interculturalidade e o reconhecimento da diferenca
tém-se tornado um desafio, principalmente para educadores indigenas frente a sistemas
publicos de ensino que apresentam resisténcias na implementacdo de um modelo de educagéo
que procura romper os padrdes da colonialidade (QUIJANO, 2005).

O estudo investiga os desafios de professores indigenas no que se refere ao
reconhecimento de suas diferencas pelo Estado, principalmente no processo de construcao de
uma escola capaz de permitir a formacéo de um sujeito integral, como pressupde a concepgdo
de educacao de muitos povos indigenas balizados pelo principio da interculturalidade, as lutas
empreendidas para assegurar direitos especificos aos indigenas e afro-brasileiras; a
problematizacdo de certas praticas culturais excludentes e de certas representacdes alicercadas
no formalismo da mera adi¢do de elementos culturais de povos indigenas e de uma suposta
cultura nacional unificada e coesa que trouxe uma importante contribuicdo da educacdo
intercultural e comunitéria relacionando com o eixo tedrico das praticas pedagdgicas e o
contexto da tese em questéo.

A segunda publicacdo mencionada trata do MICRO E MACROPOLITICAS DE
CURRICULO, (DES)CONSTRUCAO DE IDENTIDADES E PRODUCAO DE
DIFERENCAS: multiplas perspectivas de abordagem. Os debates sobre as multiplas relacdes
possiveis de serem produzidas e/ou desveladas entre os curriculos escolares e a fabricagéo de
identidades, e, por tabela, de diferencas, compreendidas, predominantemente e de forma

relacional, como tudo e todos que escapam as modelizacfes estabelecidas com essa operacgao.
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Na educacdo, em articulagdo com estudos realizados nos Estados e Unidos e na Europa,
as nocgdes de multiculturalismo e de diversidade cultural foram tomadas, a época, como
ideias/ideais potentes para pensar e orientar o atendimento as reivindicagcdes das minorias
(entendidas como grupos sociais que nao tém vez e voz por suas diferengas étnicas, raciais, de
género, de orientacdo sexual, de regido geopolitica, de religido, de classe social, entre tantas

outras, em relacéo as identidades hegeménicas).

Embora as acles empreendidas nessa perspectiva nem sempre  se
apresentassem/apresentem como suficientemente radicais e criticas para irem além das
recomendagdes de respeito e de tolerancia, deixando intactos os processos curriculares
cotidianos, linguisticos ou gestuais, que produzem normalizacdes, disjuncdes,
marginalizacdo e exclusdo (SOARES E FRANGELLA, 2015, p. 124).

Nota-se que o estudo centrou-se no sistema curriculo-identidade-diferenga, essa ultima
tomada, ainda, apenas como o negativo da identidade hegemonicamente legitimada, parece ter,
ao longo dos anos, perdido um pouco da efervescéncia, o sabor de novidade e a verve
revolucionaria, tal como eram praticadas e consideradas no inicio desse século XXI, embora
um livro emblemético na emergéncia desse debate continue integrando a bibliografia basica da
disciplina que trata de curriculo em grande parte dos cursos de pedagogia, de formacéo de
professores e de pos-graduacdo em educacdo por todo o Brasil (SOARES E FRANGELLA,
2015). Trata-se do livro “Documentos de identidade: uma introdugéo as teorias do curriculo”,
de Tomaz Tadeu da Silva. Nele o autor afirma:

O curriculo tem significados que vdo muito além daqueles aos quais as teorias
tradicionais nos confinaram. O curriculo é lugar, espaco, territério. O curriculo é
relagdo de poder. O curriculo é trajetoria, viagem, percurso. O curriculo é
autobiografia, nossa vida, curriculo vitae: no curriculo se forja nossa identidade. O

curriculo é texto, discurso, documento. O curriculo é documento de identidade.
(2006, p. 150)

Entdo observou-se que a publicacdo “Elementos para uma educacdo multicosmoldgica
como aproximacéo a formacdo de professores indigenas” (ANDRADE e COUTINHO, 2018)
deu continuidade a essa ideia, em que se procura contribuir para o debate de uma formacéo
decolonizada de professores indigenas, rompendo com a concepcao de que somente 0S povos
europeus produzem conhecimentos, enquanto os demais produzem fetiches.

O estudo em tela apresenta no processo de pensar essa formacédo decolonizada e balizada
pelo reconhecimento dos diferentes modos de compreensdo do mundo. Por meio de dois
exemplos, mostra-se a manifestacdo dos cosmos em um curso de formacgdo de professores
indigenas. Argumenta-se que as diferencas séo inerentes as praticas, mas que nao definem uma

assimetria entre 0os cosmos. A simetria, com a qual foi acordado, ndo busca uma unidade
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generalizada; mas, ao contrario, defende a multiplicidade e o encontro entre mundos
compreendidos e aceitos como diferentes.

Desse modo, Weigel (2000, p. 79) colabora com o pensamento de que “acredita-se estar
assentados sobre um modo promissor de construir uma formacéao de professores indigenas que
consiga, pelo intersticio, abrir espaco para a expressao dos multiplos cosmos, frequentemente,
silenciados”. A critica a0 modo como 0s povos indigenas sdo descritos na cultura brasileira e,
particularmente, na tradicdo escolar (que ainda reitera o mito fundacional, a partir do qual se
imagina o povo brasileiro como sendo forjado no encontro “harmonioso” de “trés racgas”), se
estende também aos processos histdricos de apagamento da imagem indigena, ao silenciamento
de conflitos e genocidios praticados e as formas como, geralmente, se descreve os indigenas e
entdo, torna-se imperativo a possibilidade real da construcdo de outro paradigma
epistemoldgico.

Dessa forma, a PESQUISA, EDUCACAO E LUTA INDIGENA: a experiéncia de
professores satere-mawé (WEIGEL, 2009), pela Universidade Federal do Amazonas — UFAM,
discute o significado da insercdo de professores sateré-mawé em equipe de pesquisa que
investigou aspectos da realidade sociocultural e educacional desse povo. A pesquisa € um
importante instrumento de educagdo dos indigenas e de valorizagdo da cultura. Além de
instrumento de luta por vida melhor, embora implicasse o estabelecimento de certa disputa entre
os indigenas, a autora ressalta que a escassez de trabalhos na area de identidade étnica dos povos
indigenas torna um espectro de investigacdo abundante.

Vale ressaltar que é desde uma perspectiva de andlise historica que os autores desses
artigos se movimentam, buscando compreender as condigdes a partir das quais se estabeleceram
historicamente (e se revigoram contemporaneamente) profundas desigualdades sociais.
Discute-se, nesse sentido, o “racismo a brasileira”, que subjuga ¢ posiciona os afro-brasileiros
em desvantagem relativamente ao acesso a bens simbolicos e culturais, a politica
assimilacionista que matiza as rela¢cGes do Estado com os povos indigenas e vislumbra a sua
dissolugdo; a perspectiva eurocéntrica que marca os textos escolares; a consolidagdo de um
espaco escolar e universitario majoritariamente branco, entre outras questdes.

E, ao problematizar a diferenca indigena, os textos também indagam sobre as
identidades constituidas nesse processo, que é, sempre, relacional. A reflexdo de Silva (2000,

p. 97) é oportuna nesse sentido:

O outro cultural é sempre um problema, pois coloca permanentemente em xeque nossa
prépria identidade. A questdo da identidade, da diferenca e do outro é um problema
social, a0 mesmo tempo que é um problema pedagdgico e curricular. (...) E um
problema pedagdgico e curricular ndo apenas porque as criangas e jovens, em uma
sociedade atravessada pela diferenca, forcosamente interagem com o outro no proprio



128

espaco da escola, mas também porque a questdo do outro e da diferenca ndo pode
deixar de ser matéria de preocupagao pedagogica e curricular.

Canclini (2008) afirma que os povos amerindios construiram um “patrimonio para a
interculturalidade”, referindo-se aos conhecimentos constituidos historicamente e que resultam,
por exemplo, em conhecer a0 menos uma lingua nacional para estabelecer o didlogo de fato
com outras sociedades, em transitar entre saberes tradicionais e modernos, em lidar com
economias de mercado e manter valores proprios da economia da reciprocidade, entre outras
possibilidades.

Assim como uma sociedade, um povo constitui um patriménio cultural que compreende
0 conjunto dos bens materiais e imateriais constituidos historicamente e que se referem as
identidades e as memodrias coletivas do grupo. O patriménio para a interculturalidade refere-se
aos bens materiais e imateriais que historicamente o grupo constituiu para dialogar com outras
culturas, qual seja a pratica do bilinguismo ou plurilinguismo entre os indigenas, ou o esforco
que envidam para apreender os modos de vida de outros povos, que dialoga com a presente
tese.

O estudo da referida revista corrobora para que se possa assumir a condi¢do de pos-
critica e pos-estruturalista de curriculo, em que enseja (PAVAN, 2007) que pretenderam ir além
da critica que se faz sobre o contexto da educacdo indigena. Como elemento central para a
reconceituacdo do campo tedrico do curriculo escolar, € base do estudo em tela em que o
estreitamento  intitulada CURRICULO E EPISTEMOLOGIA: a des-criacio da
identidade/universalidade e a criagdo da diferenca/multiplicidade discursivo dos campos da
epistemologia e curriculo que produzird referenciais tedrico-metodolégicos capazes de
subsidiar a leitura dos sujeitos culturais (SACRISTAN, 2000), na compreensio e explicacio da
producdo dos contetidos histdricos ensinados nas escolas.

Para que se tenha dimensao da multiplicidade de povos, culturas e linguas que compdem
os indigenas brasileiros, deve-se mencionar a existéncia de 305 etnias e indicar uma populacédo
total de 896.917 pessoas autodeclaradas indigenas no Brasil, das quais 517.383 estdo
localizadas em terras indigenas e 379.534 fora de terras indigenas. Aponta ainda para a
existéncia de 274 linguas indigenas (IBGE, 2012). Por sua vez, utilizando metodologia
diferente, o Instituto Socioambiental (ISA) informa a existéncia de 715.213 indigenas,

divididos em 252 etnias.

A diferenca nos quantitativos decorre da diferenca de metodologia: enquanto o IBGE
considera inicialmente o individuo, por meio de levantamento direto, para depois encontrar o

povo/etnia, por sua vez, o ISA utiliza fontes de campo, geralmente interessadas no total
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demografico de um povo, para, entdo, encontrar seus individuos. “E possivel que a diferenca
gue encontramos entre os dois totais populacionais refira-se principalmente a populacéo que se
declarou indigena, mas ndo especificou uma etnia” (RICARDO; RICARDO, 2017, p. 17).

Outro dado interessante levantado pelo ISA refere-se a diversidade de situagdes
demogréficas vividas pelos povos indigenas no Brasil: 24 povos tém uma popula¢do maxima
de 100 pessoas; 86 povos tém entre 100 e 500 membros; 42 povos tém entre 500 e 1.000
pessoas; 70 povos, entre 1.000 e 5.000 pessoas; e apenas 27 povos contam com mais de 5.000
individuos (RICARDO; RICARDO, 2017).

Apesar de Weigel (2009, p 45) colocar “[....] a identidade étnica indigena como campo
propicio para estudos/pesquisas decorrente principalmente da escassez das producgdes
cientificas na area”, o trabalho citado ndo assevera para os reais motivos da falta das pesquisas
nesse campo. Entretanto enfatiza o significado do processo de constitui¢do identitaria indigena
e a relevancia do docente como forte influenciador nesse processo, trazendo também a

responsabilidade da sociedade para a consolidagdo desse trabalho nas escolas indigenas.

Isso faz sentido e, conforme corroborado nas pesquisas e 0s achados desta investigacao
de Doutorado, que ja foi apresentada nas se¢des anteriores, evidenciam que a dinamicidade da
construcdo da identidade étnica indigena € um processo que se constréi ao longo da vida através

de multiplos aspectos de sua diversidade cultural.

Concorda-se com a relevancia do trabalho proposto por Faustino (2012), quando
enfatiza a articulacdo do conhecimento tedrico com o contexto escolar como elemento para a
constituicdo da identidade profissional docente, a partir da tematica TEORIA HISTORICO-
CULTURAL E EDUCACAO INDIGENA: uma experiéncia com a escola dos Kaingang no

Parana.

Para concluir esta parte da analise dos estudos encontrados na revista Curriculo Sem
Fronteiras, refere-se a publicacgdo A TEMATICA INDIGENA NA ESCOLA: ensaios de
educacéo intercultural. Destaca que a historia e cultura indigenas sdo estimuladas a figurar nas
escolas por meio de uma lei que criou a obrigatoriedade deste estudo nos estabelecimentos de
ensino béasico. Conquanto reconhecam-se seus limites, a lei se insere nos esforgos para uma
educacdo intercultural.

Por sua vez, 0s povos originarios tém constituido historicamente um patriménio para a

interculturalidade, criando concretamente mecanismos que possibilitam a interacdo
com outros povos. Este artigo, produzido a partir de pesquisas sobre a tematica indigena,



130

constata como a historia e a cultura desses povos originarios vem sendo trabalhadas nas
escolas, bem como que concepcdes de indigenas e que encontros interculturais se
sustentam por meio de experiéncias de ensino (BERGAMASCHI e GOMES, 2012, p.
56).

A Lei n° 11.645/2008, que cria a obrigatoriedade do ensino da historia e da cultura dos
povos indigenas nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio do pais, 0 ensino da
histdria e da cultura indigenas nas escolas de ensino fundamental e médio previstos na lei é um
caminho no sentido da educacao intercultural?

O estudo coloca questionamentos quanto a vivéncia que a educacdo amerindia tem
propiciado nos ultimos anos. Nesse artigo, discorre primeiro sobre como a tematica indigena
vem sendo tratada na escola, como se insere hoje nas discussfes que envolvem educacao
intercultural e que concepc¢des de povos indigenas se constituem e se sustentam na escola por
meio de propostas e experiéncias de ensino e, em especial, sobre um projeto, desenvolvido em
uma dessas escolas, que propicia o dialogo intercultural, aproximando e fazendo conviver
concretamente saberes e modos de vida indigenas e ndo-indigenas.

A partir dos achados no capitulo estado do conhecimento realizado, detectou-se que as
pesquisas sobre a identidade étnica indigena e o curriculo escolar indigena ainda sdo escassas.
Em consonancia, é importante reconhecer o aumento na quantidade de pesquisas sobre a
educacdo indigena e, a partir de Weigel (2009), os resultados acerca das investigacdes
asseveram a significacdo cientifica, académica e social da pesquisa apresentada nesta tese de

Doutorado, evidenciando sua relevancia.

Entdo, nesse contexto que a investigacdo através do estudo bibliogréafico foi direcionada
com o didlogo sobre o objeto e problema da pesquisa com a averiguacdo da diversidade e
complexidade dos povos indigenas existentes no Brasil, e a partir do estado do conhecimento e
que se buscou no referencial tedrico da tese, intensificasse a mudanca de compreensdo da
concepgdo estatica de identidade étnica por uma concepcdo dindmica que visualize e

potencialize todo o cabedal identitario de cada povo indigena, em particular o Palikur.

Parte-se do entendimento de que a identidade étnica, tal como outras identidades
coletivas, é construida e transformada na interacdo de grupos sociais, seja em processos de
inclusdo, seja de exclusdo, sempre em uma dindmica de se estabelecer os limites entre tais
grupos e aqueles que os integram ou ndo (POUTIGNAT; STREIFF-FENART, 1998). Dessa
forma, o estudo bibliografico verificou na investigacdo que o curriculo escolar na educacéo
indigena apresenta o esvaziamento do espaco do contetdo tedrico sobre a guisa da abordagem

técnico/prético e, consequentemente, a escassez na literatura de um referencial curricular sobre
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os estudos culturais, multiculturais e decoloniais, que possibilite a identidade étnica no
curriculo escolar indigena. Infelizmente ainda existem processos formativos no curriculo dentro
da légica econémica produtivo, visando ao modelo tecnicista e conteudista da pratica educativa

hegemonica na estrutura educacional brasileira.

Entdo, o didlogo com as teorias de curriculo buscou desvelar como a linearidade
disciplinar nesse modelo de curriculo e a integracdo mecanica entre areas tradicionalmente
condicionadas no atual modelo de curriculo observadas nas pesquisas apresentadas que ainda
produzem o carater estritamente tecnicista do curriculo, conforme analisado por Oliveira
(2005). A partir da LDB, Lei n° 9394/96 e dos Parametros Curriculares Nacionais — PCN’S, a
escola deve ser espaco de reinterpretacdo dos discursos engendrados fora dela. Assim, torna-se
mais tacito entender como a producdo e a circulagdo dos conhecimentos disciplinares se

configuram no processo de apropriacao dos curriculos escolares.

Pode-se mencionar na pesquisa sobre Rela¢Bes Etnico-raciais, Educacdo e
Descolonizacdo dos Curriculos. Esse texto de Gomes (2012) defendeu a necessidade de a
educacao adotar uma postura interdisciplinar com relacdo a materializacdo de seus curriculos.
Para o autor, é no fortalecimento das disciplinas que esse curriculo real e concreto se efetivara
para além dos “slogans” (SANTOME, 1998) e como mecanismo central na organizagdo do
trabalho pedagdgico, assumindo a condicdo pos-moderna sob um olhar pos-critico e pds-
estruturalista de curriculo (SILVA, 2012). Nessa analise, é fator determinante a ruptura com
esse modelo de curriculo disciplinar e tradicional para educacdo indigena, e de acordo com a
Resolucdo CNE/CEB n. 05/2012 de 22 de junho de 2012.

Art. 15 O curriculo das escolas indigenas, ligado as concepgdes e préticas que
definem o papel sociocultural da escola, diz respeito aos modos de organizago dos
tempos e espacos da escola, de suas atividades pedagdgicas, das relagcdes sociais
tecidas no cotidiano escolar, das interacfes do ambiente educacional com a
sociedade, das relacBes de poder presentes no fazer educativo e nas formas de
conceber e construir conhecimentos escolares, constituindo parte importante dos
processos sociopoliticos e culturais de construcdo de identidades. § 1° Os curriculos
da Educacdo Bésica na Educacdo Escolar Indigena, em uma perspectiva
intercultural, devem ser construidos a partir dos valores e interesses etnopoliticos

das comunidades indigenas em relacdo aos seus projetos de sociedade e de escola,
definidos nos projetos politico-pedagdgicos.

Cabe enfatizar que o estudo do conhecimento mediante as pesquisas encontradas e o
objeto de estudo ocorreram por meio do didlogo ao longo da tese, em vista de assegurar a
fenomenologia na pesquisa, onde se destacam as primeiras impressdes para compreender o
processo e as determinacOes das praticas pedagogicas no curriculo escolar indigena que

fortalecem a cultura e, consequentemente, a identidade étnica dos povos indigenas, “assume
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que politicas de curriculos sdo politicas culturais expressas em textos e discursos e modeladas”
(SACRISTAN, 2000) pela propria escola em seu cotidiano, de suas préticas que superem o
cotidiano e formem seres humanos emancipados, capazes de interpretar e modificar, quando

for preciso, sua realidade.

Em outro texto, Young (2007) lamenta a fragilidade atual da maioria das pesquisas em
curriculo e percebe que isso é resultado da fragilidade tedrica dos cursos de formacdo de
professores:

[...] os politicos responsaveis pelo estabelecimento do curriculo nacional ndo prestam
a menor atencdo ao que dizem os tedricos do curriculo, porque estes ndo tém nada a
dizer. E, portanto, desenvolvem-se curriculos frageis, formulados por politicos e seus

assessores, sem nenhum conhecimento especializado, porque eles ndo querem ouvir
os tedricos do curriculo [...] (SILVA, 2012).

Destarte, as Ultimas visGes epistemoldgicas apresentam, entre perspectivas tedricas
diversas, a retomada do p6s-estruturalismo e do olhar pds-critico como elementos sedimentares
nas politicas curriculares desde os anos 2000. Basta ampliar a analise sobre muitas orientacdes
e diretrizes curriculares que assumem essa posicdo e perceber que ndo carregam fortes
elementos dessa perspectiva de curriculo, como a adesdo ao multiculturalismo sem a devida
critica (MALANCHEN, 2016) e tampouco fazem o uso de conceitos como “identidade”,

“diferenca”.

Por sua vez, apds o estado do conhecimento e seguindo nesse quadro tedrico sobre o
estudo da identidade étnica no curriculo escolar indigena, em que se justifica o uso da teoria
critica e pos-critica da educagéo e do curriculo e nesta linha reflexiva, entende-se por teoria
como um “[...] conjunto de proposi¢des logicamente inter-relacionadas e as implicacfes que
delas derivam, usado para explicar algum fendémeno. Implicito em qualquer teoria ha um
conjunto de suposi¢des € métodos [...]” (JOHNSON, 1997, p. 231).

O levantamento/estudo do conhecimento almejou o campo tedrico fértil da educacao
indigena/identidade étnica e essas inferéncias e constatacdes, visam mostrar o campo do
curriculo indigena no Brasil, em que ainda reproduz um modelo clientelista e colonialista para
0s povos indigenas, que esse modelo de educacéo escolar e sua estrutura incipiente devem ser
superados. Dessa forma, deve-se propor politicas educacionais e curriculares baseadas em
experiéncias e cosmologias do préprio povo indigena, e contextual enquanto suas maultiplas
identidades. Ainda se percebe, a partir do referido levantamento, a fragilidade e o esvaziamento

teorico e, até mesmo, metodologico, descolados das proprias nogdes historiograficas do povo
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indigena e dos documentos curriculares da educagdo indigena, que garantam e potencializem a

cultura, saberes e experiéncias dos povos indigenas no Brasil.

Dessa forma, na sequéncia, apresenta-se o terceiro capitulo da tese: Caminho da
pesquisa, que faz uma breve apresentacdo do contexto da pesquisa realizada, a justificativa
para 0 uso do MFE e suas perspectivas filoséficas e pressupostos metodoldgicos,
procedimentos metodoldgicos, sujeitos da pesquisa, levantamento do estudo, analise
documental, entrevistas narrativas, e a analise de dados com o transcurso das exposigoes
teoricas, que foram usadas no estudo, alem de consideragcdes acerca das interlocucdes de a

analise de contetdo (AC), relacionando-as com o método fenomenoldgico empirico (MFE).
CAPITULO 3. CAMINHO DA PESQUISA

Este capitulo traz o panorama da pesquisa realizada, contornos do objeto de estudo e o
aporte tedrico-metodologico, bem como a relagdo com os objetivos da pesquisa mediante a
opcao do método fenomenoldgico empirico, partindo do problema de pesquisa: quais as praticas
pedagogicas desenvolvidas no curriculo escolar indigena, do segundo segmento do ensino
fundamental na percepcao dos professores ndo indigenas do Sistema de Organizacdo Modular
de Ensino Indigena (SOMEI), que fortalecem a identidade étnica do povo Palikur, no Estado do

Amapa?

O estudo apresentou contribuicdes teoricas e préaticas significativas para a construcao
de um curriculo escolar indigena que se refere as novas descobertas que foram feitas a partir da
investigacdo das categorias finais da pesquisa (BARDIN, 2002) elencadas: a escolha do
professor e formacao continuada intercultural, curriculo e a pratica pedagdgica intercultural dos

professores e a dificuldade de acesso, precéria estrutura fisica, administrativa e pedagdgica.

E desse debate inicial que emergem as dimensbes do objeto citado acima no capitulo e
as seguintes se¢des: contexto da pesquisa; procedimentos éticos; o método fenomenolégico
empirico em educacdo; participantes da pesquisa; procedimentos, instrumentos e dados da
pesquisa: andlise documental; observacdo direta; entrevistas narrativas; estado do

conhecimento e analise de dados.

3.1 CONTEXTO DA PESQUISA

O desafio que compde o estudo da identidade étnica, compreende que o

multiculturalismo empodera a pessoa em sua identidade local. “A partir desta perspectiva, o
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multiculturalismo critico é definido como aquele que se recusa a ver cultura como ndo
conflitiva, harmoniosa ou consensual, que é necessario nao ver a diferenca como simples
textualidade” McLaren (1997, p. 69). Torna-se preponderante para a construcao do curriculo
escolar das populagGes indigenas, que consiste na formacao de espacos escolares pluralizados
e multiculturais (FERREIRA, 2018). O objeto de estudo desta tese apresentou-se a partir da
identidade étnica do povo indigena, o qual deve ser reconhecido nas praticas curriculares e

pedagdgicas dos ambientes escolares, e ser dado o devido significado historico, social e cultural.

Primeiramente, antes de abordar o contexto da pesquisa, é relevante informar que o
estudo perpassou o periodo da Pandemia do Coronavirus, e considerou-se inevitavel ndo se
falar sobre algo que afeta a todos e que estd sendo o real problema para tudo nesses Gltimos
tempos e que impacta milhares de familias que estdo enfrentando a Covid-19, haja vista que
todos estdo passando por um novo contexto de aulas ndo presenciais e a “internet”.

A pandemia do coronavirus trouxe muitas mudancas na vida e na rotina de todos. A
educacao também teve uma dréstica mudanca. Com o apoio da tecnologia e novas ferramentas,
foram realizadas inUmeras adaptacfes para alcancar familias que estdo em distanciamento
social. Para pensar em solucgdes eficientes, evitar aumento das desigualdades, da evasédo e da
repeténcia, surgiu o Parecer CNE/CP n° 5/2020 de 28 de abril de 2020, que recomendou que as
atividades escolares fossem ofertadas, desde a Educagdo Infantil até o Ensino Superior de forma
remota, para que as familias e os estudantes ndo perdessem o contato com a escola e ndo
tivessem retrocessos no seu desenvolvimento. Mas a real situacdo tornou-se inviavel para as
comunidades indigenas, devido ao distanciamento geografico das aldeias e a falta de acesso a
internet e as tecnologias da informacdo e comunicacdo (TIC), expondo essas comunidades
indigenas no Estado do Amapé em situacGes agravantes, j& que estdo sem qualquer atividade
escolar desde marco de 2020, ou seja, sem aulas presenciais e também de forma remota nas

aldeias indigenas.

O Ensino Remoto Emergencial foi a forma de oferta da educacéo utilizada durante do
periodo de pandemia da COVID - 19 e caracteriza-se como uma mudanga temporaria
da entrega de instru¢des para um modo de entrega alternativo devido a circunstancias
de crise. Envolve o uso de solugbes de ensino totalmente remotas para instrugéo ou
educacdo que, de outra forma, seriam ministradas presencialmente ou como cursos
combinados ou hibridos e que retornardo a esse formato assim que a crise ou
emergéncia tiver diminuido. E fundamental que fique muito claro a todos que o
objetivo principal nessas circunstancias ndo é recriar um ecossistema educacional
robusto, mas fornecer acesso temporario a estratégias de ensino-aprendizagem de uma
maneira que seja rapida de configurar e entregar de forma simples e confidvel durante
uma emergeéncia ou crise (HODGES, 2020).
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Em decorréncia desse cenério pandémico na educagao que assola drasticamente todas
as comunidades indigenas em todo Brasil, e consequentemente o locus de investigacdo da
pesquisa (observacdo direta), ocorreram algumas restricdes de viagens para aldeia Kumené, e
foi necessario delimitar as entrevistas narrativas dos professores ndo indigenas para capital
Macapa-AP, em consonancia com o0s decretos e protocolos sanitarios de protecdo aos povos
indigenas, para evitar a disseminacao do virus, e seguindo os planos de contingéncias orientados
pelo Ministério da Saude.

Entdo, o estudo empirico da tese caracterizou-se nas sete (07) entrevistas narrativas aos
professores ndo-indigenas que foram realizadas de forma presencial, com o aceite dos termos
de consentimento livre e esclarecido. Foram obtidas as respectivas autorizacbes (ANEXOS)
para o contato com a aldeia indigena Kumené, que ocorreu de forma mais restrita em (03) trés
visitacOes através de observacBes ao campo de pesquisa, feitas em alguns momentos na sala de
aula, no alojamento dos professores e outros na aldeia devidamente registrados em diario de
campo (observacao direta).

Todas as entrevistas narrativas foram gravadas com a autorizacdo dos professores. A
gravagdo, segundo Ludke e André (1986, p. 37), “tem a vantagem de registrar todas as
expressoes orais, imediatamente, deixando o entrevistador livre para prestar toda atengdo ao
entrevistado”. Por meio da observacdo, o pesquisador se aproxima mais do objeto, pois
observa, in loco, as atividades cotidianas dos sujeitos e procura entender a sua visao de mundo,
que se apresenta no significado atribuido a realidade que os cerca (TRIVINOS, 2011).

A observagdo direta e as entrevistas narrativas culminaram na aproximacao aos
professores em relacdo a suas experiéncias, metodologias e ao planejamento das aulas, com
respectiva selecdo dos objetivos, dos conteddos e das metodologias, bem como, entender e
acompanhar o desenvolvimento das aulas para identificar as praticas pedagogicas dos
professores ndo-indigenas que fortalecem a identidade étnica do povo Palikur.

O trabalho empirico transcorreu presencialmente com os respectivos professores nao-
indigenas, respeitando o uso de mascara, alcool e o distanciamento social, resguardando o
cumprimento dos protocolos sanitarios e as devidas limitagdes em tempos de pandemia. A
pesquisa adotou todos os regulamentos sanitarios e as medidas de distanciamento social para
que a mesma ndo fosse interrompida por conta da pandemia e atentou-se para as normativas
que tratam de pesquisa com populagdo indigena, em especial a Resolu¢cdo CNS 304/2000, que

contempla norma complementar para a area de pesquisa em povos indigenas.
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Dessa forma, os loci da pesquisa (APENDICE A®) ocorreram na unidade pedagdgica
do Ndcleo de Educacéo Indigena — NEI (Figura 3), que esta localizada na Av. Fab s/n, na capital
Macapa,vonde o0s respectivos professores ndo-indigenas fazem seus assessoramentos e
planejamentos pedagdgicos e estdo sob a geréncia do Sistema de Organizacdo Modular de
Ensino indigena (SOMEI) na sede da Secretaria de Estado da Educacdo do Amapa (SEED), e
também no segundo lécus da pesquisa, que foi a Escola Indigena Estadual Moises laparra, onde
estudam os alunos do povo Palikur do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental Il. Localiza-se na
Aldeia Kumené no Municipio de Oiapoque, que se encontra na Terra Indigena Uaca
(homologada pelo Decreto 298, publicado no Diario Oficial da Unido 30.10.91), extremo norte
do Estado do Amap4, a margem esquerda do rio Urucawa, em uma ilha de formacao geoldgica
recente, cercada de campos inundaveis fica na reserva Uaca, em Oiapoque. Para se chegar a
esse local, foi preciso percorrer os 590 quilémetros de Macapa até o Municipio do Oiapoque, e
foi necessario navegar de barco ou voadeira pelo menos 10 horas pelo rio Oiapoque, no meio
da selva amazonica, pois essa € uma das mais isoladas comunidades indigenas do Amapa.

E a regido de maior concentragdo do povo indigena Palikur, conforme a Figura 4 a
sequir:

Figura 04 — Mapa das terras indigenas do Uaga

Terra Indigena
Uaca:470.164 0636 ha.
Galiby: 6,689,000 ha.
Jumina: 41.601 2713 ha.

Guiana
Francesa

Fonte: Disponivel em http://www.povosindigenasdooiapoque.com.br/. Acesso em: 20/07/2019

3Declaragio da Instituicio coparticipante. Pagina 143.
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A vila Kumené, localizada em Oiapoque, é uma cidade amazénica rica em sdcio
biodiversidade devido a imensa riqueza animal, vegetal, mineral e humana (diversidade de
etnias indigenas e diversidades regionais na formacdo dos moradores) ali existente. Logo
abaixo, ha uma vista parcial de uma rua principal da Aldeia Kumené e casas em Palafitas que
sdo casas construidas acima da agua, embora também possam ser construidas sobre terra ou

areia, é sustentada por grandes estacas em virtude da cheia do Rio Uaca, e na outra foto ha a

ponte binacional que divide a cidade de Oiapoque (Brasil) e Guiana Francesa (Franca)
(BARREIROS, 2012).
Foto 18: Rua principal da Aldeia Kumené

Fonte: Acervo do Autor, 2022.

A seguir, na Figura 5, apresenta-se a ponte binacional sobre o Rio Oiapoque, que
interliga a Cidade de Oiapoque (Brasil) e Sdint-Georges (Guiana Francesa — Europa).

Figura 05 — Ponte Binacional
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Fonte:https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/4/4e/Oiapogque %2830690937688%29.jpg.
Acesso em: 20/06/2016.

Por sua vez, é necessario explicitar também o contexto que resultou na organizacao de
“Nucleos de Educacdo” ou “Nucleos de Estudos Indigenas” (BRASIL, 1996), que foram
implantados em vérios Estados e no Amapa administrativamente. O Nucleo de Educacao
Indigena - NEI esta subordinado a Secretaria de Estado da Educacdo do Amapa (SEED), é o
espaco fisico dos professores do SOMEI, para o planejamento de suas atividades pedagogicas
na capital, Macapé (ALMEIDA, 2016).

A Figura 6 a seguir apresenta a entrada e uma das salas onde funciona o NEI/AP, uma
ocupada pela geréncia, a outra onde os professores indigenas e ndo-indigenas sdo recebidos
para as orientacdes e assessoramento pedagogico. Esse ndcleo dispde apenas desses dois
ambientes para atender toda a rede de educacdo indigena do Estado do Amapa, e foram
observados e registrados no Diario da pesquisa de campo e discutidos na analise da categoria

estrutura fisica desta tese.

Figura 06 — Entrada e a sala da geréncia do NEI/SEED/AP

NUCLEO
EDUCAGAO
INDIGENA

Fonte: Acervo do Autor, 2022.

As observagOes da pesquisa que ocorreram também na comunidade Kumené, mediante
algumas visitas, foram registradas em diario de campo, e todas as viagens foram programadas
com o Nuacleo de Educacdo Indigena e as entrevistas narrativas com os professores nédo-

indigenas aconteceram de forma gradual, por conta da pandemia e respeitados os protocolos
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sanitarios e cronograma de viagem do NEI, de acordo com a anuéncia da Secretaria de Estado
da Educacdo — SEED/AP.

A respectiva comunidade possui 0 maior nimero de habitantes do povo indigena Palikur,
onde a pratica pedagdgica ocorreu. Partiu-se da analise das percepcdes dos professores sobre a
identidade étnica desse povo e o curriculo indigena. Em consideracdo ao carater empirico do
estudo, foram realizadas trés visitas a esse campo de pesquisa, pelo trajeto Macapa — Oiapoque

— Kumené e na referida escola onde atuam os professores ndo-indigenas do SOMEI.

Importante que as observacOes da pesquisa de campo in locus da escola indigena em
Kumené apresenta o registro dos periodos de visitacbes que foram autorizados pelo
NEI/FUNAI e Conselho Indigena Palikur. A primeira viagem ocorreu no dia 20/11/2019 e
retorno dia 01/12/2019; e consequentemente outras visitagdes foram interrompidas devido a
pandemia, que provocou o isolamento social das populagdes indigenas em decorréncia da
contaminacdo do COVID-19 e nédo foi permitida a visitacdo na aldeia, que s6 foi autorizada,
apos a vacinacdo de todos os indigenas de Kumené. Nesse cenario, a segunda visita ocorreu
ainda durante o periodo de Pandemia, com a ida em 15/10/2021e o retorno foi dia 21/10/2021.
A terceira e Ultima viagem até a aldeia, j& com os indices de contaminacdo do COVID-19
controlados e o cancelamento do estado de emergéncia sanitaria, ocorreu com a ida no dia
10/05/2022 e retorno dia 17/05/2022.

Todas as viagens eram planejadas com os professores ndo-indigenas do NEI/SOMEI e
foram devidamente registradas no diario de campo. Uma dessas reunides para o planejamento
de viagem até a aldeia Kumené com os professores ndo-indigenas ocorreu no auditério da SEED
(foto a seguir), onde todos estavam de méscara e respeitando o distanciamento social, ja que
era outubro/2021, ainda havia um significativo aumento da contaminacéo e de mortes causadas
pela Covid-19. Entretanto, a autorizacao pelas instituicdes de salde e controle sanitario do
Estado para atividade de pesquisa na aldeia Kumené sé foi possivel em virtude do avanco da
vacinacdo nessa comunidade indigena. Também se registra na foto a seguir o inicio da viagem
em Oiapoque de barco até Kumeng, e informe-se que todos os professores ndo-indigenas
(sujeitos da pesquisa) assinaram o termo de autorizac¢do do uso de imagem e voz na pesquisa e

0 TCLE para as entrevistas narrativas.
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Foto 19: Reunido com SOMEI/NEI Foto 20: Viagem de barco até Kumené

Fonte: Acervo do Autor, 2021

As visitagdes proporcionaram o contato direto ao campo de pesquisa, proporcionando
aproximacgdo com essa realidade indigena, ondo além das falas e dos espagos ocupados pelos
sujeitos, onde todos os dados do contexto sdo importantes. Para Minayo (1994, p. 22), “[...] a
abordagem qualitativa aprofunda-se no mundo dos significados das ac6es e rela¢cdes humanas,
um lado nao em equagdes estatisticas”. Isso, porém, em nada desqualifica ou torna fragil esse
tipo de abordagem, que deve seguir com rigor na busca pelo reconhecimento da realidade e na

producdo do conhecimento cientifico.

Continuando a apresentacdo do campo de pesquisa, agora no NEI, composto por uma
geréncia e pelas unidades pedagdgica, antropoldgica e linguistica, que sdo cargos remunerados
indicados e homologados pelo governo do Estado. Entende-se que essas unidades concentram
a formacdo de professores ndo-indigenas para as escolas indigenas do Amap4, e tem relacéo
com o0 objeto desse estudo, principalmente no que tange a formagdo curricular,
consequentemente, a do curriculo escolar indigena do povo Palikur.

Deve-se observar a estrutura e a respectiva competéncia da unidade pedagogica, que é:
identificar os processos préprios de aprendizagem de cada povo e o papel da escolarizacdo para
programar ac¢des educacionais de acordo com as demandas existentes; discutir, planejar e

coordenar a elaboracdo de propostas curriculares e pedagogicas para a educagdo escolar
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indigena, garantindo as especificidades culturais, linguisticas e pedagdgicas; a partir de
propostas curriculares especificas (ALMEIDA, 2018).

Destaca-se a percep¢do da importancia de que a escolarizacdo dos povos indigenas em
um conjunto de medidas legais faz parte do rol de responsabilidades do Estado. Contudo,
interessa, no contexto desta pesquisa, mencionar as populagdes indigenas que estdo localizadas
no Amapad e que possam ter uma educacdo escolar diferenciada intercultural,
bilingue/multilingue e comunitaria, conforme define a legislacdo nacional que fundamenta a
Educacédo Escolar Indigena (BRASIL, 1988).

Nesse sentido, sdo trazidas as palavras de Paulo Freire (2004, p. 67) que adverte:

Urge que assumamos o dever de lutar pelos principios éticos mais fundamentais como
do respeito a vida dos seres humanos, a vida dos outros animais, a vida dos passaros, a
vida dos rios e das florestas. Ndo creio na amorosidade entre homens e mulheres e
homens, entre os seres humanos, se ndo nos tornarmos capazes de amar 0 mundo. A
ecologia ganha uma importancia fundamental neste fim de século. Ela tem de estar
presente em qualquer pratica educativa de carater radical, critico ou libertador.

Tais finalidades e atribuicdes, para que sejam efetivamente desenvolvidas, requerem a
implementagdo de politicas pablicas em niveis federal, estadual e municipal, voltadas para o
que ja esta garantido legalmente aos povos indigenas, e foram observadas inumeras dificuldades
para que os direitos constitucionais realmente possam ser materializados. Pode-se citar o
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), por meio do
censo escolar de 2016, no qual 29,3% das escolas indigenas ndo possuem infraestrutura
adequada para atender os educandos. Suas instalacdes, mobiliarios e equipamentos sao
inadequados, o que compromete a qualidade do ensino ao subjugar os alunos, criangas e jovens

a condicdes excessivamente precarias e indignas (ALMEIDA, 2018).

Essa realidade de descaso do poder publico € permanente no contexto da educacédo
indigena. Nesse sentido, a pesquisa tem como guisa o desvelamento da realidade educacional
precéria desses povos e compreender 0 objeto desse estudo da identidade étnica indigena, que
deve ter o curriculo escolar como imprescindivel para etnicidade do povo Palikur, o qual deixa
de ser um fato consumado para ser uma producdo cultural, multiplicando-se por meio da

educacéo que é de atribuicao das politicas publicas.

Essas especificidades das etnias indigenas precisam ser atendidas e respeitadas na rica
diversidade indigenas no Estado do Amap4, as quais estdo sob a responsabilidade do ndcleo de
educacao indigena, que coordena a educacao escolar de nove etnias distribuidas em terras
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indigenas situadas em solo amapaense e paraense ao norte. Conforme o quadro a seguir, tem-

se um vasto e complexo repertorio cultural e identitario das populagdes indigenas do Amapa.

Quadro 16 - Etnias do Amapé e Norte do Paré atendidas pelo NEI

N° Etnia Lingua Falada

01 Karipuna Kheoul / Patua /Patoa. Crioulo Francés

02 Galibi Marworno Kheoul / Patué /Patoa. Crioulo Francés

03 Palikur Palikur. Familia: Lingua Aruak

04 Galibi do Oiapoque Galibi. Familia: Lingua Caribe ou Karib.

05 Aparai Aparai. Familia: Lingua Caribe ou Karib.
06 Wayana Wayana. Familia: Lingua Caribe ou Karib.
07 Tiriyo Tiriyo. Familia: Lingua Caribe ou Karib.

08 Kaxuyana Kaxuyana. Familia: Lingua Caribe ou Karib.
09 Wajapi Wajapi. Familia: Lingua Tupi —

Fonte: NEI, 2018.

Vale enfatizar que essa estrutura caracteriza 0 modelo de organiza¢do do SOMEI no
trabalho com a educacdo escolar indigena, e que essas etnias foram organizadas em trés
regibes geograficas: Oiapoque, Parque do Tumucumague e Pedra Branca do Amapari. Nessas
regides estdo abrigados nove povos indigenas do Amapa. A distribuicao foi feita de acordo

com as suas respectivas terras indigenas, conforme o mapa a seguir:

Mapa 01 — Mapa do Estado do Amapéa com as Terras Indigenas
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Municipio de
Laranjal do Jari

Fonte: Nucleo de Educacéo Indigena — NEI/SEED/AP, 2017.

Observa-se nesse contexto a existéncia de uma abrangéncia da populacéo indigena no
Amapa por sua diversidade e singularidade, possuindo um cabedal cultural potencial a partir de
suas linguagens, peculiaridades e subjetividades, que surgem atraves da sua dimensionalidade
cultural. A seguir, apresenta-se o registro de aprovacio da pesquisa no Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade de Brasilia - CEP/CHS.

3.1.1 Procedimentos Eticos

A pesquisa foi submetida a avaliagio pelo Comité de Etica das Ciéncias Humanas e Sociais
— CEP/CHS do Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais da Universidade de Brasilia — UnB,
via Plataforma Brasil, com o Titulo: A IDENTIDADE ETNICA DO POVO INDIGENA
PALIKUR NO CURRICULO ESCOLAR NA PERCEPCAO DOS PROFESSORES NO
ESTADO DO AMAPA, da Instituicdo Proponente: Faculdade de Educacio — Universidade de
Brasilia — FE/UnB. Endereco: Bairro: Asa Norte. CEP: 70.910-900 Telefone: Campus
Universitario Darcy Ribeiro — Sala BT-01/2 — Asa Norte UF: DF Municipio: BRASILIA -
Campus Darcy Ribeiro. Através da CAAE: 46234520.0.0000.5540, com o NUmero do Parecer:
5.270.413.

A pesquisa foi aprovada mediante o termo consubstanciado emitido pelo CEP/CHS no dia
05 de marc¢o de 2022, mediante apresentacdo dos documentos obrigatorios e o atendimento das
pendéncias apontadas no parecer anterior que foram resolvidas. Todos os participantes e
instituicBes assinaram o termo de consentimento livre esclarecido e de anuéncia, de acordo com
os Apéndices A, B, C, D, E, F e G, em que constam todas as informacdes relacionadas a

pesquisa e firmam o compromisso ético do estudo.
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A partir desse contexto, busca-se o dialogo entre teoria-método-técnicas/instrumentos e
0 instrumento constitutivo do percurso metodoldgico basilar na formulacdo das dimensdes que
cercam o objeto que foi pesquisado e que resulta nas contribuicdes tedricas e metodologicas da
tese que, nas palavras de Minayo (1994), deve apresentar um rigor teérico e metodoldgico.
Como se trata de uma pesquisa abrigada no campo educacional, pode-se argumentar de inicio,
com base em Giorgi (2008), que o objeto de estudo na fenomenologia ndo pode ser analisado
de maneira isolada, nem mesmo sob a Otica Unica da quantificacdo, buscando a neutralidade

aprioristica que a ciéncia positivista traz como principio.

Para Gil (2008), ¢ a dialética que fornece “[...] as bases para uma interpretagdo dindmica
e totalizante da realidade, j& que estabelece que os fatos sociais ndo podem ser entendidos
quando considerados isoladamente” (p.14). Convém mencionar a sistematiza¢do do método
fenomenologico empirico (MFE) na tese e sua operacionalizacdo, com anteparo nos

procedimentos elaborados por Giorgi (2008).

3.2 0 METODO FENOMENOLOGICO EMPIRICO EM PESQUISA EDUCACIONAL

Inicialmente pode-se entender a “abordagem como pressupostos 16gicos, do processo
de raciocinio escolhido, em nivel de abstracdo mais elevado, dos fendbmenos da natureza e da
sociedade” (LAKATOS, 2001, p.106), podendo ser também pressupostos epistemologicos,

gnosioldgicos, metodologicos e técnicos envolvidos em uma pesquisa.

Para esta tese, optou-se pelo método fenomenoldgico empirico em educagéo como base
da investigacdo, ja que se propOe a explicar como se processa o conhecimento da realidade e
dialoga de acordo com a interrogacdo da pesquisa sobre as praticas pedagogicas desenvolvidas
no curriculo escolar indigena, do segundo segmento do ensino fundamental, na percepcao dos
professores nao-indigenas do Sistema de Organizacdo Modular de Ensino Indigena (SOMEI),

que fortalecem a identidade étnica do povo Palikur, no Estado do Amapa.

Primeiramente deve-se explicitar a Fenomenologia, que, na sua historia, se inaugura
através dos trabalhos de Edmund Husserl (1859-1938), considerado o pai da fenomenologia
classica. Constitui-se uma ciéncia voltada para o estudo daquilo que se manifesta a consciéncia
intencional (consciéncia de). Reitera-se a fenomenologia como ciéncia e método tedrico-
filosofico rigoroso que visa a reflexdo sobre os fendmenos, aquilo que se manifesta, isto é, as
experiéncias vivenciais (ALES BELLO, 2004).
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O trilhar metodol6gico da fenomenologia predispde que o pesquisador entre em contato
com o contedido da vivéncia pré-reflexiva, deixando de lado paulatinamente tanto o
posicionamento prévio de uma ciéncia e suas teses, como aquilo que define e valora o
objeto de estudo, como pré-conceitos ou pré-juizos. Como uma atitude ou converséo
fenomenolégica, ha o esforco de partir sem pré-tedricas ao olhar para o objeto,
observando aquilo que é, deixando as coisas mesmas se manifestarem (HUSSERL,
2006, p. 27).

Husserl foi um l6gico-matematico que se doutorou em Psicologia, sob a orientacdo de
Carl Stumpf (1848-1936), na Universidade de Halle - Alemanha. Ressalta-se que a migragéo
de Husserl da Matematica para a Psicologia e Filosofia decorreu do seu contato com Franz
Brentano (1838-1917), que o indicou para estudar com Stumpf (PENNA, 2001).

Conforme Husserl (2006), o termo reflexao alude a "(...) uma designacédo para atos nos
quais o fluxo de vividos é apreensivel e analisavel de maneira evidente, com todos seus diversos
eventos (momentos de vivido, intentionalia)" (p. 171). Logo, essas premissas metodoldgicas
serviram de base para capturar e entender os saberes e experiéncias indigenas que sdo
processados de diferentes maneiras, principalmente sdo verbalizados e transmitidos pelos
ancestrais na aldeia Kumené, e devem ser reconhecidos no curriculo escolar como processo
identitario da cosmologia indigena Palikur. A utilizacdo do Método husserliano propds uma
investigacdo epistémica sobre 0 modo em que a consciéncia desses saberes e experiéncias
indigenas foram capazes de conhecer o mundo.

Em ambos os momentos mencionados, ocorre a suspensdo fenomenoldgica (Epoché),
uma atitude de retirar de acdo (tirar de circuito), durante certo momento, os atos de consciéncia,
julgar (atestar, contestar ou ser indiferente) determinado fendbmeno, que pode ser um objeto
material, uma pessoa, uma ideia ou um acontecimento. No estudo em tela, o fenbmeno foi
entendido como tudo aquilo que se mostra (aparece) para a consciéncia de quem utiliza o
método (HUSSERL, 2006).

O método fenomenoldgico surge, portanto, como critica a influéncia das Ciéncias
Naturais na Psicologia, que utilizava de métodos positivistas para estudar a consciéncia,
reduzindo-a somente a aspectos objetivos observaveis e passiveis de manipulagdo experimental
em laboratdrio (PENNA, 2001).

Vale mencionar que os fendbmenos ndo existem somente por eles mesmos,
independentes de uma dimens&o subjetiva, pois ha uma consciéncia que se direciona para eles.
Eis o entendimento do que é intencionalidade, o a priorida correlacdo universal entre
consciéncia e mundo (GOTO, 2008). Por meio das ideias de Husserl, nesse sentido, 0 método

fenomenolégico propde a apreensdo da realidade através de uma “volta as coisas mesmas”,
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respondendo a outro principio, o da intencionalidade. Para Husserl, a consciéncia é sempre

intencional. E nas palavras de Forghieri (1993),

A intencionalidade é, essencialmente, o ato de atribuir um sentido; € ela que unifica a
consciéncia, o0 objeto, o sujeito e 0 mundo. Com a intencionalidade ha o reconhecimento
de que o mundo néo é pura exterioridade e o sujeito ndo é pura interioridade, mas a
saida de si para um mundo que tem uma significacdo para ele (p. 15).

Mas para alcancar o mundo-vivido, a esséncia do fendmeno, & preciso um
distanciamento de tudo que existe a priori, alcancado através da reducdo fenomenoldgica.
Segundo Forghieri (1993), a reducdo fenomenoldgica consistiria em um retorno ao mundo
vivido. Colocar em suspenso os conhecimentos, ideias, teorias e preconceitos, retornando,
assim, a experiéncia do sujeito, visando alcancar a esséncia do conhecimento, no caso a

identidade étnica indigena em sua diversidade.

O pensamento acima aponta para uma das diferencas reconhecidas entre Heidegger e
Husserl, quanto a questdo do objeto e método da Filosofia, ja apresentada por Stein (1983),
referindo-se as diferencas entre Heidegger e Hegel. Segundo ele, Heidegger se afasta do modelo
especulativo dialético (triadico) de Hegel, em razdo deste se apoiar na subjetividade,
constituindo-se no seu estatuto fundamental. Desde “Ser e¢ Tempo”, a superagdo da
subjetividade coloca-se como a saida para o redimensionamento da questdo do ser. Heidegger,
no seu metodo fenomenoldgico, busca libertar-se das conotacGes subjetivas ja presentes em

Husserl.

Diante do que Stein (1983) afirma que o método especulativo-dialético de Hegel tem a
razdo ligada a subjetividade. Por sua vez, o método especulativo-hermenéutico, de Heidegger,
“se constitui a partir da compreensao ligada ao ser”. As divergéncias filosoficas entre Husserl
e Heidegger dao-se, principalmente, a partir da ideia de mundo da vida, da facticidade da vida
e o0 ser-no-mundo. A compreensdo do significado de interpretacdo, tal como utilizado aqui,
apoia-se no entendimento proposto por Figueiredo (1994), que sugere um novo sentido para o
termo. Ele propGe uma terceira via de entendimento da interpretacdo, além de outras duas mais
comuns, apontadas por ele: aquela que envolve um juizo reprodutivo e outra, que considera o

significado subjetivo da obra; ambas, no entanto, sustentando-se em uma relacédo sujeito-objeto.

Significa dizer que, ao contrario da pesquisa cientifica tradicional, a relagdo estabelecida
nessa técnica de pesquisa situa-se muito mais proxima de uma relacdo de intersubjetividades,
propria do existir humano e da prépria clinica, a qual se insere em uma perspectiva existencial.

Isso porque o encontro a que se refere aqui implica na abertura dos sujeitos a experiéncia, nesse
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caso, pesquisador/pesquisado, quando um deles revela-se para 0 outro, que, por sua vez, é
afetado por essa e na sua experiéncia. Para Figueiredo (1994), desde Heidegger, “compreensio
e interpretacdo sdo dimensbes originarias do estar-no-mundo; ou seja, 0 homem ¢é
compreendendo 0 mundo que se abre para ele e interpretando os entes que se mostram a ele

dentro do mundo” (p. 18).

Assim como Heidegger e outros autores, Figueiredo (1994) também considera a
linguagem como “meio universal da experiéncia” (p. 67), o que a institui como abertura ao “ser
com”. Ainda em referéncia a isso, Stein (1983) diz que a experiéncia, porém, como objeto de
pesquisa, delineia-se como objeto e conteldo de uma busca, andloga a do narrador que,
seguindo o impulso central do desejo do encontro, se abre a pluralidade de sentidos e esbarra

sempre no indizivel, no ndo alienavel, no que ndo se entrega.

A linguagem ocupa um lugar central na filosofia heideggeriana. Sendo a linguagem
considerada por esse filosofo como a morada do ser, é nela que o ser se desvela. E ainda a
linguagem aquela que assume a condugdo na direcdo da elaboracdo do método e da analitica

existencial. Assim, segundo Stein (1983),

(...) o método fenomenolégico visa o redimensionamento da questéo do ser, nao através
de uma abstrata teoria do ser, nem numa pesquisa historiografica de questdes
ontoldgicas, porém numa imediata proximidade com a praxis humana, como existéncia
e facticidade, a linguagem, o sentido, a denotacdo ndo sdo analisados num sistema
fechado de referéncias, mas ao nivel da historicidade. (...) podemos encontrar (...) no
método fenomenolégico de Heidegger uma certa ontoldgica do dizer, isto é, uma
explicitacdo da dimenséo pré-ontoldgica da linguagem, ligada a compreensédo do mundo
como horizonte da transcendéncia (p. 100).
E oportuno destacar a relevancia desse aspecto da hermenéutica heideggeriana no que
se refere a pesquisa cientifica. Fundamenta uma praxis que, a0 mesmo tempo em que busca
alcancgar a experiéncia vivida, possibilita, em uma outra dimensdo, o encontro da verdade do

ser que se desvela na linguagem.

Essa dimensdo do ser no-mundo constitui-se, ademais, no aspecto que interroga o ser,
além de representar o nucleo que sustenta a fenomenologia por ter sido presenteada como
fundamento ou raiz histdrica das abordagens qualitativas (BICUDO 1989), ou como “postura”
ou “atitude” do pesquisador (MARTINS, 1989 citado por SEVERINO, 2007). Nesta tese, a
fenomenologia focaliza-se como objeto de mapeamento reflexivo e critico sobre os

pressupostos epistemoldgicos da pesquisa.
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Ao analisar o pensamento de Wilhem Dilthey sobre a pesquisa nas ciéncias humanas,
em sua ldgica das Ciéncias Sociais, Habermas, ao tratar desse interesse cognoscitivo, refere-se
aos enfogques fenomenoldgicos, hermenéutico e linguistico, aludindo a outros filésofos como

Rickert, Winderband, Husserl, Schiitz, Merleau-Ponty e Gadamer.

A énfase do processo metodolégico adotado nesta pesquisa estabeleceu-se através, da
investigacdo na cultura indigena rica e diversificada para entender a amplitude da
identidade étnica do povo Palikur, em que a fenomenologia, vislumbra-se a partir do
exercicio praxioldgico permanente, da experiencia, imaterial e flexivel, que se ajusta ao
longo desta caminhada da tese. A fenomenologia, “é¢ uma forma radical de pensar”
(MARTINS; BICUDO, 1983, p. 11).

Essa abordagem procura ver as coisas como se mostram para caracterizar o ser em sua
unidade essencial e basica. Com isso, a fenomenologia, enquanto um pensar a realidade de
modo rigoroso e ndo exato, € uma referéncia importante para a formacdo de professores

(BUENO, 2003b), uma vez que ird a esséncia do fendmeno educacional.

Pode-se suscitar que os fundamentos e as categorias de analise, sempre com nexos
tedricos e reais, quais estes, integram o método fenomenoldgico. Pode ser entendida, em virtude
da construcdo do ser étnico no curriculo da educacéo indigena, por meio das préaticas sociais e
culturais no processo escolar, pois se constitui mediante relacdes de contraste que podem

contrapor concepcdes, valores, intencionalidades, projetos e estratégias.

Dessa forma se coloca como fenémeno social e cultural, sendo imprescindivel o
alinhamento do referido enfoque metodologico, para que possibilite o sustento metodologico
da pesquisa, com a questdo central do estudo, em que o instrumento se torna de reflexdo teorico-
pratica, e pode estar colocado para que a realidade educacional seja compreendida em seus mais

diversos e contraditdrios aspectos.

Nessa perspectiva, “[...] 0s estudos de pesquisa qualitativa aparecem como visdes
amplas em vez de microandlises (..). O pesquisador usa um raciocinio complexo,
multifacetado, interativo e simultdneo” (CRESWELL, 2007, p.187). Preferencialmente optou-
se pela fenomenologia empirica, por compreender que atende aos objetivos definidos neste
estudo, e sua aderéncia na investigacdo da identidade étnica no caso especificamente do povo
indigena Palikur na percepcdo dos professores que atuam nesse circulo educativo, mais
precisamente do 6° ao 9° ano do ensino fundamental, cuja escolha decorre da quantidade maior

de alunos indigenas matriculados no segundo segmento do ensino fundamental, sendo
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recorrente a falta de demanda por vagas para o ensino médio nas aldeias, o que diminui
drasticamente as oportunidades de ingresso na educacdo superior para os alunos indigenas.

A garantia constitucional impulsiona as lutas em prol de politicas publicas que
materializem o acesso e a permanéncia na educacdo bésica, uma vez que, segundo Baniwa
(2013), a escola especifica e diferenciada configura inovacdo laboriosa da pratica educativa,
seus problemas e proposicGes trardo possibilidades fecundas de novas demandas para a
educacdo. Prosseguindo delineando os objetivos da tese, apresenta-se 0s seguintes sujeitos da
pesquisa adotados na pesquisa e, posteriormente, os instrumentos de pesquisa: entrevistas
narrativas, estudo bibliografico e analise documental.

3.3 PARTICIPANTES/SUJEITOS DA PESQUISA

Inicialmente, o critério para a selecdo dos sujeitos também ocorreu por meio de
mediacdo de grupos de contatos e de indicacdo dos profissionais que trabalham com os Palikur,
no ambito da Secretaria de Estado da Educacdo-SEED/AP, no proprio Ndcleo de Educacéo
Escolar Indigena dessa instituicdo e no SOMEI. Alguns contatos surgiram dessa rede e foram
estabelecidos a partir da indicacdo de pessoas selecionadas, por estarem envolvidas
permanentemente com os distintos sujeitos que compdem o campo da Educacdo Escolar
Indigena do Amapa. De forma ampla, pode-se dizer que o critério inicial para a selecao de
participantes seguiu a orientacdo de Rosa &Arnoldi, quando advertem que:

Essa primeira aproximacdo pode realizar-se tomando como intermediério algum
responsavel institucional ou lider natural do grupo. Dessa forma, evita-se abordar
diretamente o individuo, sendo a ligacdo feita através de um canal social (ROSA &
ARNOLDI, 2006, p. 218).

Acredita-se que 0s sujeitos desta pesquisa mostram uma relacdo simbidtica com a
realidade indigena, ja que todos trabalham por um longo tempo nessa realidade educacional
indigena. A escolha ocorreu previamente com os 7 (sete) professores, a partir dos requisitos do
perfil delineado do objeto de estudo: todos pertencentes do quadro efetivo de professores do
estado e aprovados em processo seletivo para professores na Educacdo Indigena no Amapa e
norte do Para (ndo houve concurso publico para o segmento investigado); que ndo fossem
indigenas; ainda deveriam ter atuacdo/lotacdo no SOMEI/PALIKUR e atuar no segmento do 6°
ao 9° ano do ensino fundamental da unidade pedagdgica do nucleo de educacéo indigena — NEI,
todos os professores foram das disciplinas da base comum curricular (matematica, lingua

portuguesa, histéria, geografia, ciéncias, artes, educacao fisica).
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E importante observar que as disciplinas da parte diversificada (cultura indigena e lingua
materna) sao ministradas somente por professores indigenas do povo Palikur, que residem nas
aldeias e torna-se dificil o contato direto para pesquisa com esses professores, ja que seus
processos de culturalidade ocorrem de forma permanente. No quadro a seguir, Sdo apresentadas
as caracteristicas a serem elencadas no perfil dos participantes da pesquisa.

Quadro 17: Caracterizacao dos participantes da pesquisa (professores nao indigenas)

Participantes Tempo Experiéncia na Formagcéo Cursos/Estudos
PROFESSORES Magistério Educagdo Licenciatura Linauas Indigenas
NAO INDIGENAS Com o povo Indigena e Intercultural g g
(todos apresentam Palikur/Aldeia Classes para atuagéo Capacitacdo
raduacao/licenciatura nas Kumené Multisseriadas na El, caso Indigena
g ¢ positivo, g
suas respectivas mencionar a
disciplinas) instituicdo
1. Matematica 6 anos Sim, 11 anos Né&o tem Néo tem curso
2. Lingua Portuguesa 14 anos Sim, 24 anos UNIFAP X
3. Histéria 18 anos Sim, 24 anos UVA X
4. Geografia 11 anos Sim, 17 anos Nao tem N&o tem curso
5. Ciéncias 5 anos Sim, 09 anos Né&o tem N&o tem curso
6. Educacdo Fisica 8 anos Sim, 12 anos Néo tem Né&o tem curso
7. Artes +10 anos Sim, 17 anos Néo tem Nao tem curso

Fonte: Elaboracéo do proprio autor.

Vale destacar que os participantes da pesquisa nao terdo seus nomes divulgados e serdo
representados por suas respectivas disciplinas como codinome, e foram informados e orientados
sobre o Termo de Consentimento de Livre Esclarecido- TCLE e assinaram de forma voluntaria
(Apéndice B), dando suas respectivas anuéncias como sujeitos da pesquisa (entrevista
narrativas).

Dessa forma, o MFE enfatiza-se na tese como pauta a partir do fendmeno de pesquisa
para com o dialogo (narrativas) entre o método, respeitando as cercanias epistémicas e as
categorias elencadas no estudo e podem contribuir criticamente para com o objeto de estudo e
o aprofundamento da identidade étnica no curriculo escolar indigena.

Portanto, no estudo, houve a compreenséo sobre o que se faz na narrativa e sobre 0 como
se faz, houve o que foi investigado, com as narrativas e ha o que foi investigado sobre as
narrativas em fun¢@o do modo como sao desenvolvidas “o que se faz”. Cabe explicitar um
pouco sobre 0s sujeitos da pesquisa, do diario de campo realizado no NEI/SEED, que serviu

para selecdo dos professores e suas respectivas disciplinas e posterior entrevistas narrativas: 1.
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Prof. Matematica, que atua, hd 6 anos com o povo Palikur, apesar de ndo ter curso na area
indigena, ja tem uma vasta experiéncia com a educacdo indigena e ribeirinha, tem um projeto
de l6gica matematico que desenvolve a disciplina de Matematica basica na comunidade.

Na segunda narrativa, com a 2. Profa. Lingua Portuguesa, viu-se que trabalha na
educacdo indigena h& 24 anos, e tem 14 anos de experiéncia diretamente com a populagao
indigena Palikur, na comunidade Kumené; é a unica professora que fala um pouco a lingua
materna desse povo. Sua atuacdo como professora da disciplina de Lingua Portuguesa nas
aldeias indigenas do Oiapoque é reconhecida por seu trabalho com a producédo de oficina de
redacdo para alunos indigenas. Posteriormente em nosso momento de narrativa, que foi bem
descontraido em sua residéncia em Macapa, conseguiu-se conversar com alguns alunos
indigenas (Palikur e Karipuna) que estavam hospedados e estudando na casa da referida
professora. Ela fez questdo de mostrar seu planejamento de ensino e os projetos que utiliza na
aldeia indigena Palikur.

Na sequéncia, o sujeito 3, professor de Historia, que ingressou na educacao indigena em
1998 e passou a maior parte do tempo em Kumené, foi o lugar também de sua entrevista
narrativa, e importante citar que o professou cursou Historia na Universidade Vale do Acarad
— UVA. Ele mostrou durante a narrativa algumas de suas atividades de ensino e os projetos que
desenvolve e que sdo vivenciadas pelos alunos na comunidade indigena.

A 4, Profa. Geografia, foi incisiva para que sua entrevista narrativa fosse realizada na
escola indigena na aldeia Kumené, onde trabalha ha 11 anos. Observou-se que suas atividades
de sala de aula envolvem a escola por meio de um projeto de educagdo ambiental de sua autoria,
gue a mesma desenvolve e se estende com as familias dos alunos, junto com a comunidade.

5. Profa. Ciéncias trabalha na escola ha 05 anos, € a professora com o0 menor tempo na
comunidade Kumené. Entretanto coordena as atividades da oficina do lixo, que é um projeto da
escola, juntamente com os demais professores e a diregdo. Continuando com a 6. Professora
Educacdo Fisica, trabalha por 08 anos na aldeia Kumené e, tem atividades esportivas na escola
e com a comunidade indigena na sua préatica de ensino.

O 7. Professor de Artes, que tem producdo de trabalhos e materiais construidos nas
aulas, tem 10 anos de trabalho com a essa comunidade indigena. Posteriormente houve a
entrevista em sua residéncia em Macapa, onde apresentou varios materiais e objetos da Arte
Palikur usados em suas aulas.

Para Mattos (2001), entre as finalidades da fenomenologia, estdo o estudo e a descri¢do
dos povos, entre os elementos que poderdo ser investigados estdo: lingua, raca, religido e

manifestagdes materiais e imateriais. Os professores foram selecionados por desenvolverem
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praticas pedagdgicas com o povo Palikur; os professores ndo-indigenas ingressaram através do
processo seletivo no SOMEI realizado pela Secretaria de Estado da Educacdo (SEED). A
selecdo ocorreu por meio de analise curricular e entrevista, e 0s motivos que a levaram a atuar
nas escolas indigenas foram: o interesse em conhecer outros povos, outras culturas e visdes de
mundo, além da gratificacdo para atuar no SOMEI.

Cabe mencionar, que os professores estdo vinculados ao Nucleo de Educacao Indigena
(NEI) para desenvolver suas atividades docentes nas diferentes escolas indigenas. Geralmente
esses professores ndo indigenas passam em média 50 dias em cada aldeia para ministrar a carga
horéria de sua disciplina. No caso, o ensino fundamental (1° ao 5° ano) tem a duragéo de 5 anos,
estd organizado em 10 etapas, duas etapas por ano e cada uma composta por 75 dias letivos,
perfazendo 150 dias letivos por ano. De acordo com o quadro abaixo, tem-se a distribuicao das
disciplinas, carga horéria, dias letivos do Ensino Fundamental II.

Tabela 4 — Matriz Curricular do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental do SOMEI.

DIAS LETIVOS ANUAIS 200 MODULOAULA 50H
DIAS LETIVOS

SEMANAIS 06 6°E 7° 933

HORAS ANUAIS|  ANOS H

SEMANAS LETIVAS 40 8°E 9 933

ANOS H

DISCIPLINAS C.H. C.H.ANUAL  [TOTAL

SEMANAL/SERIE

6° 7° 1 8 | 9° | 6° 7° 8° 9
0
LINGUA 20 20 | 25 | 25 | 160 | 160 [200 |200 (720
PORTUGUESA
ARTES 10 10 | 10 | 10 | 80 80 | 80 |80 (320
EDUCACAO 10 10 | 10 | 10 | 80 80 | 80 |80 (320
FISICA
TOTAL 1360
MATEMATICA 20 20 | 20 | 20 | 160 | 160 (160 |160 |640
BASE 480
COMUM CIENCIAS 15 15 | 15 | 15 | 120 | 120 120 |120
TOTAL 1120
HISTORIA 10 15 | 15 | 15 | 80 | 120 120 |120 440

GEOGRAFIA 15 10 | 15 | 15 | 120 | 80 [120 |120 440

EDUC
ACAO
RELIGI

10 10 | - - 80 | 80 - - 160
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OSA(*)
TOTAL 1040
LINGUA
ESTRANGEIRA 10 10 | 10 | 10| 80 | 80 | 80 |80 (320
<
9( (**)
E CULTURA 10 10 | 10 | 20| 80 | 80 | 80 |80 [320
7 INDIGENA
o LINGUA 10 10 |10 10] 80 | 80 | 80 |80 [320
g MATERNA
i TOTAL 960
o
X TOTAL GERAL 28 28 [ 28 | 28 | 1120 1120 [1120 [1120 4480

Fonte: Nucleo de Educacéao Indigena/SEED, 2020.

A matriz tem duracdo de cada etapa, de 5 a 6 meses no total, com duracao de 4 anos,
organizado em 08 etapas, sendo duas por ano. Os alunos comegam a frequentar a escola a partir
dos seis anos de idade. A matriz curricular é composta pelas disciplinas: Lingua Portuguesa,
Historia e Geografia, Ciéncias, Artes, Matematica, Educacdo Fisica e Ensino Religioso. A
referida matriz é alvo de criticas das comunidades indigenas do Estado do Amap4, em virtude
de ser o modelo hegeménico da educacéo urbanocéntrica e ndo representar a culturalidade e
etnicidade dos povos indigenas no curriculo escolar.

As disciplinas sdo distribuidas por etapas, nessa matriz curricular que centraliza o
conhecimento universal e ndo prioriza os saberes indigenas, ja que saiu a disciplina Projetos
que objetivava o conhecimento nas comunidades indigenas, e a disciplina Lingua Materna
migrou da Base Nacional Comum e foi para a Parte Diversificada, acarretando o prejuizo na
aprendizagem da lingua—-mae dos povos indigenas que ndo estdo sendo priorizadas nesse
modelo curricular. No caso da lingua Palikur do tronco linguistico Aruak, o professor deve ser
indigena, com formacdo em Licenciatura Intercultural na drea de Humanas, promovido pela
Universidade Federal do Amapa (UNIFAP).

Em relacdo a avaliacdo da aprendizagem, a Sistematica de Avaliacdo, Recuperacdo e
Progresséo Parcial seguem o regulamento padronizado da zona urbana da Secretaria de Estado
da Educacdo-SEED/AP, ja que ndo existe uma especifica para a Educacdo Escolar Indigena e
toda a educacdo do Campo. Em relacdo ao calendario escolar, as escolas indigenas tém
dificuldades para adotar o calendério civil brasileiro, em virtude das especificidades, é o caso
da escola pesquisada na comunidade Kumené do povo indigena Palikur, pois a programacao
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das atividades escolares ndo leva em consideracdo a organizagédo social da aldeia (ALMEIDA,
2019).

Em virtude da pandemia (Coronavirus), o calendéario letivo dos anos de 2020 e 2021
com todas atividades escolares ficaram suspensas no periodo de marco de 2020 até abril de
2022, em toda a Educacdo Escolar Indigena no Estado do Amapa e norte do Para. E somente a
partir de maio de 2022 os respectivos professores conseguiram retornar com aulas presenciais
nas escolas estaduais das aldeias indigenas. No caso, todos os alunos da rede publica estadual
de educacdo indigena foram submetidos aos exames de reclassificacdo e progressao para que
os estudantes indigenas ndo ficassem prejudicados em decorréncia da suspensdo das aulas no
periodo de Pandemia do Covid-19.

Cabe relatar que se realizou a maioria das entrevistas narrativas na cidade de Macapa,
onde residem os professores ndo-indigenas, e foram realizadas verbalmente. Foram utilizados
como indicadores o problema de pesquisa e 0s objetivos geral e especificos da pesquisa. Todas
as entrevistas foram gravadas com a autorizacdo dos professores. A gravacdo, segundo Ludke
e André (1986, p. 37) “[...] tem a vantagem de registrar todas as expressdes orais,
imediatamente, deixando o entrevistador livre para prestar toda atencdo ao entrevistado”. As
observacdes que foram realizadas durante as visitagfes na aldeia conforme mencionado
anteriormente, foram feitas nos espagos em que ocorreram as praticas pedagogicas: em alguns
momentos na sala de aula, no alojamento dos professores e outros na aldeia (casas, rios, floresta,
roca).

Por meio da observacdo, o pesquisador se aproxima mais do objeto de estudo, pois
observa, in loco, as atividades cotidianas dos sujeitos e procura entender a sua visdo de mundo,
que se apresenta no significado atribuido a realidade que os cerca (TRIVINOS, 2011). A
observacao do ambiente natural da escola na aldeia Kumené possibilitou uma aproximacao do
fendmeno de pesquisa que consiste na identidade étnica do povo Palikur na percepcdo dos
professores ndo-indigenas em relagdo ao planejamento de suas aulas, de seus objetivos, 0s
conteudos e as metodologias para com a cultura desse povo indigena, bem como, a identificagcdo
de suas praticas pedagogicas na educacdo escolar indigena.

Para Heidegger (1927/1999), “A interpretacdo se funda existencialmente na
compreensdo e nao vice-versa. Interpretar ndo é tomar conhecimento de que se compreendeu,
mas elaborar as possibilidades projetadas na compreensdao” (p. 204). Compreensdo e
interpretacdo, desse modo, andam juntas em direcdo a uma abertura do ser. Isto é o que se pode
depreender das palavras de Heidegger (1927/1999): “Toda compreensdo guarda em si a

possibilidade de interpretacao, isto €, de uma apropriacdo do que se compreende” (p. 218).
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Essa concepgdo torna-se fundante para pesquisa com os povos indigenas, e a opc¢ao do
pelo método fenomenoldgico justifica-se por compreender a cultura pela vivéncia concreta
nela, ou seja, participar de seus cotidianos, [...] a ideia subjacente é que uma cultura so6 se faz
inteligivel pela participagdo do pesquisador em suas instituicdes. N&o basta observar os
fenbmenos, ndo basta entrevistar as pessoas que participam, ndo basta conhecer os documentos
materiais ou ideoldgicos de uma cultura, € preciso vivencia-la (MALINOWSKI, 1986, p. 29).

A partir das narrativas em que houve uma interacdo com os professores durante as
entrevistas, tornou-se marcante para conhecer suas histérias de vida, suas visdes de mundo,
concepgOes de educacdo; bem como, olhar a relagdo que mantém com as comunidades
indigenas e os alunos dentro e fora da escola, como ensinam e aprendem no cotidiano na escola
e nas aldeias.

Na fenomenologia empirica adotada na presente tese, os instrumentos representam
fontes de informacéo que permitem gerar significacGes sobre o problema a ser investigado, de
modo que sdo flexiveis, e do engajamento dos sujeitos no contexto social da situacdo
investigada. Os instrumentos sao compreendidos como “toda situagdo ou recurso que permite
0 outro expressar-se no contexto da relagdo que caracteriza a pesquisa” (GASKELL, 2011, p.
42). A seguir apresenta-se 0 delineamento da metodologia que inclui as escolhas dos

procedimentos que poderéo elucidar as questdes propostas da pesquisa.

3.4 PROCEDIMENTOS E INSTRUMENTOS DE PESQUISA PARA CONSTRUCAO DOS
DADOS DA PESQUISA

a) Entrevistas Narrativas

Adotadas como instrumento na constru¢cdo dos dados, as entrevistas narrativas
permitiram o desvelamento do objeto de estudo, trazendo elementos para a analise do fendbmeno
investigado. A entrevista narrativa, em meio aos Varios tipos de entrevista, entre as quais a
semiestruturada é a mais comum, deu-se porque esse tipo de instrumento permite dar voz ao
informante, em uma escuta ativa, empética e interessada em manter a interagdo com o
entrevistado, mas sem intervengdes diretivas que possam prejudicar a fala do sujeito
(SCHUTZE, 2011). Na concepcdo de Flick (2004, p. 109), as narrativas “[...] permitem ao
pesquisador abordar o mundo experimental do entrevistado, de modo mais abrangente, com a

propria estruturagdo desse mundo”.
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Em consonancia com esse autor, Weller (2005), afirma que os atos de relembrar e narrar
as experiéncias vividas sequencialmente oportunizam o acesso de forma natural as perspectivas
particulares dos atores sociais. De acordo com Menezes (2016), esse tipo de entrevista foi
apresentado inicialmente pelo socidlogo aleméo Fritz Schiitze como parte de sua teoria da
pesquisa autobiografica, e 0s preceitos desse instrumento de coleta de dados sao discutidos e
utilizados atualmente por pesquisadores do mundo inteiro, nas mais diversas areas de

conhecimento.

A ideia basica de Schutze (2011) € reconstruir tdo diretamente quanto possivel os
acontecimentos sociais sob a perspectiva dos entrevistados (BAUER e GASKELL, 2008;
WELLER, 2005, p. 5). Ele acrescenta que a entrevista narrativa foi criada com o intuito de
compreender os contextos nos quais as biografias foram construidas e os elementos que

produzem mudancas e impulsionam as a¢des dos portadores da biografia.

Amatuzzi (1996) aponta esquematicamente alguns passos norteadores da pesquisa e do
método em pesquisa fenomenoldgica. Manzini (2004) também apresenta, de maneira mais
diluida, o local e o papel da entrevista em pesquisa qualitativa. Esta se¢do destaca aspectos da
elaboracdo logica da pesquisa cientifica, vistos sob a Otica fenomenoldgica e orientados a
pesquisa qualitativa. Primeiramente, é preciso destacar o papel da definicdo do objeto e do

objetivo dentro do processo investigativo. Podemos entender que o estudo em tela, foi guiado.

Segundo Dale (1996, p. 310), a entrevista narrativa no método fenomenolégico tem
inicio a partir de uma questao que guiara o processo de coleta; ou seja, € uma questdo norteadora
e disparadora da narrativa. Para isso, no decorrer do relato, destaca-se a aten¢do ao contetido
relatado por parte do pesquisador/entrevistador, direcionando a entrevista ao contetido buscado
e para elucidar possiveis pontos obscuros durante a narrativa. Uma vez que por parte do
entrevistado é de forma espontanea, possibilita 0 acesso primeiro as experiéncias e percepcdes
do sujeito. Sendo assim, ha ndo somente a liberdade da manifestacdo desse tipo de contetido
subjetivo na entrevista, mas a propria intencdo de que assim seja, para que se garanta 0 acesso

fenomenologico pretendido.

Importante que, sobretudo, as narrativas trazem mais fortemente essa dimensao de
desvendamento ou de revelacdo da pessoa, dando um sentido a sua experiéncia. No caso desta
pesquisa, as entrevistas e as descri¢cbes das vivéncias e experiéncias dos professores nédo-

indigenas sobre a identidade étnica do povo Palikur, e como encaminhavam sempre a historias
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de vida, porque a experiéncia contada se insere sempre em uma duracdo e a modifica, discutindo
a questdo da interpretacdo e da narrativa. E essa necessidade de contar € fundamentalmente um
ato interpretativo, onde o individuo reflete sobre sua propria historia e Ihe da um sentido.

Mas, no final, esse desconforto mostra-se em Berteaux (1979). Apesar dos
inconvenientes da utilizacdo do gravador, esses registros foram preciosos para o trabalho
posterior de leitura e de interpretacdo dessas narrativas. As anotacdes feitas no diario de campo
foram igualmente preciosas, sobretudo no que diz respeito a observacdo das experiéncias dos
professores ndo-indigenas e pelas conversas que ndo foram gravadas revelou apenas uma
questdo a mais a ser resolvida nessa fric¢do e nesse didlogo “interculturais”. Em muitos
momentos, a presenca real e explicita do pesquisador facilitou o acesso a certas informacdes e
a situacdes de enunciacdo de narrativas que nao teriam aparecido de outro modo. Trata-se da
dimensao subjetiva e pessoal, marcante nas narrativas contadas pelos professores que falam das
suas experiéncias e de seus sentidos sociais.

Foi a singularidade de cada professor e um percurso individual e sua inscricdo em um
sentido social da experiéncia que permitiu uma compreensdo do fendmeno da identidade étnica
do povo Palikur, a qual ndo teria sido possivel por uma abordagem restrita as instituicdes, entre
as muitas histdrias e a histéria comum a todos foi aqui tomado em seu sentido idéntico e

subjetivo.
Dessa forma, a gravacdo e a transcricdo foram feitas na integra das narrativas dos
professores ndo indigenas, e tiveram como objetivo fundamental em que a leitura dos
relatos no momento da analise, o esforgo necessario para o relato do sujeito condiz com
a caracterizacdo do método desde a postura inicial do pesquisador/entrevistador para
gue esteja sempre atento no momento da entrevista, principalmente, ao relato do sujeito,
testemunhando a experiéncia vivida do outro (PEZZELA, 2003, p. 113).

Ales Bello (2004) aborda a empatia/entropatia na relacdo entre os seres humanos, pois
assim, reconhecendo no outro um outro eu (alter ego), “o outro se manifesta como outro
semelhante a mim: semelhante, ndo idéntico” (ALES BELLO, 2004, p. 118); € como “modo no
qual os sujeitos humanos se reconhecem reciprocamente tais, sujeitos e nao objetos” (ALES
BELLO, 2004, p. 44) manifesta-se a intersubjetividade e, consequentemente, o reconhecimento
da vivéncia estranha. Simplesmente, “ndo se trata propriamente de uma identificagao, mas da
possibilidade de uma proximidade” (ALES BELLO, 2004, p. 119) no presente caso, a se
destacar na relagdo entre o sujeito e o pesquisador, e pensando o estudo da identidade étnica do
povo Palikur que proporcionou ao pesquisador desta tese uma suspensdo do cotidiano para

imersdo na cosmologia indigena desse povo.
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A consonancia com tal modo de pensar a experiéncia e a narrativa como a sua expressao,
levam-nos a eleger a narrativa como uma técnica metodologica apropriada aos estudos
que se fundamentam nas ideias fenomenoldgicas, através da narrativa, podemos nos
aproximar da experiéncia, tal como ela é vivida pelo narrador e nesse sentido, a
narrativa, como modalidade adotada na pesquisa fenomenolégico, vai ao encontro de
um pensamento filoséfico que, acima de tudo, respalda e sustenta uma maneira de se
fazer o saber cientifico (ALES BELLO, 2004, p. 114).

No entender de Heidegger (1999, p. 220), “o discurso é constitutivo da existéncia da
presenca, uma vez que perfaz a constitui¢do existencial de sua abertura. A escuta e o siléncio
pertencem a linguagem discursiva como possibilidades intrinsecas™. [...] O discurso é a
articulagdo “significativa” da compreensibilidade do ser-no-mundo, a que pertence ao ser-com,
e que ja sempre se mantém num determinado modo de convivéncia ocupacional (HEIDEGGER,
1999). Mas significa, além de tudo, uma forma de existir com-o-outro; significa compartilhar o

Seu ser-com-o0-outro.

Quanto aos procedimentos metodoldgicos da pesquisa, no que se refere aos depoimentos
dos professores ndo-indigenas, estes foram gravados, transcritos e literatizados e foram
submetidos a apreciacdo dos entrevistados, para que eles possam conferir a sua fidelidade a
narrativa feita (ALES BELLO, 2004).

A seguir, os depoimentos sdo comentados e interpretados, a partir dos significados que
se revelam na experiéncia narrada e como produto das reflexdes feitas pelo pesquisador na sua
trajetdria de pratica pedagdgica e profissional, quanto as suas percepcdes da identidade étnica
no curriculo escolar do povo Palikur e ancoradas em uma 6tica existencial da condigdo humana

que estdo colocadas nas narrativas dos professores nao indigenas.

Assumir uma estratégia qualitativa do método fenomenolédgico, como a narrativa,
significa, antes de tudo, que se adota a existéncia como um fio condutor tedrico e filoséfico,
compreendida na experiéncia vivida dos professores nao-indigenas. Pode-se compreender a
experiéncia humana que representa uma tarefa de extrema complexidade, uma vez que o
homem se constitui em uma subjetividade que pensa, sente e tem na linguagem a expresséo da
sua existéncia (FLICK, 2004).

A linguagem, por sua vez, é fluida, processual, semelhante e distinta de todos os outros,
0 que exclui a possibilidade de explica-la por meio de verdades estéaticas e aplicaveis a todos 0s
outros seres. Dessa forma, a escolha da entrevista narrativa, portanto, considerou essa dimensao

do mundo vivido, e que sinaliza com a possibilidade mais auténtica do método. “Essas regras
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serviram de guia e orientacdo para narracdo e 0 objeto de estudo, evitando os perigos do
esquema pergunta-resposta de entrevista e mantendo a disposicdo do sujeito investigado de
contar uma histéria sobre acontecimentos importantes para com o tema” (BAUER e
GASKELL, 2008, p. 68).

No método de pesquisa da fenomenologia empirica, adotou-se a especificidade da
investigacao por meio das entrevistas narrativas com base na questdo gerativa: “Eu gostaria que
vocé me contasse como vocé se tornou professor? Como foi sua trajetéria até a Educacao
Indigena? Nao € necessario que vocé tenha pressa. Tudo o que for importante para vocé acerca

da sua trajetdria profissional nesse nivel de ensino”.

Isso permitiu ouvir de forma mais efetiva o que os professores ndo-indigenas traziam de
conteddos acerca daquilo que se estava pesquisando, haja vista concordar-se com o pensamento
de Goodson (2013) de dar voz ao professor. Como se pode perceber em Flick (2004), Weller
(2005) e Schiitze (2011), esse tipo de entrevista se constitui como uma técnica adequada para a
coleta de dados de histdria de vida. Além disso, baseado no que foi dito por Weller (2005),
dessa forma, adota-se a orientagcdo de que a narrativa, depois de propor uma questdo gerativa,

nédo € direcionada a respostas pontuais (SCHUTZE, 1992D).

O primeiro contato com os professores foi feito por telefone, explicitando a natureza e
0 teor da pesquisa, 0s procedimentos e instrumentos de construcdo de dados da tese. As
entrevistas narrativas foram realizadas em datas e locais sugeridos pelos proprios professores,
em respeito a propria pandemia sanitaria. As entrevistas narrativas seguiram o quadro de
orientacdo descrito por Schitze (1992). Para a marcacdo, sempre se recomendou aos
professores que fosse um local da preferéncia deles, no caso, (02) professores ndo-indigenas
foram entrevistados na Aldeia Kumené (Oiapoque) e os demais na cidade de Macapa, ou seja,
onde ficassem bastante a vontade para fazer os seus relatos de vida, bem como que a data e 0
horario fossem marcados de maneira que lhes fosse conveniente, a fim de que pudessem estar
tranquilos, sem nenhuma preocupacdo. Antes do inicio da entrevista, era entregue o TCLE
(APENDICE B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido da Tese) para assinatura, e eram

esclarecidas duvidas que surgissem com a relacéo a participagdo na investigacéo de Doutorado.

b) Observacao direta
A observacao direta foi realizada em visitas programadas com NEI/SOMEI nos dois

locais de pesquisa mencionados anteriormente, e as respectivas observagdes estdo registradas
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mediante um diario de campo. Os dados foram utilizados na analise dos resultados da pesquisa
(APENDICE C — Roteiro de Observacao direta).

c¢) Estudo bibliografico/estado do conhecimento

Visando alicercar a pesquisa investigativa apresentada no Capitulo 3 desta tese e o
constante didlogo com os dados empiricos, desde a constru¢do do “estado do conhecimento”
até a apropriacdo no levantamento bibliografico na Biblioteca Digital Curt Nimuendaju;
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD) e na Plataforma Sucupira
(CAPES), e a producédo na Revista Brasileira de Educagdo (RBE) da Associagdo Nacional de
Pesquisa e P6s-Graduacdo em Educacdo (ANPED), posteriormente, a Revista Amazoénida do
PPGE da UFAM e Revista Curriculo sem Fronteiras aqui elencados, ressalta-se que esse
procedimento permitiu uma atividade metddica para analise e que cujo texto produzido, de
revisdo da literatura e argumentativo. “[...] sequenciam-se assuntos (ha um enredo), sustentam-
se controvérsias (quando existem), intercalam-se posicionamentos (quando necessario),
extraem-se consequéncias (conclusivas ou implicativas), levantam-se indicios, hipoteses, etc”.
(MOROZ; GIANFALDONI, 20086, p. 53).

O intuito foi familiarizar-se com o0s eixos pesquisados e a delimitacdo progressiva do
foco de estudo (LUDKE; ANDRE, 1986), de forma a atender, de maneira coerente, aos
elementos que se constituirem para responderem a tese. Esse momento € relevante, pois garante
uma apreensdo e analise de dados mais concentrada e produtiva, ja que é assentada no que se
tem avancado e no que € preciso progredir a despeito do objeto de pesquisa. O estudo ocorre
por meio da consulta a literatura especializada, que pretendeu atestar que o problema proposto
na tese somente poderia ser investigado a partir do levantamento do conhecimento/acervo

cultural existente.

Chizzotti (2001, p. 33) observa que, para se chegar a uma pesquisa bibliografica
disciplinada, critica e ampla, é preciso que haja um constante dialogo entre teoria e objeto
investigado: “[...] articulagdo criativa, na aplicacdo de conceitos; [...] além da humildade do
pesquisador em reconhecer que todo conhecimento cientifico tem carater aproximado,
provisorio, ¢ vinculado a vida real ¢ condicionado historicamente”. Pretendeu-se captar 0s

multiplos olhares sobre a organizacdo curricular da educacdo indigena e suas praticas
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pedagdgicas em torno da identidade étnica, e foi percebida a escassez literaria que tange a

especificidade do objeto de estudo da tese.

Reitera-se o foco da pesquisa sobre identidade, curriculo e praticas pedagogicas, sempre
direcionada ao povo Palikur e, portanto, é possivel afirmar que a identidade étnica desse povo
deve ser reconhecida na educacdo escolar indigena e, consequentemente, no curriculo, pois sua
cultura faz parte dessa totalidade educacional e ndo se pode trata-la de modo isolado. O estudo
do fendbmeno em sua génese, sua espiritualidade, em seu movimento e de suas contradigdes
direcionou a pesquisa para uma constante busca de um conjunto amplo de relacdes,
particularidades e detalhes do objeto pesquisado, possibilitando captar sua esséncia e seu

movimento.

Logo, entende-se que a educacéo escolar indigena encontrou o alicerce metodologico,
ja que a pesquisa fenomenoldgica empirica exige uma constante revisitacao e reconstru¢do da
teoria, justamente porque esse enfoque parte da historicidade do fendbmeno. E, por se tratar
também de conhecimento cultural, historico e relativo, cria-se uma nova cultura, com novos
valores, uma nova ordem social, possibilitando-se um didlogo entre os objetos especificos desta

pesquisa, referencial teorico, procedimentos metodoldgicos e 0s eixos tedricos da pesquisa.

A Constituicdo Federal de 1988 e a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB) definiram os principios da educacdo escolar indigena. Entre eles esta a
interculturalidade, um desafio para os educadores, sejam eles indigenas ou ndo. Destaca-se a
identificacdo étnica como um processo em construcdo permanente, em uma dindmica que
afirma ou nega pertencimentos, que recria e modifica significados, que denota propdsitos e

intencionalidades.

Esse processo estd ancorado em condi¢des historicas, econdmicas, politicas concretas,
e estd marcado por relacbes de poder. Assim, é preciso estar advertido da natureza
politica da identidade, ela ndo tem um carater, uma dimensdo ou um aspecto politico,
mas é uma pratica politica (FREIRE, 2004, p. 38).

Dessa forma, o dialogo do estado do conhecimento com o problema e os objetivos,
exigiu do método fenomenol6gico uma imersao no contexto, o qual se desenvolve baseado na
pratica pedagdgica dos professores sobre a identidade étnica no curriculo escolar indigena.
Bogdan e Biklen (1994, p.48) afirmam que os investigadores qualitativos “[...] frequentam os
locais de estudo porque se preocupam com o contexto. Entendem que as a¢cdes podem ser mais
bem compreendidas quando observadas no seu ambiente natural de ocorréncia”. Nesse bojo da

educacao para os povos indigenas, € um recorte da realidade dos ambientes escolares indigenas,
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que ganham significado tanto na particularidade do momento histérico em que é concebida,

como nas determinacdes universais que estdo inseridos no contexto global.

Cabe identificar que o objeto de pesquisa em questdo, identidade étnica indigena,
coloca-se, assim, como uma categorizagdo que resulta também da confrontacéo do poder: poder
de impor uma visdo de mundo, impor comportamentos e significados, impor dominio de
territorios, impor controle dos meios de producdo e o reconhecimento como um povo cultural
e sujeitos de histéria (FREIRE, 2004).

d) Analise Documental

Considera-se 0 estudo sisteméatico dos documentos que ancoram 0s objetivos e 0
problema de pesquisa, em que prevalece o dialogo entre dados e teorias que se deu ao longo da
tese para assegurar a essencialidade da fenomenologia. Em termos gerais, a analise documental
consiste em uma série de operac¢des que visam estudar e analisar um ou varios documentos. O
método mais conhecido da anélise documental é o método histdrico, que consiste em estudar
os documentos visando investigar os fatos sociais e suas relagdes com o tempo sociocultural-
cronolégico (RICHARDSON, 1999).

A partir desse enunciado, nesta tese, optou-se pela analise documental com relacdo as
leis de abrangéncia nacional que tém ligacdo com o objeto de estudo. Nesse caso, 0 documento
legal e normativo mais recente que trata dos direitos e das garantias da educacdo indigena € as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Indigena na Educacdo Basica
Resolucdo CNE/CEB 5/2012 (BRASIL, 2012). E colocar a pertinéncia da anélise documental
do Referencial Curricular Amapaense, Educacéo Infantil e Ensino Fundamental: Resolugdo n°
15/2019 (RCA, 2019), primordialmente a analise documental, buscou enfocar o carater
pedagdgico e as areas especificas da docéncia que sustentam o eixo empirico da pesquisa, de

modo que a escolha se da pela “analise de conteudo”.

Talvez seja preciso explicitar a diferenca entre as duas técnicas de pesquisa, mesmo com
um proximo item detalhando a “analise de conteudo”. A partir de Richardson (1999, p. 230), ¢
possivel inventariar as seguintes caracteristicas que auxiliam na identificacdo e diferenciacdo

desses dois processos investigativos: a analise documental trabalha sobre documentos.

A andlise de conteldo, sobre as mensagens, inclusive dos documentos; a analise
documental é essencialmente tematica; esta é apenas uma das técnicas utilizadas pela
analise de conteido; o objetivo basico da analise documental é a determinacéo fiel dos
fendmenos sociais; a analise de conteido visa manipular mensagens e testar indicadores



163

que permitam inferir sobre uma realidade diferente daquela da mensagem (SILVA,
2017, p. 35).

Observou-se no trabalho de analise dos documentos como fontes de pesquisa as
adverténcias de Barros (2005): critica da natureza e do contexto histérico da fonte documental,
problematizacdo dos atores sociais que participaram da escrita e mesmo dos que foram
silenciados na aprovacdo do documento e processos de recontextualizacdo do documento com
0 periodo histérico atual. A pesquisa dessa natureza, de base documental, deve, mais do que
nunca, buscar capturar a esséncia do objeto para além da aparéncia de modo a ndo perder de
vista que os significados atribuidos por qualquer pesquisador ao dado por ele analisado é
permeado por contradi¢bes que sdo fruto da préatica social, sob a qual a matéria estudada se faz

presente, como pondera Silva (2017).

E pertinente também a conceituacdo de analise documental que Ludke e Andre (1986)
apresentam e pela qual esta tese se orienta: representam ainda uma fonte “natural” de
informagédo. N&o sdo apenas uma fonte de informagéo contextualizada, mas surgem em um
determinado contexto e fornecem informacgdes sobre esse mesmo contexto. O carater de
pesquisa documental ndo exclui a necessidade de orientacdo teérica e metodoldgica com relacdo
a compilacdo dos dados captados da realidade. Por isso, esta tese centrard seu percurso de
inferéncia empirica tendo como sustentacdo a proposta que cerca 0 conjunto de técnicas
denominado “analise de contetido” (BARDIN, 2002; MINAYO, 1994; RICHARDSON, 1999
e FRANCO, 2006).

Acerca do estudo de arquivos, Liudke e André (1986, p. 38) destacam que 0 uso de
documentos em pesquisa deve ser apreciado e valorizado como uma técnica exploratéria. A
analise documental indica problemas que devem ser mais bem explorados, possibilitando
ampliar o entendimento de objetos cuja compreensdo necessita de contextualizacdo historica e
sociocultural. Partindo das categorias de analise da pesquisa em tela, busca-se compreender a
identidade étnica do povo indigena Palikur a partir da percepcdo dos professores ndo-indigenas
que atuam nesse circulo educacional, comprovados pelos documentos investigados em
comparacao aos objetivos do estudo como forma de investigacdo processual educacional.

Cabe elencar aqui que alguns documentos concernentes a educacao indigena ndo foram
analisados em virtude de suas atualizacGes ja estarem elencadas na Resolucdo e no Referencial
Curricular Amapaense em analise. Vale ressaltar que novos documentos poderdo ser agregados

posteriormente a esta analise e ao trabalho empirico e as conclusfes na producdo da tese e
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defesa. Do mesmo modo, isso se da com outras tematicas inerentes as particularidades
dimensionadas para o curriculo escolar indigena e questbes da pesquisa para compor 0
complexo campo de normatizacdes da etnicidade e da culturalidade sobre a educacédo escolar
indigena.
S8o considerados documentos quaisquer materiais escritos que possam ser usados
como fonte de informacéo sobre o comportamento humano [...] Estes incluem desde
leis e regulamentos, normas, pareceres, cartas, memorandos diarios pessoais,

autobiografias, jornais, revistas, discursos, roteiros e programas de radio e televisao
até livros, estatisticas e arquivos escolares (LUDKE & ANDRE, 1986, p. 38).

Percebe-se, assim, que os documentos constituem fonte inestimavel de retirada de
evidéncias para fundamentar afirmacdes e declara¢des de outras fontes, tanto do recorte teérico,
quanto de outras fontes de dados. Isso pode ser explicado devido ao fato de que os arquivos
representam uma “fonte natural de informagdo que [...] Surgem num determinado contexto e
fornecem informagdes sobre esse mesmo contexto” (LUDKE & ANDRE, 1986, p. 39). A partir
desse contexto documental, entende-se melhor a praxiologia dos professores e favorece como
mediador da realidade (APENDICE D — Roteiro para Analise documental).

3.5 ANALISE DE DADOS

A andlise dos dados construidos durante toda a investigacdo foi produzida por meio de
teorizacOes progressivas em um processo interativo com a producéo de dados, pois, de acordo
com Trivifios (1987, p. 34):

[...] em estudo qualitativo o jeito certo para analisar dados é fazé-lo simultaneamente
com a coleta de dados. Sem dudvida, sem analise continua os dados podem ndo ter
foco. A coleta e a andlise de dados acontecem simultaneamente dentro e fora do
campo.

Os dados sistematizados partiram da definicdo de categorias de analise (praticas
pedagdgicas, identidade étnica e curriculo escolar), que aqui serdo consideradas aprioristicas*

por agruparem os principais temas relacionados a questdo de pesquisa inicial.

14 As categorias utilizadas podem ser aprioristicas ou ndo aprioristicas: Se aprioristica, 0 pesquisador de
antemdo ja possui, segundo experiéncia prévia ou interesses, categorias pré-definidas. Geralmente de larga
abrangéncia e que poderiam comportar subcategorias que emergissem do texto. O que permitiria ao pesquisador
classificar diretamente suas unidades de andlises dentro destas categorias preferenciais e a partir dai diversifica-
las em subcategorias. No caso da escolha pela categorizacdo ndo aprioristica, essas emergem totalmente do
contexto das respostas dos sujeitos da pesquisa, 0 que inicialmente exige do pesquisador um intenso ir e vir ao
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...conjunto de técnicas de analise das comunicacdes visando obter, por procedimentos,
sistematicos e objectivos de descricdo do conteddo das mensagens, indicadores
(quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as
condic¢Bes de producao/recepcdo (variaveis inferidas) destas mensagens (BARDIN,
2002. p.42).

Dessa forma, foi possivel promover uma leitura detalhada de todo o material transcrito
para a identificacdo do conjunto de palavras que tenham sentido para a pesquisa, para a
categorizacdo. Primeiramente, serd elaborado um roteiro prévio para auxiliar na pesquisa,
conduzindo a entrevista com objetivos especificos e delimitados.

Dessa maneira, a analise de conteddo tem como base a comunicagdo com a utilizacao
de preceitos para analisar o contedo das falas (entrevistas narrativas) para que, posteriormente,
sejam feitas as inferéncias, como afirma a referida autora: “O ato de inferir significa a realizacéo
de uma operacdo ldgica, pela qual se admite uma proposi¢do em virtude de sua ligacdo com
outras proposi¢des ja aceitas como verdadeiras” (BARDIN, 2002, p. 39).

Pelas inferéncias, far-se-a4 o dialogo com o referencial teérico e com os contetdos das
mensagens oriundas das entrevistas narrativas. Para Trivifios (2011, p. 36), “a inferéncia parte
das informacdes que fornece o contedo da mensagem e das premissas oriundas dos dados
coletados na comunicacao”. O autor ressalta as classificagcdes dos conceitos, a codificagdo e a

categorizacao dos procedimentos para fazer uma andlise clara de conteudo.

A codificacdo, segundo Franco (2008, p. 34), ““[...] é o processo através do qual os dados
brutos sdo sistematicamente transformados em categorias e que permitam posteriormente a
discussao precisa das caracteristicas relevantes do conteudo”. J4 o procedimento de
categorizagdo ¢ ““[...] uma operacdo de classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto
por diferenciagado e, seguidamente, por reagrupamento segundo o género” (BARDIN, 2002, p.

117).

As categorias abrangem uma variedade de temas de acordo com as aproximagdes entre
si que, por meio da analise, expressam sentido e elaboracfes voltados para 0s objetivos da
pesquisa, podendo ser classificadas em aprioristicas ou ndo aprioristicas. As primeiras sdo pré-
definidas tendo como base o referencial tedrico e a experiéncia do investigador, assim, o0
pesquisador faz a classificacdo das unidades de analise dentro destas categorias e, a partir dai,

divide-as em subcategorias.

material analisado e teorias embasadoras, além de ndo perder de vista o atendimento aos objetivos da pesquisa
(BARDIN, 2002).
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Por outro lado, as ndo aprioristicas emergem da analise dos dados construidos na
pesquisa de campo. A codificacdo, que pode ser feita com sinais ou com outra espécie de
simbolos, é fundamental para a organizacdo do material produzido para, em seguida, ser

classificado nas categorias e subcategorias.

O estudo elaborou as unidades de analise tematicas, oriundas de recortes do texto das
entrevistas narrativas e das observagfes, de acordo com o problema e com 0s objetivos da
pesquisa, assim como o referencial tedrico adotado. A relevancia da rigorosidade é destacada
por Bardin (2002, p. 117):

No uso da analise de contetido para alcancar os objetivos e responder ao problema de
pesquisa. Portanto, com o propdsito de averiguar a significacdo dos dados coletados, a

autora apresenta as etapas de desenvolvimento da técnica, sendo composta por: 1) pré-
andlise; 2) exploragdo do material; e, 3) tratamento dos resultados, inferéncia e

interpretac&o.

A primeira fase consistiu na leitura flutuante do corpus que foi analisado, no atual caso,
as entrevistas narrativas transcritas. Posteriormente, organizou-se a leitura do material
investigado, com a finalidade de identificar os aspectos importantes para a analise. “Na leitura
flutuante toma-se contato com os documentos a serem analisados, conhece-se 0 contexto e

deixa-se fluir impressdes e orientagdes” (BARDIN, 2002, p. 118).

Apds a conclusao da pré-analise, na segunda fase, realizou-se a codificacdo do material
lido por meio dos recortes dos textos em unidades de registros, bem como a ordenacdo das
informac6es em categorias tematicas. Os textos das entrevistas foram separados em paragrafos

e frases para constituir as unidades de registros.

Em seguida, a categorizag8o das divis6es iniciais foi aglutinada de acordo com os temas
comuns, dando origem as categorias intermediarias que também foram aglomeradas em
funcdo da ocorréncia dos temas, resultando na classe final. A codificacdo para o
agrupamento em categorias ou subcategorias foi feita utilizando o sistema alfanumérico.
Na terceira fase, por fim, realizamos o tratamento dos resultados, inferéncia e
interpretacdo, na qual foram captados os conteudos, os manifestos latentes do material
coletado, que estdo organizados em classes para estabelecer o didlogo com o referencial
tedrico adotado, que é importante que os resultados da anélise de contedo devam
refletir os objetivos da pesquisa e ter como apoio indicios manifestos no contetido das
comunicacgdes (FRANCO, 2006, p. 45).

Dando continuidade, apés o caminho da pesquisa, reitera-se necessario relatar, na
préxima secdo, a analise documental correspondente a Resolu¢cdo CNE/CEB n°. 05/2012, de 22
de junho de 2012 e o Referencial Curricular Amapaense, Educacdo Infantil e Ensino

Fundamental - RCA: Resolugdo n°® 15/2019, selecionada para este estudo em virtude de suas
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atualizagdes e as inferéncias na ligacdo com o objeto estudado e o didlogo com a temética a

partir das reflexdes extraidas no documento analisado.

36 O QUE RELATAM OS DOCUMENTOS LEGAIS E CURRICULARES
INVESTIGADOS SOBRE A IDENTIDADE DOS POVOS INDIGENAS

Frisa-se aqui que o estudo sistematico do documento ancorou-se na questdo do problema
de pesquisa que versa sobre as praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos professores ndo-
indigenas no curriculo escolar do segundo segmento do ensino fundamental, que fortalece a
identidade étnica do povo indigena Palikur. Para Ludke e André (1986), os documentos
constituem também uma fonte poderosa de onde podem ser retiradas evidéncias que

fundamentam, afirmacdes e declara¢des do pesquisador.

Dessa forma, primeiramente procurou-se evidenciar a dindmica da legislagdo exposta,
nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Indigena na Educacdo Baésica,
na Resolucdo CNE/CEB n. 05/2012 de 22 de junho de 2012. O dialogo entre dados e teorias ao
longo dessa tese deu-se em vista de assegurar 0 movimento cientifico e objeto de estudo
baseado no método fenomenoldgico empirico. Esta secdo apresenta as primeiras impressoes
para compreender 0 processo € as determinagdes das praticas pedagdgicas no curriculo escolar
indigena que fortalecem a cultura e, consequentemente, a identidade étnica dos povos

indigenas, a partir do que esta relatado no documento investigado.

Em termos gerais, a analise documental aqui proposta analisou o documento por meio
dos eixos tedricos e os indicadores do objeto de estudo. E alerta que poderdo surgir novos
documentos a partir deste estudo, a depender das particularidades dimensionadas ao curriculo
escolar dos povos indigenas e as circunstancias sociais e econémicas com as quais podem estar
relacionados com a apreensao do contetdo do fenémeno estudado.

Apresenta-se no proximo quadro a estrutura da analise sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Escolar Indigena na Educacdo Basica. A Resolucdo CNE/CEB n°.
05/2012 estd relacionada com as categorias de analise deste estudo e investigadas nos

documentos, de acordo com os eixos tedricos e indicadores do estudo em questao.

Quadro 19 — Dados sobre a Resolucdo CNE/CEB N°5/2012.

CATEGORIAS Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Escolar Indigena na Educacéo
Bésica. Resolugdo CNE/CBE N° 5, de 22 de junho de 2012
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DE Principais titulos e eixos teoricos Indicadores do objeto de estudo
ANALISE

Titulo I — Dos objetivos: Art. 2° Il: Educacdo | Dessa forma pode-se considerar

Escolar Indigena projeto orgénico, de | alguns indicadores na relagdo com o

Educacéo Basica entre suas diferentes etapas | objeto desta pesquisa, tais como:

e modalidades, sendo garantidas | projeto  organico, pluralidade

especificidades dos processos educativos | cultural, diferentes concepgdes

indigenas; 111 - assegurar que os principios | pedagégicas e especificidades de

da especificidade, organizacao | cada contexto escolar e comunitario

comunitéria e da interculturalidade; IV - | indigena. Cabe elencar que 0s povos

consideracdo as praticas socioculturais e | indigenas sdo considerados como

econdmicas das respectivas comunidades, | grupos étnicos diferenciados, com

bem como suas formas de producdo de | direito de expressarem-se em sua

conhecimento, processos proprios de ensino | prépria lingua materna e com direito a

e de aprendizagem e projetos societarios; | uma educagdo apoiada nos processos

préprios de aprendizagem, mas a uma

Titulo 11 - Dos principios da educagdo escolar | necessidade de uma mudanca

indigena. Paragrafo Unico A Educacdo | paradigmética no modelo de escola e

i Escolar Indigena deve se constituir num | de prética pedagdgica que ainda esta

PRATICAS espaco de construcdo de relagBes

PEDAGOGICAS

interétnicas, pluralidade cultural,
reconhecimento de diferentes concepcoes
pedagdgicas e pela afirmacdo dos povos
indigenas como sujeitos de direitos.

Titulo 1V do projeto politico-pedagégico das
escolas indigenas - § 4° suas préticas
pedagdgicas em ciclos, seriagdo, médulos,
etapas, em regimes de alternancia, de
tempo integral ou outra forma de
organizacdo que melhor atenda as
especificidades de cada contexto escolar e
comunitario  indigena  (grifo  deste
pesquisador).

apoiada em um modelo homogéneo de
aprendizagem. Em decorréncia das
disposicBes constitucionais, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional, n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, estabelece, nos
artigos 78 e 79, o atendimento escolar
as comunidades indigenas em suas
especificidades em prol de uma
educagdo indigena diferenciada e a
partir de uma formacdo apropriada do
professor e de uma diferenciacdo
metodoldgica com base na cultura, nas
diferencas (grifo deste pesquisador).

IDENTIDADE
ETNICA

Titulo I - Dos objetivos: VII - especialistas
em saberes tradicionais, como os tocadores
de instrumentos musicais, contadores de
narrativas miticas, pajés e xamas, rezadores,
raizeiros, parteiras, organizadores de rituais,
conselheiros e outras funcbes proéprias e
necessarias ao bem viver dos povos
indigenas;

Titulo Il - Dos principios da educagéo escolar
indigena Art. 3° | - a recuperacdo de suas
memorias historicas; a reafirmacdo de suas
identidades étnicas; a valorizacdo de suas
linguas e ciéncias;

Titulo 1V do projeto politico-pedagégico das
escolas indigenas § 1° os modos de bem viver
dos grupos étnicos em seus territérios,
estar alicercados nos principios da
interculturalidade, comunitaria e
territorialidade (grifo deste pesquisador).

Partindo do pressuposto que uma
identidade  étnica  sempre €
consequéncia das interages
significativas com outros grupos. Ela
se constroi na interacdo entre seus
membros e outros grupos étnicos. Ela
¢ relacional, observou-se a relagdo
com a segunda categoria de andlise da
pesquisa — ldentidade Etnica que
conforme na investigacdo do
documento Resolu¢cdo CNE/CBE N°
5/2012 temos  0s  seguintes
indicadores: bem viver dos povos
indigenas; a reafirmacdo de suas
identidades étnicas; a valorizacdo
de suas linguas e ciéncias; grupos
étnicos interculturalidade,
bilinguismo, multilinguissimo,
especificidade,  comunitaria e
territorialidade. As anlises relativas
a esses indicadores indicam em criar a
escola indigena como um espaco de
organizacdo do grupo e comunidade.
Esse esforco  que consta na
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Constituicdo de 1988 (artigos 210,
215, 231) que insere e fixa as bases de
um novo modelo politico afirmando-
se na autonomia dos povos indigenas,
garantia de suas tradicGes e uso da
lingua materna e formulagdo do
projeto pedagdgico, areas de apoio e
desenvolvimento escolar indigena
(grifo deste pesquisador).

CURRICULO
ESCOLAR

Secdo | Dos curriculos da Educagdo Escolar
Indigena Art. 15 O curriculo das escolas
indigenas, ligado as concepgdes e praticas
que definem o papel sociocultural da
escola, diz respeito aos modos de
organizacdo dos tempos e espacos da
escola, de suas atividades pedagodgicas, das
relacBes sociais tecidas no cotidiano escolar,
das interacfes do ambiente educacional com
a sociedade, constituindo parte importante
dos processos sociopoliticos e culturais de
construgdo de identidades. § 1° Os
curriculos da Educacdo Bésica na
Educacdo Escolar Indigena, em uma
perspectiva intercultural, devem ser
construidos a partir dos valores e interesses
etnopoliticos das comunidades indigenas
em relacdo aos seus projetos de sociedade e
de escola § 3° Na construcéo dos curriculos
da Educacdo Escolar Indigena, 0s espagos e
tempos da escola e de outras instituicoes
educativas da comunidade e fora dela, tais
como museus, memoriais da cultura, casas
de cultura, centros culturais, centros ou
casas de linguas, laboratérios de ciéncias e
de informatica. § 4° O curriculo na Educacéo
Escolar Indigena pode ser organizado por
eixos tematicos, projetos de pesquisa, eixos
geradores ou matrizes conceituais, numa
perspectiva interdisciplinar. § 5° Os
curriculos devem ser ancorados em materiais
didaticos especificos, escritos na lingua
portuguesa, nas linguas indigenas e bilingues,
que reflitam a perspectiva intercultural da
educacdo diferenciada, elaborados pelos
professores  indigenas  (grifo  deste
pesquisador).

Importante pensar no curriculo como
a incorporacdo da diversidade no
curriculo deve ser entendida ndo como
uma ilustracdo ou modismo. Antes,
deve ser compreendida no campo
politico e tenso no qual as diferengas
sdo produzidas, portanto, deve ser
vista como um direito. Um direito
garantido a todos e ndo somente
aqueles que sdo  considerados
diferentes. (GOMES, 2008, p.30). A
partir da terceira categoria de analise —
Curriculo  Escolar  apresentou-se
alguns eixos da andlise documental,
por exemplo: o papel sociocultural
da escola; modos de organizacéo
dos tempos e espacos da escola,
identidades, perspectiva
intercultural. Dessa forma o
curriculo escolar em face ao
documento investigado evidenciou a
necessidade de uma abordagem que
discuta as relacdes interculturais, para
conduzir a inclusdo da temética
indigena no curriculo e a quem
realmente  interessa que  essa
abordagem ocorra da  forma
apresentada. A implementacdo da
nova politica indigenista e sua base de
ambito federal se projetam para que as
secretarias estaduais e municipais
possam investir seus novos empenhos
na dinamica das politicas publicas
educacionais indigenas. Um novo
cenério de producdes ligadas a essas
leis e novas tendéncias pedagogicas
emergem como demandas desta nova
era e de seu cardter emancipatorio
(grifo deste pesquisador).

Fonte: Elaboracédo do autor.

No sentido de seguir com a analise da fonte de pesquisa, de revelar o carater pragmatico

do texto legal da abordagem na Resolugdo CNE/CBE N° 05/2012, buscou-se relacionar com as

categorias dessa pesquisa e seus objetivos, preconizando “as especificidades dos processos
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educativos indigenas, considerando as praticas socioculturais e econdmicas das respectivas

comunidades”, afirmando seus propositos em uma concepcéo pluriétnica (BRASIL, 2012).

Observa-se que os indicadores buscam investigar no documento em tela quais as
contribui¢Bes que trazem para o fortalecimento da cultura e identidade dos povos indigenas,
correspondendo ao objeto de estudo desta pesquisa. Partiu-se do pressuposto de Paulo Freire

(2004, p. 71), ao salientar que:

Na acdo pedagdgica junto com os indigenas é necessario ter sensibilidade
histérica e cultural para reconhecer e respeitar 0 movimento interno das culturas
como também suas relagbes com a sociedade nacional. Numa perspectiva critica, para
que a acdo pedagogica possa ser libertadora e ndo reproduza teorias colonizadoras que
esmagam culturas (grifo nosso).

As andlises relativas a categoria “praticas pedagdgicas” consideram as iniciativas
educacionais a partir da resolucdo estudada de que o debate, com relacdo a educacao indigena,
assuma esse novo modelo politico para se afirmar a autonomia populacional, na garantia de

suas tradicdes e uso da lingua materna.

A observacgéo dos documentos de segunda categoria mostrou a dimenséo da importancia
de reafirmacdo das identidades étnicas, da valorizacdo das linguas e das ciéncias dos povos
indigenas. Nesse ponto analitico, instala-se o reconhecimento da diversidade sociocultural e da
viabilidade de novas praticas pedagdgicas interculturais no ambito das manifestacGes indigenas,
a introducdo de novos decretos na orientacdo politica indigenista, na garantia a na oferta de

educacao escolar bilingue e intercultural.

Dessa forma, as bases de um sistema educacional para as escolas indigenas devem levar
em consideracdo os proprios sujeitos do processo escolar, aqueles que elaboram, a partir das
condicBes dadas, a rede de interacdes em que o étnico interfere na construcdo de significados.

Busca-se uma base epistemolégica que,

Reflita a0 mesmo tempo a complexa diversidade de identidades, grupos, etnias,
género, diversidade demarcada ndo apenas por relacbes de perda, de exclusdo, de
preconceito e discriminacdo, mas demarcada por processos ricos de afirmacdo de
identidades, valores, vivéncias, cultura. (ARROYO, 1996. p. 7)

A partir desse ponto de vista, a Ultima categoria é tendenciosa para a discussdo sobre a
educacio escolar indigena e o curriculo adotado nessas instituicdes. E importante vincular os
eixos tedricos encontrados no documento dessa fase, no que diz respeito aos modos de
organizacdo dos tempos e espacos da escola, de suas atividades pedagogicas, dos processos

sociopoliticos e culturais de construcdo de identidades na construcdo dos planejamentos
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curriculares. As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Escolar Indigena, aprovadas
pelo CNE em 1999, regulamentadas pela Resolugdo n°03/CNE/99, reafirmaram os aspectos de
autonomia e diversidade, além de terem estipulado pontos sobre a escola indigena nos sistemas
de ensino com o estabelecimento de normas e ordenamento juridico proprios, autonomia

pedagdgica e curricular.

Um novo cenério de produgdes ligadas a essas leis e novas tendéncias pedagogicas
emerge como demandas da atual era e de seu carater emancipatdrio. Entre as agdes notorias,
cita-se a integracdo a politica do MEC, que prop0e viabilizacdes de demandas educacionais
com estimulo a contratacdo de professores e funcionarios indigenas indicados pelas
comunidades, e proposta de formacédo do professor indigena. Foram definidos os principios de
autonomia e 0s objetivos da escola indigena, reafirmando-se as propostas de interculturalidade

e de diversidade dessas escolas.

Dada a importancia do objeto em estudo, apds a exposic¢do teodrica da educagdo escolar
indigena e seus pressupostos, assume-se que, para a identidade étnica, é imperativo que 0s
povos indigenas do Amapa, e particularmente a historiografia do povo Palikur, seja ressaltada.
Observa-se a relagcdo com o problema e os objetivos da pesquisa por meio do didlogo com a
identidade étnica, da cultura, dos saberes indigenas, e que ainda ndo se tornou uma preocupacéo
da matriz curricular produzida nas praticas pedagdgicas das escolas indigenas do Estado do

Amapa.

3.6.1 Achados no Referencial Curricular Amapaense — RCA

Nesta secdo sera desenvolvida a analise documental do Referencial Curricular Amapaense,
Educacao Infantil e Ensino Fundamental: Resolugédo n® 15/2019 (RCA, 2019). Destaca-se que
0 estudo do documento se baseia a partir dos objetivos desta pesquisa, que visa compreender o
curriculo escolar da educacdo indigena e seu processo de elaboragdo, na implantacdo do
Referencial Curricular Amapaense, e quais as contribuicdes para as praticas pedagogicas na

educacéo indigena.

Dessa forma, busca-se compreender o desenvolvimento e as deliberagbes das praticas
pedagdgicas no Referencial Curricular Amapaense que fortalecem a cultura e,
consequentemente, a identidade do povo indigena, a partir do que esta relatado no documento

investigado. Para esta analise, elencam-se caracteristicas que contribuiram para sua construcéo,
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pautadas em eixos tedricos e indicadores do objeto de estudo, 0s quais proporcionaram maior

compreensdo sobre o curriculo escolar e praticas pedagogicas voltadas para a educacédo

indigena, dados esses que serdo expostos no quadro a seguir.

Quadro 20 — Dados sobre 0 RCA aprovado pela resolugéo n°® 15/2019.

EIXOS
TEORICOS

Referencial Curricular Amapaense, Educacdo Infantil e Ensino Fundamental: Resolucéo n®

15/2019.

Eixos Tedricos

Objeto de Estudo

CURRICULO
ESCOLAR

De acordo com (BRASIL, 1996).
Art. 78. O Sistema de Ensino da
Unido, com a colaboracdo das
agéncias federais de fomento a
cultura e de assisténcia aos
indios, desenvolvera programas
integrados de ensino e pesquisa,
para oferta de educagdo escolar
bilingue e intercultural aos povos
indigenas, com 0s seguintes
objetivos:

| - Proporcionar aos indios, suas
comunidades e povos, a
recuperacdo de suas memdrias
historicas; a reafirmacéo de suas
identidades étnicas; a valorizagdo
de suas linguas e ciéncias;
conteddos e orienta¢des didaticas
para os profissionais que atuam
com as criangas de zero a cinco
anos.

(BRASIL, 1996). Art. 79. 8§ 1° Os
programas serdo planejados com
audiéncia das comunidades
indigenas.

8§ 2° Os programas a que se refere
este artigo, incluidos nos Planos
Nacionais de Educacdo, terdo os
seguintes objetivos:

I - Fortalecer as praticas
socioculturais e a lingua materna
de cada comunidade indigena;

Il - Manter programas de
formacéo de pessoal
especializado,  destinado &
educacéo escolar nas
comunidades indigenas;

Il - desenvolver curriculos e
programas especificos, neles

Pensar no curriculo é pensar na inclusdo da
diversidade, onde o mesmo ndo deve ser entendido
como um modismo. Antes, deve ser compreendida no
campo politico e tenso no qual as diferencas séo
produzidas, portanto, deve ser visto como um direito.

A concepcdo que se tem sobre o documento, € que o
mesmo trata a Educacdo Indigena de forma sequencial,
a partir do momento em que o mesmo pde objetivos de
aprendizagem a serem alcancados por todas as
comunidades indigenas, invalida as diferengas
existentes entre eles, entre as escolas e aldeias
indigenas, ou seja, nesse contexto de organizacdo nao
respeita a identidade, a educacdo escolar bilingue e
intercultural aos povos indigenas, as praticas
socioculturais e a lingua materna de cada comunidade
indigena; suas linguas e cosmologias e seu tempo de
aprendizagem.

Ao problematizar a questdo indigena, cabe indagar os
textos sobre as identidades constituidas neste processo,
que é, sempre, relacional. A reflexdo de Silva (2000, p.
97) ¢é oportuna neste sentido: O outro cultural é sempre
um problema, pois coloca permanentemente em xeque
nossa propria identidade. A questéo da identidade, da
diferenca e do outro é um problema social, ao
mesmo tempo que é um problema pedagogico e
curricular. (..) E um problema pedagdgico e
curricular ndo apenas porque as criangas e jovens, em
uma sociedade atravessada pela diferenca,
forgcosamente interagem com o outro no préprio espaco
da escola, mas também porque a questdo do outro e da
diferenca ndo pode deixar de ser matéria de
preocupacdo pedagdgica e curricular (grifo deste
pesquisador).

Pode-se dissertar que a tematica indigena, figurando
como matéria de preocupacao pedagdgica e curricular,
tem produzido mudangas significativas no plano
politico e legislativo. Particularmente na Gltima
década, surgiram novos principios normativos, a
exemplo das alterac@es feitas no artigo 26-A da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996, que
asseguraram a abertura dos curriculos escolares
indigenas para a pluralidade de povos e culturas, ndo
mais pautado no discurso celebratério, que exalta




173

incluindo os conteldos culturais
correspondentes as respectivas
comunidades;

IV -Elaborar e  publicar
sistematicamente material
didatico especifico e

diferenciado.

No RCA o organizador curricular
para a Educacdo Indigena vem
copiando a mesma estrutura
determinada na BNCC, no qual
esta estruturado por Campos de
Experiéncias, com o elenco de
experiéncias integradoras por
faixa etaria que se articulam
com 0s Objetivos de
Aprendizagem e
Desenvolvimento (RCA, 2019 p.
43 - grifo deste pesquisador).

apenas as particularidades, os exotismos e as
“contribui¢des” trazidas por estes diferentes sujeitos.
Tal alteracdo foi regulamentada pela Lei n°
10.639/2003 e, posteriormente, referendada pelo
Conselho Nacional de Educagdo, através do Parecer
CNE/CP 03/2004 e da Resolucdo CNE/CP 01/2004
que estabelecem as Diretrizes Curriculares para a
Educacao das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino
de Historia e da Cultura Afro-Brasileira e Africana. Em
2008, novamente o referido artigo da LDB é
reformulado, agora pela Lei n° 11.645/2008,
estabelecendo que: “nos estabelecimentos de ensino
fundamental e de ensino médio, publicos e privados,
torna-se obrigatorio o estudo da histéria e cultura afro-
brasileira e indigena” Esclarece a referida lei que “os
contelidos referentes a histéria e Educacdo, culturas
indigenas e afro-brasileiras, relagdes étnico-raciais,
cultura afro-brasileira e dos povos indigenas
brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o
curriculo escolar, em especial nas areas de educacéo
artistica e de literatura e histdria brasileiras” (BRASIL,
2008). Muitas questdes podem surgir desse fato: é
necessario formalizar em lei uma forma de abordagem
e/ou um contetdo curricular, tal como a cultura dos
povos indigenas? Ha pessoas com formacdo adequada
para desenvolver tal contetido? Ha suficiente literatura,
capaz de munir educadores para uma adequada
abordagem do assunto? Pode-se dizer que a incluséo
de documentos normativos, néo €, por si so, suficiente
para que realmente as histérias e as memdrias dos
povos originarios da América possam ser valorizadas
(BONIN E BERGAMASCHI, 2012), visto que de que
forma serdo legitimados tais contelidos nas escolas
indigenas, embora represente um avango importante,
principalmente porque responde também a demandas
expressas por movimentos indigenas de se repensar as
formas como séo abordadas, na escola, as identidades,
histérias e culturas indigenas.

PRATICAS
PEDAGOGICAS

O trabalho pedagdgico na
educagdo infantil precisa ser
flexivel e atento para que a
consciéncia do fazer pedagogico
perceba a integralidade do
desenvolvimento da crianca.
(RCA, 2019 p. 70). LDB, art. 31,
Art. 79. A Unido apoiara técnica
e financeiramente os sistemas de
ensino no provimento da
educacdo intercultural  nas
comunidades indigenas.

Na educacdo indigena, o aluno é um sujeito social de
direitos, e as praticas pedagdgicas devem estar
articuladas para o pleno desenvolvimento dos mesmos,
porém observou-se que 0 RCA ndo dar autonomia aos
docentes na elaboracdo de seu planejamento, pois o
mesmo vem direcionando o que o professor tem de
ensinar aos alunos indigenas. Enquanto conceito de
contribuir nas préaticas pedagdgicas a compreensao que
temos sobre o RCA é que 0o mesmo vem
reproduzindo a mesma oferta de pardmetros
minimos da educacdo precisando reforcar
contelidos que sdo necessarios para a educacgao
brasileira e por se tratar de um Referencial voltado
para a educacao indigena amapaense deve levar em
consideracdo a cultura das aldeias e comunidades
indigenas, os costumes, as crencas que pertencem a
cada populagdo indigena, para que de fato se torne
significativo para a identidade étnica na educacdo
indigena amapaense (grifo deste pesquisador).

Fonte: Elaboracdo do Autor (2021).
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Posteriormente a apresentacdo da analise sobre o Referencial Curricular Amapaense,
percebe-se que o primado sobre a educacdo indigena para discutir as implicacdes de um
curriculo para essa modalidade de ensino precisa levar em consideracdo as especificidades da
escola e acomunidade Indigena. Dessa forma, ele, precisa ser construido de forma colaborativa,
com acompanhamento constante do processo de ensino para diagnosticar se esses campos de

experiéncias propriamente ditos nos curriculos estdo prontos.

Sabe-se que, em cada contexto, a populacdo indigena se organiza e se desenvolve de
acordo com sua cosmologia. E, por isso, o curriculo indigena € de vital importancia e deve ser
tratado com responsabilidade, visto que o desenvolvimento e valorizacdo da cultura, linguas,
tradicdes e crencas dos povos indigenas s@o o0 suporte para o processo de ensino- aprendizagem

e a interacdo com o mundo.

Com isso, Barbosa (2006, p. 73) aponta que “[...] o curriculo deve estar articulado as
praticas culturais e ter significado para o grupo com o qual se trabalha, ou seja, quando pensar
na elaboraco do curriculo para a educaco indigena”. E necessario refletir a formacao de um
sujeito social e histérico, e pensar num ambiente que proporcione interagdo entre 0s diversos
aspectos no processo de desenvolvimento desses sujeitos sociais, produtores de conhecimento,
e saberes que devem ser construidos socialmente. De acordo com Freire (1998, p. 139), é de
fundamental importancia que se compreenda “[...] a leitura de mundo do educando”, ou seja,

suas experiéncias e vivéncias na cultura que o pertence, no qual isto é revelado no seu cotidiano.

Nota-se, que as politicas publicas educacionais hegemonicas tém uma relagdo estreita
com a proposta da BNCC, pois propde competéncias para o mercado, flexibilizacdo
do controle estatal sobre a educacéo privada, individualizacdo do ato pedagogico,
avaliacdo tecnocréatica para estimular a competicdo entre as instituicbes educacionais
por meio de rankings, prémios e castigos, educacdo compensatdria elementar (ler,
contar e escrever) para os chamados pobres (LEHER e MOTTA, 2012, p. 578).

Contudo, o RCA vem reproduzindo a mesma oferta de parametros minimos
denominadores da educacéo (linguagem, matematica e ciéncias), tais como o prescrito na Base
Nacional Comum Curricular. Em sintese, 0 escopo para educacao indigena ndo desenvolve
conteudos que sdo necessarios para a etnicidade e diversidade, como, por exemplo, as questdes

de género, educacao para relacdo raciais e culturais, entre outras.

E, por se tratar de um referencial voltado para a educacdo amapaense, deve levar em
consideracdo a cultura do Estado, os costumes, as crencgas que pertencem a diferentes contextos
educacionais, no caso especifico aqui abordado, a populacdo indigena, para que de fato se torne

significativo para a educacdo amapaense. A escola ndo se destina a ser um lugar reduzido para
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preparar os educandos para as provas, mas sim para formar pessoas, forméa-las para que saibam
se localizar no mundo em que vivem, tornando-se serem criticos e pensantes, assim

proporcionando autonomia intelectual e moral.

Diante do exposto, percebe-se que ha uma contradicdo no conceito da BNCC e
posteriormente no RCA, pois o sistema governamental propaga uma democratizacdo na
educacdo, sendo a educacdo um direito de todos, fundamentado no principio da igualdade,
porém percebe-se que o documento vem impor o que as escolas devem trabalhar no processo
de ensino, impondo o que os educandos e professores devem aprender e ensinar.

A BNCC tera a funcdo de padronizar competéncias, habilidades e os contetidos de Norte
a Sul, determinando o que as escolas devem ensinar e em que tempo. Em vérios paises
onde esta politica educacional foi implantada, inclusive nos Estados Unidos, ndo se
observou melhoria nos niveis de educacdo. No entanto, floresceram tanto a indUstria
educacional quanto a privatizacdo da educagdo. Tal medida, somada aos cortes nas
bolsas das/os indigenas, quilombolas e pessoas de baixa renda, aos cortes nos recursos
gerais das Universidades — em que as/os primeiras/os a serem atingidas/os sdo as/os
estudantes das periferias das cidades e estudantes do campo — indicam um periodo de

fechamento do acesso das classes trabalhadoras do campo e da cidade ao Ensino
Superior (FONEC, 2018, p. 2).

Sendo assim, o referido documento de prescrigdo curricular ndo respeita a autonomia
das escolas, ndo considera os interesses que 0s discentes trazem para a escola, ou seja, acaba
ferindo a emancipacéo do projeto politico pedagdgico das escolas. Dessa forma, conclui-se que

ndo existe uma base comum curricular, mas sim um curriculo Unico.

Sobretudo a BNCC, e consequentemente o RCA, se limitam a um modelo de
padronizagdo tecnicista que ndo traz contribuicdes para os docentes que trabalham em
comunidades especificas, em virtude de seu esvaziamento quando executado nas realidades
dessas escolas e de seus alunos. O RCA tem o escopo universal conhecimentos especificos dos
povos tradicionais da Amazonia ndo sdo valorizados. Consequentemente, o documento em
andlise esta alheio da vivéncia do povo amapaense, em suma, as especificidades da educacao
quilombola, ribeirinha e principalmente indigena ndo estdo assistidas no respectivo documento,
ja que ndo abordam questBes sociais, culturais e o tratamento com 0 meio ambiente dessas
especificidades educacionais ndo sdo trabalhados no ambiente escolar, visto que o nivel
educacional padrdo é imposto nacionalmente, sem considerar as variacdes de cada realidade
escolar. Dante disso, enguanto pesquisa, ndo se concorda com as competéncias e habilidades
defendidas na BNCC e no RCA, pois cada individuo se desenvolve de maneira diferente; cada
um tem seu modo e tempo de aprender, todos tém suas especificidades, as quais devem ser

respeitadas. Barbosa e Quadros (2017, p. 56) consideram que:
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Todos os sujeitos sdo impregnados de singularidades que as tipificam como seres
extraordindrios, imprevisiveis, com uma ldgica inventiva e perspicaz — e que, por
vezes, ndo compreendemos, por ndo conseguirmos deixar de lado o nosso adulto
centrismo. Compreender as linguagens e as ldgicas dessas pessoas € uma das
capacidades mais belas e complexas que um educador pode construir. Todos séo
capazes de compreendé-las, mas poucos o fazem, pois isso exige ousadia, empatia e
respeito.

Portanto, nas praticas docentes, devem ser consideradas as linguagens dos educandos e
suas especificidades, dando-lhes oportunidade de se expressarem. Deve-se promover atividades
pedagdgicas interativas, atrativas e enriquecedoras que despertem nos estudantes o

desenvolvimento de sua criatividade, afetividade e autonomia.

Analisando o RCA, que fundamentalmente tem-se mostrado uma proposta curricular
tecnicista e eminentemente tradicional, vé-se que, por sua vez, ele ndo cumpre a sustentagdo
curricular para atender a complexidade da cultura e etnossaberes indigenas do Estado,
fundamentais para a construcdo identitaria desses povos no contexto escolar. E o referido
documento sedimenta uma padronizacao curricular nas suas praticas pedagdgicas que impede
a diversificacdo do curriculo indigena para uma proposta intercultural. Na analise do RCA,
percebe-se que, em relacdo ao curriculo indigena, 0 mesmo deve ser construido a partir do chdo
da escola, com a participacdo dos sujeitos das comunidades indigenas. Ao invés disso, 0
documento ¢é descontextualizado das préaticas dos professores em aldeias indigenas e, por isso,
deve ser construido de forma colaborativa, com a participacdo de todos os sujeitos envolvidos
no processo de ensino e aprendizagem (SILVA, 2015).

E sempre importante lembrar que na teoria tradicional o curriculo era compreendido
como um item burocratico e técnico, pois o foco estava em “como” ensinar € a
preocupacao centrada na produtividade. Mas esse conceito é desconstruido pelas teorias
pos-criticas, o qual defendem a concepgao de curriculo néo no foco de “como ensinar”,

mas sim o “porqué” de se estar ensinando determinado conhecimento e ndo outro
(MOREIRA, 1990, p. 39).

Ao se estruturar o planejamento, é preciso considerar alguns aspectos importantes, tais
como ser sabedor de que a realidade familiar é diversificada, a cultura e a classe econémica sao
inimeras, ter ciéncia dos niveis de aprendizagem de cada crianca e como se embasar no RCA,
se ele ndo apresenta uma sugestdo eficiente, visto que nao esta considerando a regionalidade
amapaense. Nos contetdos para a educacdo indigena que o documento traz, ja vem definido o
que deve ser ensinado e o que deve ser absorvido pelos educandos nas instituicbes de ensino.
Sendo assim, a préatica pedagogica nas comunidades indigenas segue o modelo hegeménico em
sala de aula.
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Observa-se, na analise do RCA, que em nenhum momento ocorre uma Compreensao e
referéncia sobre as préaticas pedagogicas na educacao indigena. Ou seja, ndo constam no
documento os parametros e diretrizes para embasar o contexto escolar indigena e, por se tratar
de um documento regional, entende-se que ele ndo abrange a cultura dos povos indigenas do
Amap4, visto que vem estruturando um curriculo universal desenvolvido a partir da BNCC,

estando distante da realidade do povo amapaense.

Na nossa regido em estudo, ainda se encontram muitos modelos tradicionais de ensino
e, para gque esse cenario avance, entre outras acGes importantes, todo o corpo docente precisa
dar énfase a sua formacdo continuada, com destague aos estudos curriculares. Na concepc¢éo de
Chimentédo (2009), a formacéo continuada resulta da necessidade de transformacdo docente,
visto que é por meio do constante aprimoramento que sdo possiveis o desenvolvimento
profissional e a progressdo na carreira. Para o autor, a formacgdo continuada s6 se torna
significativa a partir do aprimoramento do conhecimento em todo o contexto educacional, ou

seja, na unido da praxis.

Diante disto, parou-se para refletir sobre o Referencial Curricular Amapaense, que ndo
traz um planejamento curricular e educacional pensado para a educacdo indigena.
Consequentemente, ha a falta de participacdo dos conselhos, especialistas e professores
indigenas no processo de elaboracdo do proprio documento. Sdo com essas indagacfes que se
chegou a conclusdo, apés a anélise documental do RCA, de que ndo houve uma discussao
permanente para implantacdo do RCA com os professores da rede de ensino e nenhum
planejamento participativo na gestdo educacional da SEED, sendo o planejamento um
instrumento de fundamental importancia para o desenvolvimento de a¢Ges. Segundo Libaneo
(1998, p.22), o planejamento tem grande importancia por tratar-se de: “Um processo de
racionalizacéo, organizacédo e coordenacao da acdo docente, articulando a atividade escolar e a

problematica do contexto social”.

E neste cenario educacional que domina a l6gica capitalista excludente que determina o
modelo homogéneo de formacdo de professores, e que o atual sistema de ensino, por meio da
BNCC, estabelece as diretrizes da politica liberal que aprofunda ainda mais o processo de
desvalorizacdo e exploracdo dos trabalhadores em educacdo. Enfatizando a padronizacédo
curricular, o conteudismo e a disciplinarizacdo, propagam-se caracteristicas de um processo
supracitado de “neotecnicismo”. Essa formulagdo do autor é configurada em trés elementos:

responsabilizacdo, meritocracia e privatizagédo (FREITAS, 2012, p. 383).
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Estes aspectos estdo a servico da racionalidade técnica como ‘standards’, ou
expectativas de aprendizagens medidas em testes padronizados, com énfase nos
processos de gerenciamento da forca de trabalho da escola (controle pelo processo,
bdnus e punigdes), ancorada nas mesmas concepgbes oriundas da psicologia
behaviorista, fortalecida pela econometria, ciéncias da informacdo e de sistemas,
elevadas a condi¢do de pilares da educagdo contemporéanea.

Diante disso, o professor tornou-se objeto de politicas, acdes e regulamentacdes, visto
como uma variavel de relagdo direta entre os resultados do desempenho dos estudantes nas
avaliacOes estandardizadas, na formacdo e no trabalho docente. Portanto, houve uma
preocupacao politica para constituir marcos regulatério para modificar os parametros para a
formacéo, para a atuacdo, para a profissionalizacdo e para a carreira docente (OLIVEIRA,
MAUES, 2012). A Base Nacional Comum Curricular faz parte do conjunto de politicas

apoiadas pelos grandes Organismos Multilaterais.

Portanto, o documento normativo foi colocado de cima para baixo, sem planejar o ato
de organizacdo e das atividades de implantacdo do referencial, que tem o intuito de que sejam
elaboradas e executadas de forma eficiente. A seguir, apresentam-se os trés capitulos que déo
sustentacdo teorica e possibilitaram a interpretacdo dos dados empiricos e as concepcoes
metodoldgicas adotadas. A discussdo do problema estrutura-se a partir dos seguintes eixos de
tedricos: a identidade étnica, o curriculo escolar e as praticas pedagdgicas.

Dessa forma, na sequéncia, anuncia-se 0 quarto capitulo da tese: Eixos teoricos da
pesquisa e suas dimensionalidades, que vislumbra a identidade étnica na sequéncia da pesquisa,
com uma breve fundamentacdo dessa perspectiva, em uma linha da educacéo intercultural para

0s povos indigenas.
CAPITULO 4. EIXOS TEORICOS DA PESQUISA E SUAS DIMENSIONALIDADES

O estudo apresenta no quarto capitulo da tese os eixos tedricos da pesquisa (identidade
étnica, curriculo escolar e praticas pedagogicas) sendo desenvolvidas no contexto do objeto do
estudo para producdo da sustentacao tedrica necessaria para alicercar o método fenomenologico
empirico (MFE), que implica o contexto abordado da identidade étnica & guisa de possibilitar a
valorizacdo e a potencialidade da cultura indigena no curriculo escolar por meio de praticas
pedagdgicas dos professores ndo indigenas na comunidade Kumené, como forma de construir
relacdes com o outro (branco), e que proporcionem uma educacao intercultural e inclusiva a
partir das diferencas entre as culturas indigenas, e essas discussodes, para se validada pelo MFE

gue assumem a mesma atitude, a qual reconhece que “(...) o sujeito s6 pode ter sentido em sua
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relacdo com o objeto, e, de igual modo, o objeto pressupde em si o fato de estar ligado a

subjetividade” (Giorgi, 2008, p. 389). Entdo, segue o primeiro eixo da pesquisa.
4.1 IDENTIDADE ETNICA

Como foi acentuado na introducdo dessa tese, a identidade étnica como categoria de
analise da pesquisa em que existe um processo de identificacdo e diferenciacdo e, que marca
pela conjungdo de pluralidades mais ou menos coerentes quanto as identidades dos povos
indigenas, a partir da sua vida coletiva e da cultura local. Enveredar pelos estudos sobre
etnicidade e a constituicdo de povos étnicos (POUTIGNAT e STREIFF-FENART, 1998;
BARTH, 1998, 2000, 2003; OLIVEIRA, 1976, 2006; CUNHA, 1992) tém nos possibilitado
analisar as identidades étnicas dos povos indigenas no curriculo escolar a partir das relagdes
interétnicas em distintos contextos e, no caso dessa pesquisa, entre os indigenas Palikur,
localizados no municipio do Oiapoque-AP.

Dessa forma, cabe fazer um esboco primeiramente sobre a concepcdo da etnicidade
como forma de organizacdo social baseada na atribuicdo categorial que classifica as pessoas em
funcdo de sua origem suposta, que se acha validada na interacéo social pela ativacdo de signos
culturais socialmente diferenciadores (POUTIGNAT; STREIFF-FENART, 1998). “As
etnicidades trazidas e construidas por imigrantes sdo situacionais e nao identidades primordiais
imutaveis, diversos momentos os imigrantes e seus descendentes podem abracar tanto sua
identidade de referéncia historica, quanto a identidade do pais de acolhida” (LESSER, 2001,
p.34).

Entretanto, esse processo de construcdo dessas identidades hibridas ndo foi um processo
facil ou suave, e as tentativas de legislar ou impor a brasilidade nunca tiveram éxito na historia
das politicas identitarias no Brasil que instaura o campo de pesquisa designado pelo conceito
de etnicidade, em que o estudo dos processos varidveis e nunca terminados pelos quais os atores
sociais identificam-se e sdo identificados pelos outros na base da dicotomizagdo nds/eles,
estabelecidas a partir de tracos culturais que se supdem derivados de uma origem comum e
realcados nas interagOes sociais (BARTH, 1997).

A medida que o processo de identificagdo pessoal ou grupal chega a estar mais
condicionado pela sociedade envolvente do que pelas fontes originais dessas mesmas
identidades e que um dos mais importantes postulados das teorias da etnicidade é que a

identidade étnica nunca se define de maneira puramente enddgena, pela transmissédo da esséncia



180

e das qualidades étnicas por meio da heranca. Ela é sempre e, inevitavelmente, um produto de
atos significativos em relacdo a outros grupos (Barth, 1997; Poutignat &Streiff-Fenart, 1998).

Ela se constroi na relacdo entre a categorizacdo pelos ndo-membros e a identificacéo
com um grupo étnico particular. A identidade étnica é uma construgdo cultural que se realiza
em um periodo histérico, onde grupos étnicos em situac¢des reais se recriam constantemente. A
etnicidade é sempre reinventada para fazer frente a realidade que muda (CONSTANTINO,
2000).

Esta cena mostra bem as proposic¢des de Barth, e de que maneira a etnicidade ou que ela
seja pensada como subjetiva ligada simbioticamente a0 modo de vida e as formas de
organizacdo social e claramente o objeto desse estudo em que deve ser abordada, por ora 0
contexto da educacdo escolar para os indigenas que se iniciou com a colonizacdo e a ocupacao
dos europeus e dos missionarios jesuitas, em que era instituir uma educacdo baseada na
catequizacgdo e a conversdo religiosa e 0 uso da méo de obra indigena.

Em razdo dessa disjuncdo de cultura e etnicidade, geralmente admite-se que o grau de
enraizamento das identidades étnicas nas realidades culturais € altamente variavel, e que toda
cultura étnica é, em certa medida um remendo, ou seja, a etnicidade nédo € vazia de conteudo
cultural (BARTH, 1997).

A afirmacéo de Barth, (1997) traz a tona o ponto crucial da identidade étnica e dessa
pesquisa de doutorado, ja que esses trabalhos sobre etnicidade datam pela primeira vez em
1969, é um marco e uma referéncia fundamental para os estudos sobre etnicidade e permitiu
um enorme avanco tedrico na conceptualizacdo dos grupos étnicos, substituindo as concepcdes
substancialistas dos grupos e das situa¢des interétnicas, por meio da analise critica aos aspectos
relacionais e dinamicos da etnicidade em que o nds constrdi-se em oposic¢ao aos eles. Barth é
responsavel pelo deslocamento de uma concepcdo rigida do grupo étnico por uma concepgao
flexivel e dindmica, para a qual as divisfes étnicas devem estabelecer-se e reproduzir-se de

modo permanente.

Como ja advertiu Melia (1979), mesmo com a continuidade do processo civilizatério de
etnocidio dos povos indigenas, perpetrado ao longo dos ultimos cinco séculos, as tradi¢oes
culturais indigenas resistiram com diferentes modulagBes através de praticas religiosas
ancestrais, informadas por suas sociocosmologias e ontologias, 0 que tem possibilitado,
processos de reorganizacdo étnica e de afirmacdo de identidades perante o estado brasileiro, nas

Gltimas décadas do século passado, a exemplo dos indigenas Kiriri, localizados no Municipio
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de Ribeira do Pombal, Banzaé e Quijingue, no estado da Bahia, como ja apresentado por Cortes
(1996), Chates (2011), dentre outros.

No contexto atual, a educagdo escolar tem sido pensada e construida pelos povos
indigenas como um instrumento de luta, de afirmacdo de identidade, de reelaboracédo cultural,
portanto, uma escola que esteja a servi¢o dos proprios indigenas e de seus projetos de futuro,
em contraposicdo a um modelo de escola que, ao longo de nossa histéria, tentou negar e
assimilar os indigenas ao discurso e a um projeto de nacdo hegemaonico e contrario aos povos

indigenas.

Nesse sentido, o “ressurgimento” dos Kiriri, tupinamba, dentre outros, se constituiu a
partir de um discurso que vai se afirmando com referéncias nos valores tradicionais indigenas,
com a invencdo dos sentidos de grupo cultural no decorrer dos processos histéricos.
Contemporaneamente, as agendas educativas nacionais foram moduladas por agenciamentos
de diferentes alcances, (re)fazendo-se nas correlagdes de forcas dos povos indigenas para com
o0 Estado, sem que estes deixassem de lado sua relagdo com os demais extratos de povos do
campo e das matas.

Junto a isso, perfilam-se e disputam-se outras discussdoes e possibilidades de
constituicdo do modelo de educacgdo para 0s povos indigenas no pais a partir do surgimento das
primeiras organizacdes de professores/as indigenas, as quais, de modo geral, valorizaram pautas
como a busca pelo reconhecimento legal de experiéncias de educacédo alternativas ao modelo
tradicional, culminando no modelo atual de educacéo escolar indigena especifico, diferenciado
e intercultural.

Assim, inicialmente devemos descrever o campo de saliéncia dessas identidades nas
diversas situacdes de contato, assevera que esse caso de investigacdo sobre a identidade
étnica indigena, cabe um breve percurso historico de maneira geral na educacéo escolar
indigena, em que as primeiras escolas, no Brasil, foram criadas em decorréncia da
chegada dos jesuitas, a ordem religiosa catolica ligada ao movimento de
Contrarreforma. Essa escolariza¢do e catequese no século XVI, o ensino permanece
estritamente ligado a Igreja durante o Periodo Colonial brasileiro até o século XVIII e,

em virtude disso, estreitamente vinculado as formas e ao repertério da Europa
(CHATES, 2011, p. 47)

A ordem jesuitica aqui permanece, inicialmente, durante dois séculos e se torna
responsavel pelo sistema educacional do Brasil Colonia (FONTERRADA, 2005). Outro
elemento da educacdo colonizadora foi a segregacdo. Para isso criou-se todo um aparato
escolar, composto pelos colégios e as escolas-internato. Por meio da forca e do poder emanados

pela metropole, as criangas indigenas foram retiradas das aldeias e enclausuradas nos colégios
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com o fato de se tornar mais facil a missdo de destruir suas identidades e subjetividades, pois
os amerindios ndo conceberam a escola como parte de seu cotidiano, sendo ela totalmente

estranha a sua cultura.

Enclausurados, longe do contato com seus semelhantes, tornaram-se mais frageis, o que
facilitou o trabalho do colonizador. A razdo principal da implantacdo dos colégios estava em
manté-los isolados dos seus semelhantes para favorecer a aprendizagem da cultura eurocéntrica,
ja que a educacdo imposta era totalmente descontextualizada da realidade em que viviam.
Porém, “bastava que eles voltassem ao convivio com outros que, mesmo aqueles que eram

batizados, retornavam aos seus costumes e crengas.” (HENRIQUES, 2015, p. 54).

Ainda a respeito desse assunto, tem-se a pertinente reflexdo de Fanon (1979, p. 27):

N&o se desorganiza uma sociedade, por mais primitiva que seja, com tal programa se
ndo esta decidido desde o inicio, isto é, desde a formulagdo mesma deste programa, a
destruir todos os obstaculos encontrados no caminho. O colonizado que resolve cumprir
este programa, torna-se 0 motor que o impulsiona, estad preparado sempre para a
violéncia [...].

A homogeneizagdo dos povos indigenas foi outro artificio para a destruicdo dos
obstaculos encontrados no caminho dos colonizadores. A diversidade étnica foi ignorada e os
indigenas concebidos como um s6 povo que deveria ser extinto ou assimilado. Para isso, a
educacdo colonizadora contribuiu como um aparato politico e pedagogico que tinha como
finalidade a extincdo de suas linguas e a negacao de suas culturas, bem como a aprendizagem
da lingua e da cultura europeias obrigatéria a todo o continente dominado pelo europeu
(GROSFOGUEL, 2008).

Esse processo foi intenso no estado colonial portugués e motivado no intuito de destruir
a identidade dos grupos indigenas. Dentre as estratégias utilizadas inicialmente destacam-se: a
alfabetizacdo das criangas (ensinar a ler, escrever e contar - cilculos matematicos) e o ensino
da doutrina cristd, que ocorriam nas missdes volantes; as casas para a doutrina dos indigenas
ndo batizados e 0s colégios, que abrigavam meninos portugueses, mesticos e indigenas
batizados e onde“[...] a educacdo tinha um carater mais abrangente e estava voltada para a
formacdo de pregadores (indios convertidos ao cristianismo) que ajudavam os jesuitas na
conversao de outros indios.” (RIBEIRO, 1984, p. 127).

De acordo com Klein (2016), essas primeiras instituicdes escolares em solo brasileiro
eram as escolas de ler, escrever, contar e cantar, escolas nas quais 0s jesuitas concentraram os

seus esfor¢os educativos nas criancgas indigenas — curumins que demonstravam sensibilidade e
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apreco pela danca, pelo teatro, pela musica e pelo canto; criancas mesticas e criangas
portuguesas. Com a saida dos jesuitas da Colonia brasileira, outras ordens religiosas, como
franciscanos, carmelitas, mercedarios e beneditinos foram assumindo a direcdo de colégios e
escolas. Isso nos remete a Névoa (1992, p. 67),
O qual revela a importancia de diversos grupos sociais leigos ou religiosos jesuitas e
oratorianos, que dedicaram cada vez mais tempo e energia ao trabalho docente a partir

do século XVI1 e, posteriormente, contribuiram para a construgdo do corpo de saberes e
técnicas e do conjunto de normas e de valores especificos da docéncia.

Neste periodo, a educacdo escolar ignorava totalmente os saberes dos povos originarios,
a cosmogonia indigena foi praticamente aniquilada, como algo irracional, dando lugar a ciéncia
europeia que se caracterizava pela transmissao de informacdes tidas como verdades absolutas
e inquestionaveis, ou seja, utilizava-se a educacdo como estratégia de dominacao, abdicacdo e
submissdo, buscando convencer os ‘invadidos’ da sua inferioridade.

Para Freire (2014, p.28), “[...] uma das caracteristicas do processo de dominacéo
colonialista, ¢ a necessidade que o dominador tem de invadir culturalmente o dominado™.
Portanto, a invasdo cultural é fundamental porque ela pensa no poder, ora através de métodos
cavilosos. O que a invasdo cultural pretende, entre outras coisas, € exatamente a destrui¢éo, o
que felizmente ndo consegue em termos concretos. E fundamental ao dominador: triturar a
identidade cultural do dominado.

E recente na historia desse povo de cultura ancestral, no entanto, sabe-se que antes do
contato com o europeu, ja existia uma educagdo indigena; os conhecimentos eram
transmitidos oralmente, através de histdrias e rituais. Esse processo educativo se

perpetuou em muitas aldeias apesar das interferéncias externas e das politicas adotadas
do Estado (FREIRE, 2014, p. 57).

Assim, procura-se constatar por essa historiografia da educacéao escolar indigena perante
seu processo de sobrevivéncia/resisténcia que suas identidades essas se tornaram fatores
preponderantes na existéncia humana, e que sedimentada pela nocdo de etnicidade, que de
maneira mais geral de colocar e atestar a existéncia de cada povo indigena e étnico como
problematica, ou seja, em colocar como problematica a consubstancialidade de uma entidade
social e de uma cultura pela qual define-se habitualmente um povo étnico, cabendo uma
teorizacdo da etnicidade, em que ndo significa um pluralismo étnico como modelo de
organizagdo sociopolitica, mas examinar as modalidades dos povos étnicos (POUTIGNAT;
STREIFF-FENART, 1998).

Segundo as quais essa visdo de mundo étnica e tornada pertinente pelo povo especifico

e Seus sujeitos e aqui interessa o0 povo indigena Palikur para o aprofundamento do respectivo
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objeto de estudo da tese e suas associa¢Oes da identidade étnica como suporte de cultura, e as

formas de interacdo como a identidade social.

Do mesmo modo, € interessante uma visao profunda da identidade social e a etnicidade
que a partir de autores como Tajfel (1981) considera que o comportamento social pode ser
entendido a partir de um continuum de um lado estaria o nivel puramente interpessoal, referindo
qualquer encontro entre duas ou mais pessoas em que a interacdo é determinada pelas relacdes
pessoais e pelas caracteristicas pessoais respectivas e, de outro lado, o nivel puramente
intergrupal, em que todo o comportamento de dois ou mais individuos é determinado pela
pertenca a grupos diferentes.

Problematiza-se que o nivel interpessoal se relaciona a interacdo entre dois ou mais
individuos derivada de suas caracteristicas individuais ou relacdes pessoais, ndo sofrendo efeito
da pertenca grupal. (Tajfel, 1981, p. 291).

A categorizacdo social pode ser entendida como um sistema de orienta¢do que ajuda a
criar e a definir o lugar do individuo na sociedade, ou seja, uma representacdo cognitiva
da estrutura social colocada a partir de grupos ou categorias, portanto, um elemento que
desempenha o papel de definir em termos mais gerais o autorreconhecimento do
individuo. O nivel intergrupal corresponde a interagdo entre individuos ou grupos
inteiramente influenciada pela pertenca grupal, ndo sendo afetada pelas caracteristicas
individuais ou relacbes pessoais. Apesar desta conceitualizacdo dicotdmica acerca do
processo de relagdes intergrupais, € importante ressaltar que ndo é provavel que esse
processo ocorra a partir de um dos niveis isolados na realidade, sobretudo, o
interpessoal.

Cabecinhas (2002a, p. 69) acrescenta que, “em relacdo a este continuum, as condicdes
que determinam a ado¢do de formas de comportamento social que estejam mais proximas de
um extremo ou de outro”. Por exemplo, as condi¢des que circundam o conflito intergrupal.
Quanto mais intenso é um conflito, maior serd a probabilidade de que os membros dos grupos
se comportem afetados por suas pertencas grupais, mais do que afetados por suas caracteristicas
individuais ou relacOes interpessoais.

Para Tajfel (1981) e Moscovici (1985), a posi¢do de um individuo, no continuo da
estrutura de crenca mobilidade social versus mudanca social, € um determinante poderoso tanto
para a base interpessoal quanto para a intergrupal do comportamento social. Entretanto, um
conflito institucionalizado ou explicitamente de interesses intergrupais, ndo € suficiente para
explicar as diversas situagdes em que o comportamento dos individuos de grupos distintos se
aproxima do extremo intergrupal. Contudo, diferenciacédo intergrupal ndo é um simples produto
de um conflito de interesses, mas emerge da necessidade principal de atribuir significado ao
status intergrupal, de forma a fortalecer a identidade social, aumentando as diferencas entre os
grupos ou criando diferencas que, de fato, ndo existem (Alvaro e Garrido, 2003, p. 59).
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Em acréscimo, Tajfel (1981) coloca o extremo interpessoal como incoerente, quando
pensado isoladamente, pois parece improvavel, no contexto de interacdo entre duas pessoas,
que essas nao sejam afetadas por suas pertencas mutuas numa variedade de categorias sociais
a partir das quais expectativas sdo construidas em relagéo as suas caracteristicas e acfes. Sendo
0 outro extremo, 0 comportamento puramente intergrupo, empiricamente menos arbitrario.
Como exemplo, o autor cita uma tripulacdo da forca aérea que bombardeia um alvo de
populacédo inimiga. Neste caso, 0 comportamento intergrupo parece conduzir a a¢ao, no entanto,
ndo é provavel que aspectos do extremo interpessoal também ndo estejam presentes
(MARVAKIS, 2015).

Entendendo que para Tajfel (1981, p. 293), “[....] a base dessas distin¢cdes entre
comportamento interpessoal ou intergrupal, consiste em que no primeiro caso, 0s individuos
agem enquanto individuos e, no segundo caso, os individuos interagem segundo suas pertencas
de grupo”. Assim, a condicdo basica para o aparecimento de comportamentos extremos
intergrupo é a crenca de que as fronteiras sociais relevantes entre 0s grupos sdo imutaveis, sejam
quais forem as razdes é impossivel que os individuos de um grupo se movam para outro grupo.

Neste caso, pode-se entender que o estudo da identidade no contexto da pesquisa com
as populacgdes indigenas, deve destacar que esses povos tiveram a negac¢do de suas diversidades
culturais, suas formas de producdo do conhecimento e seus comportamentos grupais, e a
destruicdo do seu universo simbolico (Almeida, 2019, p. 33), “os padrdes de comportamentos
foram impostos de grupos externos, onde a diferenciacéo intergrupal foi rejeitada é sobreposta
pelo modelo hegemdnico, desfavorecendo e invisibilizando a identidade social desses povos
indigenas, levando a inculcacdo de outras culturas”.

Conforme também explica Silva (2011), como parte de um processo de producao
simbolica e discursiva, pode-se dizer que a identidade e a diferenga constituem uma relacéo
social atrelada a relacGes de poder e resultante, portanto, de disputas sobre quem tem o poder
de narrar a identidade e marcar a diferenca. Nesse terreno de disputas, nada é inocente, e 0
processo de afirmar a identidade e traduzir a diferenciagcdo implica a presenca produtiva do
poder em estratégias como incluir/excluir, demarcar fronteiras, classificar, normalizar.

Entdo, cabe que para esse modelo, a pertenca a uma categoria especifica se torna
cognitivamente predominante na auto-percepcdo, guiando a percep¢cdo como um todo e o
comportamento das pessoas. Do mesmo modo, a condi¢do bésica para o comportamento
puramente interpessoal de individuos que se incluem em grupos distintos, é a crenca de que as
mesmas fronteiras intergrupais relevantes sao flexiveis, mas que ha grandes dificuldades que

impedem a mobilidade social de individuos de um grupo para o outro (TAJFEL,1981).
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Desta forma, Tajfel (1981) enumera quatro atributos psicolégicos sociais que
determinardo possiveis formas de comportamento social: (1) o consenso entre 0S grupos
envolvidos de que os critérios de estratificacdo sdo tao legitimos como estaveis (impossiveis de
se alterar); (2) o consenso de que os critérios ndo sdo legitimos nem impossiveis de se alterar;
(3) o consenso de que os critérios sdo ilegitimos, mas imutaveis por conta, por exemplo, de
grandes diferencas de poder entre 0s grupos; (4) o consenso de que 0s critérios sdo legitimos,
mas instaveis (possiveis de se alterar). A combinacéo de ilegitimidade com instabilidade é capaz
de incitar tentativas de mudanca do status quo intergrupal, ou de resisténcia a tais mudancas
por parte dos grupos que se sentem ameacgados por tais mudancgas, ou seja, a transposic¢ao da
linha divisoria de um conflito latente para um conflito extremo e explicito pode ser o resultado
desta combinacéo.

De qualquer forma, a percepgéo de ilegitimidade ou de instabilidade de estratificacfes
intergrupais por si, pode também gerar tentativas de mudar a situagao intergrupal que podem
culminar em resultados sistematicamente semelhantes aos resultados provaveis dos dois
critérios em conjunto. E neste sentido que Tajfel apresenta um continuum entre mobilidade
social e consequentemente a identidade social, em que a mobilidade social define uma
estruturacdo subjetiva de um sistema social cujo pressuposto esta na flexibilidade e
permeabilidade do sistema que permite um movimento inteiramente livre de um grupo para o
outro.

Para Rodrigues (1998) aponta que o fator que pode determinar as formas de agir de
membros de grupos desfavorecidos frente a desigualdade, € a sua percepcdo da estrutura
intergrupal, caso seja percebida como ilegitima ou instavel, pode contribuir para a consciéncia
de alternativas de mudanca a estrutura intergrupal existente, o que levara a uma diversidade de
respostas coletivas para melhorar a posicao do grupo.

Em resumo, a pertenca grupal associada as normas do grupo em funcdo da comparacéo
social sdo os elementos que em conjunto determinam o julgamento e 0 comportamento social
das pessoas. Muito embora Tajfel e Turner (1979) tenham enfatizado que o modelo da
identidade social leva em conta a realidade social e os aspectos dela resultantes, posto que
argumentam gue as variaveis psicossociais sdo derivadas de processos econdmicos, politicos e
sociais. Para a teoria da auto-categorizacao, as pessoas representam o0s grupos sociais em termos
de protétipos, entendendo estes como a representacdo subjetiva dos atributos definidores que
sdo ativamente construidos e dependentes do contexto (Turner & Reynolds, 2011).

Reitera que a teoria da identidade social e a teoria da auto-categorizacdo, muito embora

tenham recebido criticas, permanecem sendo perspectivas de grande relevancia no estudo dos
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processos grupais. Particularmente dada suas contribuigdes substanciais para a compreenséo do
comportamento social e dos fendmenos pertinentes as relacdes intergrupais. Como defendem
Scandroglio e seus colegas (2008), “esta perspectiva pode ser especialmente pertinente ao
oferecer um marco que conceitualiza as categorias sociais ndo como elementos estaticos ou
performados vinculados a mente dos sujeitos, mas sim como emergentes que se constroem no
momento da interagdo.” (p. 87).

Nesta linha de pensamento, enfatizou a necessidade do estudo da identidade étnica para
uma melhor compreensdo dos fendmenos ligados aos povos indigenas, como Seus processos
grupais, sociais, culturais e fortalecimento de sua identidade social, assegurando aos indigenas
o direito de sua organizacdo social e de uma educacdo diferenciada, especifica, intercultural e
bilingue.

Isto ocasionou uma mudanca conceitual aos direitos culturais e educacionais dos povos
indigenas, implica em dizer que, estes sdo portadores de direitos conformadores de sua
cidadania no contexto da sociedade brasileira. E ainda, esses direitos foram conquistados na
luta impulsionadoras pelo respeito as suas identidades étnicas e a autodeterminacdo na
conducdo de seus destinos, apesar dos grandes desafios para dar efetividade a esses direitos
(SILVA, 2002). Assim, deve-se assinalar o campo étnico como;

Uma etnia € um conjunto de individuos que, histérica ou mitologicamente, tém um
ancestral comum; tm uma lingua em comum, uma mesma religi&o ou cosmovisdo; uma
mesma cultura e moram geograficamente num mesmo territério. Algumas etnias
constituiram sozinhas nag¢Ges. Assim o caso de Vérias sociedades indigenas brasileiras,

africanas, asidticas, australianas etc. que sdo ou foram etnias nag¢des. (MUNANGA,
2003, p.7)

O contexto educacional brasileiro é historicamente marcado por uma monocultura
dominante europeia, com raizes etnocéntricas que deixaram reflexos na cultura escolar desde a
modernidade até na pos-modernidade. Prioritariamente, quanto a concepc¢éo de identidade e de
reconhecimento da diferenciacao étnico—cultural, ndo foi considerado o amplo e complexo os

campos dos processos identitarios de outras culturas nesse contexto.

A identificacdo étnica €, assim, um processo em construcdo permanente, uma dinamica
que afirma ou nega pertencimentos que recria e modifica significados, denota propésitos e
intencionalidades. Em Rodriguez (1998. p.5), a identidade nos curriculos escolares foi
trabalhada de maneira monolitica e homogénea, como algo dado e acabado, suscetivel de ser

transmitido.
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Por intermédio da educagdo e do curriculo tradicionais, foram negados os saberes
criticos nas formas de organizacdo social, politica, econémica e religiosa, sendo internalizadas
as do colonizador. Essa negacéo fez com que os primeiros habitantes brasileiros perdessem suas
identidades, tornando-se fracos, inseguros e mais ddceis para a dominacdo. Vale ressaltar Paulo
Freire (1998, p. 87),

A identidade cultural e étnica como ponto fundamental a ser considerado na pratica
educativa que leve a independéncia, e por afirmar a dimenséo politica da educacéo em
gue a assun¢do ou a ndo identidade no contexto estd em volta nessa dimenséo politica.
Esse processo esta ancorado em condigdes historicas, econdmicas e politicas concretas,
marcado por relacGes de poder.
Assim, ¢ preciso estar advertido da natureza politica da identidade: “Ela ndo tem um
carater, uma dimensdo ou um aspecto politico, mas ela € uma pratica politica” (FREIRE, 2004,

p. 37).

Nessa perspectiva, a nacionalidade é dada, deve-se ser transmitida. O ser brasileiro
significa algo monolitico, sem diferencas entre regides e grupos étnicos. Eric J. Hobsbawm
(1990) também realca essa perspectiva, ele enfatiza que com os nacionalismos étnicos
institucionalizou—se uma lingua em detrimento de outras, criando—se centros de identificacéo

basica para a nacionalidade, inventando formas de adeséo e de exclusao.

Em relacdo as diversas etnias, construiu-se uma representacdo que melhor
correspondesse a edificacdo do projeto nacional, com fortes reflexos para o processo escolar.
De acordo com (BRASIL, 1988) os indigenas sdo considerados sujeitos de direitos, sobretudo

territoriais, e 0 reconhecimento a esses povos do direito de manter sua propria cultura.

Dessa forma, assim como sua maior visibilidade em lutas pela garantia desses
direitos, tiraram esses grupos dos bastidores da histéria, garantindo-lhes um “lugar
no palco”, despertando o interesse dos historiadores e de outros pesquisadores que
passaram a percebé-los como sujeitos ativos dos processos historicos, possibilitando
novos entendimentos das acBes dos grupos indigenas nos processos em que estavam
envolvidos (FAUSTINO, 2006, p.84).

Pode-se aceitar algumas visOes tedricas para entender o modo como a cultura dos povos
indigenas é percebida e como esses grupos sdo identificados. Para Canclini, discutindo o

conceito de hibridacéo cultural,

[...] quando se define uma identidade mediante um processo de abstracdo de tracos
(lingua, tradicOes, condutas estereotipadas), frequentemente se tende a desvincular
essas praticas da historia de misturas em que se formaram, [...] falar das identidades
como se se tratasse apenas de um conjunto de tragos fixos, nem afirma-las como a
esséncia de uma etnia ou de uma nagdo. (2008, p. 23).
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Nesse sentido, Almeida chama a atengdo para o necessario entendimento das “[...]
identidades como construcdes fluidas e cambiaveis que se constroem por meio de complexos
processos de apropriacdes e ressignificacOes culturais nas experiéncias entre grupos e
individuos que interagem” (2010, p. 24),

Para corroborar nesses termos, ndo é possivel pensar a identidade fora das relagdes de
poder politico. A constitui¢do e a assuncdo de uma identidade € um ato politico, € um exercicio
e um ato de poder. Assim, € preciso estar advertido que existem forcas que trabalham contra
esta assuncdo e em favor de sua negacdo. Paulo Freire (1982, p. 42) afirma “A experiéncia
histdrica, politica, cultural e social dos homens e das mulheres jamais pode ser da virgem do
conflito entre as forcas que obstaculizam a busca da assuncao de si por parte dos individuos e

dos grupos e das forcas que trabalham em favor daquela assungio”.

No que concerne a identidade étnica, para Poutgnat (1998) ela é construida e
constituida de uma relacdo dialética entre a autodefinicdo dos membros e a definicdo dos
outros grupos. Segundo o autor, as autoatribuicdes e as atribui¢cdes dos outros ndo podem ser
separadas porque estdo em uma relagéo de contraste dialético. Um grupo ndo pode ignorar o

modo pelo qual os ndo membros o categorizam, como se relacionam e interagem entre si.

Barth (1998) expressa o sentido politico e as relagbes de forgas entre as identidades
étnicas ao reconhecer injusticas e desigualdades: um grupo pode controlar os meios de producéo
de outro grupo, exercer o dominio territorial, impor significados, sendo que o extremo é a
situacdo de colonizacdo em que se usa 0 aparato repressor sobre uma identidade para a sua

negacao.

A reflex&o aqui objetiva-se sobre a educacdo intercultural ter expressdo no cerne das
tematicas ligadas a diversidade étnico-cultural e a valorizacdo da alteridade que amplamente
assemelham-se as propostas dessa pesquisa. Os pontos em questdo aparecem na discussdo
sobre a necessidade do fortalecimento da identidade étnica através da préatica educativa, visto
gue o ser étnico esta projetado nas praticas sociais, historicas e culturais. O entendimento de
que a apropriacdo de um elemento originariamente ndo indigena, que ¢ a escola e configura-se
na sua pratica educativa, e vai sendo tornada parte da cosmologia indigena, ou seja, domesticada
por este povo (CHATES, 2011).

Assim, entre 0s povos indigenas, a reflexdo e o enfoque sobre a educacéo intercultural
ocorrem no contexto dos movimentos em torno do reconhecimento e valorizacdo de suas

identidades étnicas, de suas autonomias e de seus direitos. Rodriguez (1998. p.29) define a
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compreensdo intercultural como o "desenvolvimento de um processo ativo de comunicagéo e

interacdo entre as culturas para seu enriquecimento matuo”.

Partimos do pressuposto de que 0s povos indigenas sempre tiveram relag@es sociais e
interculturais com a sociedade nacional, permeadas por grande conflito e imposi¢6es também
no que se refere ao contexto escolar. A construcao de uma identidade supde sempre a alteridade,
permitindo autodescrever—se dentro de um grupo que Ihe da referéncias para a acdo, permitindo

entender a realidade mediada pela diferenciacéo.

Primeiramente para assegurar uma educacdo verdadeiramente indigena deve ser
objetivada a conquista e afirmacdo das identidades dos povos indigenas em que consiste
compreender que existem hoje mais de 3 mil escolas em territorios indigenas no Brasil, em que
a fala sobre o desenvolvimento de programas para a oferta de educacdo escolar bilingue e
intercultural aos povos indigenas significou um avanco nas politicas educacionais brasileiras.
(BRASIL, 1996).

Mas ainda, perdura-se a imposi¢do de um curriculo Unico que ignora as condicOes e
especificidades da educacdo indigena. Os processos de aprendizagem sdo préprios e especificos
e estdo ligados ao fazer diario: organizacéo social, trabalho, lazer, festas, dancas, ritos e mitos.
“A Educacéo Indigena tem que estar referenciada no territorio, na lingua e na cultura” (MELIA,
1979).

O estudo apresentado tem seu objeto centrado no entendimento de que a identidade
étnica é um processo social e relacional que é preponderantemente construido na pratica
educacional. Em relacdo aos povos indigenas, deve-se assegurar uma educagdo propria e
digna, que valorize e potencialize a identidade de cada aldeia. “Esta faz parte do fazer diario
das comunidades indigenas nas quais os conhecimentos, filosofias e ciéncias foram construidos
ao longo de milénios, com alto grau de criatividade e sensibilidade de seus membros”
(CLEDES, 2006, p. 76). Por isso a importancia do enfoque intercultural, os indigenas
consideram o processo histérico das interaces, mas propdem que as relacdes com a sociedade

nacional sejam repensadas para que haja uma mudanca nas interacdes.

4.1.1 Os Povos Indigenas do Amapa
Os povos indigenas do Brasil, na colonizacédo calcula-se que, no inicio do século XVI,
época da chegada dos primeiros portugueses, a populacdo indigena girava em torno de 5

milhGes de pessoas, aproximadamente mais de 2 mil povos cada um com sua cosmologia e


http://fundacaotelefonicavivo.org.br/noticias/educacao-indigena-nas-escolas-ajuda-a-preservar-a-cultura-nacional/
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organizacao, no territorio onde hoje se encontram os limites do Brasil. Tassinari, (2008, p. 34)
“Na década de 1960, o Servico de Protecdo ao indio (SPI), érgdo oficial do governo federal,
estimou essa populacdo em menos de 100 mil pessoas”. Os dados mostram uma realidade
inegavel: houve um violento processo que por pouco ndo fez os indigenas desaparecerem do
mapa (FERREIRA, 2001).

Desde os primeiros contatos, as relagdes entre Estado, colonizadores e povos nativos
resultaram em indmeros conflitos, que ndo raro produziram exterminio, articulando
expropriacdo de terras, confinamento e matangas sistematicas. Sob a forca da espada ou
contaminadas por doencas, diversas sociedades, culturas, linguas e religides que aqui existiam

ha centenas de milhares de anos foram completamente dizimadas (FAUSTINO, 2006).

A violéncia utilizada para colonizar o territorio brasileiro foi a base para garantir 0s
ciclos econdmicos de extracdo de recursos naturais, monoculturas e expansdo da fronteira
agricola. Os indigenas tiveram suas terras roubadas pelos colonos, e foram utilizados como méao
de obra escrava durante o periodo colonial, sobretudo nas regides mais pobres (POUTIGNAT,;
STREIFF-FENART, 1998).

O Exército Brasileiro, na figura do marechal Candido Rondon, foi um dos protagonistas
historicos da politica indigenista no pais. Grupioni (1995, p. 58) “Rondon era diretor do Servi¢o
de Protecdo ao Indio (SPI), cuja funcdo, em principio, era garantir a sobrevivéncia das
populacdes indigenas remanescentes, incluindo a prestacao de servicos basicos de satde”. Mas
havia também outros objetivos: integrar os indigenas ao Estado-nacdo, evitar que eles se
percebessem como “ndo-brasileiros”, e pacificar as tribos hostis ao contato com os “brancos”

culturais (ALMEIDA, 2016, p.35).

Era uma mistura de politica assistencialista com uma politica de aculturacdo
progressiva. Protegia-se, eventualmente, o individuo, mas matava-se, pouco a pouco, sua
cultura. Nos anos 1940 e 1950, antrop6logos e sertanistas atuaram na criacdo de grandes
reservas indigenas, como forma de proteger os indios das violéncias e regulamentar o uso de
suas terras pelas varias etnias e povos. “A Expedi¢do Roncador-Xingu, liderada pelos irmaos
Villas Boas nos anos 1940, culminou na criagdo do Parque Nacional do Xingu, em 1961”.
(AZEVEDO, 1978, p.20)

A historia do mais famoso parque indigena do pais expressa os dilemas e as

contradicOes da politica indigenista do Estado brasileiro. Em seus formuladores, notava-se uma
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mistura de autoritarismo e paternalismo. Ao mesmo tempo em que visava “proteger” o indio
do contato predatorio com os brancos, preparava uma politica de pacificacdo e confinamento
dos povos indigenas, para abrir caminho para a interiorizacdo do desenvolvimento capitalista
(SECCHI, 2005).
Os povos indigenas sempre lutaram e resistiram por sua sobrevivéncia e identidade,
e ainda permanece a percepcao dos indigenas na sociedade brasileira com uma visdo
romantizada do indigena ingénuo, ligado eternamente a natureza, e, por outro, a
visdo diabdlica (barbara ou selvagem) do indigena, tendo-o0 por sujeito cruel,
preguigoso e/ou traicoeiro, que deve ser rompida para um identidade gestada pelo

préprio indigena, com identitario de ser indigena, identidade politica simbdlica que
articula, visibiliza e acentua as identidades étnicas de fato (LUCIANO, 2006, p. 40).

“A historia de luta pelos direitos indigenas, iniciou-se com o surgimento do movimento
indigena, na década de 1970, e a difusdo das organizacOes indigenas formais, servem de
fundamentacédo para o fortalecimento politico dos povos indigenas brasileiros” (FAUSTINO,
2006). A repercussdo do seu protagonismo na luta pelos direitos indigenas contribuiu
decisivamente ndo s6 para o fortalecimento do orgulho de ser indigena, mas também para a

mudanca na relacdo de poder existente entre povos indigenas e Estado brasileiro.

Essas lutas levaram a ampliagdo da relagdo do Estado com os povos indigenas, “[...] a
partir da criacdo de diversos 6rgdos em varios ministérios com atuacdo com os povos indigenas,
quebrando a hegemonia da FUNAI” (LUCIANO, 2006, p. 73) e, além disso, a superagao formal
da tutela dos povos indigenas por parte do Estado brasileiro, e com o reconhecimento normativo

da diversidade cultural e da organizacéo politica dos indigenas.

Em contraste, ao contexto integrador e colonialista no qual os povos indigenas foram
submetidos, deve-se ressaltar toda sua riqueza e diversidade de suas diferentes cosmologias,
como por exemplo das linguas indigenas no Brasil. Algumas publica¢gdes anotam perto de 150,
outras copiam uma estimativa antiga de 180. O Censo, baseado em autoidentificagéo, indica o
namero de 274, uma cifra alta demais. Um fato, no entanto, € definitivo: o Brasil é rico em
linguas, isoladas ou aparentadas (FAUSTINO, 2006). Como é o caso das linguas indigenas que
ndo apresentam similaridades sisteméaticas com nenhuma outra, e algumas sdo consideradas
isoladas, sem parentes e ancestrais identificaveis. De acordo com Tassinari (2008, p. 85) diz;

O Brasil, hd nove delas: em Mato Grosso e Mato Grosso do Sul, o guatd; em Rondénia,
os idiomas Kanoé’, Kwaza e Aikand; em Mato Grosso, Trumai e Iranxe e, em Roraima,
Maku e Arutani. E o caso também da lingua Yaathé, em Pernambuco”. Agora, quando
um idioma se expande, diferentes comunidades passam a falar de modos cada vez mais
divergentes. Surgem entdo dialetos que podem originar linguas novas, porém

semelhantes. Juntas, elas sdo chamadas de familia linguistica, por descenderem de uma
mesma raiz ancestral.
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No Brasil ha cerca de 15 familias linguisticas presentes em paises vizinhos, como
Argentina, Paraguai, Bolivia, Peru, Colémbia, Venezuela, Guiana, Suriname, Guiana Francesa
e mesmo no Equador. As maiores, que incluem dezenas de linguas, sdo aruak, tupi e caribe
(FERREIRA, 2001, p. 84-85), que diz:

Originarias da Amazdnia, elas se expandiram pelo continente. Aruak e caribe chegaram
até mesmo as Antilhas. Também com dezenas de linguas, 0 conjunto macro-jé é
exclusivo do territorio brasileiro, atravessando-o de Norte a Sul, desde o Pard e o
Maranhdo até o Rio Grande do Sul. Outras familias ocupam areas menores, mas ainda
expressivas. As familias Tukano e Nadahup estdo no Alto Rio Negro, chegando até a
Coldmbia e a Venezuela. A familia pano esta no Acre, na Bolivia e no Peru. Em Mato

Grosso, também, a familia Bororo e Nambiquara j& ocuparam grandes territorios
(AZEVEDO, 1978, p. 26).

No Amazonas, 0 Pirahd e o Tikuna tinham linguas irmas, mas atualmente elas estdo
extintas. Portanto, hoje eles sdo os ultimos representantes das suas respectivas familias
linguisticas. Do contato colonial também surgem as linguas crioulas, que contam com muitas
palavras oriundas das linguas dominantes. No Amapa, o kheudl, que vem do contato
escravocrata entre o francés e linguas africanas, é falado por populacdes indigenas, inclusive

pelos Palikur.

Esse contexto alicercado com sua ancestralidade e além das linguas orais, existem ainda
linguas de sinais surgidas entre os povos Ka’apor, no Maranhdo, e terena, em Mato Grosso do
Sul, entre outras. E no Brasil que esta presente boa parte da diversidade linguistica do mundo.
Colabora (FERREIRA, 2001, p. 84-85).

Essas linguas, tdo diferentes entre si, sdo ainda desconhecidas: pela opinido publica, que
ignora mesmo seus nomes, pela falta de estatisticas coerentes e pela ciéncia linguistica
gue apenas comecou a descrevé-las. Em linguas, o Brasil é um pais tem um cabedal

enorme de variacdes linguisticas e juntamente com o0s costumes, crencas, tradicGes, e
da organizagdo social especifica de cada povo indigena englobam suas cosmologias.

Os povos indigenas no Estado do Amapa e no Parque Nacional Montanhas do
Tumucumagque aparecem com registro em torno de 127 aldeias Indigenas®, cada uma com suas
especificidades e complexidades, identificadas como: Galibi- Marworno, Galibi do Oiapoque,
Karipuna, Palikur, Wayapi, Wayana- apalai, Zo’¢, Tiriyo, Aparai e Katxuyana. Dentre o amplo
contexto das variedades populacionais indigenas, ocupam “Na faixa de terras que se estende do
estado do Amapa ao norte do Pard, ha 8 terras indigenas demarcadas — sendo 7 homologadas —
onde se distribuem, atualmente, 10 povos indigenas” (GALLOIS e GRUPIONI, 2003, p.10).

15Disponivel em: <http:// http://www.ibge.gov.br/indigenas/indigena_censo2010>.
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No que concerne aos povos indigenas e suas terras, em sua grande maioria, eles vém
enfrentando uma acelerada e complexa transformacdo social, necessitando buscar novas
respostas para a sobrevivéncia fisica e cultural, para garantir as proximas geracdes melhor
qualidade de vida.

As comunidades indigenas estdo confrontando problemas concretos, tais como
invas@es, grilagens, mineracdo e degradac®es territoriais e ambientais, exploracdo sexual,
aliciamento e uso de drogas, exploracdo de trabalho, inclusive infantil, mendicancia, éxodo
desordenado causando grande concentracdo de indigenas nas cidades.

De acordo com o Portal Amazonia®® (2012), a populagio indigena no Amapa aumentou
quase 30% em dez anos, em 2002 eram 7.482, em 2012 este nimero subiu para 10.387. Os
povos indigenas que fizeram e fazem parte da historia fundamentam-se na luta pelos seus
direitos e pelo reconhecimento destes nas questdes voltadas para uma educacao diferenciada,

que respeitem a cultura e os valores étnicos.

Mapa 2: Distribuicdo das populac@es indigenas no estado do Amapéa
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Esse panorama rico e diversificado das populag¢des indigenas do estado do Amapé, em que

a educacdo indigena tem sua propria organizacdo, mediada pela experiéncia e pelos saberes

16 Disponivel em: <www.portalamazonia.com.br>. Acessado em: 16/06/2013
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especificos de suas sociedades. Esses conhecimentos sdo processados de maneiras diversas,
geralmente por meio da oralidade perpassada pelos ancestrais, como pajés e xamas, que usam

métodos e regras especificas de ensino e aprendizagem.

Seguindo essa linha, Schaden (apud MELIA, 1979, p. 13) diz que: “Para compreender o
processo educativo numa tribo qualquer, seria necessario a rigor conhecer a fundo o sistema
sociocultural a que ela corresponde”. Entdo, em nenhuma hipotese pode-se considerar que
existe uma educacdo indigena igual para todos os povos, pois cada um desenvolve processos

educativos especificos, de acordo com sua organizacao social e cultural.

De acordo com o censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas — IBGE,
realizado em 2010 (BRASIL, 2010), constatou que ha no Brasil cerca de 817.963 indigenas.
Desse total, 502.783 encontram-se na zona rural e 315.180 habitam os centros urbanos. O censo
também identificou, em parceria com a FUNALI, 505 terras indigenas, representando 12,5% do
territério brasileiro; e 274 linguas indigenas. Desse total de terras, apenas dez apresentam

populacdo maior que 10.000 habitantes.

Figura 07: Distribuicdo das populacdes indigenas

Distribuicdo da populacao indigena - IBGE - 2010
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Enfatiza-se que a compreensdo dos moldes em que a educacédo indigena esté posta na
sociedade atual, sendo necessario desmistificar ideias equivocadas que muitas pessoas tém a
respeito da educacdo indigena por conta do processo de homogeneizacdo. A diversidade

étnica dos povos indigenas ainda é ignorada pela politica educacional brasileira.

O estudo apresentado tem seu objeto centrado no entendimento de que a identidade

étnica € um processo social e relacional que é preponderantemente construido na pratica
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educacional. “Em relacdo aos povos indigenas, deve-se assegurar uma educacdo propria e
digna, que valorize e potencialize a identidade de cada aldeia” (Grupioni, 2009, p. 87). No
Brasil, em virtude da complexidade das comunidades indigenas, leva-nos a pensar sobre a
concepcao de educacéo intercultural que esteja principalmente relacionada com propostas de
educacdo indigena. Souza e Fleuri (2003, p. 20) destacam “que ¢é necessario ampliar a
concepcao de interculturalidade que ndo € apenas restrita a convivéncia entre sujeitos de etnias

diferentes”.

As questdes norteadoras desse estudo manifestam-se na investigacdo das praticas
pedagogicas no curriculo escolar indigena, em como elas fortalecem a identidade étnica desse
grupo. Isso devido ao fato dessas atividades ainda ndo serem valorizadas no processo escolar,
por ainda predominar o padrédo curricular hegemonico. Partiu-se desse contexto que o estudo
e a escrita dessa tese referenciam na tematica indigena que devem apresentar as premissas:
reconhecimento de que o Brasil € uma nacdo constituida por diferentes etnias, com historias,
saberes, valores e culturas préprias, entre 0s quais muitos povos indigenas; reconhecimento do
que os indios construiram ao longo da histdria, as organizacgdes sociais, os saberes, as filosofias
pela pesquisa e reflex&o.

Em que caminhe para o reconhecimento do direito dos povos indigenas, da sua
autodeterminacdo e autonomia em relagdo as suas vidas e projetos, incluindo a
educacdo escolar e do reconhecimento do direito constitucional, como cidad&os

brasileiros a uma educacéao diferenciada, que considere suas especificidades étnicas e
culturais (ALMEIDA, 2016, p.56).

Cabe mencionar como fundamento curricular da questdo indigena o percurso da histéria
da educacdo. A partir da década de 1950, hegemonicamente influenciados pela modernidade e
pelas novas relacdes internacionais do trabalho, passaram a ser incorporados nos paises do
chamado Terceiro Mundo, novos instrumentos juridicos e objetivos para a educacéo escolar das
“populagdes tribais e semitribais” (SECCHI, 2005).

A Convencao 107 da Organizacgdo Internacional do Trabalho (OIT/1957) preconizou,
entre outros dispositivos, a garantia de educagdo em todos os niveis (art. 21); a realizacdo de
estudos antropoldgicos prévios a elaboracdo de programas escolares (art. 22); a alfabetizacdo
em lingua materna seguida de educacao bilingue (art. 23); eu uma campanha de combate ao

preconceito (art. 25). Como se pode ver:

Art. 24. O ensino primério deverd ter por objetivo dar as criangas pertencentes as
populacBes interessadas conhecimentos gerais e aptiddes que as auxiliem a se
integrar na comunidade nacional. [...] Art. 26 -1. Os governos deverdo tomar
medidas [...] com o objetivo de lhes fazer conhecer seus direitos e obrigacOes
especialmente no que diz respeito ao trabalho e os servicos sociais. [Grifos meus.]
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No Brasil, esses dispositivos ingressaram no mundo juridico somente uma década mais
tarde e se materializaram, de fato, na Constituicdo Federal de 1988. Mesmo assim, careciam de
maiores explicitacbes, o que seria formalizado, em meados da década de 1990, com a
publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei n° 9.394/96). “Ao longo
desses 30 anos de maturacdo juridica e politica, muitos atores compuseram 0 cendrio da
Educacdo Escolar Indigena” (GRUPIONI, 1995). A década de 1970 foi marcada pela
emergéncia do chamado “indigenismo alternativo” e por ensaios dos primeiros movimentos
indigenas tidos como estratégias de oposicao e superacao do paradigma integracionista. Nesse
periodo, as escolas oficiais foram vistas com cautela, quando ndo com desconfianca.

Em seu lugar, foi proposta a criacdo de escolas alternativas, mormente de acepcéo
freiriana, desatreladas do espaco do Estado e das instituicfes que o representavam. Na década
de 1980, a escola indigena ancorou-se no tripé: organizacdo indigena, reflexdo académica e
militancia indigenista; parceria que produziu uma vasta documentagdo, participou do processo

constitucional e ostentou a chancela de ver as suas bandeiras (AZEVEDO, 1978, p. 56).

Nessa conjuntura, 0 modelo educacional de integracao dos indigenas foi preponderante
na sociedade, culminado com o processo de desmonte de organizacGes sociais e matrizes
culturais. Somente apds a implementagéo das politicas do SPI, da FUNAI e do estatuto do indio,
é que os indigenas tiveram assegurados os direitos em relacdo aos costumes, crencas e tradicoes,
assim como o reconhecimento das linguas e do direito a uma educacéo escolar com a utilizacéo

das linguas maternas e de processos proprios de aprendizagem, que conforme;

Ao longo de séculos as culturas indigenas foram desprezadas em nome da cultura dos
colonizadores. A legislacdo posterior a Constituicdo de 1988 e a LDB de 1996 rompem
com essa concepgao e propGem a valorizacdo da cultura, das tradi¢Ges e das linguas
indigena (BANIWA, 2013, p. 6).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB N° 9394 (BRASIL, 1996) pontuou
alguns pressupostos que direcionavam a educacdo escolar indigena para a emancipacdo do
processo educativo, focando na lingua materna e na atengdo as memorias do grupo como algo
a ser considerado nas vivéncias em sala de aula. Ela trata a educacéo escolar indigena a partir
do principio de respeito a cultura especifica de cada povo, conforme prévia, as leis anteriores a
1988 e o proprio Estatuto do indio, assim, deixa de ter carater integracionista. Essa portaria
ainda antevia a criacdo do Comité de Educacdo, composto por representantes de 6érgdos
governamentais e ndo governamentais, para a elaboracédo das Diretrizes da Politica Nacional de

Educacdo Escolar Indigena e os Nucleos de Educacdo Escolar Indigena (NEIS) nas Secretarias
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Estaduais de Educacdo, tento como designio apoiar e assessorar as escolas e priorizar a

formacéo dos professores indigenas e isonomia salarial para esses profissionais.

Ainda para cumprir os principios relacionados a educagio estabelecidos na carta Magna
de 1988, a LDBEN, 9394/96. Em consondncia aos pressupostos enunciados na
Constituicdo, esta reconhece a diversidade sociocultural existente no pais,
especialmente, nas comunidades indigenas. Cita no artigo 32, que 0 ensino sera
ministrado em lingua portuguesa, mas que sera assegurado as comunidades indigenas a
utilizacdo de suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem (FAUSTINO,
2006, P. 36).

Com essas determinacg6es, a LDBEN deixa claro que a educacdo escolar indigena devera
ter um tratamento diferenciado das demais escolas dos sistemas de ensino, o que é enfatizado
pela pratica do bilinguismo, da interculturalidade e da participacdo da comunidade na
elaboracdo de um projeto pedagogico que contemple aspectos importantes relacionados ao seu
territério e ao seu povo. Ou seja, reportar-se aqui o direito inscrito no Capitulo 210 da
Constituicao Federal (GRUPIONI, 1995).

A outra referéncia a educacdo escolar indigena esta nos artigos 78 e 79, isto é, nas
“Disposi¢des Gerais”. O documento citado foi langado em 1993 e ¢ inspirado em documentos
formulados por movimentos de professores indigenas de diversas regifes do pais. A Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional foi aprovada pelo Congresso Nacional em 17 de
dezembro de 1996 e promulgada no dia 20 de dezembro do mesmo ano. Ela estabelece normas
para todo o sistema educacional brasileiro, fixando diretrizes e bases da educagdo nacional
desde a educacao infantil até a educacéo superior. Também conhecida como Lei Darcy Ribeiro,
esta lei estd abaixo da Constituicdo e é de fundamental importancia, porque trata, de modo
amplo, de toda a educacéo do pais (GRUPIONI, 2009).

O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboragdo das agéncias federais de fomento a
cultura e de assisténcia aos indios, desenvolvera programas integrados de ensino e pesquisa,
para oferta de educacéo escolar bilingue e intercultural aos povos indigenas, com 0s seguintes
objetivos: | - Proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperacao de suas
memorias historicas; a reafirmacao de suas identidades étnicas; a valorizacéo de suas linguas e
ciéncias [...] (BRASIL, 1996, p. 117).

Os objetivos propostos fizeram desdobrar diretrizes e orientacdes de acdes pedagogicas
para educacdo escolar indigena, que se corporifica a partir de alguns documentos-chaves
produzidos pelo MEC: (1) Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas; (2)
Referenciais para a Formacao de Professores Indigenas; (3) Diretrizes para a politica nacional
de educacdo escolar indigena. Sem grandes esforcos na analise, percebe-se que houve um

avanco consideravel sobre a situacao anterior a Constituicdo Federal de 1988.
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Outro decreto importante, no intuito de reafirmar a necessidade de efetivacdo de uma
educacéo escolar indigena diferenciada foi o Decreto n° 6.861, de 27 de maio de 2009. Esse
criou os Territorios Etnoeducacionais. Nas palavras de Luciano (2011, p. 241), os TEES podem
ser assim definidos: Territorios Etnoeducacionais (TEE) s&o areas territoriais especificas que
ddo visibilidade as relagcfes interétnicas construidas como resultado da histéria de lutas e
reafirmacdo étnica dos povos indigenas, para a garantia de seus territérios e de politicas
especificas nas areas de saude, educacéo e etnodesenvolvimento. Funcionam como uma mesa
de didlogo por meio de uma comissdo gestora, que elabora diagndstico, plano de acdo e
acompanha o desenvolvimento das agdes.

A ideia que parece nortear os TEE é a criacdo de uma organizacdo educacional em
conformidade a territorialidade de povos vizinhos, independente da divisdo politica
entre estados e municipios. As acdes possibilitam a discusséo sobre territério, lingua,
costumes e crencas, tendo a educacdo como principio orientador. A origem legal do
documento tem base na concepcgao de terras indigenas expressa na Constituicao Federal
de 1988 e na nocdo de territorios indigenas formalizada na Convencdo 169 da
Organizacdo Internacional do Trabalho — OIT, tratado internacional ratificado pelo
governo brasileiro em 2002, que passou a vigorar no ano de 2003 e foi promulgado por
decreto presidencial em 2004. Acompanha ainda a tendéncia politica do periodo, em

que varias politicas federais pensavam o “territrio” como categoria de sistematizagao
e gestdo de suas ac¢bes (SOUSA, 2016, p. 101).

Decreto n®5.051, de 19 de abril de 2004. O Indigena Baniwa, professor da Universidade
Federal do Amazonas, doutor em antropologia social pela Universidade Federal de Brasilia e
coordenador geral da Educacéo escolar indigena no Ministério da Educacdo - MEC de 2008 a
2012, autor do projeto. O decreto veio tentar operacionalizar o que ja era previsto nas
legislacdes e documentos anteriores, especialmente referente a organizacgéo e participacdo dos
povos indigenas na elaboracdo de um curriculo especifico e na efetivacdo de uma escola
diferenciada. Assim, no primeiro artigo ¢ estabelecido: “a educacdo escolar indigena serd
organizada com a participacdo dos povos indigenas, observada a sua territorialidade e
respeitando suas necessidades e especificidades” (BRASIL, 2009b).

O paragrafo seguinte apresenta os objetivos que deverao nortear a politica dos TEE. | -
valorizacdo das culturas dos povos indigenas e a afirmacdo e manutengdo de sua diversidade
étnica; 1l- fortalecimento das préaticas socioculturais e da lingua materna de cada comunidade
indigena; 111- formulacdo e manutencdo de programas de formacéo de pessoal especializado,
destinados a educacdo escolar nas comunidades indigenas; 1V- desenvolvimento de curriculos
e programas especificos, neles incluindo os conteudos culturais correspondentes as respectivas

comunidades; V- elaboracdo e publicacdo sistemética de material didatico especifico e
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diferenciado; e VI- afirmacgdo das identidades étnicas e consideracdo dos projetos societarios
definidos de forma autbnoma por cada povo indigena (BRASIL, 2009a).

Percebe-se que o decreto ndo traz em si inovagdes quanto aos principios norteadores da
educacao escolar indigena institucionalizada, estes ja estavam contemplados em documentos
anteriores. Porém, deve-se reconhecer que os avangos obtidos foram em relacéo a tentativa de
organizacdo do sistema escolar, a criagdo e um espaco para participacao dos povos indigenas
na elaboracdo da proposta, sendo a propria, criagdo da escola indigena iniciativa ou
reivindicacdo da comunidade interessada, deixando claro o carater autbnomo do processo
educacional, em que néo foi conquistado até atualmente.

Esse esboco das representacdes anteriormente retratado, que se evidencia infelizmente,
0 ndo cumprimento do papel institucional no que tange a educacéo indigena que é reafirmar as
identidades étnicas, valorizando suas linguas e ciéncias e garantindo aos indigenas e as suas
comunidades, 0 acesso as informac@es, conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade
nacional e das demais sociedades seja elas indigenas ou nao.

Nesse contexto, é importante observar o0s principios apresentados, pois esses que
alicercam a educacdo escolar indigena e dialogam com alguns conceitos desenvolvidos por
Paulo Freire a partir da critica a educacgdo bancaria (FREIRE, 1998). No entanto, o debate sobre
interculturalidade s6 emerge a partir da década de 1990, como nos mostra Oliveira (2003, p.
120): Assim, a “cultura” e o “didlogo” presentes na educag¢do popular de Paulo Freire

contribuiram na construcdo da educacéo intercultural no Brasil.

Entretanto, o debate sobre a interculturalidade aparece nas obras de Paulo Freire
somente nos anos 1990, influenciado pelo vivenciado no periodo de exilio. A convivéncia em
varios paises com diferentes culturas lhe possibilitou compreender melhor as diversas formas
de viver dos seres humanos no mundo, é oportuno mencionar gque a tese versa sob a identidade
étnica e o curriculo da educacédo indigena. Assim, a perspectiva intercultural € proposta como
estratégia de novas relacdes entre etnias e culturas diferentes, em que se busca promover
identidades, reconhecer e valorizar a alteridade indigena, mas a0 mesmo tempo, sustentar a
relacdo e interacdo critica e solidaria entre elas. A seguir, prosseguir com o eixo tedrico sobre

o curriculo escolar.

4.2. CURRICULO ESCOLAR

Para iniciar esse segundo eixo da tese em que ao tentar conceituar o curriculo encontra-

se dificuldade em uma definicdo universal, Gnica. Para Sacristan (2000, p. 147) ndo ha sentido
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em dar uma definicdo ao termo curriculo, ainda que existem muitas delas. Visto que
compreender que cada definicdo de curriculo atende a uma Teoria. Pode-se buscar da
etimoldgia do termo, que provém da palavra latina currere, que se refere a carreira, a um
percurso que deve ser realizado, descreveriamos:
A escolaridade é um percurso para os alunos/as, e o curriculo é seu recheio, seu
conteldo, o guia de seu progresso pela escolaridade. Ainda que o uso do contetdo do
termo remonte a Grécia de Platdo e Aristdteles, entra em cheio na linguagem
pedagdgica quando a escolarizacdo se torna uma atividade de massa que necessita
estruturar-se em passagens e niveis. Aparece como problema a ser resolvido por

necessidades organizativas, de gestdo e de controle do sistema educativo, ao se
necessitar uma ordem e uma sequéncia na escolarizacdo (SACRISTAN, 2000).

Ao percurso percorrido de toda experiéncia e de saberes, que se pode adentrar na
concepcgdo de curriculo escolar da Educacdo Indigena nas politicas educacionais dos povos
indigenas, que visam ampliar as possibilidades de cada povo indigena de criar seus sistemas
proprios de aprendizagem. Assim, a proposta no Referencial Curricular Nacional para as
Escolas Indigenas (BRASIL, 2009) e relacionando com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao, nos seus Artigos 78 e 79, e pela propria Constituicdo Federal, nos seus Artigos 210,
231 e 232 em que buscam apresentar alternativas para a construgdo de uma educacao escolar
diferenciada, compativel com a realidade sociocultural de cada povo indigena, preconiza.

O RCNEI, documento que consolida uma trajetéria histdrica, direcionou e aprofundou
a tematica, mostrando situacfes especificas, e ainda buscou didaticamente diminuir
distancias. Em termos de documentos e legislagdes, os povos indigenas obtiveram um

salto qualitativo na valorizagdo do ser étnico em suas comunidades, nas especificidades
de suas culturas, proporcionando um caminho para a educacdo que valorize suas

identidades étnicas. (BANIWA, 2013, p. 5).

O contexto explicitado nesta secdo dos povos indigenas no Amapa e no Brasil sO é
concretizado nas praticas sociais e relacionais dentro, principalmente, do processo escolar, visto
que, o objeto proposto para este estudo enseja uma reflexdo profunda sobre as préticas
pedagdgicas, os professores na educacdo escolar indigena, sobre o que precisa ser considerado

no contexto escolar para que se tenha uma formacdo adequada e completa.

Segundo Sacristan (2013, p. 10, apud ARROYO, 2015, p. 48), “[...] a escola sem 0s
contetdos culturais é uma ficcdo, uma proposta vazia, irreal e irresponsavel. O contetdo
cultural ¢ a condicdo logica do ensino e o curriculo € a estrutura dessa cultura”. Para Melid
(1979, p. 11), “a educagdo indigena permite, de fato, um alto grau de espontaneidade, que
facilita a realizagdo dos individuos dentro de uma margem de muita liberdade”. Para os

indigenas, a liberdade de movimento faz parte da cosmologia; a relacdo com a terra, a
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agricultura esta intrinsecamente ligada a forma de sobrevivéncia, sendo um dos motivos da
construcdo do calendéario escolar diferenciado e para as sociedades étnicas, 0 ano escolar nao

precisa ser copia fiel ao ano civil da sociedade nacional, antes do contexto educacional.

Como foi estabelecido, a partir da conjuntura legal enfatiza-se a representa¢do dos povos
indigenas, que em 1991, o Decreto Presidencial n° 26/91 retirou da Fundacao Nacional do indio
- FUNAI — com muita resisténcia — 0 encargo exclusivo de administrar 0S processos
educacionais escolares em povos indigenas. A responsabilidade foi transferida para o
Ministério da Educacéo e Cultura — MEC, e a execucdo das politicas foi conferida aos estados
e municipios. BANIWA (2013) essa transferéncia trouxe avangos para educacdo indigena
escolar na esfera administrativa, que infelizmente ndo se configurou como representatividade
material em favor dos povos indigenas.

E imperativo assinalar, que esse modelo normativo e burocratico nio é inteiramente, 0
qual concordemos para ser oferecido aos povos indigenas, pois, como ja apontou Esteves
(1993), “a escola ndo deixa de ser um aparelho do Estado, o que acaba gerando um esquema de
classificagdo e de concorréncia entre os proprios indigenas”.

Ent&o, cabe é oferecer um suporte reflexivo no intuito de construir um curriculo cada
vez mais compativel com a realidade sociocultural e linguistica dos povos indigenas, e em
particular ao povo Palikur, pois ndo da para negar o fato de que esse modelo sedimentado na
educacdo formal pela politica educacional brasileira, ja tem grande aceitacdo por parte dos
varios segmentos sociais indigenas, que veem a escola como uma oportunidade de acesso ao
mercado de trabalho, a universidade ou a algum cargo publico, e simultaneamente ndo
potencializa as diferentes identidades indigenas.

Verdadeiramente, o curriculo da educacéo escolar ainda necessita, pensar a escola do
indigena e ndo para o indigena, e necessario o aprofundamento dos debates sobre os modelos
curriculares que estdo sendo apresentados, aos varios povos indigenas, pelas secretarias de
educacdo e pelo proprio Ministério da Educacao, responsavel pela articulacdo que estabelecera

a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Importante, destacar que a segunda versao da Base Nacional Comum Curricular (2016)
traz a Educacdo Escolar Indigena enquanto uma das oito modalidades de educacdo
escolar, ressaltando sua organizacdo em territorios etnoeducacionais. J4 a terceira
versdo da BNCC (2017) retira esta categoria, 0 que, a nosso ver, pode ser considerado
um retrocesso ante as propensdes do movimento indigena (CARDOSO, 2017, p. 164).

Reitera, que a Base, € o documento principal que orientard a educacgao bésica do nosso
pais, inclusive a chamada reforma do Ensino Médio, regulamentada pela Lei 13.415, de 16 de

fevereiro de 2017, passando a vigorar ja em 2018. Nesse sentido, o Ministério da Educacdo
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ignorou as reivindicagdes de décadas, ja que retirou do texto final da Base a categoria Educacéo
Escolar Indigena, simplificada ao reconhecimento de “matrizes africanas e indigenas” no
conteudo curricular nacional.

Obstante que a Educacdo Escolar Indigena é amparada por outros dispositivos, como a
Resolugdo n° 5, de 22 de junho de 2012, que consta na analise documental da tese, em que
define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Indigena na Educacao
Basica, o0 Plano Nacional de Educacdo (2014-2024) e a LDB. Mas, como a Educacao Escolar
Indigena é concebida?

De maneira geral, a educacao escolar indigena enquanto pratica € a interagdo entre os
conhecimentos tradicionais indigenas e os conhecimentos ocidentais, cuja mediacdo é
realizada pela escola, que ainda é instituicdo recente entre os povos indigenas, mas que

ja possui a mesma forca simbdlica das sociedades ndo indigenas, para quem a vaga em
uma escola é um direito obrigatério e dever do Estado oferecé-la (CARDOSO, 2017).

Em que uma das grandes preocupac6es dessa forga simbolica de que se reveste a escola
é sua autonomia. Pode-se apontar, significativos retrocessos nesse contexto da legislacéo atual
ndo somente para a Educacédo Indigena, mas, sobretudo a estrutura educacional brasileira, em
que pelo menos dois elementos centrais devem ser considerados: a padronizagao curricular

alinhada @ BNCC e a formacgéo por competéncias.

No primeiro elemento, a padronizagdo das a¢des politicas e curriculares torna explicita
uma politica de governo e a dire¢do ideoldgica da formacdo alinhada aos principios
curriculares da BNCC, como forma de consolidar um curriculo que permita o controle
por avaliacdo externa da escola e da préxis docente, conforme indicagdes internacionais,
principalmente da OCDE - Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Econdmico, responsavel pelo PISA. O segundo elemento é a formacdo pelas
competéncias, cuja ascensao como principio de organizagdo curricular esta vinculada
ao modelo de politica econdmica neoliberal (FREITAS, MOLINA, 2020).

Deve-se registrar, como centro de orientagdo da educacdo nacional a BNCC (BRASIL,
2017), cuja terceira versdo foi bastante criticada por ndo ter uma ampla discusséo pela
comunidade cientifica, uma vez que mudou substancialmente o texto da versdo anterior,
reduzindo-a de 652 paginas para 395 paginas. “Demonstra-se como expressdo do
neotecnicismo, e a centralidade em um governo acerbamente ultraliberal, e a Base tem
demasiadamente o perfil pronto e acabado nas competéncias e habilidades” (FREITAS,
MOLINA, 2020), logo, continua definindo o modelo hegeménico de curriculo escolar e
legitimando o conhecimento oficial para as escolas, ainda atrelada a proposicdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), esta a Resolucdo CNE n° 2, de 20 de dezembro de 2019,
que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéo Inicial de Professores para a

Educacdo Bésica e institui a Base Nacional Comum para a Formagc&o Inicial de Professores da
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Educacdo Basica - BNC (BRASIL, 2019), que encontra-se caracterizada pelas entidades que

defendem a educacao como um retrocesso e descaracterizacdo da formacéo de professores.

O modelo anacrdnico de formacdo de professores, numa sociedade complexa e
mutante como a nossa, impde um ideario dissonante ao afirmar que “o bom professor”
ou a “boa professora” ¢ aquele/a que sabe fazer. A quantidade de competéncias
envolvidas neste modelo de formacgdo, traduzem uma compreensdo de que “o
profissional competente ¢ aquele que faz”. Assim, o modelo anacronico ndo
possibilita que convivamos, ndo possibilita que esta sociedade o instaure como
modelo, pois foge a seu tempo. A proposicdo que fazemos é a sua subverséo total.
Né&o aceitamos este reducionismo proposto pela Resolu¢gdo CNE/CP n° 2/2019 para a

formacéo de professores/as no Brasil (COIMBRA, 2019).

Em uma formag&o de professores voltada a codificacdo de avaliagbes quantitativas, e
ndo por acaso, modificando a funcdo da escola e o trabalho docente.
Entdo a Resolugdo n° 2 de 2019 nao considera as politicas instituidas anteriormente
como consta na Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo Inicial e
Continuada em Nivel Superior de Profissionais do Magistério para a Educacao Bésica
- Resolugdo CNE/CP n. 2, de 1° de julho de 2015 (BRASIL, 2015); ignora a producéo
e 0 pensamento educacional brasileiro — as pesquisas e avangos na area educacional;
retoma concepcdes ultrapassadas como a Pedagogia das competéncias e a concepcao
tecnicista da Didatica; apresenta uma visdo restrita e instrumental de docéncia e
negativa dos professores; descaracteriza os nicleos formativos, a formacédo
pedagdgica e a segunda licenciatura; ignora a diversidade nacional, a autonomia
pedagdgica das instituicbes formadoras e sua relagdo com a Educacdo Bésica; e

relativiza a importancia dos estagios supervisionados retrocedendo, desse modo, nos
avancos que a area alcangcou com a Resolucdo 02/2015 (LEAL E RIBEIRO, 2019).

Cabe-se, entdo esclarecer que o Parecer CNE/CP N°: 22/2019, para atender os designios
da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017), apresenta “de um lado a auséncia de
apropriacdo de um referencial tedrico curricular calcado na teoria critica educacional, lapso
proposital; de outro a defesa da educacédo liberal, sustentada nos referencias privatistas de
produtividade e competitividade a pretexto da pretensa qualidade educacional.” (BORGES,
2015). A necessaria e indispensavel participacdo efetiva da comunidade educacional na
elaboracdo das propostas curriculares que sdo levadas a efeito no cenario educativo, que vai
muito além da interacdo midiatica em uma plataforma, é uma questdo recorrente entre 0s
curriculistas inseridos em processos educativos democraticos, entre eles pode-se destacar
Sacristan (1998).

Macedo (2014) em suas pesquisas a respeito do mapeamento dos sujeitos do debate em
torno da BNCC, no qual o foco est4 centrado no pressuposto de uma “[...] fantasia idealizada
de crise do sistema educacional” (p. 136), cuja solucdo vira da acao conjunta entre o publico e
0 privado que é criada ideologicamente, demonstrando que esse argumento ndo se sustenta.

Moreira (2012) ja nos advertia:

A respeito das inconveniéncias do curriculo colonizado. Além de tentarmos unir
sistemas educativos em cenarios diferenciados, cujas condi¢cdes de materialidade
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também sdo incompativeis na maioria dos casos, apreendemos como referéncia o
mundo ocidental, capitalista.

O curriculo escolar vem sendo modificado durante a histéria de acordo com cada
ideologia presente em sua época de formulagdo, do tipo de cultura e das relacGes de poder
intrinsecamente ligadas a uma determinada sociedade (Apple, 2000). Aqui, de acordo com 0
exposto anteriormente sobre a educacéo escolar indigena, busca-se um curriculo pluralizado e

multifacetado na construcdo de uma identidade étnica intercultural.

Partindo dos objetivos propostos para essa pesquisa, que almejam as préaticas
pedagdgicas desenvolvidas dos professores no curriculo escolar que fortalecam a identidade
étnica dos povos indigenas, € imprescindivel sua relagdo com o campo curricular. Porém,
também se entende, assim como Guibal (1997), que ha um movimento de superacdo do
centrismo epistemoldgico que leva a significacGes absolutas, avancando na desconstrucdo
critica em que se entende que as concepcOes devem ser interpretadas a partir da significacdo

cultural maltipla.

O estudo em questdo tem como via uma articulacdo necessaria que busca ancoragem
nas teorias curriculares fundamentadoras da interculturalidade, no curriculo com um terreno
fértil para os processos educativos e pedagogicos nos ambientes escolares indigenas, que € o

propdsito da discussdo desse objeto de pesquisa.

Afinal, o que vem a ser uma Teoria do Curriculo? Como conseguir entender os
diferentes conceitos de Curriculo baseando-se na Teoria do Curriculo? Estas respostas exigem
0 estudo do campo do curriculo na pedagogia. Silva (2006, p. 12) desloca o conceito de teoria
para o conceito de discurso. Para o autor uma Teoria do Curriculo deve ser entendida como um
Discurso sobre o Curriculo. Silva (2006) parte de Bobbit (1918, The Curriculum) para

problematizar o tema. Escreve Silva (2006, p. 12):

[...] no livro de Bobbitt, The Curriculum (1918). O curriculo é visto como processo
de racionalizacdo de resultados educacionais, cuidadosa e rigorosamente
especificados e medidos. O modelo institucional dessa concepcdo de Curriculo é a
fabrica. Sua inspiragdo tedrica é a administragdo cientifica, de Taylor. No modelo de
Curriculo de Bobbitt, os estudantes devem ser processados como produto fabril.

Silva (2006) mostra que o modelo de Bobbitt carrega uma nogdo tradicional de teoria.
No discurso de Bobbitt (1918) o curriculo significa a especificagdo precisa de objetivos,
procedimentos e métodos para a obtencdo de resultados que possam ser mensurados. Bobbitt,

segundo Silva (2006), realca concepgdes de como a realidade deveria ser influenciada por
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diversos fatores, econdmicos, politicos e sociais. Para Silva (2006, p. 14) “uma defini¢do ndo
nos revela o que € o curriculo; uma definicdo apresenta o que uma determinada teoria pensa o
que o curriculo é€”. Ha de se explicitar as vertentes de Silva (2012), que alocam as teorias

curriculares sob trés perspectivas: tradicionais, criticas e pos-criticas.

Tem-se entdo a tradicional, pensada e voltada ao professor, fortemente conservadora e
reguladora. Dessa forma, importa nesse estudo as teorias de base critica,
compreendendo que tanto a escola como a educacdo em si sdo instrumentos de
reproducdo e legitimacédo das desigualdades sociais propriamente constituidas no seio
da sociedade capitalista (SILVA, 2003, p. 12).

Entdo, deve-se questionar a teoria do curriculo é saber qual o conhecimento a ser
ensinado, ou seja, 0 que ensinar € a preocupacao de toda teoria curricular seja ela tradicional ou
critica. Este questionamento esta vinculado a outra dimensdo: o que eles ou elas(alunos/alunas)
devem ser ou devem se tornar (SILVA, 2006). Para responder essas perguntas (0 que os alunos
(as) devem ser ou se tornar), as teorias do curriculo recorrem as discussdes sobre a natureza
humana, sobre a natureza da aprendizagem, do conhecimento, da cultura e da sociedade, ou

seja, recorrem as concepgdes que adotam. Para Silva (2006, p. 15):

O curriculo é sempre o resultado de uma sele¢do: de universo mais amplo de
conhecimentos e saberes seleciona-se aquela parte que vai constituir, precisamente, o
curriculo. As teorias do curriculo tendo decidido quais conhecimentos devem ser
selecionados buscam justificar por que “esses conhecimentos” ¢ ndo “aqueles” devem
ser selecionados.

Nesse sentido, cabe a analise diante da teoria, seja a tradicional, a critica, ou a pos-critica
(SILVA, 2012) para viabilizar o entendimento das significacdes produzidas nos processos

educacionais, e das perspectivas étnicas diversas e complexas. Para isso, esclarece-se que:

As teorias tradicionais, ao aceitar mais facilmente o status quo, os conhecimentos e
os saberes dominantes acabam por se concentrar em questfes técnicas [...]. As teorias
tradicionais se preocupam com questBes de organizagdo. As teorias criticas e pos-

A%

criticas, por sua vez, ndo se limitam a perguntar “o qué?”, mas submetem este “qué
a um constante questionamento. [...] (SILVA, 2012, p. 16).

Mostra-se fundamental nesse aporte que a teoria critica curricular elenca a escola
relacional e dindmica, e busca questionar as contradi¢es da sociedade capitalista a partir das
categorias: “ideologia, reproducao cultural e social, poder, classe social, capitalismo, relagdes
sociais de produgdo, conscientizacdo, emancipag¢ao e libertacdo, curriculo oculto e resisténcia”
(SILVA, 2011, p. 17). Cabe citar que a teoria critica € um projeto interdisciplinar que, partindo
da teoria marxista de mudanca social, foi muito divulgada pela escola de Frankfurt, sua base €

a reflexividade e seu interesse emancipatorio dos agentes (PAY NE, 1996).
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Desse modo, “a teoria critica ¢ uma metafora para uma certa orientagao tedrica que tem
a sua origem em Kant, Hegel e Marx, a sua sistematizagdo em Horkheimer esta associada ao
Instituto para a Investigagdo Social, em Frankfurt” (Neto, 2011, p. 1). Apesar de uma
fundamentacéo filosofica inicial, a teoria critica € reconhecida hoje em dia nos mais diversos
campos, ¢ ¢ traduzida pela “teoria que ndo reduz a realidade ao que existe” (SANTQOS, 1999,

p. 197).

Em que pese, as teorias curriculares criticas basearam seu plano tedrico nas concepgoes
marxistas e nos idearios da chamada Teoria Critica, vinculada a autores da Escola de Frankfurt,
notadamente Max Horkheimer e Theodor Adorno. Nota-se que “O papel de uma teoria critica
da educacéo é dar substancia concreta a essa bandeira de luta de modo a evitar que ela seja

apropriada e articulada com os interesses dominantes” (SAVIANI, 2012, p. 31).

Por isso, é essencial caracterizar e refletir sobre como produzir conhecimentos coerentes
para a emancipacdo humana (SILVA e BORGES, 2018). Cabe esclarecer que, entre as
preocupacdes que marcam o campo curricular esta a pergunta sobre o0s tipos de sujeito que se
pretende formar através dos processos educativos desenvolvidos no espaco escolar. Moreira
(2006), por exemplo, afirma que as teorias curriculares criticas investem na constituicdo de um

sujeito autbnomo, com perfil ativo, propositivo, voltado a concretizacao de ideais democraticos.

Segundo Libaneo (1998, p. 73), deve-se propor uma “[...] teoria curricular critica, para
além de uma Sociologia da Educa¢@o”, que supere a suposta distancia entre os campos do
curriculo e da didatica. Entao, essa fungdo do curriculo, mais do que um conjunto coordenado
e ordenado de matérias, seria também a de conter uma estrutura critica que permitisse uma
perspectiva libertadora e conceitualmente critica em favorecimento das massas populares.
(SILVA, 2003).

Prosseguindo com esse sentido, o curriculo escolar, que busca a necessidade da
producdo da cultura, deve estar estruturado de acordo com os saberes, as experiéncias e 0s
costumes dos povos indigenas. “Nesses termos, a abordagem critica concorda em projetar um
curriculo como construcéo social privilegiado da politica da identidade e da representacdo
cultural” (WALSH, 2006. p. 55).

Destarte, o curriculo estaria atrelado aos interesses e aos conceitos das classes

dominantes, ndo estando diretamente fundamentado no contexto dos grupos sociais
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subordinados; deveria importar-se com 0s aspectos criticos presentes na abordagem da
realidade: o filoséfico, o cultural, o politico, o psicoldgico; e deveria ndo se deixar conduzir
predominantemente pela andlise economicista (HORKHEIMER, 2000).“Os curriculistas
criticos precisam empenhar-se mais em dar operacionalidade as suas propostas em vez de
criticar os didatas por tentarem fazé-lo” (LIBANEO, 1998, p. 76).

Nessa perspectiva, a escola pode ser concebida como 0 espago de encontro entre as
diferentes formas de ser, de pensar, de sentir, de valorizar e de viver; elas sdo construidas em
um marco de tempo e de espaco que dao pertinéncia e identidade a individuos e a grupos sociais,
e eleva-se a opcdo pela teoria pés-critica de curriculo leva a necessidade de refletir uma
reconfiguracdo do campo educacional, quica do curriculo deste estudo, trata-se das préaticas
pedagdgicas no curriculo escolar no cenario cultural e no fortalecimento da identidade indigena.
Deseja—se despertar na comunidade escolar indigena para a perspectiva intercultural, para uma
sociedade aberta, marcada pela diferenca cultural (WALSH, 2016, p. 47).

Essa discussdo coloca o estudo em tela, ja que a tematica da cultura mostra espectro
maior para 0s processos identitarios, principalmente nas vinculagGes entre cultura e educacgao
quando entende que aquela é conhecimento, assentada na concepgdo curricular pos-critica, e
que se a escola é produtora de conhecimento, consequentemente ela é cultura. Também é nesse
contexto que o curriculo escolar estd implicado na construcéo da identidade étnica na logica de

uma educacao intercultural.

Para isso, 0 aparato tedrico e epistémico das teorias poés-critica colabora com a
discussdo, ja que ainda se percebe que ha na educacédo escolar indigena uma generalizacdo e
fragmentacdo de suas préticas curriculares, e a0 mesmo tempo com informagGes desvirtuadas
da populacdo que sédo trabalhadas reduzindo a questdo indigena a uma abordagem meramente
folclorica (MOREIRA, 2006).

A dimensdo da teoria poés-critica é feita pelas incursdes na busca de uma sociedade
eminentemente humana em que o curriculo assume uma posi¢do questionadora, intercultural e
critica social da realidade. Para Young (2007), ao refletir sobre curriculo escolar. E importante
pensar que em sua elaboragdo ocorre uma construgdo, um tipo de publico social, que se torna
primordial para analisar os valores e interesses da sociedade e estas caracteristicas, serdo

dimensionadas de acordo com as abordagens curriculares.
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Essas indagacdes ja foram de alguma forma exploradas ao longo dessa tese, em que a
hegemonia e supremacia étnica da cultura europeia e estadunidense ditou aquilo que Hall
(1997) chamou de “fragmentagdo ou pluralizacdo das identidades, que a vigéncia de uma ou
outra identidade estard sempre contingencialmente conectada a posic¢@es historicas de poder”.
A partir da necessidade de um posicionamento contrério a essas concepcdes colonialistas e
tradicionais de curriculo e de educacdo, propde-se uma abordagem pds-critica no curriculo
escolar como forma de fortalecer a identidade étnica dos povos indigenas, neste caso aqui 0s
Palikur.

Nessa linha reflexiva, destacam-se, as teorias pos-criticas, que operam 0s conceitos
fundamentais de: “identidade, alteridade, diferenca, subjetividade, significacdo e discurso,
saber-poder, representacdo, cultura, género, raca, etnia, sexualidade, multiculturalismo”
(SILVA, 2006, p. 17). Os curriculos produzem identidades heterogéneas e diversas, que num
processo dialdgico e ético possibilitam a emancipacao a partir da cidadania ativa (EYNG, 2007,
p. 37).

Para Silva (2009, p. 85), “o multiculturalismo ¢ um movimento legitimo de
reivindicagdo dos grupos culturais dominados [...] para terem suas formas culturais
reconhecidas e representadas na cultura nacional”. Esse movimento de analise e luta por um
curriculo mais abrangente a realidade do mundo contemporaneo fez surgir duas perspectivas de
resisténcia: 1) a liberal ou humanista do multiculturalismo; 2) a critica, que se subdivide em
duas vertentes que possuem caracteristicas das correntes filos6ficas materialistas e pos-

estruturalistas.

Na linha da perspectiva liberal (ou humanista), valores como a tolerancia, o respeito e a
convivéncia harmoniosa entre as diferentes culturas sdo exaltados, “deve-Se tolerar e respeitar
a diferenca porque sob a aparente diferen¢a ha uma mesma humanidade” (SILVA, 2009, p. 86).
A partir desse percurso da concepcdo da teoria pos-critica, o alinhamento com a tematica
identidade étnica leva a questionar as relagdes com o outro, a comunhao entre si e 0 proximo,
as diferencgas possibilitam um processo de construgdo permanente e personificado da identidade

e com as diferencas entre culturas.

Essa opcdo de curriculo pos-critico para discutir a identidade étnica como uma
categoria de analise em educagdo ndo se ople e nem substitui as categorias de classe,
de género e outras. Ajuda, sim, a ampliar a 6tica de analise, com potencialidade para
detectar aspectos de trama das acdes e das relagcfes humanas a partir de vivéncias e
simbologias. Significa um avango no esforco metodoldgico que ajuda a compreender
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de que forma o processo educacional e escolar tem se desenvolvido em relacdo a
diferenciacédo cultural (KREUTZ, 1998, p. 03).

Entdo, é preponderante a discussdo sobre o curriculo para as escolas indigenas, que
ndo sejam rejeitados os saberes produzidos pelos povos indigenas, assim como suas
identidades e diferencas. De acordo com Serejo (2002), no estudo das teorias de curriculo
baseadas na divisdo de Tomaz Tadeu da Silva - predominante nas universidades brasileiras-,
ainda ocorre a soberania das teorias tradicionais nas instituicdes publicas e privadas e um

emergente crescimento das teorias pos-criticas nas universidades publicas.

A respeito da educacdo escolar indigena que reconheca e relacione com as reais
identidades, necessidades e valores desses povos se insere no sentido de que “[...] as teorias
criticas de curriculo, ao deslocar a énfase dos conceitos simplesmente pedagdgicos de ensino e
aprendizagem para 0s conceitos de ideologia e poder, por exemplo, permitiram-nos ver a
educagdo de uma nova perspectiva” (SILVA, 2006, p. 17). Importa informar que as teorias pos—
criticas inclinam-se pelas diferencas étnicas, a representacédo social, as relacdes saber-poder no

ambito escolar, o multiculturalismo. Mas, segundo Silva (2006, p. 147),

[...] a teoria pos—critica deve se combinar com a teoria critica para nos ajudar a
compreender os processos pelos quais, através de relages de poder e controle, nos
tornamos aquilo que somos. Ambas nos ensinaram, de diferentes formas, que o
curriculo é uma questao de saber, identidade e poder.

Dessa forma, a organizacdo da proposta curricular da educacdo escolar indigena deve
pautar-se em préaticas pedagdgicas e sociais no reconhecimento da identidade étnica desses
povos, de maneira que relacione as reais identidades na transformacéo da realidade existente.
Diante disso, a BNCC (BRASIL, 2017), ndo prevé qualquer orientacdo pedagdgica e
curricular sobre a Educac&o Indigena. E necessario planejar e pensar na escola indigena e com
professores também indigenas, sua estrutura curricular e administrativa, que segue 0 modelo
urbano, ainda é, na sua maioria, orientada pelas Secretarias de Educagdo, o que implica um
tratamento homogéneo as diversas realidades indigenas com as quais ela tem que lidar
(CARDOSO, 2017).

Enquanto categoria, a Educacdo Escolar Indigena pode ser considerada, assim como
consta na segunda versdao da BNCC, uma modalidade da educacéo brasileira. Dessa forma,
segue a secdo sobre o curriculo intercultural na educacéo escolar indigena tendo a necessidade
de considerar todas as cosmologias das diferentes popula¢@es indigenas, e o que impulsiona
reflexBes cada vez mais especificas sobre uma Educacdo verdadeiramente indigena. Aqui esta

um grande desafio!!
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4.2.1 Curriculo Intercultural na Educacéo Escolar Indigena

A historia da educacdo no Brasil tem ainda no seu bojo uma perspectiva tradicional de
padrdes culturais, identitarios e sociais, arraigados no processo de colonizacdo, vindo da
ocidentaliza¢do decorrente da forte influéncia europeia, e posteriormente americana. Partindo
desses contextos é necessario examinar os processos de aculturacdo e assimilacdo que ainda
persistem no modelo de ensino curricular conservador. A questdo da educacdo, a partir dai é
considerada como parte desse projeto integracionista do Estado, foi introduzida entre as
populacdes indigenas no modelo do saber hegeménico colonizador.

E evidente que a educagio oferecida era uma educacdo funcional, distante de uma
educacdo libertéria que daria oportunidade a eles de construirem uma postura critica a
partir da realidade vivida. Torna-se imperativo, nesta linha reflexiva desta secéo,
discutir sobre essa perspectiva curricular colonialista e integradora, e refletir sobre o
curriculo escolar e as escolas como espagos de politica cultural e de identidade na
contemporaneidade educacional, para que assim se possa balizar as relagBes entre
cultura, conhecimento e identidade, através do dialogo intercultural, sem a negacéo ou

sobreposicdo de suas diferengas, seus conhecimentos e suas cosmovisfes (WALSH,
2016, p. 29).

Primeiramente, ha de se considerar neste estudo da educacdo brasileira como forma de
entender/interpretar o processo de colonialidade sobre as comunidades indigenas em que esse
modelo de ensino homogeneizador tinha sua finalidade mercadoldgica, ndo considerava a
realidade de outras culturas ou a identidade étnica dos povos indigenas, ocorrendo de forma
vertical, imposta e tradicional. Os jesuitas foram os primeiros que implementaram aos povos
indigenas o ensino da leitura, a instrumentalizacdo da escrita e a instrucdo interpretativa do
catolicismo. “Os jesuitas perceberam que ndo seria possivel converter os indios a fé catdlica
sem que soubessem ler e escrever, os nativos poderiam de fato ser inseridos no mundo
cristdo.” (AZEVEDO, 1978, p.56)

As estratégias utilizadas para os grupos indigenas pelos jesuitas da Companhia de Jesus
inicialmente eram: a alfabetizacdo das criancas (ensinar a ler, escrever e contar -
calculos matematicos) e o ensino da doutrina cristd. Este ocorria em missfes volantes,
as casas para a doutrina dos indios ndo batizados e os colégios que abrigavam meninos
portugueses, mesticos e indios batizados eram onde “a educacdo tinha um carater mais
abrangente e estava voltada para a formacdo de pregadores (indios convertidos ao

cristianismo) que ajudavam os jesuitas na conversio de outros indios” (RIBEIRO, 1984,
p. 127).

A metodologia jesuitica de ensino baseava-se no cédigo pedagdgico chamado Ratio
Studiorum, um manual que continha conjuntos de normas e/ou regras para ajudar e nortear as
atividades de cunho pedagdgico dos professores na organizacdo e administracdo escolar em
colégios da ordem jesuitica. Entende-se que “Os jesuitas construiram uma ampla ‘rede’ de

escolas elementares e colégios e o fizeram de modo muito organizado e contando com um
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projeto pedagdgico uniforme e bem planejado, sendo o Ratio Studiorum a sua expressao
maxima” (SANGENIS, 2004, p. 93). Assim, o Ratio preceitua a intelectualidade classica
estreitamente vinculada a formacdo moral, embasada nas virtudes religiosas, nos bons
costumes, em habitos saudaveis a sociedade, explicitando de forma detalhada: as modalidades
curriculares das instituicdes escolares; o acompanhamento do desenvolvimento da
aprendizagem e a promocao dos alunos; as condutas e posturas respeitosas que 0s conduziam
(professores) até os que aprendiam (alunos):
O manual contém 467 regras, cobrindo todas as atividades dos agentes envolvidos ao
ensino. Iniciava pelas regras do provincial, depois do reitor, do prefeito de estudos,
dos professores de modo geral, de cada matéria de ensino; incluia também as regras
da prova escrita, a distribuicdo de prémios, do bedel, dos alunos e por fim as regras
das diversas academias. Além das regras e das normas, o Ratio apresenta os niveis de

ensino (Humanidades, Filosofia e Teologia) e as disciplinas que os alunos deveriam
cumprir. (TOYSHIMA; COSTA, 2012, p.3)

Nota-se que o referido manual pedagogico vislumbrava um curriculo de educacao
literaria e humanistica, primado pela organizacdo do ensino curricular, das regras e normas
impostas aos professores. Sangenis (2004, p. 65) “Destaque-se que para tanto ndo era requerido
apenas o exercicio intelectual por meio do uso da memdria, justamente porque o exercicio de
interpretacdes também era uma exigéncia no decorrer do estudo.”

Mesmo com toda a estrutura, organizagdo e regras pedagogicas e administrativas, a
educagdo jesuitica ndo satisfazia o0 Marqués de Pombal- primeiro-ministro de Portugal,
de 1750 a 1777, porque as escolas da Companhia de Jesus atendiam aos interesses da
fé, enquanto Pombal se preocupava em atender os interesses do Estado. Essa

discordancia de objetivos fez com que os jesuitas fossem expulsos das terras brasileiras
em 1759 (FAUSTINO, 2006, p. 42).

Assim, a missdo educacional e civilizatdria, inicialmente, sobre responsabilidade dos
missionarios, teve como foco a submissdo dos indigenas as normas da metrépole portuguesa,
“domesticando-o0s” e disponibilizando-0s no mercado de trabalho bracal. A sobreposicao da
cultura eurocéntrica em relacdo a indigena era o principal foco da escolarizagdo, ou seja,
civilizar o povo para torna-lo cristdo, um cidad&o a servigo da coroa portuguesa (FAUSTINO,
2010). A escola foi um dos "instrumentos privilegiados™ utilizados pela cultura europeia para
que fosse considerada superior aos saberes particulares e locais.

A concepcdo curricular da escola baseava-se na cultura dominante, de imposicéo e o
controle social e intelectual estava dentro de uma estrutura tradicional. A educacdo indigena,
ndo somente no Amapa, como nos demais estados brasileiros, por muito tempo esteve arraigado

pelo modelo integracionista, e esse modelo integracionista € aquele em que se desejava que as
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comunidades indigenas fossem rapidamente integradas economicamente a sociedade
brasileira como contingente de reserva de médo-de-obra para o trabalho (DAVIS, 1978).

Associado historicamente ao binémio doutrinario (religioso ou ndo) e preparagao para
o trabalho. Entretanto, esses modelos educacionais foram extremamente criticados pelo
movimento de reconceptualizacdo da educagdo e do curriculo nos Estados Unidos; pela “nova
sociologia da educacdo”, na Inglaterra; pela sociologia critica de Pierre Bourdieu, na Franga;
no Brasil, pelas obras de Paulo Freire.

Pode-se considerar que esses tedricos faziam da critica a conexdo entre a forma como a
economia e o curriculo se organizava, como isso contribuiu para o questionamento do que se
ensinava na escola. Submetidos a transmissdo dos conhecimentos elaborados pela ciéncia
moderna, as criangas e jovens terminavam por aprender a “verdadeira” cultura, restando-lhes
duas opc¢Oes: atuar a partir das expectativas transmitidas ou resistir ao padréo imposto.

Né&o obstante, a teoria curricular sofreria uma mudanga de paradigma, que se tornou
conhecido como “virada cultural”. Considerada um campo de disputas pela validagdo de
significados, a cultura foi posicionada no centro dos debates e vista como principal referente
nas explicagdes dos modos como as coisas séo vistas e como se atua no mundo (HALL, 1997).

Nesse contexto, a escola, tal como foi concebida na modernidade, tende
espontaneamente ao monoculturalismo, sendo que a transmissé@o de saberes com pretenséo de
universalidade "[...] reduz a autonomia das culturas populares e converte a cultura dominante
em cultura de referéncia, em cultura padréo™ (GRIGNON, 1995. p. 180).

Desta forma, constitui-se em reflexdo critica sobre a experiéncia concreta em educacao
vivida e acumulada das identidades colonizadas, subjugadas na educacdo indigena, e 0 modelo
curricular hegemonico que vem exacerbando as desigualdades sociais e econdmicas.

A tese de Said (1995) corrobora ao dizer que “as historias estdo no cerne daquilo que os
exploradores e 0s romancistas acerca das regides estranhas do mundo; elas também se tornam
o0 método usado pelos povos colonizados para afirmar sua identidade e a existéncia de uma
propria historia deles” (p. 13). Partindo dos pressupostos de pesquisa e das categorias elencadas
desse referido projeto, busca-se no estudo da identidade étnica indigena no curriculo escolar,
que almeja a valorizacdo dos saberes indigenas e consequentemente da identificacdo desse
grupo, especificamente os do Amapa, e que se considere os desdobramentos e a dinamicidade
do curriculo escolar verdadeiramente indigena.

Por conseguinte, pensa-se inicialmente no curriculo escolar que se mostre plural e

multifacetado, em que o termo, embora tenha significado etimologico de “Pista de corrida, ato
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de correr, percurso” (SILVA, 2011), ndo seja cogitado de forma reducionista, como conjunto
de disciplinas, mas sim como processo de subjetivacdo e identidades.

Dessa maneira ocorre a necessidade de superagdo do modelo curricular preponderante
que ndo valoriza os saberes socialmente reconhecidos e legitimados da cultura indigena, e que
continuam ignorando os saberes culturais dessa populagéo, ainda silenciados e ndo dignos ou
legitimados para serem usados em sala de aula, caracterizando uma colonialidade do saber, que
é representada na geopolitica do conhecimento, a partir da qual a razéo, a verdade e a ciéncia
sdo atributos possiveis nas e das metropoles, cabendo aos territdrios (ex)coloniais e seus sujeitos
0 status de objetos, classificados como populares, leigos, naturais, ignorantes, sem lei.
(QUIJANO, 2005).

O processo educacional para o atendimento aos indigenas ocorreu de maneira com que
eles fossem educados na fé cristd, com o intuito de fazer da cultura europeia, passando a ser
essa referéncia a ser seguida. Assevera-se que a légica de supremacia do colonizador buscou
extirpar outras culturas consideradas inferiores, incapazes e ndo puras. Enfatiza-se que cabia

aos padres jesuitas propagar o cristianismo eurocéntrico:

[...] inserir, nas culturas pagds do novo mundo, nocdes de civilidade, de ordem, de
disciplina, de respeito a hierarquia e a observancia aos dogmas cristdos. Em algumas
regides, os jesuitas aprenderam e decodificaram a lingua indigena, traduzindo textos
doutrinérios que foram usados na instrucéo e catequizagdo. (FAUSTINO, 2010 p.
32)

O processo de colonizador e colonizado manifesta-se na estrutura social da cultura
europeia cristd e se sobrepfe a outras culturas, respaldada nas discriminacdes sociais
codificadas como étnicas e antropoldgicas, constituindo uma estrutura de poder. Para Quijano
(2005, p. 121), “[...] essa colonialidade se refere a um padrdo de poder que permeia as relagdes
intersubjetivas entre colonizador e colonizado, e que reflete nas formas de valorizagdo do
conhecimento, na divisdo racial do trabalho criada para justificar a hegemonia branca

eurocéntrica.”

Ao considerar essa heranga cultural do Brasil, deve-se pensar no processo educativo
equanime e digno. Quando a instituicdo escolar adentra em uma comunidade indigena-
podendo ser por solicitacdo desta, ou por meio de agdes marcadas por imposi¢oes colonialistas
ainda presentes na contemporaneidade-, em geral, traz no seu cerne a problematica de ser uma
instituicdo caracteristicamente criada pelas sociedades ocidentais. Godelier (1981, p. 186) ao

reportar-se a legitimidade da classe dominante, afirma que “[...] todo poder de dominagdo se
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compde de dois elementos indissoluvelmente entrelagados que Ihes dao forca: a violéncia e o

consentimento.”

A busca de legitimidade marcou o inicio do processo de desconstrucao da identidade
cultural das populagdes indigenas com o envio de missionarios religiosos que passaram a
agrupar os amerindios em missoes, reducdes e aldeamentos, para lhes apresentar a fé catdlica
(FAUSTINO, 2010). Através da catequizacao foram disseminados os padrdes de convivéncia
e 0s modelos de producdo que eram interessantes ao colonizador: “[...] o padrao de poder
baseado na colonialidade implicava também um padrdo cognitivo, uma nova perspectiva de
conhecimento dentro da qual o ndo-europeu era o passado e desse modo inferior, sempre
primitivo.” (QUIJANO, 2005, p. 228)

Dessa forma, historicamente a educacgéo colonial no Brasil foi planejada para os indios,
seguindo padrbes europeus, sem considerar a diversidade dos povos indigenas, seus
conhecimentos e suas cosmovisdes. E importante considerar que o modelo atual escolar n&o
pode continuar perpetuando o paradigma educacional excludente, eurocéntrico do colonizador.

Destaca-se ainda, que este estudo aponta a escola como local de producdo e reproducgao
de cultura, que enfatiza as significacdes e diferenciacdes dos processos culturais, e dentro dessa
l6gica, que devemos descontruir o curriculo colonialista e homogéneo, para construir um
curriculo que leve em consideracdo a diversidade e complexidade da realidade educacional
brasileira, que pode ser sustentado pela interculturalidade. Segundo Bellei (1992), isso ocorre
quando um povo ou grupo social comega a partilhar um ideal a respeito de como encaminhar
um projeto para o futuro, imaginando um destino histérico.

Ja que a instituicdo escolar deve assegurar as praticas pedagogicas desenvolvidas pelos
professores no curriculo escolar indigena almejando o fortalecimento da identidade desse povo,
além propagar a garantia da cultura e de especificidades, conforme os objetivos desta pesquisa.
A partir destas reflexdes, (FAUSTINO, 2010, p. 74) comenta:

O histérico do curriculo escolar foi projetado e implementado dentro de um modelo
ainda integrador e homogéneo aos povos indigenas, embora tenha passado por um longo
periodo de descaracterizacdo cultural na escola e nas praticas curriculares, em continuar
legitimando uma perspectiva étnica em detrimento das outras. Essa mudanca
paradigmatica deve considerar o processo amplo e continuo da interculturalidade como

panorama necessario para a garantia dos direitos e dos interesses dos povos indigenas,
tentando superar a educacéo pautada pela perspectiva integracionista.

Uma nova vertente educacional necessita basear-se na construcdo de uma escola

verdadeiramente plural, onde o papel da identidade étnica indigena seja respeitado e valorizado.
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Nessa perspectiva, cabe pensar o curriculo indigena como fator preponderante de construgdo
social e cultural.

Nesse cenario, Borges (2008, p. 10) centraliza o curriculo ¢ o apresenta como “J...]
instrumento estruturante que da sentido e materialidade ao processo pedagdgico. E uma espécie
de amalgama sedimentador da cultura mais ampla e dos conhecimentos veiculados nas
institui¢des educativas”. Portanto, medidas devem ser tomadas para superar o impasse. Tais
perspectivas colaboram para que melhor se conceba o curriculo em sua natureza social, e
entender os individuos nas intera¢cbes com outros individuos e com diferentes culturas. Veiga

(2002) complementa,

Curriculo é uma construcdo social do conhecimento, pressupondo a sistematizacao
dos meios para que esta construcdo se efetive; a transmissdo dos conhecimentos
historicamente produzidos e as formas de assimila-los, portanto, producdo,
transmissdo e assimilagdo sdo processos que compBem uma metodologia de
construcéo coletiva do conhecimento escolar, ou seja, o curriculo propriamente dito
(VEIGA, 2002, p. 7).

Refletir sobre curriculo exige entendé-lo como uma construcdo e uma invencéo social,
0 que torna necessario analisar os valores e 0s interesses sociais que levam a incluséo e a
exclusdo de determinados conhecimentos nos processos de escolarizacdo. Por isso, ndo ha
critério para atribuir maior valor a uma determinada cultura, mesmo que no processo historico
concreto algumas culturas tenham conseguido impor-se como mais validas que as outras
(SILVA, 1996. p. 193). Motivar os estudantes a entenderem como foram formandos tais
processos e como é possivel redimensiona-los na perspectiva intercultural parece ser um

horizonte valido para o processo escolar.

N&o se pode pensar uma proposta de curriculo escolar sem a intencionalidade dos
envolvidos no processo educacional e cientes do contexto social em que est&o inseridos, pois
ele é elaborado tendo como premissa 0s aspectos sociais, politicos, econémicos, culturais e de
formacdo humana, de acordo com o0 seu tempo historico. Dessa forma, busca-se
prioritariamente no curriculo escolar a partir de uma perspectiva pds-critica, em que pese uma
educacao escolar indigena verdadeiramente identitaria, a partir da construcdo social e cultural

na realidade dessas populacdes, e nessa linha apresentamos o terceiro eixo tedrico da tese.

4.3. PRATICAS PEDAGOGICAS

No eixo da pesquisa, pode se entender que se configura o sustentaculo da construcéo do
conhecimento, a pratica pedagdgica € essencial para que o0s estudantes construam o
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conhecimento tedrico que ilumine seu fazer pratico cotidiano e lhes possibilite refletir sobre

esse fazer. Sendo assim, Freire diz que:

[...] Podemos concorrer com nossa incompeténcia, ma preparacao, irresponsabilidade,
para o seu fracasso. Mas podemos, também, com nossa responsabilidade, preparo
cientifico e gosto do ensino, com nossa seriedade e testemunho de luta contra as
injusticas, contribuir para que os educandos véo se tornando presencas marcantes no
mundo. (FREIRE, 1998, p. 32)

Entende-se que o professor é fator preponderante através da pratica pedagdgica
qualitativa, humanista e realmente efetive o processo de aprendizagem, é preciso assumir
também seu papel e seu espaco no contexto escolar tdo amplo e complexo. Segundo Freire
(2006) “héa uma visao profundamente ingénua da pratica educativa, vista como pratica neutra,
a servico do bem-estar da humanidade, pois ndo é capaz de perceber que uma das bonitezas
desta préatica esta exatamente em que ndo é possivel vivé-la sem riscos” (FREIRE, 2006, p. 77).
Nesse caso, “[...] a fungdo do professor ¢ criar as condigdes para que o aluno possa exercer a

sua acdo de aprender participando de situagdes que favorecam isso” (MATOS, 2006, p. 23).

Além disso, “[...] no cerne do encontro educacional social esta o curriculo oculto, cujos
valores moldam e influenciam praticamente todos os aspectos da experiéncia educacional do
estudante.” (GIROUX, 1995, p. 66). Embora os fatores que determinam a eficacia de uma certa
forma de ensino para obter determinadas aprendizagens sejam, muitas vezes, alheios as préprias

atividades das aprendizagens

Dessa forma, se advogar-se-a no sentido da pratica pedagdgica que busque, a partir das
relacGes que estabelece uns com os outros e com o0 meio social e historico. Nesse contexto uma
pratica pedagdgica intercultural é proposta para esse estudo, onde a dinamica, e sua amplitude
na diversidade educacional e o contexto da realidade social que os cerca e a dimensionalidade

da educacdo indigena, aqui € o foco também do estudo.

Entdo, que a pratica pedagogica investigada no estudo, remete-se a educagdo escolar
nas aldeias indigenas ndo podendo ser vista como instituicao externa ou alheia a especificidade
de cada etnia. Essa particularidade coloca a escola indigena como espaco de fronteira em que
identidades sdo afirmadas ou negadas, distingdes étnicas sdo realcadas, relagcdes de poder e

resisténcias emergem, reinterpretacdes e ressignificacbes se estabelecem.

Por muito tempo a educacdo escolar, no que se refere a tematica indigena, foi
generalizada sua préatica pedagogica pelo curriculo, além de ser apresentada ainda a pratica

urbanocéntrica de forma reducionista e fragmentada, e ao mesmo tempo, com informacdes
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desvirtuadas da populacéo indigena, com formas trabalhadas reduzindo a questdo indigena a
uma abordagem meramente folclorica, e consequentemente uma pratica pedagogica

desvinculada com a cosmovisao dos diferentes povos indigenas.

Segundo Oliveira (2003), na pratica pedagdgica é necessario encontra-se abordagens
que possibilitem contemplar as diversidades na realidade educacional,
A preocupacdo docente em enriquecer a aula e tornar mais féacil e real a teoria tem
sido um campo no qual discretamente a supremacia social e cultural é estabelecida.
Além disso, a escola frequentemente se utiliza de artefatos culturais de “outras”
culturas para acentuar, frisar, a “diferenga”. Assim, ao utilizar utensilios da cultura
indigena para tornar concreta a pratica pedagogica, a escola transpde o significado de
instrumentos de trabalho e praticas culturais mostrando-as como instrumentos lidicos,

decorativos e, as vezes, ludopedagdgicos, além de marca-los como pertencentes a uma
cultura “exotica”. (OLIVEIRA, 2003, p. 31).

Ainda se verifica que a pratica pedagogica para a representacao do indigena, é tida como
exotica, entendida como o regime de saberes que foram ensinados a serem aceitos como
verdadeiros ou universais, que estdo impregnados e utilizados no curriculo escolar indigena
com o intuito de transmitir e perpetuar praticas reguladoras em uma visdo hegemonica e de

monocultura educacional.

Vale entdo ressaltar que o trabalho pedagdgico nas escolas indigenas se da por meio do
contato entre culturas diferentes, ou seja, o0 professor, nesse contexto, esta lidando com
conhecimentos produzidos por sociedades diferentes, em situacdes historicas especificas.
Diante dessa situacdo, o educador deve se posicionar como se tivesse um territorio a ser
contestado, pois é através dele que se pensa e legitima o conhecimento para se afirmar ou negar
as identidades (SILVA, 1996)

Na prética pedagdgica, se s6 0s conhecimentos da cultura majoritaria forem valorizados,
continuar-se-40 a considerar os povos indigenas como incapazes de ter e produzir
conhecimentos, eles continuardo na invisibilidade causada pelas praticas pedagogicas
monoculturais baseadas na cultura hegemonica.

Dessa forma, urge a necessidade da centralidade na discussdo sobre a cultura e a
identidade indigena nos ambientes escolares através das praticas pedagdgicas interculturais,
que sera desenvolvida de forma mais aprofundada nas se¢des posteriores, que objetivem superar
as visoes folcloricas e estaveis ainda preexistentes na educacéao indigena (ALMEIDA, 2016).

Considera-se desse modo, as reflexdes e intervencdes na pratica pedagdgica que
envolvam uma discusséo pertinente entre curriculo, historia, cultura e identidade, tomam os

povos indigenas como sujeitos historicos no presente e no passado, condi¢do que dialoga com
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as possibilidades de romper a invisibilidade indigena. Neste sentido, Santos (1999, p. 152)
enfatiza que a préatica pedagdgica na perspectiva intercultural permite “[...] 0 reconhecimento
da existéncia de sistemas de saberes plurais, alternativos a ciéncia moderna ou que com ela se
articulam em novas configuragdes de conhecimentos”.

E nesta linha reflexiva, que o objeto desta pesquisa tem o propdsito de pensar a partir
das praticas pedagdgicas verdadeiramente indigena, é de compreender como ocorre a identidade
étnica dentro de um horizonte intercultural no campo de indaga¢fes de uma educacdo plural
que atenda as demandas culturais da populacdo indigena no curriculo escolar e na prética
pedagdgica, e que relacione a cultura desses povos e 0s conhecimentos escolares.

Para isso, a formacao inicial e a pratica pedagogica dos professores que trabalham com
0s povos indigenas, deve ser voltada para estudos e incursdes nas relagdes de cultura e curriculo.
Para Bernstein (1996), “investigar as ideias curriculares no espaco da escola auxilia-nos na
compreensdo da recontextualizagdo” (BERNSTEIN, 1996, p.45) dos discursos e da

incorporacdo das propostas pelos docentes e suas respectivas praticas.

Os estudos sobre a pratica pedagdgica dos professores, podem trazer elementos que
ajudam a pensar no quadro tedrico-metodoldgico, tendo em vista o objeto aqui estudado. “E
preciso que a dimensdo cultural, de forma ampla, seja estudada em profundidade pelos docentes
em processo de formacdo por meio de atividades académicas diversificadas dentro e fora do
ambiente académico” (BORGES, 2012, p.57).

Importante que o estudo da pratica pedagodgica deve fazer algumas consideragdes a
respeito da producdo sobre a identidade étnica como um desafio para com a formacdo dos
professores indigenas, contextualiza-se inicialmente com o que diz Paulo Freire (1982, p. 32):
“[...] a intervengd@o dos sujeitos no mundo, mesmo diante de realidades marcadas pela trai¢cdo

ao direito de ser”.

Para ele, o mundo, a historia e a realidade ndo sdo vistas como inexorabilidade ou
determinismos, mas como possibilidades de mudanca e intervencdo. Esta, muitas vezes, se
manifesta em forma de resisténcias diante do descaso ofensivo que os sujeitos sofrem: “No
fundo as resisténcias — a organica e, ou a cultural — sdo manhas necessarias a sobrevivéncia
fisica e cultural dos oprimidos” (FREIRE, 1998, p. 78).

Paulo Freire (1982), portanto, fala em “manhas historicas” que os sujeitos e as
identidades podem usar como postura de resisténcia diante do poder e da negacgéo. I1sso também

se refere aos povos indigenas: “Essas manhas, eu acho, ndo tenho duvida alguma, de que ndo
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seria no meio desses indios que essas manhas ndo existiriam. Ha 520 anos eles sao obrigados a
serem manhosos” (p. 32). Nessa posi¢do, Paulo Freire (1998), com sua proposta dialdgica
libertadora, reconhece que o ato de conhecer e pensar esta diretamente relacionado um com o

outro, pelo fato de o conhecimento ndo ser um ato isolado.

O autor salienta que na postura de resisténcia muita coisa pode parecer como entrega,
desisténcia de ser, mas na verdade ndo € isso, € a sobrevivéncia num certo momento, é o
método de agdo. E importante mencionar que a resisténcia dos povos indigenas no cenario
nacional, reivindicando respeito a suas diferencas historicamente construidas, revela o poder
relativo aos projetos de homogeneizacdo. Revela-se que os sentidos e significados sdo
produzidos no espago da traducdo, das negociagdes, “o entrelugar - que carrega o fardo do
significado da cultura” (BHABHA, 2003, p. 69).

O estudo em tela ressalta que os povos indigenas, no uso destas “manhas” ou
“estratégias basicas”, podem escolher o realce da identidade étnica para conseguir novas
formas de valor, firmar posi¢oes e a propria organizacdo. Conforme Barth (1988, p. 228),

[...] podem escolher o realce da identidade étnica, utilizando-a para desenvolver novas
posicBes e padrdes, para organizar atividades naqueles setores que antigamente ndo

eram encontrados em sua sociedade, ou ndo eram adequadamente desenvolvidos para
0S Novos objetivos.

Esse processo caracteriza uma historiogréfica que nos estudos da cultura indigena
mostram em sua comunidade a identidade étnica e sua prépria estruturacédo historica, social e
econdmica. Esses valores estdo vinculados a cultura como teias de significados para com o
processo educativo. Geertz (1978, p. 20), que afirma:

O conceito e cultura que eu defendo, é essencialmente semiético, acreditando, como
Max Weber, que 0 homem € um animal amarrado a teias de significado que ele mesmo

teceu, assumo a cultura como sendo essas teias e a sua analise; portanto, ndo como
uma ciéncia experimental em busca de leis, mas como uma ciéncia interpretativa, a

procura de significado.

Como construgdes sociais, os significados dependem das relacdes constituidas. N&o ha
significado e sentido em si mesmo. Eles existem exclusivamente nas relagdes e nos contextos
(s6cio-historico-ideoldgicos) especificos. Situacdes, acdes e nocbes significam porque se
inscrevem em contextos diferentes. Por exemplo, a no¢do de Terra é diferente para um indigena,
um agricultor, um sem-terra, um fazendeiro. (CARVALHO, 2004, p.28).

O modo como a identidade étnica se define s6 tem sentido em referéncia com esta

categorizacéo e interagdo com o outro. Silva (2012) lembra que essa operagéo discursiva, que
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produz a identidade demarcando a diferenga, é social: “[...] A identidade, tal como a diferencga,
é uma relacdo social. Isso significa que sua defini¢do esta sujeita a vetores de forca, a relacdes
de poder. Elas ndo convivem harmoniosamente, lado a lado, em um campo sem hierarquias;

elas sdo disputadas” (p. 81). Sendo produzida socialmente, portanto,

[...] a identidade ndo é uma esséncia; ndo é um dado ou um fato — seja da natureza,
seja da cultura. A identidade néo é fixa, estavel, coerente, unificada, permanente. A
identidade tampouco é homogénea, definitiva, acabada, idéntica, transcendental. Por
outro lado, podemos dizer que a identidade é uma construcdo, um efeito, um processo
de produgdo, uma relagdo, um ato performativo. A identidade é instavel, contraditéria,
fragmentada, inconsistente, inacabada. A identidade estd ligada a estruturas
discursivas e narrativas. A identidade esta ligada a sistemas de representacdo. A
identidade tem estreitas conexdes com relacBes de poder. (SILVA, 2012, p. 96).

Infelizmente, a pratica pedagdgica na educacdo indigena ainda fica implicada nas
relacdes de poder e cultura, de forma hibrida e estatica, consequentemente constituindo uma
hierarquia nas representac@es identitarias.

Diante dessas concepgdes etnocéntricas, a escola e suas praticas pedagogicas passaram
a ter um papel central na configuracdo de uma identidade nacional, sendo simultaneamente um
elemento de incentivo a exclusdo de processos identitarios étnicos. Em contrapartida, a escola
necessita de uma metamorfose para ressignificar suas praticas pedagogicas e a relagdo entre
cultura, conhecimento e poder, para que possibilite a construgdo critica e humanistica de sua

perspectiva intercultural.

Para Giroux (1995. p.88), a escola pode ajudar os alunos a examinarem criticamente
sua prépria localizagdo histérica em meio a relacbes de poder, privilégio ou
subordinagdo. Pode, também, ajudd—los a perceberem as especificidades étnico—
culturais proprias, distinguindo e reconhecendo as especificidades de outros grupos
étnicos, incentivando—os a um didlogo intercultural.

A partir das reflexdes, da/na escola e as praticas pedagogicas de preferéncia no contexto
da interculturalidade do curriculo nas escolas indigenas, implica-se concepcdes de cultura na
pratica pedagodgica dos professores para o significado da identidade étnica do povo Palikur.
Entende-se que este amplo aspecto identitario deve possibilitar uma redefinicdo curricular por
meio de uma educacdo intercultural inserida e vivida nos ambientes indigenas e no curriculo

escolar de forma plural.

Essas reconfiguragdes podem ocorrer no curriculo como plataforma para o
conhecimento das subjetividades e dos saberes tradicionais indigenas. Pensa-se que a partir das
identidades sociais e culturais atraveés desses conhecimentos escolares e suas praticas

pedagdgicas no curriculo sejam produzidos pela educacéo indigena, e ndo para ela.
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Para Silva (2015), o curriculo se refere a identidade porque conhecimento e
subjetividade culminam diretamente no processo formativo no qual torna-se profissionais. As
mudancas no campo educacional estdo atreladas a um redirecionamento para que 0s sujeitos
percebam, interpretem e consigam agir no mundo.

A partir de significados préprios do grupo em que estdo inseridos, por partilhar
significados entre si, a educacdo tem um papel fundamental nesse processo, dai a importancia

de se discutir o curriculo enquanto instrumento de socializagdo do conhecimento e de poder.
Sendo assim, para Silva (1996, p. 23):

O curriculo é um dos locais privilegiados onde se entrecruzam saber e poder,
representagdo e dominio, discurso e regulacdo. E também no curriculo que se
condensam relacBes de poder que sdo cruciais para o processo de formacdo de
subjetividades sociais. Em suma, curriculo, poder e identidades sociais estdo
mutuamente implicados. O curriculo corporifica relagdes sociais.

Sacristan (2000) reitera uma das finalidades fundamentais que toda intervencéo
curricular pretende desenvolver e fomentar: a de preparar os alunos para serem cidadaos ativos
e criticos, membros solidarios e democraticos de e para uma sociedade similar, cidada. (Ibid.,
p. 129). Dentre as possibilidades do curriculo escolar para atender aos povos indigenas na
valorizacdo dos seus saberes tradicionais e experiéncias, mostra-se a interculturalidade na
pratica pedagogica dos professores, apontada por Paulo Freire (2004, p. 47) como um caminho
pedagdgico de grande valor e reiterar como caminho pedagogico das escolas indigenas por todo
0 seu escopo de suas culturas diversas como processo educacional.

No construto tedrico/epistemoldgico/metodoldgico exposto anteriormente, buscar-se-a
no proximo capitulo 5- As categorias finais e a analise dos resultados da pesquisa para refletir
sobre as contribuicBes tedricas e metodolégicas para com o curriculo escolar indigena e o
trabalho pedagdgico da identidade étnica do povo Palikur a partir da percep¢do dos professores

ndo indigenas do Amapa.

CAPITULO 5. AS CATEGORIAS FINAIS E A ANALISE DOS RESULTADOS DA
PESQUISA

Considerando o referencial tedrico adotado (eixos da pesquisa), aqui considerados como
categorias aprioristicas definidas do trabalho mediante os procedimentos e instrumentos para o
levantamento das informacdes da pesquisa, a ado¢do da questdo gerativa de Schiitze (1992a)
nas entrevistas narrativas que resultam nas categorias finais apresentadas neste capitulo.
Ancoradas na fenomenologia (MFE) e na técnica de analise de dados (Bardin, 2002), foi

realizada a classificagdo das unidades de analise dentro dessas categorias e, a partir disso, foram
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divididas em subcategorias. Quanto as categorias ndo aprioristicas, estas emergiram da analise
dos dados construidos na pesquisa de campo.

A pré-anélise dos dados das entrevistas narrativas dos professores ndo indigenas e das
observagdes no campo pesquisado possibilitaram a analise das informacdes a partir da categoria
inicial. O quadro a seguir sdo apresentadas as categorias aprioristicas:

Quadro 21: Categorias aprioristicas (eixos tedricos)

Categoria Conceito Norteador

O esforco de projetar uma educacdo escolar indigena sO sera
concretizada com a participacdo direta e efetiva destes povos, em todos
0s momentos do processo pedagdgico, seja isso na definicdo dos
objetivos, dos conteldos curriculares e no exercicio das préaticas
Préticas metodoldgicas, sempre baseadas na sua realidade étnica, cultural com
Pedagogicas vistas a fortalecer as identidades étnicas (FREIRE, 2004, p. 76).

A natureza da identidade étnica é politica, pois se constitui mediante
relagbes de contraste que podem contrapor concepgdes, Vvalores,
intencionalidades, projetos e estratégias. A identidade étnica coloca-se
assim, como uma categorizacdo que resulta também da confrontacéo do
poder: poder de impor uma visdo de mundo, impor comportamentos e
significados, impor dominio de territérios, impor controle dos meios de
producdo (KREUTZ, 1998, p. 35).

Identidade Etnica | A identidade étnica, segundo Bergamaschi (2008, p. 8), compreende
critérios que definem as caracteristicas dessa identidade. Além da
autodefini¢cdo como indigena, 0 uso de recursos étnicos, especificos de
um povo, tais como lingua, cultura e crengas, o identificam na relacdo
com outros individuos. Porém, os elementos de afirmacdo da identidade
devem ser observados a luz do processo histérico de contato vivido pelo
povo, na respectiva regido habitada por ele, considerando que no Brasil,
esse contato ocorreu de diversas maneiras.

A partir do conceito de Sacristan (2000, p. 17)

[...] os curriculos séo a expressao do equilibrio de interesses e forgas que
gravitam sobre o sistema educativo num dado momento, enguanto
através deles se realizam os fins da educagdo no ensino escolarizado. [...]
O curriculo, em seu contetdo e nas formas através das quais se nos
Curriculo Escolar | apresenta aos professores e aos alunos, é uma opcdo historicamente
configurada, que se sedimentou dentro de uma determinada trama
cultural, politica, social e escolar; esta carregado, portanto, de valores e
pressupostos que é preciso decifrar.

Entdo, o curriculo das escolas indigenas, deve ter as concepcles e
praticas que definem o papel sociocultural da escola indigena, diz
respeito aos modos de organizacdo dos tempos e espacos dessa escola,
de suas atividades pedagdgicas, das relagdes sociais tecidas no cotidiano
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indigenas.

escolar, das interacbes do ambiente educacional com a sociedade, das
relagBes de poder presentes no fazer educativo e nas formas de conceber
e construir conhecimentos escolares, constituindo parte importante dos
processos sociopoliticos e culturais de constru¢do de identidades

Fonte: Elaboragéo do autor.

Apos a analise dos dados e o desmembramento em unidades de registros, chamadas de

unidades tematicas na andlise das entrevistas narrativas dos sujeitos da pesquisa e da analise
documental da pesquisa, chegou-se a sete categorias iniciais (BARDIN, 2002). Foram adotadas
a inferéncia e a interpretacdo com o referencial tedrico e, finalmente, chegou-se as categorias

intermediarias que, apds a aglutinacdo, resultaram em trés, demonstradas no quadro abaixo:

Quadro 22: Categoria aprioristica iniciais e intermediarias

Categorias Iniciais — Unidades Tematicas

Categorias/Unidades Intermediarias

A escolha da profisséo professor;
Conhecimento sobre a identidade
indigena Palikur;

Formagdo continuada de professores no
curriculo e na interculturalidade indigena;

1. A escolha da profissio e formacéo

intercultural continuada

Dificuldade na organizacdo curricular
comunitaria, bilingue, diferenciada e
pouco conhecimento sobre as préaticas
pedagogicas interculturais;

Inexisténcia de colaboracdo de outros
profissionais no  curriculo  escolar
indigena e a ndo insercdo do bilinguismo
no curriculo escolar indigena;

2. Curriculo e Praticas Pedagdgicas interculturais

Isolamento das escolas indigenas e o alto
custo do transporte para as aldeias
indigenas;

Abandono das escolas indigenas por parte
do Poder Publico: falta de estrutura fisica,
material pedagdgico e didatico nas
escolas indigenas e auséncia de condicdes
administrativas e pedagdgicas (falta de
profissionais da educacéo);

Dificuldade de Acesso a escola indigena,
falta de recursos publicos, estruturas
fisica, administrativa e pedagogica
precérias.
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Fonte: Elaboragéo do autor.

Conforme a aglutinacéo a partir da analise de dados, chegou-se as trés categorias finais.
Essas categorias ndo aprioristicas (finais) resultaram das entrevistas narrativas dos professores
ndo indigenas, da observacdo direta na pesquisa de campo e da analise documental da pesquisa,a
analise de dados permitiu a investigacdo dos significados atribuidos aos sujeitos dessa pesquisa.

Acredita-se que nos momentos mencionados ocorrem a suspensdo fenomenoldgica
(Epoché), uma atitude de retirar da acdo (tirar de circuito), durante certo momento, os atos de a
consciéncia julgar (atestar, contestar ou ser indiferente) determinado fendmeno que pode ser
um objeto material, uma pessoa, uma ideia ou um acontecimento, que caracterizou o método
proposto. Nesse caso, fenémeno deve ser entendido como tudo aquilo que se mostra (aparece)
para a consciéncia de quem utiliza o0 método fenomenolégico empirico (HUSSERL, 2006).

Para permitir o exame de como a consciéncia do investigador lhe atribui um sentido
peculiar em relacdo aos juizos em curso sobre o fenémeno investigado, foi necessario suspender
0S pré-conceitos e juizos que o investigador geralmente possui idiossincraticamente sobre o
fendmeno, com o intuito de captar os sentidos que este possui em esséncia e circulam no mundo
(HUSSERL, 2006). Nas narrativas estdo presentes os seus discursos, suas experiéncias e
vivéncias coletivas em cada professor ndo indigena e a na situacdo dada e em uma série de
circunstancias que, por vezes, ndo faziam sentido quando ocorriam, mas que no processo de
analise ganham corporeidade, significado no estudo e acordo com a analise de dados
(BARDIN, 2002) com o foco no MFE.

Nesse sentido, Severino (2007, p. 148) argumenta:

A construcdo légica do trabalho é o arranjo encadeado dos raciocinios utilizados para
a demonstracdo de questdes formuladas no inicio. [...] esses raciocinios, em trabalhos
que comportem elementos de pesquisa, sdo formados a partir dos dados colhidos nas
fontes consultadas e a partir das ideias descobertas pela reflexdo do autor.

Rosa & Arnoldi (2006, p. 67) argumentam que as questdes advindas do problema de
pesquisa, as formulagdes das abordagens conceituais e a propria realidade em estudo que
exigem um espaco para demonstrar evidéncias, consisténcias e inconsisténcias devem ser
adotadas para as interpretacdes dos dados.

A andlise interpretativa que desenvolvida tem-se como perspectiva filosofica alicercada
no método fenomenoldgico empirico (MFE) e na técnica de andlise de dados em Bardin
(2002).A partir da analise do curriculo escolar e da préatica pedagdgica do professor, no que

tange ao curriculo e a identidade étnica, foi possivel compreender que estas poderdo subsidiar
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mudancas na préatica docente, no curriculo escolar padrdo, bem como poder&o sugerir melhorias
na estrutura fisica, nas metodologias teoricas, no curriculo escolar indigena e,
consequentemente, no projeto politico pedagogico da escola, além de contribuir cientificamente
para 0 meio académico e na empiria, através dos instrumentos de pesquisa, na construcdo dos
dados das narrativas dos professores ndo indigenas, nas observacdes registradas no diario de
campo, na analise documental, e no estado do conhecimento. Nos resultados da tese,

apresentadas as categorias finais deste estudo descritas no quadro abaixo:

Quadro 23: Categorias ndo aprioristicas (finais)

Categoria Conceito Norteador

As falas e historias dos professores que configuram suas
diferentes culturas e as escolhas da profissdo e a necessidade de
reconhecer o processo identitario do povo indigena Palikur.

Segundo Bergamaschi (2008, p. 8), compreende critérios que
definem as caracteristicas dessa identidade. Além da
1. A escolha da profissdéo e | autodefinicio como indigena, o uso de recursos étnicos,

formacéo continuada | especificos de um povo, tais como lingua, cultura e crengas, 0

intercultural indigena identificam na relacdo com outros individuos. Porém, os
elementos de afirmacdo da identidade devem ser observados pelos
professores ndo indigenas a luz do processo histérico de contato
vivido pelo povo, na respectiva regido habitada por ele,
considerando que no Brasil, esse contato ocorreu de diversas
maneiras, surge a partir desse contexto.

A necessidade na escolha da profissdo por parte dos professores
de uma Formacdo continuada para Educacgdo Indigena que deve
considerar 0 a aprendizagem dos alunos indigenas e seus
respectivos processos de interculturalidade das Escolas Indigenas
(WALSH, 20086, p. 49).

O modelo de curriculo Tradicional preceitua a educacgéo geral em
que o curriculo é organizado de forma mecénica e burocratica.
Entendemos que o curriculo ndo é uma agdo neutra, mas sim, um
espaco para elaboracdo de novas possibilidades, de seguir
caminhos desconhecidos, de modificar sentidos preestabelecidos

. " e viver novas conexdes.
2. Curriculo e Préticas

Pedagogicas interculturais | com pase nos estudos de Paraiso (2004, p. 69) entendemos que &

através das lutas e resisténcias dos movimentos sociais com
questdes culturais, diversidade e multiculturalidades é que nos
traz a tona os desafios e as problematicas de diferentes
perspectivas de conflitos no curriculo. Ja em (CARVALHO,
2009, p. 188), a pratica pedagdgica em escolas indigenas, devem
atender reais necessidades educacionais, para que realmente
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tenham um melhor desenvolvimento da culturalidade e
potencialidades dos alunos indigenas.

3. Dificuldade de Acesso a | A organizacdo de sistemas educacionais para Educacédo Indigena,
escola indigena, falta de deve ter a garantia do acesso de todos os alunos indigenas e 0s
recurso  plblico, precéria apoios necessarios para sua participagao e aprendizagem.

estrutura fisica, administrativa

e pedagégica. De acordo com (RODRIGUES, 2016, p. 41) deve ser pensada

atraveés de politicas implementadas pelos sistemas de ensino tendo
0 papel na perspectiva da Educacdo Indigena, busca-se uma
Educacdo Indigena que passa a integrar a proposta pedagogica
intercultural da escola regular, promovendo o atendimento as
necessidades educacionais indigenas.

Fonte: Elaboragéo do autor.

Desse modo, as categorias finais se mostram simbioticamente no percurso do estudo,
resultando nas narrativas dos professores nao indigenas. Seguindo o modelo da questdo gerativa
de Schutze (1992a), em que o referencial teérico aqui proposto concebe a teoria como sendo a
maneira de compreender o mundo, a andlise resultou nos conceitos e categorias finais
apresentadas, por meio de método e de metodologia de pesquisa coerentes com a fenomenologia
(MFE) e com o problema investigado. Por consequéncia, a teoria vai sendo construida e
reconstruida ao longo da pesquisa (ANDRE, 2010). No campo da educagcdo, Trivifios (2011, p.
105) orienta sobre a responsabilidade dos pesquisadores, cuja funcéo reside em

[...] construir o préprio conhecimento, & luz dos tracos da realidade que observam,
usando teorias alienigenas, em parte ou totalmente, se forem passiveis de adaptagdo ao

meio. Caso contrario, cabe ao pesquisador elaborar uma soma de conceitos para
explicar, compreender e dar significado aos fenémenos que estuda.

Entende-se, portanto, que as escolas indigenas sdo instituicdes culturais, nas quais se
cruzam as manifestacbes de diversidade, e se caracterizam como espaco sociocultural e
institucional responsavel pela sistematizacdo do conhecimento e da cultura. Por isso, vislumbra-
se a necessidade de uma educacdo sistematizada em reconhecer a diversidade sociocultural
presente em seu contexto e abrir espacos para respeito as diferengas.

Para Candau (2010, p. 757), se a sociedade quiser “[...] potencializar os processos de
aprendizagem na perspectiva da garantia do direito a educacdo”, tera que tornar urgente o

trabalho com “[....] as questdes relativas ao reconhecimento e valorizacdo das diferencas
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culturais nos contextos escolares”, incorporando “a perspectiva intercultural nos diferentes
ambitos educativos”.

De acordo com Carvalho (2009), a educacdo escolar se realiza por meio de processos
pedagdgicos sistematizados, 0s quais visam a contribuir com a releitura do imaginario e das
representagdes coletivas sobre a diversidade. Para o autor, a escola ocupa um lugar privilegiado
para abordar essa tematica, pois € uma das instituicdes sociais em que se reinem diversos

conhecimentos e culturas, além de vivenciar essa diversidade, presente na estrutura humana.
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Quadro 24 — Dinamica geral da pesquisa.

Problema: quais as praticas
pedagdgicas desenvolvidas
no curriculo escolar indigena
do segundo segmento do
ensino  fundamental na
percepcdo dos professores
ndo indigenas do Sistema de
Organizagdo Modular de
Ensino Indigena (SOMEI),
que fortalecem a identidade
étnica do povo Palikur, no
estado do Amapa?

\

EIXOS
TEORICOS:
» a) préticas
pedagogicas
» b) identidade
étnica
» c¢)curriculo

escolar.

N

I

Objetivo Geral: Analisar as praticas
pedagdgicas desenvolvidas no curriculo escolar
indigena do segundo segmento do ensino
fundamental na percepcédo dos professores néo
indigenas do Sistema de Organizacdo Modular
de Ensino Indigena (SOMEI), que fortalecem a
identidade étnica do povo Palikur, no Estado do
Amapa.

Objetivos Especificos:

Averiguar e compreender as praticas
pedagdgicas dos professores ndo indigenas do
SOMEI no curriculo escolar produzido e
utilizado no ensino modular e a identidade
étnica do povo Palikur;

Identificar, no curriculo escolar indigena, como
ocorrem os fundamentos telricos e
metodoldgicos da pratica pedagogica dos
professores do SOMEI sobre a identidade
étnica do povo Palikur e as formas como
dialogam no ambiente escolar;

Verificar se os documentos legais e curriculares
analisados contribuem para o fortalecimento da
cultura e identidade dos povos indigenas.

(Andlise de Conteudo)

METODOLOGIA — QUALITATIVA
Teoria pds-critica - EPISTEMOLOGIA/METODO — Fenomenologia Empirica

l

PROCEDIMENTOS E INSTRUMENTOS NO LEVANTAMENTO DE INFORMACOES

!

Estudo Bibliografico - Analise Documental — Observacao Direta - Entrevistas Narrativas

|

ANALISE E INTERPRETACAO DAS INFORMACOES

O fenébmeno social e cultural no contexto tedrico-pratica da realidade educacional

Fonte: elaboracdo do proprio autor.
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A partir dessa estrutura tedrica e metodoldgica apresentada, busca-se refletir ao longo desta tese
sobre as possibilidades e os caminhos do curriculo escolar indigena no trabalho pedagdgico da
identidade étnica do povo Palikur, a partir da percepcdo dos professores ndo indigenas do
Amapa. A relacdo com o pressuposto da pesquisa e a questdo central do estudo, conforme a
analise de dados (BARDIN, 2002), com o foco no MFE que foi trilhado ao longo da
investigacao, resultou nas categorias finais alcancadas pela tese e, por conseguinte, tem-se 0s
resultados da pesquisa.

Neste capitulo, serdo discutidas as categorias ndo aprioristicas (finais) encontradas na
empiria: A escolha da profissdo e formagdo continuada intercultural indigena; curriculo e
praticas pedagdgicas interculturais; e a dificuldade de acesso a escola indigena, a falta de
recurso publico, as estruturas fisica, administrativa e pedagdgica precarias. Ao longo do
trabalho, se procurou estabelecer um dialogo entre as categorias finais e o referencial teérico.

Trabalhou-se com as falas dos sujeitos, partindo da questdo gerativa no sentido de dar
visibilidade aos seus discursos, suas teorias, suas praticas, seus valores e costumes e todos 0s
dados que emergiram na pesquisa de campo. Os resultados da tese permeiam 0 percurso
metodoldgico, a partir do didlogo entre 0 método fenomenoldgico empirico (MFE), em que a
identidade étnica no curriculo escolar indigena foi entendida nessa abordagem como a agédo

humana significativa, em suas manifestagdes verbais, gestuais, escrita etc.

Adotou-se, para a analise das narrativas, 0o modelo de Schitze (1992a), com o qual partiu
da questdo gerativa e incorre-se, deste modo, a elaboracdo rigorosa de procedimentos para
analisar o curriculo escolar, em uma visdo complexa, na qual os saberes indigenas se ligam e
se interconectam para uma projecdo de educacdo intercultural, sistémica, ecossistémica e

transdisciplinar, que seré apresentado nas proximas sec¢des, nos resultados da anlise.

A busca incessante esta em religar os saberes e dar sentido ao ato de educar para vida e
para formar pessoas, que tenham como meta a justica social, a solidariedade, a amorosidade, 0
didlogo (FREIRE, 1998). Assim, os fendbmenos encontrados na empiria serdo discutidos na
realidade dos construtos para uma educacdo indigena verdadeiramente pensada na identidade
étnica. Dessa forma, chegou-se a, a primeira categoria final da pesquisa: a escolha da profissao
e formagdo continuada intercultural indigena que foi discutida nos desdobramentos da analise

das narrativas, para com o debate da construcdo étnica e cultural do povo pesquisado.
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5.1 A ESCOLHA DA PROFISSAO E FORMACAO CONTINUADA INTERCULTURAL
INDIGENA

A escolha da profisséo e formagéo continuada intercultural como categoria surgiu logo
no inicio das narrativas dos professores ndo indigenas do Nucleo de Educacgéo Indigena, que
atuam na comunidade Kumené com o povo Palikur. Para conhecé-los, percebe-se que as falas
e experiéncias sobre suas escolhas da profissdo docente tornaram-se aspectos preponderantes
nas narrativas, que surgiram a partir de suas identidades e representacdes de como reconhecem
as comunidades indigenas, em especial a do povo Palikur, além de verificar até que ponto esses
professores a defendem e legitimam os direitos, e a necessidade de uma formacao continuada
intercultural, como forma de entender e valorizar a organizacdo social dessa populacdo
indigena.

Cabe nessa categoria especificar nas narrativas dos professores o estabelecimento de um
entendimento acerca da identidade indigena Palikur e suas diferentes perspectivas étnicas e
culturais no curriculo escolar que congregam os seus modos de vida, igualmente multiplos e
diferente (CARDOSO, 2017, p. 38).

Primeiramente, na analise das narrativas dos professores ndo indigenas abordou-se a
questdo gerativa, em que foram destacadas algumas questbes pertinentes que ajudaram a
compreender as relagdes constituintes entre 0s sujeitos da pesquisa e o0 processo de tornar-se
professor da educacdo indigena. A partir do método fenomenoldgico empirico (MFE), foi
apresentada a questao “a escolha da profissdo professor”; 0s professores, entdo, recuperaram a
trajetoria que os levou a docéncia.

Para alguns professores, a identificacdo com a docéncia vem da infancia, como no relato

que segue:

Eu iniciei a histéria com o0 magistério, e a paixao pela minha matéria quando apareceu
guando tinha apenas 08 anos de idade quando uma professora de Ciéncias pediu aos
alunos fazerem uma maquete do sistema solar e a partir dai comecei a ter interesse em
Astronomia, e essas aulas me fascinavam e ja era algo que eu queria fazer desde cedo
e hoje depois de tanto tempo ainda fico apaixonado pelo que fago (Professora de
Ciéncias - grifo da Autora).

Acho que desde crianca j& fiz a op¢ao por ser professora, imitava a professora e dando
aulas para as minhas coleguinhas, diziam em casa ela tem jeito de professorinha, e a
fala e escrita sempre me chamaram atenc¢do, as letras sempre estavam no meu meio,
me identificava com a disciplina desde o Ensino Fundamental (Professora de Lingua
Portuguesa - grifo da Autora).
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Dessa forma, percebe-se, nas falas e nos relatos feitos pelas professoras, que ja
demonstravam precocemente aptiddes pelo magistério e buscavam reconhecer em suas culturas,
gue surgem de suas memorias afetivas, suas experiéncias vividas na infancia. Elas permanecem
como fortes referéncias nas formas de ser e agir na profissdo de professor, como pode se
perceber na fala da professora de Ciéncias “Acho que desde crianca jé fiz a opcdo por ser
professora, imitava a professora e dando aulas para as minhas coleguinhas”. Segundo Roldao
(2011, p. 45), a escolha profissional assume grande importancia no plano individual, pois
envolve a definicdo de quem quer ser, ou seja, a defini¢do do sujeito.

Essa escolha exige do sujeito um autoconceito/autoconhecimento sobre si mesmo, ou
seja, 0 sujeito se autopercebe nas suas vontades, aptiddes, valores, competéncias e sentimentos,
para que venha distinguir seu projeto pessoal de sua identidade profissional e, ainda,
diferenciar-se das expectativas e desejos das outras pessoas que 0 cercam e das demais
influéncias externas, como midia, escola, entre outros. Conforme (FREITAS, 2013), a
construcdo da identidade do professor tem inicio no periodo em que se € estudante, se solidifica
depois, na formacdo inicial, e se estende durante todo o exercicio profissional. Algumas
situacdes, como de terem familiares com atuacdo no magistério, influenciaram as escolhas,
como dizem 0s sujeitos: “Sempre gostei de criancas, isso foi trazido pela minha mae, que
sempre teve o sonho de ver suas filhas desempenhando a fungdo de professora” (Professora

Geografia).

Vale lembrar que sdo mencionados também os professores-modelo, pessoas cujas
caracteristicas e atitudes marcaram a memoria afetiva dos participantes. Tardif e Raymond
(2000, p. 221) relatam pesquisas biograficas que identificam essas fontes de influéncias como
referéncias importantes na construcdo do papel de professor e de interpretacdo que orientam as
praticas docentes, destacando que tais esquemas, em grande parte implicitos e fortemente
marcados pela dimensdo afetiva, “[...] resistem ao exame critico durante a formacao inicial e

perduram muito além dos primeiros anos de atividade docente”.

Nesse contexto, as escolhas dos professores ndo indigenas parecem ter surgido ja na
infancia ou desde cedo. A opc¢éo pela profissdo docente aparece explicitada em suas narrativas
abaixo. Entende-se que suas experiéncias de vida, de formacéo e do percurso cultural perpassam
em ambientes que inicialmente estavam distanciados do contexto da educagéo escolar indigena.
Consequentemente, a formacao inicial do professor como categoria da pesquisa comeca a surgir

em virtude de esses professores serem advindos de uma cultura que ndo leva em consideracdo
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e mesmo dissocia-se da cultura indigena. Conforme as falas do professores, nas quais enfocam
suas escolhas e trajetorias para se tornaram professores(as), além de mostrarem os seus projetos
de vida, é possivel perceber que essas histdrias se constituiram a partir da dindmica social das

familias.

“A identificagdo com a docéncia veio de alguns exemplos de professores que eu tive,
gue me constituiram paixao pela profissdo. Comecei a me espelhar neles, s6 muito
tempo depois tive contato com indigenas, e até hoje estou nesta labuta da vida”
(Professor de Histdria).

“Sempre gostei de criangas, 1550 foi trazido por minha méae, que sempre teve o sonho
de ver suas filhas desempenhando a funcéo de professora. Foi trazido de mée para
filha, fui educada no sentido de valorizar a profissdo docente. Lembro do quanto
admirava e ainda admiro muitos os meus professores e durante a formacao nossa
cultura é diferenciada dos indigenas e néo tive a oportunidade de trabalhar na aldeia.
Para mim a profiss@o professor significa que ainda podemos construir uma sociedade
mais justa, menos desigual, enfim, mais humana” (Professora de Geografia - grifo da
Autora).

“A escolha de ser professor foi muito cedo, mesmo sabendo dos problemas da
profissdo. Para lembrar, na época que prestei vestibular, fiz a inscricdo para o curso
em licenciatura. Mesmo que sé poderia fazer, o curso matutino, pois a situagéo
financeira da minha familia estava dificil e tinha que também ajudar trabalhando.
Entdo comecei o curso de Educacdo Fisica. Morava em outra cidade e trabalhava
durante o dia. As 17h pegava o dnibus dos estudantes e voltava para casa 00h 30, isto
guando a viagem era tranquila, pois se acontecia acidentes ou o dnibus quebrava ai
chegava bem mais tarde. O curso foi muito dificil no comego, pois nada sabia do
contelido e ainda sofri preconceito na universidade por parte de alguns professores,
mas venci” (Professora de Educacdo Fisica -grifo deste pesquisador).

“A area de Artes sempre me chamou atengdo e me identifiquei com a disciplina, apesar
de todas as adversidades, mas sempre tive vontade em ser professor de escola,
preferencialmente escola publica” (Professor de Artes - grifo da Autora).

“Minha primeira op¢do seria ser Veterindria. Como ndo consegui passar, tive uma
experiéncia no ensino, e adorei, entdo fiz vestibular para curso de licenciatura e passei.
Minha familia deu todo apoio, entéo, fiz 0 concurso, passei e descobri que amo esta
fungdo, apesar das condigdes de trabalho, e acredito que eu me achei...exercendo o
que eu gosto, que é a docéncia” (Professora de Matemdtica - grifo da Autora).

Em seus registros os professores que identificam as primeiras experiéncias vividas na
escola. Em suas trajetorias de vidas, evidenciam suas reais motivacdes para escolha da
profissdo, que aparecem como fatos marcantes, como as dificuldades e obstaculos para trilhar
a escolha da profissdo. Observando as narrativas das professoras de Matemaética e Geografia,
destacamos o descobrimento da profissdo, ao sentirem-se desafiadas e sair da zona de conforto,

ou mesmo seguirem a influéncia familiar em suas escolhas.

Uma delas destaca a valorizacdo do magistério por sua mae, a qual idealizava para as

filhas a profissdo de professora. Para Fanfani (2005, p. 65), a profissdo do professor é
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“endogamica”, ou seja, ha uma tendéncia dela de se ‘“reproduzir-se no interior das
configuragdes familiares”. Destaca também que ha varios fatores determinantes na escolha da
profissdo, como, por exemplo, a admiracéo por algum profissional ou profissao; a influéncia de

pessoas que se tornam referéncia nessa escolha; ou até mesmo a falta de outra oportunidade.

No contexto atual, as op¢Oes de escolha profissional se ampliaram e pode-se verificar
que a docéncia continua desprestigiada, ainda por fatores como as condicGes de trabalho, os
baixos salérios, e a pouca valorizacdo social, entre outras. Para esses estudantes, a profisséo
ainda é considerada imprescindivel a sociedade, porém, a desvalorizacdo social e os salarios
baixos os afastavam dessa escolha. Conforme Gatti (2011, p. 78):

Esse fator pode ser resultante da mudanca na curva demografica; reducdo da
atratividade da carreira docente, proposta curricular pouco motivadora, entre outros. Se
a carreira do magistério é pouco atrativa para os jovens, fazendo com que realizem

outras escolhas profissionais, é oportuno compreender os motivos que conduziram
professores pelo caminho da docéncia.

Borges (2008, p. 22) destaca que o fato de “[...] tornar-se professor é um processo de
desenvolvimento profissional que se constroi gradualmente em uma trajetéria de vida pessoal
e profissional”. A construgdo dessa ‘profissionalidade’ relacionada ao curriculo € um desafio,
principalmente porque o assunto vem assumindo cada vez mais lugar de destaque no meio
educacional, nas areas de conhecimento pedagdgico, por constituir uma peca de grande
importancia na formacgdo de professores da educacdo bésica. Estes devem ser criticos e

reflexivos, com o intuito de formar os seus alunos com essas mesmas caracteristicas.

Pode-se entender, portanto, que as falas dos sujeitos da pesquisa na escolha da carreira

de professor vao ao encontro da afirmacédo de Roldédo (2011, p. 78):

A respeito da identidade dos professores encontra-se em um processo de avangos €
recuos, a docéncia precisa afirmar-se plenamente como uma atividade profissional,
para, assim, ter esse reconhecimento social, compreensdo que ainda se manifesta

fortemente, de que a escolha do professor pela carreira € gerida por vocacéo.

Diante da complexidade do contexto social, com suas variaveis, 0s indicativos para
escolha da carreira profissional docente a partir dos relatos da cultura dos entrevistados
evidenciam esses profissionais fizeram muito cedo a opg¢éo pela docéncia e vislumbraram o
contexto identitario de suas escolhas de vida. Conforme os registros coletados nas conversas,
demonstram o carinho e dedicacdo pela profissdo, pela escola. E inegavel que,
independentemente de como chegaram a profissdo professor, suas narrativas demonstram que

fizeram incialmente a opcéo pela educacéo.
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Entdo, nas narrativas dos professores nas quais justificam as opgdes pela profissao, bem
como suas considerac@es sobre a profissdo docente, foram possiveis realizar inferéncias sobre
as razdes que levaram os sujeitos a profissdo docente. Essas razfes, que surgem a partir da
cultura dos professores, sdo variadas pelo conjunto e pela diversidade de contextos vividos
pelos sujeitos e podem, de certo modo, explicar as op¢cdes em manterem-se na profissdo. Entre
as principais razdes percebidas nos relatos, destaca-se a seguinte: sujeito tem interesse em

realizar um curso de nivel superior o qual ndo era ofertado na regido onde residia.

Assim, optou-se por um curso de licenciatura que se aproximava do seu campo de
interesse e que inicialmente ndo tinha como opcado a educacédo indigena, por alguns motivos
evidenciados na analise das narrativas. Vale lembrar as falas das professoras de Historia e
Geografia respectivamente. Esses depoimentos ilustram que, no contexto da formacao inicial,
estava explicito que o incentivo pelo magistério era a referéncia modelo dos professores

formadores.

Ja a opcéo pela educacéo indigena surgiu posteriormente, dada a conjuntura da maioria
das familias dos professores que, em sua maioria, eram pobres, sem condi¢c6es financeiras de
custear o curso pretendido. Portanto, seguir a carreira de professor seria a possibilidade de
melhorar as condicdes de vida nas suas localidades ainda distantes de qualquer contato com as

populagGes indigenas.

Ha certa facilidade em conseguir o emprego de professor, afinal, os profissionais se
aposentam, a populacdo aumenta e as escolas necessitam de professores para existirem. Desde
gue comecaram a pensar em qual profissao seguiriam, muitos optaram pela carreira docente por
um interesse pessoal, sendo a profissdo uma forma de realizagdo pessoal. O proprio contexto
familiar foi determinante para a escolha de alguns, pois ele tornou inevitavel seguir a carreira,

mesmo sem haver imposicao familiar para fazer curso de licenciatura.

Observa-se que, para o0 grupo pesquisado, ser professor é fruto de uma escolha, sendo
que esta escolha se conecta a vivenciar a docéncia simultaneamente a uma outra profissdo. A
escassez ou inexisténcia de cursos superiores na regido Norte, principalmente no Amapa e no
interior do Par4, locais de residéncia dos sujeitos da pesquisa e a impossibilidade de frequentar
tais cursos distantes de casa, e aparecem como incentivadoras para a escolha de curso de

licenciatura.
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Questdes relacionadas a familia, na qual existem sujeitos envolvidos na profissao
docente ou mesmo as questBes financeiras, também acabam influenciando, em certo grau, a
escolha da profisséo. Em menor escala, a percepcdo de que é facil conseguir vaga como

professor € uma razdo que leva 0s sujeitos participantes da pesquisa a escolha da carreira.

Como um projeto de vida e também profissional, sdo resultados de fatores extrinsecos e

intrinsecos, que se combinam e interagem de diferentes formas.

Isto quer dizer que, ao fazer a escolha do curso de licenciatura em institui¢do de ensino
superior, o sujeito, tendo em vista suas circunstancias de vida, € envolvido por aspectos
situacionais e de sua formacdo, e, outros, como as perspectivas de empregabilidade,
renda, taxa de retorno, status associado a carreira ou vocagao, bem como identificagdo,
autoconceito, interesses, habilidades, maturidade, valores, tracos de personalidade e
expectativas com relagdo ao futuro (GATTI, 2011, p. 46).

Conforme os objetivos da pesquisa, as praticas pedagogicas dos professores nao
indigenas do SOMEI no curriculo escolar produzido e utilizado no ensino modular para o
trabalho com a identidade étnica do povo Palikur, tornam-se um desafio necessario para que
ocorra 0 entendimento/conhecimento e ampliacdo da cultura desse povo indigena, na conquista
da sua autonomia e na garantia da recuperacdo do espaco perdido ao longo do tempo.

Dessa forma, deve ser pensada a formacao dos professores nao indigenas, possibilitando
a eles um processo de discussdo que visa a atingir a garantia da especificidade da Educagéo
indigena, de acordo com a legislacdo e no que diz respeito a educagdo e as questdes que
envolvem suas especificidades nas respectivas comunidades indigenas. Certamente, ndo sera
essa luta por formacéo que ird garantir a existéncia das comunidades indigenas, mas também a
insisténcia na busca por uma sociedade mais justa, em que cada professor seja mais um

instrumento de luta por melhoria e reconhecimento da identidade de cada povo indigena.

Percebe-se que, de acordo com os relatos dos participantes da pesquisa, a escolha pela
profissdo ndo levou em consideracao a educacgéo indigena. Esta somente surgiu mais tarde em
suas carreiras profissionais, ja que a cultura formativa dos professores ndo indigenas é urbana,
caracterizada por formagGes que aparentemente foram dissociadas da cultura indigena e nao
foram pensadas para atuacdo em escolas indigenas. Isso emerge claramente em suas narrativas
que destacam o choque de realidade vivenciado por esses professores nao indigenas quando se
deparam com a educacao escolar indigena, na sua complexidade e diversidade.

[...] a relacdo teoria-pratica e potencializa o contato com a diversidade étnico-cultural

indigena, a vivéncia de préaticas de auto-organizagdo, o intercdmbio com outras
comunidades, o atendimento imediato as dificuldades de aprendizagem, o acesso a
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diversificados materiais de estudo, as trocas e novas aprendizagens de técnicas de
artesanato, de musicas, de dancas, dentre outros elementos culturais (FAUSTINO,
2012, p. 32).

E possivel inicialmente entender que, com a promulgacédo da Constituicio de 1988 que
normatizou os direitos dos povos indigenas, entre eles o direito de utilizar a lingua materna e
0s processos proprios de aprendizagem na educacdo bésica, e em consonancia com a Portaria
Interministerial n. 559, publicada no mesmo ano, prescreve o dever do Estado e define em seu
Art. 1° “Garantir as comunidades indigenas uma educagao escolar basica de qualidade, laica e
diferenciada, que respeite e fortaleca seus costumes, tradi¢des, lingua, processos proprios de
aprendizagem e reconheca suas organizagdes sociais” (BRASIL, 1991). Em consequéncia,
gerou a obrigatoriedade aos professores uma formacao especifica para atuacdo com as culturas
diversas nas comunidades indigenas, que estabelecem o processo escolar proprio nas escolas

para os professores ndo indigenas.

Dessa forma, a escolha profissional considerou o contexto historico, social, cultural e
econdmico em que os professores vivem e a sociedade em que estdo inseridos. Essa escolha
incide na vida e na relacdo destes com o mundo do trabalho, suas préaticas sociais, e inclusive
nos processos formativos dos professores entrevistados, que, conforme Rodriguez (1988), ainda
permanece entranhado neles o papel da tradicdo e dos esteredtipos das representacdes e dos
mecanismos de categorizacdo que, dependendo do grau de descontextualizacdo e de
desconhecimento que os sujeitos tenham das demais identidades culturais, séo os causadores
das diferengas e semelhangas.

Muitas vezes, 0 contexto urbano e formativo dos professores entrevistados ndo colabora
para uma formacdo intercultural e dissocia-se da cultura e realidade indigena. Ainda, de acordo
com Rodriguez (1998. p. 4), é preciso propiciar o desenvolvimento de situa¢des que favorecam
0 encontro cultural, reconhecendo similitudes e diferengas, cultivando atitudes e habilidades de
comunicacao e respeito entre as culturas, exercendo a critica da propria cultura para construir
configuragdes culturais mais ricas, mais amplas e mais adaptadas as sociedades abertas com a

cultura educacéo indigena.

Para Silva (1996. p.193), a escola precisa entender que o étnico sempre se constrdi nas
praticas sociais, num processo de relacédo, entdo € imprescindivel assegurar aos professores nao
indigenas o processo de formagé&o continuada intercultural. Ainda, de acordo com o autor, ndo

hé critério para atribuir maior valor a determinadas culturas, “mesmo que no processo histérico
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concreto algumas culturas tenham conseguido impor-se como mais validas que as outras”
(Silva, 1996. p. 193).

Prosseguindo com as falas e os relatos dos professores em tela, percebe-se que, mesmo
citando os descontentamentos e as adversidades de suas formacges iniciais que ndo se
compatibilizavam com o contexto cultural dos povos indigenas, esses profissionais buscam
identificacdo no magistério na perspectiva intercultural, que deve se dimensionada para a
educacdo indigena (BARTH, 1988; WALSH, 2006). Conforme relataram, essa busca foi

motivada da seguinte forma pelos professores:

Acredito que a motivacdo que me levou a trabalhar com os povos indigenas foi a
curiosidade em conhecer e aprender, ja que temos uma formacao (graduagdo) que
ndo leva em consideragdo essa educacdo indigena, entdo busco estudar os modos de
vida dos povos indigenas e a oportunidade que tive foi a participacdo e aprovagéo no
processo seletivo do SOMEI (Professora de Geografia - grifo da Autora).

Durante um bom tempo trabalhei nas escolas coma disciplina Lingua Portuguesa nos
anos finais do ensino fundamental e no ensino médio com Literatura. J& estou atuando
ha vinte anos na educacéo escolar indigena e sei das limita¢des da minha formacao
inicial e por isso que penso em fazer a formacéo continuada intercultural para o
trabalho com essas culturas tdo diversas, exemplo é o povo Palikur, onde essas
experiéncias me enriguecem com pessoa e profissional, motivo que me fez permanecer
nesta modalidade de ensino (Professora de Lingua Portuguesa - grifo da Autora).

Vejo minha escolha em trabalhar com os povos indigenas motivada pela curiosidade,
interesse em conhecer outras culturas, e a troca de conhecimento, principalmente e de
aprender com os indigenas (Professora de Ciéncias - grifo da Autora).

Particularmente a cada encontro na aldeia com os Palikur, todos nés ndo indigenas,
vamos aprendendo um pouco mais de suas historias e suas linguas, temos que assumir
a falta de conhecimento sobre essa cultura, aprendemos mais com eles do que
ensinamos, é necessario estudar mais sobre essas culturas indigenas, e no meu caso
t6 correndo atras do prejuizo (Professora de Matematica — grifo da Autora).

Fiz o concurso, passei e estava dando aula no centro de Macapa, mas queria algo
desafiante e descobri a minha necessidade de trabalhar em outras culturas, e fiz a
selecdo para professor da educacdo indigena, e amo essa possibilidade de me renovar
sempre nessa funcdo, ja que ndo tivemos uma preparacdo para essa modalidade
indigena (Professora de Educacao Fisica).

Entretanto, nas narrativas que evidenciam a cultura dos professores quanto a escolha
profissional, que, mesmo observadas inicialmente, ndo foram motivadas para educacgéo
indigena, uma vez que esses respectivos professores sdo advindos de outras culturas ndo
indigenas. Segundo os relatos analisados, eles ainda se sentem distantes da realidade indigena
e aparentemente tém dificuldade para o reconhecimento do processo identitario desses povos e
dos aspectos especificos que caracterizam cada povo, como costumes, lingua, e cultura, que

devem identificar o contexto da relacdo com outros individuos.
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Dessa forma, as comunidades indigenas caracterizam-se por uma cultura diversa e,
conforme a analise desta primeira categoria de pesquisa, vislumbra, por parte dos professores
ndo indigenas, entender essa cosmologia e trabalhar no processo escolar a identidade étnica
indigena, em especial Palikur. Nota-se isso nas narrativas das professoras citadas acima, e a
professora de Matematica enfatiza “aprendemos mais com eles do que ensinamos, é necessario

estudar mais sobre essas culturas indigenas”

A formagéo continuada no contexto intercultural tornou-se uma reinvindicagao por parte
dos professores ndo indigenas, que reconhecem suas limitagcbes no trabalho educativo-
pedagdgico com as culturas indigenas. Portanto, é necessario compreender que 0S processos
préprios de aprendizagem das criangas e dos jovens que frequentam a escolas indigenas — no
caso do estudo a do povo Palikur — devem estar em consonancia com uma gestdo que possibilite
a construcdo de projetos pedagdgicos com autonomia e especificidade da escola indigena na
Aldeia Kumené. A respeito disso, destaca-se que a gestdo e a organizacéo da escola indigena

devem considerar

[...] suas estruturas sociais; suas praticas socioculturais, religiosas e econdmicas; suas
formas de producdo de conhecimento, processos proprios e métodos de ensino-
aprendizagem; o uso de materiais didatico-pedagodgicos produzidos de acordo com o
contexto sociocultural de cada povo indigena (BRASIL, 2012, p. 8).

Entende-se que a realidade escolar indigena, em que o professor nao indigena ira atuar,
é complexa, multifacetada e espiritualizada e fundamental. (Assim, é necessario) que sua
formacdo seja pensada no contexto das cosmologias indigenas, ja que essa cultura é permeada
pela relacdo entre os saberes ancestrais de cada povo indigena (no caso o Palikur) e os
conhecimentos ocidentais, ou seja, 0 que ele adquire em cursos superiores (HENRIQUES,
2015).

Defende-se, portanto, que esses conhecimentos possibilitem os estudos sobre 0s povos
indigenas na atualidade, no que tange a legislacdo, de acordo como o decreto presidencial n°
6861/2009, sobre os Territdrios Etnoeducacionais, como também preceituado no Referencial
Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (RCNEI), e na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB) que considerando os dispositivos legais se deve amparar as novas propostas
curriculares as escolas indigenas, em que a organizacdo escolar indigena seja realmente

protagonizada pelos povos indigenas.
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As falas dos entrevistados nos levam a muitas reflexdes. Eles alegaram pouco
conhecimento e entendimento da cultura e do processo identitario do povo Palikur. Enfatizaram,
entdo, a necessidade de aprofundamento/estudo dessa populacdo indigena, que tem uma rica
cultura, principalmente por possuir uma lingua propria, filiada a familia linguistica Aruak
(CAPIBERIBE, 2009).

Dessa forma, a cultura desse povo tem que ser reconhecida na educacgédo escolar em suas
comunidades indigenas Palikur, que deve levar em consideracdo “o direito a uma educagéo
escolar que seja especifica, diferenciada, comunitéaria, bilingue e intercultural, assegurada aos
povos indigenas nas legislacdes nacionais” (BRASIL, 1988; 1996) e outros dispositivos.Com
base nas respostas expressas pelos sujeitos pesquisados sobre a escolha pela carreira
profissional do magistério os fatores manifestados como decisivos, a falta de emprego na area
de formacéo inicial ou o préprio desemprego, a influéncia de familiares que também atuam na
educacao e a estabilidade proporcionada por um cargo publico.

Entretanto, mesmo com propositos diferenciados no momento da escolha profissional,
os professores entrevistados revelaram seus temores e adversidades com o trabalho
desenvolvido na educacéo indigena, como pode ser verificado diante do tempo de dedicacdo a
carreira, como também, o vinculo afetivo, fatores que sinalizam a opg¢éo de permanéncia no
magistério. De acordo com Costa; Souza; Cabral (2019, p.23) “[...] 0s processos de qualquer
natureza que resultam em um maior dispéndio das capacidades fisicas, cognitivas e emotivas
do trabalhador com o objetivo de elevar quantitativamente ou melhorar qualitativamente os
resultados. Em sintese, mais trabalho”.

Se a escolha profissional derivou de fatores e momentos distintos, permanecer na
carreira é resultado da opcdo de tornar-se professor. Conforme ja discutido anteriormente, as
escolhas dos professores pela profissdo confirmam o fato de ndo terem a formacéo inicial
pensada na educacdo indigena, mas, no percurso de suas carreiras, fizeram a opcéo por essa
modalidade de ensino. Entretanto, entende-se que a op¢do por trabalhar na educacao indigena
é de grande responsabilidade, pois trabalha-se com uma formacéo especifica, em conformidade
o previsto em legislacdo: “(...) III - assegurar que os principios da especificidade, do
bilinguismo e multilinguismo, (...) os projetos educativos das comunidades indigenas,
valorizando suas linguas e conhecimentos tradicionais (BRASIL, 2012).

Admitindo-se isso se acena para a possibilidade de conjecturarem suas aspiracoes
profissionais e adquirirem o status de profissionais com formacdo que lhes atribua o0s
conhecimentos necessarios para o desenvolvimento do trabalho pedagogico que contemple as

especificidades da educacéo indigena.
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Observa-se que os professores ndo indigenas percebem a necessidade da formacao

continuada intercultural. 1sso fica ilustrado na fala da professora de Lingua Portuguesa:

[...] atuando ha vinte anos na educagéo escolar indigena, sei das limitagfes da minha
formacao inicial e por isso que penso em fazer a formagéo continuada intercultural
para continuar o trabalho com essas culturas tdo diversas, exemplo é o povo Palikur,
onde essas experiéncias me enriquecem com pessoa e profissional.

Diante dessa especificidade, torna-se preponderante designado ao professor nao
indigena conhecer o universo da cosmologia indigena e diversidade, e essa dindmica contribui
na organizacao do cotidiano pedagdgico, priorizando as multiplas linguagens desses povos, que
consiste em uma educagéo escolar que atenda aos anseios dos habitantes da aldeia Kumené, do
povo indigena Palikur, por seus aspectos significativos e especificos de sua cultura em sua
realidade local, podera proporcionar uma construcao da verdadeira educacao escolar indigena.

A Constituicdo brasileira garante que a escola indigena tem que ter tratamento
diferenciado, respeitando-se a especificidade de cada sociedade indigena. No artigo
210, estabelece que o Ensino Fundamental deve ser ministrado na Lingua Portuguesa,
respeitando e assegurando as sociedades indigenas a utilizagdo de suas linguas
maternas. Essa garantia é assegurada e regulamentada na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, de 1996, que ainda estabelece a articulacdo dos sistemas de
educagdo para a oferta da Educagdo Escolar Indigena em forma bilingue e intercultural,

de modo que garanta a recuperagdo de sua cultura e sua historia étnica (TOMMASINO,
1995, p. 23).

A partir dessa premissa, a realidade dos povos indigenas néo esta desvinculada da vida
e de todas as relagcOes existentes no seu mundo. Contexto em que surge a necessidade por
formacdo continuada intercultural, almejando a garantia de uma aproximagdo maior as
especificidades de cada comunidade indigena, “seus conhecimentos tradicionais que devem ser
desenvolvidos nos curriculos escolares” (TOMMASINO, 1995).

No contexto de formagéo dos professores ndo indigenas na educacao escolar do povo
Palikur, ndo é encontrado e nem oferecido pela Secretaria de Estado de Educacdo (SEED),
através do seu Nucleo de Educacdo Indigena (NEI), nenhum projeto ou programa que pense a
lingua materna ou as especificidades do povo indigena em Kumené ou planejamento de ensino
para os professores do Sistema Modular de Ensino Indigena (SOMEI). Dessa forma, os
professores ficam sem a formacdo continuada institucional para o trabalho educativo-
pedagogico nas diferentes culturas dos povos indigenas. Para esses professores, se faz
emergente a formacéo dialdgica e multicultural, como explicitado pelo professor de Geografia
“o0s povos indigenas tém uma culturalidade complexa e rica, em que a formacdo continuada
no ambito intercultural possibilitara uma insercdo ao contexto cultural indigena de forma

dinamica”.
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Com o objetivo de promover a educagéo escolar indigena especifica, diferenciada e que
atendesse as necessidades culturais de cada comunidade (BRASIL, 2012), declarou-se ser de
extrema importancia que “[...] os profissionais que atuam nas escolas pertencam as sociedades
envolvidas no processo escolar” (BRASIL, 1999, p. 12), uma vez que envolve a questdo do
bilinguismo, a elaboracdo de materiais didaticos em consonancia com a cultura e com a
realidade sociolinguistica da comunidade, os etnossaberes que possibilitam, aléem da
revitalizacdo da cultura, atribuir significado aos diferentes conteddos curriculares que

contemplam o curriculo.

Dentro dessa l6gica, tem-se uma formacao inicial de professores nao indigenas, atuando
nas escolas indigenas, que ndo possibilita ao profissional arregimentar estratégias para
promover a interacdo dos diversos tipos de conhecimentos que se apresentam e se entrelagcam
no processo escolar. De um lado, tem-se 0s conhecimentos “universais”, a que todo estudante,
indigena ou néo, deve ter acesso; e, de outro, 0s “conhecimentos étnicos, proprios ao povo de
origem, que assumem importdncia crescente nos contextos escolares indigenas”
(POUTIGNAT; STREIFF-FENART, 1998, p. 45).

Nesse sentido, entende-se que é necessario promover o “[...] processo formativo
intercultural dos professores ndo indigenas que busque o contexto multicultural da realidade
indigena” Rodriguez (1998. p. 2). Em relacdo a essa discussdo, tem-se 0s depoimentos dos

professores, a seguir:

Tive a experiéncia de lecionar em uma aldeia indigena e ainda tenho meus receios, mas
trabalhei tanto para ensino médio quanto para jovens e adultos. A formac&o néo é
pensada para lecionar com indios, nédo é facil, sua cultura é diferente, e ndo ha
interacdo com eles, confesso que néo estudava sobre eles, na verdade temos pouco
conhecimento sobre a cultura, necessitando ampliar para interculturalidade, pois a
lingua materna é um obstaculo, e por este motivo tive muita dificuldade de
comunicacdo” (Professora de Matemdatica — grifo da Autora).

As minhas primeiras experiéncias com alunos indigenas foram inquietantes, ja como
professor de Geografia, quando, em diversas oportunidades me deparei sozinho com
o0s estudantes indigenas, fiquei paralisado s6 depois de algum tempo eu me soltei em
sala. J& algum tempo na educacao indigena ainda sabemos quase nada e ndo consigo
capturar a cultura nas aldeias no Oiapoque, por toda diversidade cultural, seus
costumes e linguagens, que os estudantes indigenas tém em sua cosmologia propria,
minha formacéo foi limitada e ndo preparou para o trabalho em escolas indigenas
(Professor de Geografia - grifo do Autor).

Bem, fiquei um bom tempo nas escolas da cidade, e somente depois fui para escolas
indigenas, néo tivemos uma formacao especifica e as primeiras experiéncias que eu
trabalhei foram assustadoras, por varias circunstancias, o acesso/transporte para
aldeias indigenas sdo dificeis por conta da floresta Amazonica, a cultura indigena
muito complexa. Pouco sabemos sobre as escolas nas aldeias dentro de uma



243

organizacdo social prdpria, realidade das aldeias séo de absoluta pobreza, as escolas
caindo aos pedacos... Eu tentava fazer o possivel para propor uma aula condizente com
essa realidade (Professor de Ciéncias - grifo da Autor).

Nas afirmacdes acima, € pertinente destacar alguns trechos em que aparecem
explicitamente os motivos da educacédo indigena ndo ser mencionada nos relatos sobre a escolha
da profissao pelos professores. Evidenciou-se que 0s respectivos professores ndo tiveram uma
formacao especifica para atuagdo na educacao indigena, alegando suas limitacGes e frustaces
com o contexto cultural indigena, que deve ser compreendido na sua dimensionalidade e toda
sua cosmologia, mesmo em contextos dificeis como os mencionados pelos professores

entrevistados.

Vale ressaltar que o contexto de educacdo indigena investigado considera a identidade
étnica estabelecida como suporte que viabiliza a permanéncia de suas tradi¢Ges e simbologias
que o indigena cria, a fim de manter relacdes sociais. Para isso, recorre-se aos dispositivos
legais (BRASIL, 2012).

Art. 20. 8 7° O atendimento as necessidades de formacdo continuada de profissionais
do magistério indigena dar-se-a pela oferta de cursos e atividades formativas criadas
e desenvolvidas pelas institui¢des publicas de educagdo, cultura e pesquisa, em
consonancia com os projetos das escolas indigenas e dos sistemas de ensino. § 8° A
formacao continuada dos profissionais do magistério indigena dar-se-a por meio de
Ccursos presenciais ou cursos a distancia, por meio de atividades formativas e cursos
de atualizac8o, aperfeicoamento, especializacdo, bem como programas de mestrado
ou doutorado. § 9° Organizagdes indigenas e indigenistas podem ofertar formacéao
inicial e continuada de professores indigenas, desde que solicitadas pelas
comunidades indigenas, e terem suas propostas de formacgdo autorizadas e
reconhecidas pelos respectivos Conselhos Estaduais de Educacéo.

Dessa forma, é imprescindivel que o processo de profissionalizacdo seja continuo e
permanente, a fim de que contemple toda a cultura e cosmologia desses povos indigenas, que
tem seus significados e suas proprias organizac@es sociais e religiosas. 1sso nao é diferente com
0 povo Palikur, que tem em suas crengas e costumes imprescindiveis para afirmagdo da sua
identidade étnica. Esta deve ser trazida para o curriculo escolar, e o professor deve levar consigo
para 0 processo ensino-aprendizagem que, para Oliveira (2006, p.62), ocorre principalmente
por meio de “praticas narrativas que expressam as orientacdes constituidas nos lacos no coletivo

por meio da cultura de conversa”.

Com base no exposto, as escolas indigenas devem ser a expressdo de suas proprias
comunidades indigenas, de seus saberes e das préaticas tradicionais de cada povo, com
autonomia, mas considerando sempre a especificidade da escola indigena no processo escolar

(BRASIL, 1999, p. 12). Neste estudo, procurou-se evidenciar que os professores ndo indigenas,
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gue nasceram e vivem na cidade, conforme suas narrativas da escolha da profissdo, estdo
atuando na educacao escolar indigena, mas ainda se encontram distantes da identidade indigena
Palikur. Ou seja, suas narrativas refletem uma realidade escolar indigena, na qual trabalham por
um longo tempo e, apesar do interesse pelo tema da pesquisa e compreenderem perfeitamente
0 objetivo da investigacdo, observa-se que as praticas pedagodgicas e seus respectivos atos
devem pensar e planejar nas especificidades dessa comunidade indigena, e ainda demonstram
em suas narrativas dificuldades no entendimento da cosmologia Palikur, ocorrendo a

necessidade de aprofundar sobre o assunto.

Para Gauthier (1998, p. 331), o0 ato pedagdgico do professor é entendido:

[...] profissional, ou seja, como aquele que, munido de saberes e confrontando a uma
situacdo complexa que resiste & simples aplicacdo dos saberes para resolver a situagao,
deve deliberar, julgar e decidir com relagdo a acéo a ser adotada, ao gesto a ser feito ou
& palavra a ser pronunciada antes, durante e ap6s o ato pedagdgico.

Entende-se da complexidade do ato pedagdgico como a organizacdo do trabalho
pedagogico e suas escolhas preconizam o fazer laboral. Por mais que os professores pesquisados
respondessem as perguntas sobre a temética indigena, suas narrativas iniciais sobre a escolha
da profissdo ndo levaram em conta ou ndo apresentaram motivacdo sobre o estudo das
populacdes indigenas e, infelizmente, ndo mencionam a relacdo que os indigenas tém com a

natureza.

Dessa forma, o entendimento/conhecimento sobre 0s povos indigenas ainda passa por
um processo de invisibilidade, advindo principalmente por meio daqueles que néo
moram/residem na aldeia. Mesmo nas falas e percepcdes dos professores entrevistados que ja
atuam nas aldeias indigenas, percebe-se em suas escolhas que a identidade indigena ndo é

observada ou abordada, por falta de conhecimento/entendimento da cultura desse povo.

Pode-se constatar que urge a necessidade de discutir a identidade indigena Palikur, a
partir dos processos formativos dos professores ndo indigenas que atuam em escolas indigenas,
como forma de estruturagdo da tematica na escola, na aldeia e nos espacos escolares indigenas
e ndo indigenas das comunidades amazonicas. Portanto, mostra-se imprescindivel que os
professores ndo indigenas percebam, em seus respectivos momentos de permanéncia nas
escolas indigenas, a oportunidade do contato direto com os povos indigenas, para que seja
possibilitada essa interrelacdo, que se permite a partir da permanéncia desses professores nessas

escolas. Também se faz necesséria a observacdo de que momentos de convivio com a
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comunidade indigena criam a demanda por estudar e conhecer com mais profundidade o
contexto cultural e educacional desses povos e oportunizar na educacgdo escolar indigena suas

identidades nas relacGes sociais por eles estabelecidas.

Para Moreira e Silva (1998. p.27) a "cultura é o terreno em que se enfrentam diferentes
e conflitantes concepc¢des de vida social, € aquilo pelo qual se luta e ndo aquilo que recebemos".
De acordo com o autor, o importante é perceber como a ““cultura opera na préatica, num contexto

essencialmente dindmico, carregado de tensGes e contradicdes”.

Considerando as seguintes expressdes e falas dos professores ndo indigenas, tais como
“entender outra cultura é um grande desafio” e “ndo tivemos uma formagdo adequada para
trabalhar com alunos indigenas” (Professores Lingua Portuguesa e Geografia), observa-se que
as barreiras na interacdo professor e aluno indigena, denotam que o percurso formativo da
graduacdo dos sujeitos da pesquisa para atuagdo na educacdo indigena ndo foi feito
considerando as especificidades para atuacdo na realidade da educacdo escolar dos povos
indigenas, em especial do povo indigena Palikur, numa perspectiva social, que se fundamenta
no “reconhecimento do direito a diversidade e a luta contra todas as formas de discriminagao e
desigualdade social e tentam promover relagfes dialdgicas e igualitérias entre pessoas e grupos
que pertencem a universos culturais diferentes” (CANDAU, 2000, p. 56).

Pode-se entender que o aprofundamento da identidade étnica dos povos indigenas é
preponderante para formacdo continuada dos professores ndo indigenas, na interacdo das
culturas, especificacdes de um curriculo escolar verdadeiramente indigena dentro de uma
cosmologia eminentemente desse povo. Considerando o processo educativo na construcdo da
propria identidade, em que o proprio sujeito é criador da sua propria praxis e subjetivamente
elabora conceitos, influenciado por outros sujeitos importantes para ele, pondera-se que o

professor ndo indigena proporcione a troca de experiéncias.

Para Rodriguez, 1998. p. 2) “[...] que tem seu valor social, pois a interacdo das
informacdes contidas subjetivamente e intersubjetivamente corroboram para a instalacdo de
Novos conceitos e praticas sociais complexos”. E pertinente afirmar entfo que o sujeito é sujeito
socioldgico e se é social é por que possui identidade, como pondera Hall (2006, p.11): “A
identidade ¢ formada na “interacdo” entre o eu e a sociedade. O sujeito tem um nucleo ou
esséncia interior que € o “eu real”, mas este ¢ formado e modificado num didlogo continuo com

os mundos culturais “exteriores” e as identidades que esses mundos oferecem”.
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Além da complexidade simbdlica, Hall (2006, p.38) argumenta que a incompletude é
fator inerente a identidade, pois esta se encontra no inconsciente desde a infancia e evidencia-
se como “algo formado” ao longo dos tempos, pois tudo € processual, tudo se modifica, tudo

se transforma, tudo se cria e é interpretado no imaginario do sujeito.

O professor ndo indigena necessita considerar esse dialogo continuo com a cultura
Palikur, a fim de que se desenvolva sua identidade. “Nessa perspectiva, entende-se que, a partir
da educacdo, todas as formas de cultura podem ser valorizadas e a identidade do sujeito pode
ser fonte historica de conhecimento” (WALSH, 2006, p. 49).Cabe, entdo, ao profissional da
educacdo, no nosso caso o professor que trabalha na aldeia, assumir o seu papel engquanto
mediador nesse processo, favorecendo aos indigenas e valorizando sua cultura no trabalho
educativo-pedagdgico, o qual proporcionara o reconhecimento e afirmacgéo da identidade étnica

desse povo indigena e a reflexao acerca das suas proprias criacdes.

Art.24. A formacao de professores indigenas deve ser priorizada nas politicas
de Educacdo Escolar Indigena dos respectivos sistemas de ensino;

Art. 25. Os sistemas de ensino e suas institui¢des formadoras, em regime de
colaboracdo, devem garantir o0 acesso, a permanéncia e a conclusdo exitosa,
por meio da elaboracdo de planos estratégicos diferenciados, para que os
professores indigenas tenham uma formacdo com a exigi da qualidade
sociocultural. (BRASIL, 2015, p.7).

No trabalho educativo com os povos indigenas, ha que se considerar, na formacao de
professores, as fortes contradi¢des relativas ao “estar professor”. Estas oscilam entre satisfagdes
e frustracOes, entre opcdo e necessidade (ALMEIDA, 2019). Em que pese que nessa carreira,
0s que nela estdo tenham justificativas para tanto, quer de natureza pessoal (amor por esse
trabalho, pelos alunos, horério conveniente), é construida na relagdo com outros individuos em

meio aos processos sociais e culturais.

Neste sentido, Silva (2006, p. 120) afirma que ““[...] ndo existe sujeito a ndo ser como
simples e puro resultado de um processo social e cultural”. Para o autor, a maneira de nos
constituirmos sujeitos humanos é relacional, dependente da troca cultural com outros sujeitos.
Assim, as identidades amazonicas se dinamizam quando estdo abertas a novos conhecimentos

e quando também tém a possibilidade de ensinar seus modos de vida a outras culturas.

Nesse contexto, as comunidades indigenas enfrentam entraves para que esse processo
escolar intercultural ocorra de fato, pois primeiramente deve-se reconhecer a necessidade de

uma formacao inicial e continua dos professores indigenas, em servico e de modo concomitante
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ao proprio processo de escolarizacdo para a elaboracéo de curriculos e programas especificos

para as escolas indigenas.

Capacitar para o ensino bilingue, no que se refere a metodologia e ensino de segundas
linguas e ao estabelecimento e uso de um sistema ortografico das linguas maternas; a
conducdo de pesquisas de carater antropoldgico, visando a sistematizacdo e
incorporacdo dos conhecimentos e saberes tradicionais das sociedades indigenas e a
elaboracdo de materiais didatico-pedagdgicos, bilingues ou nao, para uso nas escolas
instaladas em suas comunidades (BRASIL, 2012).

Nota-se a partir da realidade indigena investigada que esses entraves configuram o
abandono na educacdo escolar indigena, que é notado nas falas e nas particularidades dos
professores ndo indigenas entrevistados. Conforme suas narrativas, eles alegam que néo tém e
ndo recebem uma formacéo profissional especifica, quando ingressam na educacgéo indigena;
também vivem a falta de apoio financeiro nas viagens, falta de materiais didaticos e de estrutura

para a Educacdo Escolar Indigena.

Sabe-se que é delegada aos Estados a responsabilidade legal por essa modalidade de
ensino, a ser executada diretamente ou em regime de colabora¢do com 0s municipios. Também
a imediata adocdo das diretrizes para a Politica Nacional de Educacdo Escolar Indigena e a

formacdo continuada aos professores, mas assevera o Professora de Ciéncias dessa forma:

N&o tivemos nenhuma formacao especifica para educac¢ao indigena, o nosso ingresso foi
através de processo seletivo, mas tive que procurar ler porque era uma outra realidade.
E tinhamos colegas que ajudaram muito nesse transito ai, nenhum curso foi promovido
pelo SOMEI, eu tive que fazer mesmo. Aqui o0 que mais temos dificuldade é em relacéo a
material para melhorar a educacdo, a falta de condicBes estruturais, material

pedagogico, didatico (Professora de Ciéncias).

Compreende-se que essa estrutura estabelecida na comunidade indigena Kumené
encontra-se colapsada e, assim, compromete todo o processo educativo das escolas indigenas
no Estado, visto que a formagao desse professor e as condic¢des de trabalho sdo preponderantes
na educacdo indigena.

Entdo, aos professores ndo indigenas devem ser garantidos os requisitos da formacéo
especifica, os materiais didaticos e pedagogicos na educacao escolar indigena necessarios na
construcdo de um curriculo intercultural, que é expresso por Resende (2004, p. 8), quando
afirma que “a cultura, embora sendo projeto de vida de um povo, ela falha no momento de
defender e promover a vida humana, pois dentro dela existem luzes e sombras”. As culturas
nédo esgotam o sentido do humano”. Todas as culturas precisam ser enriquecidas pelas culturas
dos outros. Assim, as culturas indigenas precisam ensinar 0s seus valores para outros povos

indigenas e ndo indigenas e receber as riquezas de outros povos.
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A Lei n® 9394/96, (BRASIL, 1996) reafirma o0s preceitos constitucionais,
regulamentando e dando corpo aos principios e determinac¢Ges mais gerais da educacao
nacional. Na LDB, os direitos indigenas a educagdo escolar sdo incorporados em dois
artigos especificos, que constam no Titulo VIII, “Das Disposi¢des Gerais” e, ainda, no
8 3° do Artigo 32, que assegura as comunidades indigenas a utilizacdo de suas linguas
maternas e processos proprios de aprendizagem. Artigo 78 sdo fixados objetivos para a
educagdo escolar intercultural e bilingue para os povos indigenas, na perspectiva de
colaborar para “a recuperagdo de suas memorias historicas; a reafirmagdo de suas
identidades étnicas; a valorizagdo de suas linguas e ciéncias”, além de possibilitar o
“acesso as informacgdes, conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e
demais sociedades indigenas e ndo-indigenas”

Nesse contexto, tal posicionamento representa o conceito de cultura, que os professores
ndo indigenas devem aprofundar como dindmica, que se transforma nas relagfes sociais
sem, contudo, ameagar a do outro, numa posicao de reconhecimento das riquezas nela
contidas, mas que estdo abertas as trocas e aprendizagens constantes. Pode-se presumir
dessa premissa que cultura e identidade étnica estdo em movimento constante, sendo
construidas/reconstruidas no devir historico, a partir das condi¢des, possibilidades e
interesses em jogo (WEIGEL, 2004, p. 14).

Assim, como interlocutores no dialogo intercultural, no sentido em que ambas as
culturas, indigena e ndo-indigena, (re)significassem seus proprios saberes, a partir do objeto de
estudo desse trabalho. Dessa forma, da andalise da primeira categoria sobre a escolha do
professor e a formacdo continuada intercultural, observa-se que a cultura dos professores
entrevistados € um ponto norteador para a definicao de sua profissionalizacéo, solidificacdo da

carreira e identidade docente.

J& em relacdo ao trabalho desenvolvido na educagdo indigena, nossas observacoes
apontam também que esses professores buscam viabilizar um processo identitario com o povo
indigena investigado. Apesar de inicialmente ndo ter sido a escolha quanto ao contexto
profissional paras esses professores nao indigenas, em virtude de suas culturas ndo indigenas e
de suas respectivas situagdes sociais, entende-se que suas condi¢cdes de trabalho nas respectivas
aldeias indigenas devem buscar envolvimento da préatica educativa no processo de formagéo
continuada na interculturalidade das escolas indigenas, de forma histérica e socialmente
produzidas (BARTH, 1988).

Dessa forma, em um contexto de interculturalidade é necessario promover a identidade
étnica, "pelas caracteristicas culturais, lingua, religido, costumes, tradigdo, sentimento de lugar
que sdo partilhadas por um povo" (Hall, 1997. p. 67). E necessario alertar, porém, que a
identidade étnica vai se reconstruindo e reconfigurando ao longo do processo historico. Nao se
pode entende—la como algo dado, definido plenamente desde o inicio da histéria de um povo.
Por isso, para Hall, o fato de projetarmos a "nds proprios"” nas identidades culturais, enquanto

internalizamos seus significados e valores, tornando—os "parte de nés", contribui para vincular
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nossos sentimentos subjetivos aos lugares objetivos que ocupamos no mundo social e cultural.
Entende que identidade costura o sujeito a estrutura (KREUTZ, 1998).

Infelizmente, ainda devido a fragilidade na formac&o inicial e continuada dos docentes
na especificidade da educacdo indigena, as praticas pedagdgicas engendradas se fazem de forma
dissociada da identidade étnica do povo indigena, em que foram e estdo ainda estabelecidas
conforme as concepcdes de uma sociedade eurocéntrica, urbana, hegemaonica e branca.

A partir dessa analise da escolha da profissdo e formacéo continuada intercultural do
professor ndo indigena é fundamental refletir e ressignificar que se deva pretender vincular o
processo escolar com a dimensdo étnico-cultural dos alunos na aldeia Kumené, enfatiza-se,
portanto, que esse estudo tem como opcao de referéncia a perspectiva intercultural, reiterando
0s pontos de contato e de didlogo entre as culturas.

“Ainterculturalidade nédo € a incorporacao do outro no préprio ser. Ela é a transformacéo
do préprio ser e do alheio, visando a interacdo e a criacdo de um espaco compartilhado e
determinado pela convivéncia” (BETANCOURT, 1997, p. 49). O étnico juntamente com as
demais instancias do cultural, também é constituinte do processo historico. O importante é
entender como um processo que se desenvolve na perspectiva relacional. Ter sensibilidade para
trabalhar o educacional e escolar como espago sociocultural, significa, segundo Dayrell (1996.
p.136):

(...) compreendé-la na 6tica da cultura, sob um olhar mais denso, que leva em conta a
dimensdo do dinamismo, do fazer—se cotidiano, levado a efeito por homens e mulheres,
(...) alunos e professores, seres humanos concretos, sujeitos sociais e historicos,
presentes na historia, atores da historia. Falar da escola como espaco sociocultural
!mp_licg,Nassim, resgatar o papel dos sujeitos na trama social que a constitui, enquanto
mstltuu;ao.

A escola precisa entender que o étnico sempre se constroi nas praticas sociais, em um
processo de relagdo com os alunos e como é possivel redimensionar para uma perspectiva
intercultural, que parece ser um horizonte valido para as escolas indigenas como processo
escolar. Assim, os professores entrevistados podem buscar romper com o ciclo que ainda
impera nas aldeias e nas comunidades indigenas, que é o modelo escola da cidade.

A partir de suas narrativas sobre a escolha pela profissdo-professor e pelo
reconhecimento da necessidade/entendimento sobre a identidade étnica do povo indigena
Palikur, fica evidenciada a importancia da formacdo inicial/continuada engendrada na
interculturalidade, frente a valorizacdo da diversidade, da identidade e do curriculo da realidade
indigena presente. Sabe-se que os desafios de desenvolver uma educacdo antidiscriminatdria e

baseada no multiculturalismo é grande, mas é necessario que haja uma integracao de diferentes
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concepcdes acerca de costumes, valores, tradi¢oes e ideias para ir de encontro a pluralidade e a

diversidade de reflex6es em relacdo a tolerancia e ao respeito (SILVA, 2006).

Significados dessas agfes mostram-se de forma fidedigna ao que foi expresso, mas,
também, condizentes aos ideais e intencdes do método da pesquisa. Logo, a trajetoria da
segunda categoria, mediante o trabalho empirico da pesquisa, visa a discussdo dos fenbmenos
sobre essa perspectiva do curriculo escolar e as préaticas pedagdgicas interculturais como forma

de descontruir o modelo ainda de escola colonialista e clientelista para os povos indigenas.

5.2 0 CURRICULO E PRATICAS PEDAGOGICAS INTERCULTURAIS

Esta subsecdo constitui-se a partir da oposicdo e superacdo ao modelo de curriculo
colonialista, que historicamente foi projetado para os povos indigenas e ignora suas culturas e
cosmovisdes. A partir dessa categoria de analise, o estudo aponta que esse contexto escolar
tradicionalmente subalternizado deve ser reconhecido como produtor de cultura através de
praticas pedagdgicas interculturais. Dentro dessa logica, conforme citado anteriormente nos
eixos tedricos, enfatiza-se a necessidade e urgéncia da mudanca para um curriculo intercultural
que possa potencializar e valorizar a diversidade das culturas indigenas no contexto escolar.
Essa opgdo traz como referéncia a importancia das teorias do curriculo na sua dimensionalidade
pos-critica.

De acordo com Moreira e Silva (1998, p. 27) “(...) ndo existe uma cultura da sociedade,
unitaria, homogénea e universalmente aceita e praticada e, por isso, digna de ser transmitida as
futuras geracGes através do curriculo (...)”. Toma-se essa premissa como base tedrica para as
préticas interculturais nesse processo educativo.

Considerando o reconhecimento e a valorizagdo da identidade étnica indigena no
curriculo escolar e nas escolas dessas comunidades, observa-se que a participacdo da
comunidade local na constituicdo dos planejamentos escolares, como garantia de elaboracéo,
execucao e avaliagdo do projeto politico pedagdgico de cada comunidade escolar indigena,
possibilita e viabiliza o funcionamento de uma escola que valoriza a diversidade de linguas e
praticas culturais, assim como, a existéncia de territdérios de pertencimento étnico,
proporcionando, assim, diferentes maneiras de insercdo na sociedade ndo indigena, com o

objetivo de fortalecer as identidades culturais dos estudantes indigenas.
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Esse posicionamento também € preconizado nas Diretrizes Curriculares Nacionais para

a Educacéo Escolar Indigena na Educacgédo Basica, promulgada em 2012 por meio da Resolucgéo
n° 05 do Conselho Nacional de Educacao.

[...] é inegdvel a existéncia de um consideravel aparato juridico e legislativo

garantindo que os processos de escolarizagcdo sejam efetivados de acordo comas

especificidades socioculturais de cada povo indigena. Contudo, o dia a dia das

escolas inseridas em comunidades indigenas ndo apresenta um panorama tranquilo

como seria desesperar. Ao contrario, constatamos que violagdes destes direitos sao

cometidas rotineiramente e, fato ainda mais alarmante, muitas vezes, o

descumprimento das leis efetivado pelos agentes estatais que deveriam ser 0s

primeiros a zelar pelo bom cumprimento das leis, perpetuando, assim, praticas
colonialistas sob novas roupagens. (ALTINIETAL, 2000, p.24).

Infelizmente na realidade escolar indigena ainda perpetuam praticas colonialistas, onde
predomina o modelo curricular para as escolas indigenas, advindo da Base Nacional Comum
Curricular — BNCC (BRASIL, 2017), documento j& analisado nos eixos dessa pesquisa.
Enfatiza-se que tal estrutura curricular desconsidera o0s saberes que socialmente sdo
reconhecidos e legitimados dentro da cultura indigena.

Pode-se perceber isso a partir do Projeto Politico Pedagdgico, mais um exemplo da
transgressao por parte do poder publico em relacdo ao que determina a Resolugdo n°® 05/2012,
artigo 14, que define o projeto politico pedagdégico como um instrumento de autonomia e
identidade de cada escola, referéncia para a efetivacdo da educacao especifica, diferenciada e
intercultural. Reitera que deve ““[...] apresentar os principios e objetivos da Educagdo Escolar
Indigena de acordo com as diretrizes curriculares instituidas nacional e localmente, bem como
as aspiracOes das comunidades indigenas em relacdo a educacgio escolar.” (BRASIL, 2012, p.
7).

Na realidade, existe uma distancia entre o que a referida resolucdo estabelece e o
cotidiano das escolas indigenas inseridas nas aldeias. A escola especifica e diferenciada
como Projeto Politico Pedagdgico construido pela comunidade escolar, que deve
expressar a concepgao de uma educacdo indigena desejada, ainda é bandeira de luta dos
povos e suas respectivas comunidades indigenas (ALMEIDA, 2019, p. 48).

Entdo, justifica-se nossa op¢do pela interculturalidade, em que se refere a um dos
principios que fundamentam a legislacdo vigente para os povos indigenas, junto como
bilinguismo, a especificidade e a organizacdo comunitaria. O dialogo intercultural entre os
saberes indigenas e os saberes do curriculo desenvolvido pela escola também devem estar
incluidos no Projeto Politico Pedagdgico, de acordo com o paragrafo 2° do artigo 14.

§ 2° O projeto politico-pedagdgico da escola indigena, construido de forma autdnoma
e coletiva, valorizando os saberes, a oralidade e a historia de cada povo em diélogo

com os demais saberes produzidos por outras sociedades humanas, deve se articular
aos projetos societarios, das comunidades indigenas contemplando a gestéo territorial
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e ambiental das terras indigenas e a sustentabilidade das comunidades indigenas.
(BRASIL, 2012, p. 8).

Dessa forma, em relacdo ao embasamento tedrico dessa categoria, com o didlogo
intercultural entre culturas diferentes, entende-se como estratégia ética, politica e epistémica de
questionar o preconceito e a discriminacdo vivenciada ainda pelos povos indigenas no curriculo
escolar hegemonico, bem como, a inferioridade ainda existente para com os saberes e culturas
indigenas no processo escolar, estruturado na légica urbana e dominante.

Nessa perspectiva, a educacdo deve estar vinculada aos projetos de sociedade de cada
etnia, cada povo e sua cosmologia, que esta ligada a gestdo territorial, ambiental e a
sustentabilidade dessas comunidades indigenas como descreve o artigo 14.

Vale destacar a fala da professora de Geografia, em que mostra o descaso do poder
publico com o povo indigena Palikur: “ndo é considerado sua cultura tradicional e ainda o
curriculo mostra-se deslocado da realidade da comunidade Kumené, ainda sendo
predominantemente ocidentalizado”. A aprendizagem dos conhecimentos indigenas é
importante e necessaria: ela precisa estar nos curriculos escolares. Destaca-se, no desabafo da
professora, que é necessario garantir o direito a educacdo diferenciada e o reconhecimento e
valorizacdo dos saberes indigenas no curriculo escolar. Para isso, faz-se necesséria a produgéo
de materiais e recursos didaticos especificos para préatica intercultural (ALMEIDA, 2019).

Posto isso, destaca-se que ainda predomina o conhecimento escolar legitimado pelo
padréo cultural da elite dominante, como diz Santos (2011, p. 78), “na razdo indolente que

silencia e exclui diversas formas de saber, como as dos povos indigenas”.

Assim, colonizam o pensamento por meio dialégica eurocéntrica construida no
processo de formagdo do sistema colonial/moderno que produziu a colonizacdo
epistemoldgica, baseada no principio de que as teorias dominantes, criadas nos
paises hegemdnicos, sdo impostas como universais aos paises colonizados, é a
geopolitica do conhecimento. (MIGNOLO,2003, p. 93).

Ainda é produzido o curriculo escolar longe da realidade dos estudantes indigenas, de
suas culturas e especificidades das comunidades que residem, e reiterado na fala da professora

de Lingua Portuguesa:

A proposta curricular do SOMEI/PALIKUR que é operacionalizada nas escolas
indigenas, infelizmente nédo considera as tradi¢des e costumes desse povo, onde 0s
documentos curriculares sdo impostos e elaborados de baixo para cima, e longe
da realidade das aldeias indigenas, isso inclui alguns aspectos como o
tempo/conteddo que ndo é o suficiente para o desenvolvimento da matéria na
aldeia e geralmente acontecendo de forma aligeirada e fragil, no meu caso
principalmente da disciplina de Lingua Portuguesa que o contetido programatico €
enorme no EF — I1, o curriculo ndo é pensado para trabalha-los na integra; esses
contetdos nédo foram pensados para os alunos indigenas e sim para alunos no qual
a LinguaPortuguesaéaprimeiralingua;ascondi¢fesdetrabalho,ndotemosrecursos
didaticos necessarios para ensina-los. Por isso, deve ser necessario valorizar os
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conhecimentos e saberes da comunidade e dos alunos indigenas a partir de uma
propria proposta curricular. (Profé.de Lingua Portuguesa — grifo da Autora).

Nesse depoimento da professora fica evidente que a alegacéo de que o curriculo vigente
ndo comtempla e ndo valoriza a cultura Palikur, além de ndo disponibilizar o tempo e 0s
recursos didaticos necessarios para o trabalho pedagdgico da sua disciplina com alunos
indigenas. Deve ser enfatizar que o conteido nesse modelo curricular pensa de forma
hegemonica a Lingua Portuguesa como primeira Lingua, ignorando que o povo Palikur tem
sua propria lingua, que é o Parikwaki. Esse fato vai de encontro ao que se entende como mais
adequado para a realidade desses estudantes, pois a lingua de um povo € o elemento
preponderante de identidade e interacdo de qualquer organizagdo social e comunitéria, ideia

valida também para todo o processo escolar e curricular.

No que diz respeito a estrutura curricular das escolas indigenas, estas seguem a Base
Nacional Comum Curricular — BNCC da Educacéo Infantil e Ensino Fundamental, que foi
aprovada e regulamentada pela Resolucdo n® 2 do CNE em 2017 e do Ensino Médio pela

Resolucao n° 4 de 2018, instituindo mudancas em um conjunto da legislacdo educacional.

Deve-se ressaltar que a intengdo de construgdo de uma BNCC ndo é nova, pois a
Constituicao Federal de 1988 ja previa no artigo 2010 que, para o Ensino Fundamental,
deveriam ser fixados contetdos minimos de maneira a assegurar formagdo basica
comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais. Depreende-
se que a BNCC ¢é uma politica publica de Estado prevista constitucionalmente e a partir
de sua criacdo, os sistemas de ensino tém uma Base Nacional Comum Curricular
(COSTA,; SOUZA; CABRAL, 2019).

Entende-se, portanto, que devem ser desenvolvidos, no fazer pedagogico do professor
ndo indigena, os elementos culturais da educacdo comunitéria, especifica e intercultural de
cada comunidade e de cada povo indigena, que ndo estdo estabelecidos na base, ja que se
mostra  dissociada da interculturalidade dessas comunidades indigenas e,
consequentemente, no planejamento da acdo educativa nas metodologias de ensino da
realidade cultural indigena.

Nesse enfoque, outro fator relevante que ndo se coaduna com a Base Nacional Comum
Curricular do governo e com o modelo de curriculo intercultural para as escolas indigenas é de
que a proposta oficial ndo garante a participagéo efetiva dos profissionais da educagdo em seu
processo de elaboracdo, assim como em suas entidades representativas, como liderancas e
associacdes indigenas, desprezando dessa forma, as diversidades locais e regionais, o direito as

diferencas e o respeito aos sujeitos do processo educativo.
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Reforca-se, conforme enfatizado no referencial tedrico desta tese, a opgao pelas teorias
pos-criticas que, analisando o curriculo multiculturalista, destaca a diversidade das formas
culturais do mundo contemporaneo.

O multiculturalismo, mesmo sendo considerado estudo da antropologia, mostra que
nenhuma cultura pode ser julgada superior a outra. Em relagdo ao curriculo, o multiculturalismo
aparece como movimento contra o curriculo universitario tradicional que privilegiava a cultura
branca, masculina, europeia e heterossexual, ou seja, a cultura do grupo social dominante. A
partir desta analise, se faz necessaria a proposicao de que o curriculo também inclua aspectos
de formas mais representativas das diversas culturas dominadas e defenda as ideias de
tolerancia, respeito e convivéncia harmoniosa entre as culturas (SILVA, 2003).

Essas ideias asseveram nosso teor critico 8 BNCC, que insiste no “conteudismo, na
disciplinarizacdo e no controle, e comercializam o sistema de ensino através da promocao e
mercantilizacdo da educacdo em que a logica dos mecanismos de controle e avaliagdo
estruturam os resultados para o ranqueamento de instituigdes” (Costa; Souza; Cabral, 2019, p.
35).

Tambeém esse contexto da BNCC de uma educacdo mercadologica e ndo estabelecida
na realidade das escolas indigenas, conforme o depoimento da professora de Lingua Portuguesa,
acima apresentado, além de reforgar o “aligeiramento”, a insuficiéncia desse modelo curricular
para com a educacdo indigena e a descontextualizacao dos contetidos propostos na BNCC com
a realidade das comunidades indigenas, deve se mencionar o contexto da precarizacdo do
trabalho docente que atuante no Sistema de Organizacdo Modular da Educacdo Indigena —
SOMEI, em que os professores desenvolvem suas atividades profissionais dentro de um
contexto estrutural dominante e suas praticas pedagodgicas monoculturais e apresentam
dificuldades para construir no planejamento escolar da escola pesquisada, suas atividades no
contexto escolar que levem em consideracéo a realidade indigena. Em determinados momentos,
observa-se que muitas carregam em si reflexos da cultura curricular dominante.

Nesse contexto, contrariam as leis que regem a educagdo para os povos indigenas, entre
elas a Resolucdo n°1/2015/CNE, que institui nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores Indigenas:

Art. 7° - | - atuacdo e participacdo em diferentes dimensBes da vida de suas
comunidades, de acordo com as especificidades de cada povo indigena; Il -
conhecimento e utilizacéo da respectiva lingua indigena nos processos de ensino e
aprendizagem; 11l - realizacdo de pesquisas com vistas a revitalizagdo das praticas
linguisticas e culturais de suas comunidades, de acordo com a situagdo

sociolinguistica e sociocultural de cada comunidade e povo indigena; IV -
articulagdo da proposta pedagdgica da escola indigena com a formacdo de



255

professores indigenas, em relacdo a proposta politica mais ampla de sua
comunidade e de seu territorio; V - articulacdo das linguagens orais, escritas,
midiaticas, artisticas e corporais das comunidades e povos indigenas no ambito da
escola indigena; VI - apreensdo dos contetidos das diferentes areas do conhecimento
escolarizado e sua utilizacdo de modo interdisciplinar, transversal e contextualizado
no que se refere a realidade sociocultural, econbmica, politica e ambiental das
comunidades e povos indigenas; VIl - construgdo de materiais didaticos e
pedagdgicos multilingues, bilingues e monolingues, em diferentes formatos e
modalidades;

Dessa forma, conforme destaca Ferreira (2018), para que o conhecimento escolar seja
relevante e significativo torna-se necessario o envolvimento dos sujeitos que fazem parte da
comunidade escolar na sua defini¢do. Todavia, na escola esses conhecimentos infelizmente ja
séo preestabelecidos de forma homogénea pelos especialistas que ndo conhecem e talvez nunca
tenham estado em uma escola indigena. Conforme nossos dados de pesquisa, os professores
ndo indigenas em sua maioria seguem o que é estabelecido e ndo tém a preocupacéo de incluir
conteldos que tenham relevancia e significado para os alunos indigenas da comunidade
Kumené.

Diante disso, o curriculo escolar que busque praticas pedagogicas interculturais nas
escolas indigenas deve ser fundamentado em uma perspectiva dialogica; assim, “[...] 0S saberes
da experiéncia cotidiana no didlogo com os conhecimentos selecionados pela escola propiciarao
0 avanco na construcdo e apropriacdo do conhecimento por parte dos educandos e dos
educadores” (HAGE, 2004, p. 4).

Vislumbra-se, assim, a necessidade de aplicabilidade e de construcdo de uma proposta
curricular de acordo com a legislacdo pensada e prépria para a realidade dos povos indigenas.
E necesséaria a construgio de projetos politico-pedagdgicos dentro das escolas indigenas. Eles
devem ser elaborados pela comunidade escolar indigena, partindo do papel sociocultural dessas
populacdes, no que dizem respeito aos modos de organizacdo dos tempos e espacos da escola
indigena, de suas atividades pedagogicas, das relagdes sociais tecidas no cotidiano escolar
indigena (ALMEIDA, 2019).

Vale destacar que as observacgdes acerca da organizacgéo social e escolar prépria do povo
indigena Palikur, na aldeia Kumené, que é a proposta do estudo em tela, consiste nas
observagdes do pesquisador, mediante as visitagfes nesta comunidade indigena, que estdo
devidamente relatadas e comprovadas nos registros do diario de campo a seguir:

A Escola Indigena em Kumené oferta a uma clientela de 537 alunos da educagéo
bésica em todos os niveis de ensino de educacdo. Baseia-se atualmente no curriculo
de ensino fundamental e médio, oficial da SEED, estando a mesma em processo de
adequacdo de seu curriculo. Dessa forma o curriculo escolar atual ainda se
encontra distante de uma educacéo escolar indigena fundamentada nos principios
éticos, morais e culturais do povo Palikur e que atenda suas especificidades.
Contexto do aluno indigena e condizente com a realidade da comunidade
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indigena, em que podemos perceber um pouco as tarefas que sdo executadas em
coletividade na Aldeia tais como: o ciclo do plantio de rocas, pescas, producdo de
farinha de mandioca, brincadeiras, atividades sociais e religiosas, ou seja, que as
atividades pedagogicas da escola entrar em consonéancia com o cotidiano dos
alunos da aldeia Kumené. (Observacdes do Autor — grifo deste pesquisador)

Os Palikur tém sua propria organizacdo social, cultural e comunitaria, como por
exemplo o ciclo da mandioca que é um dos alimentos que a comunidade mais consome, onde
toda a aldeia fica mobilizada na roga e na casa da farinha.

Foto 21 e 22: Casa da farinha em Kumené e a colheita da Mandioca pela indigena

Fonte: Acervo do Autor, 2022

Nesse contexto, tem-se a maior escola do povo Palikur na aldeia Kumené. Ela é também
a Unica na regido da terra indigena do Uaca que oferta Educacéo Infantil, Ensino Fundamental
I e I, Ensino Médio e Educacdo de Jovens e Adultos. Apesar do ciclo de atividades e tarefas
préprias da comunidade indigena, como plantio e a colheita da mandioca brava que é feita na
coletividade, e a dindmica da aldeia ndo acompanha o calendario letivo que ainda segue o
modelo curricular padrdo da BNCC, estabelecido pela Secretaria de Estado da Educacdo —
SEED, que é incorporada na sua integra através do Referencial Curricular Amapaense,
Educacdo Infantil e Ensino Fundamental — RCA (Resolugdo n° 15/2019).Esse documento
normatiza o curriculo para a Educagdo Indigena e € um compilado da BNCC, conforme foi
discutido anteriormente na anéalise do referido documento (RCA, 2019 p. 43).

E nitido que essa proposta curricular da SEED que segue a BNCC mostra-se
desvinculada da cultura desses povos indigenas. Por isso, faz-se urgente que o PPP, de acordo
com a Resolucdo 05/12 do CEB/CNE, possa reafirmar a importancia do “projeto politico-
pedagdgico, que é expressao da autonomia e da identidade escolar e uma referéncia importante

na garantia do direito a uma educacéo escolar diferenciada, devendo apresentar os principios e
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objetivos da Educagdo Escolar Indigena, de acordo com as diretrizes curriculares instituidas

nacional e localmente.

As aspiragdes das comunidades indigenas em relagdo a educagdo escolar” (Art. 14). No
paragrafo 4 deste Artigo, também se define claramente a autonomia das escolas para
organizarem suas atividades: “a constru¢ao de uma proposta curricular real que atenda
a cosmologia dessa comunidade no processo escolar, e prioritariamente a formagéo do
professor no escopo da interculturalidade € algo imprescindivel para com essa mudanga
no curriculo escolar da educagdo indigena (BRASIL, 2012).

E importante frisar a necessidade de o professor que atua no Ensino Fundamental Anos
Finais, mesmo que seja ndo indigena, buscar um processo social e escolar que envolva familia
x escola x comunidade, onde todos se sintam parte desse processo, que é permanente, flexivel
e dindmico. Nesse sentido, Sacristan (1998, p. 83) destaca a importancia do curriculo que atenda

aos reais interesses dos povos que foram historicamente marginalizados:

[...] exige um contexto democratico de decises sobre os contedidos do ensino, no
qual os interesses de todos sejam representados. Mas para torna-lo possivel é
necessaria uma estrutura curricular diferente da dominante e uma mentalidade
diferente por parte dos professores, pais, alunos, administradores e agentes que
confeccionam os materiais escolares.

Dessa forma, € emergente o rompimento com a dimensdo da integracdo e da
assimilacdo. O autor propde, inclusive,

Uma estrutura curricular diferente da escola dominante, ancorada nos saberes e
praticas indigenas para 0 acesso ao conhecimento escolar, valorizando as maneiras de
conhecer, investigar e sistematizar de cada povo indigena em que o professor deve
desenvolve atividades de pesquisa especificas da comunidade que a escola esta
inserida, através de atividades adequadas a cada realidade escolar (ALMEIDA, 2019).

Assim, cabe ao professor, como educador, ao refletir criticamente sobre sua préatica
pedagdgica, conceber estratégias que possibilitem a relacdo dos diversos tipos de
conhecimentos presentes que se entrecruzem no curriculo escolar, dentre eles, os considerados
universais, a que todo estudante indigena deve ter acesso; e principalmente a sua cultura, a fim
de fomentar a construcao de sua identidade étnica, propria de cada povo indigena. Para ilustrar
0 cendrio caracteristico da pratica pedagdgica, é essencial identificar os aspectos culturais e
sociais do cotidiano dessas comunidades indigenas. A escola da aldeia Kumené segue essa

sintonia que € relatada e discutida, de acordo como diario decampo na sequéncia:

Atualmente a escola organiza sua atuacéo pedagdgica da seguinte forma: atender
a sua clientela a escola funciona nos turnos da manhd@ e tarde. O ensino
fundamental anos finais e ensino médio, composto por turmas do fundamental de
oito e nove anos, com alunos do 6° ao 9° ano e 82 série, e turmas da Educacéao de
Jovens e Adultos (EJA). Atendidos por médulos e pelos professores do Sistema
Organizacional Modular de Ensino Indigena (SOMEI). Os médulos compreendem
50 dias letivos e acontecem regularmente em sistema de rodizio entre as escolas,
com intervalos de quinze dias entre um mddulo e outro. Segue a estrutura
curricular estabelecida pelo Nucleo de Educa¢do Indigena, (CEESP/SEED),
segue as normas estabelecidas pelo SOMELI. No que se referem ao planejamento,
os professores ndo indigenas que atuam na escola planejam suas atividades
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pedagdgicas a partir de orienta¢des da equipe Técnica Pedagdgica do Nucleo de
Educacéo (NEI). Os professores ministram aulas em todas as turmas do Ensino
Fundamental anos finais, Educacdo de Jovens e Adultos e Ensino Médio. E
importante ressaltar que no grupo de professores do SOMEI, 03 professores séo
Indigenas do povo Palikur que residem na aldeia, e atuam como professores das
disciplinas lingua materna e Cultura Indigena e os demais professores da Base
Comum néo indigenas, que sdo 0s sujeitos dessa pesquisa. O curriculo utilizado
pelos professores na escola estd respaldado pelo curriculo oficial da
SEED/BNCC, e desenvolvido em periodo de 200 dias letivos e 800 horas anuais.
No desenvolvimento das aulas, os professores utilizam em suas pesquisas € ha
leitura na lingua portuguesa os livros didaticos de Programa Nacional do Livro
Didatico distribuidos para as escolas pelo MEC (Observacoes do Autor — grifos
deste pesquisador).

E preciso, entdo, a partir dessa observacdo reconhecer a necessidade de transformagéo
dessa realidade, mas, além das aparéncias, mostra um contexto de reproducdo hegemonica que
ainda continua sendo submetida a realidade e consequentemente a escola indigena no Brasil,
por vezes tendencioso e superficial, de que o ensino é pobre e as praticas esvaziadas do contexto
intercultural indigena e de suas tradi¢cdes e cosmologias, demonstra-se na observacéo direta do
diario de campo “segue as normas estabelecidas pelo SOMEI. No que se referem ao
planejamento, os professores ndo indigenas que atuam na escola planejam suas atividades
pedagbgicas a partir de orientacdes da equipe Técnica Pedagdgica do Nucleo de Educacéo
(NEI)”. Ou seja, o curriculo (SEED/BNCC) que esta desconectado da realidade da aldeia
Kumené. Como por exemplo: ainda é adotado o calendario letivo padrdo ao modelo nacional
de 200 dias e 800 horas, que nédo respeita a diversidade e especificidades dessas comunidades,
como o ciclo de colheita e plantio da mandioca brava, um dos principais alimentos da aldeia,
cuja colheita depende do envolvimento de todos nas tarefas. Em relagdo ao calendario escolar,
Almeida (2019), esclarece:

O calendério das escolas indigenas deve ser diferenciado e ter liberdade para o
professor combinar os periodos de aula com sua comunidade. A escola indigena ndo
deve seguir a semana do calendario civil brasileiro, mas sim as necessidades de
trabalhar ou festejar de cada comunidade indigena, que ndo tém data marcada com
muita antecedéncia. Os alunos podem estudar aos sabados e domingos e podem
participar de uma festa ou de uma cacada, colheita, plantio nos outros dias da semana,
pois a programacao das atividades de suas comunidades ndo é feita de acordo como
calendério dos ndo-indios. (ALMEIDA,2019, p.124).

Entende-se em Apple (2011):

[...] o curriculo nacional é um mecanismo para o controle politico do conhecimento.
Uma vez instituido, havera muito pouca chance de voltar atras. Ele poderé até sofrer
mudancgas em funcdo dos conflitos gerados pelo seu conteido, mas € justamente em
sua instituicdo que reside sua tatica politica (p. 94).

Colaboram, Silva; Vasconcelos: Casagrande (2016);

As fragilidades da Base: énfase nos processos avaliativos de carater
privativista em larga escala o que resulta na responsabilizagdo dos
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profissionais pelos resultados alcancados; o carater padronizador da proposta
gera regulacao e controle dos processos pedagdgicos das instituicdes de ensino,
principalmente as publicas; pulveriza¢do da diversidade e a necessidade de
promover constantemente processos criativos de curriculos nas realidades
préprias e especificas do Brasil (p. 5).

Por isso, a partir do objeto da tese, ou seja, as praticas pedagdgicas desenvolvidas no
curriculo escolar indigena na percepcéo dos professores ndo indigenas do (SOMEI). E nitido
que ainda temos praticas pedagogicas que ndo fortalecem a identidade étnica do povo Palikur
e sdo percebidas ainda desconectadas da interculturalidade necessaria para romper o contexto
cristalizado do curriculo escolar homogéneo estabelecido nas comunidades indigenas,
mostrando-se em consonancia com a padronizacdo e a legitimagdo de atividades e praticas
monoculturais.

Nota-se que um dos instrumentos mais utilizados para a transmissao do conhecimento
escolar nas escolas indigenas € o livro didatico, usado de forma quase exclusiva na pratica
pedagdgica. Conforme foi observado na pesquisa de campo no NEI/SEED e na Aldeia Kumenég,
o contetdo oficial dominante é transmitido tradicionalmente do livro para o caderno do aluno

indigena; essa centralizagdo de ensino é muito presente ainda na escola indigena investigada.

O fato é que a insisténcia para construir a escrita e a leitura das palavras
oriundas do livro didatico faz do trabalho pedag6gico um baluarte de uma
pratica bancéria de educacgdo, baseada na memoriza¢do mecénica, gerando a
repeticdo de palavras desconectadas da significacdo social da vida ribeirinha
(BARROS, 2005, p. 150).

Evidencia-se que o livro didatico nas escolas indigenas, infelizmente, € 0 mecanismo
didatico mais utilizado na pratica pedagdgica na sala de aula dessas escolas. E também o
simbolo que caracteriza a seriacdo, ou seja, para cada série ha um livro especifico. Dessa forma,
0s contelidos ja estdo pré-estabelecidos e sistematizados como verdades prontas.

Defende-se que a pratica pedagdgica do professor deve ser capaz de romper com esse
processo de inculcacdo ideoldgica que esconde os reais interesses politicos e ideoldgicos
veiculados nos textos e imagens impressos nesses livros. O professor na sua pratica pedagogica
deve verificar que muitos dos contetdos desses livros ndo fazem referéncia a vida real de seus
alunos, fato evidenciado através do diario de campo da pesquisa, no qual enfatiza-se que no
“desenvolvimento do planejamento de ensino das aulas na maioria dos professores nao
indigenas que ¢ feito na SEED - Macapa, o material exclusivo para consulta e pesquisas
utilizados foram os livros didaticos do Programa Nacional do Livro Didatico distribuidos para
as escolas pelo MEC” (Observac0es retiradas do diario de campo deste pesquisador).

Nesta perspectiva de curriculo oficial, o conhecimento é apresentado como verdade

absoluta, inquestionavel, e a sociedade ¢ idealizada como imutavel e estatica, assim, a educacao
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tem como finalidade de educar o individuo para que aceite passivamente a sua condi¢do de
oprimido e essa Idgica de aceite do conhecimento legitimo e oficializado pelos livros didaticos,
que promovem o modelo de escola unitaria, homogénea e monocutural, desvinculada das
regionalidades e das diferencas culturais.

A partir das concepcBes pedagogicas que balizam as préaticas docentes que podem estar
embasadas numa perspectiva dialdgica, na qual as metodologias possibilitam o dialogo entre o
educador e os educandos, a partir do contexto sociocultural onde eles vivem, propomos, entéo,
a ruptura com esse paradigma curricular dominante. Partiu-se do pressuposto de que o educador
ndo sO ensina, como também aprende com os educandos. Conforme Freire (2009), as
metodologias devem estar voltadas para despertar a curiosidade dos alunos. Elas devem estar
baseadas na sua leitura de mundo, de onde emerge 0s saberes, as experiencias, proprias de sua
aldeia, da sua etnia, das relacbes que estabelece com outros povos. Nesse prisma, 0 homem se
faz historico quando dialoga com outro homem e como mundo, sobre seus problemas e seus
desafios. (FREIRE, 2014).

Freire (2004) destaca que os problemas e desafios adentram o curriculo escolar e sdo
mediatizados por meio de metodologias participativas, por meio das quais os alunos sdo sujeitos
ativos no processo de busca das respostas. O professor deve estar em constante didlogo com os
alunos, a fim de que problematizem a realidade, numa relacéo dialdgico-dialética, onde ambos
aprendem juntos. (FREIRE,2004).

Nesta perspectiva, relatam-se algumas das praticas pedagdgicas que podem ser
consideradas interculturais no contexto escolar pesquisado, numa vertente critica e
descolonizadora. Para Santos (2010), as ac¢Oes descolonizadoras estdo fundamentadas nas
praticas e discursos que objetivam mostrar as visdes do colonizado sobre as narrativas escritas
pelo colonizador, dessa maneira, essas narrativas sdo paulatinamente desconstruidas pelos
colonizados. Para Almeida (2019), a contribuicao central esta em pensar, posteriormente, junto
a essas comunidades e aldeias indigenas com seu amplo espectro cultural e de saberes, de que
maneira as fragilidades pedagdgicas observadas possam ser transpostas.

Escolheu-se campo curricular intercultural como forma de compreensao e avancar para
a transformacédo dessa realidade de curriculo ainda presente nas aldeias, 0 caminho pode ser
esse, que, a partir do crivo tedrico, deve ser empregado nos documentos que sustentam essa
analise. Mas, como afirma Cunha (1992, p. 18), é importante “[...] documentar e avaliar como
as ideias ou a retorica da interculturalidade sdo traduzidas na pratica, tanto nos cursos de
formacéo de professores como no dia-a-dia da experiéncia escolar indigena”. Vale ressaltar a

importancia da incorporacdo da cultura desse povo no curriculo escolar, em que faca valer o
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real contexto da escola indigena em Kumené do povo Palikur, visto a partir das narrativas dos

professores ndo indigenas e suas praticas pedagdgicas.

Algo que chamo atencdo que o planejamento de ensino dos professores
SOMEI/PALIKUR é realizado na SEED em Macap4, e quando entramos na aldeia
ocorre um choque cultural tem uma diferenciagcdo muito grande da nossa cultura,
tem o povo indigena como os Karipunasvc ndo percebe tanto essa diferenga, pois
eles j& tém aquele convivio maior com os nédo-indigenas. E os PALIKUR ndo, eles
preservam demais a cultura deles, o povo é mais reservado. Entéo pra vocé chegar
até eles, vocé tem que primeiro fazer uma conquista, conquista-los e ndo chegar
assim e impor. Através dessa conquista o que ocorre? Ocorre uma aceitacao maior
e fica mais facil vocé comecar a desenvolver seu trabalho (Professor de Historia).

O depoimento do professor precede ao reconhecer da necessidade do planejamento
escolar especifico para as escolas indigenas, especialmente a do povo Palikur, que apresenta
suas singularidades e organizacdo propria, em que se deve reconhecer e valorizar os seus
saberes indigenas produzidos no curriculo escolar. Os Palikur possuem um sistema social
proprio e sua estruturacdo politica é organizada em trés niveis, que consiste na figura do
Cacique, do Vice-Cacique, do terceiro cacique e dos Conselheiros, cada um com sua
importancia dentro da comunidade. O padrdo de organizacgdo € igual a todas as aldeias existente
nesta area. O cacique é o primeiro representante da comunidade. E o principal responsavel pela
administragdo da aldeia, interna e externamente, frente a Orgdos publicos e a outras
comunidades. Atualmente na comunidade Kumené essa funcdo € exercida pelo senhor
MATIAS LABONTE; tem um conselho indigena com as principais liderancas da aldeia, que
fazem o monitoramento do territério frequentemente para manter o controle de suas terras para
evitar invasao por outros indigenas, grileiros, posseiros, garimpeiros etc.

O sistema econémico da aldeia Kumené tem como base a agricultura de subsisténcia
familiar, cultivam a mandioca para fabricacdo de farinha, produto de onde se extraem o tucupi
e a tapioca, produtos também utilizados na alimentacdo familiar. O excedente dessa producgédo
¢ vendido na propria aldeia e nas cidades de Oiapoque, Saint Georges de L’Oiapock, para

aquisicdo de géneros de primeira necessidade.

Foto 23: Plantacdo de mandioca na Aldeia Kumené
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Fonte: Acervo do Autor, 2022.
Enfatizando a peculiaridade e as caracteristicas do contexto do aluno indigena na aldeia
Kumené, entende-se que a realidade escolar do aluno Palikur deve considerar um curriculo
diferenciado do padrdo nacional, em respeito ao processo proprio da realidade indigena
investigada, em que perpassa pelo entendimento/compreensdo do sujeito e de sua historia desse
povo Palikur, que deve ser construida na interculturalidade do curriculo escolar indigena. Em
contrapartida, deve ser constituido de forma contraditéria 8 BNCC, que acaba reforgando o
historico processo de “desvalorizacdo dos profissionais da educagdo e fragilizando as
especificidades culturais regionais, sobretudo, a formacéo, a carreira e os salarios; assim como,
deslegitimando a escola como espaco de producdo do saber, do ensino, da aprendizagem e da
profissionaliza¢dao docente” (ANFOPE, 2016a). Além de refor¢ar o “aligeiramento” da
educacao e da formagdo por meio da utilizacdo da modalidade a distancia e da precarizagdo do

trabalho docente.

Enfatiza-se que, conforme esse modelo curricular predominante nas escolas indigenas,
a maioria desses professores tem dificuldade de romper com o contexto estrutural dominante,
ou seja, ainda seguem o planejamento de ensino padrdo, da escola do branco e da cidade.
Portanto, suas préaticas pedagogicas constantemente sdéo monoculturais e distantes da realidade
esperada de uma educacdo escolar indigena intercultural. Em contrapartida, também se observa
nos depoimentos de alguns professores que ocorre uma organizagdo do trabalho pedagdgico
resistente a esse modelo de curriculo dominante. E possivel observar esse movimento nas

seguintes narrativas:

Temos que descontruir esse curriculo da BNCC que nao se relaciona com nossa
realidade escolar dos povos indigenas, eu tento ndo enfatizar essa cultura
dominante e que inferioriza a cultura dos indigenas, o planejamento das aulas
de Ciéncias busco trazer elementos da comunidade indigena que estou atuando e
considero necessario a elaboracao dos contetdos a partir dos saberes da cultura
indigena, é um desafio enorme em virtude de toda diversidade desses povos, e na
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maioria dos professores que ndo sdo indigenas prefere adotar os conteidos da
NEI/SEED por ser mais facil e acessivel (Professora de Ciéncias).

Acho que fica evidente que executamos um planejamento que € feito acima de
néds, longe da realidade escolar dos alunos indigenas, os professores cumprem
as tarefas que esté prevista no conhecimento escolar oficial e depende de como
faremos nosso planejamento, concordando com esse modelo de curriculo
estruturado de conteudos via burocratico, ou desenvolve um curriculo da escola
indigena no dia-a-dia das aulas no mddulo na aldeia, haja vista que, esse
curriculo deve respeitar a realidade das comunidades indigenas, uma producao
cultural prépria das comunidades indigenas, como os Palikur que tem uma
mitologia, ancestralidade cultural, material que é rica e diversificada que deve
ser reconhecida nos curriculos.(Professora de Matematica - grifos deste
pesquisador).

Destaca-se, nas falas das professoras acima, que é imprescindivel a construcao de uma
proposta curricular enfatizando os etnos saberes dos povos indigenas, como também, a
construgdo do planejamento elencado pela SEED conjuntamente com os planos de ensino dos
professores, sempre levando em consideracdo os saberes, as cosmologias e as organizagoes
proprias das escolas indigenas em uma perspectiva intercultural, comprovando-se, de acordo
com as narrativas, que “Temos que descontruir esse curriculo da BNCC que ndo se relaciona
com nossa realidade escolar dos povos indigenas, eu tento ndo enfatizar essa cultura
dominante e que inferioriza a cultura dos indigenas ” e “um planejamento que € feito acima de
nos, longe da realidade escolar, os professores cumprem as tarefas que esta prevista no
conhecimento escolar oficial”.

E determinante o reconhecimento de que os povos indigenas sdo sujeitos com saberes,
manifestacdes culturais e epistemoldgicas proprias e, na definicdo do que sera ensinado, o
professor precisar dar visibilidade e reconhecer essas manifestacbes e epistemologias,
valorizando os saberes locais, incluindo-os nas aulas por meio de a¢6es pedagdgicas planejadas

(ALMEIDA, 2019) que:

Procura desafiar e derrubar as estruturas sociais, politicas e epistémicas da
colonialidade estruturas até agora permanentes que mantém padrfes de poder
enraizados na racializagdo, no conhecimento eurocéntrico e na inferiorizacdo de
alguns seres como menos humanos” (WALSH, 2006, p.24).

Conforme explicitado nos eixos tedricos da pesquisa e perfazendo o continuo dialogo
com o método fenomenoldgico, onde percebe-se que essas culturas, seus saberes e identidades
indigenas permanecem ainda sendo suprimidos no contexto escolar e da sociedade. Em
consonancia com as narrativas dos professores ndo indigenas que resultam das categorias finais
encontradas no trabalho empirico, de acordo com as falas dos sujeitos da pesquisa, 0

reconhecimento e a visibilidade das manifestacBes culturais dos povos indigenas devem
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dialogar com os saberes das disciplinas do curriculo escolar, pois uma das fun¢des da escola no
contexto indigena € a socializacdo do conhecimento da sociedade néo indigena e a colaboracéo

como processo descolonizacgéo.

De acordo com Walsh (2006, p. 14), ndo significa se “desfazer das ferramentas
conceituais das ciéncias nem tampouco das hermenéuticas criticas da sociedade, mas repensar
sua utilidade ou seus efeitos sobre as relagdes coloniais, perguntando até que ponto perpetuam

a ldgica vigente.”

Dentro desse cenario, a mudanca dessa estrutura curricular € somente por Emenda
Constitucional, o que vai depender das correlagcdes de forcas na sociedade. Aqui cabe uma
distingdo entre BNCC e o Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs), pois a primeira tem peso
de Lei, é obrigatoria, e 0s PCNs ndo tinham esse carater legal. De acordo com (FAUSTINO,

2006, p. 89):

Embora, consideramos também os limites dos PCNs mediante a intengdo de
uniformizacdo de contetdo sem dialogo profundo e concreto com as diversidades
encontradas em todo Brasil, principalmente as mudancas que séo evidenciadas mais no
que tange ao conteldo do curriculo de acordo com as areas de conhecimento
(Linguagens e Suas Tecnologias; Matematica; Ciéncias da Natureza; Ciéncias Humanas
e Ensino Religioso) e seus componentes curriculares.

O Ensino Fundamental de nove anos, que é o segmento a ser analisado em relacdo a
atuacdo dos professores ndo indigenas, em que o conteddo do curriculo e a estrutura
organizacional curricular dessa etapa de ensino faz a introducédo de “itinerarios formativos, de
forma descontextualizada e engessada” (COSTA; SOUZA; CABRAL, 2019).

E preciso enfatizar que a BNCC é um documento orientador para os sistemas de ensino
organizarem e construirem suas propostas curriculares, ou seja, a BNCC é curriculo, mas ndo é
o curriculo, a0 menos ndo deve ser. E preciso fazer essa distingdo, no sentido de esclarecer,
pois, em muitas redes de ensino estaduais e municipais, 0s gestores vém tomando a BNCC
como o Unico documento curricular, que s6 precisa ser transposto tal qual como se apresenta,
sem a preocupacao de construirem propostas curriculares que considerem as diversas realidades
de estudantes de todo o Brasil. De forma consistente a BNCC representa 60% do curriculo e a
parte diversificada de 40% pode representar o grau de autonomia dos sistemas e docentes no
ambito da escola.

Nesse sentido, sdo nas correlacfes de forca e capacidade de articulaces dos setores da
sociedade que se destacam as manifestacGes de diversas entidades cientificas que apontaram

criticas e resisténcias a BNCC, (Costa; Souza; Cabral, 2019, p. 127),como a Associagédo
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Nacional de Pds-Graduagdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd); o Sindicato Nacional dos
Docentes das Instituicdes de Ensino Superior (ANDES); a Confederacdo Nacional dos
Trabalhadores em Educacdo (CNTE); a Associacdo Brasileira de Curriculo (ABdC), entre
outras entidades, movimentos sociais, sindicatos dos trabalhadores da educagdo em todo Pais,
que demarcaram uma posicao politica contra o processo de uniformizacdo do curriculo, contra
a racionalidade técnico-burocratica, num contexto neoconservador em gue se encontra o Brasil.
No que concerne a pratica pedagogica do professor, ela é permeada pelos saberes da sua
formacéo profissional, considerados por Tardif (2002) e Pimenta(2007)como o complexo dos
saberes apreendidos na formacdo pedagodgica pelo professor, seja na formagdo inicial ou
continuada, que viabilizam o desenvolvimento de competéncias para ensinar.

Dessa forma, o curriculo e as praticas pedagdgicas interculturais aqui defendidas
primam por uma articulagdo necessaria na fundamentacdo tedrica nas teorias curriculares que
fundamentam o contexto da interculturalidade no curriculo e marcadamente critica 0 modelo
de curriculo tradicional, reiterado na BNCC através da estruturacdo curricular a partir dos
procedimentos e métodos para a obtencédo de resultados que possam ser mensurados, “curriculo
prescrito” (SACRISTAN, 2000), nas orientacdes curriculares nacionais..

Torna-se fundamental possibilitar uma proposta curricular de acordo com a fala da
professora de Matematica ‘“esse curriculo deve respeitar a realidade das comunidades
indigenas, uma producédo cultural prépria das comunidades indigenas, como os Palikur que
tem uma mitologia, ancestralidade cultural e material rica e diversificada”, que deve ser
estruturada nas escolas indigenas, ja que ndo existe um curriculo especifico para as escolas
indigenas.

E perceptivel também, por meio de algumas narrativas, que ocorrem resisténcias por
parte de alguns professores nao indigenas, como é o caso tambem da disciplina de Geografia,
que faz criticas ao processo de operacionalizacdo do RCA: “essa proposta curricular nao
condiz com o conhecimento necessario e auténtico para os alunos indigenas da comunidade
em Kumené, enfaticamente ndo consigo utilizar esse conteldo e tento construir meu
planejamento a partir da realidade deles”. Assim, fica evidente a necessidade de construcao
de uma proposta curricular voltada para a realidade dos Palikur, que contemple os
conhecimentos das diversas areas que compdem a matriz curricular e 0s saberes indigenas.
Segundo Moreira (1990, p. 10) “[...] o curriculo como forma de politica cultural, algar
categorias sociais, culturais, politicas e econdémicas a condigdo de categorias primarias para

compreensdo da escolarizacdo contemporanea e de suas possibilidades emancipatdrias”.
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A reivindicacdo de uma nova proposta se configura como reacdo a imposicado de
modelos de educacdo que historicamente vem se perpetuando e sdo contrarios aos interesses
politicos dos povos indigenas. A imposicdo do modelo de educagdo colonizadora visava
estabelecer a supremacia étnica e cognitiva do colonizador sobre os colonizados, por meio de
um curriculo considerado “neutro”. Tal neutralidade é contestada por Apple (2006, p. 59),que

reforca este pensamento, ao falar sobre as lutas educacionais e sua ligacdo com a politica:

As lutas educacionais estdo intimamente vinculadas aos conflitos em éareas
econdmicas, politicas e culturais mais amplas. Assim, a influéncia crescente de
posicdes direitistas em cada uma dessas areas € acentuada e tem tido grandes efeitos
na educacdo e nas politicas da identidade e da cultura, nas disputas sobre producédo
distribuicdo e recep¢do do curriculo, bem como nas relagbes entre mobilizacdes
nacionais ¢ internacionais. Juntos esses dominios formam o “palco” em que se
encena atualmente o teatro politico da educagao.

As posicOes direitistas implicitas no curriculo corroboram para que sua formacéo
transmita uma realidade parcial, formada por discursos que visam doutrinar 0s ouvintes por
intermédio das noticias vinculadas nas radios, nos jornais, na televisao, nos livros didaticos e
outros. O curriculo se insere no jogo de poder, no exercicio politico dos sujeitos sociais. Vale

Ressaltar o conceito de Apple (2011) quanto ao que € curriculo e ao que ele pode ser:

O curriculo nunca é apenas um conjunto neutro de conhecimentos, que de algum
modo aparece nos textos e nas salas de aula de uma nacédo. Ele é sempre parte de
uma tradicdo seletiva, resultado da sele¢do de alguém, da visdo de algum grupo
acerca do que seja conhecimento legitimo. E produto das tensdes, conflitos e
concessdes culturais, politicas e econdmicas que organizam e desorganizam um
povo. (APPLE, 2011, p. 71).

E importante mencionar que, apesar das praticas monoculturais ainda evidenciadas na
aldeia Kumené, é imperativo relatar que também entre os professores ndo indigenas ocorrem
praticas pedagdgicas que podem e devem ser reconhecidas como interculturais, pois buscam
romper com o paradigma da integracéo e assimilacéo ainda predominante nas escolas indigenas
no Estado do Amapa. Entre os professores pesquisados, coexiste uma estrutura curricular
diferente da escola dominante, que se enfatiza nas experiéncias e praticas indigenas como forma
de trabalhar o conhecimento escolar e entrelaca a comunidade indigena pesquisada.

Evidencia-se na aldeia o esforco de alguns professores para construcdo de praticas
pedagogicas interculturais, tais como na disciplina de Ciéncias, que segue um breve registro do

Diéario de campo sobre o planejamento da professora da disciplina:

O conteldo foi transcrito com as devidas orienta¢Oes para aula, em que 0s alunos
poderiam fazer uma catalogacéo das plantas que sdo mais usadas em tratamento
medicinais na aldeia e suas propriedades medicinais, fazendo uma relagdo com o
cotidiano cultural e social da comunidade, explicando a importancia dessas
plantas. O fato € que estes com auxilio e orientacéo do professor e dos sabios (pajé
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e 0s mais experientes), buscaram identificar estas propriedades medicinais em tais
plantas e até mesmo de conhecé-las, ja que o conhecimento indigena é repassado
por diversas geracdes e 0 uso das mesmas veio de nossos avos, bisavos, etc. A aula
foi preparada sobre o assunto: as plantas Amazonia e da nossa aldeia e suas
propriedades - (Botanica e seus recursos naturais) 7° ano. Metodologia: poderiam
ser explorados pelos aspectos existentes na regido da aldeia que a escola esta
inserida valorizando no caso a realidade dos estudantes indigenas, entende-se que
essa forma de ensino e método se encontra como uma prética pedagoégica autbnoma
e potencializada para o processo de construcdo de conhecimento (Observacgdes do
Autor — grifo deste pesquisador).

Nesse sentido, buscou-se nessa pratica pedagogica na disciplina de Ciéncias, a
desconstrucéo e transformacédo do curriculo oficial que ja vem pronto e ndo possibilita espaco
para o saber popular oriundo das comunidades indigenas. Essa forma de exclusdo dos saberes
locais é 0 que Mignolo (2010) denomina de “Geopolitica do conhecimento, que se refere as
relacbes entre espaco e poder que geram as hierarquias entre os diferentes sistemas de

conhecimento quando relacionamos espaco, poder e saber”.

Pode-se entender que esta pratica pedagogica transgrediu a colonialidade do saber ao
desconstruir o conhecimento estabelecido no curriculo que adota o conteido de outra realidade
(dominante) e invisibiliza a imagem de uma Amazonia indigena, bem como as lutas pela
conquista e permanéncia neste territorio contada pelos mais velhos, é a sociologia da
emergéncia como propde Santos (2009), na qual outras epistemologias emergem, sdo
reconhecidas e visibilizadas. A partir desta analise, no que tange a pratica pedagogica, 0
professor de Ciéncias fez uma descri¢do da aula de plantas da seguinte forma:

A aula de hoje é: as plantas da Amazdnia e da nossa aldeia e suas propriedades
- (Boténica e seus recursos naturais). Iniciei com uma musica da terra sobre
Amazdnia onde moramos explicando sua diversidade tanto econémica,
geografica, ecoldgica como cultural. Para compreender a importancia de
morar nessa regido, falando do significado de pertencimento, depois dessa
introdugdo ao assunto — fiz uma apresentacéo sobre a Farmacia da Floresta,
logo depois elaboramos um texto narrativo em coletivo sobre Amazonia,
respeitando a estruturado texto (paragrafo, titulos, pontuacdo, etc.). Agora
vamos conhecer um pouco de nossas plantas indigenas e a necessidade de
conhecer sobre a farmacologia da Amazdnia, e trouxe algumas plantas para
sala em que os alunos pudessem ver, tocar, olhar e poderiam acrescentar outras
plantas. Falei sobre algumas plantas por exemplo: Casca de Murapuama, da
Casca de Caroba, Améndoa do Agaizeiro, e na verdade s iniciei depois, eles
dominaram a aula falaram de varias plantas e seus efeitos curativos o 6leo da
Andiroba que uma arvore muito conhecida da regido, o pau mulato, a folha da
Arruda que é utilizada para dor de cabeca e célicas, a casca do Picao preto, a
folha da Sucuuba, a folha da Espinheira Santa, e muitos outros nomes de
plantas que os alunos falavam...préximo passo € o trabalho de campo da aula
como: entrada na mata para verificar algumas plantas conhecidas e suas
propriedades medicinais, entrevistas com os ancifes e os mais velhos indigenas
da aldeia para coletar mais nomes de plantas dos seus ancestrais. Finalmente
com atividade de pesquisa -uma catalogagdo das plantas e suas finalidades.
Posteriormente, concluida a pesquisa e o catalogo, cada aluno vai explicar
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sobre as plantas. Nas explicacfes, a turma vai construir uma horta medicinal
descrevendo cada planta e suas propriedades medicinais. No final das
apresentac@es, foi feita a distribuicdo de algumas plantas que estdo na mata
perto da comunidade (Professora de Ciéncias — grifo deste pesquisador).

A necessidade do conhecimento indigena foi possibilitada pela pratica dialdgica e a
pesquisa das plantas medicinais por parte dos alunos, fizeram uma producéo vasta de plantas e
direcionando a finalidade de cada uma, entendendo a farmacologia natural mediados pela
professora que reconheceu a importancia do resgate dos saberes e experiéncias dos indigenas
através do conhecimento das plantas da Amazoénia, como sujeitos de historia e, as fontes de
informacdo desta historia, perpetuada pela tradi¢do oral, os alunos possibilitam o proprio saber,
e estdo presentes no passado, em que houve o didlogo numa perspectiva intercultural

desenvolvida pela Prof.2 de Ciéncias.

Foto 24: Apresentacdo dos farmacos da floresta Foto 25: Plantas catalogadas pelos alunos

Fonte: Acervo do Autor, 2022.

De acordo com as imagens, esses contetdos trabalhados na disciplina de Ciéncias,
buscaram resgatar os saberes indigenas que devem ser socialmente reconhecidos e legitimados
pelo sistema Estadual de Educacdo. N&o se pode ignorar esses saberes culturais dos indigenas
que foram silenciados e ndo sdo usados em na sala de aula, 0 que caracteriza uma colonizagéo
de um curriculo padréo a servico da elite dominante. Os professores foram unanimes em afirmar
que ndo participam da selecao dos contetudos e nem sabem quem os elabora, apenas os recebem
das mé&os dos técnicos da Secretaria de Estado da Educacédo - SEED.
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Nota-se que algumas narrativas mostram a necessidade de mudar o cenario de curriculo
centralizador e engessado advindo da SEED e buscam elementos que contribuam na construcéo
de préaticas pedagogicas interculturais. Corroborando com Oliveira, Candau (2010) reitera que
a principal contribuicdo de Paulo Freire no desenvolvimento da perspectiva intercultural foi a
de afirmar a intrinseca articulacdo entre “processos educativos e 0s contextos socioculturais em
gue estes se situam, colocando assim os universos culturais dos atores implicados no centro das

acoes pedagogicas.” (p. 30).

Entende-se que, conforme as narrativas dos professores ndo indigenas elencadas e suas
metodologias empregadas, algumas evidenciaram e problematizaram o contexto no qual vivem
na Aldeia Kumené, contrapondo o curriculo padrdo e conteudista da SEED. Uma dessas
metodologias que demonstra praticas interculturais é a do professor de Histéria da Escola
Indigena em Kumené, gue desenvolve seu planejamento e suas atividades escolares com alunos
do EF — Il a partir da contacao de estorias e memorias dos ancides da aldeia, como forma de
escrever a historia desse povo, que € fundamental no processo de formagéo identitaria e cultural.
Segue o relato de uma atividade que foi realizada e planejada na sua estratégia metodoldgica
com alunos do 6° ano da escola em Kumené, que é a historia oral do cacique da aldeia

desenvolvida na pratica pedagogica do professor.

De acordo com o planejamento de aula, fizemos o convite ao cacique da aldeia, que
aceitou prontamente, e os proprios alunos ajudaram na interpretacéo ja que o cacique
domina a lingua nativa o Parikwaki principalmente, e 0 Kheuol, que tende a cair em
desuso entre os Palikur, pois o Portugués ja se tornou a lingua franca para o contato
destes com os Karipuna e os Galibi-Marworno, no caso a lingua materna é usada
pelos mais velhos e reduziu os espacos de usos que sdo bastante limitados, entdo a
aula do cacique iniciou com a assuntos relacionados ao cotidiano familiar e a origem
interétnica de seu povo. Houve didlogo entre os Aukwayene sobre como vivem no
Urucaud? Quem nasce no Urucaua é Palikur? A fala do cacique revela um aspecto
importante da relagdo dos Aukwayene ou Palikur com outras aldeias, principalmente
nas assembleias e reunies mistas, os outros indigenas, inclusive os Galibi-Marworno.
Contudo, a historia oral do cacique é a propria comunidade Kumené, é um despertar
para os alunos sobre a importéancia do seu povo e da cultura. O planejamento apds a
memoria oral com o depoimento do cacique, possibilitou a construcdo do roteiro das
atividades como o projeto “nosso povo” Esse trabalho tentamos resgatar a identidade
étnica do povo Palikur, e a histéria oral menciona a producdo do artesanato mais
antigo que estd somente nas memorias dos mais velhos, como as cuias, 0s vasos e
utensilios de barro, acreditamos que com esse conhecimento antigo extraido da
tradicdo oral Palikur, se torna mais facil entender sua histdria, a origem das familias
nas aldeias. Em seguida, os alunos organizaram a histéria em forma de texto escrito
na lingua materna, e foram realizadas pesquisas como forma de entender e aprofundar
a histdria oral e possibilitar uma historiografia do povo Palikur (Prof® de Historia —
grifo do Autor).

Como observado no planejamento do professor, o seu trabalho estd voltado para a
realidade social e politica dos estudantes indigenas, como percebido em seu plano do dialogo

professor x aluno x comunidade, ao abordaras questdes pertinentes e relevantes e que precisam
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serem problematizados pela escola indigena. Nesse sentido, Freire nos diz que “é preciso fazer
desta conscientizacdo o primeiro objetivo de toda a educacgdo e antes de tudo provocar uma
atitude critica, de reflexao, que comprometa a agao”. (1982, p.90).

A narrativa do cacique é uma expressdo poderosa da educacdo intercultural e
possibilitou um verdadeiro didlogo na aula entre 0s conhecimentos tradicionais e a
sistematizacdo da cultura indigena. O professor de Historia buscou fazer a relacdo do
conhecimento historicamente estabelecido com a histéria do povo Palikur. Outro registro
importante foi sobre o registro da aula do professor em que a “lingua nativa o0 Parikwaki
principalmente, e o Kheudl, que tende a cair em desuso entre os Palikur, pois o Portugués ja
se tornou a lingua franca para o contato destes com os Karipuna e os Galibi-Marworno, no
caso a lingua materna é usada pelos mais velhos e reduziu os espacgos de usos que sdo bastante
limitados”.

Nesta mesma perspectiva, observa-se que é urgente a manutencdo dos conhecimentos
transmitidos de geracdo a geragéo por meio da oralidade. Santos (2010, p. 58) defende que “nao
devera espantar-nos a riqueza dos conhecimentos que conseguiram preservar modos de vida,
universos simbdlicos e informagdes vitais para a sobrevivéncia em ambientes hostis com base
exclusivamente na tradigdo oral”. Infelizmente, nessas aldeias as criangas tém contato com o
Portugués logo nas séries iniciais e ndo ha alfabetizacdo em Kheuol, o que contribui para o

enfraquecimento da lingua. Leite afirma que:

Um dos principais fatores que acarretam a morte de dada lingua é a pressao das
linguas nacionais, dominantes, em situacbes de um poder superior
socioecondmico, de assimilacéo, através de meios e canais, como escolarizacao,
midia (radio, televisdo, etc.), e a sedimentacdo de atitudes valorativas positivas,
para a lingua do colonizador, e negativas, para a lingua dos colonizados. (Leite,
1989, p.19).

Cabe mencionar que o Portugués cresce de forma avassaladora entre os Palikur, e 0 seu
uso parece ultrapassar o uso da lingua Kheuol. Ja o Parikwaki praticamente é usado somente
pelos ancides, mas vem sendo intensificada com os homens. E necessario ressaltar que ainda
vive-se a hegemonia da lingua oficial, que é supervalorizada e as linguas indigenas sao
inferiorizadas no curriculo da elite dominante, que podem ser observados nas aulas das escolas
indigenas que os falantes da lingua materna ndo tem oportunidade de se expressar, e acabam
por ter que aprender a lingua oficial e consequentemente menosprezam sua antiga lingua como
ocorre na aldeia Kumené que tem uma relacdo ancestral com sua lingua-mae que ainda nos
permitem afirmar que os Palikur sdo um povo multilingue, em que Parikwaki e Kheuol, perdem

para o Portugués nas disputas pela lingua oficial nos lares, escola e até mesmo na aldeia.
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Dessa forma, no planejamento de suas aulas, o professor seleciona o que sera trabalhado;
nessa selecdo, define o que os alunos devem saber, qual conhecimento é considerado importante
ou valido. Nesse sentido, o curriculo é sempre resultado de uma sele¢do, de uma gama de
conhecimentos e saberes; seleciona-se aquela parte que vai constituir, precisamente, o curriculo
(SILVA, 2009). Nessa selecdo, privilegiam-se determinados conteidos e se excluem outros.

Nas praticas interculturais, os professores, ao escolherem os conteudos, priorizam
também os saberes indigenas oriundos do universo sociocultural da comunidade na qual a
escola esta inserida, fortalecendo, assim, as identidades dos educandos (ALMEIDA, 2019), e
nessa dimensao intercultural que o processo didatico-pedagdgico da sala de aula das escolas
indigenas deve ser organizado. “A0 agir dessa maneira, o professor rompe com a diferenca
colonial e faz emergir a gnose liminar ao criar espaco, na sua pratica pedagdgica para a razao
subalterna dialogar com a hegemonica, sem hierarquia” (CANDAU, 2010, p. 56).

Nessa perspectiva, para que as escolas indigenas e, em especial a escola indigena na
aldeia Kumené, consigam romper essa logica curricular dominante, primeiramente devem
buscar o reconhecimento, no planejamento, dos saberes indigenas e os saberes produzidos,
almejando a construcédo de seu proprio Projeto Politico Pedagdgico, que envolva a participacao
da comunidade escolar e da comunidade em geral do povo Palikur, na concretizagdo de uma
educacéo escolar de qualidade e que proporcione sua identidade, sua cultura e saberes.

Como ja nos advertiu Melia (1979), mesmo com a continuidade do processo
civilizatorio de etnocidio dos povos indigenas, perpetrado ao longo dos mais de cinco seculos,
as tradicbes culturais indigenas resistiram com diferentes modulacdes através de praticas
religiosas ancestrais, informadas por suas sociocosmologias e ontologias, 0 que tem
possibilitado, processos de reorganizacdo étnica e de afirmacao de identidades perante o estado
brasileiro (CHATES, 2011).

No contexto atual, a educacdo escolar ainda ndo incluiu verdadeiramente as cosmologias
dos povos indigenas, torna-se necessario que o processo escolar seja de instrumento de luta, e
de afirmacédo das identidades indigenas como forma de reelaboragdo cultural. Portanto, uma
escola dos indigenas. Dessa forma a inexisténcia de uma proposta curricular propria e
especifica aos povos indigenas faz com que os professores trabalhnem com o curriculo oficial
do SOMEI/NEL.

“O curriculo ndo ¢ apenas o elemento ‘guia’ do trabalho na escola, mas o instrumento
veiculador de interesses sociais e culturais contextualizado na pratica escolar [...] Campo que
ndo € neutro” (FONSECA, 2009b, p. 62), sendo este em que fica evidente a necessidade de

reformulacdo e construgdo de um planejamento curricular pensado e construido na realidade
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dos indigenas Palikur para contemplar os conhecimentos e saberes de sua cultura em um novo
modelo de curriculo da Educacdo Indigena que somente serd possivel atraves de uma nova
proposta de matriz curricular para o 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental para os povos
indigenas do Amap, j& que atual matriz mostra-se inadequada e incipiente para contemplar os
etnos saberes das diferentes comunidades indigenas e suas especificidades cosmolégicas que
devem ser reconhecidas e incluidas no curriculo escolar indigena.

Prosseguindo os resultados da pesquisa, a terceira categoria final da tese mostra o

contexto das escolas indigenas, suas precariedades e descasos.

5.3 DIFICULDADE DE ACESSO A ESCOLA INDIGENA, FALTA DE RECURSO
PUBLICO, PRECARIA ESTRUTURA FiSICA, ADMINISTRATIVA E PEDAGOGICA

Para inicio da analise dessa categoria € necessario entender a localizacdo e a
configuracdo das aldeias do Povo Palikur, que se divide da seguinte maneira: Amomni, Flexa,
Kamuywa, Kuahi, Kumené, Kwikwit, Mangue, Mangue Il, Puwaytyeket, Tawary, Urubu,
Yanawa e Ywawka. Antigamente, o povo Palikur vivia em ilhas afastadas, formando aldeias
pequenas, geralmente com apenas um nucleo familiar. Contudo, essa configuracdo comegou a
mudar com a formacéo de grupos populacionais maiores, em que se tem a distribuicdo das
casas dos Palikur por aldeia e onde pode se observar que ainda persistem algumas aldeias
pequenas, formadas por uma ou duas casas, ou um pouco maiores, mas onde ndo chegam a
residir 80 pessoas.

O contexto geografico no qual ocorre a educacdo indigena ribeirinha, apesar de dificil
acesso, apresenta varias peculiaridades, como o transporte pelo rio no casco. Este é uma
espécie de canoa, também feito de madeira. Todavia, ndo é qualquer madeira que da para
fazer o casco: o material deve ser uma resistente a agua e nao ser muito pesado. Conforme a
foto 1, de acordo com Almeida (2016), o casco é como a bicicleta para as populacdes
ribeirinhas no rio, lago ou igarapé; ela o utiliza para pescar, passear, cagar, para o lazer, visitar

parentes, amigos, levar o filho para escola e para fazer outras atividades cotidianas.
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Foto 26: Criangas Palikur na canoa em Rio Urukaua.

Fonte: FOTOS: cotidiano da aldeia Kumené, em Oiapogue - fotos em Amapa - gl (globo.com). Acesso em
25/10/2021.

Para entender a vida de um povo, primeiro é preciso saber que o rio tem papel vital na
organizacdo social, cultural, religiosa e econémica dos ribeirinhos. Os rios sdo as ruas,
estradas, rodovias por onde se navega para ir a escola, a cidade e a outros lugares; do rio se
retira o peixe, 0 camarao, a lagosta, a &gua para beber, fazer comida, higiene pessoal e da casa
(ALMEIDA, 2016).

Foto 27: Rua da Aldeia kumené e os campos alagados

Fonte: Acervo do Autor, 2022.

Esse € o cotidiano da maior aldeia e da maior escola Palikur, em Kumené, que concentra
59.22% das casas e 59.65% dos habitantes das aldeias Palikur. Por isso é preponderante a
garantia do direito a uma educacdo escolar que seja especifica, diferenciada, comunitaria,
bilingue e intercultural, assegurada aos povos indigenas nas legislacBes nacionais
(BRASIL,1988; 1996). E necessario observar os rumos da educagio escolar que atende aos
habitantes da aldeia Kumené, o que se constitui em mais uma das lutas deste povo,
considerando os aspectos significativos e especificos que retratam a realidade local, 0 que na

maioria servem como entraves para desenvolvimento de politicas publicas para essa


https://g1.globo.com/ap/amapa/fotos/2014/05/fotos-cotidiano-da-aldeia-kumene-em-oiapoque.html
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modalidade de ensino. Essa necessidade de melhoria do acesso a aldeia e da estrutura fisica e

administrativa da escola fica clara na fala da professora de Educacéo Fisica, que desabafa:

Tenho muito orgulho de ser professora da educagéo indigena, e s6 com muito
amor para lidar com todos os problemas da profissao, tem que ter forca de
vontade para sair de casa, aqui em Macapa, e ter que ir para o0 extremo norte
ficando horas na estrada e no rio, tirando dinheiro do salario pra fazer essa
viagem, que ja é pouco rss.. e tendo que levar toda a comida (frango, carne,
feijao, arroz, manteiga, etc, e a propria dgua e suco), ja que a alimentagao nas
aldeias néo é proépria para o ndo indigena, ja passei muito mal comendo carne
de caca e o preparo deles é diferente do nosso, entdo imagina levar tudo isso
para um periodo de aproximadamente 50 dias, fico entristecida com a realidade
das escolas indigenas, e particularmente a escola em Kumené é a que tem uma
melhor estrutura fisica, entdo imagina as demais!!! Falta quase tudo,
frequentemente tenho que levar até papel para as atividades com os alunos
(Professora de Educacao Fisica — grifo deste pesquisador).

O depoimento da professora é enfatico e dramético, quando expfe a situacdo dos
professores que trabalham nas aldeias indigenas e os desafios enfrentados por toda a
comunidade escolar indigena diante dessa realidade severa para os professores ndo indigenas
investigados nesse estudo e que atuam no ensino fundamental anos finais no SOMEI. As
disciplinas s&o ofertadas de forma intensiva, em modulos com duracéo de até 50dias. O quadro
docente do SOMEI/PALIKUR écompostoporl0professores, e 0 ingresso para educacao indigena
é realizado pela SEED atraves de processo seletivo para atender aos alunos indigenas das areas
de Oiapoque (Galibi Marworno, Galibi Kalind, Palikur e Karipuna) e Pedra Branca do Amapari
(Wajapi), por meio de anélise curricular e entrevista.

Um dos fatores que mais dificultam o acesso a aldeia Kumené éa distancia e as péssimas
condigdes da rodovia Br-156, ja que fica na Terra Indigena Uaca. A viagem comeca na saida
de Macapa/AP pela rodovia em quase 600 km até a chegada ao municipio de Oiapoque; em
virtude dos atoleiros, € um percurso que pode ter duracdo de 24 horas, por conta das condi¢Bes
da estrada. Para continuar viagem, tem que pegar uma lancha ou voadeira por mais 10 horas
até a maior aldeia do povo Palikur, que esta no extremo norte do estado do Amapa. Subindo a
margem esquerda do rio Urucawd, onde se localiza a aldeia Kumené, em uma ilha de formacéo

geoldgica recente, cercada de campos inundaveis.
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Foto 28: Rodovia BR-156 trecho norte em dire¢do ao municipio de Oiapoque.

Fonte: Acervo do Autor, 2022.
Foto 29: subida de voadeira do rio Urucawa até a aldeia Kumené.

Fonte: Acervo do Autor, 2022.

Os professores que trabalham para o SOMEI/OIAPOQUE, no caso com 0 povo
Palikur, encontram frequentemente problemas de ordem financeira, geogréfica e social para o

acesso e atuacao profissional na escola da Aldeia Kumené.

Consiste em uma viagem cara e cansativa de Macapa até o municipio de Oiapoque,
a BR — 156 tem muitos trechos intrafegaveis por conta das péssimas condic¢Ges da
estrada e no periodo do inverno Amazonico, com duracdo de mais de 24 horas, e
até Kumené mais 10 horas de viagem de barco, e 0 NEI/SOMEI coloca inimeros
obstaculos para custear passagem de énibus ou carro para Oiapoque e o 6leo
diesel da voadeira que temos que pegar até Kumené, bem verdade na maioria das
vezes nds vamos de carona ou pagamos do nosso bolso para chegar até a aldeia
e ministrar nosso médulo, e temos que levar nossa propria comida e agua para
durar todo o periodo de estadia que é aproximadamente 50 dias (Professora de
Matematica — grifo do Autor).

Dentro dessa conjuntura, preconiza-se a desestruturacdo do Sistema de Organizagéo
Modular da Educacéo Indigena no Amapa — SOMEI. Apesar da legislacdo ser muito clara em
relacdo a responsabilidade pela oferta da educacdo indigena, hd uma inoperancia do Estado no
cumprimento do que esta estabelecido pela lei, gerando situagfes esdruxulas, como essa de
falta de planejamento nas viagens, apoio logistico e estrutural aos professores ndo indigena

que trabalham nessas escolas, expresso na fala da professora de Matematica.
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Muito ha ainda por se fazer para que as escolas indigenas do Amapa conquistem a
autonomia administrativa e pedagogica, e o recurso publico contemple as escolas dessas
populacdes indigenas e todos os professores indigenas ou ndo e tenham os seus direitos
assegurados. A Constituicdo Federal (CF) de 1988 (BRASIL,1988) afirma que a educacgéo €
um direito publico subjetivo, sendo responsabilidade do Estado a sua oferta gratuita. Desse
modo, o poder publico ndo pode se furtar da responsabilidade da oferta educacional gratuita,
inclusive as comunidades indigenas, para as quais a lei assegura um tratamento diferenciado.
Admitindo que a educacdo € um processo que ocorre de modos distintos e por meio de
pedagogias e instituicdes proprias em cada cultura. A Constituicdo reconhece aos povos
indigenas, no Artigo 231, “sua organizacao social, costumes, linguas, crengas e tradi¢cdes” e no

Artigo 210, § 2° “a utilizacdo de suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem”.

Art. 25, | - ofertar e executar a Educacgdo Escolar Indigena diretamente ou por
meio de regime de colaboragdo com seus Municipios; Il - estruturar, nas
Secretarias de Educagdo, instancias administrativas de Educacéo Escolar Indigena
com a participacdo de indigenas e de profissionais especializados nas questdes
indigenas, destinando-lhes recursos financeiros especificos para a execucdo dos
programas de Educagdo Escolar Indigena; VIII - promover a elaboracdo e
publicacdo sistematica de material didatico e pedag6gico, especifico e
diferenciado para uso nas escolas indigenas. (BRASIL, 2012).

Essa legislacdo mostra-se distante, em virtude do descaso no Estado do Amapa em
relacdo a Educagdo Escolar Indigena que é invisibilizada e considerada ainda, em muitos casos,
como salas-extensdo ou salas vinculadas a uma escola dos nao indigenas, sob o0 argumento de
gue ndo atendem as exigéncias para terem funcionamento administrativo e curricular
auténomo. Além disso, o que se tem constatado € que, na pratica, o reconhecimento das escolas
ndo implica em que estas sejam totalmente regularizadas e nem que tenham autonomia para o
seu funcionamento. Diante disso, cabe explicitar o panorama que os professores ndo indigenas
enfrentam para o trabalho educativo-pedagdgico na escola da aldeia Kumené através do

registro do diario decampo:

Os dados coletados nas observacgdes e visitacGes da pesquisa de campo ao NEI
sobre a estrutura fornecida aos professores ndo indigenas que atuam na escola da
aldeia Kumené com o povo Palikur no que consiste ao transporte terrestre (carro)
até o Oiapoque a Secretaria de Educacao que é responsavel pela entrada e saida
dos professores até as escolas indigenas ndo tem um cronograma definido para
que os professores possam entrar na aldeia, sem data estabelecida pelo Nucleo
responsavel, e com essa irregularidade do transporte dos professores afeta
diretamente toda a comunidade escolar em Kumené e o periodo letivo, é agravante
além da falta de estrutura terrestre também a falta de barco ou voadeira para
completar a viagem, j& é uma missdo para chegar em Oiapoque e as constantes
indisponibilidades de transporte fluvial, faz com que esses professores néo
consigam chegar ao seu destino. Essas incertezas quanto ao deslocamento dos
professores acarretam um longo periodo de atrasos das aulas, portanto, o
deslocamento fica na dependéncia da liberagdo do combustivel ou do transporte
que dificilmente obedece ao cronograma de entrada e saida dos professores
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prejudicando o calendario letivo e toda a estrutura de ensino e o planejamento das
aulas dos professores e da comunidade escolar (Roteiro de observacdo do campo —
grifo deste pesquisador).

Diante disso, tem-se o cenario de abandono da educacdo escolar indigena que ndo é
somente na aldeia Kumené, mas em toda a rede publica da SEED/SOMEI que atende as escolas
indigenas do Estado, ja que esses professores ndo indigenas necessitam de uma logistica para
garantir o transporte terrestre e fluvial, como acesso as escolas indigenas do Amapa. Observa-
se isso, no registro do didrio de campo que foi coletado na observacdo direta realizada na
pesquisa.

Reitera-se na categoria o relato de algumas informacdes contidas no roteiro de
observacdo a respeito da estrutura fisica da escola investigada parece dialogar com as falas dos
sujeitos da pesquisa, nas quais elencam as dificuldades encontradas no contexto da pesquisa.
Como forma de conhecer a instituicdo, foi observado o espaco fisico da escola e o seu entorno.
Esta parte refere-se a estrutura e organizagdo fisica da instituicdo, na qual é descrita a parte

externa do prédio, sua fachada e adjacéncias.

A escola estadual indigena na aldeia Kumené esté localizada em zona rural na
regido de Uaca, tem energia elétrica de gerador que funciona a partir das 17h até
22h, tem 12 salas de aula, diretoria, cozinha, secretaria, banheiros, sala de
laboratério de informética sem computadores, coordenacdo pedagdgica; todas as
dependéncias necessitam de reforma, ndo possui transporte escolar e nem quadra
de esportes. A estrutura do prédio € antiga, e a construcdo é mista de madeira e
alvenaria, percebe-se que ndo ocorre manutengdo periddica, e ndo se observa
reparos na estrutura como (telhado, portas, janelas, pias, vasos sanitarios, etc)
que precisam de forma emergencial em virtude da precariedade da estrutura
fisica que esta gasta pelo tempo, e precisa de adaptagdes para climatizacao e
recuperacdo de sua instalacdo elétrica e hidraulica. A fachada é antiga conforme
observado na foto. A escola localiza-se em area ribeirinha. Descrevendo 0s
equipamentos: tem um DVD, uma televisdo, um Datashow, dois computadores,
uma impressora, nao tem acesso a internet, tem aproximadamente 41 funcionarios.
(Roteiro de observacdo da estrutura fisica - grifo deste pesquisador)

Foto 30: Entrada da Escola Indigena Palikur na Aldeia em Kumené

Fonte: Acervo do Autor, 2022.
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A escola ainda possui algumas salas de aulas equipadas com quadro de giz; as demais
salas com quadros magnéticos, mesas e carteiras insuficientes para o nimero de alunos
atendidos ali. Quanto aos recursos didaticos disponiveis, ha uma antena parabdlica e um
mimedgrafo a alcool, ainda falta sala de aula, quadros, cadeiras e alojamento aos profissionais
da educacdo. O quadro de professores do SOMEI é insuficiente para atender toda a clientela de
alunos. O material didatico utilizado na escola segue a estrutura curricular estabelecida pelo
Nucleo de Educacdo Indigena, da Secretaria de Estado da Educacdo do Amapéa - NEI/SEED,
os conteudos trabalhados nas aulas baseiam-se no RCNEI (Referencial Curricular Nacional
Para a Educacdo Indigena). Séo utilizados também no ensino fundamental e médio os livros do
PNLD.

Entretanto, ainda se faz presente a estrutura de educacédo etnocéntrica com a imposi¢éo

de uma cultura padrdo nacional que tem o objetivo das praticas educativas colonialistas:

[...] negar a diversidade dos indios, ou seja, aniquilar culturas e incorporar méao-de-obra
indigena a sociedade nacional [...] impor o ensino obrigat6rio em portugués como meio
de promover a assimilacdo dos indios a civilizagdo cristd. [...] introduzir a lingua, a
historia e os valores da sociedade dominante. (FERREIRA,2001, p.72).

E nesse contexto de precarizacio das condicdes de trabalho pedagdgico dos professores
e desqualificacdo da atividade educativa, em que se legitima o conhecimento oficial viabilizado
pela elite dominante, desconectado das realidades das aldeias indigenas e do trabalho docente,
por meio do qual se perpetua o modelo curricular hegemonico e homogéneo que valoriza um
processo escolar monocultural.

Vale ressaltar que o ambiente educativo investigado j& apresentava inimeras barreiras
para 0 processo ensino-aprendizagem, tais como: a utilizacdo de equipamentos na escola pelos
professores somente no turno da noite, devido s6 ser ligada a energia na comunidade a partir
das 17 horas; a escola tem uma bomba hidraulica e uma caixa d’agua que ndo tem uma limpeza
periddica, ou seja, todos devem levar &gua mineral para consumo; e a alimentagdo escolar ndo
é constante. De acordo com a fala da professora de Lingua Portuguesa, essa realidade da
estrutura fisica da Escola Indigena em Kumené “desde 0 inicio, o prédio foi mal construido;
falta de manutencéo; construcGes em desacordo com as solicitagdes dos povos, além de,
frequentemente, ndao haver equipamentos necessarios para o funcionamento da escola’.

Corrobora o professor de Geografia com seu depoimento sobre a escola investigada:

Nessa Escola Indigena ndo foram construidas as salas de biblioteca e informatica
solicitadas, e além da construcdo ndo atender as necessidades da comunidade, que
discutiu longamente com a SEED sobre a empresa que teve um péssimo desempenho
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pois, antes mesmo de ser inaugurada, a escola ja apresentava varias goteiras,
infiltracdes, rachaduras nas paredes e tomadas elétricas sem funcionamento.

A realidade de abandono das escolas indigenas do Amapa tem como uma de suas causas
a falta dos recursos publicos para os Estados, sem que as escolas tenham sido regularizadas.
Por outro lado, os mecanismos de controle e fiscalizacdo desses recursos nao funcionam
eficazmente, além das comunidades indigenas ndo serem informadas sobre como 0s recursos
serdo aplicados. Os Estados ainda ndo se estruturaram, nem parecem estar interessados em se
estruturar adequadamente, para ofertar educagédo escolar aos povos indigenas, respeitando o
que determinam as leis. Em alguns casos, a instancia da educacéo indigena nas secretarias de
educacdo é uma supervisao, que funciona em locais pequenos, com poucos técnicos, sem
condic@es de realizar o trabalho e, na maioria das vezes, ndo existe uma formacéo especifica
para esses técnicos atuarem na Educacdo Escolar Indigena.

Por sua vez, os membros dos Conselhos Estaduais de Educacdo, que tém a
responsabilidade de examinar e aprovar a criacdo e o credenciamento das escolas indigenas,
nem sempre tém conhecimento e sensibilidade para tratar dos processos com a especificidade
que essas escolas requerem. As normas adotadas pelos sistemas de ensino contradizem os
principios da educacdo diferenciada, quando tomam como referéncia critérios que sao
contrarios a realidade indigena, para a criacdo das escolas em suas comunidades.

A partir desta conjuntura demonstra a dificuldade de acesso a escola e de condicGes de
trabalho por parte dos professores ndo indigenas que impacta na falta de planejamento e gestéo
do recurso publico para o transporte dos profissionais da educacao para deslocamento até as
escolas-aldeias, e a necessidade de reformas e construcdes de escolas indigenas na regido, e
consequentemente a precaria estrutura fisica que prejudica a gestao do sistema de ensino nas
esferas administrativa e pedagdgica. E notavel que esse atual contexto coloca obstaculos e
desafios para garantia de praticas pedagdgicas interculturais.

Para isso, foi necessario verificar nas observacGes do diario de campo da aldeia
Kumené e nas narrativas dos professores ndo indigenas no contexto da pesquisa, registros a
respeito da configuracdo da aldeia, na qual é possivel constatar que, no caso na aldeia, as casas
estdo distribuidas ao longo de duas "ruas”, por onde passam o0s postes de madeira em que estdo
afixados os fios de distribuicdo de energia, gerada pelo motor da comunidade, diariamente
ligado das 17h as 22h horas, quando ndo ocorrem os frequentes problemas de pane do motor,
rompimento de alguma fiacdo ou falta de combustivel.

As casas, em geral, sdo construidas da madeira extraida na propria regido e cobertas

com telhado de palha. Quando os recursos permitem, utilizam também telhas de amianto ou
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zinco. “As casas sao erguidas sobre pilares de madeira, o que permite que sejam suspensas do
chdo, modelo que é comum na regido amazoénica, principalmente adotado pelos ribeirinhos”
(BARROS, 2016, p. 27).

E possivel observar, que algumas casas na comunidade em Kumeng, geralmente ficam
proximas ao Rio Uaga e sdo construidas com palafitas, em virtude da cheia do rio no periodo
de inverno Amazénico (No periodo de dezembro a maio, ha uma frequéncia maior de
chuvas em nossa regido e, apesar de amenizar 0 nosso calor, as chuvas contribuem para
alagamentos), e algumas casas sdo construidas em terreno mais plano, conforme nas fotos

abaixo:

Foto 31: Rua da descida para o Rio Uaca na Aldeia Kumené

Fonte: Acervo do Autor, 2022.
Foto 32: Casa ao nivel da rua construidas em terreno plano na Aldeia Kumené

Fonte: Acervo do Autor, 2022.

Outro tdépico importante a ser discutido aqui é a matriz curricular desenvolvida na
escola da aldeia Kumené, em que apenas as disciplinas Cultura Indigena e Lingua Materna sao
diferentes das disciplinas ofertadas pelas escolas ndo-indigenas. Tais disciplinas sdo as Unicas
lecionadas por professores Palikur, egressos do Curso de Licenciatura Intercultural Indigena
(CLII) da Universidade Federal do Amapé. Este é um curso regular de graduagdo da UNIFAP,

que visa a atender estudantes indigenas de diferentes povos situados no Estado do Amapa e
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norte do Para, como Aparai, Galibi-Ka’lina (Galibi do Oiapoque), Galibi-Marworno,
Karipuna, Palikur, Tiryio, Wajapi e Wayana, oriundos das Terras Indigenas Uaca, Jumina e
Galibi, na regido de Oiapoque, e da Terra Indigena Wajdpi e do Parque Indigena do
Tumuqumaque. O CLII possibilita, aléem de formacgdo especifica para atuar na Educacdo
Escolar Indigena da Educacdo Infantil e Ensino Fundamental | com essa formacdo, a
habilitacdo para atuar como professores até o 5° ano nas escolas indigenas de suas aldeias de
origem.

Das 13 aldeias do povo Palikur, 9 tinham uma escola funcionando em 2013, embora
somente nas aldeias Kumené, Flexa e Puwaytyeket tenham prédio préprio para atender a
populacdo estudantil. Nas outras, as aulas eram realizadas em locais improvisados, sem
cobertura adequada e sem materiais basicos, como quadro, carteiras e merenda escolar. Até
2013 a aldeia Kuahi possuia escola, e a comunidade solicitava que um professor indigena fosse
contratado para atender as criancas da aldeia; nas demais, os alunos se deslocavam até o
Kumené para participar das aulas.

Dessa forma, pode-se verificar o quantitativo de alunos dos alunos indigenas Palikur,
realizado pelo ndcleo de educagédo indigena — NEI, em 2018, concentrados na escola, em
Kumené. Esta ofertava vagas, na Educacdo Infantil, Ensino Fundamental I e Il, Ensino Médio

e Educacao de Jovens e Adultos, conforme a tabela a seguir:

Quadro 25 — Demonstrativo de alunos, modalidades, turnos e turmas da escola em Kumené.

Niveis de Total de
. L Total
modalidade Etapas Descri¢do das alunos Total de
Turno ) de
De De ensino turmas Por alunos
) turmas
Ensino Turma
1° PERIODO A 04
% | Criangade | 1°PERIODO B 08
= MANHA 1 4 anos 1° PERIODO C 07
2% 1° PERIODO D 09 07 61
W= ncade -2 PERIODO A 11
= MANHA gg;‘gga € |29 PERIODO B 1
2° PERIODO C 11
1° ANO A 11
<_EI 10 30 3° 1° ANO B 08
= ~ ano 2° ANO A 14
oz MANHA | reguiar ~ [2°ANO B 16
== 3°ANO A 11 18 279
z g 3°ANO B 12
Z 0
= pesano |[LANOA 11
L TARDE Reqular 4° ANO B 09
g 49 ANO C 11
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4° ANO D 18
5° ANO A 18
5° ANO B 16
6° ANO 24
6°ao 9° 7°ANO A 24
anoe 7°ANO B 28
82 série °ANO A 16
Modular 9° ANO B 19
82 SERIE 12
32 etapas Unica 17
42 etapas A 24
EJA 42 etapas B 29
NOITE Modular 42 etapas C 28 06 195
42 etapas E 29
42 etapas F 28
EJA 12 etapa 07
Q Modular | 22 etapa 10 0 Y
2 & NOITE
WS Modular | * 2" 16 02 22
3°ano 06
TOTAL DE ALUNOS 535

Fonte: NEI, 2018,

E possivel observar que a maior parte dos alunos frequenta os anos iniciais e finais.
Mas, ja no Ensino Médio, reduz drasticamente a quantidade de alunos, o que ndo ocorre por
falta de demanda por parte dos Palikur, mas porque ha uma alta taxa de abandono, provocada
pela falta de professores, estrutura das escolas e pela dificuldade de deslocamento dos alunos

das outras aldeias para 0 Kumené. Os dados abaixo sdo referentes ao Censo Escolar de 2018.

Foto 33: Vista Parcial da Escola Indigena na Aldeia Kumené

Fonte: Acervo do Autor, 2022.

Como ja destacado, a irregularidade da escola Palikur é um desafio a ser enfrentado.
Nelas os alunos costumam concluir o ensino fundamental em idade inadequada, pois
permanecem dois ou trés anos aguardando que as disciplinas de uma mesma série sejam

ofertadas, o que é feito em modulos. Ha caréncia de professores, principalmente no Ensino
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Fundamental 11 e no Ensino Médio, e a presenca de professores ndo indigenas ainda é maior

na aldeia Kumené. Dessa forma, a Resolucdo 05/12(BRASIL, 2012) declara que é necessaria

a.
Formacdo e a regularizacdo da categoria e da carreira do professor indigena. Formar
indigenas para serem professores e gestores das escolas indigenas deve ser uma das
prioridades dos sistemas de ensino e de suas instituicdes formadoras, visando
consolidar a Educacao Escolar Indigena como um compromisso publico do Estado
brasileiro, que assegura a criagdo da categoria professor indigena como carreira
especifica do magistério publico de cada sistema de ensino, assim como a promogao
de concurso publico adequado as particularidades linguisticas e culturais das

comunidades indigenas e a garantia das condi¢es de remuneracdo, compativel com
sua formac&o e isonomia salarial.

Contudo, o atendimento aos dispositivos legais ndo ocorre na realidade das escolas
indigenas do Amapé. Como ja foi assinalado, o nimero de professores Palikur é insuficiente
para atuar nas escolas de suas aldeias, o que tem contribuido para ndo valorizacdo da lingua e
cultura dos Palikur, ja que o professor nao indigena tem dificuldade e desconhecimento sobre
a importancia de uma escola que atenda as suas demandas e respeite suas especificidades séo
frequentes.

[...]Jconsiderar a construcdo de novos marcos epistemolégicos que pluralizam,
problematizam e desafiam a nogdo de um pensamento e conhecimento totalitarios,
Unicos e universais, partindo de uma politica e ética que sempre mantém como

presentes as relagdes do poder as quais foram submetidos estes conhecimentos.
(WALSH,2006, p. 25)

Hé& ainda um grande percurso a ser percorrido. Antigos e novos problemas persistem,
como a falta de material didatico basico e especifico para difusdo da lingua Palikur. Todavia,
é imprescindivel fomentar e implementar na escola indigena Palikur um projeto politico
pedagdgico e curricular proprio e diferenciado, que atenda aos anseios e especificidades dos
Palikur. Esse projeto é preconizado no;

Aurt. 23 - Na oferta e promocéo da Educacdo Escolar Indigena para os povos indigenas
¢ exigido, no plano institucional, administrativo e organizacional dos entes
federados, o estabelecimento e o cumprimento articulado de normas especificas de

acordo com as competéncias constitucionais e legais estabelecidas, em regime de
colaboracdo (BRASIL, 2012).

Os problemas na estrutura administrativa e de formacdo e acompanhamento dos
professores ndo indigenas para lidar com a realidade multilingue de seus alunos indigenas estdo
distantes de serem resolvidos; e a precariedade da infraestrutura escolar da educagéo indigena

é alarmante e preocupante.

O contexto de precariedade das escolas indigenas estende-se até a conjuntura nacional,

em que os dados revelam a necessidade de exigir que o poder publico assuma a sua
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responsabilidade, como assegura a Constituicdo Federal, pela construcdo, equipamento e
manutencdo das escolas para os indigenas, pois os dados oficiais revelam a auséncia do Estado,
tendo a populacdo que assumir o que de direito Ihes éassegurado. O grafico abaixo apresenta

o percentual em relagdo a infraestrutura das escolas indigenas no Brasil.

Figura 08: Infraestrutura das Escolas Indigenas
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Fonte: MEC/INEP—Censo Escolar/ 2017.

De acordo com os dados apresentados por Almeida (2019), estudam nessas escolas,
segundo o censo de 2017, 285.303 (duzentos e oitenta e cinco mil e trezentos e trés) alunos
indigenas, que sdo atendidos por17.707 professores. Os alunos estao distribuidos de acordo com
0s niveis da educagdo bésica, sendo27.538, na educacdo infantil; 180.059, no ensino
fundamental; 27.415, no ensino médio; 1.827, na educacao profissional; 25.318, na educacéo
de jovens e adultos; e 23.326, na educacéo integral ou atividade complementar.

Diante essa realidade, é evidente a precariedade da estrutura fisica nas escolas indigenas.
Hage (2005) afirma que faltam cadeiras, mesas, e estas sao improvisadas por meio de bancos e
troncos de arvores, ndo tem dgua da Rede Publica tratada e somente a agua dos Rios, fontes ou
igarapés. Muitas escolas ndo possuem prédios proprios, funcionam em barracdes, igrejas,
centros comunitarios, casa do/a professor/a ou do representante da comunidade indigena (Hage,
2005; Barros, 2005), reforcando o contexto de abandono, por falta de merenda escolar e de

material didatico, formacdo docente descontextualizada da realidade indigena amazonica.
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Seguem, portanto, um padrdo de organizacdo curricular urbana e a auséncia de assessoramento
pedagdgico pelas secretarias estaduais e municipais de educacéo, entre outros que demonstram
a necessidade urgente de politicas pablicas que levem em consideracéo a diversidade dos povos

indigenas da Regido Amazonica.

Dentro do contexto nacional, geralmente as escolas nas aldeias tem uma estrutura que
ndo apresenta todas as dependéncias e as condi¢fes para o funcionamento como escolas; na
verdade, séo salas de aula que funcionam de forma precéria. “O nimero de salas de aulas, tanto
na sede das escolas como nas aldeias espalhadas pelo Brasil sdo insuficientes para atender a
demanda de alunos matriculados” (HAGE, 2005, p. 45).

Hé aldeias que ndo tém prédio escolar, as salas funcionam na casa dos professores ou
em casas construidas pelas préprias comunidades. A maioria dessas escolas ndao tem laboratério
de informatica, e os prédios escolares das escolas indigenas funcionam de forma precaria, cuja
manutencdo periddica ndo é feita devidamente. Nessas escolas quase € inexistente a internet.
Quando ocorre, 0 servico € lento, e as frequentes quedas de energia danificam permanentemente

0S equipamentos.

Conforme explicitado anteriormente, as dificuldades encontradas pelos professores ndo
indigenas sdo inimeras, mas cabe ressaltar que as dificuldades no trabalho desenvolvido na
escola indigena Kumené ocorrem principalmente por falta de politicas educacionais que
assegurem a estrutura fisica, administrativa e pedagdgica condizente e favoravel para o ensino
de gualidade nessa escola. Dessa forma, a partir das narrativas dos sujeitos da pesquisa, sobre
quais os desafios e obstaculos devem ser transpostos para melhoria da educacédo indigena, a
professora de Ciéncias destacou:

O maior obstaculo é o recurso financeiro que ndo chega para que os professores
enfrentem o fator amazonico que é a nossa realidade geogréfica, que dificulta o
acesso a escola que é localizada em uma regido de dificil acesso por ser ribeirinha,
como vocé pode constatar, mas esse é o ambiente que vivemos rico em biodiversidade,
nossos alunos indigenas gostam de nadar nos igarapés, cagar, pescar e subir nos

acaizeiros...mas nossa estrutura fisica é precéria que ndo nos da condicGes de ter um
ensino de qualidade. (Professora de Ciéncias).

Observa-se no relato da diretora, dentro da perspectiva do acesso a escola, a falta de
recursos financeiros também é responsavel pela precaria estrutura fisica e pela falta de apoio
administrativo e pedagogico na escola pesquisada. Esses problemas surgem, principalmente

devido ao abandono das escolas indigenas pelo poder publico, que é uma infeliz peculiaridade
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na Amazonia, onde se configura essa realidade cultural, social e econémica (FERREIRA,
2018).

O contexto educacional das escolas indigenas precisa ser priorizado pelo poder publico
estadual e federal, e a busca pela qualidade do ensino passa pelo oferecimento e a garantia de
escolas indigenas com estrutura fisica adequada para atender alunos e alojar professores,
recursos didatico-pedagdgicos, merenda, investimento na formacdo continuada (ALMEIDA,
2019, 34).

No caso do estudo, defende-se também que seja na interculturalidade, implantagcdo do
transporte escolar para os alunos indigenas que moram em aldeias distantes das escolas, e
garantia de entrada e saida dos professores ndo indigenas das aldeias, realizacdo de concursos
publicos para rede de educacéo indigena que atenda todas escolas/aldeias, implantacéo do plano
de cargos, salarios e remuneracdes da politica salarial dos professores indigenas e néo

indigenas, entre outros.

E imperativa a dentncia das dificuldades estruturais, materiais e pedagdgicas da escola
indigena em Kumené, enfrentadas pelos professores ndo indigenas do SOMEI/NEI, e aqui,
nesta analise, com a revelacdo dos obstaculos dessa realidade da escola pesquisada, que
estende-se necessario ser uma preocupacao com as politicas educacionais pensadas para essa
modalidade educacional, que ndo recebem da Administracdo Publica os recursos e materiais,
ou seja, o repasse de verbas (Alimentacdo Escolar; Manutencdo, equipamentos e Mobiliario
para os prédios escolares) da secretaria de Educacdo do Estado (HENRIQUES, 2015), que
entende-se também como recursos necessarios para implementar as politicas publicas

educacionais que assistam e valorizem a educacéo indigena.

Mediante os resultados encontrados na pesquisa de campo, busca-se construir um
didlogo entre a empiria e o referencial tedrico em todas as categorias finais. A tese desenvolvida
mostra-se seu carater inédito quando simbioticamente no percurso do estudo proposto concebe
a teoria como sendo a maneira de compreender o mundo, resultando nos conceitos e categorias
finais apresentadas, por meio de método e de metodologia de pesquisa coerentes na
fenomenologia (MFE) e anélise de contetdo (AC), e considera as escolas indigenas como
instituicdes culturais, e seus préprios processos de aprendizagem na perspectiva do
reconhecimento e valorizagéo das diferengas culturais nos contextos escolares indigenas, razéo

para o ultimo capitulo da tese que versa a discussdo da interculturalidade no curriculo das
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escolas indigenas como requisito necessario para uma pratica pedagdgica intercultural e efetiva,

além da proposicédo de sintese que sustenta a tese.

6 INTERCULTURALIDADE NO CURRICULO DAS ESCOLAS INDIGENAS COMO
DESAFIO POSSIVEL OU REALIDADE DISTANTE?

A opcdo da pesquisa por uma educacdo na perspectiva intercultural é
consequentemente uma proposta curricular que tenha como estratégia as relagdes entre etnias e
culturas diferentes, em que se busque promover identidades, reconhecer e valorizar a alteridade,
da vida indigena, e ao mesmo tempo, sustentar a relacdo e interacdo critica e solidaria entre
elas. Essa perspectiva critica da dimensdo intercultural pode oferecer instrumentos
indispensaveis a pratica educativa principalmente na educacéo indigena.

Segundo Melia (1999), afirma que a educacdo intercultural:
Um pressuposto para que haja um verdadeiro didlogo entre as sociedades indigenas e a
sociedade nacional e os respectivos conhecimentos é necessidade de validar em termos

cientificos o saber e os conhecimentos tradicionais que foram construidos com método,
pesquisa e sistematizacdo pelas culturas e sociedades indigenas.

A partir do contexto exposto nas categorias finais e os resultados da pesquisa, e 0S
eixos tedricos e a empiria na sintese da tese dissertam que 0s povos indigenas sempre lutaram
para sobreviver e para que seus reais direitos, seus costumes, ritos, crencas e identidades, sua
interculturalidade e tradi¢cdes possam permanecer e serem legitimados, é essencial que 0s
contextos educativos nas comunidades indigenas sejam garantidos e perpetuados,
principalmente no processo escolar em que sua cultura seja assegurada, e a diversidade dos

diferentes povos reconhecida no curriculo escolar. (FAUSTINO, 2012, p. 87).

Entdo, tem-se a importancia do curriculo escolar, que verdadeiramente promova a
interculturalidades e a rica diversidades dos povos indigenas do Brasil. “Para efeitos deste
estudo, entende-se que o curriculo é um texto que pode contar histdrias sobre individuos,
grupos, sociedades, culturas, tradi¢Ges; historias que pretendem relatar como as coisas sdo ou
como deveriam ser” (COSTA, 2001, p. 61).

A partir desse entendimento e todo cabedal tedrico-metodologico, tem-se o curriculo
escolar na educacdo indigena como pertinéncia, que consiste no ser étnico como principal
percepgdo da multiplicidade de culturas em constante processo relacional humano e na sua

dimensao cultural que reflete no processo educacional. Ressalta-se que as discussoes e 0 aporte
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tedrico do estudo ja foram embasados em: Azevedo (1978), Silva (1996; 2000), Moreira
(1998), Silva e Borges (2018); Apple (2006; 2011); e Sacristan (2000) “curriculo prescrito”.

Por esse motivo, tornar-se evidente a problemaética enfrentada pela escola investigada,
ao cumprir ainda a ldgica colonialista sobre o povo Palikur, que ainda tém subjugada sua
cultura. Dessa maneira, faz-se emergente nesse escopo de sistematizacdo da tese de conceber
o curriculo como artefato social e cultural (SILVA, 1996): “Isso significa que ele é colocado
na moldura mais ampla de suas determinacGes sociais, de sua histéria, de sua producgdo
contextual. O curriculo ndo € elemento inocente e neutro de transmissao desinteressada do
conhecimento social” (MOREIRA; SILVA, 1998, p. 13-14). Contudo, Said (1995) alerta que
entre os meandros das historias, para dominar, sempre sao criados espagos para algum tipo de

escape, alimentado por acontecimentos de contestacdo e emancipagéo.

Assim, cabe o rompimento com o paradigma/modelo com a proposta curricular da
escola indigena monocultural, que historicamente deixou enraizado na cultura escolar uma
identidade indigena monolitica e homogénea (CANDAU, 2010). Torna-se imperativa a
adocdo e a recomendacao por essa tese de um curriculo intercultural para difusdo e valorizacéo
da identidade étnica na educacdo escolar indigena, como forma de considerar esses povos

étnicos e todo seu repertorio cultural, social e natural.

Entretanto, os povos indigenas ainda encontram obstaculos no ambito educacional na
implementacdo de experiéncias e saberes nativos. Esse panorama trouxe reflexdes no que
tange a identidade étnica nos curriculos escolares indigenas, influenciando diretamente a
formulacéo do Plano Nacional de Educacédo (BRASIL, 2014), e, consequentemente, na Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabeleceu as Diretrizes e Base da Educagéo Nacional
(LDB):

Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum, a ser contemplada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por
uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e da clientela. [...] 8 4°. O ensino da Histdria do Brasil levaré

em conta as contribui¢des das diferentes culturas e etnias para a formagéo do povo
brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana e europeia (BRASIL, 1996).

De acordo com o citado aporte legal, os curriculos escolares indigenas devem privilegiar
a sua identidade étnica e a lingua materna, para que se valorize sua realidade local, os costumes,
as tradicOes e subjetividades, e assim ndo haja a desvinculagdo com os saberes e ideais nativos,

visando uma educacdo que promova o reconhecimento da cultura indigena.



289

Quanto a discussao sobre o curriculo tragcada na tese, deve-se partir de uma visao de ndo
ingénuo, de resisténcia, de nao aceitacao da realidade apontada como verdadeira pelo curriculo
oficial legitimado pela elite dominante. “A primeira perspectiva apresentada esta atrelada ao
reconhecimento de interesses dominantes que estabelecem a legitimidade das representacdes
que estdo produzidas no curriculo escolar” (ALMEIDA, 2019, p. 69). E a configuragio que
Meyer (2005) afirma ser uma reconhecida supremacia étnica e cognitiva do colonizador em
relacdo ao colonizado. Nesse sentido, a cultura hegeménica € imposta por meio dos valores,
habitos e costumes, o que contribui para a negacao dos saberes indigenas e a ndo contemplacao
no curriculo desenvolvido pela escola.

Nessa logica, Moreira e Macedo (2002) admitem que as situacGes de opressdo e
discriminacdo também sdo materializadas no curriculo cotidianamente, mas também essas
situacdes podem ser contestadas, desveladas e visibilizadas pelo educador e educando. Dessa
forma, a negagédo das hegemonias consideradas universais configura uma reivindicagéo de um
espaco flexivel de significacdo e representacdo nas praticas educacionais, de reconhecer a luta
dos movimentos sociais indigenas com a proposta de uma educacdo escolar propria deles
(GRUPIONI, 1995).

A partir dessa compreensdo e entendimento paradigmatico do curriculo, que deve
assumir sua funcdo de produzir as identidades étnicas indigenas e que “possibilitem a
valorizacéo de suas linguas e ciéncias, garantindo aos indigenas e as suas comunidades o direito
de construgdo identitaria” (TASSINARI, 2001, p. 40).

E esse 0 sustentaculo tedrico e pratico para a compreensdo e caminho de uma educacio
verdadeiramente intercultural, como forma de legitimar a cultura dos povos indigenas no
curriculo escolar e na educacdo dessas comunidades (SILVA, 2015), e nessa perspectiva que a
tese traz recomendacdo/sugestdo para uma nova Proposta Curricular da Educacdo Indigena para
0 SOMEI/NEI da Secretaria de Estado da Educacdo(SEED), ja que mediante os procedimentos
metodoldgicos tais como: analise documental, observacdo direta, entrevistas narrativas e o
estado do conhecimento engendraram para analise curricular utilizada na escola da aldeia
kumené, e conforme os resultados apresentados nas categorias finais dessa tese, a proposta atual
ndo cumpre com a legitimidade das praticas curriculares no desenvolvimento de outras culturas
e identidades étnicas, por estarem ainda enraizadas em um modelo curricular de uno cultura.

Dessa forma, ao recomenda ao Nucleo de Educacgéo Indigena (NEI) uma nova proposta
curricular para escolas indigenas. Entende-se que a interculturalidade no curriculo das escolas

indigenas como um desafio possivel. A partir dessa proposta curricular inicial, a escola deve
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reconhecer a cultura indigena como fator preponderante para o planejamento e o
desenvolvimento das préaticas pedagdgicas dos professores, com o intuito de identifica-las e
valoriza-las. Bergamaschi (2008, p. 18) compreende os critérios que definem as caracteristicas
dessa identidade: além da autodefinicdo como indigena, o uso de recursos étnicos, especificos
de um povo, tais como lingua, cultura e crengas, o identificam na relagdo com outros individuos,
tal sistematizacdo de saberes e conhecimentos estdo compreendidos na dindmica curricular na

perspectiva intercultural.

Apresentados o0s resultados mediante o construto tedrico-epistemoldgico juntamente
com a pesquisa de campo, intensificou-se a necessidade de apresentacao de uma nova proposta
curricular para as escolas indigenas, como mostra a progressdo da inter-relacdo do campo
empirico e tedrico comprovados nas categorias finais, e fazer contraposic¢do a matriz curricular
vigente do Nucleo de Educacdo Indigena (NEI) que ndo reconhece as especificidades das
comunidades indigenas no Estado do Amapa e as atividades docentes das escolas indigenas e 0
planejamento das disciplinas dos professores ndo indigenas que conforme analise de dos
resultados da pesquisa, esse modelo curricular ndo possibilita o periodo do mddulo desses
professores que em media passam 50 dias em cada aldeia para ministrar a carga horaria de sua
disciplina, perfazendo 150 dias letivos por ano prejudicando a distribuicéo das disciplinas, carga
horéria, dias letivos do Ensino Fundamental 11, a nova proposta curricular advinda da pesquisa
faz critica a matriz Curricular do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental do SOMEI, que ainda é
resultado do modelo curricular hegemonico, padréo da cidade e tecnicista que mostra-se
desconectado da realidade dos povos indigenas do Amapa.

A tese faz a analise do fenbmeno curricular cumprindo o rito do estudo proposto, em
que balizados a natureza do metodo na fenomenologia (MFE) e como sintese do estudo buscou-
se primeiramente recomendar 0s componentes curriculares necessarios para fundamentagéo de
um curriculo intercultural para constituicdo de uma nova proposta curricular para Educacao
Indigena do Estado do Amapa, com a seguinte estrutura a seguir:

Quadro 26: Proposta de Nova Matriz Curricular para o 6° ¢ 9° Ano do Ensino

Fundamental da Educacédo Indigena (Recomendacéo da pesquisa)

DISCIPLINAS C.H SEMANAL/ CHANUAL | TOT
SERIE AL

60 70 80 90 60 70 80 90

LINGUAMAEE SUAS | 15 | 15 | 20 | 20 [120 | 120 | 160 | 160 560
COSMOLOGIAS/
PORTUGUESA
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ARTESE 15 | 15 | 15 | 15 120 | 120 | 120 | 120 |480
ANCESTRALIDADE

INDIGENA

ETHOS 10 | 10 | 10 | 10 | 80 | 80 | 80 80 [320

COMUNITARIOS E
EDUCACAOFISICA
BASE INDIGENA

comum TOTAL 1360

ETNOMATEMATICA 15| 15 | 15 | 15 {120 | 120 | 120 | 120 480

BIODIVERSIDADE E 15 | 15 | 15 | 15 {120 | 120 | 120 | 120 480
ETNOCIENCIAS

TOTAL 1120
ETNOSABERES 1511515 15 [ 80 | 120 [ 120 | 120 440
INDIGENA E
HISTORIA
COMUNIDADE E 10 | 10 | 10 | 10 {120 | 80 | 80 | 80 1440
ETNOGEOGRAFIA

CULTURAE 15 | 15 | 10 | 10 120 | 120 | 80 | 80 l400
ETHOS

INDIGENA- VIDA

AMAZONICA

TOTAL 1040

< L'NGUAESATRANGE'R 10 | 10 | 10 | 10 |80 | 80 | 80 | 80 [320

D *k

S (**)

= CULTURA E 1010 10/ 1080 | 80 | 80 | 80 [320

7 SUJEITOINDIGENA

@ LINGUAMATERNA 1010 10/ 1080 | 80 | 80 | 80 [320

@ TOTAL 960

x

E TOTALGERAL 28 28 28 28 (1120 | 1120|1120 | 1120 4480

Fonte: Elaboracéo da Pesquisa, 2022.

A proposta curricular € uma recomendacdo mediante o contexto do estudo dessa tese, e
deve ser avaliada e pesquisada em sua relevancia e impactude na Educacéo Indigena no Estado
do Amapa para o segmento investigado, e inicialmente deve ser pensada e estudada no contexto
de cada comunidade e povo indigena nas suas especificidades e cosmologias, as disciplinas tem
suas propriedades pensadas nas culturas indigenas e seus ethos que aqui significa os costumes
e tracos comportamentais que s@o caracteristicas de cada povo indigena para reconhecimento
do etnosaberes dessas comunidades (CANDAU, 2010).

Estéo organizadas na Base Comum com 08 disciplinas e 03 na parte diversificada por

ano, tem-se como uma recomendacgdo da pesquisa para uma nova proposta de matriz que esta
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ancorada em uma perspectiva intercultural, que consiste na mudanca do calendario escolar
letivo padrdo para um calendario proprio de cada aldeia indigena que respeitem seus
modos/tempos/espacos da cultura desses povos é uma reivindicacédo antiga dos povos indigenas
do Amapa, cabe ressaltar que essa nova matriz demanda aos professores nao indigenas para
com a formagdo intercultural, devido as especificidades das disciplinas desse novo curriculo e
das singularidades e organizacdes das comunidades e escolas indigenas.

Nesse contexto, essa proposta curricular ¢ uma recomendada para ser debatida e
refletida na educacdo dos povos indigenas no Amapa e abre-se um caminho para discussdo de
um curriculo intercultural para 0s povos indigenas para que possam representar suas
diversidades e etnos histdricos. Mesmo que concerne a esse contexto de interculturalidade
educativa para educacdo indigena, faz-se necessaria também discutir a formacéo inicial e
continuada dos professores da Educacao Indigena, com a finalidade de alcangar uma pratica
pedagdgica constituida de conhecimentos e saberes necessarios da realidade cultural desses
povos, que assegure o dominio das matérias e procedimentos dos processos de aprendizagens.
Exige-se do professor o compromisso com uma educacdo emancipatéria (BORGES, 2012, p.
37) para que possa “[...] ser um detentor de saberes académicos e profissionais que vao muito
além do seu repertério cotidiano da sala de aula, isto é, ele € capaz de superar 0 que ensina”.

A prética pedagogica intercultural deverd se constituir pela juncdo do conhecimento
adquirido pelo professor ao longo de sua trajetdria e da disponibilidade em buscar a etnicidade
dos povos indigenas e novas formas de fazer considerando a diversidade dos alunos indigenas
e as suas caracteristicas individuais. (CARNEIRO, 2012). Por isso, ndo podemos analisar esses

saberes dicotomizados do mundo no qual vivem esses protagonistas.

Séo elaborados e reelaborados nas relagdes familiares, com a vizinhanca na comunidade
indigena, no contexto das atividades produtivas (pesca, caca, colheita do agai, casco,
remo, matapi, malhadeira, paneiros, etc.) nas relagdes com outras etnias, aldeias, na
produgdo dos recursos materiais e ndo materiais que criam e recriam, dentro dessa
perspectiva fenomenologica e a interacdo social que assume um fator preponderante na
realidade pesquisada, possibilitando conhecimento que é construido na relacdo do
sujeito (Indigena) com o mundo (Amaz6nia) torna essa pratica pedagogica intercultural
como fator implicador para efetivacdo da aprendizagem (HENRIQUES, 2015, p. 50)

No que concerne a formacdo de professores ndo indigenas para atuar com 0S povos
indigenas e suas diferentes culturas. Neste processo, os indigenas atuam, transformam, criam
uma realidade que também os transforma e direciona suas maneiras de agir e pensar, pois, ao
transformar o mundo na sua interagdo social, sofrem os efeitos de sua prépria transformacao.

Na viséo de Freire (2004), tudo isso caracteriza um universo inacabado construido por

homens e mulheres com linguagens, modo de ser, ver e viver no mundo que 0s caracteriza como
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sujeitos historicos, sociais e culturais. Segundo Weigel (2006, p. 42), nos espa¢os amazénicos
“convivem e confrontam-se grupos humanos que se afirmam [...] indigenas de vérias etnias
[...] cada um desses grupos, diferencia-se por uma cultura diversa, constituindo, na sociedade
amazoOnica, uma heterogeneidade cultural” que ¢ caracteristica do povo indigena investigado
no estudo.

A proposta curricular deve buscar a formacéo inicial/continuada dos professores ndo
indigenas, e que os processos formativos pensem na dimensionalidade do curriculo para atender
a complexidade cultural nas escolas das aldeias indigenas. E preciso considerar igualmente os
niveis curriculares e entender suas dindmicas sociais e politicas sem determinismos. Por
exemplo, "[...] o curriculo escrito é o testemunho publico e visivel das racionalidades escolhidas
e da retorica legitimadora das praticas escolares” (GOODSON, 1997, p. 20), portanto,
influencia diretamente as praticas vividas no cotidiano pedagdgico do professor com seus
estudantes. O curriculo, como coluna dorsal que orienta o processo pedagogico nas instituicdes
educativas de diferentes matizes, deve ainda mostrar-se capaz de promover mudancas sécio-
histdricas, baseadas na participacdo dos estudantes como agentes criticos e ativos desta

transformacéo.

CONCLUSAO

O estudo partiu da seguinte questdo problema de pesquisa: quais as praticas
pedagogicas desenvolvidas no curriculo escolar indigena, do segundo segmento do ensino
fundamental na percepcdo dos professores nao indigenas do Sistema de Organizacdo Modular
de Ensino Indigena (SOMEI), que fortalecem a identidade étnica do povo Palikur, no estado do

Amapa?

Por meio da andlise de dados da pesquisa, que definiu-se nos procedimentos
metodologicos da pesquisa que foram: as entrevistas narrativas dos professores ndo-indigenas;
a observacdo direta com os registros do diario de campo; o estado do conhecimento/estudo
bibliografico na Biblioteca Digital Curt Nimuendaju; Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertaces (BDTD) e na Plataforma Sucupira (CAPES), através dos perioddicos a Revista
Brasileira de Educacdo (RBE) da Associacdo Nacional de Pesquisa e Pds-Graduacdo em
Educacdo (ANPED), a Revista Amazonida do PPGE da UFAM e a Revista Curriculo Sem
Fronteiras; analise documental da Resolugcdo CNE/CBE N.° 05/2012 (BRASIL, 2012) e
Referencial Curricular Amapaense (RCA) Resolugdo n° 15/2019, tais procedimentos foram

sustentados metodologicamente pela Analise de conteudo de (BARDIN, 2002) e MFE.
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Concluiu-se que existem discrepancias entre o que se estabelece em termos legais
mediante a politica educacional da Educacdo Indigena (BRASIL, 2012; 2015) e
consequentemente a realidade escolar da comunidade indigena investigada. Se, por um lado, no
contexto investigado sé@o cumpridos alguns aspectos formais da legislacédo, por outro, ficam
guestionamentos e divergéncias quanto as praticas pedagdgicas desenvolvidas no curriculo
escolar indigena pelos professores ndo indigenas do (SOMEI), que fortalecem a identidade
étnica do povo Palikur, ao fato da escola pesquisada ter efetivamente uma préatica pedagogica
que ainda prevalece o curriculo universal multidisciplinar e monocultural, longe de incorporar
uma proposta intercultural que respeite e valorize os etnos saberes indigenas dentro do acervo
do conhecimento oficial.

Os resultados referentes a pesquisa mostram que 0s motivos impeditivos para que a
escola em questdo cumpra formalmente os requisitos legais estabelecidos para a construcao de
uma educacdo indigena intercultural podem se elencados, tais como: a inexisténcia de uma
proposta/matriz curricular da escola que seja especifica e comunitéria para a aldeia do povo
indigena Palikur; falta de recursos pedagogicos e materiais didaticos das disciplinas que
contemplem a lingua e cultura do povo indigena; ndo oferta de cursos de interculturalidade
indigena na formagdo continuada aos professores da rede de ensino; falta de estrutura fisica,
administrativa, recursos pedagégicos e profissionais da educacdo na referida escola pesquisada,
0 que limita todo o processo de ensino e aprendizagem no enfoque da interculturalidade; falta
de apoio da Secretaria de Educacdo para logistica ( de transporte para aldeia ida e volta, da
alimentacdo no periodo do mddulo de aulas, da moradia na aldeia) aos professores ndo
indigenas lotados no SOMEI/NEL.

Enfatiza-se no estudo que a matriz curricular do Ensino Fundamental em execucdo na
escola pesquisada, conforme analise documental segue as orientacdes da BNCC, e ja
explicitado aqui ndo atende as exigéncias e perspectivas diversas que sdo proprias da Educacéo
Indigena, estando de acordo com o estudo dos “curriculos prescritos” de (SACRISTAN, 2000)
e nessa logica, pode-se entender que a concepgdo da escola indigena deve abrigar e transmitir
para as proximas geracdes as diversas culturas e experiéncias das respectivas populacdes
indigenas, entdo exige-se uma nova proposta curricular intercultural em que possam favorecer
0 seu proprio processo escolar de afirmacgdo das identidades indigenas, em especial na escola
localizada em Kumené.

Portanto, entende-se que seja necessaria a constru¢cdo de uma nova proposta curricular
que deve estar a servico do espectro cultural indigena e de seus projetos de futuro, em

contraposi¢do a uma matriz curricular escolar que, ao longo de nossa historia, tentou negar e
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assimilar os indigenas ao discurso e a um projeto de nagdo hegemdnica, contraria a cultura dos
povos indigenas.

Na sequéncia o capitulo que trouxe o “estado do conhecimento”, e foram estudadas 100
(cem) entre dissertacdes de mestrado, teses de doutorado e artigos cientificos, a partir da
delimitacdo temporal entre 1991 e 2019. Os trabalhos completos foram selecionados a partir
dos seguintes termos indutores: Identidade étnica indigena, curriculo escolar, indigena Palikur.

Observou-se no estado do conhecimento a identidade étnica indigena no curriculo
escolar ainda é desconhecida, insignificante nas pautas de estudos e pesquisas educacionais e
um assunto complementar na maioria da pesquisas encontradas, ja que impera nas escolas
indigenas, 0 mesmo curriculo da cidade, que € enciclopédico, conteudista, homogéneo e
legitima uma s6 cultura, que nao reconhece teoricamente e nem metodologicamente a realidade
indigena e cultura dos povos indigenas, e pode-se entender nos achados da pesquisa
bibliografica, que devido ao despreparo e desconhecimento dos professores sobre a tematica
identidade étnica, tem dificuldades em transpor as barreiras do curriculo monocultural e migrar
para o intercultural, a maioria desconhecem as especificidades culturais dessas comunidades
indigenas, e assim repercute na fragilidade e inseguranca de suas praticas pedagdgicas no
contexto da sala de aula das escolas indigenas.

Torna-se latente e premente a incorporacao de novas matrizes curriculares na Educacéo
Indigena, que consigam fazer o reconhecimento das identidades e dos saberes indigenas. Faz-
se necessario, a partir da analise do estado do conhecimento com as pesquisas sobre a Educagéo
Indigena, apontar algumas recomendacdes trazidas da pesquisa: ampliar o acervo bibliogréafico
das pesquisas com populagdes indigenas; publicizar os periddicos, eventos, livros,
manifestacdes e movimentos de diferentes realidades indigenas como difusao dos contetidos de
suas culturas; desenvolvimento de uma politica de pesquisa indigena com parcerias; criar,
fomentar e ampliar os cursos de formacéo inicial e continuada no contexto intercultural —
licenciaturas interculturais para indigenas ou ndo; estimular e desenvolver simpdsios,
seminarios, coloquios, jornadas e conferéncias sobre a educacdo e 0s povos indigenas;
reformular ou transformar as matrizes curriculares para a realidade cultural da propria aldeia e
dimensionar para Educacdo Indigena; os professores da Educacdo Indigena devem ter uma
formacdo permanente, comunitaria, especifica e multilingue, conforme (BRASIL, 2012).

Colocadas as recomendacdes balizadas no estado do conhecimento que proporcionaram
um aprofundamento do acervo cultural existente sobre o0 objeto de estudo da tese, como forma

de entender a identidade étnica indigena e suas cosmologias, que urge de formar os profissionais
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ndo indigenas no contexto das legislagdes pertinentes, como real necessidade do
reconhecimento e valorizacdo das multiplas identidades indigenas.

A pesquisa adotou a questdo gerativa de Schitze (1992a) nas narrativas com 0s
professores ndo indigenas, e a observagdo direta com a pesquisa de campo que estdo ancoradas
na fenomenologia -MFE ( HUSSERL, 2006) e também foram ancorados na técnica de analise
de dados em (BARDIN, 2002), iniciando com a pré-analise dos dados das entrevistas narrativas
dos professores e das observacbes no campo pesquisado, logo apés a leitura flutuante que
engendra o dialogo teoria/pratica, e mediante as categorias aprioristicas ou iniciais que
possibilitaram a base tedrica e seguir com a pesquisa.

Conforme a aglutinacéo a partir da analise de dados, chegou-se as trés categorias finais.
Essas categorias ndo aprioristicas (finais) resultaram das entrevistas narrativas dos professores
ndo indigenas, da observacéo direta na pesquisa de campo e da analise documental da pesquisa,
e toda a analise de dados tem alicerce no fenémeno estudado da pesquisa, € no intuito de captar
a esséncia do objeto de estudo, vigora-se no método fenomenoldgico empirico (HUSSERL,
2006). E dessa forma que as narrativas se tipificam nos discursos dos professores n4o indigena
na analise de dados.

Vale lembrar que houveram recortes dos trechos mais significativos dos documentos na
construcdo em categorias (prévias e posteriores), e nessa circunstancias da metodicidade e das
analises progressivas que os resultados se desenrolam no capitulo 5 — as categorias finais e
resultados, que envolve a dimensdo do referencial tedrico e o campo empirico. Nas trés (3)
categorias finais, fez-se a imersdo no objeto de estudo, a partir da primeira categoria: A
escolha da profissdo e formacdo continuada intercultural indigena buscou-se capturar as
narrativas dos professores sobre suas escolhas pela profissdo e os primeiros contatos com a
Educacao Indigena, e por mais na maioria de suas falas, assumam o despreparo para o trabalho
pedagdgico com a cultura e a identidade indigena Palikur.

Os professores também reconhecem de seu papel e funcdo de resgatar, transmitir e
valorizar esses conhecimentos tradicionais, e entendem que ndo devem limitar a realidade
indigena por falta de conhecimento, com riscos de continuarem tratando a cultura indigena
como folclore, restrita a mengdes a respeito de seus costumes, tradi¢cdes e organiza¢des. Em
alguns momentos do estudo, infelizmente, ainda foi possivel perceber o superficialismo e o
desconhecimento da cultura e da identidade indigena Palikur.

Na segunda categoria. O curriculo e as Praticas Pedagdgicas Interculturais em que se
coloca a necessidade do processo educativo na perspectiva étnico-cultural dos alunos na aldeia

Kumené, logo o desafio pela interculturalidade no contexto da escola indigena € visto como
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transformacdo da proposta curricular vigente que se mostra fragmentada e obsoleta para
realidade dos povos indigenas.

Os resultados apresentados mostram a insatisfacdo dos professores perante a matriz
curricular da educacdo indigena que segue o modelo descontextualizado da BNCC em relagéo
ao contexto cultural de curriculo indigena, que se faz necessario na aldeia, ainda alguns
professores aceitam essa padronizagdo curricular SEED/BNCC e utilizam na sua integridade,
sem fazer as devidas adaptacOes para realidade indigena, e suas préaticas pedagdgicas seguem o
planejamento do curriculo urbano que é feito na cidade, e dessa forma, ndo estabelecem a
relacdo com a comunidade indigena para projetar suas praticas pedagdgicas dentro de um
contexto cultural, em determinados momentos, observa-se que muitas carregam em si reflexos
da estrutura de dominacéo curricular.

Portanto, demonstram frequentemente suas praticas pedagdgicas monoculturais e
paralelamente ainda percebe-se outros professores que buscam construir oposicao ao curriculo
hegemonico, e seus planejamentos e consequentemente suas praticas pedagdgicas sdo
realizados na aldeia juntamente com a comunidade indigena, mostrando-se contrarios e
resistentes ao modelo curricular imposto da SEED/BNCC e seus planejamentos e atividades no
contexto escolar da aldeia demonstram-se como praticas interculturais com o foco no MFE.

Finalmente, a terceira categoria: A dificuldade de acesso a escola indigena, falta de
recurso publico, precaria estrutura fisica, administrativa e pedagdgica. Os dados demonstram
que é alarmante o abandono das escolas indigenas pelo poder publico, em especial a referida
escola indigena no campo da pesquisa apresenta-se em péssimas condi¢des de estrutura fisica
conforme os resultados apresentados na categoria de andlise, ndo ocorrem verdadeiramente
implementacdes ou manutengdes no prédio escolar, fazendo com que ocorram precariedade na
funcionalidade do prédio, que precisa urgentemente de reforma na sua estrutura fisica (telhado,
portas, janelas) na parte elétrica e hidraulica.

Dessa forma, a partir dos resultados obtidos nas entrevistas narrativas e das observagoes
da pesquisa, pode-se dizer que existe a necessidade urgente de denunciar a conjuntura relatada
nas falas dos professores, que demonstram suas insatisfacdes pela falta de apoio para o acesso
a escola e de condicBes de trabalho na escola e de moradia, que demonstra a falta de
planejamento e gestdo do recurso publico por parte da Secretaria de Educacdo do Amapa —
SEED/AP, e consequentemente a precaria estrutura fisica que prejudica a gestdo do sistema de
ensino, também afeta as esferas administrativa e pedagdgica. E notavel que esse atual contexto

coloca obstaculos e desafios para garantia de praticas pedagogicas interculturais.
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Portanto, a necessidade de se repensar ndo so a formacao de professores ndo indigena,
mas todo o sistema de ensino, visto que a escola indigena ainda é muito invisibilizada e carente
de recursos publicos por parte das politicas governamentais e na escola da aldeia Kumené nédo
é diferente, e infelizmente mostra-se o descaso dessas politicas com o processo cultural/social
dessas comunidades indigenas e, nesse cenario que o professor ndo indigena ainda enfrenta no
processo de escolarizacdo das escolas indigenas, em que muitas vezes sem 0 apoio da Secretaria
de Educacdo ou dos orgdos competentes, sem um salario digno, sem receber formacéo
continuada adequada e ainda, com precéria estrutura fisica, pedagogica e financeira.

E, nesse contexto muito desfavordvel, sdo demanda dos resultados satisfatorios de
aprendizagem e aprovacdo no final do ano letivo. Mas, falando especificamente das
dificuldades no processo escolar indigena, a incipiente formacao continuada intercultural desses
profissionais da escola, e também a falta de condi¢des estruturais e materiais didaticos e
pedagdgicos construidos e pensados na cultura indigena na escola, se configura como um dos
maiores entraves para a construcdo/afirmacao da identidade étnica desse povo.

Particularmente, constata-se que é urgente a construcdo da proposta curricular
intercultural para toda a rede publica estadual de ensino do Estado do Amapa que atenda a
Educacdo Indigena (Sugestdo — capitulo 5), e que esta esteja com base na cultura dos sujeitos
indigenas e as especificidades de suas comunidades e ndo fundamentada num “paradigma
dominante, com conhecimentos fragmentados, descontextualizados da realidade indigena,
como uma listagem de conteldos ou numa organizacdo educacional caracteristicamente
“urbanocéntrica” (FERREIRA, 2018), mas, que favoreca a identidade étnica do aluno indigena.
Para cumprir com essa demanda, ressaltamos a necessidade de que essa escola localizada na
aldeia Kumené deve ser valorizada enquanto espaco de elaboracdo/construcdo cultural e
identitaria no qual evidencie o processo de valorizacdo dos saberes culturais locais.

Com a realizacdo dessa pesquisa, evidenciou-se que a comunidade indigena Palikur tem
sua cosmologia de vida em multiplos sentidos, e permanece simbioticamente sua relagéo natural
com a floresta, torna-se fenémeno e referéncia cultural dessa populacédo, € parte integrante de
suas vidas e as criangas aprendem com 0s mais velhos, e a escola que vive a comunidade
indigena no contexto d através do curriculo intercultural que compartilha a vida e descreve o
rio e a floresta. Visto isso, a cultura indigena é fator preponderante na construcéo do sujeito e
desenvolvem-se, e relacionar-se com mundo e com 0S outros.

Dessa forma, apesar dos problemas observados, verificou-se que ocorre interesse e
vontade por parte dos professores ndo indigenas para trabalhar a identidade étnica dos alunos

do E.F — Il na Aldeia Kumené do povo Palikur. Deve-se esclarecer que a intencéo da tese, de



299

forma alguma coloca a pesquisa com um fim em si mesma, e que se tem inconclusdes e
interrogacdes que alimentam o desejo de mudanca das praticas monoculturais para as praticas
interculturais, e indicar que é possivel mudar para um projeto coletivo, comunitario, especifico
e identitario de cada povo indigena, mesmo diante de grande desafio na construcdo da escola e
de um curriculo indigena

Ao final desse estudo, conforme o exposto, a cultura indigena mostra-se como aspecto
relevante para o processo identitario do povo Palikur, diante do impacto da cultura nas praticas
pedagdgicas que se estabelecem na realidade escolar indigena. H& necessidade de novas
pesquisas para a construgdo de novos dados e anélises decorrentes do que foi possivel alcancar
com a presente pesquisa, realizada em tempos de uma pandemia e lembrando ainda a escassez
de estudos nessa area curricular e educacional.

Os resultados desse estudo apontam para a necessidade de que ocorram praticas
pedagdgicas que fortalecam a identidade étnica no curriculo escolar do povo Palikur na Aldeia
Kumené no municipio do Oiapoque e, denunciar a negligéncia e o abandono com a escola
indigena pesquisada por parte do poder publico que fazem a gestdo do repasse de verbas e de
recursos para Educacéo.

Quanto a contribuicdo da pesquisa, acredita-se que a abordagem das categorias finais
apresentadas neste capitulo justifica a necessidade do curriculo intercultural na educacéo
indigena, para contrapor esses contetdos que ja vém estabelecidos pela Secretaria Estadual de
Educagdo - SEED e sdo desenvolvidos nas aulas das escolas indigenas, como saberes
socialmente reconhecidos e legitimados pela elite dominante e acabam por negar os saberes
oriundos da cultura indigena. Ignora-se os saberes culturais das comunidades indigenas, que
sdo silenciados e ndo sdo dignos ou legitimados para serem usados em na sala de aula, o que
caracteriza uma colonialidade do saber.

Os professores foram undnimes em afirmar que ndo participam da selecdo dos conteidos
e conhecimentos escolares. Estes sdo denominados pelo sistema educacional como conteldos,
que ja vém prontos, listados por ano, e divididos nos bimestres, para serem ensinados,
independentemente do contexto no qual a escola esta inserida, como afirmam os professores
ndo indigenas dos anos finais.

Infelizmente, a partir das narrativas dos professores e as observacdes do campo, no
processo de aprendizagem a maioria das praticas pedagdgicas ndo se relacionam com a
realidade cultural que o aluno indigena vive, como € o caso da escola indigena na aldeia
Kumené. Ainda o conteudo é trabalhado tradicionalmente pela maioria dos professores, em um

modelo conteudista de reproducé@o no caderno, em que, literalmente, tudo que esta no quadro
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escrito pelo professor é copiado pelo indigena, e o contetdo € transcrito para o caderno, sem
fazer a relacdo com o cotidiano cultural e social do aluno.

O povo indigena Palikur, na aldeia Kumené, tem uma rica cosmologia cultural que
poderia e deve ser explorada pelos aspectos existentes na regido Amazonia na escola,
valorizando, assim no caso, a realidade dos estudantes indigenas. Infelizmente o curriculo
escolar é trazido da cidade, e essa forma de ensino e método se encontra como um dos mais
arcaicos, que inviabiliza uma préatica pedagogica intercultural potencializada para o processo
de construgdo de saberes e experiencias culturais. Nesse sentido, no curriculo oficial ndo ha
espaco para o saber popular oriundo das comunidades indigenas, para que esses alunos pensem
de forma comunitaria e emancipatoria.

Essa forma de exclusdo dos saberes locais é o que Mignolo (2010) denomina de
Geopolitica do conhecimento, que se refere as relagcdes entre espaco e poder que geram as
hierarquias entre os diferentes sistemas de conhecimento, quando relacionadas a espaco, poder
e saber. Assim, os indigenas falam da regido Norte, Amazonia (espa¢o), onde ainda predomina
no imaginario da populacdo de outras regides do Brasil e de outros paises (poder) que esses
povos sao inferiores, atrasados e ignorantes.

Aponta-se essas configuracdes problematicas que estdo incutidas nos objetivos desta
pesquisa como forma de contribuir e valorizar a producdo da identidade étnica do povo indigena
Palikur. A discussao sobre o curriculo para as escolas indigenas do Amapa ndo deve negar o
cabedal rico e potente dessas culturas, de maneira que a formacdo continuada no ambito
intercultural com os professores possibilite verdadeiramente o estudo e o aprofundamento dos
conhecimentos indigenas, para, assim, superar as visdes equivocadas e naturalizadas sobre essa
tematica.

E fato que se busca no curriculo escolar, com todas as suas polissemias, uma
imprescindibilidade na sua funcdo e relevancia pedagogica, que se impera indispensavel a
ruptura com o modelo ainda funcional e estatico da pratica pedagdgica, em que ndo se
acompanha a dinamicidade das transformacgdes pelas quais a sociedade vem passando e se
reproduzem no contexto escolar, a medida que a escola deve também se modificar e reproduzir
essas mudancas.

Comprovou-se na pesquisa a necessidade da implantagdo de uma nova proposta de um
curriculo indigena, que conforme os resultados do estudo, que deve ser rico em diversidade e
marcado pela producdo de novos significados que se faz perceber que este, ao mesmo tempo

que traca novos desafios, produz novos discursos e novas possibilidades.
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A tese ao pensar e discutir o curriculo escolar indigena, vislumbrou as préaticas, saberes
e a organizacdo social do povo Palikur e da sua urgéncia na incorporacao no curriculo escolar
eminentemente indigena. Dessa forma, surge um grande desafio pela frente na educagédo
indigena, o compromisso de construir uma escola digna na perspectiva de uma escola indigena
especifica, diferenciada, intercultural, bilingue e de qualidade (BRASIL, 2012). Dentro da
realidade educacional da Amazénia Amapaense Indigena, como ponto de partida para novos
rumos na construcdo e operacionalizacdo do curriculo e de uma politica de formacao
intercultural inicial e continuada de professores, em atendimento a educacédo escolar indigena,
que é uma reivindicagdo antiga dos povos indigenas do Amapa.

Para finalizar este trabalho, espera-se que o0 mesmo possa ter possibilitado
problematizacBes, sugestdes e contribuicbes para o processo de construcdo das praticas
pedagdgicas dos professores ndo indigenas para construcdo/afirmacdo das identidades étnicas
das diferentes populacGes indigenas do Estado do Amapda. Por conta disso, optou-se por
finalizar este texto enfatizando-se que o0s conhecimentos culturais indigenas sejam as
referéncias curriculares significativas para nortear as aprendizagens escolares, dos alunos
indigenas na Aldeia Palikur, ou em qualquer outro cenario onde existam comunidades indigenas

Uma possivel concluséo € a urgéncia de construir uma escola indigena que consiga partir
de sua propria cultura a fim de multiplicar e perpetuar seus ethos e assim possibilitar a
concepcao de novos olhares e novas praticas educativas e pedagogicas para os alunos nas

escolas indigenas.
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