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RESUMO

Com a presente tese tenho como objetivo principal investigar os estilos de vida de um
grupo de criangas, de oito e doze anos de idade, da periferia do Distrito Federal.
Considerando estilos de vida a partir de Pierre Bourdieu (1983, 2008) como atividades,
acoes e propriedades advindas do "habitus” que resultam em uma certa unidade de
praticas sociais com principios geradores que s&o eminentemente coletivos, busco
através de métodos qualitativos realizados com criancas participantes de uma OnG
localizada em area periférica, investigar dimensdes e episddios significativos de sua
vida, de forma a compor perfis e episédios de relevancia sociolégica (SOUZA, 2012;
2018; BOURDIEU, 2012) acerca delas. Para tanto, inicio tratando como o conceito de
estilos de vida esta em grande medida relacionado com o conceito de classe social
da sociologia relacional, para, posteriormente, abordar a ideia de classes populares e
seu principio da “necessidade” como gosto e virtude enquanto gerador de praticas
sociais, para, posteriormente procurar contextualizar o conceito de classes populares
no Brasil a partir de dois autores relevantes no debate académico acerca dessas
discussdes: Claudia Fonseca (2002, 2004) a partir da abordagem cultural das vidas
das classes populares no Brasil; e Jessé Souza (2018) a partir do contexto de “ralé
estrutural”. Tais discussdes sdo procedidas por analises a respeito da escolarizagao
de criangas de classes populares e por investigagdes acerca de diferentes dimensdes
da vida social das mesmas inspiradas por metodologias de trajetorias de vida da
sociologia relacional, porém realizadas no tempo presente. No capitulo a respeito de
metodologia, inicio abordando caracteristicas da localidade de Terra Molhada e
prossigo descrevendo as cinco criangas participantes da pesquisa. Como proposta de
analise estd a construcdo de perfis das criancas baseados em observagao
participativa a partir de dados coletados em visitagao as residéncias, caminhadas pelo
territorio, participagdo nas atividades da OnG e de informagdes obtidas através de
didlogos com familiares das criangas e voluntarios da OnG. Os perfis, além de uma
apresentacado pormenorizada das criangas, tratam de trés ambitos: relacbes
escolares; familiares e de sociabilidade; e da instituicdo pesquisada. Além disso,
contém a descricdo de episodios significativos para a compreenséo do estilo de vida
e das disposicdes das criancas participantes. Por fim, o trabalho contém um capitulo
comparativo com a finalidade de compreender as diferengas entre as cinco criangas
nos trés ambitos ja mencionados. Como concluséao, ressalto as potencialidades que
pesquisas participativas com criangcas e que fazem uso de diferentes fontes e
metodologias podem possuir na possibilidade de contar suas histérias da melhor
maneira possivel.

Palavras-chave: estilos de vida; infancia; classe social; classes populares.



ABSTRACT

With this thesis | aim to investigate the lifestyles of a group of children, aged between
eight and twelve, from inner city of Distrito Federal, Brazil. Considering lifestyles based
on Pierre Bourdieu (1983, 2008) as activities, actions and properties arising from the
"habitus" that result in a certain unity of social practices with generative principles that
are eminently collective, | aim through qualitative methods carried out with children’s
participants of an NGO located in a slum area, investigate significant dimensions and
episodes of their lives, in order to compose profiles and episodes of sociological
revelance (SOUZA, 2012; 2018; BOURDIEU, 2012) about them. Therefore, | begin by
dealing with how the concept of lifestyles is to a large extent related to the concept of
social class in relational sociology, to later address the idea of popular classes and
their principle of "necessity" as taste and virtue as a generator of social practices, an
after that seek to contextualize the concept of popular classes in Brazil from two
relevant authors in the academic debate about these discussions: Claudia Fonseca
(2002, 2004) by the cultural approach regarding the lives of popular classes in Brazil;
and Jessé Souza's (2018) “structural scum”. Such discussions are proceeded by
analyzes about the schooling of children from popular classes and by investigations
about different dimensions of their social life, inspired by life trajectory methodologies
of relational sociology, but carried out in the present time. In the methodologic chapter,
| address the characteristics of Terra Molhada (Wet Land) location and continue by
describing the five children participating in the research. The analysis proposal is the
construction of children’s profiles based on participatory observation from data
collected from visits to homes, walks through the territory, participation in NGO
activities and information obtained through dialogues with family members and NGO
volunteers. The portraits, in addition to a detailed presentation of the children, deal with
three dimensions: school relationships; family and sociability relations; and relation on
the NGO. In addition, contains the description of significant episodes for the
understanding of the children's lifestyle and dispositions. Finally, the work adds a
comparative chapter in order to understand the differences between the five children
in the three mentioned above dimension. In conclusion, | emphasize the potential that
participatory research with children and use of different sources and methodologies
brings the possibility of telling their stories in the best possible way.

Keywords: lifestyles; childhood; social class; popular classes.
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1. INTRODUGCAO

Certo dia, em uma instituicdo localizada em um bairro de periferia em que
trabalhei, a professora de uma turma de bergario dirigiu-se a um menino de
aproximadamente um ano de idade que "choramingava" da seguinte forma: “E, meu
querido! La na frente, vocé vai ter um filho com uma mulher em cada bairro e vai
abandonar todos eles”. O menino continuou o choro, que tinha outra causa, de
maneira discreta, mas, perto dele, uma menina poucos dias mais velha olhou para a
professora e gargalhou — como costumava acontecer com certa frequéncia. A
professora entdo respondeu: “Por que vocé esta rindo, ‘Dona Mocga’? E vocé, que vai
viver gravida e vai ter uma fila de criangas ‘ranhetas’ atras de vocé?”.

A intencéo de realizar este trabalho, em grande medida, deu-se a partir de uma
necessidade, qual seja, de melhor entender as sociabilidades, vivéncias e culturas,
em outras palavras, estilos de vida (BOURDIEU, 1983, 2008), de criangas em situagéo
de pobreza. Em minha trajetoria académica e profissional, deparei-me, por diversas
vezes, com discursos que abordavam a condicdo de pessoas com menos recursos
financeiros de maneira, a meu entender, preponderantemente abstrata, hipotética e
mesmo preconceituosa. Nao raro, comentarios e analises a respeito da vida de
pessoas pobres, das classes populares, das classes trabalhadoras, dos oprimidos,
dos desfavorecidos, dos excluidos — ou qualquer outro termo que fizesse sentido para
guem escrevesse — de diferentes idades, pouco me ajudaram a compreender essas
existéncias, muitas vezes, tao distintas e singulares.

Se, por um lado, os discursos da academia brasileira no campo educacional
nao me contemplavam, abordando, em grande parte, de maneira genérica e até um
pouco romantizada tais situagbes — com poucas excegdes louvaveis —, por outro, por
conta do meu pertencimento a e convivio com a classe média, tive acesso a diversos
pontos de vista que tratam da pobreza sob ponto de vista meritocratico, que nao
raramente se traduz em expressdes como “esta assim porque quer’.

O ponto que sempre me chamou atengao era de que pouco se parecia saber,
de maneira geral, a respeito de como as pessoas pobres vivem e como pensam —

apesar de as mesmas representarem pelo menos um quarto dos habitantes de nosso
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pais’. Diante da falta de divulgagao cientifica a esse respeito, ndo raro, repete-se toda
forma de preconceitos relacionados a origem social empobrecida (que nao raro vém
acompanhados de preconceitos raciais, de género, aparéncia, capacitismo, xenofobia
etc.) em espacgos diversos que tém por objetivo o atendimento a essas pessoas —
notadamente, na minha experiéncia pessoal, as escolas.

Ainda no curso de Pedagogia, eram comuns textos e discussdes de autores
nacionais que tratavam alunos de classes populares ou escolas de periferia com a
mesma generalizagdo com que se abordavam alunos oriundos de outras classes
sociais ou escolas de qualquer outra regido — o coloquialmente chamado “aluno
médio”. Outros procuravam ainda insistir numa discussdo reducionista de classe
social que tratava a existéncia de apenas duas classes, apontando uma delas de
maneira heroica e indicando uma proximidade entre pessoas que me pareciam
socialmente muito distantes. Igualmente, considerava-se a importancia e valorizagao
da diversidade, no entanto, rarissimas vezes, as especificidades de classe social eram
abordadas em tais discussbes. Tais abordagens e conceituagbes parecem se
aproximar do que Pierre Bourdieu e Loic Wacquant (1992) denominaram de
"sociologia espontanea", dada a intencédo de muitos autores tentarem expandir sua
visdo de mundo interessada na aparéncia de uma cientificidade de poucos recursos
empiricos.

Ja como professor, sempre senti um grande incbmodo a respeito de —
infelizmente — frequentes comentarios e atitudes de colegas de trabalho que
menosprezavam criangcas e familias por situacdes que diretamente envolviam a
posicdo social pauperizada em que se encontravam. O didlogo mencionado no
primeiro paragrafo desta introdu¢do foi ouvido na minha experiéncia enquanto
professor em uma escola publica e ndo se tratou de um momento isolado. Varias
vezes, ouvi frases de colegas professores, membros da equipe pedagdgica e
funcionarios de Secretaria de Educacao que se referiam as criancas pobres e suas
familias de forma pejorativa.

Se em tais momentos geralmente familiares e criangas eram preservados para
que nao ouvissem tais comentarios, nao se tinha o0 mesmo embaracgo para se falar a

respeito disso em salas de professores ou com colegas nos corredores. Embora tenha

' De acordo com o IBGE, a partir de dados coletados em 2017, portanto anteriores a Pandemia, a
pobreza atingia 54,8 milhdes de brasileiros; sdo 26,5% da populagéo que vivem com rendimento abaixo
de R$ 406,00 mensais (IBGE, 2018).
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presenciado tais falas dirigidas as criangas, provavelmente elas e seus familiares
eram frequentemente mais visados através de atitudes advindas desse preconceito
do que ouvindo a respeito de seus estilos de vida — a distancia na proximidade fisica,
a fala alta e distante, a auséncia do contato visual, a forma indiferente de tratamento,
a falta de proposigao ao dialogo, a desconsideragdo quanto a sua presenga, regras
da escola destinadas a punir criangas e familias por situacdes nada importantes etc.
Tais condutas direcionadas a pessoas de classes populares, de alguma forma,
parecem muito proximas a nogao de “estigma”, como elaborado por Goffman (1988),
ja que séo consideradas de maneira diminuida e em descrédito.

Foram comuns, em minhas experiéncias com professores e equipes
pedagogicas em diversas escolas, comentarios pejorativos e jocosos sobre cheiros,
vestimentas, quantidade de filhos, suposta ignorancia das familias em assuntos
considerados basicos, fluidos nos rostos das criancas, previsdes sobre o seu futuro
provavelmente ingrato, culpabilizagdo das maes em diversas situagdes, bem como da
gravidez prematura de meninas e até preconceito com a comunidade de maneira
geral. No entanto, tais situagdes de flagrante preconceito, parecem ter sido colocadas
de lado em boa parte das discussbées do campo educacional brasileiro, apesar da
urgéncia de se abordar esse tema. Logo, urge se discutirem as experiéncias de
criangcas das camadas sociais mais baixas, servindo-se inclusive do exemplo de
discussdes analogas como as de desigualdade de género, de raca e de etnia, que ja
entraram nas pautas do campo educacional e tém proporcionado significativos
avancgos na legislagao e na pratica pedagodgica.

Parece-me evidente, entdo, ser possivel tratar de especificidades de
experiéncias de vida de criangas pobres que sdao comuns a elas e que inexistem ou
pouco aparecem em outras camadas sociais — os chamados “habitus de classe” na
tradicado relacional disposicionalista (BOURDIEU, 2008, 2013; BOURDIEU;
WACQUANT,1992). O conhecimento e o reconhecimento dessas vidas sé&o
fundamentais para a efetivagdo de praticas docentes menos discriminatorias com as
populagdes mais pobres.

O desafio, nesse sentido, € superar uma dupla invisibilidade. A primeira seria
do desconhecimento sobre a vida da base da piramide social no campo académico
educacional brasileiro; e a segunda, a propria invisibilidade social que os mais pobres
experienciam no Brasil. Logo, este trabalho possui também uma dupla intengéo:

descrever aspectos culturais, sociais e relacionais comuns as infancias das camadas
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mais pobres da populagao; e apresentar e analisar estilos de vida de criancas pobres
fora de uma perspectiva de denuncia e nado cometendo a ineficiéncia de outras
analises cercadas de generalizagbes e idealizagbes sobre elas.

Nesse sentido, parece-me pertinente a analise de Jessé Souza (2006, p. 26;
p.34), quando sugere a existéncia de uma naturalizagao da desigualdade no Brasil.
Para ele, essa naturalizagdo € advinda de uma espécie de “ideologia espontanea”,
que naturaliza as diferengas entre ricos e pobres, de forma a produzir e reproduzir a
dominacgdo social no cotidiano a partir de "habitus" de classe especificos, “que
legitimam, de forma invisivel e subliminar, o acesso diferencial aos recursos materiais
e ideais escassos”.

Resgato um comentario de Pierre Bourdieu (2012, p. 11, grifo do autor) a
respeito das escolas e dos conjuntos habitacionais franceses, classificados por ele
como lugares ditos “dificeis” para falar de um outro assunto “dificil’, que sao as vidas

das criangas pobres pois

sdo, primeiramente, dificeis de descrever e de pensar e que é preciso
substituir as imagens simplistas e unilaterais (aquelas que a imprensa
sobretudo veicula), por uma representagdo complexa e multipla, fundada na
expressdo das mesmas realidades em discursos diferentes, as vezes
irreconciliaveis.

Friso a importancia de considerar as criancas produtoras de conhecimentos e
formas de existéncia, que devem ser consideradas em projetos de pesquisas. Logo,
minha tentativa foi de realizar uma pesquisa sobre experiéncias de criangas pobres,
fazendo uso de metodologias adaptadas a uma escuta sensivel.

Tedrica e metodologicamente, procuro me aproximar de autores que trataram,
em suas pesquisas, de vivéncias, sociabilidades e trajetorias de membros das classes
populares, bem como os que fizeram uso de entrevistas semiestruturadas e
observacao participante como ferramenta para retratar a vida dessas pessoas de
forma a recapitular eventos e ter um angulo de visdo a respeito das infancias dos
individuos de maneira retrospectiva. A partir de trajetérias de vida, abordaram a
infancia de adultos de classes populares em pesquisas destinadas a recapitular os
momentos desses sujeitos quando criangas (BOURDIEU, 2012; FONSECA, 2002,
2004; LAHIRE 2006, 2008; SOUZA, 2012, 2018). Para tanto, um primeiro desafio é
tentar fazer uso de métodos utilizados em pesquisas sobre trajetéria de vida que
tratam da infancia em forma retrospectiva, para conduzir uma pesquisa a respeito do

tempo presente das criangas. Um segundo desafio € adaptar essas formas de
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investigacdo as especificidades que envolvem pesquisas com criangas,
especialmente a necessidade de ganhar sua confiangca e a adaptagdo dos
instrumentos.

O trabalho de campo foi realizado num periodo pré-pandémico, que ja era de
crise econdmica e de cortes nos gastos sociais, que impactam primeiramente
populacdes economicamente empobrecidas. As repercussdes nas vidas das criancas
tém sido pesquisadas, em grande medida, via investigagdes quantitativas
(FUNDACAO ABRINQ, 2019; UNICEF, 2018), mas os impactos de tal fendmeno e tais
medidas podem ser igualmente examinados a partir da fala dos préprios sujeitos
diretamente envolvidos.

Cabe, entdo, pensar como tais estilos de vida se dao através de uma relagao
pari passu com os processos de socializagdo das criangas. Investigar suas vivéncias
a partir de situacbes muitas vezes recém ocorridas, coloca-se como desafio a
pesquisa de analises disposicionais, ja que tais "disposi¢cdes" ainda estdo sendo
engendradas nas e pelas criangas, sendo produto das relagbes com outras
instituicbes e pessoas.

Apesar de perpassarem caminhos metodolégicos dos mais distintos, algumas
autoras como Berry Mayall (2015, 2015a), Kirrily Pells (2012), Leena Alanen (2011,
2011a, 2014), Liz Brooker (2003, 2015) e Virginia Morrow (1999, 2001) tém se
destacado na pesquisa com criangas pela inspiragdo em Pierre Bourdieu. Essas
autoras produzem pesquisas a partir da interlocugdo com criangas, abordando
variantes sociais como classe, origem social e étnica, de forma a construir explicagoes
que dao conta da socializagao de criangas (e adolescentes) e de como tais situagdes
interferem nos estilos de vida e em suas possibilidades de escolhas. Pesquisas
longitudinais (MORROW,; VENNAM, 2015), sobre a vida escolar (BROOKER, 2015)
ou que captam momentos e aspectos especificos das vidas das criancas, como
relacbes de género, de violéncia ou sociais (PELLS; MORROW, 2018) tornam-se
relevantes para este trabalho. Tratam de aspectos que outrora somente eram
abordados em posicao retrospectiva sobre o tempo presente e ao refletirem sobre as

"disposicdes" a partir de um dos principais momentos de sua apropriacio: a infancia.

2 Bernard Lahire (2008) trata disposicdes enquanto formas de variagdes individuais que sé&o
incorporadas e assimiladas pelos individuos de maneira duradoura, ao longo da vida — notadamente
nos primeiros anos. Se a génese das disposi¢cbes tende-se a dar a partir da socializagdo experienciada,
as atitudes e comportamentos possuem certa coeréncia por conta das caracteristicas dessa disposicgéo.
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Inspirado nessas influéncias, pretendo explorar os estilos de vida de um grupo
de criangas de idade entre oito e 12 anos, moradoras de uma regido periférica do
Distrito Federal. Esse grupo participa de atividades organizadas por uma organizagao
ndo governamental (OnG) confessional que frequentei de outubro de 2018 a fevereiro
de 20203. A partir de acompanhamento das atividades da OnG, estabeleci conversas
informais com as criancas, seus familiares, e com voluntarios; realizei entrevistas
semiestruturadas com criancgas, familiares, professoras e membros da equipe
pedagogica da OnG; visitei residéncias e fiz passeios guiados pelas criangas pelo
bairro. Ao elaborar perfis e episddios sociolégicos de algumas criangas e descrever
episddios ocorridos no periodo, busquei melhor compreender sociabilidades e
"disposi¢cdes" perante a realidade social que experienciam. Tal mosaico de técnicas
qualitativas, em grande medida, precisou ser elaborado para o uso com criangas,
dadas as caracteristicas bastante especificas deste tipo de pesquisa. Se, para alguns
dos autores citados nesta tese (BOURDIEU, 2012; LAHIRE, 2008; SOUZA, 2012,
2018), entrevistas sdo importantes referenciais para o trabalho metodolégico na
construgdo de perfis dos individuos, com criangas, tal técnica, quando utilizada
isoladamente, apresentou-se limitadora.

As vidas das criangas pobres, n&o raro, sao invisibilizadas em varias frentes.
Abordar questdes relacionadas a pobreza na infancia parece um desafio relevante de
pesquisa, sobretudo no Distrito Federal, cujos indices de desigualdade social estao
acima da média nacional. Descrever de forma densa as vidas desses sujeitos, que,
mesmo antes da pandemia causada pelo COVID-19, sofrem distanciamento social
tanto por serem criangas (QVORTRUP, 2009) como por serem pobres em uma
sociedade tao dispar e com distancias sociais tdo significativas como a brasileira
(FONSECA, 1996, 2002, 2004, 2006; SOUZA, 2006, 2012, 2018), pode ser uma
possibilidade de explorar essas desigualdades.

Nesse sentido, a justificativa deste trabalho remete a necessidade de conhecer
as formas de viver das criangas que frequentam as escolas e instituicbes de
atendimento diariamente para pensar e reconhecer as suas vidas para além de
aspectos que, a primeira vista, parecem relevantes ao sistema escolar — como

desempenho, notas, comportamento, assiduidade, organizagdo dos estudos -,

3 Durante os meses de margo a abril de 2020, visitas as casas de algumas das criangas estavam
programadas como atividades que finalizariam o cronograma de pesquisa. No entanto, por conta da
pandemia de COVID-19, as atividades tiveram de ser suspensas.
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incluindo também aspectos que extrapolem o espaco institucional. Conhecer as
criangas pode contribuir para que professores e equipes gestoras compreendam
questdes eminentemente pedagdgicas dada a influéncia de distintos aspectos da
socializacdo em aspectos que concernem a vida escolar, permitindo o
desenvolvimento de uma relacdo baseada no conhecimento e reconhecimento das
diferengas dessas criangas de origem social pobre.

Este trabalho esta incluido e busca contribuir com dois campos académicos: a
Sociologia da Educacéo e a Sociologia da Infancia. A respeito do primeiro campo, n&o
busco, com este trabalho, entender apenas a forma como as condi¢cdes sociais das
criangas podem influenciar a sua vida escolar, mas igualmente entendo aqui a
Sociologia da Educacao para além da educacéao formal, num sentindo amplo do termo
também enquanto uma sociologia da socializagdo das criangas (LAHIRE, 2008),
pensando nas formas de educacgao (sistematizadas ou ndo) que ocorrem no ambito
da vida social das criangas.

Da mesma forma, busco a Sociologia da Infancia, seja pela influéncia do
trabalho de tal campo na produgdo de pesquisas qualitativas com criangas que
envolvem tanto uma escuta sensivel, como desenvolvimento de uma tradigao
explicativa que contempla as especificidades da infancia enquanto construgao
historica, social e cultural, especialmente analisando esse periodo nao pelas supostas
incompeténcias e incompletudes — como foi comum em diversas areas das Ciéncias
Humanas -, mas como periodo complexo vivido por protagonistas com representagdes
e praticas especificas (SARAMAGO, 2001; SARMENTO, 2005).
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2. CLASSE SOCIAL, CLASSES POPULARES E RALE ESTRUTURAL

A construcgédo tedrica e metodologica desta tese perpassa temas da sociologia
relacional que envolvem direta ou indiretamente possibilidades explicativas quanto
aos conjuntos de praticas e agdes sociais incorporadas aos "estilos de vida"
(BOURDIEU, 1983, 2008) de grupos e individuos. Consideram-se, ainda,
determinadas tradi¢des explicativas a respeito das classes populares.

Inicialmente, apresentarei como a nog¢ao de classes sociais se relaciona a de
estilo de vida e a conceitos importantes da sociologia relacional como "habitus" e
“espaco social’. Posteriormente, abordo como tais discussodes influenciam tanto a
ideia como a interpretacéo a respeito das classes populares. Na sequéncia, discutirei
duas outras influéncias nas discussodes sobre classes populares no Brasil, na tentativa
de uma contextualizagao acerca da vida de sujeitos pertencentes a base da piramide
social brasileira: a tradigao explicativa antropolégica a partir de autoras como Claudia
Fonseca e o conceito de "ralé brasileira" ou "estrutural”. Por fim, mostro que o debate
anteriormente tratado pode ser relevante a discussao sobre as criangas de classes
populares, seja no contexto de educagao formal (em que parte significativa dos
esforgos de investigagdo se encontram presentes), seja em outros aspectos de suas

vidas, em que a bibliografia de origem britanica e escandinava tem se destacado.

2.1 ESTILOS DE VIDA E CLASSES SOCIAIS

Para Julien Duval (2017), a nogao de “estilos de vida” no trabalho de Bourdieu
(1983) € uma tentativa de retradugao da ideia de lifestyle popularizada nos Estados
Unidos tanto no campo do marketing como nos da Psicologia Social e Sociologia. No
entanto, n&o se trata de um sentido atribuido a uma escolha estética das pessoas que
racionalmente optam por um estilo de ser em detrimento dos demais, mas um conjunto
de agdes que tende a ser incorporado pelos grupos, que pode ser notado em praticas,
gostos, formas de se portar e se vestir, no consumo cultural, bem como de bens e
mercadorias. Também, pode ser observado numa quantidade significativa de outros
indicadores, que podem ser agrupados a partir de semelhancgas e afinidades, a ponto
de serem relacionados a determinados grupos ou classes (BOURDIEU, 1983).

A partir do conceito de "habitus", enquanto produtor de praticas e obras e

também como elemento responsavel para apreciar e classificar tais produtos e se
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diferenciar por conta desse gosto, é que “se constitui 0 mundo social representado,
ou seja, o0 espacgo dos estilos de vida” (BOURDIEU, 2008, p. 162, grifo do autor). A
partir de uma relacdo de caracteristicas especificas advindas das condi¢des
econdmicas e sociais dos individuos — em que pesem as caracteristicas especificas
dos capitais possuidos, em volume, estrutura e trajetéria — e a posigao correspondente
no mundo social (evidenciada na classe social), acontece a possibilidade da
inteligibilidade através da formula geradora do "habitus" correspondente, permitindo
justificar praticas e julgamentos, além de té-las enquanto sinais distintivos.

Os "estilos de vida", entdo, seriam produtos do “habitus”. Para tanto, as
diferentes posicdes sociais ocupadas pelos individuos correspondem a distintos
"estilos de vida", que nada mais sao do que praticas, a¢des e propriedades advindas
das suas condicbes de existéncia. Tais correspondéncias sdo possiveis de serem
notadas a partir de principios homologos que se observam em praticas distintivas da
posicao social ocupada pelos individuos e o "estilo de vida", sistematizando suas
propriedades a partir de esquemas geradores.

Os esquemas ou principios geradores influenciam as propriedades e o
julgamento dos individuos, a partir de uma “necessidade incorporada, convertida em
disposi¢do geradora de praticas sensatas e de percepgbdes capazes de fornecer
sentido as praticas engendradas” (BOURDIEU, 2008, p. 163). Entdo, os gostos, as
propensdes e aptiddes especificos, fazem parte dos esquemas geradores que estao
no cerne do "estilo de vida". Logo, o “estilo de vida” se congrega na forma em que

cada uma de suas dimensdes simboliza as demais e enquanto

um conjunto unitario de preferéncias distintivas que exprimem, na légica
especifica de cada um dos subespacos simbdlicos, mobilia, vestimentas,
linguagem ou héxis corporal, a mesma intengao expressiva, principio da
unidade de estilo que se entrega diretamente a instituicdo e que a analise
destroi ao recorta-lo em universos separados. (BOURDIEU, 1983, p.83)

No intento de superar a explicacdo econémica que atribui aos herdeiros do
"capital econdbmico" a dominacgao social e aos que nao tém tais posses o papel de
dominados, Bourdieu (2018) tratou da existéncia da transmiss&o de patriménio cultural
geracionalmente (“heranca social”). Com base nas ideias de “habitus” e de diferentes
formas de capital (cultural e econémico, sobretudo), o autor tratou das diferentes
transmissdes de saberes, que englobam etiquetas, habilidades, sensibilidades etc.,

enfatizando o papel preponderante da familia, mas também da escola e das
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caracteristicas dos processos de escolarizagao em tais transmissdes (NOGUEIRA;
NOGUEIRA, 2015).

Ao propor a relevancia do conceito de classe social, Pierre Bourdieu (1987,
2007) parte do pressuposto da existéncia de modos de existéncia coletivos na
sociedade, que produzem condicionamentos homogéneos e que costumam atuar em
regime de distingdo mutua. Porém, trata a nogéo de classe social ndo como um dado
concreto na realidade em que necessariamente seus participantes tém nogéo de tal
pertencimento, mas enquanto “espago social™ de trocas e relagdes. Trata as classes
sociais por meio de uma estratégia explicativa em que as classes nao sao vistas
necessariamente como grupos prévios e com consciéncia clara de si, mas que sao,
em grande medida, uteis para a analise social, podendo, inclusive, serem criadas
teoricamente enquanto modelo (ideia de que as classes existem no papel, mas nao
necessariamente na realidade). Logo, parece ser relevante para o autor uma analise
das relagdes simbolicas imbricadas nessa condigao, especialmente por conta — e pela
consolidagao — das fronteiras simbdlicas entre os individuos.

Para além de valores econdémicos ou posicionamento no capitalismo, procuro
tratar aqui de classe social e "estilos de vida" como transferéncia de valores imateriais
necessarios para a sua producgao e reproducgao ao longo do tempo. Parto do principio
de que tais “herancas” sociais e culturais de classe sido repassadas e qualificadas
socialmente — seja dentro dos préprios grupos, seja distintivamente fora deles. O
trabalho da ciéncia, entdo, seria o da construgao explicativa de tal espaco, de forma a
poder compreender as diferencas observadas entre os individuos e determinar os
principios de diferenciagao a partir de suas caracteristicas observadas, de forma a

entender o mundo social

conceived as a multidimensional space that can be constructed empirically by
discovering the main factors of differentiations which account for the
differences observed in a given social universe, or, in other words, by
discovering powers or forms of capital which are or can become efficient [...]
in the struggle (or competition) for the appropriation of scarce goods of which
this universe of the site. (BOURDIEU, 1987, p. 3-4, grifo do autor)

Sua teoria mantém o conceito de classe social, mas, diferente de outras, ndo

se trata de renda ou posi¢cao no modo de producgao capitalista. Relaciona-se, todavia,

4 Na obra de Pierre Bourdieu (1989, 2013a) as posi¢cdes ocupadas pelos sujeitos, profissdes ou
instituicdes coletivas sdo imaginadas dentro de uma estrutura de posi¢des a serem ocupadas por eles
de forma a se posicionarem a partir de suas trajetdrias, prestigio, riqueza, poder etc. Esse campo é
denominado por ele de “Espaco social’. Nele as categorizagbes dos diferentes agentes sao
mensuradas a partir da distancia referente aos outros agentes e individuos.
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a relagdes e praticas sociais — “classes de condigao de existéncia” (BOURDIEU, 2007,
p.97) e "estilos de vida". Precisa ser enfatizado que tal compreensédo das classes
sociais abrange a ideia da caracteristica eminentemente relacional da vida social, pois
se remete as redes de lagos materiais e simbolicos (WACQUANT, 2013).

Para tanto, além da posse do "capital econdmico", consideram-se aqui outras
formas de capital, como o social e notadamente o cultural — totalizando no “volume
global de capital” o posicionamento no “espago social’. E, entdo, como em outras
tradicdes explicativas, a distribuicdo e posse desses capitais conferiria propriedades
de poder e dominancia social aos seus possuidores (BOURDIEU, 2004, 2007, 2013).

Portanto, a teoria de Bourdieu procura dar conta de obstaculos presentes em
outras tradigdes explicativas - como a dificuldade do marxismo em lidar com o conceito
de classe média ou a aproximacao pela renda de grupos sociais e culturalmente muito
diferentes - de forma a procurar exemplificar as diferentes posicdes no “espacgo social”
a partir de classe. As posicoes nesse sistema estruturante sdo mediadas pelo volume,
trajetéria e composicao das diversas formas de capital que os individuos possuem.

Bourdieu (1987) lista algumas posi¢des de acordo com suas pesquisas
empiricas a respeito da forgca de cada forma de capital na sociedade francesa. Em
primeiro lugar, estao as varias formas de “capital econémico”. Em segundo, o “capital
cultural”’. Finalmente, em terceiro, outras duas formas de capital: as conexdes e
pertencimentos de grupo, denominado por ele de “capital social’, e o “capital
simbdlico”, baseado no dominio pratico de reconhecimento das posicoes.

Ao interpretar o conceito de classe social em Bourdieu, Elliot B. Wininger (2015,
p.101) nota que “a nogao de estrutura de classe [no socidélogo francés] envolve toda a
divisdo ocupacional do trabalho”. A analise contextual francesa inclui também
variaveis posicionais das classes, que vao desde a posi¢ao na administracao publica
ou no mercado de profissdes liberais até posi¢des conforme o tipo e a origem de
capital acumulado e a sua valorizagao pelos componentes dessas classes, além da
diferenciagcado dentro das proprias classes (fragdes de classe) em esquemas como
“novos ricos”, “pequena-burguesia’, “classe média intelectualizada” etc.

O “habitus”, enquanto resultado (e resultante) da produgéo de um laborioso
periodo de inculcagcdo e apropriagcdo de distintos produtos culturais e sociais
importantes — tais como a historia coletiva e as estruturas objetivas (BOURDIEU,
2006) —, termina por produzir disposicées duraveis nos sujeitos. Portanto, cabe

igualmente considerar que, embora tais individuos possuam diferentes experiéncias



23

de vida, os membros de determinada classe social sdo confrontados com situacoes
comuns a esse grupo em experiéncias convergentes e na participagdo regular em
praticas sociais comuns em termos de classe, que se traduzem em "estilos de vida".
Tais praticas obedecem a certas regras que trabalham pela homogeneizagao, em que

a

participacéo regular implica aceitar e interiorizar essa légica, impulsionando
o desenvolvimento de disposigdes corporais, mentais e emocionais afins, em
grande medida inconscientes e performativas, assim como o sentimento de
pertenca a uma comunidade e o reconhecimento de um papel especifico no
seu interior. (ABRANTES, 2011, p.125-126)

Nesse sentido, o “habitus” pode até ser entendido como subjetivo, mas nao
individualizado. Trata-se de uma experiéncia comum de internalizacdo de esquemas
de percepgao adquiridos e impostos, além de praticas de acado costumeiras a todos
da mesma classe ou grupo (BOURDIEU, 2013).

Para falar sobre a produgdo dessa homogeneidade nas praticas e avaliages,
Bourdieu recorre a Leibenz (1886 apud BOURDIEU, 2013) por meio da metéafora da
correspondéncia dos relégios. Existiriam trés formas de os relégios mostrarem a
mesma hora: por influéncia mutua; entregando-os a cargo de um habilidoso relojoeiro
para corrigi-los e sincroniza-los; e, por fim, construindo-os com tamanha qualidade e
precisdo de maneira a assegurar seu funcionamento posterior. Bourdieu faz uso da
metafora do relégio como estratégia explicativa da produgdao do "habitus" nos
individuos. No primeiro dos exemplos da metafora, a correspondéncia no horario
aconteceria por uma relagdo puramente mecanica entre os dois reldgios, em que o
que aconteceria com um seria repetido com/pelo outro, quase por imitacdo. Ja no
segundo, a sincronizagao aconteceria por uma corregao constante dos desvios do
relégio — no caso, por alguém com uma habilidade muito especifica. E, no terceiro,
construindo os reldgios por homologia, de maneira que ambos funcionassem
identicamente, para que o funcionamento fiel fosse garantido. A ideia fundamental &
que, aos relégios ou aos participes do "habitus", exista uma probabilidade de
funcionamento idéntico mesmo sem a presencga de alguém para controla-los de forma
a promover “regularidade, unidade e sistematicidade as praticas” (BOURDIEU, 2013,
p. 97).

Cabe, inclusive, falar em “habitus de classe”, tendéncia que resultaria da
homogeneidade das condi¢des de existéncia, de forma a promover praticas préximas

da classe em questao. As relagdes individuo-individuo ndo podem ser contidas nelas
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mesmas, mas ha de se abarcarem, nesse tipo de relacdo, as posi¢cdes sociais
incorporadas pelos individuos envolvidos e que exprimiriam ou refletiriam a classe. O

“habitus de classe” opera numa

relacdo de homologia, ou seja, de diversidade na homogeneidade que reflete
a diversidade na homogeneidade caracteristica de suas condigbes sociais de
producdo, que une os habitus singulares dos diferentes membros de uma
mesma classe: cada sistema de disposi¢ées individual € uma variante
estrutural dos outros, no qual se exprime a singularidade da posicédo no
interior da classe e da trajetéria. (BOURDIEU, 2013, p. 99-100, grifo do autor)

Os “habitus de classe” sdo formados de maneiras distintas a partir da posi¢ao
ocupada pelos sujeitos. Portanto, é importante notar como a composi¢céo e o volume
de capitais interferem diretamente nas posicdes particulares dos individuos
socialmente, mas igualmente nas experiéncias de necessidade material de cada um,
imprimindo nos mesmos condigdes particulares de "disposi¢gdes" (WININGER, 2015).
O que leva, na teoria relacional de Bourdieu, a identificacao de caracteristicas muitos
especificas para cada classe social advindas do seu "habitus" caracteristico. Por
exemplo, ao tratar sobre a pequena-burguesia francesa, pode-se falar de um "estilo
de vida" a partir do principio gerador da "pretens&o”, em que os integrantes desse
grupo buscam, por meio da estratégia da distingao, diferenciar-se na tentativa de
parecer com a posi¢ao a que aspiram, o "estilo de vida" burgués, pela imitacéo e blefe,
pois ndo possuem as "disposicoes" necessarias para assim ser. Portanto, somente
alcangam a semelhanga — muitas vezes, caricatural — do seu objetivo final.

Ao se abordar o "estilo de vida" da classe operaria francesa, aparece a ideia da
priorizacao da fungdo em relacéo a forma por conta da "disposi¢cao" pelo “gosto pela
necessidade” (BOURDIEU, 2008). Em contraposigao, as elites buscam a distingéo por
meio de elementos de opuléncia que valorizam formas exclusivas de ascetismo
cultural, por exemplo.

Para além de notar influéncia em gostos, habitos e praticas sociais, é
igualmente pertinente mencionar que o “habitus de classe” é também incorporado por
conta da condicao de classe no corpo dos sujeitos, o que engendra praticas corporais
e usos do corpo associados a classe social em que a pessoa foi socializada. A classe
social esta impressa no corpo, assim como outras caracteristicas, como as étnicas,
raciais, de género, etarias etc. (variaveis que nunca podem ser vistas como isoladas),
seja na postura, na vestimenta, na aparéncia, no andar, nos gestos etc. Exprime-se,

assim, certa identidade corporal social a partir dos condicionamentos impostos pelo
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"habitus", em que, a0 mesmo tempo em que ele € incorporado, igualmente da
condicdes de reconhecimento e classificagao a partir do mesmo principio.

Ainda sobre caracteristicas que ndo somente as sociais, Bourdieu (2007)
ressalta que € problematico desconsiderar as propriedades individuais (que também
sao de pertencimento), caracteristicas mencionadas no paragrafo anterior. Para tratar
género e faixa etaria, o autor pondera que “a verdade de uma classe ou de uma fragéao
de classe exprime-se, portanto, em sua distribuicdo segundo sexo ou a idade e, talvez,
ainda mais, por tratar-se de seu futuro, na evolugao desta distribuicdo no decorrer do
tempo” (BOURDIEU, 2008 p.102, grifo do autor).

As classes também n&o podem ser definidas apenas pelas posicdes correntes
(estaticas) dos individuos a elas pertencentes. Certas posi¢cdes de classe possuem
maior probabilidade de, a partir de determinada trajetoria escolar e social e por meio
de mecanismos que presidem o0 acesso as posicoes, desviarem-se e associarem-se
a uma posigao superior especifica, da mesma forma que o inverso pode acontecer,
sempre dentro das possibilidades objetivas de cada individuo. Porém, tais
modificagdes ndo aparecem desconectadas de diversas caracteristicas advindas
tanto da posicao prévia como também da estrutura e das caracteristicas das novas
formas de capital adquiridas.

Para tanto, em “A Distingao” (BOURDIEU, 2008) é apresentado um modelo de
espaco em trés dimensdes, de modo a procurar entender as condi¢coes de existéncia
no mundo social a partir de disposi¢des advindas do volume, estrutura do capital e
evolugdo temporal (trajetéria) das duas primeiras propriedades. Nesse esquema,
tratam-se, como diferencgas primarias, as distingdes entre as classes a partir do volume
global de capital (econdbmico somado ao cultural e social), indo das ocupagdes mais
ricas as mais pobres. Dentro das diferentes classes sociais (cujo valor global de capital
€ sempre referéncia), dissimulam-se diferengas secundarias, geralmente a partir de
formas de conhecimentos como “‘comum” ou "erudita”, separando individuos por
fracdes de classe a partir das espécies de capital que possuem. Portanto, as fracdes
mais dependentes de "capital econdmico" o utilizam como forma de distingédo e,
recorrentemente, opdéem-se as classes cuja reproducdo depende, em maior medida,
de "capital cultural". Esses dois principios de hierarquizacdo — "capital econdmico" e
"capital cultural" — sdo algumas vezes mais constantes e outras vezes menos, o que
e pretexto de disputas. Em determinadas conjunturas, um tipo de capital costuma

condicionar mais 0 acesso ao outro.



26

Para Loiq Wacquant (2013), € pertinente tratar ndo da reprodugao como motor
fundamental para as classes sociais na perspectiva bourdiesiana, mas sim das lutas

e das disputas internas e externas as mesmas. Para o autor,

A classe, enquanto modalidade de agrupamento social e fonte de consciéncia
e conduta, emerge e se consolida pela competicdo sem fim, na qual os
agentes se engajam através dos diversos dominios da vida, visando a
aquisicdo, o controle e a disputa por diversas espécies de poder ou de
“capital’. [...] Essas Ilutas em diferentes niveis [..] determinam,
imediatamente, quais propriedades sociais constituem capital e o valor
relativo das diferentes espécies em circulagao nos diversos jogos sociais que
conformam uma dada formagao social, e mais significativamente a “taxa de
conversao” corrente, num dado momento, entre capital econdmico e capital
cultural. (p. 89)

O efeito disso resulta na tentativa constante de uma classe impor-se com sua
visdo de mundo e "estilos de vida" sobre as outras. E, em alguns casos, como no
exemplo de Jessé Souza (2018), ao analisar a posigao social das classes sociais no
Brasil, pode significar inclusive a defesa das condi¢gdes de dominancia de uma classe
que nao a sua e a participacdo em tal dominédncia — ainda que diminuta — de
determinadas classes sociais. O objetivo seria 0 de manter as condi¢cdes favoraveis
as classes dominantes dentro de uma visao social de inferioridade cultural, social,

simbdlica e econOmica para as classes subalternas.

2.2. CLASSES POPULARES

Bourdieu (1987) nomeia como classes populares as classes e fragdes situadas
na base da pirdmide social, desprovidas em grande medida de "capital econdbmico" e
"cultural" (volume global de capital). Da mesma forma como o seu trabalho com outras
classes, a constituicdo das classes populares em sua teoria se da numa tentativa de
desvendar as relagdes tecidas e as posi¢oes dos sujeitos no mundo social. Para tanto,
falar em classes populares é um exercicio tedrico especulativo de aproximacao com
a realidade social, que, quanto mais acurado for, mais se aproximara da descricao
correta e mais chance tera de ser encarada como um grupo verdadeiro. Trata-se de
uma estratégia de nomeacao que aproxima um nome de uso comum. No caso da
tradicdo francesa, como na brasileira, o termo classes populares possui tradicao

significativa e pode ter inclusive significagao critica (a expressao “elite” € um exemplo
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de apropriagdo critica enquanto termo pelo autor), mas que seja ressignificado
teoricamente para uso pratico. (BOURDIEU, 1987; MALDONADO, 2015).

Em uma analise em que os "estilos de vida" estdo totalmente imbricados nas
posi¢cdes de classe, as classes populares entdo possuiriam dois principios em termos
de orientagao de gosto e praticas sociais: o principio do "gosto pela necessidade" e 0
principio da "conformidade". No caso do primeiro principio, ele sera imposto pela
prépria condicdo de falta, que leva a adaptagao e a aceitagao de essencialmente o
necessario, em relacdo de conformidade com a privagao (BENNETT et al., 2009;
BOURDIEU, 2007).

O "estilo de vida" da necessidade se forma por meio das escolhas obrigatérias
e a tendéncia de resignacdo ante a situagdes experienciadas. Tal proposicéo,
fundamental e definidora do "habitus" das classes populares implica a adaptagao a
condi¢ao de necessidade, resignando-se ao que costuma ser o inevitavel. Pode-se ir
além: o principio do necessario ndo somente se torna um “gosto”, mas igualmente
uma “virtude”, que frequentemente se confunde com a propria necessidade.

A titulo de comparacgao do "habitus" da necessidade com o da burguesia, Pierre
Bourdieu (2008) da o exemplo da diferenga entre servigos de hotelaria de luxo e os
mais comuns, a partir do exemplo francés do final dos anos 1970, quando “A
Distingao” foi lancada:

Para apreciar “no seu devido valor”, os servigos totalmente simbdlicos que,
em grande numero de itens (hotéis, saldes de cabeleireiro, etc.), fazem o
essencial da diferengca entre os estabelecimentos de Iluxo e os
estabelecimentos comuns, convém sentir-se o destinatario legitimo desses
cuidados e dessas atengdes burocraticamente personalizadas e conservar,
em relagdo aqueles que sédo pagos para oferecer tais servigos, um misto de
distancia (do qual faz parte a outorga de “generosas” gratificacdes) e de
liberdade, semelhante aquele que os burgueses mantém com seus
servidores. (BOURDIEU, 2008, p. 351, grifo do autor)

A partir do "habitus" da necessidade, os sujeitos costumam opor-se a situagdes
de "estilos de vida" que, por exemplo, envolvam gastos excessivos com o que eles
consideram frivolidades, como um relégio com valor de sete digitos ou um casamento
luxuoso. A dificuldade em conceber a relagdo de necessidade em comprar um relégio
tdo caro ou custear um casamento tdo chique ocorre porque suas prioridades de vida
estdo fundamentadas em outra légica. Logo, se renda e consumo estao relacionados,
€ porque o gosto esta em relagao de causalidade com as possibilidades econdmicas
dos sujeitos e todos estdo associados diretamente ao "habitus".
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A respeito de elementos estéticos, as classes populares tendem, por conta da
submissdo a necessidade, a seguir atributos mais pragmaticos e funcionalistas,
distanciando-se do que consideram futilidade ou de qualquer experiéncia de arte pela
arte. Quanto a escolha de objetos de consumo, nao raro, a preferéncia se da pela
simplicidade, prec¢o baixo e durabilidade. Apesar de essa estratégia parecer razoavel
e prudente para muitos, também implica a consolidacdo da escolha advinda do ideal
do "habitus" de necessidade — obtendo o maximo de efeito por menor custo. Tanto as
experiéncias de arte como as de consumo de objetos tém ndo somente a escolha do
necessario como central, mas igualmente a praticidade — o que, no senso comum,
costuma se relacionar a simplicidade e modéstia das pessoas mais pobres. Existe,
portanto, uma valorizagdo da fung¢do técnica das coisas, diminuindo em grande
instancia varias das questdes estéticas dos objetos, de forma que se inscreve
“naturalmente em uma economia das praticas baseadas na busca do ‘pratico’ e na
recusa dos ‘maneirismos’ e ‘modos afetados™ (BOURDIEU, 2007, p. 355).

Ja o "principio da conformidade" tem como objetivo o incentivo de escolhas
razoaveis e adequadas ao "habitus" a as condi¢des objetivas. Serve também como
adverténcia a ambicao da tentativa de aproximar-se por meio das praticas sociais de
outros grupos — como na frase “isso néo é para a gente”.

Tanto em “A Miséria do Mundo” (2012) como em “A Distingdo” (2008), Bourdieu
deu destaque aos aspectos de vizinhanga na composi¢cdo das experiéncias sociais e
culturais — determinando-as e servindo a estratégia de contraposicdo. Porém,
ponderou que, no contexto francés — o que pode se aplicar também ao brasileiro —,
uma das caracteristicas fundamentais — e definidoras, diria eu — das classes populares
€ o efeito de clausura, dado que as oportunidades de encontrarem experiéncias
diferentes e pessoas de classes sociais distintas sdo significativamente diminutas.
Isso igualmente implicaria 0 menor acesso a outras formas de linguagens, estilos de
vida ou relacdes de parentalidade.

A respeito da divisdo entre os sexos, em “A Distingdo”, sdo elaboradas algumas
diferencas a respeito de género nas classes populares. Quanto as mulheres, Bourdieu
(2008) mostra, a partir da légica da necessidade, a recusa de colocar no calculo
laboral das mesmas a gestao das tarefas domésticas cotidianas. Tais momentos nao
sdo submetidos a mesma légica que o gasto diminuto do tempo em cuidar da
aparéncia ou até da saude, que, dentro do "habitus” da necessidade, podem ser vistos

como perda de tempo. Ja os homens de classes populares se interessariam menos
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pela pretensdo a matéria cultural, de linguagem, vestuario ou cosméticos, para se
diferenciarem dos de classe superior ou daqueles sujeitos da mesma classe que se
submetem a isso para serem aceitos pelas camadas mais altas da piramide social. A
descricdo das pessoas de classes mais altas ou aspirantes a serem aceitos por ela
nao raro é percebida como feminina ou sinal de submisséo — indicio de negagao da
virilidade —, levando a comparagdes com homossexuais ou subservientes.

Para Bennett et al. (2009), se, por um lado, a interpretagdo das classes
populares em Pierre Bourdieu possui grande influéncia e se torna parametro para
pesquisas com as fragdes sociais mais desfavorecidas, por outro, a interpretacao
adjetivada pessimista a respeito delas (especialmente, afirmam os autores, no tocante
a producao cultural) tem sido motivo de criticas. Argumenta-se que a Franga da
década de 1960 nao teria entrado completamente no circuito de consumo de massa
em comparacao ao Reino Unido ou aos Estados Unidos, por exemplo, por conta da
necessaria recuperagao da Segunda Guerra. Por tal motivo, a necessidade como
caracteristica do "habitus" nas classes populares teria maior relevancia em
comparagcao com as classes populares dos paises em situacdo econdmica mais
avangada a época. Acredito, nesse sentido, ser pertinente retomar determinadas
consideragdes de Stuart Hall (2011) a respeito da necessidade de se entender as
culturas populares de maneira dindmica em seus conteudos e formas, principalmente
na possibilidade de expressdes coletivas de resisténcia e identidades —, o0 que parece
ser bastante claro entre jovens de tais classes.

Claudia Fonseca (2002, p.17) destaca que, nos anos 1960 e 1970, a visao
preponderante a respeito dos grupos populares no Brasil estava sob a logica do
“atraso”. Para tanto, eram comuns campanhas educativas que visassem alterar sua
visdao de mundo e mentalidade. Com os anos 1970, veio a popularizagao de teorias
progressistas “liberadoras”, porém, para a autora (2002, p.17), “as sutilezas dialégicas
desta teoria nem sempre vingaram”. Os “ignorantes” e “atrasados” das campanhas
anteriores agora eram chamados de “alienados”, cabendo as estratégias de
“conscientizacdo” mudancas em tais situagdes. O resultado era a pouca atencéo a
respeito da vida social e simbdlica das pessoas pobres no Brasil.

Outro caminho explicativo foi a categorizagdo dos pobres como trabalhadores,
primeiro como “empregados” ou “desempregados”, posteriormente na visdo dos

trabalhadores como “sujeitos politicos” a partir da classe social e, entdo, agentes de
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transformacao, com a categoria “trabalho” adquirindo centralidade nas ciéncias sociais
brasileiras, juntamente com a explicagdo econémica das relagdes (SARTI, 2007).

Apesar de uma narrativa que comumente aborda os pobres a partir de uma
visdo de “falta”, que, n&o raramente, praticava uma denuncia aos instrumentos de
dominagéo da sociedade brasileira, Cynthia Sarti (2007, p.36) pondera que “falou-se
mais da pobreza do que do pobre; ao se denunciar o sistema, elidiu-se o sujeito”. A
preponderancia das analises econdmicas da pobreza nas Ciéncias Sociais brasileiras
deslocou-se da caréncia material como evidéncia da pobreza para a auséncia de
direitos e cidadania cumprindo tal papel — relagao entre pobreza e cidadania.

Muitas das discussdes contemporaneas a respeito de classes populares no
ambiente académico brasileiro foram influenciadas pelas discussdes antropoldgicas
dos anos 1980. No periodo posterior a redemocratizagcédo, autores como Alba Zaluar
(2012), Cynthia Sarti (2007), Luiz Fernando Dias Duarte (1986), Ruth Cardoso (1986)
e, principalmente, Claudia Fonseca (2002, 2004), dentre outros, conduziram
pesquisas sobre moradores de regides periféricas, abordando temas que abrangeram
saude mental, lazer, participacdo politica e honra. Todavia, nos anos 1990, essa
agenda perde influéncia na Antropologia para pesquisas sobre temas relacionados a
politicas de identidade — estas com maior investimento advindos de convénios
internacionais —, fazendo com que as discussdes sobre classes populares recuassem
a um segundo ou terceiro planos (FONSECA, 2006; KOPPER, 2014).

Em texto perspicaz publicado ainda na década de 1980, Eder Sader e Maria
Cecilia Paoli (1986) ja notavam como aquela geragdo de pesquisadores sociais
praticavam uma ruptura explicativa em relacdo ao conceito de classe social popular
no Brasil, criticando a ideia de que os pobres seriam incapazes de pensar enquanto
classe e a representagdo negativa dos mesmos. Claudia Fonseca (2002) parece
sintetizar a ideia dessa época a partir do preceito de que a miséria em si pouco pode
explicar.

Sem a pretensao de desenvolver uma teoria especifica a respeito das classes
populares brasileiras, Fonseca (1996, 2002, 2004), descreve a vida de adultos, jovens
e criangas de dois bairros da periferia de Porto Alegre no inicio da década de 1980,
em etnografias que buscaram entender a vida social e o comportamento daqueles
sujeitos. Abordou temas como as estruturas familiares e de género, a fragilidade das
relagbes conjugais, os receios da “vida sanduiche”, que varia do medo de entrar no

banditismo e a esperanga ambigua de ascender socialmente, as organizagdes
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familiares em torno de cuidados e adogao de criangas a margem da lei (circulagcéao de
criangas) e a prostituicdo de mulheres de grupos populares (FONSECA, 1996, 2002,
2004). Para a autora, ao analisar a realidade brasileira, deve-se ter em conta que o
lugar de residéncia € significativamente importante para a organizagdo social e
elementos como vizinhanca e rede de parentesco persistem como relevantes a
despeito da grande mobilidade geografica no pais.

Fonseca (1996, 2002, 2004) mostra a dificuldade de interpretar o universo
simbodlico de uma comunidade de periferia, apesar da proximidade geografica com
que muitos pesquisadores experimentam tais lugares, de forma a n&o produzir um
distanciamento. Por mais que se reconheca a diferenca das pessoas pobres e dos
lugares que elas habitam, ndo raro a distancia € vista de forma degenerada ou
patoldgica, de forma a apelar a termos vistos como definidores daquelas vidas como

“violéncia”, “promiscuidade” e “familias desestruturadas”. Para a autora:

relativizar as praticas de pessoas que partiham de nosso universo é
questionar nossos proprios valores; € admitir as contradicdes de um sistema
econdmico e politico que cria subgrupos com interesses quase opostos. (...)
olhar de forma realista para as diferengas culturais que existem no seio da
sociedade (...) significa explorar o terreno que separa um individuo do outro
na esperancga de criar vias eficazes de comunicagéo. (FONSECA, 2004, p. 9)

Para Fonseca (2004), sua argumentacao a respeito da fofoca envolve a nogao
de honra, que é o elemento simbdlico chave para a analise de populagdes urbanas de
baixa renda na etnografia realizada por ela. Tal elemento regula de forma significativa
o comportamento e a identidade de tais pessoas.

A respeito dos moradores da comunidade mais pobres onde realizou sua
primeira etnografia, Claudia Fonseca (1996, 2002, 2004) aponta que eram vistos de
maneiras desqualificadoras (“sem-vergonha”) pelas classes mais favorecidas dada a
forma como viviam. Homens e mulheres ndo seguiam a ordem cotidiana da produgao
industrial e viviam em condicdes de miserabilidade. Portanto, as classes “superiores”
serviam-se da sua definicdo de honra para realizar a condenacdo moral dessas
pessoas. Tal condenagéo perseguia essas pessoas em varias situagdes cotidianas,
principalmente fora da comunidade onde viviam, sendo corriqueiras histérias de
humilhacéao vividas pelos pobres em escolas, hospitais, transporte publico e ambiente
de trabalho.

Fonseca (2004) destaca, em especial a forma, com que homens e mulheres
desse bairro costumavam desprezar empregos assalariados. O primeiro motivo é a

autodefesa, ja que a maioria dos adultos dizia ter sido humilhada por algum patrao em
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algum momento de suas vidas. Para empregos considerados bons (gargom,
vendedor, atendimento ao publico, office-boy etc.), trés quartos deles ficavam inaptos
para o cargo, pois n&do possuiam “boa aparéncia” e, mesmo com roupas melhores,
por conta da cor da pele e da maneira de falar, acabavam sendo desqualificados para
as vagas. Para muitos, trabalhar representa a “evocagdo constante de sua
inferioridade [e] em nada contribui para enaltecer a prépria imagem, e o salario,
realmente irrisorio, ndo compensa a falta de satisfagado pessoal” (FONSECA, 2004,
p.12). Para Fonseca, essa submissdo a patrées e suas humilhagdes €& vista de
maneira pejorativa pelos moradores do bairro. O resultado € a critica a empregos e
empregadores, mas também a quem se submete a isso dentre os moradores da
comunidade, bem como a valorizagao de outras formas de “ganha p&o”, traduzido no
sonho de muitos de se tornarem autébnomos. Dessa forma, os assalariados criam
mecanismos de compensagado, como o caso da faxineira que contava vantagem de
que a patroa tinha muita confianga nela, vendo-a como membro da familia e Ihe dando
diversos presentes. Porém, “no fundo, ninguém gosta de empregos assalariados
porque, como explica uma interlocutora, ninguém quer ser os ‘carrinhos dos ricos’™
(FONSECA, 2004, p. 13).

Mais de vinte anos depois da primeira etnografia com classes populares, que
deu origem a “Familia, fofoca e honra” e “Caminhos da adog¢ao”, Claudia Fonseca
(organizadora da obra juntamente com Jurema Brites) tratou de algumas atitudes
comuns e que devem ser observadas de forma critica em estudos etnograficos com
grupos de baixa renda — e ndo somente para esse tipo de estudos, pois parecem
relevantes, em maior ou menor grau, a diversas areas e estudos.

A primeira atitude foi denominada “Pobre n&o deveria existir’. A partir da ideia
de “exclusdo”, segue-se que a ideia do excluido (termo essencialmente pejorativo),
num mundo ideal, ndo deveria existir. Para ela, “dai € um curto passo para a convicgao
de que a vida dessas pessoas é desprovida de interesse, justificando a negligéncia
com a qual sdo comumente tratadas” (FONSECA, 2006, p.15). Trata-se de uma
tendéncia de repercusséo nacional e internacional de ndo se apresentar positividade
ou fatores relevantes para analise no modo de vida das populacdes a partir da
condicao de classe social a que eles pertencem — silenciando tais dados. Essa
situagdo parece ser encontrada no caso da negacdo da positividade em
pesquisadores “militantes” (FONSECA, 2006, p.15) e, no caso da auséncia de

analises sobre classe, que perpassa desde ideias de fragmentagado da identidade
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individual até de mudancga dos préprios grupos populares. Em ambos os casos, produz
um “siléncio discursivo em torno desse tema” (p.17).

“Se existe pobre, nossa tarefa € transforma-lo”, foi o segundo ponto elencado
para atencdo. Tal atitude tende a relacionar diretamente a populagao de baixa renda
a categoria de violéncia urbana. Para tanto, parece definidor nesse item o desejo da
intervencgao para a transformagao, dentro da ideia de que “se temos que reconhecer
a existéncia de pobres, tudo que nds fazemos em relagao a eles — a propria motivagao
de pesquisa — deve ser remediar sua situagdo” (FONSECA, 2006, p. 19). Se, por um
lado, a antropéloga elogia a preocupagao e as demandas de respostas locais por
OnGs e governos, por outro, a tentativa de intervir na construgdo de mecanismos de
solugao, que acontecem geralmente sem o preparo adequado para realizag&o de tais
acgdes, cai na "sociologia espontanea" denunciada por Bourdieu e Wacquant (1992).
A critica também se aplica a pesquisas etnograficas em outras areas como Educagéao
e Servigo Social, que tendem a focar em poucos elementos além da miséria, de modo

que

atitudes “ignorantes”, “alienadas”, ou “atrasadas” dos pobres s&o tacitamente
apresentadas como causa principal de sua miséria e, com isso, o “problema”
se desloca da pobreza para o pobre. Com um resultado analitico que difere
pouco do antigo “culpar a vitima”, abre-se o caminho para programas de
intervengao que fazem mais para disciplinar as populag¢des incObmodas do que
para alterar suas condigbes objetivas de vida. (FONSECA, 2006, p.20)

O terceiro e ultimo ponto foi denominado de “Se a etnografia ndo serve para
remediar a situacdo do pobre, pelo menos serve para denuncia-la”. Com titulo
autoexplicativo, tal atividade remete, para Fonseca (2006), a visdo de passividade dos
pobres e de ajuda trazida de fora por esclarecidos. Destaca-se uma predilegao pela
descrigdo da pobreza de maneira espetacularizada. Apds analisar alguns autores e
artigos dessa tendéncia, aponta que a mesma privilegia mais pré-nog¢des dos autores
e um desejo de salvar seus informantes do que “as ambivaléncias e ponderagdes de
seus informantes diante dos densos processos sociais e politicos de sua existéncia”
(FONSECA, 2006, p. 27). Nesse sentido, ela advoga em defesa das descrigbes
densas que sejam uteis enquanto reflexdo académica, mas que, pelas possibilidades
dessa forma de descricdo enquanto exercicio valido, seja possivel abrir, com
planejadores e agentes de intervengdo que procuram instrumentos para enfrentar as
desigualdades, um dialogo sobre as diferengas sociais e o reforgo cotidiano das

mesmas.
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2.3. RALE ESTRUTURAL: INFANCIA, POBREZA E ESCOLA

Na primeira metade dos anos 2000, Jessé Souza comegou a trabalhar com a
contextualizag&do do “habitus” das classes sociais brasileiras, mais precisamente nas
obras “Sub-cidadania brasileira” (2018a), “A Ralé Brasileira: quem é e como vive?”
(2018), que aborda a base da piramide social, e “Batalhadores brasileiros” (2012), que
trata das posicdes intermediarias nas classes populares e volta, e mais recentemente
“A Classe Média no Espelho” (2018). Tais obras partem da critica a teoria do estado
paternalista e do “dilema brasileiro” como interpretacdes brasileiras criveis.

Jessé Souza (2018) denominou de “ralé estrutural” a camada que conta com
aproximadamente 1/3 da populacdo brasileira, que possui como atividade laboral
bracal e nao intelectual e que se produz e reproduz dentro de uma construcao
simbdlica de apagamento social dos individuos a ela pertencentes. Logo, seriam as
camadas mais baixas das classes populares no Brasil. Para além do desprovimento
de capital econdmico e cultural socialmente valorizados, tais classes sao desprovidas
de condi¢des de adquirir tais formas de capital. O polémico termo “ralé” aparece
provocativamente para denominar uma condicdo de “abandono social e politico,
‘consentido por toda a sociedade’, de toda uma classe de individuos ‘precarizados’
que se reproduz ha geragdes enquanto tal” (SOUZA, 2018, p. 27).

A ralé seria um exemplo de “habitus” precario (SOUZA, 2006) que se traduz
pelas acdes sociais dos seus integrantes. Seus modos de viver ndo atenderiam a um
ideal social de produtividade (tipico das sociedades de capitalismo tardio) e, portanto,
nao gozariam de reconhecimento social por conta de sua posicéao.

A auséncia de integracdo em areas do mercado mais valorizadas socialmente
por conta da falta de conhecimentos técnicos, faz com que aos adultos da ralé estejam
destinados a subempregos, como trabalhos temporarios, autbnomos de baixa
remuneragao, servigos gerais e domeésticos, prostituicdo e cargos menores no crime
organizado. A ralé € uma classe empregada em grande medida a partir do dispéndio
de forca muscular e desqualificada enquanto tal.

Existe também uma ma-fé com relacao a ralé estrutural brasileira, desprezando
seus gostos enquanto grupo, seus comportamentos, habitos e formas de viver. Essa
ma-fé é representada em atitudes das classes superiores que reproduzem o
rebaixamento da condicdo de tal classe social. Os contatos em grande parte se dao a

partir “de redes de identificagcdo e preconceito que irdo definir as interagdes sociais
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reais de modo muito mais decisivo” (SOUZA, 2018, p.21). Para além disso, é preciso
considerar aqui uma forma significativa de consenso social que constantemente
culpabiliza os membros dessa classe pela situagao social em que se encontram.

As criancas das classes populares, caberia um posicionamento social de forma
subalterna antes e apds a entrada na escola. Antes mesmo de chegar a escola, as
criangas da ralé ja ndo se encontram em condigao de igualdade de disputas ao capital
cultural em relagao a outras classes sociais. N&o raro, criangas de classes sociais em
posi¢cdes mais elevadas na piramide social possuem acesso antecipado a elementos
distintivos como aquisicdo de conhecimento de letramento e matematico (inclusive
dentro do convivio familiar); aproximacao de capital cultural objetivado como livros e
instrumentos musicais; e matriculas em escolas de linguas, de danga, musica ou
esporte. Ou seja, no caso das criangas de classes sociais acima da ralé (para ficar no
exemplo brasileiro), pode-se dizer que existe uma gama de conhecimentos que levam
a adocao de determinadas praticas familiares que, por sua vez, produzem
diversificados conhecimentos, sensibilidades e gostos que vém a ser uteis no periodo
de escolarizagdo — mas que nao aparecem ou somente sao vistos em menores
escalas no contexto das classes populares. Nao raro, parte do conhecimento
repassado as criangas € atribuido as possibilidades de trabalho que elas possam vir
a desempenhar — enquanto ainda criangas, inclusive.

As histérias dessas criangas na escola, ndo raro, coadunam-se com histérias
de fracasso escolar (desisténcias, reprovagdes, preterir escola em relagdo ao
trabalho), inadequacédo ao regime de regras da vida escolar (reclamagao de
indisciplina e mau comportamento, dificuldade de concentragcdo e para estudar,
acusacgdes de falta de seriedade para com os estudos) e tendéncia a baixa
preocupacgao da familia com o desempenho escolar (falta de cobranga, desisténcia
em se dedicar a um dos filhos pelos resultados fora do esperado etc.). A falta de
construcdo de uma relagdo de afeto com o conhecimento e com o processo de
aprendizagem costuma implicar a dificuldade de tais criangas com os conteudos
curriculares por conta da distancia do conhecimento incorporado ao conteudo cobrado

nas escolas, em que

Algumas vezes, ainda que alguns pais estimulem os filhos a irem a escola,
os motivos dessa escolha sao “cognitivos”, da “boca para fora”, posto que a
maior parte desses pais também nao foi a escola ou ndo teve nenhuma
experiéncia pessoal de sucesso escolar. Assim sendo, eles ndo “sabem”, de
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modo “emotivo” e por experiéncia propria, os beneficios da vida escolar.
(SOUZA, 2018, p. 52)

Tal construcdo de relacdo de afeto e proximidade ao conhecimento
escolarizado, para ser efetiva, demanda ndo somente tempo (que, no caso das
criangas das classes populares, costuma ser dividido com outros afazeres domésticos
— especialmente no caso das meninas), mas esforgos, escolhas e investimentos de
familiares especificos, especialmente as maes (BROOKER, 2015). Enquanto nas
classes médias e altas, as criangas tém vantagens nesse sentido, com a familia ja se
preparando antes mesmo do nascimento dos bebés quanto ao capital cultural que
terdo acesso (tracando estratégias de escolarizagdo, adquirindo brinquedos
educativos e livros infantis de qualidade, pensando no quarto da criangca enquanto
lugar estimulador etc.), nas classes populares, tal preocupacao tende a acontecer —
quando acontece — de maneira tardia.

Liz Brooker (2015, p.40-41) mostra que

Families from lower social groups were seen as less able to give their children
a head start in these crucial years, although they might succeed in identifying
some characteristics of the preferred capital of the dominant culture and trying
to emulate them. But Bourdieu emphasizes that cultural capital requires the
longest possible time of acquisition, and it may be too late to catch up when
children begin statutory schooling.

O “habitus” em geral definird a disposi¢ao da crianga em se adaptar mais ou
menos as condigdes impostas pela escolarizagdo. Nao se negam igualmente as
transformacgdes ocorridas em criangas quando adentram o sistema escolar, visto que
a propria ideia de escolarizagdo, em algum sentido, advém da necessidade de
“normalizar individuos”. No entanto, as disposi¢des anteriores ao regime escolar e que
acontecem fora do espacgo da escola — sobretudo nas relagdes familiares —, em grande
medida, influenciam o desempenho académico em diferentes fases da vida na
educacao formal.

No Brasil, os filhos de pais e maes das camadas mais baixas das classes
populares, nao raramente, saem da escola com condicdes proximas ou em
analfabetismo funcional e com dificuldade de inser¢cdo no mercado de trabalho. Sao
direcionados e direcionam-se a trabalhos com condi¢des salariais e laborais abaixo
do esperado e com um senso de culpa individual por tal condicdo — que vem desde
sua relacao com o insucesso escolar —, advindo inclusive da auséncia de percepgao

das relacdes que levaram a tal situacao.
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Na falta de um entendimento e valorizacao pelas pessoas a respeito da escola,
as criancas das classes populares, ndo raro, optam por momentos de recreacao,
como estar com amigos, brincar na rua e na escola, frequentar quadras, jogar
videogame etc. O grau de sacrificio que implica a vida escolar ndo é visto como
recompensador ou até possivel para essas criangas. As criancas, operando por
vinculos afetivos e emocionais, na falta de exemplos de adultos e adolescentes
préximos que mostrem que a escola valha a pena, nao raro, movidas por fins outros,
preferem a presenca e a brincadeira com colegas do que os sacrificios que implicam
as atividades escolares — principalmente aos que possuem praticas sociais distantes
das demandadas pela educacao formal.

Com desempenho escolar baixo e falta de emulagdo dos professores, com
dificuldade em atentarem ao conteudo e de cumprirem regras basicas da
escolarizagdo, € comum que as criancas das camadas mais baixas das classes
populares comecem a perceber a escola de maneira negativa. Comegam, assim, a se
importar menos com o sucesso em tal lugar, o que se torna distante demais para elas.

S&o0 em tais momentos que as criangas das classes populares (e demais
membros de diferentes faixas etarias) relembram humilhagdes sofridas por
professores e demais membros da equipe pedagdgica da escola. Desconsiderando
os motivos para a desatencao, as notas baixas ou a indisciplina, parte consideravel
dos profissionais da educacao foca-se somente em seus efeitos e promove momentos
de rebaixamento publico de tais estudantes. Se a unica forma que a escola pode
premiar aqueles bem-sucedidos é reafirmando tal situagao, parece légico que aqueles

vistos como inadequados para tal lugar sejam aos poucos desestimulados a estar la.

Desse modo, a escola s6 pode premiar e manter em seu quadro aqueles que
ja acham importante ir bem nela, ou seja, ela sé pode ensinar alguma coisa
a quem ja aprendeu o principal. E esse principal vem mesmo do principio: é
a vida familiar prévia que o decide. (ROCHA; TORRES, 2018, p. 234)

Cabe ressaltar aqui que boa parte dos trabalhos que tratam de criangas em
areas de periferia, em grande medida, aborda as suas vidas a partir da légica
académica-escolarizada e da adaptacédo ou ndo das mesmas em tal contexto. Logo,
em grande medida, focar-se em atividades realizadas no ambiente privado, por conta
da dificuldade de acesso as residéncias das criangas, sao relativamente raras.

As criangas em contexto de pauperizagao costumam reproduzir praticas sociais

distantes do ideal de infancia hegemdnico. Juntamente dos momentos ludicos e de
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escolarizagao, as criangas em tal contexto realizam quantidade significativa de
atividades laborais domésticas. A relacdo com os pais e responsaveis mais velhos
pode se dar inclusive a partir da mediacdo de formas de violéncia fisica. Nao
raramente, mesmo dentro da mesma classe social, sdo encontradas relagdes sociais
distintas, mais préximas do padrao de outras classes e que nao raro sao pensadas
em oposicdo ao padrdo do local. A diferentes idades e sexo das criancas,
correspondem diferentes atribuicdes e permissées dos responsaveis as mesmas,
diferindo de maneira qualitativa daquelas ocorridas em outras classes sociais.

Algumas obras antropoldgicas como as de Alba Zaluar (1998; 2004; 2012) e
principalmente Claudia Fonseca (2002; 2004) elaboraram importantes reflexdes sobre
sociabilidades em bairros de periferia brasileiros. No caso da segunda, as descri¢cdes
sobre as formas de cuidado, parentalidade e circulagdo de criancas em classes
populares, sdo bastante relevantes a esta tese, sobretudo quando analisa a
sociabilidade de criangas em tais espacos fisicos e sociais.

Para além de uma critica mais conservadora que apele a “desorganizagéo
familiar” como fruto de problemas em familias de classes populares, cabe
primeiramente pensar aqui em como se dao essas relacbes e nao pela falta de
determinadas figuras. As familias costumam ensinar valores enddgenos a classe de
que pertencem, mesmo sem perceberem que isso esteja ocorrendo. Tornar-se uma
pessoa, em alguma medida, também é ser herdeiro de uma visdo de mundo comum

a classe a qual se pertence. Carneiro e Rocha (2018, p. 145) vao além, propondo que

miséria aqui ndo remete a algo que se reduza a pauperidade material da
familia, mas antes a todo um modo de vida correspondente aquele contexto
especifico de pauperidade. Um modo de vida rustico, marcado por uma baixa
contencdo dos impulsos, em que nao s existe pouco poder de vigilancia
disciplinar sendo exercido por instancias externas as pessoas, como a policia,
mas, e isso € o principal, em que a disciplina e o autocontrole ndo foram
incorporados, nao foram introjetados nas pessoas, passando a ser
qualidades intrinsecas a elas.

Virginia Morrow e Uma Vennan (2015) sugerem que falar em familias como
influéncia no capital cultural de criangas precisa ser visto de maneira mais ampla que
analises centradas em pais, maes e demais familiares mais proximos, mas se deve
centrar igualmente em analises sobre as formas de capital (econémico, social e
cultural). As autoras propdem a ideia de que redes informais de amizades, bem como
outros membros de familias — por exemplo tios, primos, padrinhos e madrinhas —,

influenciam a formagéo dos gostos e disposi¢cdes de criangas e consequentemente
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tém reverberagdes no capital cultural. Trata-se de diferentes abordagens ao capital
cultural e de construgcao de capital social, mas que igualmente influenciam tais
criangas, em especial afetivamente.

Surge a expectativa de que, em idades menores, as criangas ja passem a
contribuir com os afazeres domésticos. Parece existir uma diferenciacdo das
atribuicbes dadas as criangas em relagdo a outras classes sociais, que tém a
expectativa de que criancas dessa faixa etaria estejam brincando e estudando. E
constante na literatura sobre infancia a incidéncia de observacgdes sobre as atribuicoes
familiares as criancas de classes mais pobres acontecendo previamente em
comparagao com outras classes sociais (BOURDIEU, 1983; 2008). Incluem-se nessas
atribuicbes responsabilidades que envolvem tanto o cuidado com parentes mais
jovens (CHARLOT, 2001; POLLETO; WAGNER; KOLLER, 2004), auxilio nos afazeres
domeésticos e em atividades laborais, dentre outras fungdes. Sobre tempo e atividades
na infancia de periferia brasileira, Marie Jane Soares Carvalho e Juliana Brandao
Machado (2006) e, mais recentemente, Ana Célia Nunes e Maria Luisa Guillaumon
Emmel (2015) demonstraram a grande diferenciacdo de uso de tempo e atividades
pelo sexo das criancas em classes populares, alterando a temporalidade entre os dois
géneros. A respeito de comparativos entre classes médias e classes populares, notou-
se semelhanca nas atividades de lazer e notavel diferenca na auséncia de atividades
extra-curriculares em classes mais desfavorecidas.

Para tanto, pensar as especificidades seja no cuidado com as criangas, seja
nas possibilidades de uso, sociabilidades e vivéncias em classes populares brasileiras
implica pensar nas condigdes de produgao, reprodugao e engendramento de “habitus”
bem especifico. E, especificamente, cabe compreender como s&o esses
comportamentos, permissdes, controles, ensino de habilidades, dentre outros, e de

que forma sao repassados e como sao afetadas pratica e costumes.
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3. METODOLOGIA

Por intermédio de Leila, a época aluna da Universidade Brasilia (UnB),
professora da rede publica de educacao e voluntaria de agdes sociais na OnG, em
outubro de 2018, comecei a me deslocar ao menos uma vez por semana para uma
regido periférica do Distrito Federal. Passei a me encontrar com as criangas e suas
familias na OnG, com a intencio de convidar possiveis participantes desta pesquisa.
Por conta de diversos dados sensiveis, opto por manter a privacidade de todos os
envolvidos, ndo divulgando os nomes reais dos sujeitos de pesquisa, bem como o
nome da localidade e da instituicao.

A escolha dos nomes segue norma proposta por Lahire (2008, p. 45), que,
considerando a confidencialidade da pesquisa, sugere que a nomeagéao de individuos
respeite, “todavia, consonancias ou referéncias implicitas contidas nos nomes e
sobrenomes originais”. Sigo tal orientagdo para os nomes das pessoas participantes
da pesquisa, mas igualmente a regido e instituicbes. Refiro-me a localidade,
genericamente, com o pseuddnimo “Terra Molhada”, uma caracteristica do solo
frequentemente relembrada pelas criangas.

E importante aclarar os motivos por que n&o divulgo os nomes da localidade,
OnG e das criancas. A respeito do local, apesar de Terra Molhada possuir tamanho e
populacado significativas, a relagdo de proximidade entre os moradores € bastante
consideravel e, portanto, as pessoas conhecem proporcionalmente muitos de seus
vizinhos em comparacédo a outros locais habitados por pessoas de outras classes
(BOURDIEU, 2012; 2018). Essas relagcbes de vizinhanga, de acordo com Claudia
Fonseca (2004), sdo mediadas em grande medida pela honra, na medida que tal
conceito define muitos dos comportamentos, influencia na identidade social dos
individuos e regula as interagdes dos membros dos grupos. Por alguns motivos, nao
€ do meu interesse divulgar o nome da localidade, dentre eles: pode servir como
motivagdo pejorativa ao bairro como um todo; determinadas caracteristicas das
criangas e familiares podem ser facilmente identificaveis por quem mora la ou conhece
a localidade; alguns dos dados podem ser muito constrangedores para os envolvidos
e a divulgacao da localidade pode ser possibilitadora da identificagéo dos sujeitos. Da
mesma maneira, a divulgagdo do nome da OnG, que centra sua atuagao em Terra
Molhada, pode acarretar consequéncias ao trabalho desenvolvido por eles e as

pessoas por eles atendidas.
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A respeito dos nomes das criangas, mesmo ciente de discussdes a respeito da
possibilidade de, em algumas pesquisas em contextos especificos de investigacao,
informar-se o nome préprio das criangas (por possuirem caracteristicas pessoais e
identitarias importantes) (KRAMER, 2002), nesta pesquisa vejo que, por conta de
informacdes remetendo a vida privada confidenciadas a mim, ao referir-me as
criangas pelos seus nomes proprios, aumentaria a possibilidade de situacdes em que
poderia ocorrer a perda do anonimato.

As moradias de Terra Molhada s&o resultado de invaséao, portanto, a acéo de
grileiros ndo somente acontece, como tais grupos sao temidos pela populagao,
inclusive pelas criangas, que se referem a eles nominalmente. Da mesma forma, as
pessoas sofrem com a criminalidade diversificada, sendo os crimes mais comuns, de
acordo com meus interlocutores, os roubos e a invasao de domicilios. Tanto criangas
como adultos costumam comentar assassinatos ocorridos na regiao, que, segundo
um interlocutor adulto, diminuiram desde que a regido em que comumente 0s corpos
eram deixados (chamado localmente de “desova”) hoje é repleta de moradias e
pequenos comércios. Os assassinatos costumam ocorrer tanto por envolvimento com
o crime organizado (dividas com drogas, acerto de contas com rivais), como também
por motivos futeis.

Terra Molhada costuma aparecer na midia geralmente por temas policiais, mas
igualmente com longas matérias que se referem as dificuldades de se viver la e,
esporadicamente, por reivindicagdes quanto ao descaso das autoridades com o local.
A regido tem problemas com saneamento basico, excesso de lixo acumulado nas
ruas, baixa quantidade de linhas de transporte coletivo e distancia consideravel para
diversas instituicdes de servigos publicos. O acesso a tal localidade costuma ser dificil
por conta da condicdo das estradas e das calgadas, mas se complica especialmente
na época de chuvas no Distrito Federal, que costuma ser de outubro a abril. Poucas
sao as vias pavimentadas, embora préoximo as elei¢des ocorridas em 2018, operou-
se um mutirdo em prol dessa causa, quando se viam varios operarios € maquinas a
servigo do Governo do Distrito Federal (GDF) tanto pavimentando vias, como retirando
0 excesso de barro e terraplanando vias sem pavimentacao.

Existem moradias das mais variadas em Terra Molhada: residéncias mais
equipadas, cuja execugao parece ter sido realizada por empresas; terrenos com duas
casas; casas separadas por paredes para abrigar duas familias; residéncias muito

precarias em que paus e telhas de fibrocimento (popularmente conhecida pelo nome
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da marca, Eternit) sdo improvisadas na estrutura das habitagdes; casas em
constantes reformas; casas com lajes; residéncias com dois andares; pequenos
edificios para aluguel de quitinetes; e diversos outros modelos. Se existe algum
padrao é que boa parte das moradias € de alvenaria e esta em constante reforma.
Nos finais de semana, juntamente com a musica alta vinda das casas e carros dos
moradores, € comum escutar barulhos fortes advindos das reformas que os
moradores realizam em suas casas. Chama também a atengao a presenca de muros
altos em praticamente todas as casas, sobretudo nas que nao se localizam nas duas
ruas que concentram a maioria das casas de comércio do bairro. Aparentemente, as
melhores residéncias localizam-se em vias que atualmente sdo pavimentadas ou
encontram-se mais proximas a regido vizinha.

Enquanto, nas vias com as moradias, o0 acesso por automoveis é
consideravelmente dificil, especialmente na época de chuvas (e ndo somente em dias
chuvosos, dado que a terra é bastante umida e a mobilidade se apresenta dificultosa
varios dias apos a ocorréncia das precipitagdes), na rua principal, onde se concentra
a maioria do comércio (dentre os quais supermercados, lanchonetes, restaurantes,
lojas de material de construcdo, lojas de confeccgbes, pet shop, loja de produtos
agricolas, escolas e creches particulares e alguns bares), o transito costuma ser
maior. Além disso, a via € mal sinalizada e imprudéncias dos motoristas ocorrem a
todo momento — provavelmente o momento em que senti mais medo pelas criangas
foi quando visitamos essa rua e elas andavam nos cantos das calgadas, perto dos
automoéveis. Existem também varias igrejas no bairro, principalmente evangélicas,
instaladas em templos maiores, mas também em residéncias e antigos
estabelecimentos comerciais adaptados para receber os fiéis.

A OnG “Palavra e Afeto” € uma instituicdo confessional localizada em Terra
Molhada desde a década passada e situa-se numa das poucas ruas pavimentadas do
bairro. A instituicdo tem sua principal atividade social nos sabados quando recebe
criangas e familiares para aulas sobre a doutrina religiosa, café da manh&, almogo e
atividades de caridade — distribuicdo de alimentos e eventualmente de outros produtos
como brinquedos para as criangas, fraldas, roupas e enxovais. Conta com uma
edificagao principal e suas atividades acontecem tanto nas salas construidas em
alvenaria, como em dois patios, um localizado na frente e o outro nos fundos.

A quantidade de criangas participantes, antes da pandemia, aumentava a cada

sabado, quando muitas das atividades tinham de ser transferidas das salas para os
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patios para melhor acomoda-las. Sao trés as turmas de criangas, divididas de acordo
com a faixa etaria. Cada turma conta com responsaveis diferentes que se revezam no
cuidado com as criangas e com as aulas sobre doutrina religiosa e temas afins. Além
das turmas de criangas, existe uma turma de jovens e outra de mées, que tém rotinas
similares as das criancas.

A maioria dos voluntarios da OnG é moradora de outras localidades e
pertencente a classe média. Dentre o0s voluntarios, encontram-se
preponderantemente professores da rede publica e funcionarios publicos de carreira.
Além deles, jovens e até criangas se revezam nas atividades da instituicdo. A
presenga dos voluntarios ndo é obrigatéria, mas dada a organizagao interna dos
funcionarios, nunca uma atividade deixou de ser prestada por conta de auséncias nos
dias em que estive presente. Alguns voluntarios vivem em Terra Molhada e
desempenham diferentes funcdes, desde cozinhar até ministrar aulas para criancas e
adolescentes em campanhas missionarias. Os voluntarios da comunidade sao
constantemente lembrados como motivo de orgulho pelos voluntarios que vém de
outras regides, como sinal de esforgo que produziu resultado.

A rotina na instituicdo aos sabados € muito intensa. As criangas chegam
quando os portdes sao abertos a comunidade as 09:40 e logo séo recebidas com o
café da manha, que é servido as 10:00. Entdo seguem com aulas nas salas ou patios
e posteriormente almogam antes da saida, por volta de 12:30. Apds a limpeza do
ambiente, os membros da OnG fecham os portdes e encerram as atividades.

Com a ajuda e colaboragdo de Leila, tive acesso a regidao, a OnG e as
residéncias das criangas. A partir do inicio do més de outubro de 2018, comecei a
frequentar a instituicAio no minimo uma vez por semana, periodo interrompido,
apenas, pelo recesso da OnG, que coincidiu com o recesso escolar e com alguns
feriados que ocorreram nos dias de sabado.

Leila mantém contatos constantes com as familias atendidas pela OnG durante
a semana via Whatsapp, Facebook e ligagdes telefénicas, principalmente com as
maes a quem costuma dar aulas aos sabados. Alguns desses contatos cotidianos
ocorrem a partir das demandas das préprias maes, tais como: remédios, cestas
basicas, consultas médicas e conselhos dos mais diversos. Também, foi por
intermédio de Leila que visitei as casas de algumas das criangas participantes da
pesquisa. Nas visitas as residéncias, algumas vezes, eu me apresentava, outras

vezes Leila fazia o mesmo e diziamos que o objetivo da pesquisa era compreender
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como as criangas de Terra Molhada viviam. Leila também me apresentava como
alguém “de total confianga”.

Ap0s visitar as casas das criangas, comecei a frequentar a OnG. Foi la que tive
acesso e pude conhecer mais as criangas. Também passei a negociar a participagéo
de outras criangas na pesquisa e a conversar com maes e avos para solicitar o aceite
dos responsaveis.

Junto de Leila e das primeiras quatro criangas que aceitaram participar, tanto
nos dias de semana quanto aos sabados, fizemos algumas caminhadas pelo bairro.
Percorremos majoritariamente areas de moradia, bem como a rua comercial e areas
rurais da regiao.

O contato com as demais criangas ocorreu de diferentes formas, mas
preponderantemente por meio do contato com elas no patio da OnG, quando elas
chegavam, das oito da manha em diante. Esse momento geralmente acontecia apos
minha participagao em algumas brincadeiras ou mesmo na conversa dos grupos.

Aos sabados, as atividades com a grande maioria das criangas acontecem em
pouco mais de trés horas com intervalos pequenos entre a sua chegada e o inicio das
atividades. Logo, aos sabados, restava a pesquisa relativamente pouco tempo (com
o complicador de que muitas das criangas nao sao liberadas pelas voluntarias para
sair das salas ou que, muitas vezes, as criancas preferem ficar nas atividades,
especialmente quando a atividade envolve filmes). Por isso, foi necessario otimizar o
trabalho empirico.

Com o menor tempo para realizar alguns dos procedimentos como as
entrevistas, dei uma atencao especial as conversas informais, especialmente durante
o momento de chegada das criangas. Nesses momentos, observei que muitas
criangas chegavam relatando fome e pedindo a antecipagcdo do café da manha.
Também observei as atividades propostas para os grupos de criangas e demais
propostas da OnG.

Diferente do que planejei, o primeiro grupo de quatro criangas que conheci apos
as visitas a OnG, pouco me auxiliou para a realizagao de novos contatos. Por mais de
uma vez, trés das criangas (Raquel e, principalmente, Maria Helena e Lia) reclamaram
certa exclusividade na atencao, demonstrando desconforto quando eu estabelecia
conversas com outras criangas.

Outra forma de atrair o interesse das criangcas para a pesquisa se deu

permitindo que algumas acompanhassem duas das entrevistas em uma das salas da
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OnG. Por mais que tal participagao influenciasse em alguma medida as respostas do
entrevistado, foi importante, pois, ao observarem do que se tratava, as criangas que
ja tinham sido consultadas a respeito, aceitaram definitivamente participar. As outras
criangas que aceitaram participar presenciaram as entrevistas.

Cabe igualmente informar a facilidade em reunir meninas dispostas para
participar da pesquisa e a dificuldade em meninos aceitarem participar. Nos poucos
meninos participantes da pesquisa, parecia um existir certo sentimento de vergonha
em dar entrevistas e, em alguma medida, ter de “falar sério”. Isso aconteceu com dois
dos irméaos de Horténcia que desistiram de participar da pesquisa e com outro menino
a quem fiz o convite. Ao que parece, as meninas se sentiam mais a vontade na
construgéo do vinculo comigo do que os meninos.

Além disso, também pedi a Leila para ser apresentado ao grupo de mées para
falar da pesquisa e comunicar que talvez algumas criangas conversariam com elas,
pedindo autorizagcdo para participar. Comuniquei também que as criancas so
poderiam participar da pesquisa com um duplo aceite — dos responsaveis e delas
préprias.

A tese explora os estilos de vida de cinco criangas (quatro meninas e um
menino), que tive mais oportunidades de conversar, entrevistar e observar. Das cinco
criangas, quatro tive a oportunidade de conhecer em suas residéncias e continuei
mantendo o contato na OnG. A outra participante, Horténcia, conheci enquanto
participava das atividades da instituicao.

3.1. CRIANCAS E FAMILIAS

A escolha da faixa etaria das criancas participantes da pesquisa, a partir dos
sete anos de idade, se deu por conta da possibilidade de relativa autonomia das
criancgas para falarem de forma mais articulada sobre si e a respeito de situacdes pelas
quais passam em suas vidas. A idade maxima para participar da pesquisa foi acertada
em doze anos de idade, pela intengdo de obter dados que s&o geracionalmente
especificos de sujeitos ainda associados a infancia. Doze anos também coincide com
o teto de idade definido pelo Estatuto da Crianga e do Adolescente (BRASIL, 1990)
para ser considerado crianca. Mesmo assim, em determinado momento, estive em
dialogo com um menino de quatorze anos de idade por conta de sua interessante

historia de vida. Ele considerou participar da pesquisa, mas posteriormente desistiu.
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O Quadro a seguir resume primeiramente as informagdes de cada uma das

criancas referentes ao ano de 2019.

QUADRO - Lista participantes pesquisa

Nome Idade | Ano Escola Pai/Padrasto | Mae Numero | Numero de
escolar | (Terra de moradores
Molhada irmaos da casa
ou fora)
Lia* 8 2° Fora Preso em Atendente de | 6 9
outro estado | lanchonete e
da recepcionista
Federagao/ saldo de
Mantém beleza
contato
Maria 8 2° Fora Preso em Atendente de | 6 9
Helena* Outro estado | lanchonete e
da recepcionista
Federagao/ saldo de
Mantém beleza
contato
Emily** 10 4° Fora Pai Auxiliar 1 4
desconhecid | Educacao
o/Padrasto Infantil
mora junto
Eduardo** | 9 3° Fora Mora junto Dona de 6 5
casa
Horténcia | 8 2° Terra Nao mora Dona de 9 10
Molhada | junto, mas casa/
mantém Vendedora
contato ambulante

Fonte: Elaboracgao prépria
* Irmas gémeas
** Sobrinha e tio

Os pseuddébnimos foram escolhidos por mim respeitando as consonancias e
referéncias implicitas dos nomes originais (LAHIRE, 2008). A idade é referente a
informada no primeiro semestre de 2019. A informacgao sobre a escola é relevante na
medida em que se pode saber se as criangas precisam percorrer maiores distancias
ou atravessar vias consideradas perigosas que cruzam as Regifes Administrativas do
Distrito Federal. O campo de paternidade refere-se a informacgao de presencga adulta
masculina nas casas das criancas, bem como cumpre informar o vinculo
empregaticio, forma de relagdo com as criangas (quando existe tal informagao) e

motivos de distanciamento. A coluna “mae” informa a profissdo atual e ultimos
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empregos das maes quando elas apresentavam alguma ocupacao externa a casa
recentemente. Em “declarados como irmaos”, procuro levar a interpretacéo da crianca
de quantas pessoas elas consideram como irmaos, dado que, em alguns casos, 0s
pais possuem filhos de outras relagcbes, que podem ou ndo ser considerados nessa
conta. De todas as criancas envolvidas na pesquisa, todos os considerados como
irmaos eram do lado materno. A coluna sobre o numero de pessoas residentes na
casa conta com dados do primeiro semestre de 2019, ja que tais informagdes
constantemente se atualizam.

A seguir, apresentarei uma pequena biografia das criangas da pesquisa, com
uma sintese de dados pessoais, forma de primeiro contato, composi¢cao familiar,

situacao escolar, episodios vivenciados etc.

3.1.1. Lia e Maria Helena

Quando as conheci em sua residéncia, em 2018, Lia e Maria Helena tinham
sete anos de idade. Naquele ano, ganharam uma festa de aniversario ao completarem
oito anos. Por serem gémeas, possuiam apenas sensiveis diferengas fisicas (como
as sardas resultantes de uma catapora em Maria Helena), fazendo com que varias
pessoas que conviviam com elas se confundissem. O pai estava preso em outro
estado e Lia me confessou certo dia que sentia falta dele. A mae comegou a trabalhar
em um saldo de beleza como recepcionista e vivia junto com a avo, duas irmas
menores e dois bebés gémeos. A casa delas foi repartida em duas e, do outro lado da
parede, vivia um tio e uma prima mais velha que as gémeas. Anteriormente elas
haviam estudado na mesma escola da prima Raquel, mas se mudaram em 2019 para
uma escola mais proxima — ainda que fora de Terra Molhada —, o que era motivo de
reclamacgao das duas, especialmente no que se refere aos novos colegas. No entanto,
ambas se mudaram para outra Regido Administrativa (RA) no mesmo ano. Proximas
das pessoas da OnG desde que nasceram, elas conviviam com varios dos voluntarios

fora do espaco da instituicdo e do expediente.

3.1.2. Emily
Com dez anos de idade, Emily era uma menina negra, consideravelmente alta
para a idade. Falava de acordo com a norma culta e aparentava ser bastante tranquila.

Ela residia com uma irm& ainda bebé, sua mée — que trabalhava numa escola com
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descricdo do emprego que parece ser o de auxiliar de Educagao Infantil — e seu
padrasto — que n&o conheci, mas que, segundo informagdes, trabalha
esporadicamente na construgao civil. De todas as criangas, Emily era a unica que n&o
conhecia seu pai biologico, e a relagdo com sua méae parecia ser de bastante
proximidade e carinho. Da mesma forma que Lia e Maria Helena, ela era muito
proxima das pessoas da OnG, onde, ndo raramente, auxiliava na organizacao das
aulas. Ela também estudava fora do bairro e estava no ano escolar, conforme o

esperado para a sua idade

3.1.3. Eduardo

Tio de Emilly, € um ano mais novo que a sobrinha. A trajetoria de vida dos dois
se encontram de maneira mais incisiva a partir do momento que passam a ser vizinhos
em 2019, mesmo periodo em que comecam a serem convidados para participarem
da organizagao das atividades na OnG. Ele mora com sua mae, pai e trés irmaos mais
velhos (dois do género masculino e uma do feminino) em uma rua asfaltada préxima
ao “centro” de Terra de Molhada. Com um bom humor caracteristico, Eduardo, em
boa parte dos seus dialogos e agdes, demonstra certa ironia com o comportamento

dos colegas, bem como com as atividades planejadas pela OnG.

3.1.4. Horténcia

Bastante timida e com tom de voz muito baixo, Horténcia, com oito anos de
idade, morava com a mae, o padrasto, a irma mais velha, um sobrinho e outros cinco
irmaos do sexo masculino, sendo que somente um deles era mais novo que ela (o
bebé de pouco mais de um ano, Wesley). Era a unica crianga do sexo feminino de sua
familia. Brincava com seus irmaos, que ficavam pouco tempo em casa, ja que dois
deles vendiam balas em uma rua movimentada de uma RA préxima. Outro irmao
possuia emprego formal e outro estudava em horario oposto ao dela. Horténcia era
uma das principais responsaveis pelo cuidado dos bebés da familia (seu irméo e seu
sobrinho). Sua mae e sua irma mais velha nao trabalhavam, mas seu padrasto era
vendedor. Horténcia havia comecg¢ado o ano de 2019 sem matricula escolar por conta
de, segundo um irmao mais velho, dificuldade de transferéncia. Ap6s um més do inicio
do ano letivo, passou a frequentar a escola publica de Terra Molhada. Horténcia era

negra, assim como seu irmao Wesley, seu irmao mais velho Léo, sua mée e sua irma
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mais velha. A respeito de seu pai, ela dizia ter uma relagdo boa com ele, que o via

esporadicamente e que ele morava em Terra Molhada.

3.2. METODOS E TECNICAS DE PESQUISA

A proposta metodologica inicial deste trabalho tinha como prioridade a
realizacdo de entrevistas seguidas com as criangas, a partir do sugerido por Jessé
Souza (2012; 2018), de forma a tratar de temas novos e consolidar informagdes
obtidas anteriormente pela intercalagdo de questionamentos ja anteriormente
apresentados com novos assuntos e dados requeridos. Analises do conteudo
embasariam a préxima entrevista, que deveria ser realizada na sequéncia.

Souzarelata que a vida nas classes populares, em grande medida, causa certa
vergonha e, por isso, dados importantes poderiam ser omitidos nas primeiras
entrevistas, mas, a partir das demais entrevistas, ja tendo ganho a confianga dos
entrevistados, dados mais acurados seriam informados, opinides seriam reavaliadas
e informacgdes que a primeira vista poderiam ser vexatorias se modificariam.

A importancia de se obter a confianca dos interlocutores também é uma das
mais fortes bases das pesquisas qualitativas com criancas. Estudos pioneiros de
William Corsaro (2003) demonstraram que a aproximagao cultural entre as criangas e
a busca do adulto pesquisador pelo status de membro — apesar das diferencas
existentes entre adultos e criangas — contribui de maneira significativa no trabalho de
campo.

Da mesma forma, talvez por ter trabalhado com criang¢as durante significativo
tempo, tenho certa facilidade em manter dialogos com elas, por conhecer varios dos
seus gostos culturais, pela habilidade adquirida como professor de Educacao Infantil
em interagir e participar de brincadeiras, bem como por uma forma de linguagem
adquirida com caracteristicas ludicas e cOmicas. Neste e em outros campos de
pesquisa, bem como na minha experiéncia como profissional da educag¢ao, sempre
tentei me diferir daquele adulto que tenta ser impositivo na sua relagcdo com as
criangas, principalmente na tentativa de criar uma intimidade quando ela n&o existe.
Procurei sempre respeitar distancias e me inserir nos grupos de maneira a construir

uma relacao, ao contrario de uma imposigao a partir da minha necessidade.
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N&ao sei se o resultado se deve a esse conjunto de caracteristicas pessoais e
de cuidados epistemoldgicos, mas consegui tornar-me proximo as criangas da OnG.
Apesar de as criangas terem idades diversas, o que, segundo Alanen (2011a), pode
envolver a criacdo de certa distdncia dos adultos enquanto estratégia de distingéo
geracional, varias criangas da pesquisa me recebiam na OnG correndo em minha
direcdo e me abragando, assim como procuravam se sentar no meu lado, chegando
a, no caso das gémeas Lia e Maria Helena, pedirem colo.

No entanto, tal proximidade significou uma leitura bilateral — tanto minha em
relagao as criancas, mas também das criancas em relacdo a mim — que fez parte da
construcado do campo. A intencdo de realizar uma entrevista semanal com uma
quantidade menor de criangas, para, durante a semana, analisa-la e, assim, embasar
novas entrevistas a serem realizadas no final de semana seguinte ndo ocorreu da
forma imaginada. Todavia, aos poucos, fui compondo um mosaico e entendi que
certas informagdes correspondiam a construgdo de uma imagem especifica que
gostariam de transmitir a mim. Nas entrevistas observei que emitiam comentarios nem
sempre condizentes com a realidade. Maria Helena, por exemplo, falou sobre um
clube que frequentava com certa frequéncia, que descobri por intermédio de sua prima
Raquel, uma parente adulta e uma crianca da OnG, que nao existia. Na entrevista,
Horténcia disse que dormia no unico quarto da casa, mas, duas semanas depois,
contou encabulada que dormia num colchdo no ch&o da sala e que se sentia
constrangida por isso. Também foi bastante evidente, na entrevista das gémeas Lia e
Maria Helena, uma tentativa de elogiar certos familiares, sua escola antiga e a atual e
um projeto social que frequentavam no contraturno. Posteriormente, elas fizeram
varias criticas aos professores e principalmente aos colegas das escolas em que
estudaram, reclamaram do habito de consumo de alcool da mé&e e citaram uma
situagao de preconceito de origem social que se repetia no projeto que frequentavam.

Além das quatro entrevistas realizadas, uma quinta aconteceu para Lia relatar
0 motivo da saida dela e da sua irma do projeto de contraturno escolar - que outrora
elogiavam. Quando perguntei o motivo, foi dito que o incémodo tinha sido originado
numa situagao de preconceito de origem social por elas morarem em Terra Molhada.
Sentindo a necessidade de ter mais informacgdes a respeito, além das obtidas em
conversas informais, convidei-a para uma conversa gravada para entender melhor a
situagao e té-la registrada com maiores detalhes. Apds, passei a considerar fazer o

mesmo em situacdes similares.
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As entrevistas serviram como uma forma mais dindmica de obter dados iniciais
sobre as criangas (familia, residéncia, escolarizagéo, data e ano de nascimento etc.)
e tiveram como tema a rotina das criangas, ou seja, relatos sobre o que faziam em
cada um dos periodos, seja quando estavam de férias, seja no inicio do ano letivo. As
entrevistas foram realizadas uma vez com cada uma das quatro criangas (Horténcia,
Maria Helena, Laura e Lia) e tiveram como orientagdo um guia, com perguntas sobre
a rotina (manha, tarde e noite), numero de irméos, quantidade de cémodos das
residéncia, localizagdo da casa, profissdo dos membros que trabalham fora da familia,
se moram com Os pais, etc.

As entrevistas ocorreram em salas de aulas que nao eram ocupadas pela OnG
ou a que eu tinha certo acesso, mesmo com a presenca de outras criancas e adultos.
Se, em algumas oportunidades, as entrevistas foram realizadas com relativa
tranquilidade, em outras, foram realizadas diante da presenca de criangas que se
encontravam nas salas. Para tanto, procurei alternativas junto a Palavra e Afeto no
sentindo de disponibilizar outras dependéncias que garantissem privacidade as
criancgas e fossem adequadas para a realizagao de entrevistas de maneira confortavel.

No entanto, fui percebendo que as entrevistas eram eventos entendidos pelas
criangas como formais. Isso se evidenciou no momento elogioso, no caso das
gémeas, e pela atitude de Horténcia, que veio para a entrevista uma semana apés o
combinado, muito arrumada e com uma pequena bolsa, diferindo bastante da
vestimenta com que as criangas costumam ir a OnG.

Além dessas vicissitudes, realizar as entrevistas estava a cada dia mais dificil.
Criangas que combinaram fazer a entrevista faltavam na semana seguinte.
Responsaveis por turmas nao liberavam criangas para a entrevista (exceto se quem
requeria fosse Leila). Em outras oportunidades, as criangas preferiram ver um filme
que seria projetado no horario da entrevista ou se envolver em jogos com os colegas.
No caso de Emily e Raquel, disseram que nao queriam dar entrevistas em
determinados dias.

Observei, ainda, a dificuldade em conseguir determinados dados das criangas,
como a ordenacao cronoldgica dos irmaos e irmas, 0 ano em que estavam na escola,
a quantidade de pessoas que moravam em suas casas, como era a relacdo com
parentes e, em alguns casos, até a dificuldade de elas se expressarem.

Por outro lado, passei a ter consideraveis informagdes sobre as criangas a partir

de conversas informais, pois me pareceu que a presenga de um gravador, nas
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entrevistas, as inibia. Dessa forma, de um trabalho que tinha as entrevistas como base
principal de dados, passei a uma abordagem em que estas se localizavam em uma
condigdo mais paritaria com outras possibilidades metodologicas, como as
observagoes e as conversas informais. As entrevistas nao foram abandonadas, mas,
elas passaram a se concentrar em assuntos especificos e a episddios relatados pelas
criangas.

No entanto, como a OnG ficava aberta ao publico geral apenas por trés horas
durante os sabados e possuia horarios bem definidos de atividades, ndo havia tempo
suficiente para conversar com as criangas. Assim, optei por ampliar o campo para
outros espacos, além da OnG Palavra e Afeto, como as residéncias das criancgas.

Cabe ainda elencar alguns desafios e dificuldades que necessitaram ser
manejados. Dado que algumas perguntas incluidas em pesquisas com esta tematica
abordam temas sensiveis e podem gerar mal-estar e frustragées aos entrevistados
(LAHIRE, 2008), é preciso ter um cuidado extra no caso das criangas. Longe de se
negar a obter determinadas informacdes, € preciso ter em mente que esse tipo de
pesquisa ndo deve ocasionar incObmodos maiores aqueles que sdo pesquisados do
que aqueles que costumam ser enfrentados em seu cotidiano. Logo, procurei ter
cuidado extra ao abordar temas que poderiam ser constrangedores ou causar algum
incdmodo as criangas. Uma escuta e intervengao atentas e que nao estejam somente
atras de dados, mas que sejam sensiveis a tais dificuldades pode propiciar, como
tratou Bourdieu (2012), uma oportunidade para que o entrevistado repense as suas

condicdes especificas e situacdes vividas.

3.3. PERFIS E EPISODIOS DE CRIANGAS DE TERRA MOLHADA

Proponho aqui a adaptagdo do modelo trabalhado por Souza (2012; 2018) —
inspirado em Lahire (2008) - e Bourdieu (2012) para a elaboragéo de perfis e episddios
de interesse socioldégico para a pesquisa com criangas. Os autores em questédo
buscaram entender fenbmenos causadores de mudangas significativas na vida dos
sujeitos, como matriménios, influéncia do contato com pessoas, situagdes
traumaticas, impactos de diferentes socializagcdes, mudancas casuisticas, dentre
outros. Trata-se de elementos que dependem de tempo consideravel na vida do ser
humano para se desenvolverem, sendo que sua rememoragao permite a melhor

compreensao do ocorrido.
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Para se falar da vida de criancas de sete a doze anos de idade, a busca pelos
fendbmenos mencionados anteriormente possui como maior limitador seu pouco tempo
de vida. Para criancas dessa faixa etaria, pode ser dificil identificar fenbmenos
causadores de mudangas significativas em suas vidas, ja que esses eventos podem
ainda estar no inicio de seu desenvolvimento.

As entrevistas semiestruturadas e as conversas informais foram organizadas
a partir de cinco dimensdes, a fim de compor um retrato das criangas. Essas cinco
dimensbdes compreendem diversos aspectos das vidas das criangas e sao dimensodes
concisas de seus estilos de vida, bem como propiciadoras de discussdes com outros
conceitos relevantes, tais como formas de socializagdo, ragca e racismo, capital
cultural, capital social e desigualdades sociais. Essas cinco dimensdes sao: rotina;
cultura e consumo; cuidado de si; relagdes familiares; e escolarizagao.

Com a primeira dimensao, rotina, tive o objetivo de obter algumas identificagdes
iniciais sobre a crianga e também sobre sua rotina cotidiana, com a finalidade de
compreender a organizagao do seu dia, o que faz e deixa de fazer em casa, o tempo
destinado a cada atividade, a forma de organizagdo do tempo, sua autonomia, sua
relagcdo com as regras e as regras familiares, as possibilidade e interditos em sua vida,
praticas de lazer, dentre outros aspectos.

A partir da dimensao consumo e cultura, enfoquei o consumo cotidiano das
criangas e os artefatos culturais que utilizam. Essa dimens&o engloba os alimentos
consumidos cotidianamente (se s&o processados ou feitos por alguém, sua autonomia
no consumo e eventual producgao, a possibilidade da falta de alimentos, as formas e
momentos de comer etc.); se existe a autonomia para a escolha de produtos; quais
os produtos culturais consumidos, quais os momentos de consumo de tais produtos e
por quais meios o consomem; quais eletrodomésticos a familia possui; qual a relacéo
€ 0 acesso a dispositivos méveis; do que costumam brincar, como, onde e com quem
brincam.

A terceira dimenséao refere-se ao cuidado de si. Por meio das questdes acerca
do cuidado de si, procurei saber a forma com que a crianga tratava a si mesma, suas
estratégias de cuidado pessoal e estético, quais suas praticas de higiene e saude,
como procurava se vestir, os cuidados envolvendo seu cabelo, 0 que pensa sobre
caracteristicas do seu corpo, de cor de sua pele, do seu cabelo, etc.

A quarta e a quinta dimensdes referem-se a duas grandes instituicdes

socializadoras da infancia ocidental: a familia e a escola. Continuando a discussao
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sobre rotina, busquei entender as relagdes familiares e o impacto de diferentes
parentes na vida da crianga. O entendimento da organizagao familiar, com quem as
criangas tém o contato, quem sio as pessoas mais relevantes para suas vidas, qual
a participagéo familiar nas suas brincadeiras e obrigagdes escolares, o cuidado com
irmaos e parentes mais novos, com quem costumam ter relagdes afetuosas e quem
Sa0 as pessoas com as quais ndo simpatizam, quais as relacbes de paternidade e
maternidade estabelecidas, qual o vinculo com padrinhos, madrinhas e outras
pessoas proximas.

Na dimensao escolarizagdo, foram abordados temas como a relagdo com o
conhecimento, disposi¢coes sobre o ato de estudar, relatos de situacées no ambiente
educacional formal, relagbes com colegas, aproveitamento dos estudos, impressdes
sobre a instituicdo escolar que frequentam ou frequentaram, aproveitamento do
conteudo, relagbes com professores e equipes pedagdgicas, dentre outros assuntos
pertinentes

Tanto a escola como a familia, por terem grande fungao socializadora, podem
suscitar discussdes sobre as relacbes de amizades tecidas pelas criancas e
influéncias pessoais significativas em suas vidas. O mesmo pode ser dito quanto a
socializagdo no meio religioso e as relagdes envolvendo a OnG Palavra e Afeto,
especialmente nos casos das criancas que a frequentavam ha mais tempo.

No entanto, os resultados da pesquisa se mostraram consideravelmente mais
amplos, e as dimensdes tornaram-se referéncias e ndao, necessariamente, pontos a
serem abordados com todas as criangas. Seja pela dificuldade de abordar alguns
tépicos em conversas informais e/ou entrevistas, seja pelo aparecimento de questoes
e episodios préprios que extrapolavam tais dimensoes.

Os perfis abarcaram as diferencas dos dados através do tempo, apresentando
as mudangas das criangas e de suas vidas, sejam como indicativos de mudangas
significativas, como a possibilidade de novas socializagdes ou influéncias de novos
“habitus” como apregoa Lahire (2008) - seja através de mudangas de escolas,
modificagdes na forma de ver pessoas relevantes nas vidas das criangas, sujeitos
novoss entrando na vida das mesmas, novos consumos que se tornam significativos

para as mesmas, percepcdes pessoais que se modificaram e assim por diante.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1. LIA E MARIA HELENA

Maria Helena e Lia sdo gémeas idénticas e tinham, em 2019, oito anos de
idade. Tive contato com elas ainda em 2018 por intermédio de Leila, que as conhecia
desde o nascimento. Primeiro visitei sua residéncia e, posteriormente, caminhei em
sua companhia para conhecer Terra Molhada. Encontrei-me com elas em varias
oportunidades, tanto na OnG, mas também fora dela. Gragas as nossas caminhadas
pelas imediacdes, tive acesso a mais regides, como a area rural de Terra Molhada,
um dos locais em que as criangas costumavam brincar esporadicamente e tema de
muitas histérias, como a do suposto trilho de uma antiga ferrovia que por la teria
passado.

Somente com o tempo e ajuda de outras pessoas, comecei a distinguir Lia e
Maria Helena visualmente e ndao somente pela vestimenta. Para minha sorte (e de
outras pessoas), apesar de elas usarem roupas parecidas, nunca eram idénticas.
Alguns membros da OnG, que eram capazes de diferencia-las, faziam-no geralmente
pelas discretas sardas no rosto de Lia, que s6 podiam ser vistas de perto. Nao raro,
ambas se irritavam quando os nomes eram trocados, por elas ndo se imaginarem
parecidas nem fisica, nem em personalidade. Era comum as criangas atendidas pela
OnG bem como seus voluntarios evitarem chama-las pelos seus nomes proprios para
evitar confusdes.

Curiosamente, elas definiam-se mutuamente de maneira pejorativa. Maria
Helena descrevia a irm& como “desajeitada”, exagerada”, “estressada”, “brigona” e “de
vez em quando chata”. Enquanto Lia acusava a irma de n&o gostar de ser gémea,
pois, propositalmente, procurava se diferenciar dela: “eu ja gosto de roupa roxa e ela
ja gosta de azul. Ela ja gosta do quarto azul e eu ja gosto do quarto roxo com preto.
Ela ja gosta do quarto com nuvens, assim, colorida. Eu ja gosto com caveira”. Lia
também definia a irm& como “brava” e resmungona”, que “sem querer quando a gente
esbarra nela, ela ja fica furiosa. A gente tem que se esconder dela, senao ela arranca
nosso couro.”

As meninas s&o negras e usam o mesmo penteado, cabelo cacheado longo
castanho e uma discreta coloragao. O cuidado pessoal de ambas implica acordar mais

cedo para esse tipo de pratica. Elas passam um tempo consideravel se cuidando para
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irem a OnG aos sabados. Nao raro usam alguma forma de maquiagem e os cabelos
parecem estar com algum tipo de produto que reduz o seu volume. Reclamando que
o cabelo de ambas dava muito trabalho para cuidar, Maria Helena me abordou um dia
para me contar que ambas fariam “uma coisa no cabelo para deixar ele liso para
sempre”. Tal procedimento parecia ndo ter sido realizado, dado que ambas
continuavam com o cabelo cacheado apds tal informacéo.

Diferente de outras criancas envolvidas na pesquisa, as meninas nio podiam
andar sozinhas por Terra Molhada, sendo concedida autorizagao pela mae somente
de fazerem pequenas idas a mercearia e a OnG aos sabados.

Ao longo dos dois anos pelos quais as acompanhei, Lia e Maria Helena viveram
em quatro diferentes residéncias, de modo que em alguns momentos, possuiam um
quarto proprio para ambas e, em outros, ndo mais. Nao raro os supostos motivos para
as mudancas eram fruto de especulagcdes dos voluntarios da OnG.

Leila conheceu as meninas ainda pequenas e as acompanhou em diferentes
idades, 0 que as converteu em uma espécie de criangas de referéncia dentre os
voluntarios da OnG. Muitos dos voluntarios as conheciam, chamavam as duas pelos
nomes e as cumprimentavam quando as viam. Tal proximidade propiciava a ambas
algumas vantagens, como licenga para chegarem atrasadas; possibilidade de entrar
em salas a que somente os voluntarios tinham acesso; manuseio de materiais dos
armarios sem autorizacdo dos adultos; encargo de responsabilidades enquanto
ajudantes das professoras em turmas de diferentes idades etc.

Demonstravam desenvoltura quando conversavam com os voluntarios,
acompanhando conversas e sendo chamadas para conversar e contar as “novidades”.
Eram recebidas de maneira bastante afetuosa por parte consideravel dos voluntarios,
que acompanharam o seu crescimento e sabiam de episédios da vida de sua familia.

4.1.1. Familia

Tanto Luiza, a mae, como Dona Mercedes, a avdé que residia no mesmo
domicilio, sempre me pareceram muito gentis e sempre fui bem recebido em minhas
visitas. Quando as conheci, elas ndo possuiam vinculo de trabalho, mas a mae,
segundo Maria Helena, ja trabalhou em lanchonete e sabia preparar diversos pratos

que agradavam as gémeas. Segundo a menina, a mée voltaria a procurar emprego
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assim que as criangas estivessem maiores. Varias pessoas da OnG especulavam a
origem da renda familiar, hipotetizando desde meios licitos, como Bolsa-familia ou
alguma forma de rendimento previdenciario, até ilicitos, dado o historico de
envolvimento criminal do tio das meninas.

Posteriormente, Luiza encontrou emprego como atendente de um saldo de
beleza no bairro de classe média alta mais proximo de Terra Molhada, onde diversos
moradores da localidade costumavam encontrar ocupag¢ao. Para conseguir se manter
no trabalho, Luiza dizia no estabelecimento comercial que morava em uma Regido
Administrativa diferente, segundo ela, para evitar preconceitos que os moradores de
Terra Molhada costumavam sofrer. Luiza também mencionou que, quando morava
préxima de uma tia materna e trabalhava em uma creche do Governo, em um bairro
de classe média distante de Terra Molhada, também teria sofrido preconceito. Apesar
disso, Luiza dizia gostar de morar em Terra Molhada, pois costumava contrastar a
fama ruim com o que realmente acontecia.

Luiza tem ainda outros quatro filhos, duas meninas de idade menor que as
gémeas e dois bebés, também gémeos, com pouco mais de um ano de idade no final
de 2019, cuja responsabilidade pelo cuidado era compartiihado com Lia e Maria
Helena. Dentre todas as criancas, somente as trés mais velhas frequentavam escola
até entdo, mas a mae procuraria matricular todos no préoximo ano. Por ja ter seis
criangas e duas gestagcbes de gémeos, foi permitido a Luiza, excepcionalmente,
realizar laqueadura no servigo publico de saude antes dos 25 anos de idade.

Os voluntarios costumavam atentar para a diferenga com que Luiza tratava
seus filhos em comparacdo com as outras maes de Terra Molhada, citando-a como
exemplo pela gentileza com que tratava as criangas e cobrava as meninas, tudo sem
fazer uso de alteragéo de voz. Também ja foi elogiada pela forma como se expressava
nas redes sociais, pelo tipo de conteudo compartilhado e uso adequado de linguagem.
Outras atitudes da mae demonstravam um cuidado diferenciado com as filhas, como
a proibicdo de andarem sozinhas pela comunidade, que fez com que inclusive
mudassem de escola, pois o dnibus escolar passou a parar longe demais de suas
casas e nao tinham quem as acompanhasse até o local.

A mae também era elogiada pelas meninas por brincar com elas: entra na
piscina de plastico, brinca com bonecas, ajuda as meninas com as tarefas da escola.

As criticas das meninas a Luiza referem-se aos momentos em que ela chamava a
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atencao por estarem brigando ou quando a mae as interrompia para fazerem as
atividades domésticas.

O pai das gémeas era natural de Minas Gerais e estava detido em outro estado
da Federacdo da época em que as conheci até a conclusdo deste trabalho. As
meninas eram bastante elogiosas com ele e mencionavam que era gentil e gostava
de brincar. Eventualmente, elas também visitavam a familia do pai, que vivia em uma
cidade pequena do estado vizinho. De acordo com elas, eram recebidas com bastante
atencao e cuidado pela familia do pai e la comiam doces e pratos variados ao longo
do dia. Diziam, ainda, que eram levadas para conhecer lugares e pessoas diferentes,
bem como que eram recebidas em quartos grandes e espagosos. As visitas
costumavam ocorrer fora do periodo letivo e duravam ao menos uma semana. Pela
familia do pai ser conhecida na cidade, elas mencionavam que todos as reconheciam
na rua e por serem gémeas, chamavam ainda mais atengao naquela cidade pequena.

Em um de nossos ultimos encontros, Lia mencionou que estava novamente
conversando com o pai e que sentia falta dele. Tal informagdo incomodou uma
voluntaria da OnG, que acreditava que as criangas ndao deveriam dar atencédo a
alguém com o histdrico criminal como o pai.

Segundo informagdes de interlocutores, esse ndo era o unico ex-parceiro de
Luiza que estivera cumprindo pena. O pai dos dois gémeos igualmente estivera
apenado, porém no Distrito Federal. Também me foi informado que ele teria uma
proximidade maior de Luiza em comparagao ao pai das gémeas, procurando-a assim
que saiu do presidio para pedir auxilio financeiro e fazendo-se mais presente na vida
da familia desde entao.

A avo das criangas, Dona Mercedes, morou junto de Luiza e dos netos durante
o tempo em que tive contato com a familia, apesar dos planos da filha de se mudar
com os filhos para uma casa propria. A renda de Mercedes era desconhecida por
voluntarios da OnG, mas a especulagao girava em torno, como de costume, de ela
ser beneficiaria do Bolsa Familia, ja que seria jovem demais para receber beneficio
de aposentadoria. Em conversas que mantive com ela presencial e remotamente,
Dona Mercedes sempre foi capaz de se comunicar de maneira bastante competente
e fazendo uso de norma préxima a culta, assim como os voluntarios destacavam em
relagdo a sua filha Luiza.

Dentre as criangas, a principal referéncia para as meninas parecia ser Raquel,

prima materna dois anos mais velha do que elas e que, durante um curto periodo,
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chegou a morar na mesma residéncia. Diferente das demais criangas que adjetivavam
Raquel pejorativamente dado o seu comportamento, para as gémeas, ela era a
primeira referéncia quando se tinha a inteng&o de organizar brincadeiras ou conversar.
Apesar de a prima ter vivido relativamente longe das duas por parte consideravel da
vida, a possibilidade que Raquel tinha de caminhar sozinha por Terra Molhada, o fato
de terem estudado na mesma escola em duas oportunidades e a proximidade com a
familia tornavam os encontros frequentes.

Raquel tinha transito na OnG por conta da aproximagao de sua familia com
diversos dos voluntarios. A ela, era autorizada a chegada em horario adiantado, ja que
era convidada para participar da organizagao de eventos e dos preparativos para os
encontros de sabados de manha. No entanto, diferente de outras criangas com
funcdes organizativas e determinados privilégios na OnG, Raquel constantemente
tinha sua atencdo chamada por conta de comportamentos que os voluntarios
interpretavam como inadequados, notadamente conflitos com outros colegas da
mesma idade e conversas em sala de aula. Ela era a exceg¢ao dentre criangas
identificadas com esse tipo de comportamento e aquelas que possuiam um nivel
hierarquico maior dentro da institui¢ao.

Sua mae, Marlene, irma de Luiza e tia das gémeas, morava em uma residéncia
que Leila descrevia como a mais precaria que tinha visitado entre todas de Terra
Molhada. A residéncia era dividida por diferentes criancas e adolescentes durante a
maior parte do dia, incluindo os irmaos mais jovens de Raquel, seu irm&o mais velho
€ a namorada, bem como um primo que veio de Minas Gerais e passou a morar com
eles. A casa ainda contava com a constante presenca de adolescentes da vizinhanga,
que costumavam passar os dias com os filhos de Marlene. Posteriormente Marta, filha
primogénita de Marlene, que até entdo morava junto de Luiza, Maria Helena e Lia,
regressou a residéncia da sua mae e logo deu a luz a um menino, sendo o primeiro
neto daquele nucleo familiar.

Quando passei a frequentar a casa de Lia e Maria Helena, Marta ainda morava
com elas. Ambas as gémeas elogiaram sua presenga na casa, pois ela as auxiliava
com as tarefas de aula. Marta abandonou a residéncia das meninas por conta de um
desentendimento com Luiza devido as visitas de seu namorado. Posteriormente,
quando Lia e Maria Helena se mudaram para uma regido distante 22 quildmetros de
Terra Molhada, Raquel passou a viver com elas e voltou a frequentar a mesma escola

que as gémeas. Leila imaginava que o interesse de Marlene, a tia das gémeas, em
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pedir para Luiza cuidar, mesmo que temporariamente, de suas filhas, se dava pela
fama de rigidez na educacéo e no trato com as criangas. A expectativa era de que
Luiza exercesse controle sobre aspectos como a educagao, as amizades e o trabalho
domeéstico exercido pelas meninas.

Um tio materno era constantemente mencionado pelos voluntarios da OnG por
conta de um histérico criminal prévio, sendo personagem de diferentes especulagdes
a respeito daquela familia. Varias dificuldades e mudancas da familia eram atribuidas
pelos voluntarios ao tio da gémeas. No entanto, apesar de, em determinado momento,
ele ter dividido residéncia com Lia e Maria Helena, ele era pouco mencionado tanto
por elas, como por outros integrantes da familia. Boa parte das histérias que ouvi a
respeito dele foi por meio de integrantes da OnG, que supunham que ele devia
dinheiro para pessoas perigosas e poderosas e essas dividas precisaram ser sanadas
para que ele nao fosse executado.

Outra integrante da familia constantemente mencionada era uma tia-avo
materna das meninas que morava em uma regido distante 27 quildmetros de Terra
Molhada. A familia, inclusive, ja residiu proximo da residéncia dessa tia, na mesma
época que Luiza reclamou de preconceito em uma creche por conta de sua origem
social. A tia-avo foi a primeira pessoa da familia que foi mencionada por ter educacao
superior, sendo psicologa de formagéao. Por conta disso, ela fazia recomendacbes e
dava conselhos a Luiza sobre formas de cuidar de seus filhos. Quando Lia comecgou
a ter pesadelos, essa tia recomendou que alguns dos filmes que ela assistia fossem
proibidos, dizendo para Luiza ndo permitir que ela continuasse vendo televisdo tao
tarde. E, quando Maria Helena teve dificuldades na escola, ela sugeriu algumas
alternativas para estimular a menina. Foram também dados por ela alguns dos

presentes mais caros que as meninas ganharam, como um fablet.

4.1.2. Atividades domésticas

Da primeira vez em que entrevistei Lia e falei que abordariamos a sua rotina, a
responsabilidade pelo cuidado dos irmaos se destacou: “fago um bocado de coisas
em casa, cuido dos meus irmaozinhos, brinco, almoco, lancho”. Assim como boa parte
das criangas desta pesquisa, Lia e Maria Helena possuiam varias obrigagdes
domésticas como cozinhar, limpar o chdo e lavar a lougca. No entanto, dentre as

atividades rotineiras, a mais frequentemente mencionada foi a responsabilidade pelo
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cuidado com seus dois irmaos menores: enquanto Lia é responsavel pela menina;
Maria Helena é pelo menino.

Para ambas, o momento de cuidado dos irmaos menores n&o parecia uma
responsabilidade incdbmoda. Tanto na OnG como em casa, elas costumavam, mesmo
com alguma dificuldade, carregar os bebés no colo, mostra-los para as pessoas,
abraca-los e beija-los. Ndo sentiam essa atividade como uma forma de
responsabilidade ou um fardo, mas como se fosse uma brincadeira, inclusive
comparando com brincar de casinha ou bonecas.

Dentre as atividades de cuidado, elas alimentavam os bebés, colocavam-nos
para ver televisdo, trocavam fraldas, davam banho e os colocavam para dormir.
Ambas as gémeas disseram que colocar os bebés para dormirem eram uma das
obrigagdes cotidianas no final da noite. Maria Helena inclusive disse que seu irméo sé
conseguia dormir quando era ela quem o colocava. Ja a respeito de trocar fraldas, Lia
disse que aprendeu sozinha vendo a méae fazer. Maria Helena também aprendeu
vendo a mae fazer, mas antes trocava a fralda de suas bonecas: “A gente abre o
negocinho e tira a fralda limpando o ‘bubunzinho”, depois lava. [Entdo] Eu passo o

lenco, passo 'pomadinha’ para ndo assar e boto a fraldinha”.

4.1.3. Escola

As gémeas estudavam na mesma escola rural que Raquel frequentava (e
criticava muito). Para frequentar a instituicao, elas precisavam caminhar uma boa
distdncia acompanhadas de uma crianga maior para pegar o 6nibus. No entanto, em
2019, elas passaram a frequentar uma escola da RA mais proxima. Varias versdes
apareceram a respeito dessa mudanca de escola. Leila dizia que mudaram de escola
pois 0 Onibus escolar ndo estava mais parando na Avenida principal do bairro,
somente mais longe. Raquel explicava que elas mudaram porque a mae das gémeas
nao tinha ninguém que as acompanhasse até o ponto de 6nibus novo. Porém, Raquel
continuava indo para o mesmo ponto todos os dias. O que ambas as versdes tém em
comum €& a preocupagao de Luiza com as meninas andarem sozinhas durante as
manhas em Terra Molhada, preocupag¢ao que também existe em relagdo a outros

horarios.
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No ano anterior, a diretora da escola rural ndo queria que as gémeas saissem
de la. Procuraram conversar com a mae para que continuassem na escola, que possui
poucas matriculas nos primeiros anos de acordo com o Censo Escolar e, como
praticamente toda escola rural deste pais, corre o risco de fechar as portas. A
argumentacgao da escola foi de que la elas teriam a continuidade do trabalho e uma
qualidade melhor de ensino.

Dado que Luiza possuia desde o inicio de 2019 um automével, as meninas
passaram a ir para a escola todos os dias com esse meio de transporte. A escola que
elas passaram a frequentar em no inicio 2019 era comentada em Terra Molhada como
a instituicdo a se evitar, principalmente em comparagdo com a instituicido que se
localiza na comunidade. Tal comparacdo se refere muito mais a “fama” da nova
escola, considerada “um ambiente ruim” embora possuisse IDEB consideravelmente
superior a escola de Terra Molhada.

O primeiro més na escola nova rendeu varios elogios aos colegas e a
professora. De maneira geral, costumavam se referir de maneira positiva ao ato de
estudar, ao relacionamento com os colegas e a professora. Lia afirmou que “a coisa
gue eu mais gosto € estudar’. Ja Maria Helena gostava da escola nova “por causa
das tarefas, por causa dos amigos, das amigas”. Em comum, existia a critica aos
meninos que perturbavam na sala (para Lia, os meninos “ficam barulhando”) e fora da
sala, quando a perturbacao envolvia atrapalhar brincadeiras e empurrdes.

No entanto, aos poucos, a percepcao sobre a escola foi se modificando. Lia,
por exemplo, comecgou a relatar ainda maiores incbmodos na sala, por conta de um
menino € uma menina que se sentavam perto dela e a perturbavam. Maria Helena
disse que os alunos maiores passaram a bater nela e nos seus colegas de menor
idade no intervalo. E, apesar de ela continuar elogiando sua professora, comegou a
ter dificuldades nas disciplinas e nos estudos, a ponto de ndo conseguir copiar 0
conteudo do quadro (apesar de ir a aula de 6culos) e ndo conseguir responder as
questdes. Por conta disso, a professora passou a copiar o conteudo do quadro e a
responder as questdes no caderno para ela.

4.1.4. Saida da OnG de contraturno

Também no inicio do ano, Lia e Maria Helena comecaram a frequentar outra

OnG na RA mais proxima, também confessional, que prestava atendimento
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educacional no contraturno. Localizava-se a poucos metros da escola que
frequentavam e recebia as meninas, juntamente com sua prima Marta, todos os dias
da semana. L3, elas almogavam e tinham aulas de reforco escolar até 15 horas,
quando a mae as buscava. Além da proximidade das instituicdes, Leila acreditava que
um dos motivos da matricula era a possibilidade de as criancas se alimentarem no
periodo em que estavam |a.

No entanto, cerca de trés semanas depois, Lia e Maria Helena deixaram de
frequentar essa instituicdo. Mencionaram que as professoras teriam sido grosseiras
com elas, o que soou como novidade, ja que sempre falaram bem da relagdo com as
professoras das duas escolas que frequentaram e nunca tinham reclamado dessa
instituicdo, ao contrario. Tudo comegou quando passaram a receber provocacoes de
duas meninas: Gabriela, de 8 anos de idade (que as meninas conheciam da escola
atual), e Jéssica, de 14 anos de idade. Segundo Lia, as meninas estavam “tretando”
com ela. “Ai eu fui la e falei pra tia. E a tia disse que ndo queria saber de fofoca. Ai
falei: td bom’. Se elas continuarem ‘encrencando’ comigo eu também vou continuar
‘encrencando’ com elas. Eu ndo posso ficar s6 de brago cruzado olhando elas
‘encrencando’ comigo”. Ja tinha aprendido com a mae que ficar de bragos cruzados
nao era uma alternativa quando alguém a xingava. Nas palavras de Lia, “Ai elas
estavam encrencando, e ai elas foram falar para tia e eu também falei pra tia. Ai a tia
ficou do lado delas e ndo do meu. Porque elas que estavam erradas. Ai as meninas
continuaram me atormentando. Ai eu falei: ‘para, para, para’.” Seguiu Lia: “Elas
ficavam me xingando de palavrao, ficavam falando da minha familia, que minha casa
€ pobre, que minha s6 tem um quarto que todo mundo dorme junto. Que nao tem sala,
nao tem cozinha, ndo tem nada, mas minha casa nao € assim. Minha casa tem quarto,
cozinha, banheiro.... dois quartos”. Caso estivesse sentada, passando pelas meninas
ou brincando préximo, “elas iam la e me perturbavam [...] Elas me xingavam de um
‘montao’ de nomes que eu nao posso repetir”.

Uma das decepcdes para Lia foi Tia Jura, a responsavel pela OnG que
intermediou o conflito e deu razado para Gabriela e Jéssica. A hipdtese de Lia € que
Jura conhecia as meninas anteriormente. Porém, outra “tia” da instituicdo também se
envolveu na questao: “Ai tinha outra tia — eu ‘tava’ brincando com as minhas primas —
ai essa tia, que era bem brava, foi la me chamou [de novo] e eu disse: ‘eu td6 aqui’. E

ela [a tia, respondeu]: ‘Por favor. Faz um favor e venha aqui’. Ai a tia foi la e falou
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[novamente] ‘vem aqui’ e eu falei: ‘ndo, vem [vocé] aqui’. Ai ela veio e ficou puxando
meu brago. Ai ela me mandou sentar na mesa e eu sentei”.

A partir disso, Lia e Maria Helena pediram a prima Marta que ligasse para a
mae delas a fim de que as buscasse. Nisso a “tia brava” e Tia Jura, de acordo com
Lia, comegaram a reclamar com medo da possivel reagao de Luiza. Ao chegar, a mae
das meninas disse para que elas entrassem no carro, ao que Tia Jura ndo permitiu,
pois era antes do horario de saida. Luiza informou as responsaveis pela instituicdo
gue as gémeas néo voltariam a frequenta-la e disse a Gabriela e Jéssica que, se elas
continuassem perturbando suas filhas, falaria com a mae delas.

Lia ndo lamentou ter saido da instituicado, ja que nao queria mais ficar, pois “as
tias de la s6 reclamavam [...] reclamavam que a gente ndo estava fazendo as coisas
direito. As meninas batiam na gente e a tia defendia elas”. Junto com a irma continuou
indo a instituigdo aos domingos, com a vantagem que nem Jéssica, Gabriela ou as
duas “tias” frequentavam-na nesse dia. Pouco tempo depois, Marta também deixou
de frequentar a OnG de contraturno sob alegagcdo de que uma das tias estava a

perseguindo.

4.1.5. Incomodo com outras criangas

Se Lia e Maria Helena eram extremamente afaveis comigo, com os demais
adultos da OnG e seus irmaos bebés, 0 mesmo nao se podia dizer quanto as suas
relagdes com outras criangas de idade proxima. A forma que Lia e Maria Helena
conversavam com essas criangas se diferenciavam significativamente da forma como
se referiam aos adultos da instituicdo. Muitas vezes, mostravam-se sem paciéncia e
xingavam as meninas e, notadamente, os meninos de sua idade, afastando-se da fala
gentil e com tom de voz mais baixo com que se dirigiam aos voluntarios e a mim. A
possibilidade de transitar por essas duas linguagens e comportamentos parecia ter
relagdo com o fato de serem vistas com certa predilecdo pelos adultos da Palavra e
Afeto. A socializagao, desde os primeiros anos de vida, com pessoas de outros locais
da cidade e de outras classes sociais parece ter influenciado de forma significativa o
uso de possibilidades linguisticas e comportamentos para lidarem (e com certa
competéncia) com adultos e com as criangas da OnG.
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Determinado dia, Leila convidou a mim e a outras seis criangas para um passeio
na area rural de Terra Molhada. Ela queria conhecer alguns lugares de que as criangas
falavam como os “trilhos” e a “cachoeira”, que ficavam apds uma fazenda que existia
na localidade. Dentre as criangas, estavam as gémeas, Raquel, Emily e dois meninos,
sendo um deles primo de Emily. Chamamos de “excursao”. Fizemos fotos e videos.
Como tinha chovido no dia anterior, a terra ainda estava bastante Uumida, o que
resultou em algumas quedas, inclusive duas minhas e mais algumas das outras
pessoas, o que fez todos rirem.

Ao comando do primo de Emily, primeiro fomos para um caminho que néo era
o correto, o que nos fez desistir de irmos até a cachoeira pelas condi¢gdes do terreno
(alguns de nés ja tinhamos caido), pelas condi¢gdes do tempo, parecendo que choveria
em breve, e por Leila ter um compromisso com o grupo de mé&es da OnG. Foi o
suficiente para o inicio do uso de palavras de baixo caldao direcionadas ao menino
pelas gémeas.

No passeio, ocorreram muitas piadas, especialmente pelos tombos, mas
também ofensas quando alguma brincadeira ou algum comportamento ndo eram
vistos como adequados para as meninas. No caminho de volta, o irmao de Raquel de
sete anos, também se juntou ao grupo, fato que ocasionou certo desconforto nas
criangas ja que seu comportamento frequentemente as irritava. Seu comportamento
também me deixava preocupado, pois ele provocava cachorros, tentava pegar frutas
dentro das casas das pessoas e assim por diante.

Posteriormente, como n&do estavam previstas atividades de criangas para
aquele dia, Leila me sugeriu realizar um desenho com as criangas em uma das salas
disponiveis. Tal atividade foi bastante conturbada e, em diversos momentos, precisei
pedir a praticamente todos (exceto Emily) para ndo dirigirem impropérios uns aos
outros e até para que nao ocorresse altercagao fisica entre Rebeca e o primo de Emily
e entre Lia e Maria Helena.

O que chamou minha atencdo, em diversos momentos do passeio € no
momento da producdo dos desenhos, foi a provocacido entre diversas criangas.
Embora eu ja tivesse presenciado Raquel falar palavrdes, principalmente quando
estava lidando com outras criangas e jovens, as gémeas , nessa situagao, se portaram
de maneira bastante distinta da forma como agiam perto dos adultos, sendo que, na
entrevista, Lia tinha inclusive recusado a dizer para mim os xingamentos que havia

recebido na instituicdo de contraturno.
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4.1.6. Mudancas de residéncia

Desde que comecei a manter contato com a familia, a situagédo da residéncia
modificou-se consideravelmente. Em 2018, Luiza estava construindo uma residéncia
em Terra Molhada. A expectativa em relagdo a construcao era grande e Lia dizia que
teria um quarto para ela e Maria Helena, assim como espago para brincar. Foi nessa
época também que a prima das meninas, Marta, passou a morar na mesma casa.

A primeira residéncia da familia que visitei tinha dois quartos, uma sala e uma
cozinha conjugadas, além de um banheiro, patio externo e um portdo alto, com
aparéncia nova. O quarto das quatro meninas era decorado com nuvens pintadas nas
paredes e varios papeéis colados que deixavam o ambiente bastante agradavel e eram
motivo de orgulho para ambas. A residéncia se localizava proxima tanto da OnG, como
de uma das ruas comerciais de Terra Molhada.

Alguns meses depois, a familia mudou-se para outra casa, que passou por
pequenas reformas, a fim de dividi-la com o mal-afamado tio das gémeas. A
residéncia, entdo, diminuiu de tamanho, de forma que, nesse curto espaco de tempo,
as gémeas e suas irmas do meio perderam o quarto em que dormiam. Porém, elas
ainda tinham a expectativa de que poderiam se mudar para a casa em construcao,
pois Lia me disse a época que “a casa que tem dois quartos vai ser minha [referindo-
se a casa em construgcdo], a casa que tem um quarto [atual] vai ser da minha
vo.” Tratava-se de uma residéncia em bom estado de conservacio considerando a
meédia da localidade e principalmente em comparacéo a casa em que Raquel, prima
das gémeas, residia.

Todas as mudancas de residéncia foram acompanhadas de especulagdes por
parte dos voluntarios da OnG, que se questionavam acerca do que motivara tantas
trocas de endereco. Inicialmente surgiram comentarios de que Luiza tivera de vender
a casa que estava construindo. No entanto, as histérias modificaram-se
consideravelmente com o tempo e tinham como personagens tanto ex-companheiros
de Luiza como o tio com histérico criminal, sugerindo-se, como pano de fundo, a
necessidade de dar abrigo ou pagar valores devidos por esse homem.

Em determinado momento no final de 2018, Lia e Maria Helena me
confidenciaram que se mudariam para outra regido, distante cerca de 20 km de Terra

Molhada. Dessa forma, deixariam de frequentar a OnG semanalmente. A mudanca se
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deu por conta da proximidade do trabalho de Luiza. Quem terminou por acompanhar
a familia na mudanca de residéncia foi Raquel, que passou a frequentar novamente a
mesma escola das primas

Embora a RA para onde se mudaram possua, na regido, uma fama
significativamente melhor do que Terra Molhada, tanto as meninas, como Luiza,
reclamaram da vizinhanca. Ali, diferente de Terra Molhada, as meninas nao era
permitido sairem a pé de casa, pois, segundo elas, existiam traficantes nas duas
esquinas. Nos termos de Lia: “sabia que tem boca de fumo dos dois [falando essa
palavra aumentando a entonagao] lados aqui na rua?”.

Todas as criangas da familia ficavam no terreno da casa que era cercado por
muros altos, quase do tamanho da proépria residéncia. Além disso, um portdo
eletronico foi instalado pelo proprietario da residéncia, a pedido de Luiza, com a
finalidade de trazer maior seguranga para a familia.

Lia e Maria Helena ja ndo tinham permissao para brincar na rua regularmente
em Terra Molhada. Mas tinham a autorizagao de irem sozinhas a OnG bem como aos
comercios proximos de uma das casas em que residiram. Raquel também ia sozinha
até o ponto de 6nibus proximo da sua casa. A partir da mudanca, todas iam e voltavam
da escola com o carro que Luiza adquiriu com a venda da casa que estava
construindo.

Os incébmodos com a nova vizinhanga acabaram fazendo a diferenca e a familia
optou por retornar a Terra Molhada pouco menos de um ano depois. No entanto, a
auséncia das gémeas e da prima na OnG provocou mudangas significativas na
classificagao das criancas tidas como referéncia pelos adultos da instituicdo. A saida
de Lia, Maria Helena e Raquel levou a uma reorganizagdo desse campo e novas
criangas (como Emilly e Eduardo) foram escolhidas e passaram a desenvolver as
fungdes organizativas que desempenhavam, mas sem o prestigio social de que

gozavam.
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4.2. EMILLY

Encontrei Emilly pela primeira vez ainda em 2018, quando ela tinha 11 anos de
idade. A principio, o que me chamou a atencédo nela foi a fala lenta e pausada,
aparentando tranquilidade. Mesmo falando de situagdes incbmodas, como o dever de
retirar o mato que crescia no patio da sua casa, ndo parecia se exaltar muito.

Ao longo do periodo em que convivemos, Emilly se expressava melhor do que
outras criangas, a ponto de suas respostas conterem frases maiores. Isso também
pode ser indicativo de facilidade de comunicagdo com os adultos, ja que sempre ao
conversar comigo parecia tomar bastante cuidado no uso das palavras (“aconselharia
o senhor a sentar”).

Era uma menina negra, seu cabelo era longo e tinha forma ondulada. Ela
costumava prendé-lo quando visitava a instituicido. Também parecia alta para sua
idade. Em comparagao com meninos € meninas de sua idade na OnG, ela era maior
que a maioria delas, inclusive mais alta que diversas criangas e adolescentes mais
velhos que frequentavam a instituicdo. Emilly era uma das criangas mais velhas do
grupo, dividido por faixa etaria, que frequentava na institui¢ao.

Dividiam residéncia com Emilly sua mae, Rita, seu padrasto (cujo nome nunca
foi mencionado por ela ou demais pessoas proximas e sera aqui denominado de
“Padrasto de Emilly”) e a filha do casal, Karen, que, no inicio de 2019, tinha pouco
mais de um ano de idade. Enquanto Rita era destacada por Emilly como “calma” e
“tranquila”, a relacdo com seu padrasto era de hostilidade. Muitas vezes, a menina
preferia brincar no patio ou ir até a casa da avé do que ficar na presenga do mesmo
quando ele comegava a reclamar dela. Nao raramente, Emilly era responsavel por dar
de comer e dar banho na bebé e, em determinada época, também a colocava para
dormir.

Durante o tempo da pesquisa, a familia viveu em duas residéncias. Visitei
somente a primeira delas. A segunda residéncia tinha por caracteristica principal ser
do lado da residéncia de Marcia, mae de Rita e avé de Emilly, de forma que as visitas
da menina a casa da avé aumentaram consideravelmente nesse periodo.

Outra caracteristica marcante de Emilly e de Eduardo, seu tio e amigo préoximo
(11 anos de idade em 2019, também participante da pesquisa), era o bom humor.
Varias conversas eram iniciadas por ambos por meio de brincadeiras dirigidas a mim

na tentativa de se aproximarem. Era dessa forma que, muitas vezes, ela se
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aproximava, fazendo comentarios jocosos sobre eu estar usando o telefone celular,
tentando me dar um susto quando eu estivesse distraido, mexendo a mao na frente
do meu rosto para chamar minha ateng&o ou me convidando para participar de alguma
brincadeira coletiva, como queimada ou forca.

Tanto Emilly quanto Eduardo passaram a ser vistos como criangas de
referéncia pelos membros da OnG, de forma que passaram a frequentar a instituicao
para ajudar na organizag&o das salas e para participar de atividades externas, como
uma panfletagem na RA mais proxima. Assim, tornaram-se conhecidos pelos
voluntarios da OnG, que os chamavam pelo nome e, eventualmente, iniciavam algum
tipo de conversa com eles. Todavia, no inicio de 2019, com a mudancga de Lia e Maria
Helena para outra Regido Administrativa distante da OnG e o desentendimento da
mae de Raquel com a diregdo da Palavra e Afeto, Emilly e o tio passou a ser mais
presente nas atividades da instituicao.

Marcia € avé e vizinha de Emilly e também mae de Eduardo, tio da menina. Ele
€ sua principal referéncia de amizade, sendo mencionado por ela diversas vezes, seja
para descrever brincadeiras organizadas com a sua participagao seja em provocagoes
em tom de brincadeira entre os dois. Apesar de ser seu tio biolégico, ele nunca foi
mencionado por ela a partir de seu grau de parentesco, assim como Eduardo nunca
a mencionou como sobrinha. Tais nomenclaturas somente aparecem em dialogos
com terceiros quando algum dos dois é perguntado a respeito.

Com um ano de idade a menos do que Emilly, Eduardo estudava na mesma
escola que ela, para onde se deslocava com transporte escolar. Na instituicio,
enquanto ele frequentava o quarto ano em 2019, ela frequentava o quinto e ja tinha
como perspectiva estudar em outra escola em 2020. A escola que ambos
frequentavam ficava proxima a Terra Molhada, na RA adjacente. No entanto, dada a
necessidade de as criangas do 6nibus escolar se dirigirem a outras escolas da regiao,
eles demoravam, de acordo com Emilly, cerca de uma hora para chegar a escola.

No inicio de 2019, Emilly mencionou pela primeira vez os problemas de
relacionamento que tinha com seu padrasto, dando varios exemplos. Também nesse
dia, conversamos brevemente a respeito do seu pai bioldgico, que ela ndo conhecia.

Emilly e Eduardo ndo possuiam material escolar suficiente para a volta as aulas
do ano leito letivo de 2019, problema que a mae e a avd tentavam resolver. Ela
também comentou que o irm&o mais velho de Eduardo (Luis, 12 anos de idade na

época) nao estaria mais frequentando a escola porque teria comecgado a trabalhar.
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Eduardo a corrigiu e disse que ele ndo deixou de estudar: “ele estuda, € porque ele
nao ta tendo caderno direito, ai minha méae ta tentando conseguir’. No que Emilly

respondeu: “s6 que nao ta conseguindo, ai a situagao é complicada”. “A situagéo esta

dificil, tio, muito dificil mesmo!”, complementou Eduardo.

4.2.1. Mudancgas de residéncia e brincadeiras na rua

Como praticamente todas as casas de Terra Molhada, o muro da primeira e
unica casa de Emilly que visitei era alto. O portdo, de metal, dava acesso ao patio da
residéncia. A rua era de terra batida e, em épocas de chuva, acumulavam-se pocgas,
apareciam buracos consideraveis e a dificuldade de travessia na rua se dava tanto no
deslocamento de carro, como para caminhar. A residéncia também ficava proxima a
outras vias importantes, sendo préxima tanto da Palavra e Afeto, como de uma das
ruas secundarias da localidade, com comércio e igrejas.

Ao entrar no terreno, existia um espaco acimentado que ocupava pouco menos
da metade do patio de entrada, onde cadeiras eram dispostas, havia alguns
brinquedos e um filhote de cachorro brincava. Embora tal espaco parecesse ter sido
destinado para se estacionar um automoével, em minhas visitas, nunca reparei na
presencga de veiculo algum. Do lado esquerdo, estava a parte do terreno com terra
batida, em que um mato, ainda em tamanho pequeno, crescia.

A casa contava com dois quartos e um banheiro, nos quais nao entrei. Ja a
cozinha e a sala ficavam juntas, com um sofa separando os dois ambientes. Ali, Luis,
que visitava a irma, assistia ao programa policial do SBT transmitido pela manha. Uma
mesa de jantar ficava na cozinha e parecia ter algum destaque. Foi 1a que Emilly
indicou que fazia suas tarefas escolares.

A casa era organizada a partir de detalhes bastante especificos. Utilizavam-se
objetos de decoracéo, tais como porta-retratos, pequenas toalhas e vasos. Parte da
organizagao da casa se baseava, ainda, na interdi¢do dos dois cachorros que viviam
com a familia. Enquanto um deles respeitava o comando, o outro, ainda filhote,
adentrava a casa e era incitado a sair da sala/cozinha, muitas vezes, com tom de voz
mais alto e eventuais xingamentos ou expulsées com o uso de empurrbes ou
vassoura. A esses caes também nao era permitida a saida para a rua, de forma que,

quando alguém entrava ou saia, era recomendado cuidado para que nao fugissem.
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Como é comum com diversos nucleo familiares de Terra Molhada, a familia de
Emilly também passou por mudangas de endereco. As mudangas eram motivo de
conversas corriqueiras entre os voluntarios da OnG, que tentavam procurar
explicagcbes para as trocas de endereco, sendo que, em suas varias hipoteses, as
mudancas teriam a ver com conflitos familiares ou com terceiros, porém a informacéao
dada pela familia. A informacédo da menina, foi de que o dono da casa a requisitou e,
por isso, tiveram de se mudar.

A segunda casa de Emilly ficava proxima a escola publica de Terra Molhada e
fazia divisa com a residéncia de seus avés. Embora ndo tenha mencionado
caracteristicas da nova residéncia, Emilly tratou algumas situagbes de forma positiva.
A menina passou a almogar na casa de Marcia (avo, mée de Eduardo, Luis e Rita)
todos os dias, uma vez que morava ao lado. A casa da avd também era um local a
que ela recorria quando passava com por algum momento de hostilidade com o
padrasto. Ela mencionava a avé como “simpatica” e que frequentava a casa dela sem
precisar avisar, a qualquer hora. Mencionou que la seu av0 e sua tia a ajudavam nas
tarefas de casa e também a apoiavam com questdes escolares, ja que sua mae
chegava tarde em casa, apds longa jornada de trabalho.

Emilly também passou a jogar vélei com criangas na rua da casa nova. Algumas
vezes ela tentou nomear onde moram referindo-se a residéncia como “casa bege”, a
rua como “de tras”, “la em cima da rua” ou caracteristicas do comportamento da
crianga, como “que fica olhando esperando a gente chamar”. Todavia, nunca informou
o0 nome especifico de cada uma. Embora alguns meninos costumassem jogar futebol
préximo a sua antiga casa (inclusive seu tio Luis), Emilly jamais mencionou ter se
juntado a eles nas partidas (apesar de gostar do esporte e jogar entre meninos na
OnG e na escola) ou qualquer outra brincadeira realizada no espago na antiga
vizinhancga.

A mudanca de Emilly para a segunda residéncia pareceu ter aumentado a
possibilidade de socializacéo fora de sua familia, mas, nas descrigdes de sua rotina,
ela comentava mais sobre brincadeiras realizadas dentro dos patios de sua casa e de
sua avo. Ela também ndao mencionava nominalmente as criangas da sua vizinhanga e
que brincavam com ela, talvez por tais situagcdes serem ocasionais.

As mencdes de Emilly aos amigos e amigas eram muito mais comuns quando
ela convivia com eles na escola (fosse na sua sala, fossem amigos de outras turmas)

ou no transporte escolar. Ela relatava historias mais detalhadas de conflitos,



72

brincadeiras e interesses romanticos no contexto escolar, enquanto com as criangas
da vizinhanca, nada era mencionado nesse sentido, o que talvez dissesse respeito a
pouca convivéncia.

Para além das responsabilidades com as tarefas da escola, Emilly ainda
ajudava na casa em que residia com a mae e o padrasto, desempenhando atividades
domésticas como cuidar da irma bebé, preparar refeicbes simples, lavar a louca e
varrer o chdo). Como entretenimento, assistia a televisao e usava o seu tablet, o que
poderia também leva-la ter menos tempo ou interesse em se relacionar com as
criangas da vizinhanca.

O fato de ter se mudado e ter se tornado vizinha de sua avé fez com que
Eduardo participasse mais nas atividades da OnG. Emilly quase sempre chegava na
companhia dele, que sempre participava com ela da preparagao das salas de aula.
Da mesma forma, ao ter se tornado vizinha de Eduardo, ela passou a menciona-lo
mais vezes, tanto em situagdes ocorridas na escola, como em sua casa, na da avo ou
na rua. A intimidade parece ter aumentado a ponto de ela se referir a ele por nomes
pejorativos, mas em tom jocoso como “criatura” ou “sarna”, o que era interpretado por
ele como uma forma de brincadeira.

Suas idas a casa da avo também podem ser compreendidas como ponto de
suporte, ja que la era o local em que, além de se alimentar, ela se refugiava quando
se desentendia com seu padrasto. Talvez seja exagerado pensar numa segunda
socializagdo de Emilly, visto que anteriormente ela ja vivia proxima de sua avo e,
imagino, era frequentadora costumaz da sua casa (apesar de nao mencionar tanto).
No entanto, o destaque dado pela menina as experiéncias vivenciadas na casa da avo
permitem pensar que a influéncia desse nucleo familiar em sua vida aumentou, seja
pelo convivio com eles na hora do almogo, seja pela proximidade com o avl e a tia
que ela diz ajudarem-na nos deveres, seja pela proximidade desenvolvida pela

convivéncia cotidiana com Eduardo.

4.2.2. Rotina e atividades domésticas

Leila referia que costumava dar “conselhos” as familias. Apresentava
sugestbes tanto nas conversas com as maes, como naquelas com as criangas.
Presenciei alguns dos conselhos de Leila que se referiam a organizagao da casa e a

forma de cuidar das criangas, além de situacdes da vida privada. Naquele dia, Leila
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comentou com Emilly que o mato estava alto e que precisava ser tirado, ao que a
menina respondeu que ela removia, mas ele crescia rapido novamente.

Quando questionada a respeito dos trabalhos domésticos, Emilly respondeu
com um sonoro “ihh”, expressao que corriqueiramente usava quando queria se referir
a algo que fazia bastante e/ou tinha muita familiaridade. Sabia fazer muitas atividades
domeésticas, em suas palavras, “limpava tudo e bastante”.

Pouco menos de um ano apés ter conhecido sua familia, sou informado —
primeiro por Leila e depois por Emilly — que Rita havia comegado a trabalhar em uma
instituicdo de Educacéo Infantil localizada em uma RA de classe média, distante 15
km de Terra Molhada. A menina descreveu que sua méae saia de casa por volta de 7h
da manha para trabalhar e voltava 19h ou 20h, “quando ja estava escuro”. Seu
padrasto, na época, estava desempregado e passava parte significativa do tempo em
casa e tinha como uma de suas responsabilidades cuidar da irma bebé de Emilly.

Ela mencionava que acordava por volta de 8:00, mas esse horario variava,
tendo relatado que, por duas vezes, acordou depois das 10:00. Boa parte da sua
organizagdo diaria era feita por conta propria. Tinha responsabilidades a
desempenhar pela manha e no horario do almogo, quando ia a casa da avé. Emilly
teve dificuldade de precisar que horas chegava em casa da escola. Em 2019, com o
pais ja sem horario de verao, ela me informou que, quando chegava em sua casa, ja
estava escuro.

Nos dias de semana, no horario em que Emilly acordava, sua mae ja n&o estava
mais em casa. Pela manha, ela arrumava a cama, lavava a louca e jogava em seu
tablet, sendo que, “depois de fazer minhas coisas, tomo café”. Ela ndo possui
responsabilidades para com sua irmé no periodo da manha (diferindo da noite), com
a excegao de preparar sua alimentagdo quando ela acordava. Essa situacdo se
modificava quando o padrasto saia de casa pela manha, quando Emilly ficava
responsavel pela bebé e se dirigia até a casa da avé com a menina, de forma que nao
ficava responsavel por ela sozinha.

Emilly sabia fazer outras atividades domésticas, notadamente o preparo de
refeigdes, “tipo arroz, feijao e batata, mas ndo é muito meu foco, sou mais fazer fritura
e fazer macarrao". Além do uso da palavra “foco”, ressaltando como costuma fazer
escolha de palavras cuidadosas e com um vocabulario que tende a ser um pouco mais
complexo, ela também diz saber fazer refeicdes que parecem ser um pouco mais

dificeis de serem executadas.
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Alguns dos questionamentos que fiz tinham a intencdo de descobrir a
familiaridade que Emilly tinha com praticas de trabalho doméstico de forma a perceber
se saber preparar refeicdes que aparentemente sdo mais dificeis poderia ser indicio
de que a apropriagdo ou o processo de apropriagdo daquela atividade (que envolve
observacgéao e pratica) poderia estar acontecendo ha mais ou menos tempo. Embora
eu nao tenha perguntado sobre os detalhes do preparo do feijao (se faz uso de panela
de pressado ou se fica responsavel pelo tempero o que indicaria uma habilidade
culinaria relevante), as demais refeicbes (arroz, macarrdo e batata), apesar de
parecerem menos complicadas para quem ja tem alguma familiaridade com atividades
na cozinha, provavelmente demandaram tempo de observacao e pratica para que a
ela se sentisse confortavel em dizer que sabia fazer tais pratos aos 12 anos.

Embora nao tenha dito quando teve de fazer essas receitas, imagino que essa
pratica fosse mais comum quando vivia mais longe da casa de sua avo, ja que , apds
a mudancga, passou a almogar la. Perguntei ainda sobre fritura, ja que ela tinha
mencionado preferir tal forma de preparo (“sou mais de fazer fritura”), o que parece
ser mais perigoso e exigir alguns cuidados para ndo se queimar e conseguir preparar
o alimento de forma adequada. Entio, questionei sobre quais pratos fritos ela preferia
fazer e ela mencionou “carne, bisteca e ovo [frito]”. Sobre o preparo da bisteca, ela
respondeu de uma maneira bastante simples, como se fosse algo trivial para ela e
provavelmente com resultados dentro do esperado: “é s6 temperar e pronto”.

O almocgo ocorria na casa da avo, de forma que ela se dirigia para la perto do
meio-dia. Algumas vezes, o padrasto almogava na casa da sogra, mas tal situagao
nao ocorria com frequéncia. Na hora do almogo, Emilly mencionava que geralmente
seu padrasto e a bebé ainda estavam dormindo.

Posteriormente ela e Eduardo dirigiam-se juntos ao ponto de 6nibus na principal
avenida de Terra Molhada para pegarem o transporte escolar disponibilizado pela
Secretaria de Educacgéo do Distrito Federal. Ambos pegavam o énibus em frente a
maior loja de materiais de construgdo daquela avenida. A distancia é
consideravelmente curta, especialmente se comparada com a antiga casa de Emilly,
ja que a familia passou a residir bem mais préoximo da avenida. O caminho para a
avenida podia ser feito apenas por ruas asfaltadas, ja que boa parte das ruas proximas
da avenida principal eram pavimentadas, diferentemente da experiéncia em sua
residéncia anterior, quando necessariamente, precisava passar por vias sem

pavimentagao para se dirigir ao ponto.
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Ao chegar em casa, ela lavava a louga novamente e, entao ja era noite, quando
ficava também responsavel por alguns dos cuidados com sua irma bebé. Os cuidados
com a bebé pareceram ter mudado com o passar do tempo: "dou comida pra ela, troco
ela, dou banho nela, cuido dela, coloco ela pra dormir... colocava né? agora ela ndo
ta querendo mais dormir comigo, antes ela dormia s6 comigo, agora ela ndo dorme
mais".

Ela conseguia fazer as tarefas da escola depois de dar banho na irma, pois se
fizesse antes, a bebé costumava mexer no seu material escolar. Apds fazer as tarefas,
ela assistia a um filme na televisdo ou no Youtube em seu tablet. Sua mae chegava
do trabalho apds ter anoitecido, e, em alguns desses dias, Rita dormia no sofa ao lado
da bebé. O padrasto passava parte de suas noites jogando o jogo Freefire, o que
podia perdurar até as quatro da manha. Também assistia filmes na televisédo até tarde,

quando pegava um cobertor e se instalava na sala.

4.2.3. A familia de Emilly

A familia de Emilly fazia parte de um conjunto de familias com quem Leila tinha
mais proximidade, possuia convivéncia fora da instituicdo e comunicava-se por meio
das redes sociais. Sua mae e sua avo eram participantes frequentes das atividades
de sabado de manha da OnG e eram conhecidas pelos seus nomes pela maioria dos
voluntarios. Tanto Rita como Marcia recebiam elogios de Leila pela forma como se
comunicavam nas trocas de mensagens e pela gentileza com que tratavam seus
filhos. Para Leila, seriam exemplos de bom cuidado e atengdo com as criancas dentre
todas as familias com quem tinha proximidade em Terra Molhada (juntamente com a
mae de Lia e Maria Helena).

Rita era uma mulher negra de estatura baixa e Emilly ja tinha sua altura quando
a conheci. Os cabelos de Rita eram longos e aparentemente alisados. Por diversas
vezes, Leila procurava elogiar Rita, tanto falando diretamente sobre ela, como
comparando-a as demais maes, chamando a atencdo por “ser atenciosa’ e
“carinhosa” com as filhas e dizendo que se “expressava muito bem”. Ja sua filha,
Emilly, a caracterizou como simpatica e “muito educada”, porém quando mencionei
que achava ela muito gentil, mostrou indiferenga, como se n&o se importasse com tal

avaliacéo.
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Meu primeiro encontro com Rita foi na casa dela sob a mediacao de Leila que
me apresentou a familia e disse que, assim como ela, eu estudava na universidade e
estava pesquisando a infancia em Terra Molhada. Rita, nesse dia, assim como nos
demais, falou comigo e com minha principal interlocutora de maneira bastante
tranquila e sempre com um leve sorriso no rosto.. Seu tom de voz, nas vezes em que
me encontrei com ela, parecia variar pouco, somente levantando-o quando dizia para
Emilly fazer alguma coisa ou quando queria que o cachorro saisse de dentro de casa.

Ainda em 2018, a mé&e de Emilly estava desempregada e seria inscrita como
beneficiaria do programa Bolsa Familia. Em fevereiro de 2019, Rita teria comegado a
trabalhar em uma escola. Posteriormente surgiram rumores, inclusive vindos de Leila,
de que Rita teria saido ou perdido o emprego naquela instituicdo, sem me dar detalhes
ou a origem do boato®. Porém, em julho daquele ano, a menina contou do trabalho de
sua mae no que ela chamou “creche”, deu detalhes da rotina dela e disse que somente
o padrasto estava desempregado.

Emilly mencionou que a mé&e cuidava das criangas enquanto outras pessoas
faziam outras atividades. A mae ja lhe teria explicado que, em seu trabalho, “precisa
apenas cuidar de criangas”. Em outra oportunidade, Emily comentou que a mae “sé
falou que ela da comida para os meninos, da banho.”

Emilly visitou duas vezes o trabalho de sua m&e. Uma vez quando tinha
consulta com dentista marcado em local proximo, quando teria esperado na creche
até o momento do atendimento. Na segunda vez, durante a festa junina que a escola
promoveu, quando ela conseguiu observar um pouco qual as fungdes e
responsabilidades que a mae tinha na creche.

Emilly tratou dos horarios de saida de sua mae de casa. Primeiro mencionou
que ela se dirigia ao trabalho as cinco da manha. Posteriormente, falou que cinco da
manha era o horario que a mée acordava todos os dias e que ela pegava condugao
na avenida principal de Terra Molhada.

Com excecgao das duas vezes em que foi com sua mae ao trabalho, em todos

os demais dias, Emilly ndo a via saindo de casa pela manha. Ou seja, Rita saia antes

5 Mais de uma vez, Leila chegou a comentar comigo a respeito de como os adultos de Terra Molhada,
“ndo paravam no emprego”. Como quando conseguiam alguma forma de trabalho formal ou nao,
acabavam, por motivos que desconhecia, saindo daquele emprego de forma muito rapida e como isso,
na sua visao, era prejudicial para eles.
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de Emilly e voltava depois dela para casa. Emilly ndo pedia sua ajuda nas tarefas
escolares quando chegava em casa muito cansada.

Emilly ndo costumava mencionar nada a respeito do seu padrasto nos primeiros
meses apos termos sido apresentados. As informacdes dadas por Leila eram de que
ele trabalhava como auxiliar de pedreiro quando era contratado para tanto. Quando
comecei a frequentar a OnG, diziam que ele era um dos poucos homens / pais que
frequentavam a instituicdo. No entanto, nunca o encontrei la. As primeiras informagoes
dadas por Emilly foram que ele morava com ela, a irm& e a mée, que estava
desempregado e que, quando ele saia de manha, ela ficava responsavel pelos
cuidados da bebé.

Quando se dirigia a casa da avo para almogar antes de ir para escola, seu
padrasto geralmente ndo a acompanhava. De acordo com a menina, no horario
préximo do meio-dia ele continuava dormindo acompanhado de sua filha bioldgica.
Emilly também comentou, com certa ironia que parecia reclamagdo, que ele
costumava dormir tarde pois ficava jogando jogos online de madrugada. O fato de ele
acordar tarde faria com que Emilly ficasse responsavel por varias atividades de manha
em sua casa, como providenciar seu café da manha e lavar a louca.

Com o decorrer do tempo, o incbmodo com o padrasto passou a ser um dos
principais assuntos abordados por Emilly. Por exemplo, quando comentei que a mae
dela deveria voltar cansada depois uma longa jornada de trabalho, a menina lembrou
que o padrasto fazia as atividades domésticas a noite apressadamente, enquanto ela
cuidava da irma, para ele poder jogar o quanto antes. Com o tempo, Emilly comegou
a mencionar brigas e momentos de hostilidade protagonizados pelo seu padrasto, com
quem, em seu entendimento, uma relagdo “mais ou menos”: “as vezes [...] ele fica
falando coisa comigo. Ai, de repente, minha mae e ele comegam a brigar e eu fico
batendo bola la fora”. Ela tentou passar a ideia de repeticdo do comportamento hostil
dele e que as discussdes protagonizadas pelo mesmo, muitas vezes, envolviam
outras pessoas da familia. A menina mencionou brigas entre a mae e o companheiro,
e, em tais momentos, Emilly costumava sair de perto, ir brincar no patio de sua casa
ou visitar a casa da avo. As brigas ndo eram eventuais, mas, “as vezes nao, muito”.
Dizia nao se importar com tais situacdes, no entanto repetia que saia para fora de
casa para nao ver o padrasto brigando com sua mae.

Um dos motivos de reclamagao do padrasto sobre Emilly era quando o controle

remoto da televisdo sumia. Ele também brigava com ela, e ainda envolvia a sogra,
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quando a menina emprestava panelas para a avo: “fica la com aquela cara emburrada,
fica falando coisas comigo e eu nao t6 nem ai”.

Pequenas coisas pareciam gerar as brigas que Emilly relatava sobre o
padrasto, inclusive fazendo com que a menina se afastasse dele e n&o pedisse ajuda
com as tarefas da escola. Ela ainda reclamava de ele ser “chato” a ponto de “tudo que
eu té falando, ele fica reclamando”.

O padrasto chegou a reclamar que Emilly brincava no patio de casa. O patio foi
descrito por ela como o local a que ela procurava se dirigir quando queria se afastar
dele em situagdes de incdmodo ou de briga. O argumento do padrasto era de que, se
a menina brincasse no patio, poderia suja-lo. Desde entdo, ela passou a brincar no
patio da casa da avd, como forma de resolver a questao.

As referéncias de Emilly ao padrasto tinham sempre duas caracteristicas. Por
um lado, a ideia de contemporizar as situacbes com expressées como “‘mais ou
menos” e “ndo ligo”. Por outro, reclamacgdes sobre conflitos que pareciam surgir por
motivagdes pequenas, como empréstimos de panelas a avé e o sumigo do controle
remoto. Morar perto da avé modificou a situagao a ponto de ela ndo precisar encarar
certos conflitos por muito tempo, ja que a estratégia de ir até a casa dela para néo
passar por esses incObmodos ou para até poder continuar brincando, parecia ser

significativamente eficiente para ela.

4.2.4. Relag6es na OnG

Tanto Emilly quanto seu primo Eduardo tinham outro aspecto em comum na
avaliacdo dos voluntarios da OnG: ndo eram vistos como criangas problematicas. Nem
eles nem suas familias eram avaliados a partir de casos entendidos como negativos
pelos membros da OnG. Uma das voluntarias, certo dia, demonstrou significativa
surpresa ao saber da relagdo de animosidade entre Emilly e seu padrasto,
expressando inclusive descrenga quanto a situacéao.

Quando comecei a frequentar a OnG, a relagdo de Emilly com os demais
membros nao parecia ser tdo proxima, com excec¢ao de Leila. Apesar de ser uma das
criangas que chegava mais cedo na instituicdo, logo, quando procurei me informar
sobre ela com outros voluntarios, era comum dizerem que ndo a conheciam. Observei

poucas tentativas da menina de se aproximar dos adultos da OnG
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Mesmo com sua ascensao na hierarquia da OnG, Emilly, continuava receosa
de falar com alguns adultos. Ao menos em trés oportunidades. pediu-me uma xicara
de café com biscoitos, apesar de sempre repetir que tinha se alimentado antes de sair
de casa. A cozinha da instituicdo tinha um balcao onde eram servidos café e biscoitos
a quem pedisse, mas Emilly se sentia encabulada com a hipétese de pedir.

No comecgo do processo de reorganizagao, Emilly chegou a ser a Unica crianga
que ajudava com a organizagao da instituicdo antes da sua abertura ao publico em
geral. Geralmente ela chegava com o rosto sonolento e participava da ceriménia inicial
de maneira bastante discreta. A breve cerimdnia inicial dos voluntarios envolvia
leituras, preces, musicas religiosas, recados da instituicdo (principalmente a respeito
das novidades da construcdo das novas salas em que seria a futura creche, mas
também de outros eventos externos em que estardo envolvidos) e recados da
organizagao do dia.

Emilly demonstrava uma espécie de indiferenga com esse momento e até com
0 que parece ter alcangado na hierarquia local. Tal situagdo parecia se dar inclusive
quando, em momentos breves e raros, ela era convidada para participar de atividades.
Em um episddio, um menino filho de um casal de voluntarios a envolveu em um pega-
pega (fato raro na organizagao de brincadeira das criangas da OnG) e ela o ignorou,
apesar de gostar desse tipo de brincadeira. As criangas raramente interagiam com os
voluntarios e suas familias fora das atividades sistematizadas e programadas pela
instituicdo. Emilly nunca tratou do motivo de parecer entediada e desinteressada com
as atividades sugeridas pelos voluntarios para além de “ahh tio”, que misturava
marasmo, certa ironia e desimportancia.

Os momentos em que Emilly se mostrava pouco interessada eram,
notadamente, atividades coletivas sugeridas pelos voluntarios da OnG, fossem as de
cunho religioso, fossem as de recreagao orientada. Em um dia, enquanto criangas
grandes e pequenas dangavam numa roda como sugerido pelas voluntarias em uma
atividade, Emilly e Eduardo olhavam para mim e riam daquela situagdo, sem dangar
ou cantar como os demais.

Embora Emilly e o primo ndo se sentissem confortaveis em participar das
atividades coletivas, eles costumavam atender rapidamente os pedidos dos
voluntarios. A unica vez em que vi Emilly se recusar a atender um pedido dos adultos
voluntarios foi quando ela preferiu ficar utilizando os brinquedos instalados em

comemoracao ao Dia das criancas do que ir participar da oracéo do final do dia.
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4.2.5. Cuidados com a linguagem

Emilly sempre apresentou cuidado com a linguagem enquanto conversava
comigo e com os demais, sobretudo a fala pausada e em ritmo mais lento, o que era
diferente do observado em outras criangas da instituicdo. Costumava tomar bastante
cuidado na forma de se expressar. Eram comuns em seu vocabulario — e
pronunciadas sem deboche algum — expressées como: “desculpe”; “por gentileza”; e
‘com licenca”. Mesmo quando me chamava de tio, ela utilizava o pronome de
tratamento "senhor" para se expressar. Mesmo dentre os seus pares, parecia
conversar de maneira mais comedida, proxima a forma com que conversava com 0s
adultos.

O cuidado com as palavras vinha acompanhado do cuidado na entonacéo, de
forma que nao se exaltava nem quando falava dos problemas com o padrasto ou
guando mencionava as brigas em que se envolvia na escola. Para se referir a esses
momentos, algumas vezes com a finalidade de produzir algum tipo de critica aos
envolvidos, Emilly utilizava um tom jocoso, como quando se referia ao seu tio Eduardo
como “criatura”. Em outra oportunidade, quando falava a respeito dos atrasos dos tios
Luis e Eduardo, ela se dirigiu a mim em tom de brincadeira: “eu aconselharia o senhor
a sentar na cadeira”. Certa feita, ela dedurou que, na escola, Eduardo provocava uma
menina “sé porque ela estava acima do peso”, ndo fazendo uso de expressao
pejorativa para se referir a colega.

Durante uma caminhada por Terra Molhada, com outras criangas que
participaram desta pesquisa, Emilly foi a Unica a nao dirigir ofensas aos seus pares.
Mesmo quando todas as criangas xingaram o irm&o de Raquel, que as incomodou ao
provocar os cachorros da rua e fazé-los latir, Emilly ndo proferiu quaisquer criticas.

As entrevistas de Emilly tiveram caracteristicas distintas daquelas das demais
criangas, principalmente por ela ter se sentido, aparentemente, mais a vontade em
dar detalhes sobre situagdes incOmodas de sua vida, diferentemente da maioria das
criangas, que costumavam abordar esses temas em conversas informais. Outra
caracteristica contrastante da sua entrevista foi que ela fez uso de frases mais longas
e descricbes mais detalhadas a respeito de seu cotidiano, diferindo das demais
criangas, cujas explicagdes eram mais breves. Foi na entrevista que ela detalhou as
discussdes com o padrasto e descreveu um episodio de desentendimento envolvendo

trés vizinhos e as rusgas com colegas da escola.
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Emilly também se diferenciou das demais criangas entrevistadas por nao ter
tentado parecer aprazivel nas respostas e construir uma narrativa mais lisonjeira
sobre si mesma. Ela abordou conflitos, incbmodos e trabalho doméstico de maneira
mais direta que as demais. Tal franqueza parece ter sido incbmoda a ela de alguma
forma, de maneira que ela parecia menos animada e contente ao final da entrevista,
contrastando com uma das principais caracteristicas dela (e de Eduardo), que é de

sorrir e constantemente fazer brincadeiras e comentarios jocosos.

4.2.6. Gosto por atividades fisicas

Foram comuns as referéncias de Emilly a brincadeiras envolvendo bola e
pratica de esportes em sua escola, como queimada e futebol. Na Palavra e Afeto,
Emilly participava constantemente de brincadeiras que envolviam bola ou corrida, tais
como queimada, futebol com dribles e marcagdo e uma brincadeira baseada no jogo
de voleibol - “um, dois, trés corta”. Ja na sua rua, disse que eventualmente jogava
vblei com vizinhos.

Emilly, mais de uma vez, disse que também jogava futebol com os meninos na
escola e, quando jogava dentre as meninas, era a primeira a ser escolhida. Também
mencionou que jogava bem, o que pdde ser constatado na propria OnG quando ela
mantinha por consideravel tempo a posse de bola durante a brincadeira de dribles de
futebol. Quando elogiada quanto a sua habilidade, costumava sorrir muito.

Parte consideravel de suas historias a respeito do que acontecia na escola
tratavam de episodios ocorridos durante as brincadeiras no intervalo ou na Educagéao
Fisica. Foram comuns historias de gols, de eliminagdes no jogo de queimada e de
vitérias dos times que contavam com Emilly. Mas também eram comuns episddios
qgue envolvessem conflitos, como disputas em torno de regras dos jogos e polémicas
envolvendo uso excessivo da forga.

Emilly também gostava de contar vantagem quanto as suas habilidades na
queimada e no futebol. Mencionava brincar com criangas maiores e ter sucesso
durante tais eventos, de modo a eliminar as criangas mais velhas na queimada e de

marcar gols e ter boa atuagao dentre os meninos no futebol.

4.2.7. Bom humor e brincadeiras
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Ao chegar a OnG, Emilly me cumprimentava de um modo particular. Nao era
com abrago como o caso de algumas criangas, ou um “oi”, “ola” ou “bom dia”. Ela
intercalava o cumprimento com alguma brincadeira ou piada. Como quando chegou
Com sono €, ao se aproximar de mim, manteve os olhos fechados com um sorriso para
indicar que estava sonolenta. Em outra oportunidade, no inicio da manh3, esticou o
braco em minha diregdo, quando fiz 0 mesmo imaginando ser um cumprimento, ela
disse: “Tem bombom, tio?”.

Em um dia, quando cheguei a OnG alguns minutos depois de sua chegada, ao
notar minha presenca, Emilly veio em minha diregdo e nao respondeu verbalmente ao
meu cumprimento; apenas me puxou pelo braco para ir até a sala onde as criangas
organizavam uma brincadeira do jogo de forca. Durante o jogo, quando eram trocadas
as palavras e a forca precisava ser refeita, ao ndo encontrar apagador e ao declinar
minha oferta de procurar um em outra sala, Emilly parecia bastante contente em
apagar o que tinha escrito no quadro negro de maneira afobada e olhando para tras
para ver se riamos.

Em sala, quando as voluntarias promoviam um momento de oracéo dentre as
criangas, Emilly ficava de olhos abertos olhando o entorno e, por vezes, sequer juntava
as maos em sinal de que estava rezando. E, em caso de notar que eu estava
reparando, ela parecia conter o riso.

Parte do bom humor de Emilly também eram provocagdes. A forma como se
referia ao seu tio Eduardo era exemplo disso. Dizia que, quando se sentia entediada
em casa, ia “jogar junto com ele, com essa criatura aqui [Eduardo], que € muito chato".
Quando falava a respeito da escola, procurava incluir o tio na resposta, falando que
"€@ um lugar legal, [pois] eu gosto de estudar, ao contrario desse aqui [Eduardo]” e,
quando o tio dizia sentir saudades da escola, ela emendava: “ao menos uma vez na
vida”. Ao mencionar as provocacdes que 0 menino fazia com outra menina na escola
em que estudavam, ela comentou que “esse menino n&o presta”. Emilly, dessa forma,
procurava envolver varias vezes Eduardo nas situagcdes de brincadeira, mesmo que

ele nao estivesse presente ou diretamente envolvido.

4.2.8. Conflitos com colegas
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A descricdo dos colegas de escola e da OnG por Emilly geralmente
apresentavam alguma forma de incdbmodo com suas atitudes e formas de agir.
Geralmente tinham um tom depreciativo e aparentando seriedade (diferente do tom
jocoso usado para falar de Eduardo). Os colegas de escola eram descritos por ela
como 0s mais bagunceiros que ela ja tinha conhecido, além de desrespeitosos com a
professora.

Ao descrever uma situag&o ocorrida no onibus escolar, Emilly reclamou de um
menino e duas meninas que seriam fofoqueiros e que teriam feito comentarios apds a
troca de “cartinhas” dela com um menino. Destacou de forma incisiva que “foi a unica
vez que falaram dela”, sendo a ultima, ja que fez uma intervengdo enérgica em
resposta aos comentarios das criangas.

Em outro momento com o tio, quando ambos n&o chegavam a uma conclusao
sobre a hora em que comecgava sua aula a tarde, Emilly, a fim de terminar a discusséo,
deu um soco no ombro de Eduardo, cuja reagao verbal foi “bosta”. Dessa forma, a
discusséo foi encerrada.

Emilly parecia se sentir a vontade para analisar e fazer sugestbes durante as
brigas que envolviam colegas da OnG. Certo dia dois meninos comegaram a se
provocar no patio. Apés um deles falar para o outro algum impropério — que nao ouvi,
mas, pela reagao das criangas, parece ter sido bastante ofensivo -, Emilly comentou
com uma crianga e posteriormente com um dos meninos envolvidos na briga: "olha,
eu ndo aceitava". A frase parecia ter sido direcionada ao menino ofendido, para que
reagisse de forma mais intensa ao ocorrido.

Quando os dois irmaos de uma participante da pesquisa comegaram a brigar
com punho fechado no patio da OnG, a ponto de os voluntarios virem separa-los,
Emilly expbs certo incbmodo com a situagéo: "mas eles sdo irmaos, era para dar um
cascudo s6". Em outra oportunidade, apds uma menina dar um tapa, que
aparentemente foi leve, no rosto de outra, Emilly, que parecia ter intimidade com a
menina agredida, comentou: "eu ndo aceitava [o tapa]".

Na OnG, tanto Emilly quanto Eduardo participavam quando grupos de criangas
comegavam a conversar sobre histérias de brigas na escola. Nesses momentos, as
criangas comegavam a narrar momentos de embates fisicos que aconteciam dentro
das dependéncias ou no entorno da escola. Nao somente a participagdo em brigas
era motivo de orgulho para os membros do grupo, sobretudo aquelas que resultavam

em confronto fisico pareciam ser uma tentativa de distincéo.
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Emilly tentava se autodescrever nessas conversas como uma crianga que
“brigava bastante na escola”. Ela se envolvia nesses conflitos tanto individualmente,
como em conjunto com as suas amigas. Certo dia, contou vantagem de ter batido
tanto em meninas, como em meninos: “tabefe até briga no final da aula”. Algumas
dessas brigas eram descritas por ela de maneira jocosa em que ria muito do ocorrido,
como no dia em que ela encostou um menino na grade da escola com o intuito de
bater nele.

As reclamacgdes constantes acerca dos meninos da sua sala foi uma marca
significativa nas falas de Emilly (e de outras meninas da OnG), servindo inclusive
como justificativa para iniciar brigas. A irritacdo com os colegas, externada com
frequéncia por ela, transformava-se em motivo para conflitos fisicos posteriores. Vale
mencionar que, apesar das diversas historias contadas por ela acerca de brigas
envolvendo colegas da escola, em nenhuma dessas histoérias Emilly apanhava ou se

machucava, mas somente seus opositores.

4.3. EDUARDO

Eduardo é tio de Emilly, irmao mais novo de Rita (mae de Emilly), Luis e Cassia.
Vive com seus pais e dois irmaos em uma residéncia proxima da avenida principal de
Terra Molhada. Em 2019, ele tinha onze anos de idade completos e frequentava o
quarto ano da mesma escola de Emilly, situada na RA adjacente.

De estatura baixa para a idade, Eduardo € uma crianga negra, com cabelo
castanho e curto. Diferente de muitos dos seus colegas meninos da OnG, ndo parece
ter maiores cuidados com o penteado e nem faz uso de produtos com finalidades
estéticas, como gel de cabelo. Eduardo também apresentava um estilo mais discreto
na forma de se vestir, preterindo anéis ou brincos como os utilizados por outros
colegas da mesma idade que frequentam a OnG. Porém, desde que comecgou a
chegar mais cedo para ajudar na organizagéo das atividades nas manhas de sabado
da OnG, passou a ter um pouco mais de cuidado na escolha das roupas, que estavam
em melhor estado, e a usar de ténis em detrimento de sandalias.

Eduardo sempre foi a crianga mais mencionada e, aparentemente, o amigo
mais relevante na vida de sua sobrinha Emilly, especialmente depois que ele passou

a ser seu vizinho. Informagdes sobre Eduardo ndo somente complementam a
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compreensao das diversas relagdes vivenciada por Emilly, mas também ajudam a
compreender melhor a familia.

A avo de Emilly, Marcia, e sua mae Rita foram descritas pela menina de forma
que “junta as duas da empate [de simpatia]’. Marcia de fato parece uma pessoa
atenciosa e agradavel a ponto de sempre vir cumprimentar a mim e aos demais, ainda
que de maneira timida, sempre sorridente.

O nome do pai de Eduardo e avé de Emilly nunca foi mencionado por nenhum
dos dois. A unica vez em que a menina o citou foi para informar que ele a ajudava nos
deveres de casa. Ja Eduardo nunca sequer o mencionou. Sua irma Cassia era
mencionada por Emilly e frequentava a OnG com alguma frequéncia. Ela ajudava a
sobrinha nas tarefas escolares e passou a trabalhar junto de Rita, muito
provavelmente como auxiliar de Educacéao Infantil, em uma instituicio em uma RA de
classe média alta proxima de Terra Molhada.

. Ainda, nunca tive a oportunidade de perguntar se o pai de Eduardo e Luis era
também pai de Rita e de Cassia. No entanto, Leila acreditava que fosse o caso. Esta
informacéo seria relevante na medida em que pode indicar se esta familia era uma
excegao no que se refere aos modelos paternos, ja que todas as demais criangas ou
pouco tempo viveram com 0s pais ou sequer os conheceram.

O pai de Eduardo e avbé de Emilly trabalhava como auxiliar de pedreiro, uma
ocupacgdo que, na maioria das vezes, opera em regimes de trabalho intermitentes,
podendo estar relacionada a situagbes de desemprego ocasional, diante da falta de
trabalho. Eventualmente, ele auxiliava o genro a encontrar trabalho. Marcia era dona
de casa.

O irméao mais velho de Eduardo, Luis (12 anos de idade em 2019) néo
frequentava a OnG e somente uma vez registrei sua presenca, em um final de semana
sem atividades com criancas. Tanto Leila como Marcia comentaram que ele preferia
ficar dormindo a ir a OnG nos sabados de manha. Das trés criangas de idade proxima
que fazem parte desse nucleo familiar, Luis é o que disse frequentar mais lugares de
Terra Molhada de maneira auténoma, o que incluia jogos de futebol, bem como
passeios em riachos da regido. Durante o recesso escolar de 2019, Emilly comentou
que Luis ndo estava frequentando a escola, e Eduardo a corrigiu dizendo que néo
estava frequentando a escola pois estaria sem material escolar.

Parte significativa das conversas informais mantidas com Eduardo tratavam de

reclamagdes ou fofocas ligadas aos seus colegas de escola ou da OnG. Rita
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comentou que Eduardo também nao frequentava a OnG com mais frequéncia por ndo
gostar de acordar cedo, o que, em 2018, fez com que sua presenga na OnG aos
sabados de manha fosse bastante rara e, mesmo em 2019, o fez chegar atrasado
para as atividades algumas vezes.

Com a saida das gémeas e de Raquel da instituicdo, Eduardo passou a ser
convidado a participar de atividades consideradas mais exclusivas, como chegar cedo
para arrumar as salas e participar de eventos realizados fora da sede da Palavra e
Afeto. Ao contrario da sua sobrinha Emilly, sua presenca na instituicdo antes de tal
reorganizagdo era menor, porém seu status cresceu a medida que comegou a
frequentar a instituicdo com maior regularidade e se tornou um voluntario dentre as

criangas.

4.3.1. Brincadeiras na OnG

Com sua participagdo mais frequente na OnG, boa parte das brincadeiras
protagonizadas por Eduardo aconteciam sem a presencga de outras criangas. Seja ao
subir num pequeno muro, ao brincar com uma mangueira (chegando a molhar a terra
e jogar um pouco de agua em mim, sem sucesso, diga-se de passagem), ou quando
mexia em pedras grandes e subia nas arvores, agia a distancia de onde as criangas
costumavam brincar. Ao que parece, tentava explorar o que aconteceria se
movimentasse algum objeto de um jeito ou de outro.

Eduardo brincava majoritariamente sozinho na OnG. Em casa, por exemplo,
seu irmao Luis dizia que gostava de jogar futebol e lhe era permitido sair por Terra
Molhada com os amigos, a ponto de conhecer locais bastante interessantes, como
brejos, riachos e sangas. No entanto, Eduardo nunca mencionou esse tipo de
atividade. Seus raros momentos de brincadeira coletiva na OnG aconteciam durante
a organizagao do jogo de queimada, que, por ocupar espago consideravel do patio e
pelo risco de a bola acertar pessoas ou objetos, era uma brincadeira quase proibida
ou desestimulada pelos voluntarios da OnG.

Diferente de Emily, que era boa jogadora e se destacava inclusive dentre os
meninos na OnG, Eduardo dizia que “odeia” futebol: "Ninguém joga comigo [por]que
eu ndo gosto. Eu adoro queimada, mas nao jogo futebol". Quando as demais criangas

comegavam a jogar futebol ou se envolviam em brincadeiras sem muito movimento,
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como brincar com pedras, Eduardo voltava sozinho as suas brincadeiras ou procurava
a mim ou a Emilly para conversar.

Uma unica vez tive a oportunidade de vé-lo jogando. Na Palavra e Afeto, o
futebol costumava ser praticado sem regras como gols, faltas e laterais, ao modo que
acontecia em muitas escolas, ou seja, as criangas seguiam a bola, dominando-a e
tentando driblar seus adversarios (e todos eram adversarios, pois nao existiam times).
Estranhei ao ver Eduardo correndo atras da bola — e ele corria bastante atras dela —,
mas sem nunca conseguir domina-la, a ndo ser quando dava pequenos chutes nela,
que a afastavam ainda mais do seu pé. Pouco depois, ele simplesmente desistiu e
veio caminhando lentamente na minha direcdo, suando e aparentando algum
cansago. Ele parecia um pouco envergonhado com sua falta de habilidade, por isso
nao fiz nenhuma pergunta ou comentario a respeito.

No entanto, a respeito de queimada, suas historias na escola geralmente
envolviam ou grandes vitorias ou incémodo com derrotas em que culpava os colegas.
Mencionava ser o melhor jogador de queimada da escola e que o time que o

escolhesse teria sucesso de forma a vencer, mesmo se ele fosse o unico jogador bom.

4.3.2. Formas de interagir, humor e critica aos colegas

Outra caracteristica particular de Eduardo era a forma como me cumprimentava
quando chegava. Como geralmente eu chegava antes das criangas, ao entrarem na
OnG, elas costumavam me ver a distancia e se dirigir até mim. Algumas criangas
vinham em minha direcdo, mas o cumprimento costumava ser mais protocolar, tal
como “oi, tio”, breve, podendo ser seguido de um aperto de mao e eventualmente um
abraco. Quase todas as vezes ficavam por perto para conversar ou contar alguma
novidade — instigadas por mim, ou nao. Eduardo vinha em minha diregdo quando
chegava na OnG, rindo ou procurando algo engragado para falar. Quase um ano
depois ainda perguntava de um tombo que levei quando nos encontramos ou
reclamava de alguém que sorria em tom de chacota ou comegava a contar alguma
histéria engragada, como da vez em que, tentando mostrar bravura, disse que tinha
visto um “calango gigante” e até uma cobra no terreno perto da sua casa, mas nao
ficou com medo.

Duas caracteristicas marcantes de Eduardo eram o bom humor e as constantes

brincadeiras com os demais criancas. Boa parte das brincadeiras eram direcionadas
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a Emilly, mas algumas tinham outros “alvos”. O irmao de Raquel, que também estudou
na mesma escola que Eduardo, certo dia comecgou a contar histérias de bravura, dizia
que enfrentava os outros meninos, nao tinha medo de ninguém nas brigas e que sabia
brigar bem — e dizia isso enquanto fazia movimentos com as maos e pernas simulando
uma briga. Eduardo rapidamente fez questao de o desmentir: “vocé briga com todo
mundo, mas vocé também apanha de todo mundo, na verdade”.

Parte significativa de seus comentarios sobre outras criangas eram negativos.
Apesar de certa vez ter me dito que ou eu ou Leila seriamos as pessoas que
conseguiriam convencer a mae de Raquel a voltar a frequentar a OnG, no momento
seguinte, comemorou a saida momentanea da colega da instituicao, referindo-se a ela
pejorativamente como “aquela menina” e dizendo que ninguém “aguentava ela”, que
ela era “muito grossa” e que “provocava todo mundo”. Eduardo e Raquel, em 2018,
chegaram a frequentar a mesma escola, mas sua avaliagao era de estar “feliz de nédo
estudar mais com ela”.

As tentativas de Eduardo de se vangloriar ndo envolviam, como no caso de
Emilly, historias de briga. Geralmente tais momentos, para ele, envolviam contar
vantagem sobre suas habilidades na brincadeira de queimada ou criticar condutas de
colegas. As reclamagbes sobre seus colegas da OnG e da escola envolviam
comentarios depreciativos, como a provocagado a uma menina “acima do peso”, dando
a entender que alguns dos xingamentos eram por conta da forma fisica dela. A
provocacgao se justificava, para Eduardo, por ela ser “chata” e ndo por conta de seu
peso. Parecia ndo querer ser identificado como alguém que faz “bullying”, expressao
gue ouvi seguidas vezes de outras criangas e dos voluntarios. Dentre as criangas, a
palavra era usada tanto como substantivo, verbo ou adjetivo, sempre com tom
depreciativo aos acusados de pratica-lo ou procurando evidenciar que o que faziam
néo era “bullying”.

Com a saida das gémeas da OnG em 2019, Eduardo foi uma das criangas que
comegou a se aproximar e ajudar na organizagao das atividades de sabado, passando
a ser mais proximo das pessoas da instituicdo, mas nem por isso ele parecia
particularmente envolvido nas atividades da OnG. Certa vez, numa atividade de roda
que envolveu a sua turma e a das criancas menores no patio da instituicdo, além de
nao acompanhar a danga sugerida, ele ficava olhando para mim e rindo de maneira

discreta sem mexer o corpo para acompanhar a musica. Da mesma forma, nao
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acompanhava a musica e as oragdes sugeridas na cerimdénia de boas-vindas para os

voluntarios, evidenciando certo deboche em tais situacoes.

4.3.3. (Re)posicionamento do menino na OnG

Um episddio que considero chave na forma de entender o desinteresse e
distanciamento de Eduardo em relagdo a muitas das atividades e praticas da OnG
aconteceu durante uma panfletagem realizada em uma pracga de grande circulagao na
RA mais préxima. Além de Eduardo ndo parecer confortavel com a entrega dos
panfletos, de forma que eles se acumulavam em sua mao, logo passou a assistir e a
interagir com a apresentacdo de um vendedor de “produtos milagrosos”, que
eventualmente apresentava alguns truques e magicas. A atitude pareceu causar
incdbmodo em um dos voluntarios.

Eduardo nunca pareceu se importar em perder ou mesmo em adquirir esse
status de criancga proxima aos voluntarios e participe de eventos exclusivos da OnG,
que a meu ver, conquistou quase por acaso. Talvez por isso poucos adultos o
procuravam para falar algo engragado ou fazer alguma “graga” enquanto passavam
por ele. Apesar de se fazer bastante presente nas reunides de sabado, era muito
pouco conhecido de voluntarios responsaveis por atividades que nao tinham ligagcao
com o voluntariado para criangas da sua idade e nunca sequer buscou isso. A tentativa
de manutengdo ou ampliacdo desse capital social parecia importar pouco para
Eduardo.

A distancia e o desprendimento para com os voluntarios nao parecia incomodar
Eduardo. N&o era o que ele desejava e n&o pareciam ser as pessoas a quem ele
queria agradar. As historias em que contava vantagem de si e tentava diminuir os
demais eram muito mais direcionadas a Leila, Emilly, a mim e, eventualmente, a
alguma outra crianga que estivesse por perto. Ele poderia “correr o risco” de chegar
atrasado mesmo fazendo parte das criangas que foram convidadas a chegar cedo e
poderia deixar de panfletar para assistir a apresentacao do vendedor. Nao parecia se
importar com a chateacgao do voluntario.

Essa nova posigao alcangada era almejada por outras criangas que buscavam
uma reclassificagao social dentro da instituicao e, para isso, procuravam ser vistas de
como dedicadas as atividades, sendo discretas, comportadas e bajulando voluntarios.

Todavia, muitas vezes, sequer eram conhecidas pelos seus nomes e eram
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prejudicadas pela burocracia da OnG, sendo proibidas de entrar antes do horario ou

perdendo brinquedo ao chegaram atrasadas, como o caso de Horténcia.

4.3.4. Episodio na praga

Naquele sabado boa parte das atividades da OnG, como as aulas e a sopa,
foram suspensas, pois varios voluntarios iriam a um lugar bastante popular e de
grande circulag&o para entregar panfletos a respeito de uma quest&o social e de saude
publica que se costuma debater naquela época do ano. Além da panfletagem, alguns
livros foram distribuidos e vendidos, bem como alguns voluntarios adultos se
dispuseram a conversar com pessoas que passavam pelo local e tirar duvidas sobre
o tema ou mesmo sobre a religido.

Um fato curioso que aconteceu nesse dia foi a instalagao de uma tenda de outra
denominagdo religiosa proxima aos voluntarios da Palavra e Afeto. Essa situagéo
causou constrangimentos assim que teve inicio a montagem da tenda. Fazendo uso
de microfone, membros da outra denominagéo chegaram a fazer alguns comentarios
depreciativos, mas relativamente breves e com algum constrangimento a fé
professada pelos membros da OnG. Ja no final do dia, um participante da outra
aglomeracgao se aproximou dos voluntarios da OnG e argumentos religiosos dos dois
lados foram apresentados de forma amistosa.

Além de adultos, algumas das criangas do circulo dos voluntarios estiveram
presentes, como Eduardo e Emilly. Antes de comegarem a agéo na pracga, deu-se a
tradicional oragédo e leitura de texto religioso, precedida e procedida de informes
proximos aos que costumavam apresentar na OnG. Os trabalhos foram organizados
de forma que as criangas presentes (membros da comunidade e filhos de voluntarios),
nao ficassem sozinhas. As criangas estavam sempre acompanhadas por adultos
naquela praca de grande circulagdo e nas imediagbes. A responsabilidade das
criangas naquele dia era unicamente entregar os panfletos e, se necessario, indicar
os adultos voluntarios, que ficavam no meio da pracga, caso as pessoas quisessem
conversar.

Igor, funcionario publico, voluntario da OnG e um dos responsaveis pela
panfletagem naquele dia me entregou panfletos para entregar. Senti-me constrangido
em nao ajudar, talvez porque Igor também era um interlocutor com os adultos na

instituicdo ou pela necessidade de manter uma espécie de contrato nao-verbal com
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instituicdo, cujos varios membros — voluntarios ou ndo — me entendiam como uma
espécie de voluntario de tempo parcial. Por outro lado, o conteudo moralista daqueles
panfletos e a minha falta de proximidade com assuntos religiosos quaisquer, ndo me
propiciavam conforto para a entrega dos materiais, por mais que tenha insistido um
pouco e nao conseguido entregar um sequer.

No entanto, a maioria das criancas parecia confortavel fazendo tal trabalho. Os
adultos se revezavam; enquanto alguns acompanhavam as criangas na distribuigdo
de panfletos, outros se dedicavam a outras atividades na praca. Procurei uma forma
de nado entregar os panfletos e, quando vi Eduardo junto a uma roda de pessoas,
pareceu-me ideal acompanha-lo — ndo sem antes deixar os panfletos, discretamente,
numa mesinha.

Juntando cerca de dez pessoas em volta dele, um senhor prometia fazer
magicas tal como fazer uma cobra andar embaixo de um lengo no chao da praca.
Eduardo estava la com os olhos arregalados quando cheguei — assim como outros
adultos —, observando as promessas do suposto magico, que acabou se revelando
um vendedor. Dizia morar em uma RA proxima ha muito tempo, mas ter andado por
todo o Brasil vendendo os melhores produtos naturais do pais — “sem quimica” — e
que so6 seriam encontrados em Brasilia pela méao dele.

Aos poucos, mais pessoas foram se aproximando e Eduardo fez questao de
ficar mais a frente do grupo para, provavelmente, poder assistir melhor o
vendedor/magico, que também se revelou humorista ao contar varias piadas para
entreter quem estava la. Conhecendo um pouco a pratica desses artistas, fiquei com
receio de acompanhar Eduardo mais de perto, mas, como queria ter a visdo do
menino, fiquei ao lado dele durante toda a apresentacéo.

A despeito da presenca algumas criangas e adolescentes que comegaram a
assistir a performance, varias piadas de duplo sentido comecaram a ser feitas com a
cobra de borracha que estava debaixo do lengo — e que ainda nao tinha andado. As
piadas divertiram muito quem chegava e uma significativa aglomeragcédo foi se
formando, chegando a umas 50 ou 60 pessoas, no momento de maior movimento.
Eduardo mantinha grande concentragao no artista e ria de algumas dessas piadas de
duplo sentido que relacionavam cobra ao 6érgdo sexual masculino e a sexo e
impoténcia sexual. Ja diante de outras piadas, ele ndo ria e deduzi que era porque
nao as tinha entendido.
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Nisso o artista tirou uma garrafa pet com um liquido que ele prometia melhorar
a poténcia sexual dos homens. Esse p6 que faria sucesso no Para, no Maranhao e no
Piaui, ndo somente resolveria problemas de impoténcia sexual, como daria as
pessoas melhor vigor fisico e protegeria a saude de outras enfermidades (ele disse
que estava ha 35 anos sem ter uma gripe e ha 35 anos “comparecendo
semanalmente” com a mulher). Entre uma venda de um pacote e outro, precisando
convencer os espectadores a comprar mais, ele resolveu encher um copo plastico de
cafezinho com o liquido. Nesse momento, coloquei a mao no ombro de Eduardo e
disse “nao tome isso” ao que ele respondeu “nao vou tomar”, com um tom de voz que
parecia dizer algo 6bvio.

Em algum momento, notei que Eduardo estava com varios panfletos nas maos
e estava apertando-os a ponto de ficarem quase inutilizaveis para entrega. Aos
poucos observo que as pessoas da praca comecaram a nos olhar, notadamente
alguns adultos, que pareciam ndao muito contentes com a nossa presenga na roda.

Enquanto a cobra ndo andava, o artista comecou a pedir dinheiro as pessoas.
Nesse momento, Eduardo tirou uma moeda do bolso e de novo, numa atitude de
minha de cerceamento, pedi a ele: “ndo dé dinheiro para esse cara”. No que Eduardo,
um pouco decepcionado, guardou a moeda. O magico cortou as cédulas das pessoas
e o dinheiro aparecia de novo; ele duplicava moedas e sumia com notas de dinheiro
que depois apareciam em sua carteira. E com isso multiplicava as vendas de mais
alguns saquinhos do po.

As piadas continuavam, dessa vez falando de dores pelo corpo e algumas
pessoas mais participativas, literalmente, gargalhavam das histérias. Outros
comegavam a dizer que o artista estava s6 enrolando. Eu mesmo falei isso com
algumas pessoas do meu lado e com Eduardo, que olhou o que eu disse, ignorou e
voltou os olhos para o artista.

Imaginando que aquela atuagdo demoraria a acabar e prevendo que eu e
Eduardo pudéssemos ser repreendidos pelas pessoas da OnG, sugeri voltarmos ao
centro da praga onde os demais voluntarios estavam. Entre “s6 mais um pouco” e “s6
mais um pouquinho”, o tempo foi passando e o artista continuava suas vendas.

Agora era uma pomada milagrosa feita de 6leo de peixe do litoral do Piaui. Essa
pomada, ele prometia, tirava as dores e aumentava a agilidade da pessoa —
obviamente que mais algumas piadas de conotagao sexual surgiram dessa apregoada

propriedade. Para comprovar o funcionamento da pomada, o artista ergueu dois
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pequenos tripés e colocou neles uma corda e prometeu que passaria por debaixo dela
com o peito para cima e sem dobrar as pernas — como um dangarino de danca
caribenha que vemos em alguns filmes.

Ele oferecia prémios a quem conseguisse passar. E, neste momento, Eduardo
perguntou: “posso, tio Cris?”. Sem esperar a resposta, ele rapidamente volta seu olhar
ao centro da roda e vé dois ou trés homens tentarem passar por debaixo da corda e
assim receber os produtos do artista de brinde, mas sem sucesso. Enquanto o artista
passava por debaixo da corda, com relativa facilidade e abaixava ainda mais,
aumentava brinde para quem conseguisse passar.

Por fim, a corda ja estava bem abaixada, talvez a uns trés palmos do chao. Até
o artista passar, ele fez diversas promogdes para vender mais, pois dizia que viajaria
e queria comprar mais estoque e tentou convencer pelo argumento de que nunca
trabalha no mesmo lugar duas vezes, entdo “nunca voltaria a vender naquela praga”.

Os olhares reprovadores dos voluntarios da OnG em direcdo a nos
continuavam — assim como a cobra também continuava parada embaixo do lengo.
Mas, finalmente, o artista — depois de alguma demora — passava embaixo da ultima
altura do desafio da corda. Todos aplaudiram e, nesse momento, Eduardo me olhou
feliz e de maneira bastante impressionada.

O magico voltou a chamar atengao para a cobra, mas, ao invés de fazé-la se
mexer, voltou a falar do “pé milagroso” e, nesse momento, as pessoas comegaram a
sair da roda. Mesmo passando pelo meio de uma argola aos pulos, o artista n&o
conteve o0 éxodo. Pois a impressao que se tinha era de que ele comecaria tudo novo,
principalmente apés as piadas comecarem a se repetir.

Eduardo e eu fizemos parte da audiéncia mais cativa. Ao reencontrar os
voluntarios, junto com Eduardo, ninguém nos pediu para fazer nada, apesar de ja
estarem guardando os materiais e acomodando-os num pequeno caminhdo. Mesmo
Eunice, sempre muito gentil, dirigia-se a nés com poucas palavras.

Enquanto os adultos queriam fazer a oragdo de despedida, as criangas (tanto
as moradoras de Terra Molhada, como filhos dos voluntarios) estavam engajadas
numa grande brincadeira de pega-pega pela praga, a ponto de os voluntarios terem
dificuldade e se irritarem por terem de chama-las insistentemente. Quando olhei para
tras, a roda do artista ja tinha sido desfeita e a apresentacgéo tinha terminado.

Entre a corrida de um canto ao outro no pega-pega, Emilly se aproximou de

mim, interrompendo a brincadeira e me avisou: “o tio Igor esta bravo com vocé porque
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vocé ficou 14 [na roda] com o Eduardo”. Vim e voltei da OnG algumas vezes com ele
apos esse episodio, mas nunca nem eu nem ele abordamos o acontecido. Ja com
Eduardo n&o ocorreu o0 mesmo. Na semana seguinte, ao me encontrar na OnG,

demostrou o seu aborrecimento por ter perdido a “hora que a cobra ia andar”.

4.4. HORTENCIA

Meu primeiro contato com Horténcia foi por meio de Lia. Ao ver nossa
entrevista, ela também ficou interessada em participar da pesquisa. Horténcia € uma
menina, negra, cabelos longos, estatura baixa para a idade com caracteristicas de
fala baixo em tom baixo e pausada. Possui um sotaque em que acentua o som do “R”
e se movimenta de uma forma que parece muito cuidadosa. Vivia em Terra Molhada
desde o comego de 2019, quando tinha oito anos de idade, tendo se mudado da regido
préxima com sua mae, sete irmaos (apenas um mais novo do que ela), uma irma e
um sobrinho. Apesar de n&o frequentar a OnG com a mesma assiduidade de seu
irmao mais velho, William — de presenca constante na instituicido —, ela passou a ter
maior assiduidade depois de certo tempo.

Na OnG, geralmente aparecia em companhia de seus irmaos, sendo a principal
responsavel por cuidar do seu irmao menor, Wesley, de pouco mais de um ano de
idade. Mesmo estando préxima fisicamente dos seus irmaos maiores, geralmente nao
interagia com eles, que brincavam e conversavam entre si, deixando-a sozinha ou
com Wesley. O irm&o menor ainda apresentava bastante dificuldade em manter-se de
pé. Apesar de algumas vezes tentar fazer com que ele andasse segurando em uma
ou ambas as maos dele, 0 menino costumava ficar no colo de Horténcia a maior parte
do tempo.

A menina dizia que, apesar de morar em Terra Molhada, sua casa era distante
da OnG e da escola que passou a frequentar. Se, algumas vezes, contava com
companhia ou carona de bicicleta do seu irmao mais velho para ir até a escola, para
iraté a OnG, costumava ir a pé e, algumas vezes, sem companhia. Costumava chegar

préximo do horario de entrada, ja bastante suada e reclamando do calor.

4.4.1. Familia
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Vania, mae de Horténcia, era uma mulher negra de estatura média e cabelos
longos. Apesar de ser participante assidua das atividades de sabado da Palavra e
Afeto, era raro vé-la conversando com voluntarios. Também raramente me
cumprimentou sem que eu a tivesse cumprimentado antes, assim como acontecia
com seus filhos. Seus didlogos se davam, notadamente, com alguns dos seus filhos
mais novos, incluindo Horténcia, geralmente por meio de uma fala imperativa.

Apesar de frequentar a OnG quase todos os sabados, poucos sabiam quem
era Vania. Uma unica vez uma voluntaria se lembrou dela pela aparéncia e alguns de
seus problemas odontoldgicos.

Como muitas criangas da comunidade repetem, sua mae esta ou procurando
emprego ou comegara em breve uma busca. No entanto, chegou a ser mencionado
que Vania vendia doces em cruzamentos da cidade. Dois dos irmaos mais velhos de
Horténcia, William e Nathan, vendiam balas e outros doces em uma via movimentada,
proxima de onde a familia morava anteriormente (na regido mais proxima de Terra
Molhada) e onde se localiza a escola atual de William. Um dia, em casa, ocorreu um
incidente quando os meninos disputaram quem usaria agasalho para vender balas.
Nesse dia, William chorou e apenas Nathan foi realizar as vendas por se tratar de um
dia mais frio.

Horténcia encontrou dificuldades para organizar e relatar a quantidade de
irmaos e sua ordem de nascimento. Eram nove irmaos do lado materno, que, em
algum momento, viveram juntos na mesma residéncia assim que se mudaram para
Terra Molhada.

William, que tinha 14 anos de idade em 2019, era o familiar de Horténcia mais
conhecido na OnG. De temperamento agitado, costumava procurar brincadeiras em
parte consideravel do tempo. E também lembrado por ser uma das criangas que mais
€ chamada a atencéo pelos voluntarios da OnG. Um dos principais motivos era chegar
antes da abertura da OnG para a comunidade para brincar e se encontrar com os
seus colegas. No inicio, tivera a tolerancia dos responsaveis pelo portado da instituicéo,
que inclusive Ihe ofereciam café da manha. Porém, depois de certo tempo, quando
chegava antes do permitido, era repreendido ou tinha sua entrada proibida. Apesar
dos episodios protagonizados por William que chamaram a atengdo de voluntarios
adultos, ainda assim ele era pouco conhecido por diversos voluntarios.

Léo € o segundo irmdo mais velho de Horténcia. Era um jovem de

aproximadamente 17 ou 18 anos, que procurava se vestir e se portar de maneira
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bastante diferenciada dos demais adolescentes da OnG. Fazia uso de acessérios
variados, como correntes, anéis e pulseiras, bonés novos e ténis, apresentando-se
com penteados diferenciados. Ele era muito préximo do seu irm&o mais novo, o bebé
Wesley, a quem chamava de “meu filho”. Quando n&o estava com o bebé no colo ou
de méaos dadas, estava sempre querendo saber onde ele estava e se estava sendo
cuidado devidamente por algum dos irmaos. Constantemente parava de conversar ou
saia da sala de aula destinada ao grupo de jovens para saber como estava o irmé&o.
Certo dia, Horténcia chamou minha atengdo de forma muito discreta (como era seu
jeito) para como Léo estava vestido, com colar bastante destacado, pulseira em um
dos pulsos e um brinco, dando para notar em sua orelha inclusive um furo ainda nao
utilizado. Diferentemente do trato com seu irméao bebé, Léo costumava ser rispido com
os demais irm&os mais novos. Léo costumava ter destaque no grupo de jovens. De
fala polida com os voluntarios e descontraida com seus colegas, os voluntarios
pediam a ele pedido diversos favores para organizar as atividades, bem como
toleravam suas saidas da sala para, notadamente, repreender seus irmaos por
estarem fazendo algo que considerava errado ou por ndo estarem cuidado
adequadamente de Wesley.

Vitéria, irma mais velha de Horténcia, parecia ser uma referéncia especial para
ela. Existem constantes mudangas de residéncia na regido, o que pode atrapalhar
algumas dessas criangas no momento em que precisam detalhar com quem vivem.
Nao era evidente se Vitéria vivia com a familia, mas estava bastante presente na vida
de Horténcia. Vitéria tinha um filho um pouco mais novo que Wesley, que
constantemente ficava sob a responsabilidade de Horténcia. A proximidade das duas
irmas pode ser notada na frase de Horténcia: “queria ser filha dela”. Era bastante
significativa a diferenga na forma com que a mae de Horténcia e sua irmé a tratavam.
Enquanto a méae geralmente se dirigia aos filhos com ordens, Vitéria tinha uma fala
mais gentil e calma, fazendo uso de expressdes como “por favor” e “com licenga”.

Embora na auséncia de Horténcia, seus irmaos se responsabilizam por Wesley,
era ela que, na maior parte do tempo, estava com menino, inclusive no caminho de
sua casa até a OnG. Geralmente era vista carregando-o no colo com certo esforgo e
dificuldade por parte consideravel do trajeto, ja que o menino ainda tinha dificuldades
para se manter em pé. Wesley ndo costumava chorar com frequéncia, mas as poucas
vezes em que ocorreu, Horténcia foi imediatamente culpabilizada pelo fato, ou por té-

lo deixado com um irm&o ou n&o o estar carregando em seu colo. Apesar de ser uma
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crianga pequena, tranquila e, algumas vezes, estar vestido de maneira bastante
cuidadosa, fazendo uso de acessorios (que denota demora e esmero no cuidado com
ele), Wesley também passava despercebido da maioria dos voluntarios. Diferente de
outras criangcas da mesma idade, era pouco “paparicado” por voluntarios ou outras
criancgas participantes da OnG.

Horténcia segurava Wesley de uma forma ndao muito usual. Além de n&o saber
ao certo como carregar o irmao que estava crescendo, o peso do menino parecia ser
outro complicador, ja que, para ergué-lo, parecia fazer forga consideravel e, apos té-
lo ao colo, caminhava com bastante dificuldade.

Horténcia também frequentava a casa de seus padrinhos, que ficava na regiao
mais proxima. Eles eram pais de uma crianga pequena, com quem Horténcia brincava
e, por vezes, cuidava. Mencionava constantemente que alguns de seus brinquedos
ficavam na residéncia dos padrinhos e que ela ndo os levaria para casa, pois seus
irmaos poderiam quebra-los.

Horténcia ndo mencionou muitas vezes seu pai bioldgico. Sei que ele tinha se
mudado recentemente para Terra Molhada, que ndo morava mais com sua mée e que
ela o via com certa frequéncia. Em um dos dias, ela encontraria com ele apds a saida
da OnG para conhecer a sua casa nova. As mencgoes a ele costumavam ser positivas,
enfatizando como ele era carinhoso e gentil com ela. Quando perguntei como era o

pai dela, ela me disse: “ele me leva pra sair, ele passeia comigo, leva eu na cacunda’.

4.4.2. Introspecgao

Na semana seguinte a primeira entrevista, Horténcia chegou a OnG bem-
vestida para a atividade, com uma pequena bolsa, saia, uma blusa com aparéncia de
nova e ficou sentada de maneira bastante comedida, com as duas maos cruzadas em
cima das pernas.

Nos primeiros dias, Horténcia parecia se sentir mais confortavel com a minha
presencga, tendo pouco tempo depois da entrevista vindo correndo em minha dire¢cao
para me abragar quando chegou a Palavra e Afeto e tendo sentado do meu lado na
sala das criangas em outra oportunidade. No entanto, depois de algumas auséncias
dela a OnG, comecou a se distanciar.

Em outros momentos, ao combinarmos de fazer uma segunda entrevista, a

perdi de vista. Minutos depois, ja na hora da saida, quando a encontrei, disse que
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tinha me esperado no lugar onde as maes se encontram, que nao era um local comum
das criangas da sua idade ficarem. Outra vez ficava me olhando de longe, mas néo
vinha conversar comigo. Como no inicio tentava deixar essa iniciativa mais sob a
responsabilidade das criangas participantes da pesquisa, em uma das oportunidades
troquei cumprimentos breves e em outra ndo conversamos.

Outro dia, apés me cumprimentar timidamente, levou Wesley com bijuterias e
um boné novo para me mostrar, mas sem dizer palavra alguma, apenas chegou com
0 bebé perto de mim e me mostrou. Foi quando sugeri a ela que se juntasse a roda
de cadeiras que eu e outras criancas formamos, para participar da conversa. Sem
dizer sim ou nao, prontamente puxou a cadeira com uma mao, enquanto segurava
Wesley com o outro brago.

Sua interagdo com outras criangas ao brincar ou conversar costumava ser rara
e breve. Talvez pela timidez, dificiimente participava de brincadeiras coletivas,
estando na maior parte do tempo encostada na parede ou com o seu irmao no colo.
Nem mesmo seus irmaos mais velhos costumavam convida-la para brincar. Essa
dificuldade para participar de brincadeiras também foi mencionada pela menina ao se
referir ao problema que, para ela, era ser a Unica menina dentre os irmaos mais novos.
Boa parte dos momentos de brincadeira em casa ocorriam com seu irmao, sobrinho
ou o filho de seus padrinhos, todos com idade entre 10 meses e 2 anos de idade.

Em uma situagéo, apés eu ter tomado iniciativa do contato, um dos irmaos, um
pouco incomodado com a constante presenca dela perto dos meninos disse: “vai la
dar entrevista, Horténcia”. A sensacao que tive era de ela precisava constantemente
pedir autorizacdo a sua méae e aos seus irmaos meninos para brincar e interagir.

Seja com a dificuldade de carregar Wesley no colo ou quando estava cuidando
dele, as caracteristicas de Horténcia pareciam ser a de uma certa limitacdo de
movimento e um caminhar devagar, mesmo quando participava de brincadeiras.
Também ria pouco, ndo costumava iniciar conversas ou levantava a voz. A sensagao

era de uma introspecgao tanto insegura, quanto envergonhada.

4.4.3. Escola

Segundo William, Horténcia estava matriculada em uma escola longe demais e

sua mae procurava uma vaga em uma instituicdo mais proxima. Ela ficou sem

frequentar as aulas por quase um més e chegou a dizer para mim (nao sei se por
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engano ou por alguma outra razdo) que somente estudaria no préoximo ano, ja que
sua mae nao gostaria que sua filha fosse sozinha para a escola indicada pela
Secretaria de Educagdo. Porém, depois de alguma insisténcia de sua mae, ela
conseguiu uma das poucas vagas disponiveis na escola de Terra Molhada.

Horténcia afirmou que sua casa ficava “longe” da escola, tendo de sair todos
os dias as 7 horas da manha. Um dos irmaos a levava para a escola, pois estudava
em outra na RA mais préxima. Relatou inclusive que Léo ja a pegou na escola de
bicicleta (emprestada de um primo, ja que eles ndo possuem uma) e que ela teve
muito medo de andar, passando o percurso inteiro de olhos fechados.

Na escola nova, Horténcia de inicio teve boas relagdes, gostava da professora,
mas n&o da diretora. Referia-se a professora como “a melhor da escola”, ja que todas
as demais gritavam com os alunos. Também conseguiu fazer novos amigos,
especialmente meninas, ja que, por ter de conviver com muitos meninos em sua casa,
Horténcia sentia falta de brincar com meninas.

Esses relatos eram contrastados com as experiéncias na escola antiga, onde
Horténcia encontrava problemas com os meninos, que a perturbavam na sala e no
intervalo. Esse imbrdglio, muitas vezes, fazia com que a antiga professora fizesse a
turma toda ficar sem recreio. Porém, ela se identificava como “boa aluna”, o que
significava para ela estudar e ndo fazer bagunga. Em outro momento, afirmou ter notas
“‘mais ou menos” e que preferiria estar na escola a em casa — como foi o caso do
comecgo do ano letivo de 2019. Sobre a antiga professora, referia-se a mesma como
“bruxa” (adjetivando da mesma forma a diretora da escola nova), baseando seu
critério também no tom da voz da mesma.

Horténcia conta que a antiga professora deixava os meninos da sala (com
excegcdao de um) sem recreio como medida disciplinar pelo comportamento
inapropriado que apresentavam. Também os obrigava a se apresentarem a diregao.
Esses meninos pareciam perturbar Horténcia e seus colegas. Certa feita, inclusive
contou para sua professora que os meninos estavam jogando baralho na sala. Em
outra oportunidade em que eles se “comportaram mal”, acusaram Horténcia de ser a
autora dos atos, o que gerava ainda maior animosidade dentre todos os envolvidos.
Nos recreios, costumava brincar com varias criancas, mas principalmente meninas,
de policia e ladrdo e pique-pega.

Horténcia tinha dificuldade em entender como funcionava a organizagao

escolar e desconhecia qual ano letivo frequentava. Precisou da ajuda de William para
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se atentar que comecaria o segundo ano. Quando perguntada sobre qual o motivo de
suas notas serem “mais ou menos”, culpava os meninos de sua antiga escola e por
conta deles ganhou uma “[nota] boa e uma péssima”. Segundo William, ela ndo tinha
entendido que tinha ficado em recuperagdao. Da mesma forma parecia ndo entender
ao certo como funcionavam as notas do boletim, como, por exemplo, quais eram boas
e quais eram ruins. A professora da escola nova que era inicialmente elogiada por ela,
inclusive por ajuda-la a copiar o texto do quadro mais rapidamente, com o passar dos
dias letivos — como aconteceu com outras criangas desta pesquisa —, passou a ser
adjetivada negativamente. A expressao “bruxa” era usada por Horténcia devido a falta
de paciéncia e uso excessivo de tom de voz alto para se comunicar com ela e seus

colegas.

4.4.4. Atividades em casa

Horténcia era responsavel por varias atividades domésticas, como limpeza, tirar
0 po, cuidar do seu irm&o mais novo e ajudar a mae com as refeigdes. Na cozinha, ela
sabia preparar pratos como bife, salada e ovos fritos. Apesar de afirmar que brincava,
reclamava que a maioria das brincadeiras em casa eram de meninos e com carrinhos.
Ser a unica menina crianga parecia um fardo para ela. Apesar de gostar de carrinhos,
nao apreciava tanto as “brincadeiras de meninos”, apesar de serem quase as unicas
das quais participava.

Segundo a divisdo de tarefas, cabia a Horténcia o cuidado com as criangas
pequenas. No periodo em que nao esteve na escola, ficava responsavel por cuidar de
Wesley durante boa parte do dia. Além dele, ela também ja tinha ficado responsavel
por cuidar do sobrinho e do filho de seus padrinhos. Também ja tinha cuidado das
criangas pequenas de vizinhos.

Apesar da dificuldade em carregar Wesley e da pressao e criticas dos irmaos
e da mae a respeito da forma como cuidava dele, Horténcia parecia sempre aceitar
esse papel. Tentava, ainda, enaltecer essa situagdo de alguma forma, sobretudo
dizendo que ficava feliz em poder brincar enquanto cuidava das criancas pequenas

dos vizinhos.

4.4.5. Condigoes de moradia
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Ao descrever sua residéncia, Horténcia parecia se confundir a respeito dos
cdmodos presentes e da quantidade deles em sua casa. Durante a entrevista, que
parece ter sido para ela um momento significativo dada toda a preparacédo em se
arrumar para o momento, Horténcia sinalizou que todas as nove pessoas que viviam
em sua residéncia naquela época tinham acesso a camas e que ela dormia em um
quarto. Ter um quarto e dormir numa cama naquela realidade social € um sinal de
condicdo de vida melhor em relacdo a quem n&o vivencia cotidianamente tais
circunstancias. Em outro momento, afirmou que a casa tinha somente um quarto e
que ela dormia na sala em um colchdo onde alguns irmédos também eram
acomodados. Apesar de dormir na sala, gostava mesmo de dormir no quarto, onde a
mae e o Wesley entdo dormiam. Algumas vezes, ela e Léo (que dormia no sofa da
sala), tinham a oportunidade de dormir em camas, quando ele visitava sua namorada

e ela pernoitava na casa de seus padrinhos.

4.4.6. Relag6es na OnG

Diferente de outras criancas aqui descritas, Horténcia era pouco conhecida dos
voluntarios da instituicdo. Seja por nome, por aparéncia fisica ou historia de vida, eram
poucos que sabiam de quem se tratava, com excecdo das voluntarias que
trabalhavam com sua faixa etaria. O mesmo se aplica para Vania e seus filhos.
Pouquissimos voluntarios da OnG a conheciam pelo nome ou mesmo sabiam quem
eram seus filhos. Quando eu tentava saber mais a respeito da familia, eram comuns
confusdes com outras pessoas de Terra Molhada. as familias eram confundidas e os
voluntarios procuravam identifica-las por historias de dificuldades financeiras,
auséncia de direitos, negligéncias etc.

Seu irmao William nao era reconhecido pela maioria dos voluntarios, mesmo
sendo uma das criangas que mais chamavam a atencao e que mais tinha sua atencao
chamada por conta de comportamento. Nem ser identificado como aquele que saia
da sala com frequéncia, importunava os colegas, chegava antes da hora, dentre
outras coisas, parecia ser suficiente para ele ser conhecido pelo nome ou aparéncia

pela maioria dos voluntarios adultos.
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Com a saida das gémeas da instituicao, surgiu a oportunidade para que outras
criangas adquirissem o status de voluntarias e pudessem ajudar na organizagédo das
atividades. No entanto, nem Horténcia nem mesmo William foram lembrados.

Diferente de algumas outras criangas, que tinham seus atrasos tolerados, como
era o caso de Eduardo e Emilly, William mais de uma vez foi recomendado a voltar
para sua casa assim que chegou a OnG. Com Horténcia, os atrasos eram também
relativamente comuns. Em uma ocasido, ao chegar cedo demais na instituicao, foi
recomendada a voltar para a casa e somente voltar quando os portdes estivessem
abertos para todas as criangas. Nesse dia, diversas criangas voluntarias ja estavam
na OnG e faziam uso de brinquedos alugados pela instituicdo em comemoragao ao
Dia das Criangas. A menina obedeceu ao voluntario do portado e voltou para casa, para
posteriormente chegar suada e cansada, mas fora do horario. Sua presencga acabou
sendo permitida, mas, por nao chegar no horario, ndo teve direito ao brinquedo e aos
doces doados as criancas nesse dia. Em outra oportunidade, Horténcia também
chegou atrasada e somente conseguiu entrar pois eu estava fazendo um favor ao
responsavel pelo portdo substituindo-o momentaneamente. Nesse dia, Horténcia, que
chegou apos o lanche, foi servida do lado de fora da sala de aula, com os voluntarios
aparentando certo incomodo com a excegao.

No momento de realizar as atividades, no entanto, Horténcia costumava ser
bastante participativa, apesar de suas dificuldades de socializagdo. As atividades
eram feitas com cuidado, as musicas eram cantadas sem aparente incbmodo e
mesmo passos de danca eram dados sorridentemente e sem aparentar estar
envergonhada. Porém, em atividades que aconteciam no grande grupo com criangas
de praticamente todas as idades, Horténcia tinha mais dificuldade em participar por
conta de Wesley, a quem ela precisava segurar e cuidar.

4.5. CAPITULO COMPARATIVO: ESCOLA, ONG E FAMILIA

4.5.1 Escola

A primeira pergunta referente a esse grupo de cinco criangas de Terra Molhada
era o motivo de apenas uma delas (Horténcia) ter estudado na escola da regido. Por
qual motivo elas precisavam se deslocar distancias significativas e depender de carros
particulares e Onibus escolares para estudar? A escola de Terra Molhada, apesar de

possuir um conceito académico inferior em comparagdo com as escolas das regides
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mais proximas, possuia a fama de ser uma instituicdo “mais bem frequentada” e,
portanto, a sua vaga era cobigada na comunidade. A tentativa de diferenciagcéo social
de estudar em uma escola conhecida por ter menos problemas ou a possibilidade de
as criangas frequentarem um ambiente imaginado como superior socialmente faziam
com que muitos tentassem a matricula na instituigdo, mas poucos conseguissem
éxito.

A dificuldade em ingressar nessa escola e a auséncia de encaminhamento de
criangas das redondezas pela Secretaria de Educacao para la estudar sempre me
causou estranheza. A mée de Horténcia precisou de alguns meses para conseguir
que sua filha frequentasse as aulas, mesmo sendo moradora da regidao. Também
eram comuns relatos (tanto orais, como na imprensa) de que a escola dava
preferéncia a matriculas para criangas advindas de escolas particulares. Por conta da
crise econbmica que vive o pais, eram comuns falas de criangas, familiares e
voluntarios acerca de alunos que deixaram de frequentar a maior escola particular da
localidade, a despeito de morarem proximos ou distantes da escola publica.

Apesar de estar localizada em um bairro pobre, esta escola de Terra Molhada
era muito elogiada por criangas e adultos do local, sendo referida especialmente como
“segura”, principalmente em comparagao com as escolas das regides mais proximas.
Recebia, inclusive, alunos que moravam longe da instituicdo e precisavam fazer uso
de transporte escolar privado para frequentar as aulas, apesar de ter um dos menores
indices de Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB) da regido. Essa escola ja
teve problemas com a realizacdo de matriculas em outros tempos, inclusive com
acusacgdes de comercializagdo de vagas e de privilégio para matriculas de alunos
oriundos da rede particular. O fato € que poucas criangcas de Terra Molhada que
frequentam a OnG conseguiam vaga em tal instituigéo.

A Unica instituicdo de educagao publica no bairro, logo, era vista como “bem
frequentada” e apresentar facilidades quanto a sua localizacdo, tornava a
possibilidade de capital social pela convivéncia escolar (BOURDIEU, 2108) um
recurso considerado escasso pelos moradores de Terra Molhada, que precisavam
muitas vezes matricular seus filhos em instituicbes publicas cujos alunos eram
considerados “mas influéncias”.

Tal instituicdo nunca foi elogiada pelos envolvidos na pesquisa por conta das
qualidades académicas ou de infraestrutura. Ao contrario, Horténcia reclamava da

forma como a professora a tratava e o IDEB da instituicdo era consideravelmente
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baixo em contraste com as demais escolas publicas da RA mais proxima. No entanto,
a possibilidade de possuir maiores atributos de convivéncia social para os filhos
tornava a matricula na instituicdo uma conquista relevante socialmente, além de trazer
tranquilidade para as familias.

Constantemente as escolas eram descritas por criancas e adultos a partir de
aspectos de convivéncia para sua designagdo qualitativa. Em relagdo a escolas
consideradas problematicas, constantemente os alunos eram associados com habitos
considerados reprovaveis, chamados de “mas influéncias”, que véao desde a violéncia,
o uso de drogas, a falta de comprometimento com os estudos e até habitos de
namoros nao autorizados pelos pais. Uma das trés escolas mencionadas da RA mais
proxima e a escola que as gémeas passaram a frequentar assim que se mudaram de
residéncia possuiam algumas dessas caracteristicas.

As possibilidades de convivéncia também eram vistas como significativas para
a mae das gémeas e de Eduardo quando eles estiveram matriculados em uma escola
rural (Que, assim com a escola de Terra Molhada, possuia IDEB abaixo das demais
escolas regido), significativamente distante de suas residéncias. As dificuldades de
mobilidade causadas pela mudanca da parada de Onibus, que os impediu de
continuarem a frequenta-la, causaram algum desapontamento nas criangas, mas
principalmente nos adultos, que viam tal saida para escolas da RA mais préxima como
mais perigosa por razées de convivéncia.

A ideia de buscar o conceito de capital social no ambiente educacional em
Pierre Bourdieu (2008, 2013, 2018), que tento aqui fazer uso, acontece nao no
sentindo de falar do acumulo de relagdes sociais construidas no ambiente escolar e
com possibilidade de trazer proveitos socializadores imediatos e de construgcao de
rede de contatos futuros com potencial de valorizagdo na troca de capitais. Aqui trato
a ideia de que a preocupacao dos pais ao buscar a escola em que as criangas desta
pesquisa estudariam se da, preponderantemente, por conta da influéncia que os
demais colegas poderiam ter sobre seus filhos — ja que partem da ideia dos seus filhos
como possiveis “alvos” de ambientes negativos e de outros alunos mal-intencionados.
Trata-se, primeiramente, da busca por um ambiente adequado cujo item primordial
para a escolha da instituicdo e, por consequéncia, de planejamento para o futuro
daquelas criangas, a partir de um parametro de convivéncia. E, no caso das gémeas
e de Horténcia, isso ndo se da somente quando a referéncia € o estabelecimento

escolar em si. A mudanca de escola motivada pela mudancga do ponto de énibus para
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Lia e Maria Helena e um irmao mais velho sendo responsavel por trazer Horténcia da
escola para a casa parecem demonstrar que o caminho da casa até a escola também
representava perigos para essas familias.

A convivéncia com os colegas também era um fator importante para criangas,
a ponto de se tornar a descricdo mais comum a respeito de sua vida escolar. O que
acontecia no énibus, na chegada, no recreio, na saida e na volta para a casa era o
assunto predileto das criangas, com visivel diferenca para outros assuntos escolares,
como relacdo com professores e conteudo aprendido. Tais histérias mencionadas
pelas criangas pareciam dizer muito sobre as representacdes de si e dos colegas.
Notadamente o que acontecia nos recreios e dentro dos 6nibus eram palco para as
criangas enaltecerem sua propria moral. As descrigdes de outras criangas por
Eduardo, por exemplo, sempre possuiam caracteristicas depreciativas como “chato”
e “insuportavel”’. Contar historias a respeito das criancas de sua escola ou mesmo da
OnG aparecia de maneira a tentar realizar uma performance que enaltecesse a si e
diminuisse a posi¢ao do outro — tal qual a fofoca mencionada por Fonseca (2004).

Esse grupo de criangas tinha como maes mulheres que, em sua maioria,
apresentam posi¢cao destacada entre outros membros de Terra Molhada, seja pelo
capital cultural, seja por possuirem empregos com atribui¢des consideradas como
diferenciadas, tais como organizacdo de agenda de um saldo de beleza e
conhecimento sobre processos educativos basicos enquanto auxiliar de classe.

Ao que me parece, taticas evidentes em criangas como Eduardo, mas que
também apareciam em Emilly e nas gémeas, serviam de distingdo entre as criangas.
A tentativa de distincdo por meio dos discursos dessas criangas de forma que
mostrassem que suas atividades e atitudes eram diferenciadas em relagdo aos
demais, tomava, com alguma frequéncia, um outro rumo, que era o da disputa fisica,
notadamente com Emilly.

As descrigdes da menina acerca dos colegas de aula, principalmente os
meninos, eram de que 0os mesmos a perturbavam em sala de aula, por conta da
bagunca praticada. Emilly sempre procurou destacar ser boa aluna e estar dentre as
melhores da classe. Diferente de outras meninas e do seu tio Eduardo, nunca precisou
voltar atras nessa fala e nem foi desmentida por outra crianga.

Eu mesmo, influenciado por um esteredtipo esperado de uma menina com boas
notas e um cuidado constante com a forma de falar, fiquei surpreso ao comecar a

ouvir que a menina mencionada brigas com confrontos fisicos em que estava
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envolvida direta ou indiretamente com certa empolgagdo. Em certo sentido, parece
que a menina contava vantagem com o resultado positivo das brigas como mais uma
forma de distingao social, justificando os “cascudos” pelas caracteristicas pejorativas
imprimidas aos demais, tentando suscitar compreensao a partir da ideia de que os
avancos fisicos se deram contra os “fofoqueiros” ou contra criancas com atitudes
importunas, como as que colocavam o pé para derrubar quem passava.

O sentindo de distingdo parecia vir junto com o de honra, de maneira que
precisava nao somente contar, mas socializar as vitorias nas brigas e mostrar seu
dominio. As conversas sobre brigas na OnG geralmente envolviam rodas de conversa
com grupos de criangas contando histérias das suas escolas e das vezes que
brigaram com outras criangas. Era nesses momentos que Emilly procurava posicionar-
se contando histérias de brigas com meninos e meninas, dizendo que “brigava
bastante” e que suas querelas ndo se resumiam a “tabefes”, mas que iam ao apice,
que se davam com as brigas no final da aula. Em nenhuma dessas historias, Emilly
perdeu ou apanhou.

Diferentemente desses momentos, era mais comum na narrativa das meninas,
ao tentarem ser agradaveis, demonstrar sinalizagdes positivas para reforgar o vinculo
na troca comigo. Parece-me que esse foi 0 caso quando antecipavam uma dada
resposta que poderia me agradar. Essa tentativa de aprazibilidade apareceu
principalmente quando os assuntos discutidos eram as atividades domésticas, as
condi¢cdes de moradia e o0 desempenho escolar.

Para tanto, a légica de as criangas dizerem que gostavam de estudar e
tentarem se identificar como boas alunas foi uma constante principalmente nas
entrevistas e nas primeiras conversas com elas. Lia e Maria Helena gostavam de
lembrar como eram bem-quistas na escola que estudavam anteriormente e, de fato,
uma diretora chegou a interceder junto a mae para que elas ndo mudassem de escola
no inicio do novo periodo letivo. No entanto, também elogiavam de maneira efusiva
seus colegas, sua professora, o gosto por estudar e até os momentos agradaveis que
se deslocar até a escola propiciavam. Da mesma forma, Emilly procurou evidenciar,
em mais de uma oportunidade, que estava dentre as melhores alunas da sua classe
e Eduardo, mesmo sofrendo o deboche da sobrinha, disse que sentia falta da escola.
Gostar dos colegas e gostar dos professores era uma inclinagdo comum na maioria
das falas das criancas, especialmente em duas circunstancias: na primeira entrevista

e quando ingressaram nas escolas novas ou no inicio de ano letivo. Algumas palavras
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eram usadas para identificar esses sentimentos, como chamar os demais estudantes
de “coleguinhas”, no caso das criangas mais novas e utilizar o verbo “amar” para se
referir as professoras.

Poucas vezes, como foi o caso de Emilly, a descricdo da sua posi¢ao
académica foi tdo precisa, a ponto de dizer sua posi¢ao dentre os melhores alunos da
turma a partir de suas notas — e ndo comportamento, nota-se — como parametro. As
descrigbes costumavam ser genéricas, como gostar de estudar, dos colegas e da
professora, sempre tentando produzir para si, no dialogo, o lugar do “boa aluna”.

Tais descricdes passaram por significativas mudangas ao longo do tempo, seja
na opinido sobre a escola, colegas e, principalmente, professoras. Quanto as ultimas,
a progressao temporal do ano letivo levava as criangas a mudar consideravelmente a
forma como analisavam tais profissionais. O caso de Horténcia e Ana Clara é
emblematico, pois as duas comegaram o ano elogiando o carinho dispendido pelas
professoras (elemento avaliador importante das criangas), para, com o tempo,
mencionarem a falta de paciéncia com o seu comportamento e as dificuldades de
aprendizagem, os gritos e as repreensdes desproporcionais.

O adjetivo “bruxa” era o mais comum dentre as criangas para se referirem as
professoras e diretoras cujas atitudes consideravam nado somente agressivas, mas
desproporcionais e, ndo raro, injustas para com elas. Eram lembrados com frequéncia
momentos em que as professoras puniam a sala toda por conta de comportamentos
de alguns estudantes em especifico ou que as criangas da pesquisa eram confundidas
com outras e punidas erroneamente.

Parece ser relevante aqui notar uma ambiguidade na definicdo sobre as
professoras pelas criangas. Tal modificacdo parece ir de maneira muito constante e,
por vezes, rapida entre dois extremos, ou seja, entre “um amor” e “a bruxa”, de uma
relacdo de afeto para uma relagdo de “selvageria” (Bourdieu, 2019, p. 19). Esse
movimento se mostrava presente seja na comparagao entre uma professora do ano
atual e a do ano anterior, seja ao comparar quando a professora comegava com a
turma e a mesma professora no decorrer do ano. Poucas vezes as professoras eram
destacadas como “amor” ao longo de todo ano letivo e, nesses casos, eram lembradas
desta forma até quando as criangas deixavam de ser suas alunas. Por outro lado, as
professoras denominadas como “bruxas” geralmente comegavam os anos letivos
como “amor”, com as criangas as elogiando e se encantando com suas gentilezas

iniciais para, posteriormente, ao serem alvos dessas professoras por conta de
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comportamento ou mau desempenho escolar, descreverem-nas como bruxas. Nao
raro, porém, as criangas costumavam concordar com as posturas das professoras
designadas como “bruxas”, como no caso de Emilly, que dava certa razdo ao
comportamento da professora por conta do comportamento de seus colegas de sala.

Horténcia completou o ciclo ao falar de sua nova professora apds entrar na
escola situada em Terra Molhada. Iniciou falando que sua professora era a melhor e
mais querida da escola. Posteriormente comega a chamar a professora e a diretora
de “bruxas”. As reclamacgdes de sua professora a seu respeito se referiam ao baixo
aproveitamento da menina nas atividades escolares. Uma dessas reclamacgodes se
dava pela dificuldade da menina em copiar o que era escrito no quadro. Se no comego
a professora era elogiada por copiar para ela, posteriormente, ela passou a ser
criticada por exigir rapidez da menina para copiar. Lia foi outra crianga que teve a
ajuda da professora para copiar o conteudo do quadro o que, segundo Maria Helena,
se dava pela necessidade da irma, como muitos parentes, por terem problema de
visao e fazerem uso de oculos. Lia também passou a chamar a professora de “bruxa”
com o passar do ano letivo, e igualmente reclamava da forma com que tratava os
alunos, referindo-se especialmente ao tom de voz alto.

A descricao das criancas de sua sala de aula, notadamente com o passar do
ano letivo, era a de um ambiente hostil em que podem ser chamadas a atencao de
maneira aleatéria a qualquer momento. As reprimendas pareciam arbitrarias e por
motivos que, segundo as criangas, poderia ser abordados de outra forma. Para além
disso, era a de uma relacdo que comecava com afeto e terminava de maneira hostil
em um dos seus primeiros contatos com o sistema publico de servicos, notadamente
destinado a sua classe social. (SOUZA, 2018). Parece ser o caso de uma relagao de
afeto, tdo necessaria ao conhecimento, interrompida por um dos lados.

A integracao subalternizada dessas criangas no regime escolar parecia nao
acontecer tdo somente pelo aspecto hostil e muitas vezes impessoal das salas de
aulas de suas escolas, mas igualmente por uma maneira quase mecanica de repasse
de conhecimentos que acontecia nas salas de aula que frequentavam. O tempo gasto
em aula com copia do quadro ou com copia do livro didatico aparecia com destaque
dentre as atividades de todas as criangas a cujo caderno ou suas descri¢cdes tive
acesso. Suas provas se embasavam na memoria e na repeticdo das informacdes
anotadas no caderno (livros acabavam preteridos nas avaliagbes), requerendo

pouquissimo pensamento interpretativo nas questdes. A forma de estudar, inclusive,
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incluia, para muitas dessas criangas, somente memorizacdo. O conteudo repassado
nos cadernos repetia varias generalizagdes sobre os conteudos, muitas vezes com
interpretacbes ndo mais requeridas pela maioria das provas oficiais. Junto das
generalizagdes vinham esteredtipos sobre diferentes atores sociais brasileiros,
personagens historicos e até aos biomas. Nao raro, mengdes a Deus e oragdes cristas
eram escritas no caderno a partir de pedido de cépia das professoras.

Tratava-se aqui de dois processos comuns destinados as criancas de classes
populares brasileiras (da “ralé”) (SOUZA, 2018). O primeiro ao serem alvos de uma
violéncia simbdlica patrocinada pelo Estado que, em muitos dos casos, tem inicio
dentro do estabelecimento escolar (FREITAS; SOUZA, 2018). O segundo é um
processo de subjetivagdo e insergdo no mercado escolar marcado pela transmissao
de um conteudo distante das necessidades educativas necessarias para o0 sucesso
escolar.

A historia contada pelas gémeas acerca de sua saida da OnG parece ser a
ponta de um iceberg, por conta de ter sido uma clara demonstragcao de preconceito
de duas auxiliares de ensino que cuidavam das atividades nos intervalos em relagao
a sua classe e origem geografica. Porém, criticar as criangas pelo lugar onde moravam
(muitos adultos de Terra Molhada descreveram historias parecidas, inclusive a mae
das meninas) e o processo de perseguicdo que as mesmas sofreram (interrompido
pela m&e das duas) — além de uma interrupgéo nas possibilidades educativas que um
trabalho de contraturno disponibiliza e cujo acesso costuma ser notadamente de raro
acesso para criangas de periferia (CARVALHO; MACHADO, 2006), sobretudo em
Terra Molhada pela auséncia de OnGs e trabalhos sociais no local — se trata de uma
situagao de visibilidade distinta dado o preconceito diretamente direcionado a elas.

Porém, tal violéncia simbdlica também acontecia dentro das salas de aula a
partir de ac¢des e atitudes — que por mais que seja possivel criticar a adjetivagao
‘bruxa” — que comprometem a seguranga emocional (saber-se querido pela
professora é um importante atributo que contribui com a aprendizagem e a forma de
lidar com o conhecimento) (FREITAS; SOUZA, 2018). Tais humilhagdes, seja por
representarem um comportamento reprovavel, seja por apresentarem dificuldade com
conteudos e tarefas escolares, apesar do comportamento individual de um professor
ou professora, também demonstram fracasso institucional. A hierarquia social dessas
criangas contribui para que sofram um numero significativo de humilhagdes no acesso

a politicas publicas (neste caso, a educacional) a que possuem constitucionalmente o
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direito ao acesso. Também representam uma insercéo subalterna na cidadania, dado
o apontamento de que tais formas de tratamento e representacio terao impacto ao
longo da vida dessas criangas ao fazerem uso de outros aparatos publicos (SOUZA,
2018a).

Assim como no caso das mudancgas de residéncia, trocar de escola também
era frequente dentre as criangas de Terra Molhada. O principal motivo para trocar de
escola eram as mudancgas de residéncia, que aconteciam de uma maneira bastante
ativa entre as familias da localidade. Tal situacéo ja foi descrita por Fonseca (2002;
2004) analisando, nos anos 1980, familias porto-alegrenses. Em Terra Molhada, esse
movimento também se mostrava relacionado a constante atuagdo de grileiros que
faziam uso de taticas coercitivas, coagindo a muitas mudancgas de residéncias.

Porém, em um dos casos das criangas desta pesquisa, alguns fatores
exdgenos a mudanga de residéncia promoveram a mudanga também de escola. A
mudanga de um ponto de Onibus que se tornou distante da casa das gémeas,
provocou a mudancga de escola, pois a mae ficou apreensiva com o caminho que as
meninas percorreriam. Posteriormente, quando a mée das meninas decidiu que a
familia retornaria a Terra Molhada somente optou pela mudanca apds o fim do ano
letivo para as duas meninas. As mudangas de escola, no caso das gémeas, tinham
igualmente a ver com o cuidado com a seguranga por parte de sua mae e com o
aproveitamento escolar das meninas, muito por conta do capital cultural e das
necessidades de investimentos educativos da mae.

Tanto o dnibus como o trajeto da escola até a casa realizado a pé possuiam
histdrias significativas contadas pelas criangas. Emilly reclamava de duas meninas e
um menino considerados “fofoqueiros” que a perturbavam no énibus e contou sobre
os bilhetes que enviava no interior do veiculo para o colega por quem ela tinha
interesse romantico.

A preparacao antes de ir a escola costumava envolver, no caso das meninas,
o cuidado com criangas pequenas e, algumas vezes, a preparagao de café da manha,
e algumas vezes, o almogo. Apesar da quantidade de tarefas, as criangas da pesquisa
aparentavam ter bastante dificuldade em saber o horario do dia. Era comum a
confusdo de horario de entrada na escola (Emilly e Eduardo debateram a respeito e a
conversa terminou num “tabefe” da sobrinha no tio), em que acordam, em que saem

de casa e que voltam para a escola.
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Talvez isso se dé pois o0 uso do relégio de pulso entre as criangas nao é muito
comum e também porque nem todas as criangas da OnG possuem smartphones ou
outros dispositivos similares de uso préprio e, quando os possuem, geralmente
precisam compartilha-lo. Mesmo quando possuiam um dispositivo de propriedade
delas ou compartilhado, como é o caso do tablet de Emilly, as criancas de Terra
Molhada com quem tive contato ndo mencionavam leva-los para escola e nem os
carregavam consigo quando visitavam a OnG. Alias, somente presenciei os filhos de
voluntarios fazendo uso de dispositivos moveis na instituicdo social. Parece-me,
entdo, ser bastante provavel que, em parte significativa do tempo, notadamente
quando nao estdo em casa, essas criangcas nao sabiam e nao tinham acesso a hora
do dia e regulem seus horarios por informagdo dos adultos que auxiliam na
administracdo de suas rotinas, como informando que € hora de ir para escola ou
através do sinal sonoro emitido na prépria escola, que informa entradas e saidas.

Lia, Maria Helena e Emilly igualmente possuiam em comum a presenga de
figuras femininas como maes, primas e tias que possuiam conhecimentos especificos
que interferiam de maneira mais cuidadosa na forma como se dava a escolarizagao
das meninas e no seu cuidado. Isso chamava a atenc¢éo positivamente de pessoas de
outras classes sociais voluntarias da OnG.

A respeito de Emilly, o ponto que me parece fundamental é que a inser¢ao de
Rita, sua mae, no mercado de trabalho como auxiliar na Educagdo, incorpora
conhecimento técnico especializado, socialmente mais valorizado (ja que geralmente
requer diploma de Ensino Médio) e até de capital cultural para ser desempenhado
(capacidade de lidar com publico e com familias de classes sociais acima da piramide
social).

A informagao disponibilizada por Emilly de que sua tia Cassia passou a
trabalhar junto de sua mae na mesma escola também parece indicar dados em
potencial relevantes, como de que ambas muito provavelmente tenham algumas
caracteristicas socialmente imaginadas como necessarias para conseguir emprego
em um estabelecimento de ensino. Provavelmente, o lado materno da familia possui
significativo capital cultural e escolar, a ponto de resultar em duas pessoas da familia
com trabalho em local de valorizagao cultural, como um estabelecimento educacional,
e elas possuem (ou sao vistas como possuidoras) das capacidades exigidas para tal
oficio. Isso parece influenciar na forma cuidadosa como Emilly escolhia palavras e

interagia com os adultos da OnG, evidentemente segura, fazendo uso de simbolos
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linguisticos que a aproximavam daquelas pessoas, mesmo sem parecer ser uma de
suas prioridades.

Luiza, mae de Maria Helena, de um modo bastante especifico dizia: “como ela
vai ler um problema de matematica?”, o que ia além de um incentivo meramente ao
“dever de estudar’ (SOUZA, 2018), mas demonstrava como situagdes pontuais desta
familia eram passives de leitura por meio do acumulo de conhecimentos acerca do
processo educativo. Luiza tinha como atributos da sua ocupagdo na época a
organizagao da rotina de um saldo de beleza, bem como o acesso a uma tia com
curso superior que costumava lhe dar dicas acerca do cuidado com seus filhos.

Apesar do empenho da mae de Horténcia em garantir a sua matricula na escola
de Terra Molhada, é provavel que sua contribuicdo estivesse muito mais centrada na
ideia da necessidade de estudar do que em elementos especificos do processo
educativo e que poderiam impactar de forma mais préxima ao que as gémeas e Emilly
experienciavam. Horténcia parecia nao entender o funcionamento da organizagéo
escolar e as avaliagdes recebidas, as regras escolares, bem como a sua situagao e
posicionamento no contexto académico e avaliativo. Considerava-se uma aluna “mais
ou menos”, 0 que parecia o principio da compreensdo daquele contexto, ao nao
conseguir reconhecer a partir da nota recebida qual a sua situagéo e ndo compreender
que esta passando por recuperagao como consequéncia das avaliagdes recebidas.
Mostrava desconhecimento das regras e auséncia de dominio pratico daquela
situagao.

Como boa parte dos outros elementos de estilos de vida tratados com as
criangas, aos poucos, reclamacdes de instituicdes e de pessoas passaram a ocorrer
com maior frequéncia pelas criangas. Algo que reparava no comego - especialmente
nas entrevistas das gémeas, bem como Horténcia - foi uma constante tentativa de
passar informacdes consideradas “boas” ou até esperadas como ideais, como forma
de, talvez, se aproximar de mim de alguma maneira. Tais situagdes, por iniciativa das
préprias criangas, foram diminuindo consideravelmente com o aumento de
reclamacgdes de colegas e professores.

O que aparenta é que ser bom aluno nessa situacao pode variar. Horténcia
associava a nogao de boa aluna ao comportamento, enquanto Emilly reiterava suas
notas e sua “colocag¢ao” entre os alunos de melhor desempenho. O que se destaca
aqui é o entendimento distinto de Emilly em relagdo ao de Horténcia, de forma que

para ela o destaque enquanto aluna era capaz de se contrapor as disputas com as
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demais criancas. Do outro lado, o entendimento de Horténcia de atender aos pedidos
e requisitos da professora era o mais relevante.

Boa parte das narrativas escolares dessas criangas enfatizavam o aspecto de
socializacdo na escola, mais do que qualquer outro assunto. Desde comentarios de
criancgas e familias a respeito de escolas com “ambientes ruins”, até a relagdo com os
colegas. A presenga na escola acabava sendo vista como positiva para as criangas,
apesar das dificuldades de desempenho como no caso de Horténcia, e por conta das
situacdes de conflitos com outras criangas no caso de Emilly.

O fato é que episddios ocorridos se transformavam em grandes narrativas a
serem compartilhadas com os colegas e comigo. Os jogos em que Eduardo foi bem-
sucedido, a facilidade que Emilly tinha na pratica de esportes ou mesmo o conflito com
outro colega que resultou bem-sucedido, era digno de nota pelas criangas.

Na pratica tais narrativas tratavam igualmente de episédios de distingdo em
comparacgao a outras criancas. Tal situacido poderia ser vista tanto na tentativa de as
meninas criticarem os comportamentos dos meninos, seja com Maria Helena,
Eduardo, Emilly e Lia de tentarem se diferenciar das demais criangas. A menina
‘chata” e 0 menino “insuportavel” geralmente apareciam nos dialogos ndo somente
como forma de critica aos demais, mas também se apresentarem como distingdo a

eles.

4.5.2 Relagoes Institucionais

As participacdes de Lia e Maria Helena em atividades da OnG eram sempre
narradas com certo destaque. O reconhecimento de ambas pelos nomes (ainda que
com alguma confusao por conta da semelhanga) era um dos diversos diferenciais que
elas tinham dentre as criangas que frequentavam a instituicdo. A histéria delas com
os voluntarios da instituicdo comegou mesmo desde antes de elas nascerem. Luiza ja
tinha sua gestagdo acompanhada por voluntarios e o nascimento de meninas gémeas
chamou a atencdo de muitos.

Porém, seria exagero afirmar que é por conta de serem conhecidas desde que
eram bebés que as meninas gozavam de certos privilégios na instituicdo e eram
reconhecidas por tantos voluntarios. A identificagdo positiva que as meninas tinham
com os voluntarios da OnG se dava também por caracteristicas do “habitus” de ambas

e que eram identificadas positivamente na instituicao.
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Talvez a proximidade afetiva das gémeas com os voluntarios da OnG também
se dava por essa proximidade cultural. Os indicativos dessa caracteristica podiam ser
vistos inclusive em sua mae, Luiza, constantemente elogiada pela forma como
cuidava dos seus filhos, se comunicava bem com os voluntarios. Um exemplo era
como as gémeas nao era permitida liberdade de movimento como as outras criangas
em Terra Molhada. Tal situacdo pode ser explicada tanto por cerceamentos a
mobilidade pela idade das mesmas, seja pela pelo fato de a familia contar com
determinadas diferencas na relacdo de cuidado com as criangas.

A forma de se vestir e se arrumar, bem como o tratamento por elas dispensado
aos voluntarios da OnG, tinha a capacidade de aproxima-las e de permitir que elas
participassem de uma maior quantidade de atividades e a elas fossem dadas
permissdes negadas as demais criangas, como poderem chegar atrasadas e nao
sofrerem qualquer sang¢ao por conta disso ou a possibilidade de frequentarem a
instituicdo mesmo quando nao aconteceria atendimento ao publico.

O fato é que Lia e Maria Helena possuiam caracteristicas que as permitiam nao
somente transitar com certo desembaraco naquele meio, como faziam uso da posig¢ao
adquirida para se tornarem uma espécie de lideres entre as demais criancas
atendidas. Muitas vezes, isso envolvia fazer uso de tom de voz agressivo e
xingamentos para com outras criangas, diferindo bastante da forma meiga e agradavel
com que se dirigiam aos adultos voluntarios. Foram varias situagbes que
demonstraram a possibilidade de ambas transitarem entre diferentes disposicoes de
forma e se comportarem da maneira que agregasse maior retorno a elas.

Aos poucos, elas se tornavam proponentes das brincadeiras e das regras das
criangas, comecaram a ter acesso a brinquedos especificos como bolas, pois sabiam
onde as mesmas estavam guardadas e poderiam entrar naqueles lugares. Outras
criangas procuravam ser suas amigas delas e as abragarem quando chegavam
(geralmente sob o olhar de estranheza de Lia e Maria Helena).

Dentre as criangas, certamente somente estavam abaixo dos filhos de
voluntarios, que contavam com maior intimidade com os adultos, tinham acesso
antecipado aos eventos e se faziam presentes em praticamente todos as reunides
especiais, notadamente as que aconteciam fora da sede. Cabe mencionar que
espontaneamente e sem a intervengao de adultos, apesar de semelhanga na idade e
algumas vezes também, proximidade social, ambos os grupos dificiimente se

encontravam para brincadeiras ou rodas de conversas. Com proximidades
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significativas somente acontecendo dentro das salas de aula durante atividades
organizadas por adultos.

Antes de ambas sairem da OnG, Lia e Maria Helena estiveram no topo do seu
campo especifico (BOURDIEU, 2019), o das criangas atendidas, de modo a n&o
apenas possuirem autoridade sob as demais criancas, mas possuirem interlocucao
privilegiada com os demais campos, notadamente o dos voluntarios. O acesso ao topo
do seu campo se deu tanto pela proximidade de sua familia com membros da OnG,
como pela proximidade social e disposicional que ambas possuiam para poder circular
entre o seu grupo e o de voluntarios e serem aceitas entre os adultos.

Essa habilidade de as meninas transitarem entre diferentes disposi¢des
(LAHIRE, 2008), o que certamente envolvia acesso a diferentes formas de
socializagédo, ndo vinha somente da familia nuclear (mae e avd) ou da influéncia da
tia-avé com formacéao superior, mas igualmente da participagao precoce das duas nas
atividades da OnG e de sua convivéncia com pessoas de extratos sociais superiores
a posicao social delas.

Outra caracteristica do campo das criangas atendidas pela OnG antes da saida
das gémeas era a quase total auséncia de luta pelo poder no topo. Nao que néao
existisse vontade de crescer dentro daquele campo, até presenciei tentativas para
tanto de algumas das criangas, mas, pouquissimas vezes, enquanto ambas ainda
frequentavam a OnG. Raquel, prima de ambas e crianca-referéncia para elas, até
esteve proxima da sua posi¢cao social, porém constantes reclamacdes sobre o seu
comportamento e suas atitudes faziam com que a simpatia dos adultos por ela
diminuisse. Enquanto ndo havia grandes diferengas na forma de tratamento
dispensada por Lia, Maria Helena e Raquel as outras criangas atendidas, as gémeas
sempre fizeram questdo de agir de forma rispida longe dos adultos voluntarios,
enquanto a prima nao tinha grandes embaragos em ser mais enérgica com as criangas
proxima de adultos.

O habitus das gémeas, entdo, se tratava de um oficio relevante dentro daquele
campo. Era muito mais adequado ao esperado pelos adultos, o que fazia com que
mantivessem a dominancia sem praticamente qualquer atropelo. Do contrario,
sofreriam sancdes do campo dos adultos voluntarios e diminuiriam seu status, como
ocorreu com sua prima. O campo das criangas voluntarias, nesse sentido, apesar de
determinada autonomia para funcionamento, tinha seu topo regimentado pelo grupo

dos adultos voluntarios, que operavam determinadas permissdes e proibigdes de
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forma a promover um controle da posigao de participantes do grupo situado abaixo
hierarquicamente.

Porém, tal convivéncia entre os voluntarios da OnG e as familias do topo da
piramide das criangas voluntarias, trazia igualmente resultados n&o esperados. Se os
comentarios depreciativos acerca de individuos e suas familias realizados por
voluntarios da OnG geralmente eram bastante vagos e pouco especificos com a
maioria das familias atendidas pela instituicdo, a proximidade da familia de Lia e Maria
Helena fazia com que diversos integrantes das familias fossem alvos de comentarios
depreciativos sobre a forma como viviam e agiam, mas também de suposi¢des acerca
dos acontecimentos de suas vidas — que, similar a boatos, modificavam-se e
desapareciam com grande frequéncia.

Varios eventos e acontecimentos da vida familiar como mudanga de escola e
residéncia, troca de emprego, bens adquiridos, faltas nas atividades da OnG, dentre
outros, nao raro sofriam interpretagcdes a partir de falhas morais ou problemas
imaginados como tipicos ao meio social em que viviam. Desde a critica por dormirem
um pouco mais (que aconteceu com Eduardo), passando pela reaproximagao das
gémeas com 0 pai preso ou as especulagbes acerca de que cada mudanga de
residéncia de Luiza guardaria relagdo com um ex-companheiro ou com seu irmao.
Dessa forma, tal aproximagao da familia com a instituicdo aparecia juntamente com
um julgamento, comum de acontecer, a respeito de diferentes elementos e escolhas
das vidas dessas pessoas.

Os acessos de sociabilidade permitidos pelos adultos voluntarios a criangas e
familias do topo de seus campos provocava constantes julgamentos de teor social,
com, ndo raro, as familias sendo marcadas por conta de caracteristicas consideradas
pejorativas, como a casa em condi¢des ruins, o familiar que foi preso ou assassinado,
a forma de se vestir, as caracteristicas fisicas, a forma de falar e expressar etc. Da
mesma forma que era comum, na auséncia de lembranca dos nomes das criancas e
familiares, se referirem a elas a partir dessas caracteristicas consideradas pejorativas,
como “a familia em que o filho mais velho tem problemas de comportamento” e assim
por diante.

Assim como acontecia com o grupo de criangas, poucos voluntarios mantinham
conversas mais longas com familiares — talvez a principal excec¢éo fosse Leila. Logo,
€ possivel assumir que boa parte das histérias pejorativas fosse baseada em

informacdes de terceiros e resumidas de forma breve.
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Dentre os voluntarios, presenciei em uma reunido uma autocritica em relacéo
a distancia em relagao as maes atendidas pela instituicdo. Pelo menos duas pessoas
reclamaram da importancia de serem mais proximas e acolhedores com as familias.
Apesar de uma inicial resisténcia ao tema, o fim da discussdo foi em tom de
concordancia. Embora nao tenha reparado em mudancgas apds essa reunido, ficou
claro para mim que esse nao era apenas um incobmodo meu.

Quanto a Horténcia, parece que, mesmo sendo uma menina participativa e
interessada nas atividades da OnG, ela e seus irmaos persistiam na condicdo de
desconhecidos pelos voluntarios da instituicdo. Seja na sua introspecgao, seja na
tentativa de chamar a atencdo de um dos irmé&os, ainda assim seus nomes e suas
histérias se perdiam entre as demais criangas e adolescentes.

O né&o reconhecimento levou também a auséncia de privilégios para Horténcia,
deixando de ganhar o brinde de Dia das Criangas por ter chegado atrasada (mesmo
que tenha chegado antes do horario e tenha sido mandada para casa por conta disso).
Tal situagdo € exemplar ao demonstrar a diferenga de tratamento para alguém que
nao € lembrado pelos voluntarios da instituicdo. Diferente de criangas conhecidas
pelas histérias familiares ou mesmo as que tinham o nome popularizado na instituicéo
por questdes de comportamento, Horténcia tinha seu nome reconhecido por poucos.

A quantidade de criancas atendidas pela OnG sempre foi usada como
justificativa para ndo conhecer tantas criangas, o que sempre me pareceu plausivel,
ja que eu também acabei conhecendo mais as que ou vinham conversar ou brincar
comigo ou que eram proximas das criangas desta pesquisa. A “correria” implicada no
funcionamento da instituicdo também poderia ser usada como argumento, ja que
quase sempre os voluntarios estavam comprometidos com alguma atividade de sua
responsabilidade ou auxiliando na de outro. Da mesma forma que um voluntario
responsavel por determinada area néo teria, a principio, qualquer compromisso em
conhecer adultos e criangas atendidos por outra area.

Geralmente quando perguntava as criangas, aos voluntarios da OnG e aos
adultos se conheciam alguma outra familia ou pessoa que pudesse participar desta
pesquisa, recebia respostas negativas. O tamanho do “bairro” também tem um
impacto nessa forma de socializagao que ocorre em Terra Molhada: as criangas que
frequentam a OnG, em sua maioria, ndo sabem onde vivem seus colegas, ndo os
conhecem da escola (sdo varias as escolas na Regido Administrativa mais préxima

que elas sdo encaminhadas) e, mesmo ao citar o nome, nao sabem de quem se trata.
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Porém, a questdo que tento apontar aqui € que, embora a mae de Horténcia
fosse reconhecida por uma voluntaria por conta de sua aparéncia, ainda assim essa
€ uma familia que, apesar das dificuldades a ponto de dois dos irmaos precisarem
ajudar na renda da familia vendendo doces no farol, ndo € identificada na instituicdo
enquanto uma familia que necessariamente precisaria de ajuda. Da mesma forma,
nao sao participes do processo de identificagdo enquanto proximos socialmente,
como parece ser o caso de Lia e Maria Helena para alguns dos voluntarios.

O habitus distante, também fragilizava o lago de ambas as partes. A fala baixa,
o sotaque forte, o costume de andar entre meninos, a vergonha, tudo isso parecia
dificultar ainda mais a aproximag¢ao de Horténcia com os demais voluntarios. Da
mesma maneira que a falta de um habito mais frequente entre os voluntarios de
conversar com os atendidos provocava ainda mais um distanciamento social com uma
parcela de criangas, jovens e adultos, socialmente distantes deles.

O avango ou a falta dele, dentro do campo das criangas, guarda também
relagdo com o capital social das criangas envolvidas. A proximidade dos adultos
voluntarios com as gémeas e posteriormente Emilly e Eduardo foi significativa nesse
sentido. Por mais que o desprezo a esse capital existisse pelos dois ultimos, parece-
me claro que sua manutengao e crescimento no campo se deram por serem algumas
das poucas criangas da comunidade, ainda que pouco, proximas dos adultos
voluntarios, existindo ai ao menos algum acumulo de capital — mesmo que
despercebido pelas criangas.

A principal mudancga no periodo em que visitei a OnG no campo das criangas
atendidas, notadamente dentre as que eram convidadas para serem auxiliares dos
adultos, se deu com a saida das gémeas da OnG por conta da mudanca de residéncia
ocorrida, bem como o distanciamento de sua prima Raquel por causa de um
desentendimento de sua mae com a direcao da instituicdo. Esse movimento provocou
uma significativa reorganizacdo do campo das criangas de Terra Molhada que
frequentavam a OnG. A modificagcdo do campo foi implementada pelos adultos
voluntarios, que passaram a chamar algumas criangas para auxiliar nos eventos da
instituicdo apds a saida das gémeas ou ampliaram as fungdes de outras, como no
caso de Emilly, em um demonstrativo da influéncia de um campo superior ao outro,
que, apesar da aparéncia de autonomia, estava imediatamente abaixo e submetido

ao campo acima, o dos adultos voluntarios.
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A escolha por Emilly e Eduardo para realizarem o papel organizacional
desempenhado pelas gémeas parece ter cumprido alguns dos requisitos que ja eram
cumpridos por Lia e Maria Helena. Ambos ndo eram vistos como criangas advindas
de familias problematicas, bem como faziam parte de uma familia usualmente
elogiada por voluntarios da OnG e possuiam proximidades sociais e de habitus com
o grupo de voluntarios. Além de serem agradaveis e educados com adultos, ndo eram
identificados como criangas desordeiras e eram avalizados positivamente por conta
de alguns voluntarios manterem contatos pessoais com eles.

No caso de Emilly, sua nova posigao social algada na instituicdo muito
provavelmente ocorreu a partir de indicagdes de outros voluntarios e de uma visao
positiva dos integrantes da OnG a respeito dela. Emilly possuia alguns elementos de
capital social bastante distintos, por exemplo, ndo vinha de familia conhecida por seus
problemas (os voluntarios da OnG desconheciam os problemas da menina com o
padrasto, por exemplo), sua mae (bem como sua avd) era bastante elogiada pela
forma como tratava as filhas e ela tinha histérico de bom comportamento na institui¢ao,
logo, era possivel mencionar uma aproximagao cultural com os voluntarios da OnG.
Da mesma forma que o capital social acumulado da relacao dela e da sua familia com
Leila também repercutiam positivamente no reposicionamento dela na OnG.

Porém, diferentemente de Lia e Maria Helena que eram acolhidas
calorosamente por alguns adultos que as conheciam e, aléem disso, oravam e
cantavam de forma mais participava, ou mesmo de Raquel, que balbuciava alguns
canticos, Emilly ndo cantava ou rezava — nem de forma timida. Na cerimdnia inicial,
costumava sempre se sentar do lado da parede e nela se encostar e permanecer
dessa forma em todos os momentos, inclusive durante as oragdes. Quando perguntei
o motivo de ela ndo se interessar por aquele momento, ela me respondeu como um
indiferente “ahhh”.

Igualmente diferente das gémeas, Emilly parecia ser mais proxima das
voluntarias responsaveis pelas atividades das criangas do que dos demais voluntarios.
Eram essas voluntarias que pediam a ela que parasse de brincar ou conversar e fosse
ajudar na organizagao das atividades programadas — e eram prontamente atendidas.
A Emilly também era autorizada a participacdo na reunido inicial, que preparava as
atividades diarias das criangas do seu grupo etario.

No que se refere a Eduardo, um aspecto interessante dessa continua tentativa

de distingdo por meio do seu comportamento € que, mesmo tendo se tornado uma
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das criangas do pequeno circulo da OnG ao longo de quase um ano, ele parecia fazer
pouco caso desse privilégio diante de outras criangas. Igualmente, ele ndo se tornou
um “lider” dentre elas e suas determinacdes precisavam ser acatadas pelas demais.
Por outro lado, Lia, Maria Helena e Raquel faziam uso de certa autoridade pela
proximidade com os voluntarios e por terem responsabilidades especificas para tanto.

Essa tentativa de Eduardo de se distinguir dos demais operava, por sua vez,
numa légica antagonista que se apegava menos aos gostos e muito mais ao
comportamento dos demais, que eram caracterizados pelo menino como “irritantes” e
que pareciam |lhe incomodar a ponto de se distanciar e ndo se aproximar deles
(BOURDIEU, 2008). Esse comportamento guarda também relagdo com a tentativa de
se diferenciar das outras criangas, as quais critica seguidamente em fungcéo de suas
condutas. Para se diferenciar socialmente, ndo adotava as praticas que condenava
nas outras criangas e ndo guardava muita simpatia com as atividades ofertadas pelas
voluntarias da OnG, a ponto rir ou terminar rapidamente qualquer texto ou desenho
durante as aulas.

Seu bom humor, nesse sentido, era acionado tanto como uma forma de critica
ao demais colegas, como ao que considerava ser pouco relevante dentre as
atividades propostas pela OnG, visto seu desinteresse pela panfletagem na praga em
comparagao a apresentacdo do vendedor/artista. Mesmo alertado do possivel
incdbmodo de voluntarios da OnG por seu desprezo frente a entrega de panfletos,
desconsiderou tal visdo negativa a respeito de si mesmo. Assim como sua sobrinha
Emilly, Eduardo parecia mais ainda ter se tornado por acaso crianga-referéncia para
o grupo de voluntarios e pouco parecia interessado em assumir aquela posi¢ao, de
modo a desconsiderar as tarefas atribuidas a ele, mesmo as mais exclusivas.

Eduardo nédo parecia sentir necessidade de manter esse capital ganho e sua
posicao repentina. Parecia ser o tipo de prestigio que ndo o interessava. Talvez — e
aqui € uma hipétese — um certo descrédito religioso também operasse diante das
obrigagcdes como oragdes e canticos, o que também levava a diminuir sua avaliagéo
acerca das outras atividades. Muito provavelmente tio e sobrinha ndo gostariam de
estar ali e imaginavam outras atividades para o horario como mais relevantes para
eles (como foi o caso do irmé&o de Eduardo que pouco cedeu as tentativas de o
aproximarem da OnG). Porém, existia a pressdo familiar para ambos participarem,
talvez inclusive como tatica de angariar capital social e, talvez, cultural e de possibilitar

a troca disso por outras formas de ajuda vindas da OnG.
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A instrucdo da OnG em condicionar a entrega de alimentos e demais
mantimentos ao fim do dia a participagao dos adultos e/ou das criangas nas atividades
com finalidades religiosas, como as aulas que eram dadas as criangas e adultos,
também produzia a necessidade de as criangas participarem das atividades
destinadas a sua faixa etaria como comprovacdo de que eram aptos a receber as
formas de ajuda que a instituicdo oferecia.

A critica ao teor assistencialista adotado pela OnG parece-me evidente, porém,
segundo voluntarios, esse era o principal auxilio alimenticio que a maioria das familias
receberiam naquela semana. Também é importante lembrar que, na época em que a
pesquisa foi realizada, com o aprofundamento da crise econdmica e seus impactos
sociais, notadamente a diminui¢do nos gastos com beneficios como o Bolsa Familia,
muitas vezes os legumes e as frutas distribuidos pela OnG seriam essenciais para a
garantir segurancga alimentar daquelas familias. Isso parecia algo claro para a OnG, a
ponto de, quando ndo eram realizadas atividades instrucionais com criangas e adultos,
ainda assim a entrega de comida continuava. Porém, como instituicao social, talvez o
mais adequado seria que nao condicionarem participagdo em atividades religiosas a
entrega de mantimentos, especialmente no caso das criangas.

Porém, pouco resultado era obtido pela tentativa de aproximar moradores do
bairro a religido professada pela instituigdo. Tanto é verdade que, durante a semana
e aos sabados a noite, quando eram realizadas atividades especificamente religiosas,
era comum a reclamagao de membros da instituicdo de que tal atividade tinha se
tornado s6 dos voluntarios, tamanha a auséncia dos moradores de Terra Molhada
naquele momento. Talvez como Emilly e Eduardo, a maioria dos moradores levasse

em conta o momento confessional de uma maneira um pouco cinica e debochada.

4.5.3 Familias e Sociabilidades

Varios dados, sejam da vida familiar, sejam dados mais objetivos, relevantes
ou nao, como outras pesquisas proximas da minha mostraram (Lahire, 2006; Mayal,
2015; 2015a; Bourdieu, 2012), foram dificeis de serem acessados em conversas
formais e informais — a segunda opg¢ao se tornou, com o passar do tempo, a prioridade
neste trabalho. Porém, isso foi ainda mais significativo quando abordados os assuntos
domeésticos e familiares. Abordar assuntos como conflitos com parentes, proximidade

dos pais, trabalho doméstico, condicdes de moradia etc., mostraram-se dificeis de
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serem abordados por mim e comentados pelas criangas, por situagcdes que eu
imaginava embaragosas. Obviamente, por se tratar de informagdes muitas vezes da
intimidade da vida familiar e sobre as quais se espera certa discricdo, pois ao serem
divulgadas no meio comum podem tornar as questdes ainda mais complexas, é
compreensivel que muitas das informacdes tenham sido mediadas por determinados
interesses pelos interlocutores, enquanto em relagéo a outras foi pedido sigilo total, o
que observei durante a escrita.

O caso de Horténcia parece ser bastante significativo nesse sentido — e talvez
seja verdadeiro também para seu irmao mais velho —, ja que parecia existir uma
tentativa de demonstrar proximidade amistosa ao procurar elementos comuns as
nossas vidas em varias de nossas conversas, seja ao dizer para mim que possuia
uma cama propria para dormir, mas também ao procurar se arrumar de maneira
diferente ao de costume para participar da entrevista, de usar bijuterias, acessorios e
produto para modificar o volume no cabelo, bem como, de alguma forma, a tentativa
de me mostrar seu irm&o mais novo. Tudo isso pode ser interpretado como indicativo
de buscar construir uma proximidade, ainda que de maneira discreta.

Horténsia, inicialmente, disse que, na casa de sua familia, todos tinham cama
para dormir — relato que ocorreu em nossa primeira entrevista —, o0 que foi negado
posteriormente por ela ao dizer que dormia em um colchdo no ch&ao da sala de sua
casa. Mostrou, assim, que conhecia um ideario desejavel e comum as classes de
maior poder aquisitivo em nosso pais. Horténcia ndo somente parece ter se sentido
encabulada, mas sua histéria parecia tentar corroborar a busca por proximidade com
uma pessoa de fora que demonstrou interesse em conhecer a sua vida e a quem ela
nao queria decepcionar com as condigdes de vida reais que vivenciava com seus sete
irmaos e sua mée.

A descricdo das condicdes de moradia de Horténcia em comparacido as
residéncias das criangas desta pesquisa, narradas por elas ou vistas por mim, parecia
indicar uma vida com maiores dificuldades econdmicas e estruturais. Tais condi¢des
diferem muito das condi¢des apresentadas pelas outras criangas desta pesquisa, em
que nenhum dos parentes ou eles préprios tinham de dormir em cdmodos distintos de
quartos (ao menos quando estive 14), mesmo quando a familia aumentava ou
recebiam parentes que viviam com eles por tempo indeterminado. Mesmo Lia e Maria
Helena, quando perderam o quarto proprio de ambas ao mudarem-se de casa e

permaneceram sem um exclusivo para ambas na residéncia seguinte, reclamaram da
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situacdo ao descreverem-na e ao mostrarem as duas residéncias em que viveram
posteriormente. Mesmo a desisténcia da mae em continuar construindo sua casa, nao
parece ter provocado nas meninas maiores incobmodos, talvez porque Rita comprou
um automovel com o valor da venda do imoével em construcéo.

No que se refere as condigdes econdmicas, Eduardo também relatou
dificuldades. Disse que seu irmao estava sem material escolar para ir para a escola e
que a situacao financeira da familia estava muito dificil.

Notando situacdes parecidas com outras criancas da minha base de dados, é
comum a pouca relacao das criangas com criangas vizinhas por parte consideravel de
tempo. Exceto por Horténcia, que mencionou que brincava e cuidava das criancas
menores dos vizinhos, ninguém mais mencionou nominalmente amizade com criangas
vizinhas e talvez as constantes mudangas de endere¢co possam ter a ver com a
dificuldade de construgao desses vinculos.

Praticamente todas as histérias de vizinhos contadas pelas criangas tinham
como protagonistas adultos e adolescentes, notadamente para reclamar de algo
(barulho, provocagdes, por ndo devolver a bola que caiu no patio) ou comentar alguma
histéria engragada (tombo na época de chuvas ou uma briga na vizinhanga). Emilly,
por exemplo, contava a histéria da vizinha Barbara e sua amiga Cecilia, que romperam
a amizade, pois a primeira teria ficado com o namorado da segunda e “engatado”
relacionamento em seguida. Porém o namoro nao foi adiante apos Barbara ter furado
a mao do namorado com uma faca. Com o fim do relacionamento, ela volta a morar
com a mae e, depois de um desentendimento que resultou numa surra sofrida por
Barbara, ela sai de casa, reata a amizade e vai morar com Cecilia, com quem primeiro
tinha brigado.

Claudia Fonseca (2000, p. 14) descreveu como um dos tragos caracteristicos
da Vila do Cachorro Sentado em Porto Alegre o “interconhecimento”, de forma que
carateristicas como alta densidade populacional da area, poucas vias de acesso e
moradias muito préximas umas das outras faziam com que varias pessoas daquele
local se conhecessem por se verem com certa frequéncia. Terra Molhada possui
caracteristicas bem distintas desse exemplo e de algumas outras favelas brasileiras
notadamente aquelas cujo assentamento se da em morros ou em locais ingremes. As
casas sao divididas majoritariamente com muros altos, os terrenos possuem maior

disponibilidade espacial, a ponto de terem espaco para estacionar os carros dentro
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dos seus limites, terem patios — ja que geralmente as casas sao construidas no fundo
— e nao raro lugar para uma pequena horta e até jardim.

Os encontros nas ruas sdo raros, ja que a localidade possui varias vias de
acesso para entrada e saida e o caminho para a RA mais préxima pode se dar tanto
pelas principais avenidas, como por entre as ruas destinadas prioritariamente a
habitacao. Por conta das vias largas e da dificuldade de locomogao, a circulagcéo de
pessoas € diminuta na maior parte do tempo.

Com algumas excegdes, como 0s horarios que coincidiam com a ida ao
trabalho e a escola de manha e com a volta no final da tarde e aos sabados de manha,
que era quando encontravamos mais pessoas na rua, o som vindo das casas
acontecia em maior frequéncia (notadamente de aparelhos de som e som automotivo)
e se ouvia também sons que indicavam reforma ou construgédo nas residéncias. Em
boa parte do tempo, Terra Molhada é um bairro silencioso e com as ruas vazias. Emilly
e Eduardo eram minoria dentre as criangas desta pesquisa que podiam brincar nas
ruas. Talvez a mudanga para uma rua com asfalto e cercada por outras ruas com a
mesma caracteristica tenha propiciado novas formas de socializacgdo com a
vizinhanga entre Emilly e Eduardo, ja que em vias niveladas e sem tantas
irregularidades, tornam-se mais simples as brincadeiras como a de bola, que eles
diziam preferir. Essa hipotese parece também fazer coro ao fato de que ambos,
embora sempre brincassem na OnG e mencionassem brincadeiras com bola e pratica
de esporte na escola, ndo falavam sobre tais situagées quando Emilly morava na casa
anterior.

Nesse nucleo familiar, o Unico que mencionava brincar na rua anteriormente
era Luis, irmao de Eduardo. Certa vez, Eduardo mostrou para mim e para Leila o local
onde o irm&o jogava futebol, que, embora ficasse bastante préximo a primeira casa
de Emilly, ndo era frequentado nem por ela e nem por Eduardo.

No entanto, Emilly talvez seja uma exceg¢éo dentre as criangas que se mudaram
e tiveram socializagéo facilitada com a nova vizinhanga. As gémeas Maria Helena e
Lia e sua prima Raquel, ao se mudarem para uma RA consideravelmente distante e
com melhor reputacdo que Terra Molhada, se viram boa parte do tempo sem
possibilidade de sair na rua pela preocupag¢ao de sua mae e tia com os perigos do
local. Horténcia, por sua vez, ficou um més sem estudar, ja que a escola mais proxima

n&o disponibilizava vaga para ela.
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Algumas das mudancgas na vida de Emilly que implicaram morar ao lado da
casa da avo e passar a brincar na rua parecem aqui relevantes e merecem destaque.
A mudanca parece ter tido grande influéncia na possibilidade de Emilly lidar melhor
com as dificuldades cotidianas, sem contar as possibilidades de se relacionar com as
criangas das redondezas da nova casa. A autonomia de Emilly, quando da mudanga,
ja com onze para doze anos de idade, em procurar a residéncia da avé nao pode ser
desconsiderada, bem como a rede de apoio que o nucleo da casa ao lado propiciou,
como o almocgo, auxilio no cuidado com a irma bebé, acolhida quando o padrasto e a
mae brigavam e possibilidade de brincar com Eduardo.

Por dizer que sabe preparar refeicdes complicadas, Emilly deveria ter sido
introduzida ao menos nesse tipo de trabalho doméstico ha um tempo consideravel. As
poucas reclamacodes a respeito desses trabalhos — todas confessadas a Leila —, em
contraste com as reclamacgdes do padrasto e dos colegas de escola —, podem
significar uma experiéncia de longo prazo que levou a construgdo de uma
predisposicao a realizagdo desses afazeres de forma a engendrar uma aptiddo ou
inclinagdo, que talvez tenha resultado em um menor questionamento da sua condi¢gao
de trabalhadora do ambiente doméstico (BOURDIEU, 2019). Por outro lado, parecem
relevantes as varias obrigacdes de Emilly, dado que sua mae possuia jornadas mais
longas e seu padrasto poderia voltar a trabalhar em algum momento, o que levava
ainda mais a valorizar a ajuda da familia da avo.

Quanto as técnicas da menina ao cozinhar, pela sua descrigédo ela possuia um
conjunto de habilidades significativos, como a preparacgao de refeigbes que requerem
procedimentos que exigem proximidade do fogdo e execugdo de esquemas
constantes, como virar a carne, cuidar para ndo se queimar com a gordura e reparar
o ponto correto de tirar as comidas das panelas. Isso parece indicar uma apropriagao
significativa desses procedimentos, que demandam consideravel tempo de
experimentacao e observacao.

Emilly ndo mencionou o0 que comia a noite ou mesmo se preparava refeigoes
nesse periodo ou mesmo em quais periodos ou dias da semana precisava cozinhar.
Mesmo com cuidado, pode-se intuir que ter ido morar proxima da avo, que preparava
o almogo com antecedéncia para ela e Eduardo, talvez tenha feito com que ela
precisasse cozinhar menos apds a mudanca de residéncia.

De acordo com categorizagao utilizada por Rocha (2017), as atividades pelas

quais ela era responsavel em casa se encaixam com trabalho juvenil em tempo
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parcialé. Dada a caracteristica do uso parcial do tempo para trabalho doméstico, esta
a possibilidade de realizar “rotinas racionalizadas”, de forma com que, para além das
obrigagdes domésticas, consiga dar conta de maneira mais ou menos organizada das
atividades escolares e tenha tempo livro disponivel para suas demais necessidades
(que, nao raro, sédo garantias legais como brincar, relacionar-se com pares e parentes,
ter acesso a lazer e cultura).

E dificil ou até impossivel saber a partir dos dados que coletei como tais
atividades domésticas impactam a vida de Emilly ou mesmo a de seus familiares e se
seu trabalho cotidiano realmente é capaz de se articular a organizagao daquela familia
(ROCHA, 2017). Seus problemas escolares, por exemplo, estdo longe de serem com
notas ou dificuldades significativas em uma disciplina ou outra, a ponto de ela dizer
ser a segunda ou melhor aluna de sua turma. Emilly parecia conseguir se organizar
dentro dessa rotina ou ao menos nunca fez reclamacdes a respeito do tempo ou
esforco dispendido nessas atividades corriqueiras, exceto pelo “ihh” e da reclamacgao
que o mato continuava crescendo mesmo arrancando, dirigido a Leila. Ou talvez, e
essa é uma questao relevante, a escolha a quem reclamar ndo tenha sido dirigida a
mim.

O trabalho doméstico com algumas criangas era um assunto dificil de ser
abordado, inclusive em ambientes informais. O momento de entrevistas parecia ser
um momento em que um lado tentava ser agradavel ao olhar do outro. Com excegao
de Emilly, que reclamou de seu padrasto, e das reclamag¢des mutuas de Lia e Maria
Helena, a entrevista ndo parece ter sido um lugar de levantar e expor problemas. E
dificil saber o motivo de ela ter sido excecéo e ter externado os problemas com o
padrasto, mas é muito provavel, considerando todas as entrevistas que fiz, que
algumas outras situag¢des desagradaveis, mesmo tendo sido questionadas a respeito,
tenham sido mantidas em segredo.

Em relacdo a alguns temas, o assunto ndo costumava vir a tona sem
questionamentos especificos, mas mesmo informalmente as criangas trouxeram
informagdes desencontradas ou desmentiram o que tinham falado anteriormente. Por

exemplo, no caso de Emilly, ao retomarmos na entrevista o assunto dos matos

8 Enquanto para o Estatuto da Crianga e do Adolescente (BRASIL, 1990) a adolescéncia inicia-
se a partir dos doze anos de idade, o relatdrio de Rocha (2017) coloca que o trabalho adolescente se
inicia aos catorze anos. Para tanto, optei pela expresséo “trabalho juvenil” pois consegue aliar tanto a
ideia engloba tanto o trabalho adolescente, como infantil. Além de poder utiliza-lo para me referir tanto
ao trabalho que Emilly disse realizar aos onze e doze anos de idade.
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retirados na casa antiga, ela negou que fosse ela quem fazia essa atividade,
atribuindo-a ao padrasto, assim como disse que nao sabia varrer ou limpar o chao.
Com o decorrer da entrevista, ela entdo comega a relatar algumas atividades,
principalmente cuidado com a irma e refeigdes.

Lia e Maria Helena eram responsaveis, cada uma, pelo cuidado de um dos seus
irmaos gémeos bebés. Com oito anos de idade, ja tinham a capacidade de troca-los,
alimenta-los e nina-los. Quando visitei a casa de ambas, elas estavam responsaveis
também pela limpeza do ambiente (juntamente de sua prima Raquel) e o faziam em
velocidade consideravel e com destreza, apesar da vassoura ser maior que elas. As
falas de ambas acerca de cuidar dos dois irmaos pequenos remetiam a uma mistura
de obrigagéo, brincadeira e afeto. Isso parecia indicar que a relagdo de cuidado com
0s mesmos era diferente da sensag¢ao de obrigagcdo em limpar a casa para a méae,
feita com certo incbmodo, adquirindo um senso de diversao e até de ludicidade, pela
semelhancga a brincadeira de bonecas. Cada uma ser responsavel por um dos bebés
parecia também envolver certa respeitabilidade. As dificuldades fisicas em carrega-
los, por exemplo, pareciam ser superadas, quando mostravam os mesmo para as
pessoas com certo regozijo por estarem bem arrumados, de banho tomado e bonitos.

Tal orgulho, parece guardar lembranga com o que André e Hilgers (2015)
trataram como sendo as vantagens que o trabalho doméstico traria segundo um
conjunto de propriedades relacionais especificas. Se, por um lado, procuravam evitar
falar acerca de atribuicbes domésticas como cozinhar e limpar a casa, por outro, Lia,
Maria Helena e Horténcia sentiam-se bem dizendo que cuidavam de criancas
menores.

A respeito de Horténcia e suas influéncias familiares, observando seu irméo
mais velho que cuida do bebé& mais novo, bem como a forma com que ela elogiava
sua irma, talvez ela tivesse suas caracteristicas sociais mais proximas desse irmao e
da irma, do que dos demais irmaos do meio. O fato de ter proximidade com padrinhos
e de ser préxima dos vizinhos por cuidar e brincar com criangas menores pode servir
para corroborar com essa hipotese.

Horténcia, ainda possuia alguns elementos distintivos, sejam corporais, sejam
linguisticos, que igualmente indicavam tal tendéncia. Tanto a “Hexis corporal’, como
o “habitus” de Horténcia possuiam algumas marcag¢des bastante significativas:

limitagdo do movimento; auséncia de movimentos bruscos; caminhar devagar e
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cuidadoso, mesmo em brincadeiras; poucas gargalhadas; aparente dificuldade em

elevar o tom de voz; n&o iniciar conversas etc. Bourdieu ja apontava que

Como se a feminilidade se medisse pela arte de "se fazer pequena” (...), mantendo
as mulheres encerradas em uma espécie de cerco invisivel (...), limitando o territério
deixado aos movimentos e aos deslocamentos de seu corpo (BOURDIEU, 2019,
p.53)

No caso do cuidado com seu irmdo mais novo, Horténcia refletia a divisdo
sexual do trabalho entre as criancas na relacdo com os irmaos maiores sob
responsabilidade com irmao mais novo. De forma que, mesmo com a dificuldade em
carregar Wesley, tendo de adaptar a forma de segura-lo no colo, aceitava a tarefa de
cuidar do irmao, também por conta das pressdes e das cobrancas para que assim o
fizesse. Ao nao reconhecer tal arbitrariedade, Horténcia sofria uma violéncia oculta a
partir de uma incorporagcdo de disposi¢cdes que ela ndo percebia, privando-se de
outras possibilidades com seus colegas (BOURDIEU, 2019) por conta da presséo que
sofreria de seus irmaos e de sua mae por ndo cuidar do menino.

Ja Emilly parecia estar sob duas formas de exercicio de disciplinarizagéo e
exercicio de autoridade. A mae era descrita pela menina como tranquila e simpatica e
cuja relagdo com as duas filhas era considerada exemplar por Leila, por exibir sinais
externos de carinho e atengao pela forma como ela se dirigia as meninas. Por outro
lado, ela passava por um regime de exercicio de autoridade por parte do padrasto,
que é de dificil internalizagdo por parte dela, ja que dizia que ele brigava muito com
ela por motivos fugazes, como, por exemplo, ndo achar o controle remoto. Trata-se,
segundo seu relato, de uma rigidez cujos motivos nao sao compreendidos, mas que
busca transparecer que nao a abala (“nao té nem ai”).

Falar das familias das cinco criangas desta pesquisa € também falar da
matrilinearidade dessas familias. Exceto pela mée de Eduardo, que até hoje convivia
com seu pai, as demais ficaram responsaveis pelo cuidado com suas familias
sozinhas ou com ajuda de suas méaes e filhas. A nova geragao de meninas passava a
ficar igualmente responsavel pelo cuidado das criangas pequenas e de algumas das
atividades domésticas.

A mae das gémeas cabia a responsabilidade de organizar a ida a escola,
modificando parte consideravel de sua rotina e passando a fazer uso de automoével
para que as filhas fossem para a escola com seguranga. Essa situagédo ficou mais

realgada ainda quando a familia se mudou para outra RA e, apesar da proximidade,
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Rita disse que naquele bairro, n&o teria coragem de deixar as meninas irem sozinhas
para a escola.

Cabia também as méaes outra atividade social bastante importante: garantir o
capital social das meninas na OnG. A participacdo das maes nas atividades, as
conversas com voluntarios, as instrucbes sobre comportamento, dentre outros
elementos, puderam garantir que suas filhas e filho alcangassem um papel social
significativo na instituicdo, a ponto de serem convidados para participar de eventos e
atividades destinados somente as criangas mais préximas dos adultos voluntarios.

As avés, cabia a responsabilidade de auxiliar as maes e, por consequéncia, as
suas netas. A avé de Emilly tornou-se uma figura ainda mais proxima de sua neta
quando esta se mudou para préximo dela, sendo a casa da avd o local em que a
menina buscava ajuda com os deveres, almogava e garantia um ambiente mais
tranquilo quando seu padrasto e sua mae brigavam. Ja a avé materna das gémeas as
acompanhou na mudanca para a RA distante, continuando a morar com a filha, apesar
de sua intencéo de passar a morar sozinha.

As primas de Lia e Maria Helena quando passaram a viver com as meninas,
ajudavam sua tia e suas primas menores no seu cotidiano com as tarefas de aula e
com afazeres domésticos de responsabilidade das gémeas.

A falas sobre pais pareciam envolver, na maior parte do tempo, algum tipo de
cuidado. Tanto Horténcia, como Lia tentavam, ao abordarem o nome deles, dizerem
0 quanto eles eram pessoas boas e agradaveis — 0 mesmo para a familia do pai das
gémeas. No entanto, eram comuns cuidados pois mencionar os pais poderia trazer
algum incbmodo, dada a condi¢cdo de eles estarem sem direito a liberdade ou por
trazer criticas de voluntarios da OnG. Os pais na visao dos voluntarios da OnG eram
pessoas que traziam problemas a vida das familias, sobretudo as maes. Traziam
dividas, problemas com a policia, ma-influéncia para as criangas, brigas e divisdes
familiares. Talvez por isso, mesmo que sem serem perguntadas a respeito de
caracteristicas de seus pais, as criangas precisassem falar deles primeiramente

trazendo suas caracteristicas positivas.
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5. CONCLUSAO

De acordo com uma perspectiva relacional, pode-se dizer que a vida dessas
criangas extrapola uma ideia de classe estanque e demonstra como em um mesmo
meio social, distintos grupos em relagdo acabam por existir, em um contexto em que
posicdes internas se colocam em disputa e, ndo raro, se contrapdéem. A busca por
recursos escassos no plano da OnG, sejam os mantimentos, seja algum capital
cultural e social obtido na instituicdo e possibilitado para a troca em algum momento,
aparece aqui como sendo um imperativo para um jogo que parece ser bem jogado por
algumas criangas (geralmente aliadas a suas familias), mas que, para outras,
permanece um enigma.

Os estilos de vida dessas criangas, entdo — mesmo sem elas entenderem
algumas vezes ao certo como — implicam as possibilidades que se abrem na
instituicdo. Estas podem trazer a elas determinados beneficios em forma de capitais
diversos ou podem apenas reproduzir o mal-estar institucional, como ja parece ser o
que vivenciam no ambiente educacional.

O pertencimento ao grupo de criangas dessa OnG, cuja organizagao e acesso
dependem da simpatia e sensacao de proximidade com alguns dos adultos, leva
também a uma distribuicdo desigual de capitais. Nisso se inclui o capital econémico
representado pelos mantimentos fornecidos pela instituicdo e condicionados a
participagédo dos sujeitos em atividades de cunho religioso.

Na auséncia quase completa de capitais -culturais objetificados e
institucionalizados, as disposi¢cdes, comportamentos, percepcoes e acgdes das
criangas (ANDRE; HILGERS, 2015) acabam se tornando os meios de avaliagéo dessa
populagdo infantil no ambiente institucional. Esses elementos sdo exemplificados
pelas formas de viver, se organizar, se vestir, pensar, conversar, brincar, cuidar do
cabelo, falar com os voluntarios adultos, resolver conflitos etc., que passam por
avaliagdes corriqueiras. Mesmo assim, os resultados tendem a ser que a maioria
dessas criangas acabe ainda assim sendo desconhecida da maioria dos voluntarios
da OnG, como € o caso de Horténcia, que por mais que ela e seus irmaos tentassem,
nao obtinha sucesso em alcancar melhor posi¢des institucionais.

Se um dos objetivos deste trabalho foi se inserir nas discussdes acerca de
estilos de vidas de criangas em debates da Sociologia da Educagdo — ao menos em

uma visao ampliada do termo e que nao considerem apenas acontecimentos e
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destinos escolares como centrais na analise —, a ideia aqui também foi de encontrar
um ponto comum para pensar o campo educacional como um campo de relacées
entre distintas classes sociais. De alguma forma, espero ter contribuido no empenho
de entender como as relagdes entre classes sociais e dentro de fracdes das mesmas
influenciam a vida de criangas moradoras de bairros periféricos. Para tanto, seja para
este trabalho, seja para uma possivel influéncia no campo educacional (formal ou
nao), que se pense nao somente uma Sociologia ou uma Antropologia da Educacao,
mas, por que ndo, uma Pedagogia que encontre, nas discussdes sobre o contato
cotidiano entre diferentes classes sociais, inspiragcao para debates tedricos e praticos.

Uma das intencdes foi a de procurar possibilidades de descrever tais momentos
das vidas das criangas que influenciassem percepg¢des e praticas cotidianas. Ou seja,
compreender seus estilos de vida, em consonédncia com as caracteristicas
interpretativas a que temos acesso, mas igualmente como as criangas participantes
desta pesquisa ndo se encaixam necessariamente dentro de uma forma estanque,
seja pelo que o discurso conceitual elaborou, seja dentro do esperado para meninos
e meninas da sua idade no Brasil — ainda mais se tratando dessas criangas cujas vidas
parecem se modificar com uma grande constancia.

Nesse sentido, destacar que essas criancas, desde muito cedo, possuem
jornadas de trabalho doméstico muitas vezes além das suas possibilidades; que boa
parte dessas meninas precisa cuidar dos irmaos e irmas menores desde muito cedo;
que as condi¢des de moradia fazem com que tais criangas precisem ou dividir camas
com duas ou trés pessoas — mas talvez, mesmo tendo um residéncia, ndo possuam
cama para dormir; que existe um incdmodo frequente a respeito da forma como sao
tratados por professores na escola, independentemente de como s&o classificados
como alunos; que caracteristicas sociais mais proximas da classes médias s&o
capazes de produzir a identificacdo com professores e voluntarios e isso traz
beneficios sociais para algumas criangas e “invisibilidade” para quem nao é capaz de
alcancgar esse ideal, dentre outras discussodes feitas nesse trabalho. No entanto esse
conjunto de caracteristicas ndo pode servir de maneira descontextualizada ou como
uma informacao especificas sobre essas criangcas (quase uma curiosidade), mas
como um alerta de que suas situagdes s6 podem ser entendidas dentro de um
panorama maior que tanto de um sistema que gerador esse estilo de vida, que € o
‘habitus”. Este é gerador tanto do estilo de vida dos participes daquele “habitus de

classe”, mas também como principio avaliador para aqueles que sao de outras classes
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e camadas sociais. A auséncia de atencao para a forma como quem esta no topo da
piramide social avalia quem esta na base precisa ser questionada.

E bastante provavel que a quantidade de trabalho que essas criancas precisam

fazer atrapalhe de alguma maneira outras atividades, como brincadeiras, estudos e
hobbies. Como pesquisas apontam (ROCHA, 2017), isso pode ter um impacto futuro
nas condi¢cdes de renda, saude e familiares dessas criangas. No entanto, € inegavel,
igualmente, notar a capacidade de Maria Helena em varrer o chdo com uma vassoura
maior que ela, Lia trocando a fralda de seu irmao bebé, bem como Emilly, entdo com
onze anos de idade, ja sabendo fazer tantas receitas no fogao. O que se coloca é que,
sem sombra de duvida, essas criangas possuem significativa independéncia e
autonomia em areas de suas vidas que outras criangas da mesma idade nao
possuem.
Muito provavelmente nao seria indicado a Horténcia carregar uma crianga, cujo peso
nao aguentasse, no colo por tanto tempo, como era o caso do seu irmao Wesley. Mas
aqui € importante ver como as criangas ndo podem ser vistas somente como seres
frageis e que precisam de protegdo. Essa passividade, que muitos parecem colocar
como sendo uma caracteristica das criangas, esta longe de ser um dado posto, muito
pelo contrario.

Ter acompanhado a vida dessas criangas me deu a possibilidade de presenciar
modificagdes em suas vidas de acordo com diversas situacdes, que vao desde se
mudar para o lado da casa da avo, ter tido acesso a uma rede de apoio de voluntarios
de uma OnG desde pequenas ou até ter versatilidade ao participar das atividades de
uma OnG. No entanto, trata-se de existéncias sobre as quais toda e qualquer
generalizagdo precisa ser realizada com o cuidado necessario, sabendo das
possibilidades de impactos que tal situacédo crie. A chance de possibilitar novas
estratégias explicativas a fim de serem empregadas para pensar nessas vidas — que,
muitas vezes, sao simplificadas na avaliacdo de agentes publicos em escolas, postos
de saude, delegacias, conselhos tutelares, abrigos, dentre outros — faz-se necessaria
para ir além de narrativas a respeito de pessoas pobres de maneira enviesada, que
leiam aquelas situagdes e sujeitos somente pelo filtro moral.

Por mais que eu tenha me afastado neste trabalho de uma atividade propositiva
ou interventiva, parece-me essencial, pela minha experiéncia como professor, como
aluno e como pesquisador, que se comece a pensar uma “Pedagogia de Classe”. Por

“Pedagogia de Classe” nao me refiro a um sentido politico proximo ao da militancia,
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mas que a atividade pedagdgica em nosso pais envolve, em grande parte, o encontro
de diferentes classes sociais. E comum vocé pertencer a uma classe, lecionar para
uma outra classe ou fragao, ser aluno de professores de outra camada social ou que
ainda seus superiores tenham origem social diferente da sua. Faz-se extremamente
necessario que tal situacido comece a ser contextualizada nas formacdes e em nossas
pesquisas. A naturalizacdo das diferengas sociais em nosso pais, como intelectuais
como Jessé Souza (2006) e Roberto DaMatta (1984) continuamente apontaram e
apontam como uma caracteristica de uma “ideologia esponténea” brasileira, parece-
me que também é uma critica valida a um segmento de relevancia do campo
educacional brasileiro, que continua deslegitimando discussdes a respeito de classes
sociais para além das duas classes sociais “classicas”.

E preciso admitir que algumas discussdes vao ser incdmodas ou, como
Bourdieu (2012, p.11) preferia “dificeis de descrever e de pensar”. Mas essa tentativa
de nao abordar ou se distanciar de como vive a populagao pobre, ou trata-la de uma
maneira “romantizada” procurando potencialidades, poténcias e criatividades como
acontece no meio académico que trata de classes populares — e também dentre os
que tratam da tematica da infancia em nosso pais — possui limitagdes ao ignorar ou
colocar em segundo plano a andlise da vida cotidiana desses individuos.

Da mesma forma, a tendéncia corrente nos estudos académicos sobre a
infancia de “dar voz as criangas” — como resultados focam-se em respostas “criativas”
dadas por elas que, ndo raro, vem a colaborar com as premissas do proprio autor —
igualmente precisam ser questionadas. Nao quero aqui diminuir o potencial das
criangas como produtoras de conhecimento e até de participantes ativas em
pesquisas ou de terem a capacidade de falarem de si mesmas pelo lugar de fala, mas
pesquisar tdo somente partir das falas de criancas ditas a pesquisadores, sem
examinar os diferentes contextos que produziram tal fala (e que produzem a vida de
maneira geral, do comeg¢o ao fim) € limitante enquanto produgdo de conteudo e
analise. As pesquisas com criangas precisam se valer de diversos elementos e de
metodologias que deem conta de tratar das ambiguidades, dos diferentes discursos a
respeito, das diversas camadas, da fatualidade ou a auséncia dela, dentre tantos
outros elementos, de forma contar tais histérias da maneira que garanta a melhor

representacio possivel daquelas situagdes.
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