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RESUMO

Esta dissertacdo objetiva analisar como os estudantes de um cursinho
preparatério para o PAS gratuito, comunitario e popular, na cidade de Ceilandia
— DF realizam processos de retextualizagdo e de ressemiotizacdo, que foi
desde a produgcado de um meme, até a produgédo de um artigo de opinido. Para
isso, foi proposta uma identificagdo de como a multimodalidade se manifestou
em ambos os textos, considerando a densidade e a configuragdo modais e
como estas mobilizaram sequéncias argumentativas. Além disso, como
ocorreram 0s processos de ressemiotizagao e de retextualizagdo em ambos os
géneros discursivos e na passagem de um para o outro. Para a base tedrica,
partimos da perspectiva da sociolinguistica interacional, considerando a
multimodalidade (NORRIS, 2004; NORRIS, 2009; JEWITT, 2009; DIONISIO,
2011) como foco de nosso estudo, assim como os multiletramentos (ROJO,
2009; STREET, 2014; BUZATO, 2006) que, de forma integrada, colocam lentes
de aumento sobre os dados construidos conjuntamente. Além disso, os
conceitos de retextualizaggdo (MARCUSCHI, 2010) e de ressemiotizagcao
(IEDEMA, 2001). A pesquisa esta inscrita sob o paradigma da pesquisa
qualitativa (FLICK, 2004; CHIZZOTTI, 2003) e com o uso de ferramentas
etnograficas (CANCADO, 1994), valendo-se também da netnografia
(KOZINETS, 2014) para a construgdo conjunta de dados. Pela pesquisa foi
possivel perceber o quanto devemos nos atentar para o estimulo de uma
abordagem de ensino de textos que privilegie os letramentos que os
estudantes ja detém, para a introdugcao de novos letramentos, de forma que a
construcdo do conhecimento ocorra de maneira proxima, interativa e,
sobretudo, atrelada a realidade deles. Os resultados apontam para o sucesso
de um processo de aprendizagem que considera um género discursivo que
faca parte do cotidiano dos estudantes, que pela visdo vygotskyana
corresponde a zona de desenvolvimento real como produgdo inicial e uma
transformacgao/retextualizagao para o artigo de opinido, correspondente a zona
de desenvolvimento potencial. Pratica que tornou o processo de escrita, antes
citado por elas, como “dificil’, mais aproximado da realidade das colaboradoras
dessa pesquisa.

Palavras-chave: Multimodalidade. Multiletramentos. Ressemiotizagdo.
Retextualizacdo. Educacdo. Ensino.



ABSTRACT

This dissertation aims to analyze how students in a free preparatory course for
“Programa de Avaliacdo Seriada” (PAS) in the city of Ceilandia - DF carry out
retextualization and resemiotization processes, which ranged from the
production of a meme to the production of an opinion article. For this, an
identification of how multimodality manifested itself in both texts was proposed,
considering the modal density and configuration and how these mobilized
argumentative sequences. Moreover, how the processes of resemiotization and
retextualization occurred in both discursive genres and in the passage from one
to the other. For the theoretical basis, we start from the perspective of
interactional sociolinguistics, considering multimodality (NORRIS, 2004,
NORRIS, 2009; JEWITT, 2009; DIONISIO, 2011) as the focus of our study, as
well as multiliteracies (ROJO, 2009; STREET, 2014) ; BUZATO, 2006) that, in
an integrated way, putting lenses on the data built together. In addition, the
concepts of retextualization (MARCUSCHI, 2010) and resemiotization
(IEDEMA, 2001). The research is inscribed under the paradigm of qualitative
research (FLICK, 2004; CHIZZOTTI, 2003) and with the use of ethnographic
tools (CANCADO, 1994), also using netnography (KOZINETS, 2014) for the
joint data construction. Through the research, it was possible to see how much
we should pay attention to stimulating an approach to teaching texts that
privileges the literacy that students already have, for the introduction of new
literacies, so that the construction of knowledge takes place in a close,
interactive way. and, above all, linked to their reality. The results point to the
success of a learning process that considers a discursive genre that is part of
the daily lives of students, which, according to the vygotskyan view,
corresponds to the real development zone as initial production and a
transformation/retextualization for the opinion article, corresponding to the zone
of potential development. Practice that made the writing process, previously
mentioned by them, as “difficult”’, closer to the reality of the collaborators in this
research.

Keywords: Multimodality. Multiliteracies. Resemiotization. Retextualization.
Education. Teaching.
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-1-
OS PRIMEIROS PASSOS

A caminhada comega com o primeiro passo. E esse, sem duvidas € um
dos mais dificeis, porque é preciso escolher para onde seguir e mais ainda,
visualizar um propdsito sobre o porqué de seguir. A pesquisa aqui presente
também comeca da mesma forma: com o primeiro passo (para onde) e
desenvolve-se em uma travessia cuidadosamente planejada (o porqué).

Embora o planejamento, entendido aqui como o projeto, e as agdes
posteriores para concretiza-lo, seja tdo necessario, serviu muito mais como um
guia, do que necessariamente como castrador de possibilidades. Nesse
sentido, pesquisar foi também me confrontar ontolégica e epistemologicamente
com percalgcos, essenciais para o amadurecimento da pesquisa e também,
pelas condigdes necessarias a uma travessia que pudesse de fato contribuir
com o estudo realizado. Desta forma, apresento a seguir um guia dessa
caminhada, que n&o perdeu de vista a grandiosidade da construgdo conjunta
de uma nova realidade, que comecou “caminhando contra o vento”. Eu vou!

Vamos?

1.1. OBJETIVOS

O mundo n&o foi feito em alfabeto. Sendo que primeiro em agua e luz.
Depois arvore. Depois lagartixas. Apareceu um homem na beira do
rio. Apareceu uma ave na beira do rio. Apareceu a concha. E o mar
estava na concha. A pedra foi descoberta por um indio. O indio fez
fosforo da pedra e inventou o fogo pra gente fazer boia (...)
(BARROS, 2004, p. 95).

Uma das primeiras memorias da educacao formal € o aprendizado do
alfabeto, do “abecedario”. Alfabetizar estudantes recém-chegados ao ambiente
escolar, independentemente de sua faixa etaria, inicia um dos primeiros
contatos com uma cultura “letrada”. A evolugcdo de pesquisas na area de
educacao e os estudos de Paulo Freire, no entanto, mostram que antes mesmo
de a crianca em idade pré-escolar ou do adulto adentrar em um curso de
educacdo de jovens e adultos (EJA) existe o contato com outras leituras,
fundamentais para a formacdo do ser humano em respeito a todas as suas

singularidades. Afinal, para Freire (1989, p. 9), “A leitura do mundo precede a
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leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da
continuidade da leitura daquela. Linguagem e realidade se prendem
dinamicamente.”

Assim sendo, em uma sociedade como a atual, que esta imersa em
tecnologias cujo desenvolvimento apenas acompanhou a técnica que os seres
humanos necessitam para cumprir com novas demandas (sociais e
educacionais), ndo se trata, portanto, de impacto — como algo de fora, mas
como uma transformacao de ferramentas ja existentes, conforme conceitua
Levy (2000). Havendo tal modificagdo na forma como vivemos e interagimos,
desde as situagdes mais prosaicas, como conversar com familiares e amigos,
até situagdes sociais que exigem complexidade intelectual, como a escola, sdo
incorporadas novas realidades aos sujeitos.

Nesse sentido, para Larrosa (2016), em seu abcdario na letra “L”, ha o
verbete “lentificagdo”, pois para ele a escola deve servir como uma agente de
lentificacdo, o que significa vivenciar os processos de aprendizagem com mais
calma, incorporando um ritmo que seja diferente do que nos é exigido
socialmente, ainda mais diante da aceleracdo a qual somos submetidos como
demanda de uma sociedade pds-moderna, com vistas a, segundo Han (2020,
p. 125), “aumentar a produtividade e a eficiéncia”.

Deleuze (1996), que também se dedicou a constru¢ao de outro abcdario,
diz que sala de aula € um cubo no espago-tempo onde tudo pode acontecer.
Faz parte dessa vivéncia também preparar os jovens para lidar com as
imagens e as palavras, ou até com as imagenspalavras da era digital,
representadas pelas telas de deskfops e smartphones, acenando para a
capacidade de leitura em multiplas plataformas, podendo-se assim falar em
multiletramentos, afinal, a pratica de letramento(s) devem ser incorporadas
outras formas de letramento, como o visual (DIONISIO, 2011, p. 139) e o digital
(BUZATO, 2006), urgentes a condicao pdés-moderna que modifica os saberes e
a forma com a qual lidamos com eles, pois as informagdes tecnoldgicas trazem
novos contornos que afetam as duas principais fun¢des do saber: a pesquisa e
a transmissao de conhecimentos (LYOTARD, 2009, p. 5).

1.1.1. Objetivo geral

Ao pressupormos que, em sociedade, estamos imersos em diversos
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géneros discursivos, os quais sdo frequentemente decorrentes de processos
de retextualizacdo e de ressemiotizacdo, e, em muitos casos, mobilizam
sequéncias textuais argumentativas, almejo analisar como estudantes de um
cursinho preparatério para o Programa de Avaliagdo Seriada' da UnB (PAS)
social, comunitario e gratuito em Ceilandia-DF, produzem artigos de opinido, a
partir da transposicao de recursos semioticos e textuais de memes, também

produzidos por eles.

1.2.1. Objetivos especificos

® Identificar recursos multimodais argumentativos utilizados nos textos de
ambos os géneros discursivos (meme e artigo de opiniao)

® Analisar os processos de retextualizagdo e de ressemiotizagdo, no que
tange as sequéncias textuais argumentativas, entre 0 meme e o artigo

de opiniao.

1.2. QUESTOES DE PESQUISA

Em congruéncia com os objetivos langados, apresento questdes fulcrais
para a condugcao da presente pesquisa:

e Que recursos multimodais os estudantes utilizam tanto no meme
quanto

no artigo de opinido produzidos para mobilizar sequéncias

argumentativas?

e Que processos de retextualizagao e de ressemiotizagdo ocorrem entre

a producao do meme e do artigo de opiniao?

Assim, munidos do guia, desse planejamento que foi aprimorado no
decorrer dessas semanas, meses e anos dedicados a esta pesquisa, que foi
feita de travessias, encontros e construgdes, podemos partir para o percurso,
que sob a postura de alguém que deseja conhecer e ser impactada por essas

travessias que permearam o caminho, permite-se e entrega-se ao som de

1 O Programa de Avaliagdo Seriada (PAS) é um processo seletivo para ingresso na
Universidade de Brasilia (UnB), realizado ao longo dos trés anos do ensino médio. Consiste na
realizacédo de provas por etapas, com conteudos curriculares correspondentes ao ano do
ensino médio em questdo, separados por matrizes de conhecimentos e de habilidades.
Atualmente, o programa destina a metade das vagas da universidade para os estudantes
ingressantes por essa modalidade, de forma gradual. As provas sao interdisciplinares e visam a
verificagdo do desempenho de competéncias e habilidades desejadas para os futuros
universitarios.
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Alegria, Alegria, de Caetano Veloso, entendendo que o percurso deve ser
vivenciado, na academia, com teoria, metodologia e pratica, visando a praxis
freireana (FREIRE, 1974).
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-2.
POR ENTRE FOTOS E NOMES, EU VOU

Veio de Alegria, Alegria, cangédo de Caetano Veloso, a inspiragao para a
nomeacado dos capitulos desta dissertacdo. A intencionalidade do ato de
escolher uma musica para costurar os indices desses anos de trabalho foi
pensada de acordo com o entendimento de que essa cancdo remete ao
movimento, a acdo, ao afronte e ao desejo de conhecer: pessoas, fotos,
nomes. Conceber uma pesquisa que tem por base a multimodalidade e os
multiletramentos no Ensino Médio vai também ao encontro da musicalidade
que encontramos na letra e no ritmo. O mundo € multimodal e nos convida a

uma exploséo de cores, de amores e de alegrias.

(...) a letra de Alegria, Alegria traz o imprevisto da realidade urbana,
multipla e fragmentaria, captada isomorficamente, através de uma
linguagem nova, também fragmentaria, onde predominam
substantivos-estilhagcos da “implosdo informativa” moderna: crimes,
espaconaves, guerrilhas, cardinales, caras de presidentes, beijos,
dentes, pernas, bandeiras, bomba ou Brigitte Bardot. E 0 mundo das
“bancas de revista”’, o mundo de “tanta noticia”, isto €, o mundo da
comunicagao rapida, do “mosaico informativo”, de que fala Marshal
McLuhan (CAMPOS, 1974, p. 153).

A realidade é, portanto, um convite a descoberta, a pesquisa, ao
desvendamento e ao deslumbramento. Ainda para Campos (1974, p. 153), a
letra de Caetano Veloso é também “uma letra-cAmara na mao”, aberta a
colheita da realidade casual “por entre fotos e nomes”, por meio dos quais é
possivel aprender, compartilhar e fazer da constru¢cdo do conhecimento um
lugar de participagao ativa e de colaboragéo.

Tal postura, que se ancora na colaboragao, nos multiletramentos e na
participacdo ativa dos estudantes na construgdo de seus conhecimentos é
fundamental diante das “tumultuadas transformacbes que vivemos,
especialmente as que vieram junto com as inovagdes tecnoldgicas (...)", pois,
enquanto aprendemos a pensar de forma linear, os problemas que nos chegam
se organizam em rede, e nos afetam diretamente e de forma multipla (MOSE,
2019, p. 156), desafios contemporaneos que nos colocam diante de questdes
cada vez mais complexas. Esta dissertacao traz perspectivacoes, frente aos

multiplos recortes e abordagens possiveis sobre o ensino de Lingua
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Portuguesa.

2.1. O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA HISTORICAMENTE SITUADO

Para comecar essa caminhada, de forma que haja uma elucidagéo das
premissas que iniciaram, conduziram e modificaram o ensino da Lingua
Portuguesa no Brasil, até chegarmos a acepgao da utilizagdo e também do
posterior entendimento da importdncia de um ensino focalizado em uma
concepcao multiletrada e da multimodal. Esta se¢do, com vistas a iniciar o
estudo, pretende fazer uma andlise diacronica do ensino da Lingua
Portuguesa, com uma andlise de documentos oficiais, que vao das
Constituicdes brasileiras e chega até a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC).

Este recorte olha para as Constituicoes brasileiras, da primeira, de 1824,
até a atual, de 1988, para saber, a luz de documentos oficiais, a partir de
quando a multimodalidade e os multiletramentos aparecem documentados e, a
partir de entdo, com sua necessidade reconhecida para ensino nas escolas
brasileiras. Estudar os documentos oficiais é também acompanhar o
desenvolvimento do ensino da Lingua Portuguesa, que foi sendo modificado de
acordo com os governos, com a sociedade e também com a prépria “expansao
humana, de autossuperacdo, que surge da imposi¢gao dos limites e de sua
necessaria superacdo” (MOSE, 2019, p. 44).

Entender, portanto, as novas necessidades de comunicagao e de ensino,
até mesmo as que foram impulsionadas pelas novas tecnologias, € se adaptar
a vivermos em um mundo no qual as pessoas sejam guiadas de forma
autbnoma, rumo ao aprendizado para que elas saibam “buscar como e o que
aprender, que tenham flexibilidade e consigam colaborar com urbanidade”
(ROJO, 2012, p. 27). Essas demandas foram incorporadas aos curriculos e as
normativas educacionais em relagdo ao ensino da Lingua Portuguesa ao longo

dos anos no Brasil, percurso este que sera apresentado a seguir.

2.1.1. A Lingua Portuguesa nas Constituigoes (de 1824 a 1988)
A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018), doravante BNCC, é

um documento normativo que fornece as diretrizes do que estudantes da
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educacdo basica devem aprender ao longo de sua jornada escolar. Sua
criacdo, e posterior desenvolvimento, passou por um longo caminho, que
comegou com a promulgacdo da Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil em 1988 que, em seu artigo 210, ja previa a criacdo de uma Base
Nacional Comum Curricular, com o objetivo de assegurar uma formagéao basica
e comum em respeito aos valores artisticos nacionais e regionais (BRASIL,
1988).

Antes de adensar uma abordagem da Constituicao Cidada (BRASIL,
1988), optei por voltar no tempo e percorrer as Constituicdes do Brasil, que sdo
sete. Para ndo distanciar tanto do assunto, visto que as constituicbes séo
documentos complexos, e que sdo amplamente explorados por outras areas do
conhecimento, efetuei um recorte pertinente ao assunto tratado nessa

dissertagdo. Foram buscadas as palavras “Educacgédo”, “Ensino”, “Lingua” e
“Portugués”, para encontrarmos, por meio dessas, men¢des de como tais
assuntos foram tratados, desde a primeira carta magna, de 1824, até a ultima,

a Constituicao Cidada de 1988.

12 - Constituicao de 1824 (Brasil Império)

A primeira das sete constituicdes do Brasil, de 1824, a época do Brasil
Império, ndo havia sequer mengao a educacdo do povo brasileiro. Apesar
disso, existe uma citacdo sobre colégios e universidades, por meio dos quais
deveriam ser ensinados “os elementos da Sciencias, Bellas Letras e Artes”
(BRASIL, 2012, p. 87). Nao ha, portanto, mencéao a qualquer um dos termos

procurados.

22 - Constituicao de 1891 (Brasil Republica)

Na segunda Constituicdo, do inicio da republica, foi possivel encontrar
alguns trechos destinados ao ensino da populagao brasileira. No Capitulo 1V,
intitulado Das atribui¢bes do congresso, o artigo 34, paragrafo 30, atribui ao
Congresso Nacional “legislar sobre a organizacdo municipal do Districto
Federal, bem como sobre a policia, o ensino superior € os demais servicos que
na Capital forem reservados para o governo da Uniao” (BRASIL, 1891).

Ja o artigo 35 reforgca que “Incumbe, outrossim, ao Congresso, mas nao

privativamente”, em seu inciso 3° “crear instituicbes de ensino superior e
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secundario nos Estados”. Ainda sobre o tema, na Secdo Il, referente a
declaragcéo de direitos, em seu paragrafo 6°, faz-se meng¢do que o ensino
ministrado nos estabelecimentos publicos deveria ser leigo, ou laico (BRASIL,
1891), ndo devendo, portanto, sofrer influéncias religiosas. Nao ha, no entanto,

mengao aos termos “Educacgéo”, “Lingua” e “Portugués”.

32 - Constituicao de 1934 (Segunda Republica)

A partir da constituicdo de 1934 é que passou a existir a garantia de
educacdo, ao menos na carta magna. No Capitulo |, em seu artigo 5°, competia
privativamente a Unido, em seu paragrafo XIV, “tracar as diretrizes da
educacao nacional” (BRASIL, 1934), cujas instru¢gdes e normas para executa-la
seriam estabelecidas no Capitulo Il, dedicado aos temas “Educacao e Cultura”
no pais.

O Capitulo 1l, denominado “Da Educacéo e da Cultura”, do documento
em questao, traca as diretrizes atinentes a educacéo no pais, pois, de acordo

com o artigo 149,

a educacgao ¢é direito de todos e deve ser ministrada, pela familia e
pelos Poderes Publicos, cumprindo a estes proporciona-la a
brasileiros e a estrangeiros domiciliados no Pais, de modo que
possibilite eficientes fatores da vida moral e econémica da Nagéo, e
desenvolva num espirito brasileiro a consciéncia da solidariedade
humana (BRASIL, 1934).

Ha também a citagdo de que é de competéncia da Unido, no artigo 150,
“fixar o plano nacional de educagao, compreensivo do ensino de todos os graus
e ramos, comuns e especializados; e coordenar e fiscalizar a sua execugéo,
em todo o territério do Pais” (BRASIL, 1934). Paralelamente, determinou-se a
criacdo de um plano nacional de educagado (constante de lei federal, nos
termos dos artigos 5°, n. XIV, e 39, n. 8, letras a e e) que deveria obedecer as

seguintes normas:

a) ensino primario integral gratuito e de freqUéncia obrigatéria
extensivo aos adultos; b) tendéncia a gratuidade do ensino educativo
ulterior ao primario, a fim de o tornar mais acessivel; c) liberdade de
ensino em todos os graus e ramos, observadas as prescricbes da
legislagdo federal e da estadual; d) ensino, nos estabelecimentos
particulares, ministrado no idioma patrio, salvo o de linguas
estrangeiras; e) limitagdo da matricula a capacidade didatica do
estabelecimento e selecdo por meio de provas de inteligéncia e

23



aproveitamento, ou por processos objetivos apropriados a finalidade
do curso; f) reconhecimento dos estabelecimentos particulares de
ensino somente quando assegurarem. a seus professores a
estabilidade, enquanto bem servirem, e uma remuneracao condigna.
(BRASIL, 1934)

Diante dos excertos apresentados sobre a Constituicdo promulgada em
1934, é possivel perceber que “se mostrou um importante documento para a
construgcéo de uma educacgao de qualidade no pais” (SOUZA, 2016, p. 1363).
Foi a partir desse documento, considerado um “divisor de aguas”, ainda para
Souza (2016, p. 1383), que a educagao no pais passou a ser considerada
como um direito de todos, a qual deve ser ministrada pela familia e pelos
poderes publicos, conforme consta no artigo 149 (BRASIL, 1934).

Contudo, no presente documento, ndo ha mencéao as palavras “Lingua”
e “Portugués”, o que colaborou para a inexisténcia de uma delimitagao relativa
a um ensino que abordasse multiplas linguagens no documento; tampouco
havia uma normativa que tratasse do estudo de uma lingua nacional nas

escolas.

42 - Constituicdo de 1937 (Estado Novo)

A Constituigdo de 1937, cuja secdo dedicada a Educagao foi
denominada “Da educagado e da Cultura”, introduziu mais algumas questbes
referentes ao ensino, como: fornecer educagao publica e adequada as familias
que nao podem arcar com o ensino particular, oferecer o ensino pré-vocacional
as classes menos favorecidas, o ensino primario obrigatério e gratuito, a
obrigatoriedade da educacéo fisica, do ensino civico e de trabalhos manuais
(BRASIL, 1937)

Semelhante ao que ocorre na Constituicdo de 1934, ndo ha mencao ao
termo “Educagdo”, assim como nao ha citagbes das palavras “Lingua’,
“Portugués” ou “Portuguesa”, nao possuindo, nesse sentido, alteragcbes
significativas relativas a essa questao, em relagdo ao formato anterior, datado
de 1934.

52 - Constituicao de 1946
Na Constituicdo de 1946, o Capitulo Il, da mesma forma que nas duas

Constitui¢cdes anteriores (de 1934 e de 1937), dedicou-se as tratativas dadas a
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educacdo e a cultura, denominando-se, igualmente, “Da Educacédo e da
Cultura”, sem apresentar muitas modificagdes do texto anterior, considerando
os aspectos delimitados nesta analise. Porém, inseriu-se que o ensino primario
obrigatério “s6é sera dado na lingua nacional” (BRASIL, 1946). Também incluiu
a criacdo de institutos de pesquisas, preferencialmente junto aos
estabelecimentos de ensino superior (BRASIL, 1946).

No documento citado, o termo “Ensino” aparece juntamente com o termo
‘Educacgao”, e que ambos devem ser proporcionados pelo Estado e pela
familia. E a primeira Constituigdo em que o termo “Lingua”’ apareceu para
demarcar que o Ensino devera ser ministrado apenas em “Lingua nacional’,
nao havendo outras citagbes do vocabulo. Ja o termo “Portugués” nao
apareceu no texto.

Vale ressaltar que a Constituicdo de 1946 estabeleceu o inicio do ciclo
das Leis de Diretrizes e Bases, que foi um dos desdobramentos trazidos pela
Constituicao Neoliberal, assegurando o direito de todos a educagéo, bem como
sinalizando para uma igualdade de oportunidades (BULHOES, 2009). Ainda
sobre a Constituicdo de 1946, o documento trouxe, segundo Boaventura (1996,
p. 32), “normas programaticas para possibilitar a descentralizagdo dos
encargos educacionais da esfera da Uniao para os estados e Distrito Federal”,
pois &, a partir também da Constituicao de 1946, que “Os Estados e o Distrito
Federal organizarédo os seus sistemas de ensino” (BRASIL, 1946).

Sobre os demais termos pesquisados, “Lingua” sé aparece para se
referir ao ensino que deveria ser ministrado apenas em lingua nacional
(BRASIL, 1946) e para informar que nao deveriam ser eleitores aqueles que
‘ndo saibam exprimir-se na lingua nacional” (BRASIL, 1946) — e, como a
educacao nao era acessivel a boa parte da populagado, pois ndo havia ainda
um alargamento das possibilidades de se frequentar o ensino formal, o direito
ao voto, primeiro passo para garantir a democracia, ndo era garantido aos
cidaddos n&o escolarizados. Todavia, ndo ha citagdo da palavra “Portugués”,
de modo que n&o ha, igualmente, uma delimitagéo relativa a linguagem ou ao

ensino da lingua nacional.

62 - Constituicao de 1967 (Regime Militar)

A Constituicdo de 1967, de inspiragao militar, ndo trouxe muitas
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alteracbes em seu conteudo, mas sim na denominacéo destinada a parte que
trata da educacao. Enquanto nas anteriores, a secéo destinada a educacéo era
denominada “Da Educacéao e da Cultura”, na presente Constituigdo, ela passou
a se chamar “Da Familia, da Educacdo e da Cultura”. Apareceu,
adicionalmente, a obrigatoriedade do ensino dos sete aos quatorze anos para
todos e gratuito nos estabelecimentos primarios oficiais (BRASIL, 1967).

No que tange a educacédo e ao ensino, no restante do documento foram
identificadas poucas alteragdes em relacdo a Constituicdo anterior, datada de
1946. Sobre os demais termos pesquisados, “Lingua” sé aparece para se
referir ao ensino que deveria ser ministrado apenas em lingua nacional
(BRASIL, 1967) e também para informar que nao deveriam ser eleitores
aqueles que “nao saibam exprimir-se na lingua nacional” (BRASIL, 1967).
Todavia, ndo ha citagdo da palavra “Portugués”, de modo que n&o ha,
igualmente, uma delimitagdo relativa ao ensino da lingua nacional como
componente curricular nas escolas.

Até aqui, o percurso por entre as constituigdes brasileiras demonstrou
que, somente a partir de 1934, houve, de fato, modificagdes significativas em
relagcdo ao direito a educacao, que foi conquistado tardiamente, considerando
que ocorreu mais de um século depois da declaragéo da nossa independéncia,
em 1822. E em 1988, na Constituicao Cidada, ainda vigente, as modificagdes
passavam, efetivamente, a se mostrar mais evidentes, o que pode ser

observado a seguir.

72 - Constituicao de 1988 (Constituicao Cidada)

A partir da Constituicdo de 1988, também denominada Constituigao
Cidada de 1988, € que se retoma a ideia de criar um Plano Nacional de
Educacao — assunto esse que foi introduzido na Constituicdo de 1934, embora
nao tenha sido contemplado nas demais constituicbes (de 1937, de 1946 e de
1967).

A carta magna, com suas emendas e suas alteragdes, em decorréncia
das mudangas nos mandatos de presidentes, deputados e senadores, € o
documento mais aprofundado e robusto no que diz respeito as tratativas que
devem ser dadas a educacédo no pais. Ela inaugura uma segéo especifica para

tratar do tema, em seu Capitulo lll, denominado “Da educagao, da Cultura e do
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Desporto”. Na sec¢ao de abertura, a partir do artigo 205, ha um amadurecimento
de como esse direito deve ser assegurado aos cidadaos brasileiros.

Paralelamente, o documento oficial traz, no artigo 206, oito principios
relacionados ao direito a educacdo, que asseguram: i) a igualdade de
condi¢cbes para 0 acesso e permanéncia na escola; ii) a liberdade de aprender,
ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento; iii) o pluralismo de ideias e de
concepgbes pedagogicas; iv) a gratuidade do ensino publico em
estabelecimentos oficiais; v) a valorizagao dos profissionais da educacgao; vi) a
gestdo democratica do ensino publico; vii) a garantia do padrao de qualidade; e
viii) piso salarial profissional nacional para os profissionais da educagao escolar
publica, nos termos da lei federal (BRASIL, 1988).

Percebemos, ao longo deste percurso, ora progressos, que foram
iniciados a partir de 1934; ora retrocessos, especialmente em relagdo ao
represamento das ideias progressistas da constituigdo de 1934, nas tratativas
relacionadas a educacdo no pais. No entanto, foi somente a partir da
Constituicdo Cidada, de 1988, que comecaram a ser consideradas a
diversidade e a pluralidade do povo brasileiro em relacédo as formas de ensinar
e de aprender.

Quanto aos progressos, prefiro tratar deles e também defendé-los, pois
foram conquistados mediante muita luta do povo, bem como de pressdes de
governantes e de pessoas engajadas com a educagao no Brasil. Sem falar na
luta diaria, presente no labor docente de tantos professores e professoras no
pais.

A Constituicdo € o documento cujo respeito e, ainda mais, o
cumprimento aos seus escritos deveriam ser almejados pelo povo e pelos
referidos governantes, mandato a mandato. A cada passagem de faixa
presidencial, mais direitos deveriam ser concedidos, reelaborados e discutidos,
mas nao suprimidos, visto que representam a luta histérica do nosso povo,

frente a uma série de retrocessos, represamentos e silenciamentos.

2.1.2. O pré e o pés BNCC: posicionamentos e desafios
A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento que normatiza a
educagao no pais, vem sofrendo inumeras alteragdes ao longo do tempo, além

de ser alvo constante do interesse de varias entidades, sejam elas sociais,
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politicas ou de classe. E, embora ndo seja pertinente a analise contida neste
estudo, visto que se trata de uma perspectiva diacrébnica em relacido aos
termos procurados, relativos ao ensino e a Lingua Portuguesa, com vistas a
recortar o que precisa de lentes de aumento a presente pesquisa, a BNCC é
possivel serem tecidas inumeras criticas, especialmente em relacdo as
extensivas interferéncias (inclusive de empresas) e de uma visdo neoliberal
aplicada a educacdo (GERALDI, 2015), que vai de encontro a lentificagdo?
termo trazido na apresentacao dessa dissertagao.

A educacéao, com vistas a complexidade que deveria ser tratada no pais,
precisou de uma legislacdo especifica para lidar com as especificidades
sociais, culturais e educacionais, cuja dimensao territorial e ampla diversidade
regional trazem aspectos ainda mais sensiveis para a questao educacional.

Nesse sentido, foi preciso olhar para um cenario pré-BNCC e também
pos-BNCC para tratar de alguns desdobramentos relativos a essa dissertagao.
Estudos posteriores podem e devem ser desenvolvidos nesse ambito, por se
tratar de um assunto extenso e por, potencialmente, trazer uma série de
questdes pertinentes para a educagao, especialmente para o ensino de Lingua
Portuguesa no Brasil.

Em relagcédo a um periodo pré-BNCC, foi sancionada em 1961 a primeira
Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo e demorou cerca de 13 anos para ser
aprovada (BOENO; GISI; FILIPAK, 2015). A versao mais recente foi sancionada
apenas em 1996, oito anos depois da promulgagao da Constituicdo de 1988.
Impulsionada pela necessidade de assegurar uma legislagdo focalizada nas
diretrizes e nas bases da educacdo nacional, 0 que nao ocorreu nas
constituicdes anteriores a 1988.

A lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, denominada Leis de
Diretrizes e Bases da Educacdo, ¢ um documento que contempla as

especificidades de uma area tdo delicada, plural, multipla e necessaria, a qual

2 Termo proposto por Larrosa Bondia, em seu abcdario, verbete no qual o autor acredita que a
escola deve ser um lugar para lentificar processos de aprendizados e de descobertas e nédo
para acelera-los. “Lentificacdo: a escola é uma separagdo entre o tempo da produgéo e o
tempo do consumo e o tempo livre do estudo, porém a escola € também um dispositivo para a
lentificacao do tempo. As tecnologias escolares sao tecnologias, muitas vezes, da lentificagéo.
A escrita € uma tecnologia da lentificagdo, falamos muito rapido e a escrita exige parar. A
repeticdo escolar € uma tecnologia de lentificagdo, ler em voz alta € uma tecnologia da
lentificacdo, a caligrafia produz um tempo lento. Portanto, a escola € um dispositivo que te
permite ir devagar. (...) Portanto, a escola é inimiga da aceleragéo, da velocidade, da agitagao,
da ansia pelos resultados e pela eficacia (...) (LARROSA, B. (2017), disponivel no Youtube).
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nos dedicamos no labor diario. E somente a partir da LDBEN, no artigo 26,
paragrafo 1°, que encontramos a obrigatoriedade do estudo da Lingua
Portuguesa (BRASIL, 1996), pelo menos em carater normativo (documentado).

Sendo assim, a LDBEN constitui o primeiro documento que trata das
especificidades da educacao no pais, servindo como parametro para os demais
documentos que possibilitaram o desenvolvimento de posteriores normativas
relacionadas a educacdo na sociedade brasileira, cuja complexidade
educacional requisita a vigilancia constante para a aquisicdo de direitos e para
a renovacao de praticas relativas a essa. Afinal, sdo 26 estados e o Distrito
Federal para abranger, considerando-se a pluralidade de um povo, em respeito
as suas multiplas culturas, inclusive as culturas dos povos indigenas e
quilombolas, além da necessidade de atenuar as desigualdades de acesso e
de permanéncia dos estudantes nas instituicbes escolares.

O artigo 26 da LDBEN apresenta a primeira divisdo curricular que viria
de uma esfera nacional, porém respeitando as caracteristicas regionais e locais

de determinado estado ou municipio, conforme mostra o trecho original:

Art. 26 - Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma
base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de
ensino e estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida
pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e da clientela (BRASIL, 1996, s/p).

Com vistas a garantir a capilaridade do acesso e a permanéncia a
educagcao nos estados e nos municipios do pais, foram elaborados outros
documentos que também funcionam como normativas que deveriam tanto
garantir uma padronizagdo dos estudos e dos conteudos trabalhados nas
escolas publicas do Brasil (apesar de se considerar, igualmente, o respeito a
cultura e a regionalidade), quanto servir como documento inicial para que as
escolas particulares de ensino basico pudessem adotar. A posteriori, sdo
concebidos, no ambito nacional, dois outros documentos: os Paréametros
Comuns Curriculares (PCN) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

A sancao da LDBEN (BRASIL, 1996) serviu como impulso para o
desenvolvimento dos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997),
doravante PCN, de 1° a 5° ano do Ensino Fundamental, como o primeiro

documento mais especifico no que diz respeito as diretrizes educacionais e
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curriculares no pais. Alguns objetivos do documento s&o: i) apontar metas de
qualidade; ii) servir como um material para fomentar discussdes pedagdgicas;
i) ajudar no planejamento das aulas; iv) promover uma reflexao sobre a pratica
educativa; e v) uma analise do material didatico (BRASIL, 1997).

Uma das caracteristicas dos PCN publicados e sancionados em 1997
era a flexibilidade. Uma natureza aberta que permitia a esse documento
adaptagbes as realidades dos estados e dos municipios, em respeito a
pluralidade de temas, assuntos e possibilidades de trabalho com as
especificidades de cada regido do pais. Nao deveria servir, portanto, como
documento impositivo, mas sim como forma de apoio e ponto de partida para
iniciar um trabalho, cujo objetivo deveria ser melhorar a qualidade do ensino no
Brasil — a comecar pelo Ensino Fundamental, em seu primeiro ciclo — segmento
ao qual esse primeiro documento se dedica.

Para a elaboracédo dos PCN, “optou-se por um tratamento especifico das
areas, em fungao da importancia instrumental de cada uma, mas contemplou-
se, também, a integracdo entre alas” (BRASIL, 1997, p. 41). O documento
também tratou de repensar questdes relativas ao conteudo ministrado em sala
de aula, bem como em uma forma de parametrizar o trabalho dos educadores
em busca de indicadores de qualidade. Além disso, pretendia-se reorganizar o
ensino em ciclos, repensando-se formas de avaliagdo, bem como buscar
estabelecer visdes criticas sobre a pratica docente dos conteudos abordados
em sala (BRASIL, 1997).

A primeira versédo dos PCN foi dividida em dez volumes, entre os quais o
segundo, dedicado exclusivamente a Lingua Portuguesa, como componente
curricular. O intuito de dedicar-se ao estudo da lingua compreendia, para a
época, uma maior participagdo social, pois € por meio dela que o homem se
comunica, partilha ou constréi visbes de mundo e produz conhecimento
(BRASIL, 1997, p. 21). Tratar desse aspecto era, entdo, fundamental para
melhorar a qualidade da educagao no pais, especialmente no que diz respeito
aos processos de leitura e de escrita, aos quais o documento se refere como
alfabetizacao.

Com esse movimento de elaboragdo dos PCN, ja havia um pensamento
de se utilizarem materiais de leitura contextualizados a realidade do estudante,

gue proporcionassem uma leitura critica de si mesmo, do outro e do mundo.
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Proposigdes estas que iriam evoluir para os demais documentos, como os PCN
para o Ensino Fundamental (terceiro e quarto ciclos, de 5° a 8° séries), datados
de 1998, e os PCN para o Ensino Médio, datados de 2000 — os quais serao
discutidos adiante.

Visto que adentramos em um documento mais especifico voltado para o
Ensino da Lingua Portuguesa, mesmo que seja relacionado as fases iniciais,
resolvi buscar, sob um novo espectro, os termos “multimodalidade” e
“‘multiletramentos” — temas sobre os quais a minha dissertagao se incumbe de
tratar, especialmente relacionados ao Ensino Médio. Nos PCN relativos as
duas primeiras fases do Ensino Fundamental, encontra-se apenas o termo
‘multimidia” no documento de “Introdugdo aos PCN” (BRASIL, 1997). Ao
adentrar no documento que trata da Lingua Portuguesa, ndo ha mengao ao
termo “multimidia”, contudo é possivel encontrar outra palavra que possui o
mesmo prefixo -multi: que € “multiplas”, ligando-se a uma ideia que diz respeito
as inumeras interpretacdes possiveis, ou as multiplas leituras (BRASIL, 1997),
reconhecendo-se que o ensino da leitura na escola admite varias leituras, com
0 objetivo de superar o mito da “interpretacao unica” (BRASIL, 1997), premissa
que seria aprimorada nos documentos posteriores.

Em 1998, foram criados os PCN para o Ensino Fundamental do 5° ao 8°
anos (terceiro e quatro ciclos), com uma proposta semelhante a dos PCN
anteriores. O documento foi igualmente dividido em dez partes, semelhante a
divisdo anterior, realizada para os PCN de Ensino Fundamental do 1° ao 4° ano
(primeiro e segundo ciclos). No referido documento, ainda seguindo a mesma
proposicdo anterior de buscar os termos “multimodalidade” e
‘multiletramentos”, n&o foram encontrados os referidos termos, mas um
amadurecimento na discussdo no que tange as multiplas linguagens.

Na introducdo® desses PCN, foi possivel encontrar um estimulo ao
favorecimento das multiplas linguagens, expressdes e conhecimentos na
escola (BRASIL, 1998). Além disso, o termo “multimidia” apareceu como uma
possibilidade de permitir novas formas de comunicagdo e uma linguagem
cultural que inclui o uso de diversos recursos tecnoldgicos, conforme a

passagem seguinte: “Além dos meios graficos, inumeros meios audiovisuais e

3 A introdugdo dos Parametros Curriculares Nacionais corresponde ao documento inicial e ndo
ao documento relativo especialmente a Lingua Portuguesa.
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multimidia disponibilizam dados e informacgdes, permitindo novas formas de
comunicagao” (BRASIL, 1998, p. 135). O desenvolvimento da tecnologia,
portanto, nesse contexto, teve o papel de ressignificar praticas educacionais e,
ndo somente essas, como também a nossa forma de viver em sociedade, visto

que

o dominio da tecnologia s6 faz sentido, quando se torna parte do
contexto das relagbes entre homem e sociedade. Assim, ela
representa formas de manutengéo e de transformagéo das relagdes
sociais, politicas e econdmicas, acentuando a barreira entre os que
podem e 0s que ndo podem ter acesso a ela (BRASIL, 1998, p. 137).

Dessa forma, modificamos o meio em que vivemos e ele também nos
modifica. A partir desse cenario, a tecnologia pode atuar como catalisadora de
boa parte desses processos, o que inclui também o acesso as multiplas
linguagens e semioses que passam a ser incorporadas com essas novas
ferramentas, esses novos recursos e essas novas praticas sociais, advindas do
uso de equipamentos tecnoldgicos. Isso sem falar na ressemiotizagdo e na
retextualizagdo — processos que ocorrem no nosso dia a dia e que serao
discutidos com mais profundidade adiante nessa dissertagao.

Permito-me, nesse momento, realizar uma digressdo referente ao
assunto. Na mente, me vem a vaga lembranga de quando eu, a ocasidao de
1998, estudava na Escola Normal de Ceildndia, onde havia uma “videoteca”,
local destinado a um trabalho com recursos audiovisuais. A professora a época,
Tia Rosinete, selecionava as fitas VHS que seriam exibidas aos estudantes
numa TV de tubo, com cerca de 20 polegadas com, aproximadamente, 25
criangas nesse espacgo. Lembro-me, ao mesmo tempo, da fascinagcao para
alguns e da normalidade para outros, que encaravam aquela tecnologia
utilizada em sala de aula. Dia de filme, um género multimodal por exceléncia:
era dia de festa.

Depois de passar pela introdugdao dos PCN, dedicados ao terceiro e ao
quarto ciclo, adentramos no documento relativo a Lingua Portuguesa (volume
2). O video que a Tia Rosinete transmitiu na videoteca da Escola Normal de
Ceilandia guarda relagdo com o documento, como uma possibilidade de

“‘desenvolver multiplas atitudes receptivas”, pois
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o video possibilita desenvolver multiplas atitudes receptivas, pois
permite que se interrompa a projecao para fazer um comentario; que
se volte a fita, apdés a projegdo, para rever cenas importantes ou
dificeis; que se passe quadro a quadro imagens significativas; que se
exiba a fita outras vezes para apreciar aspectos relacionados a trilha
sonora, efeitos visuais, dialogos etc. (BRASIL, 1998, p. 92).

O referido material também traz as varias formas de utilizagao do video
sob a sua perspectiva multimodal (que, a época, pelo menos no documento em
questdo, ndo era assim denominada), especialmente relacionada a uma
extensdo do dialogo sobre dada obra literaria e a posterior comparagao de
diferentes linguagens. E a partir dessas definicdes que comecamos a notar a
introdugédo de conceitos como “multimodalidade” e “multiletramentos”, embora
ocorressem de maneira bastante sutil, e, se é possivel assim dizer, quase
embrionaria. Uma fagulha para dialogos, para estudos e para vivéncias
posteriores, que nos trariam uma maior robustez nas pesquisas sobre tais
assuntos, bem como uma analise mais aprofundada de tais percepgdes pelos
estudantes. Apesar disso, os termos buscados “multimodalidade” e
“‘multiletramentos” ndo foram encontrados nesses PCN.

Cabe destacar que o referido PCN traz, além das multiplas
possibilidades de se trabalhar com as novas midias, como CD-ROM, televiséo,
videos, radios e tantas outras linguagens, a necessidade de se instruirem os
estudantes para um consumo critico da midia. Alerta-nos também para a
grande influéncia da midia na vida dos jovens e para a necessidade de educa-
los para um consumo critico das midias — assunto que, necessariamente,
poderia ser tratado com multiplas linguagens e semioses, de modo que

pudesse se tornar

evidente a importancia dos meios de comunicagéo no cotidiano dos
adolescentes e jovens. O radio e a televisdo, ao lado das revistas,
constituem-se nas principais fontes tanto de fantasia quanto de
informagéo acerca do que se passa no mundo. A qualidade da maior
parte das programacgdes €, sem duvida, muito discutivel. Informagdes
tendenciosas, tanto naquilo que é dito quanto naquilo que deixa de
ser dito; producbes artisticas pouco elaboradas; incentivo ao
consumo desenfreado; valorizagcdo de atitudes violentas e
discriminatérias (BRASIL, 1998, p. 120).

Ter uma sec¢do dedicada as TIC em um documento que definiu as

diretrizes educacionais para o pais ja sinalizava a percepc¢édo do quanto essas
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ferramentas modificariam, de maneira definitiva, a forma de aprender, de
ensinar e de viver em sociedade. A escola, composta por seu corpo discente,
docente e demais atores sociais, deveria estar atenta e preparada para as
mudancas e para as transformacgdes vindouras com o advento da sociedade da
informagdo. O assunto ja era uma tendéncia para que profissionais de
educacao se preparassem e se atualizassem no que diz respeito a essa nova
forma de organizar seus processos, suas aulas, seus conteudos e seus jeitos
de ensinar Lingua Portuguesa aos alunos, visto que a escola, muitas vezes,
seria o primeiro local de contato com essas tecnologias, e que muitos
estudantes nao teriam acesso em suas casas, dadas as distantes (e desiguais)
realidades sociais vividas pelos estudantes brasileiros.

Cabe ressaltar que a questdo das TIC, ja tratada em 1998 pelos PCN,
serviu apenas como catalisador dessas multiplas linguagens e das
possibilidades de trabalho com conteudos nas salas de aula. A
multimodalidade, apesar de ainda nao ter sido nomeada como tal nos
documentos oficiais, ja se fazia presente no cotidiano dos estudantes, visto que
a multimodalidade é contemplada nas diversas manifestagdes artisticas, como:
nas imagens nos livros didaticos, nas figuras nas revistas e nos jornais, nas
expressoes faciais dos estudantes e dos professores, nos cartazes pregados
na sala de aula, nos murais dos corredores e graficos trazidos em outras
disciplinas, conforme ja tratado nos PCN (BRASIL, 1998). Elementos que
estavam/estdo imersos na realidade dos estudantes e, por isso,
deveriam/devem ser explorados como essenciais ha comunicagdo humana.
Assumo aqui, portanto, a visdo de Kress e Van Leewen (2001) de que a
monomodalidade nao existe, especialmente na esfera educacional.

Dois anos depois, no ano 2000, foram lancados os PCN para o Ensino
Médio (BRASIL, 2000) no pais, com o objetivo de cumprir os requisitos de uma
nova reforma curricular, além de orientar docentes para novas abordagens e
metodologias de ensino e de aprendizagem. O documento, que também trata
da reforma curricular do Ensino Médio a época, estabeleceu a divisdo do
conhecimento escolar em trés areas: Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias;
Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias; e Ciéncias Humanas e
suas Tecnologias.

No documento em questao, foi perceptivel o destaque a necessidade de
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dominar as linguagens, além dos recursos de comunicagdo e de tecnologia,
para que estudantes fossem preparados para lidar com uma linguagem
contemporanea, essencialmente simbdlica (BRASIL, 2000, p. 20), ja
apresentada nos PCN anteriores, quando dizia respeito a utilizacdo das novas
tecnologias, das semioses e dos contextos relacionados a realidade dos
alunos, principalmente mediados pelas novas tecnologias, que modificariam, de
forma irreversivel, o jeito de se aprender e de se ensinar nas escolas do Brasil.
Sem duvida, tais pressupostos incorporariam novos letramentos e novas
possibilidades de se contemplarem as multiplas linguagens e os multiplos
sentidos que seriam estabelecidos a partir da utilizacdo das ferramentas
tecnologicas.

Nao ha, contudo, mencdo aos termos “‘multimodalidade” e
‘multiletramento” nos PCN para Ensino Médio, na parte concernente as
“Linguagens, codigos e suas tecnologias”, apesar de tratar da linguagem e da
comunicagao com proposi¢cdes de modificagdes que viriam a partir de novas
informacdes e do uso das tecnologias — que impulsionariam comportamentos
outros por parte de professores e de seus alunos, expandindo o campo de
analise e o pensamento para o carater dialégico da linguagem, fosse ela
permeada ou n&o pela tecnologia.

Houve um longo percurso até chegarmos aos PCN do Ensino Médio.
Cada passo proporcionou a expansdo, no sentido de compreender e
aprofundar o estudo das linguagens sobre o ensino, sobre 0 que ensinar e
sobre a aprendizagem no Brasil, desde os primeiros ciclos do ensino
fundamental até os finais, com os egressos do Ensino Médio. Tudo isso
proporcionou ganhos, em termos de robustez e profundidade na discusséo
sobre a pratica da docéncia em Lingua Portuguesa, que foi possivel de ser
adensada a cada normativa, criticamente discutida, incorporada e modificada
com o passar do tempo, assim como das necessidades, outrora impostas,

outrora expostas pelas demandas sociais.

2.1.3. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
Em 2014, aconteceu no pais a Conferéncia Nacional da Educacéao
(CONAE) e resultou em um documento que serviu como referencial para a

Base Nacional Comum (BNC), cuja primeira verséao foi langada em 2015, com o
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objetivo de “sinalizar percursos de aprendizagem e desenvolvimento dos
estudantes ao longo da educagédo basica, compreendida pela Educacao
Infantil, Ensino Fundamental, anos iniciais e finais, e Ensino Médio” (BRASIL,
2015, p. 15).

O documento foi dividido por areas e por seus respectivos componentes
curriculares: Linguagens; Matematica; Ciéncias da Natureza; Ciéncias
Humanas. Constitui-se como o primeiro documento, dos anteriormente
analisados (BRASIL, 1997, 1998, 2000), a fazer mengao ao termo “multimodal”,
mas ainda sem menc¢ao ao termo “multiletramentos”, apesar de ja contemplar
as multiplas possibilidades de letramentos que o termo evoca. Em relagdo a
multimodalidade, a primeira aparigao do termo diz respeito a um dos objetivos
gerais do componente curricular Lingua Portuguesa na educacao basica: “Ler,
produzir e analisar textos multimodais, estabelecendo relagbes entre escrita,
fala, sons, musica, imagens (fotografias, telas, ilustra¢cdes, imagens em
movimento, grafismos, dentre outras linguagens” (BRASIL, 2015, p. 41).

A segunda versdo, datada de 2016, inclui o entendimento do que é

multimodalidade no contexto do documento em si, que consiste

[n]a variedade de composicdo dos textos que articulam o verbal, o
visual, o gestual, o sonoro, o tatil, que constituem o que se denomina
multimodalidade de linguagens, deve também ser considerada nas
praticas de letramento. A escola precisa, assim, comprometer-se com
essa variedade de linguagens que se apresenta na TV, nos meios
digitais, na imprensa, em livros didaticos e de literatura e outros
suportes, tomando-as objetos de estudo a que os estudantes tém
direito (BRASIL, 2016, p. 87).

Percebemos, ao longo desse percurso relativo as tratativas dadas a
“‘multimodalidade”, o aprofundamento de discussdes sobre o(s) tema(s) que se
projetam para o ambiente escolar e para fora dele. Embora o termo
“‘multiletramentos” ainda n&o apareg¢a nessa versao de 2016, ha mengao aos
‘letramentos”, em sua diversidade, numa perspectiva nao de
“‘multiletramentos”, mas sim de “letramentos multiplos” (ROJO; MOURA, 2012),
em alusao as inumeras possibilidades que os letramentos podem assumir em
diferentes contextos.

A versao mais atualizada da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é

datada de 2018, cujo objetivo consiste em atingir uma base para toda a
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educacao brasileira. A BNCC, portanto, deve ser entendida como pecga central
na direcdo de uma educacdo de qualidade para todos os brasileiros,
especialmente no Ensino Médio, cujos indices de aprendizagem, repeténcia e
abandono sao preocupantes (BRASIL, 2018, p. 5).

A respeito desse documento, considerado referéncia para a formulagao
dos curriculos escolares de estados, do DF e dos municipios, era esperado que
a BNCC ajudasse na superagao da fragmentacgao de politicas educacionais, de
modo que pudesse ensejar “o fortalecimento do regime de colaboracéo entre
as trés esferas de governo e [fosse] balizadora da qualidade da educagao”
(BRASIL, 2018, p. 8).

A versdo mais atualizada da BNCC (BRASIL, 2018) também traz uma
novidade: as dez competéncias gerais da Educacgéo Basica, definidas, de modo
geral, como “a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (praticas cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho” (BRASIL, 2018, p. 8). Apesar de serem 10
competéncias, destaco quatro delas, que trazem a Linguagem e a Tecnologia

como recursos para o desenvolvimento de competéncias, a saber:

[...] 3) Valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e culturais,
das locais as mundiais, e também participar de praticas diversificadas
da producdo artistico-cultural; 4) Utilizar diferentes linguagens —
verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual,
sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica,
matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informagoes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir
sentidos que levem ao entendimento mutuo; 5) Compreender, utilizar
e criar tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar
informacdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer
protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva; [...] 7) Argumentar
com base em fatos, dados e informagbes confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisées comuns que
respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e
global, com posicionamento ético em relagcdo ao cuidado de si
mesmo, dos outros e do planeta [...] (BRASIL, 2018, p. 9).

Tais competéncias exigem dos atuais e dos futuros educadores
posturas, atitudes e conhecimento de recursos que possibilitem o

desenvolvimento dessas competéncias nos estudantes. No caso dessa
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pesquisa, friso o surgimento, na area de Linguagens e suas Tecnologias, do
termo “multiletramentos”, que, para o documento, corresponde a praticas de
leitura e de producgao de textos construidas a partir de diferentes linguagens ou
semioses. Essa €, portanto, a primeira mengao ao termo “multiletramentos” nos

documentos analisados.

Nessa perspectiva, para além da cultura do impresso (ou da palavra
escrita), que deve continuar tendo centralidade na educacéo escolar,
€ preciso considerar a cultura digital, os multiletramentos e os novos
letramentos, entre outras denominagbes que procuram designar
novas praticas sociais de linguagem. No entanto, a necessaria
assungao dos multiletramentos ndo deve apagar o compromisso das
escolas com os letramentos locais e com os valorizados. E preciso
garantir que as juventudes se reconhegam em suas pertencas
culturais, com a valorizagdo das praticas locais, e que seja garantido
o direito de acesso as praticas dos letramentos valorizados (BRASIL,
2018, p. 487).

Discute-se a necessidade de se considerarem os multi e os novos
letramentos, que designem novas praticas sociais de linguagem incorporadas
ao cotidiano dos estudantes, sem apagar o compromisso com os letramentos
locais, que consideram tanto a multiculturalidade presente no pais quanto a
necessidade de contemplar as diferengas entre cada uma delas. Um ensino
que deve incorporar e Vvalorizar as praticas sociais de determinada
comunidade, sem, contudo, reduzir o acesso dos estudantes as praticas de
letramentos valorizados, especialmente os relacionados a cultura do impresso
que, segundo o trecho, devem ser considerados centrais na educacgao escolar.

O termo “multimodalidade” foi mencionado desde a BNCC de 2015. Na
versao mais atualizada, de 2018, o termo aparece evocando as multiplas
possibilidades da lingua em uso que, por si sO, é “sempre hibrida, polifénica e
multimodal” (BRASIL, 2018, p. 245), sob a justificativa de tratar do tema,
considerando-se sua ampla presenca na educacéao basica.

Em destaque, é o tratamento dado ao termo que torna possivel o acesso

dos estudantes as reflexdes que

envolvam o exercicio de andlise de elementos discursivos,
composicionais e formais de enunciados nas diferentes semioses —
visuais; sonoras; verbais e corporais, (...) “afinal, muito por efeito das
novas tecnologias digitais da informagao e da comunicacao (TDIC),
os textos e discursos atuais organizam-se de maneira hibrida e
multissemidtica, incorporando diferentes sistemas de signos em sua
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constituicdo (BRASIL, 2018, p. 486).

Desenvolver o tratamento dado aos multiletramentos e a
multimodalidade, como foi possivel perceber pela analise dos documentos
anteriormente citados, demandou um longo percurso que permitiu a
incorporagdo de novas tematicas decorrentes das praticas sociais que
passaram a ser catalisadas, especialmente, pelas tecnologias. A possibilidade
de expansao do didlogo sobre esse tema e de outros temas relacionados as
multiculturalidades e as formas de expressdao humana podem ser parte
fundamental desse processo, o que nos conduz ao desenvolvimento de agcdes
educacionais que valorizem os estudantes em sua plenitude — contribuindo
com uma educagao de qualidade, sem desconsiderar a diversidade do povo
brasileiro.

Cabe, novamente ressaltar a posigcao de criticidade em relacido a BNCC,
pois, embora o documento normativo seja a base da educagéo basica no pais,
€ de fundamental importancia refletir sobre suas praticas, sobre os discursos e,
especialmente sobre os silenciamentos impostos as classes subalternas, com a
valorizagcdo de saberes altamente disciplinarizados e com foco conteudista e na
formagdo de profissionais que estejam mais preparados para atender aos
interesses de grandes empresas, do que necessariamente focados na
emancipacgao dos individuos ou mesmo, no estabelecimento de uma criticidade
e de uma liberdade criadora dos professores, que acaba sendo, por vezes,
tolhida por tal normativa (CORAZZA, 2016). Reflexdes e criticas necessarias
para tornar a educagdao um campo de constantes discussodes, reinvencgoes e
principalmente de democratizagdo de seu acesso, que embora seja garantido
em constituicdo, exige constante vigilancia.

Para continuarmos a nossa caminhada, a multimodalidade aparece
como tema cuja discussdo € necessaria neste e em outros estudos vindouros,
visto que a tecnologia e as inumeras formas de expressao mediadas por ela
tornam-se cada vez mais presentes na vida de professores e estudantes,

modificando, novamente e continuamente, as praticas sociais destes.

2.2. MULTIMODALIDADE: UMA DEMANDA SOCIO-INTERACIONAL

Foi possivel notar, diante deste percurso histérico, uma evolugdo no que
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diz respeito ao tratamento dado aos conceitos de multiletramentos e de
multimodalidade. A atual se¢do, dando continuidade a essa trajetoria, dedica-se
a um adensamento do conceito de multimodalidade, de acordo com as
perspectivas de Norris (2013), Kress (2008) e Jewitt (2009), além de uma
posterior incorporacao deste termo, atrelado ao ensino de textos na escola.
Esse adensamento visa, além da construcdo do arcabouco tedrico dessa
dissertagcdo, ao acendimento de uma fagulha que possibilite discussbes
posteriores acerca da multimodalidade, visto que a escola pertence ao mundo.
A um mundo de interagdes sociais: multimodais e multiletradas.

Para iniciar, cabe discutir a nogcdo de modo, fundamental para entender
a interacdo humana, isso porque, para Norris (2013, p. 156), o modo é
entendido como um “sistema de ag¢des mediadas com regularidades”. Diante
disso, cabe ressaltar que os atores sociais estdo frequentemente envolvidos
em acgdes multimodais (NORRIS, 2009), cujas densidades sdo distintas, a
depender das acbes executadas por estes. Ja para Kress (2008, p. 171), a
nogao de modo diz respeito a “um recurso culturalmente modelado para
construir significados. Imagens, textos, layouts, discursos, imagens em
movimento, sdo exemplos de modo, todos eles usados como recursos de
aprendizado”. Ainda para Kress (2008), € importante salientar a nogao de que
os significados sdo construidos por uma variedade de modos, sempre usando
mais de um deles para essa construgcdo. S&o teorias sobre modo que vao ao
encontro da defesa a que esta secado se propde: a de que nao existe, por
exceléncia, a monomodalidade, especialmente no cenario contemporaneo, que
nos imerge em tecnologias digitais, fazendo com que o mundo seja
experienciado de maneiras outras (instantaneas, ubiquas) e com densidades
modais* distintas.

A partir dessa visao, a multimodalidade consiste na representacao da
linguagem como multiplas formas de uso e expressdao humana; considerando
as imagens, os gestos, os olhares, as posturas e as relagdes entre elas
(JEWITT, 2009, p. 14). O ambiente educacional, habitado e composto por seres
humanos, mas nao s6 por estes, nos convida a pensar sobre a
multimodalidade das formas, dos processos e das configuragcdes escolares,

porém volto meus olhos para os atores sociais. Pessoas que possuem uma

4 O conceito de densidade modal sera discutido a seguir, ainda na presente segéo.
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diversidade de leituras de mundo, vivéncias e experiéncias singulares. Nesse
sentido, a multimodalidade consegue abranger um espectro mais amplo da
interacdo humana no ambiente educacional. Isso porque a sala de aula
transcende a transmissdo de conteudos, o que Paulo Freire denominou
educacdo bancaria (1974), pois € também um ambiente de socializagdo e de
transformagao social. E que, portanto, deve fomentar ou desenvolver tais
espacos para engajar-se na luta pela emancipacéao dos individuos.

Sob essa 6tica, a multimodalidade se abre como um preceito para muito
além de apenas uma sensibilizacdo para as teorias que preconizam uma maior
abertura para a producdo textual, considerando seus aspectos experienciais,
humanos e complexos, mas sim para uma valorizagao, também, das multiplas
leituras de mundo que sao expressas das mais variadas formas. Isso porque o
saber formal tem sido reduzido as producdes textuais na forma padrdo da
Lingua Portuguesa, enquanto os demais formatos de expressao tém se tornado
reduzidos para caber em um formato que atendam as propostas conteudistas,
com foco em exames que dao acesso ao ensino superior. Goffman (1998)
escreve sobre situagbes sociais que, indevidamente, sdo negligenciadas, e
deixam, assim, de fornecer “pistas” importantes sobre as interacbes humanas.
Isso porque a multimodalidade assume que a interagdo sempre se da em uma
multiplicidade de modos, que possuem potencial para contribuir para a
construcdo de significados, servindo como suportes para os discursos
(JEWITT, 2009, p. 18).

Ainda para Jewitt (2009), as relagdes entre modos, textos e interacao é
uma area central da pesquisa multimodal. Em se tratando da
contemporaneidade ent&o, as tecnologias digitais impactam nas configuragdes
multimodais, no arranjo e nas praticas interpretativas, visto que os géneros
discursivos que emergem da e na contemporaneidade denotam uma série de
novas configuragcdes textuais. Isso sem falar nas interacbes face a face, que,
por exceléncia, sdo também multimodais — cuja falta foi tdo sentida durante a
pandemia, nas aulas on-line. Nesse sentido, a prépria Jewitt (2009) analisa a
transformagao de histérias impressas para histoérias disponiveis em CD-ROMs
combinadas com a dominancia da imagem em detrimento dos textos verbais e
anteriormente utilizados para contar histérias. A época que Jewitt realizou as

analises, ndo havia ainda a profusdo de conteudos informacionais interativos
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que temos, embora as analises ja tenham sido pertinentes para repensarmos a
educacgao sob o viés da multimodalidade e da producéao textual. Isso porque a
autora ja sinalizava, a época, os impactos da tecnologia nos modos como as
pessoas interagiam on-line.

Isso porque na atualidade dispomos ainda das redes sociais, que
modificaram ainda mais a producdo textual com a incorporagcdo de novos
géneros discursivos, surgidos de novas interagdes sociais mediadas por meio
das telas, sejam dos celulares, sejam dos smartphones. Porém, embora esses
novos formatos interacionais tenham surgido, os estudos da multimodalidade
nao perderam a forca, e, pelo contrario, apenas se ampliaram em decorréncia
das multiplas e possiveis abordagens, pois o enfoque interacional perpassa as
interacdes face a face e se desdobram em ambientes virtuais que emulam a
interagdo humana face a face, inclusive no ambiente educacional.

Essa situagao social ocorre ndo apenas por uma complexificacdo na
forma das interagcbes humanas, visto que, para Bezemer e Kress (2008, p.
166), a escrita ndo € mais o modo central de representagdo nos materiais de
aprendizado e também nos materiais produzidos pelos professores. As formas
€ 0s usos da escrita tém se transformado, de modo a se adaptarem as novas
formas de se interagir socialmente, especialmente no ambito educacional, pois,
se a sociedade se modifica, a escola também precisa refletir tais modificacoes,
de forma que possa adaptar o aprendizado para tornar-se ndo simplesmente
atrativa aos estudantes, mas também que possa produzir um aprendizado
significativo ou contextualmente situado as realidades distintas em sala de aula
e também historicamente situadas.

As midias sociais ou recursos advindos dessas sdo formas importantes
de se distribuirem os recursos educacionais ou de aprendizado, o que acarreta
que o modo representativo da escrita deixe de ser o principal meio de se
aprender, que também modifica a forma como os estudos da lingua podem ser
direcionados. Nesse contexto, portanto, € fundamental considerar, para as
analises linguisticas, a multimodalidade que emerge dessas novas situagoes
sociais, impulsionadas pelo alargamento do uso das novas tecnologias no
ambito educacional, mas nao sO neste, visto que a producdo de textos
multimodais se torna totalmente presente nas intera¢cdes de nativos digitais,

que iniciam tais composi¢des muito antes de entrar na escola (PREDIGER E
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KERSCH, P. 210). Sem falar que as leituras de mundo (FREIRE, 1989) de boa
parte dos estudantes na contemporaneidade estd ancorada nas novas
tecnologias, o que, para Dionisio (2017, p. 135), soa como afirmar o 6bvio. As
novas configuragdes interacionais e até educacionais ja fazem parte da vida
dos brasileiros e brasileiras em praticamente todas as esferas da interacao, o
que impde, sem duvidas, mudangas na forma como estudamos e entendemos
a presenga da multimodalidade nos géneros discursivos amplamente utilizados
pelos estudantes. Nessa senda, os professores também se sentem
constantemente sensibilizados para trabalhos que envolvam uma forma de
incluir recursos virtuais, tecnoldgicos e midiaticos no trabalho em sala de aula.
A multimodalidade, portanto, emerge como uma demanda
sociointeracional, atrelada ao contexto digital que, embora soe Obvia, deve
impulsionar novos formatos de interagcdo e de aprendizagem humana, o que
modifica o ambiente educacional, como reflexo de demandas sociais que
ultrapassam os muros da escola, evocando novos pensares, perspectivagoes e
conhecimentos que nao privilegiem somente o saber formal, mas sim que

contemple as varias leituras de mundo dos estudantes.

2.2.1. O mito da monomodalidade na producao de textos

Parto da premissa de que os géneros discursivos que emergem de
interagdes sociais sdo multimodais e isso ocorre porque estes géneros, sejam
orais, sejam escritos, utilizam-se de no minimo dois modos de representagao.
Uma conversa informal, por exemplo, reune voz, gestos, entonagao e tantos
outros recursos que proporcionam mais complexidade as interagbées humanas
(DIONISIO, 2011) e, sob esse aspecto, por termos uma sociedade cada vez
mais apegada e dependente das imagens em decorréncia da ampla utilizagdo
de tecnologias como smartphones, TV e apps, as densidades multimodais séo
diferenciadas a cada interacao.

Ao assumir a visao de que os modos ndo devem ser compreendidos
sozinhos, mas sim como parte de recursos que se utilizam de mais do que um
deles para a construcdo de significados (KRESS, 2008), faz-se fundamental
delimitar um recorte em relagcdo a presente defesa: a de que nao existe a
monomodalidade na producéo de textos. E isso tem sido defendido ndo apenas

como recurso educacional, mas também em exames que dao acesso ao ensino
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superior no pais, inclusive durante a prova de redacao, na qual, em boa parte
dela, nos textos motivadores (materiais utilizados para consulta antes da
prova), € possivel encontrar ndo somente textos verbais, mas também
imagens, como quadros, pinturas, propagandas, grafites e outras

manifestacdes visuais, que servem de apoio para a composigao textual.

Imagem e palavra mantém uma relagao cada vez préxima, cada vez
mais integrada. Com o advento das novas tecnologias, com muita
facilidade se criam novas imagens, novos layouts, bem como se
divulgam tais cria¢gdes para uma ampla audiéncia. Todos os recursos
utilizados na construgdo dos géneros textuais exercem uma fungéo
retérica na construgdo de sentidos dos textos. Cada vez mais se
observa a combinagao de material visual com a escrita; vivemos, sem
divida, numa sociedade cada vez mais visual (DIONISIO, 2011,
p.136).

Vale ressaltar também, nesse sentido, que a multimodalidade nao deve
ser compreendida ou entendida apenas como sinalizacdo para o uso de
imagens e palavras tdo somente, mas sim para outras questdes também, como
cheiros (NORRIS, 2013), gestos, olhares, imagens, posturas (JEWITT, 2009),
de forma que o prefixo “multi” sugere que existe uma quantidade de modos
disponiveis a determinado grupo social (KRESS, 2015, p. 55). Dessa maneira,
trago a luz conceitos que fazem parte da analise que sera apresentada adiante,
no capitulo analitico dessa dissertagdo, que sao dois: densidade modal e
configuracdo modal. Ambos os conceitos sdo tratados por Norris (2015) e
elucidam dois vieses de analises dos dados, construidos conjuntamente com
os colaboradores nesse estudo. Para Norris (2015, p. 78), os atores sociais
estao “frequentemente envolvidos em mais de uma acado em niveis superiores”,
0 que significa constatar que estamos constantemente envolvidos e engajados
simultaneamente em a¢des que podem ser niveladas, a comecar pelas acdes
de niveis inferiores, constituidas pelas menores unidades de significado de um
modo (NORRIS, 2004, p. 156) até as agdes de niveis superiores, entendidas
como a abundancia de varias ac¢des de niveis inferiores (lower-level actions).

Ainda para a autora, cada ag¢ao de niveis inferiores pode ser entendida
como parte de uma agao maior, de forma que “o passo € um modo de uma
caminhada. O enunciado faz parte do modo da linguagem falada e o cheiro de
um perfume faz parte do modo de cheirar” (NORRIS, 2004, p. 156) e, sendo

assim, devido a nossa prépria configuragdo social e experiéncia humana,
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estamos imersos em varios modos, em acdes que vao das mais simples as
mais complexas, o que nos acena, portanto, para a intensidade da
complexidade modal em que as nossas agdes sao construidas, conceito aqui,
denominado por Norris (2015), de densidade modal. Esse conceito traz a
possibilidade de se realizarem pesquisas acerca das acgodes realizadas por

atores sociais, pois

O estudante enviando um SMS, por exemplo, utiliza uma alta
densidade modal, envolvendo os modos do objeto, o manuseio do
equipamento, os olhares e a linguagem, prestando muita aten¢do no
SMS; enquanto ela usa uma densidade modal média, utilizando
modos como postura, proxémica, olhar, linguagem, gestos, layouts e
assim por diante, enquanto simultaneamente, presta um pouco de
atengdo na conversa com um estudante no ponto de O6nibus. A
densidade modal é sempre ligada com as multiplas a¢cdes que um
ator social performa e a (heuristica) consciéncia do ator, que significa
o0 quanto de atencdo foi prestada ou o quanto de consciéncia foi
dispendida pelo ator social que esta performando essas acodes
(NORRIS, 2015, p. 78).

Quando se fala, portanto, da questdao da multimodalidade na producéao
de textos, tal visdo excede aquela de que trata somente da utilizacdo de
imagens ou de recursos, como os hipertextos nessa produgao. Ela envolve os
sentidos dos estudantes de forma complexa e completa para desperta-los para
a tomada de consciéncia dessas produgdes textuais e de toda uma gama de
processos envolvidos nestas producdes, especialmente em se tratando do
desenvolvimento e da elaboragdo de aulas on-line, quando reduzimos a alta
densidade de modos a apenas o contato tela-a-tela. Tal situacdo nos incita a
uma reflexao sobre as praticas docentes no periodo da pandemia, assunto que
também sera tratado adiante, no capitulo analitico.

Outra nogao a qual os estudos dessa dissertagdo também puseram luz é
o conceito de configuragao modal (Norris, 2015), que se refere a um conceito
que “investiga como os modos de interagdo sao estruturados em relagdo aos
outros” (NORRIS, 2015, p. 78), entendido aqui como uma hierarquizagao de
como os modos se conectam em determinados momentos em que uma agao

de nivel superior acontece, referindo-se

[...] as relagbes hierarquicas, iguais ou conectadas entre os modos
que estdo em jogo em um determinado momento de uma acédo de
nivel superior. Este conceito permite ao pesquisador investigar o
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posicionamento hierarquico de varios modos dentro de uma agao de
nivel superior e compara-los com outras agdes de nivel superior:
Quando um pai observa seu filho, o olhar assume uma posigéao
hierarquicamente mais elevada do que a linguagem, enquanto em
Outro vezes Quando o pai transmite certa limitagdo ao filho, a
linguagem assume uma posigao hierarquicamente superior ao olhar.
Configuragdo modal € um conceito que investiga como os modos de
interacdo sao estruturas em relagdo uns aos outros (NORRIS, 2015,
p. 78)

Dessa forma, a densidade e a configuragcdo modal fazem parte deste
estudo, no que tange a forma como os estudantes produzem seus textos e
esses sao compartilhados, distribuidos, discutidos, retextualizados,
ressemiotizados, remixados e reelaborados. Considerar os estudos de
multimodalidade significa atuar em prol de uma educagcdo cada vez mais
sensivel e atenta as questdes sociais e educacionais complexas, para, a partir
dessas praticas e desses estudos, repensar o espago educacional e sua
importancia na formagao de sujeitos capazes de impactar o coletivo. Tal agdo é
salutar para promover a transformacgdo, tdo almejada por aqueles que tém a

educagao como labor, como meta e como esperancga.

2.2.2. Retextualizagao e ressemiotizagao

O entendimento de que o ensino de producgao de textos € um processo
social, dinamico e historicamente situado, o dinamismo da lingua e dos
géneros discursivos, bem como as possibilidades de utilizagdo destes no
cotidiano para determinadas demandas sociais, vdo ao encontro das
constantes retextualizagdes e ressemiotizacdes realizadas no dia a dia, tanto
na escola quanto em outras instancias. Sdo processos com 0s quais nos
deparamos diariamente, pela nossa necessidade de interagir e de ressignificar
algumas praticas que sao derivadas de determinados géneros discursivos.

A retextualizacdo pode ser entendida como forma diferente de se
comunicar uma determinada mensagem que ultrapassa o seu formato original
(MARCUSCHI, 2010). Sao atividades executadas quase diariamente (quiga,
diariamente) em nosso cotidiano, de forma que, ao assistir a um filme, escutar
um podcast, assistir a uma aula ou mesmo assistir a uma noticia no jornal e ter
de verbalizar, desenhar, reescrever, ha a necessidade de se mudar o suporte
discursivo de determinado género, tentando conservar a mensagem inicial

(MARCUSCHI, 2010), embora sejam apagadas algumas marcas de um género
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em questao para a adogao de outros formatos e suportes, tal qual ocorre com o
meme e o artigo de opinido. A retextualizagao faz parte da nossa relagédo com a
lingua e “ndo é um processo mecanico, ja que a passagem da fala para a
escrita ndo se da naturalmente no plano dos processos de textualizagao”
(MARCUSCHI, 2010, p. 48), entendendo-se, também, ao adotar a passagem
do meme para o artigo de opinido, a passagem de uma ordem para outra
ordem, cada qual com suas devidas configuragdes e densidades modais.

A primeira vista, a retextualizacdo parece ser artificial, mas, como ja
mencionado anteriormente, a retextualizagdo € uma acéo linguistica comum na
vida diaria e, trazida para esse contexto educacional, faz-nos entender o
quanto os géneros discursivos propostos em sala de aula sao dinamicos e
possuem seu valor a cada contexto social em que se inserem. Nesse sentido,
uma atividade fundamental e ignorada é a atividade de compreensédo de ambos
0s géneros. Antes da transformacgéo textual, a compreensao, como atividade
cognitiva fundamental a esse processo, ocorre entre os estudantes produtores
dos textos (MARCUSCHI, 2010), porque lidamos a todo o momento com
sucessivas reformulagdes dos mesmos textos, de forma que, ao tornar este
processo consciente aos estudantes e a propria pratica docente, promove o
repensar da pratica, de maneira que possa ser entendida pelos estudantes
como parte inerente da nossa vida cotidiana fora e, a partir dessa reflexao,
dentro do ambiente escolar, em um contexto que, por si sO, ja pressupde a
artificialidade e o distanciamento social durante a producéao textual.

Uma condigao da retextualizacao € a adaptagao dos géneros de acordo
com as demandas sociais impostas. Assim, 0 que o0 meme carrega em termos
de tematica pode até ser a mesma questdo relacionada com o artigo de
opinido, contudo, o formato representacional € diferente, de forma que o meme
tem como suporte a imagem e o texto verbal, ja o artigo de opinido conta
apenas com o texto verbal para trazer o tema do texto em questido, que, nesse
caso em especial, € “Aulas on-line durante a pandemia”. Dessa forma, um dos
interesses como pesquisadora foi entender como foi realizado este processo de
retextualizacdo do meme para o artigo de opinido, que sera discutido

posteriormente, no capitulo dedicado as analises de ambos os materiais.

5 Para a pratica textual do curso ministrado, cuja andlise do material sera realizada no capitulo
analitico, foi solicitado aos estudantes do curso que produzissem um meme €, em seguida, um
artigo de opinido a partir do meme com o tema “Aulas on-line durante a pandemia”.
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Outro aspecto que também € considerado nesta dissertacdo é a
ressemiotizagéo, que, para ledema (2001, p. 33) trata-se da “transposi¢cao de
significados para um modo semidtico para outro diferente, de forma que cada
modo possui suas proprias restricoes e possibilidades especificas”, o que
significa dizer que cada modo possui suas caracteristicas em relacdo ao
suporte e ao conteldo presente. E também de ledema (2003, p. 43) a
concepgao de que a ressemiotizagdo nao corresponde apenas ao processo de
ressignificagdo, mas também a uma “transferéncia de esquemas” (BOURDIEU,
1990, citado por IEDEMA, 2003), de forma que s&o criados padrdes
homoldgicos em diferentes esferas da vida social.

Assim sendo, visto que os suportes sao distintos, uma analise dos
elementos presentes em cada um desses textos apresenta também
caracteristicas diferentes. No meme, cujo suporte imagético é evidente, o que
permite uma analise da ressemiotizacido, por exemplo, considerando aspectos
como a densidade modal e a configuragio modal, que serdo mais
aprofundados no presente estudo, de forma a considerar como essa
ressemiotizacdo foi concebida e realizada pelos estudantes. Ja em relagao a
retextualizagdo, no artigo de opinido serao observadas caracteristicas como a
coeréncia textual, a coesdo textual, a intertextualidade, a aceitabilidade, a

intencionalidade e a configuragao genérica.

2.3. DO LETRAMENTO AOS MULTILETRAMENTOS

Cabe, antes de adentrarmos na discussao sobre Letramentos, definir, de
forma breve, as trés instancias distintas que se relacionam com a competéncia
da leitura: alfabetizagcdo (capacidade de decodificagdo), alfabetismo
(capacidade de compreensdo) e letramento(s) (usos e praticas sociais de
linguagem) (ROJO, 2009). Entendendo essas trés esferas como niveis de
aprendizagem que se relacionam, respectivamente, em “perspectivas grafica e
fonémica; semantica e cognitiva; e discursiva, pragmatica, interacional e
sociocognitiva” (ALBUQUERQUE; PINHEIRO, 2020), transformando os sujeitos
cada vez mais em protagonistas de seus processos de aprendizagem.

Dessa forma, cabe diferenciar, portanto, alfabetismo(s) de letramento(s).
Para Rojo (2009, p. 76), “uma vez alfabetizado, o individuo poderia chegar da

letra a silaba, da silaba a palavra, e delas a frase, ao periodo, ao paragrafo e
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ao texto, acessando assim, linear e sucessivamente, seus significados”.
Contudo, os estudos focalizados em leitura tornaram possiveis outras formas
de se estabelecerem sentidos, por meio de outras semioses que transcendem
a simples leitura do cddigo, inserindo os textos em praticas sociais — ndo mais
isoladas, mas totalmente impregnadas de sentidos, inclusive da voz do autor,
sob uma perspectiva interacional entre leitor e autor (ROJO, 2009). A leitura,
além de evocar habilidades de decodificacdo e de compreensdo, engloba
processos de construcdo de sentidos, que abarcam, a partir das leituras de
mundo, vivéncias, experiéncias e praticas sociais, novas perspectivas que
contemplam o leitor como participante dessa interagdo do texto com o autor,
que deixava pistas fundamentais para guiar a compreensao de determinado
assunto (ROJO, 2009).

Um passo além foi dado a partir dos anos 1990, ao se considerar que,
segundo Rojo (2009, p. 79), “a leitura tem sido vista como um ato de se colocar
em relagcdo a um discurso (texto) com outros discursos anteriores a ele,
emaranhados nele e posteriores a ele”, o que, ainda de acordo com Rojo
(2009), gera novos discursos, novos textos e possibilidades inesgotaveis de
réplica, em associacdo a outras disciplinas e, inclusive, fontes midiaticas. Tal
perspectiva se mostra mais proxima do conceito de letramento do que do
conceito de alfabetismo.

Dar visibilidade as demandas de leituras inscritas em uma concepc¢ao de
letramentos n&o significa desvalorizar as concepgdes anteriores, mas fomentar
uma visdo mais agregadora. Tomando esse ponto de partida, uma sociedade
que, ao mesmo tempo, se torna mais complexa, mais numerosa e mais afeita
ao uso de tecnologias, que tem mais acesso as escolas, proporcionado pelas
politicas publicas asseguradas pela nossa constituicgido e reforcadas pela
pressdao popular, demanda por investigacbes que contextualizem as
necessidades que surgem decorrentes da lingua em uso. Dessa forma, é
preciso considerar essa demanda urgente no que tange a leitura, a escrita e,
em especial, as questdes sociais que nao estao destituidas da escola.

Assim, para Soares (1998 [2009]), o letramento ndo é apenas um
conjunto de habilidades individuais, mas sim o conjunto de praticas sociais
ligadas a leitura e a escrita que os sujeitos se envolvem em seus variados

contextos e em realidades sociais distintas. Assim, a escola, que € a mais
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importante agéncia de letramento, ndo deveria se preocupar apenas com a
alfabetizagdo, mas sim com o reconhecimento, com a valorizagdo e com a
reflexdo das praticas sociais cotidianas desses alunos.

Esse contexto pode ter sido motivado, inclusive, segundo Gaffney e
Anderson (2000), por uma mudanga de paradigmas tedricos no campo da
alfabetizacdo, que, resumidamente, passaram de um paradigma behaviorista,
nos anos 1960 e 1970, substituido por outro paradigma, dominante nos anos
1980, o cognitivista, avangando, nos anos 1990, para um paradigma
sociocultural. Tais teorias influenciaram, gradativamente, a educacdo e as
formas de se enxergarem determinadas situagbes sociais que urgiam,
especialmente, na esfera social e escolar. A mudanga do paradigma
behaviorista para o paradigma cognitivista trouxe modificagées radicais nesse
sentido, enquanto o paradigma sociocultural foi entendido apenas como
aprimoramento do paradigma cognitivista. H4, claramente, nessa linha
temporal, a evolugdo dos termos alfabetizagdo (de cunho behaviorista),
alfabetismos (de cunho cognitivista) e letramento (de cunho sociocultural).

Assim, cabe destacar que a principal diferenca entre alfabetismo e
letramento, para Rojo (2009, p. 98), é que o primeiro termo diz respeito a um
conhecimento individual e psicoldgico, baseando-se no desempenho dos
sujeitos em relagdo as competéncias linguisticas, como leitura e escrita; ao
passo que o segundo, letramento — por enquanto no singular — busca
incorporar as praticas sociais da linguagem em suas inumeras formas: do
letramento mais valorizado (escolar, académico) aos mais corriqueiros em
contextos sociais diversos (trabalho, igreja, familia), entendendo o sujeito como
multifacetado, multicultural e socialmente diverso, em consonancia com o que o
préprio termo revela: a complexidade humana no processo de aprendizado.

Diante dessa dificuldade de definicdo de um novo termo que pudesse
contemplar as praticas sociais e as leituras de mundo (FREIRE, 1989), bem
como nomear e reconhecer praticas sociais de leitura e de escrita mais amplas,
nasce a necessidade de se cunhar um novo termo para contemplar tamanha
diversidade e complexidade (SOARES, 2004).

Segundo Soares (1998 [2009], p. 15), uma das primeiras aparicbes do
termo Letramento esta no livro de Mary Kato, de 1986, denominado No mundo

da escrita: uma perspectiva psicolinguistica. Dois anos depois, em 1988, Tfouni
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distingue alfabetizac&do de letramento, e, talvez a partir dai, o termo letramento
torna-se um termo técnico nos campos da educacgao e das ciéncias linguisticas
(SOARES, 1998 [2009], p. 15). Assim, retomo ao questionamento inicial deste
texto: por que nomear? Por que novas palavras precisam surgir para
emergirem significados outros em dados contextos?

Em resposta, Soares (1998 [2009], p. 16) esclarece que “novas palavras
sdo criadas (ou a velhas palavras da-se um novo sentido) quando emergem
novos fatos, novas ideias e novas formas de compreender os fendmenos”.
Dadas as modifica¢des sociais e os fatos historicos, os sujeitos, agentes de tais
fendbmenos, precisam estar em constante mudancga, incorporando novos
sentidos aos anteriores.

Ainda sobre o termo, agora pensando sobre suas origens, ele aparece
como traducdo de literacy, que etimologicamente vem do latim litera (letra),
com o sufixo —cy, denotando qualidade, condigao, estado de ser (SOARES,
1998 [2009], p. 17). Literacy é, portanto, o estado ou condigdo daquele que
aprende a ler e escrever. Nesse caso, ainda para Soares (1998 [2009], p. 17),
esta implicita a ideia de que “a escrita traz consequéncias sociais, culturais,
politicas, econdmicas, cognitivas, linguisticas, quer para o grupo social em que
seja introduzida, quer para o individuo que aprenda a usa-la.” Nesse sentido, é
possivel afirmar que o letramento, como resultado da acdo de ensinar a
aprender a ler e escrever, possibilita aos sujeitos se transferirem da condi¢cao
de alfabetizados (aspecto individual) para a condicdo de letrados, que, por
meio da leitura e da escrita, sdo capazes e ativos na mudanca de suas
realidades particulares e sociais (aspecto coletivo e social). Embora haja uma
profusdo de conceitos que remetem ao termo letramento, dicionariza-lo, para
Kleiman (1995, p. 17), poderia reduzir sua abrangéncia na vida dos sujeitos
que sao atuantes e participativos, visto que ele precisaria abarcar as

incontaveis praticas sociais incorporadas por ela. Além desse aspecto,

as representagdes mentais ndo sdo fixas, pois elas emergem na
interag&o, sdo negociadas e méveis. E equivocado imaginar que uma
entidade lexical seja um tipo de representacdo mental fixa, pois um
item lexical pode dar origem a uma série de associagbes e ser a
entrada para a ativagao de um amplo dominio cognitivo. [...] O Iéxico
€ um sistema de enquadres e ndo uma lista de itens referidores ou
funcionais. [...] Pode ocorrer de um item ser mais usado, adquirir
novos contornos e receber uma carga especifica num contexto em
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que foi negociado o seu uso (MARCUSCHI, 2005a, p. 135).

Assim, deixemos de lado a nossa primeira tentacéo de listar os inumeros
letramentos existentes, bem como tentar uma conceituagao final do termo, que,
dado o seu carater plastico, abrangente e adaptavel a inumeras perspectivas e
realidades sociais, seria, de minha parte, ousado demais. Vale ressaltar,
contudo, que nao posso perder de vista outros mestres e tedricos que, com
muito estudo, iluminam as visbes sobre o termo, bem como posteriores
acepcoes, e até categorizagdes, se assim € possivel dizer.

Agora, iluminado por Kleiman (1995, p. 20), “o fenébmeno do Letramento,
entdo, extrapola o mundo da escrita tal qual ele é concebido pelas instituicbes
que se encarregam de introduzir formalmente os sujeitos no mundo da escrita”,
razao que explica o fato de o termo ndo se esgotar em suas multiplas
significagdes, uma vez que letramento esta muito mais relacionado com as
inumeras praticas sociais as quais somos inseridos desde a mais tenra idade.
Apenas apropriar-se da escrita e da leitura ainda nao parece contemplar, nas
concepgoes tradicionais, as multiplas possibilidades que esse termo abarca.

Era preciso, portanto, uma definigho mais inclusiva para o termo
letramento. Os estudos de Street (1984), nesse sentido, funcionaram como um
divisor de aguas, considerando-se, a partir dai, dois enfoques de letramento, os
quais ele denominou: auténomo e ideoldgico.

Apenas deter a competéncia da leitura e da escrita no ambito tradicional
(leitura e escrita exclusivamente da palavra) faz alusdo a uma abordagem
autbnoma de Letramento, que, segundo Soares (1998 [2009]), € considerada
uma versao fraca do termo, a qual se entende que, para o enfoque autbnomo

de letramento,

ha apenas uma forma de se conceber o letramento, caracterizada
pela supremacia da modalidade escrita, que € vista como um produto
completo em si mesmo, cuja interpretacdo é determinada pelo
funcionamento/articulagdo dos elementos internos do texto. Dessa
forma, o letramento é pensado como atividade Unica e singular e a
pratica letrada como universal, invariavel e repetitiva (SILVA;
ARAUJO, 2012, p. 682).

Além disso, para Kleiman (1995), esse enfoque autbnomo representa o

fato de que a escrita € um produto completo em si mesmo, despojando-se de
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sua fungdo social nas interagdes. Demonstrar as praticas sociais seria,
portanto, como uma condi¢gdo de admissdo ao mundo letrado Mey (2001).

Ja o enfoque ideoldgico de letramento, proposto por Street (1993), “vé
as praticas de letramento como indissoluvelmente ligadas as estruturas
culturais e de poder da sociedade, e reconhece a variedade das praticas
culturais associadas a leitura e a escrita em diferentes contextos”. Filiei-me, por

completo, ao seguinte depoimento de Street e Bagno (2006, p. 466):

prefiro trabalhar com base no que chamo de modelo “ideolégico” de
letramento, o qual reconhece uma multiplicidade de letramentos; que
o significado e os usos das praticas de letramento estéo relacionados
com contextos culturais especificos; e que essas praticas estédo
sempre associadas com relagdes de poder e ideologia: ndo sao
simplesmente tecnologias neutras.

Diante disso, cabe refletir sobre a necessidade de valorizagdo da
diversidade com uma ‘despedagogizacdo’ de algumas praticas, ao se
considerar que, dentro da pratica social, ndo é possivel tratar oralidade e
letramento como se representassem modalidades linguisticas totalmente
separadas, advindas do letramento autbnomo. Essa concepcgao de letramento,
como se houvesse uma grande divisdo entre oralidade e letramento, parece
ser, para Street (2014, p. 130), “um dos principais meios pelos quais um
modelo autdbnomo de letramento é interiorizado e disseminado na sociedade
contemporanea. E uma concepcdo endémica ao letramento pedagogizado”.
Além disso, em uma énfase no tratamento a lingua como se fosse externa a
realidade dos estudantes, ao se colocar na lousa uma lingua que lhes parece
distante, sem contemplar a multiplicidade de praticas que eles ja vivenciam.

Reconhecer a multiplicidade do termo tanto contempla as inumeras
manifestagcbes de letramentos, agora no plural, quanto considera as
idiossincrasias dos sujeitos e suas leituras de mundo (e multiculturais), que, ao
longo da vida, s&o vivenciadas pelos estudantes. Cabe, a partir daqui,
diferenciar outros conceitos que, apesar de serem tao préximos, podem
representar distintas abordagens: letramentos multiplos e multiletramentos.

A primeira aponta apenas a variedade das praticas letradas e evidencia
“a multiplicidade cultural das populagdes e a multiplicidade semidtica de

constituicdo dos textos por meio dos quais ela se informa e se comunica”
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(ROJO; MOURA, 2012, p. 13). Ja a segunda traz ainda um conceito bifronte
(ROJO, 2009), que, além da diversidade cultural das populagdes que se
tornavam cada vez mais urbanas, em decorréncia do éxodo rural, bem como
das migracdes de regiao a regiao, se aplica, de igual modo, na diversidade de
linguagens dos textos contemporéaneos, especialmente impulsionada pelo uso
das tecnologias que haveriam de ser, pouco a pouco, incorporadas a realidade
dos brasileiros.

No entanto, Lankshear e Knobel (2006) nos ajudam a refletir quando
diferenciam os letramentos tradicionais dos “novos” letramentos, quando
afirmam que estes ndo dizem respeito apenas aos novos aparatos
tecnologicos, mas, principalmente a um novo ethos que carrega consigo, ainda
segundo Rojo (2013, p. 188), “mudancgas fundamentais, tanto no campo do
trabalho e da producdo como da vida pessoal e da vida publica. A educacao
nao pode continuar a ignorar essas mudangas na formagao de nossos alunos”.

Tais estudos foram possiveis em decorréncia das mudangas que a
velocidade informacional, ou a cibercultura, imprimiram para as realidades nas
quais estamos imersos, pois, conforme o The New London Group (NLG), “‘com
uma nova forma de trabalhar surge uma nova linguagem” (CAZDEN et al.,
1996 p. 66). Linguagem que é resultante das novas tecnologias, que se tornam
agregadoras de interfaces com textos, imagens, iconografias, ethos e modos
de usar advindos desses formatos.

Dessa forma, cabe ao corpo docente, ainda que ndo somente a este,
trazer a tona e desenvolver o conceito de multiletramentos em consonancia
com a realidade dos alunos, evocando as suas demandas diarias de acesso a
informagédo, bem como de praticas sociais mediadas pela tecnologia. Além
disso, incorporar na sala de aula os multiletramentos presentes em uma
simples caminhada na rua, com paredes grafitadas, com placas de transito e
de comércios, e com publicidades urbanas, como outdoors, possibilita aos
estudantes um entendimento do mundo sob a esfera da multimodalidade.

Além dos multiletramentos evocados pelas telas de celulares e pelos
computadores, incorporando memes, tweets e girias da internet, é igualmente
valido oferecer uma visao ampla das culturas nas quais esses alunos estao

imersos, com o objetivo de, ao adentrar o ambiente escolar, seja fisico, seja

6 Tradugdo minha para “with a new worklife comes a new language”.
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virtual, ndo causar uma sensacado de ruptura, mas sim de continuidade, ao
desenvolvimento linguistico-discursivo. Assim, assumo aqui um entendimento
de que o mundo multimodal e ainda mais tecnolégico nos convida para a

ativacao dos multiletramentos.

2.4. MULTILETRAMENTO(S): UMA DEMANDA DISCURSIVO-PRAGMATICA

O fato de estarmos imersos e inseridos em uma realidade multimodal,
gue nos convoca as inumeras leituras e possibilidades, também nos convida ao
ensino e a acepg¢ao dos multiletramentos como abordagem educacional
historicamente situada e contextualizada com o nosso tempo. Assim, o convite
agora € ao percurso que culmina nos multiletramentos como campo de
estudos, de aprimoramentos e de novas descobertas.

Uma das tarefas fundamentais do discurso classico (FOUCAULT, 1999)
€ a atribuicdo de dar nomes as coisas e, com esse nome, homear o ser, 0 que
implica, portanto, em classificagdes que cabem nesse sentido ontoldgico de ser
e de ter atribuicbes unicas para essa nomeagao. Nomear as coisas €, por isso,
dar sentido a elas, assim como perceber que determinados nomes estido
defasados e, sob esse prisma, necessitam incorporar novos sentidos,
ensejando a criagdo de novas palavras. Acredito que tal debate seja pertinente
para conceitos fundantes para esta secao relativos aos termos “alfabetizagao”,
“analfabetismo”, “alfabetismo” e “(multi)letramento(s)”.

Nomear algo é prové-lo de significacbes diante dos sujeitos de
determinadas experiéncias e, por meio destas, fornecer uma teia de sentidos
que irdo nos preparar para novas percepgdes sobre determinado conceito.
Contudo, nesta senda, vale uma passagem pelos conceitos de significado e de
sentido. O primeiro €, a rigor, atribuido a arbitrariedade do signo, postulada por
Saussure em seu Curso de Linguistica Geral (SAUSSURE, 2006). Enquanto o
segundo diz respeito a lingua em uso, em uma cocriagao de palavras advindas
de praticas socioculturais, e ao questionamento de outras palavras que, se
antes teriam um sentido aceito pela sociedade, se justificam por novas praticas
sociais incorporadas.

Nesse sentido, a pragmatica traz um novo olhar para a linguagem,
encarando-a, acima de qualquer outra coisa, como agdo (RAJAGOPALAN,

2016). Assim sendo, a linguagem € um objeto de estudo que esta em constante
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acao, movimento e modificacdo, dadas as multiplas camadas nas quais ela
estd inserida, pois falar, para a pragmatica, é agir. Ora, se nomear € atribuir um
sentido a determinado ser ou objeto, € preciso considerar, sobretudo, as
modificagdes no tempo e no espago que tais seres ou objetos incorporaram ao

longo do tempo. Assim,

o sentido &, portanto, aquele instante, ndo tem a estabilidade de um
significado, pois mudara sempre que mudarem os interlocutores, os
eventos. Tem carater provisério e é revisitado e torna-se novo sentido
em situacgdes novas (COSTAS; FERREIRA, 2011, p. 216).

Tal entendimento sinaliza a possiveis ressignificagdes de termos
amplamente utilizados pelas pessoas, pelos veiculos de midia e até pelos
materiais didaticos. Durante muito tempo, no Brasil, o termo “analfabeto” foi
designado aqueles que ndo dominavam a leitura ou a escrita em uma
perspectiva escolar, termo este que reduzia os cidadaos a uma condigéo de
subalternidade e de exclusdo em relagao a escola (ROJO, 2009). Ora, para
quem n&o sabe ler nem escrever em nossa sociedade grafocéntrica, qual termo
conseguiria abragar a projegao desses sujeitos nas praticas sociais rotineiras
de sua vida, seja em familia, seja em sociedade?

Em detrimento da diversidade de praticas sociais, durante muito tempo
optou-se por definir as pessoas que nao sabem ler nem escrever como
analfabetas ou nao alfabetizadas, desconsiderando-se, e talvez diminuindo, os
saberes populares e outras leituras de mundo ndo advindas do ambiente
escolar — 0 que promovia uma exclusao dessas pessoas —, mas que poderiam
ser incorporadas para promover novas leituras de mundo e, claro, contemplar a
valorizagdo da diversidade. E preciso, no entanto, ndo perder de vista o direito
que Ihes é assegurado pela constituicdo de introduzi-los aos saberes letrados,
0 que progressivamente lhes permitiria a inser¢cado em outras praticas sociais.

O saber escolarizado deve, por isso, contemplar as praticas sociais que
essas pessoas, assim que chegam as escolas, ja detém desde o bergo, desde
suas casas, entre as praticas com os préprios membros familiares. Quando a
mae ou o pai ensina para o bebé as cores do avidozinho que paira sobre o
berco dele (isso quando temos avidezinhos e quando temos bergos), ja se

inicia ali a aquisicdo de um conhecimento de mundo, indissociavel da
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valorizagdo dessa idiossincrasia humana. Ou, ainda, se uma crianga que vive
no campo aprende desde cedo a cultivar a terra, entendemos que tais saberes
devem ser contemplados. Afinal, para Freire (1989, p. 9), “a leitura de mundo
precede a leitura da palavra’. Com essa sensivel percepcgao, valorizamos a

vivéncia anterior do aluno recém-chegado a escola.

Entre esses instrumentos, a linguagem ocupa um lugar central nas
proposigdes vygotskyanas. E pela linguagem que os seres humanos
interagem n&o somente entre si, mas com o ambiente, com a histéria,
apropriando-se da cultura. Ha, nesse sentido, uma fusdo entre os
aspectos culturais e histéricos (COSTAS; FERREIRA, 2011, p. 212).

Quando chega ao ambiente escolar, o sujeito passa por uma série de
mediagcdes e também medeia os demais sujeitos, situagdo na qual ambos séo
mediados de formas completamente distintas, seja por meio dos signos, seja
por meio das interagdes sociais, seja por meio das interagcbes com o ambiente.
E por meio dessas mediagdes que o aluno vai construindo seus proprios
entendimentos relativos a determinadas disciplinas curriculares. Em casa,
muito antes de comecar a vida escolar, nos deparamos com letramentos
outros, que podem incluir os saberes escolarizados. Assim, os alunos ja
chegam a escola ndo como tadbuas rasas, mas sim como sujeitos em diferentes
fases de desenvolvimento, desejosos da nutricdo do professor para o
desenvolvimento e posterior incorporagao de outros letramentos.

Nessa senda, para Vygotsky (1991), é possivel definir esses momentos
anteriores a vida escolar do estudante e suas vivéncias no ambiente da escola,
considerando-se niveis de desenvolvimento para determinados assuntos, quais
sejam: o nivel de desenvolvimento real, que contempla o primeiro nivel de
desenvolvimento das fungdes mentais da crianca, que se relaciona com os
ciclos de desenvolvimento ja completados; o nivel de desenvolvimento
potencial, correspondente ao nivel de ser alcangado por meio da mediagcédo ou
orientagao de um professor ou outros companheiros mais capazes; e a zona de
desenvolvimento proximal, compreendida pela distadncia entre o nivel de
desenvolvimento real e as possibilidades de desenvolvimento potencial
(VYGOTSKY, 1991), cabendo aos professores reduzir constantemente as
distancias dessa zona de desenvolvimento proximal (ZDP) para que o aluno

alcance outros niveis de desenvolvimento potencial.
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Ainda sobre dar nome as coisas e aos sujeitos, a palavra aluno possui
uma alcunha controversa. Por muito tempo, escutei que a palavra aluno
significava sem luz, pela associagao do prefixo a- (negagao) e -luno (luz).
Quando uma professora da quinta série disse que nao iria mais se referir a ndés
como alunos, pois éramos cheios de luz, nunca mais tirei essa acepcao da
cabeca. Até que, em um texto compartilhado por um amigo, e que, a posteriori,
encontrei a referéncia, trouxe a tona um dado sobre esse termo.
Etimologicamente, o termo aluno tem origem na palavra alumnus, do latim, que
€ o substantivo do verbo alere, ‘alimentar, nutrir’ (MARTINS, 2005), significado
aproximado ao termo /actente. Um ser que, diferentemente da associagao a ser
sem luz, desejava nutrir-se do conhecimento que o professor tinha para
transmitir. Um ser que se alimenta do conhecimento e cresce com ele. Por isso,
o docente, também do latim do docentis, ou quem ensina (MARTINS, 2005),
fornece a nutricdo e, ao mesmo tempo, conduz ao caminho de quem quer ou
precisa se alimentar. O agogé, agora do grego, relacionado ao ato de conduzir
(ANTUNES, 2014), acena também para outro papel primordial dos educadores,
essenciais para reduzir a zona de desenvolvimento proximal (ZDP) para
conduzir tais alunos ao maximo potencial, entendendo e respeitando as
possibilidades de cada um no processo de aprendizado.

Conduzir os alunos por esse caminho compreende, de igual modo,
entender as leituras de mundo que foram adquiridas ao longo de toda a vida
dos estudantes e fornecer a eles a nutricdo necessaria para poder se preparar
para adentrar outros contextos sociais, por meio de outras mediacdes. E essa
nutricdo, ou ampliagdo das leituras de mundo (FREIRE, 1989), ou, ainda,
atuacdo na zona de desenvolvimento proximal (VYGOTSKY, 1991), que
fornece forgca e autoestima, promovida pela competéncia de se tornar uma
pessoa ja letrada em diversas praticas sociais, especialmente as que sao
valorizadas socialmente. E pertencer a um novo grupo que incorpora outras
semioses e outras significacbes para a construgdo e o estabelecimento de
novas praticas sociais.

Enquanto alfabetizado e analfabeto eram os Unicos termos possiveis a
guem nao havia sido inserido aos saberes letrados, nasce a necessidade de se
tratar das atividades escolares como espaco de inclusdo e de respeito as

diversidades advindas de inumeras praticas socioculturais, que, ao invés de
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serem ridicularizadas, diminuidas ou mesmo desvalorizadas em relagcdo as
outras de carater mais erudito, fossem incorporadas a realidade escolar, em
sintonia com um paradigma freireano e vygotskiano, ao qual me afilio, antes
mesmo de adensar a discussdo, em si, com pesquisas dedicadas ao estudo

dos multiletramentos.

2.4.1. Letramentos digitais: os memes

A consolidagdo e a presenga quase predominante de textos
hipermidiaticos na sociedade hodierna e, consequentemente, na escola, atenta
para a necessidade de um trabalho com vistas aos multiletramentos, conceito
desenvolvido no final do Século XX pelos pesquisadores do Grupo de Nova
Londres (GNL), que ressaltaram a larga mudanga nos textos que acenavam
para uma pluralidade de linguagens, denominada por eles de multimodalidade
(ROJO; MOURA, 2019, p. 20). Multiletramentos apontam, portanto, tanto para
a diversidade cultural, quanto para a diversidade de linguagens dos textos
contemporaneos, em consonancia com a quebra de fronteiras ocasionadas
pela aldeia global (MCLUHAN, 1962) e com a sociedade em rede (CASTELLS,
2005), urgéncias sociais que remam na diregao de letramentos em multiplas

culturas e em multiplas linguagens. Assim,

os significados sdo construidos de maneiras cada vez mais
multimodais, nas quais os modos de significagdo linguisticos escritos
fazem interface com os padrdes de significagdo oral, visual, auditivo,
gestual, tatil e espacial Isso significa que precisamos ampliar o
escopo da pedagogia do letramento , de modo que ela nao privilegie
indevidamente as representagdes alfabéticas, mas tragam para a sala
de aula representagdes multimodais, em particular, aquelas tipicas da
midia digital (COPE; KALANTZIS, 2019, citados por ROJO; MOURA,
2019, p. 22).

A multimodalidade aparece, portanto, como um conceito-chave de apoio
para entender a pedagogia que privilegia os multiletramentos. Porém, a
multimodalidade inicia-se a partir do conceito de modo, que, para Norris (2013),
€ um sistema de a¢des mediadas com regularidades, nunca utilizado sozinho,
mas sempre entrelagado a outros sistemas de agbes mediadas, o que significa
dizer que um modo sempre invoca outros modos e sistemas de significacoes
que sao mediadas por um ator social por meio de suas experiéncias. Dessa

forma, os textos sao feitos de elementos e modos que se baseiam em logicas
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diferentes (KRESS, 2003, p. 35). Kress (2003) aponta para a importancia de se
tratar da multimodalidade “na era das telas”, que altera a forma como os usos
da escrita foram concebidos, pois escrita e imagem aparecem juntas e também
sao lidas e interpretadas juntas.

O autor ainda ressalta que a mudanca de uma cultura de busca pelo
conhecimento das paginas para as telas intensificou os efeitos provocados pela
multimodalidade, que traz uma multiplicidade de outros modos, em particular o
modo da imagem, que provoca discussdes sobre o potencial de representacao
e de comunicacédo entre os atores sociais (KRESS, 2003, p. 4).

Porém, embora se enseje nessa segado descrever ou mesmo delimitar o
entendimento do que seria o letramento digital, pois esse esta atrelado a
producao dos memes e também, ao dominio de ferramentas digitais, como a
comunicagao virtual e a materializagdo de géneros por meio das midias
digitais, o termo é considerado controverso pois, para Ribeiro (2020), “os
letramentos adjetivados sado frequentemente criticados, em especial por
fragmentarem muito a nocdo de letramento”, contudo, com vistas a
esquadrinhar as analises e expandir as reflexdes acerca dos novos tempos,
cabe destacar as particularidades desse tipo de letramento em especial, o qual
a minha pesquisa incumbe ndo em aprofundar teoricamente, mas sim de
demonstrar uma vivéncia na pratica com a retextualizagdo e a ressemiotizagao
do meme para o artigo de opinido, mediados digitalmente, em decorréncia do
distanciamento social, causado pela pandemia de COVID-19, entdo, para
efeitos de recorte, trago ao conceito, de forma que possa sempre fomentar
novas reflexdes e descobertas e nao reduzi-las: “Letramento digital € o nome
que damos, entdo, a ampliagdo do leque de possibilidades de contato com a
escrita também em ambiente digital (tanto para ler quanto para escrever)’
(COSCARELLI; RIBEIRO, 2005, p. 9).

Conceituacdo que esta em consonancia com um género discursivo
muito presente na atualidade: o “meme”, que, gracas a seu carater amplo de
replicagdo, multiplicagcado e transmissao rapida por entre os meios digitais, foi

conceituado a partir da necessidade

de um nome para o novo replicador, um substantivo que transmita a
idéia de uma unidade de transmiss&o cultural, ou uma unidade de
imitagdo. "Mimeme" provém de uma raiz grega adequada, mas quero
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um monossilabo que soe um pouco como "gene". Espero que meus
amigos helenistas me perdoem se eu abreviar mimeme para meme.
Se servir como consolo, pode-se, alternativamente, pensar que a
palavra esta relacionada a "memaria", ou a palavra francesa méme
(DAWKINS, 2007, p. 112).

Partindo da premissa da replicagdo, os memes possuem carater viral de
replicarem-se sem que se conhega a autoria ou mesmo a origem desse género
discursivo, que é produzido e reproduzido coletivamente. Isso exige, em sua
construgao, letramentos digitais capazes de realizar a construgdo, ancorada em
algum conceito, piada ou termo anteriormente utilizado, trabalhando com um
formato remix de algo ja existente, evocando uma série de significados
anteriores, proporcionando, também, novos entendimentos a partir da
composicao deste género discursivo, visto que 0 meme sugere uma replicagao
de um conteudo anteriormente criado, o que se subentende que a criagao de
um meme dependa de um letramento digital anterior, pois, para Gillmor, (2010,
citado por Dudeney et al., 2016), ser letrado digitalmente € também contribuir e
colaborar, verbos que fazem parte de um letramento genuino.

Perspectivamos, nessa senda, 0 meme como um género discursivo, pois
fazemos o uso de enunciados relativamente estaveis, nos inscrevendo em uma
pratica social, a qual prevé acdes retdricas convencionadas e recorrentes. E
afiliamo-nos também a proposta de Marcuschi (2005b), que as novas
tecnologias, emergentes da sociedade da informacgao, possibilitou reunir varias
formas de expresséo (textos, imagens e sons), de modo que esses géneros
discursivos emergentes (MARCUSCHI, 2005b) incorporem multiplas semioses
e se tornem hibridos em relagao a utilizagdo dos recursos linguisticos.

Mesmo com a coerente argumentacdo de que o meme nao seria género
discursivo, mas “pratica linguageira manifestada em textos verbais, verbo-
imagéticos ou simplesmente imagéticos publicados na internet”
(CAVALCANTE; OLIVEIRA, 2019), ou ainda, “recurso riquissimo de produgcao
de textos [...] em ambiente digital” (LIMA-NETO, 2020), que “podem ser
materializados em diversos géneros” (CAVALCANTE; OLIVEIRA, 2019, p. 9),
argumentamos, em congruéncia com Albuquerque e Barreto (no prelo), que
uma espécie de propaganda/meme, por exemplo, ndo seria uma propaganda
com uma pratica linguageira de meme, mas um género hibrido, que nem seria

puramente propaganda, tampouco puramente meme, enquadre decorrente da
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emergéncia das tecnologias digitais, as quais, segundo Albuquerque e Barreto
(no prelo), intensificam e impulsionam o carater plastico, fluido e hibrido da
nogao de géneros.

Nesse contexto, trago o conceito do leframento remix alicergado sobre 0
letramento digital, que consiste na “habilidade de criar novos sentidos ao
samplear modificar e/ou combinar textos e artefatos preexistentes, bem como
de fazer circular, interpretar, responder e construir sobre outras remixagens no
interior das redes digitais” (DUDENEY et al., 2016, p. 55). Ainda para os
autores (2016), ao abrir espago para esse letramento remix, damos aos
estudantes a oportunidade de falar sobre questbes de maior ou menor
interesse para eles. Assim, as mais variadas problematicas sociais podem ser
levantadas para discussao, por meio de uma abordagem critica.

O letramento remix, ao qual o0 meme se propoe estar inserido, situa-se
na esfera de um letramento, cuja competéncia exige de seus produtores um
maior entendimento do contexto que os envolve no ambito dessa producéo.
Além disso, insere-nos em uma pratica multimodal, por exceléncia, de forma
que a producao e propagacao de memes permite aos atores que praticam tais
acdes ressemiotizagcbes e retextualizacbes constantes, assim como
configuracdes e densidades modais distintas.

A fim de elucidar o conceito de letramento remix, anteriormente
abordado nessa mesma secdo, apresento um quadro desenvolvido por
Dudeney et al. (2016, p. 21).

Quadro 1 - Letramentos digitais

C Primeiro foco: Segundo foco: Terceiro foco: Quarto foco:
o linguagem informacéao conexoes redesenho
m * Letramento
p impresso
e
t Letramento em
é SMS
n b Letramento em Letramento
c hipertexto classificatério
i *** | Letramento em Letramento em Letramento
a multimidia pesquisa pessoal
c Letramento em Letramento em
r informacéo rede
e
s Letramento em Letramento
filtragem participativo
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*kkk

c Letramento em Letramento

e jogos intercultural

n

t Letramento mével

e Fxxxx | Letramento em Letramento
codifcagao remix

Fonte: Dudeney et al., 2016, p. 21

Embora o quadro anterior se proponha a apresentar uma segmentacgéo
dos letramentos digitais, € preciso entender que esses se entremesclam na
sociedade. Entretanto, entende-se que o leframento remix, nesse contexto,
funciona como um macroletramento, pois congrega varios outros letramentos
(DUDENEY et al., 2016, p. 21).

O remix é alicergcado sobre uma cultura de colaboragdo e de dialogo,
pois € capaz de multiplicar pontos de vistas e, no caso dos memes, com
aspecto viral, tornando essa multiplicagdo ainda mais rapida, capilar e
instantanea, a partir de sua producdo e distribuicdo, que possui producio
relativamente simples, pois “podem ser produzidos com o0s mais basicos
programas de edic&o, pois o objetivo ndo € a arte, mas a situacdo que deseja
comunicar, sempre com o fundo de comicidade” (CANDIDO; GOMES, 2015, p.
1298).

Para Martino (2014, p. 178), objetos, construgbes, moda e varias ag¢des
humanas seriam memes, em coépias que se replicam de forma quase
incessante a partir de codpias recebidas anteriormente, ou seja, os memes
encontraram um terreno propicio para sua divulgagdo nas midias digitais, pois,
para Rojo e Moura (2019, p. 27), a nova mentalidade, ou esse novo ethos,
“‘intensifica atitudes tipicas dos novos letramentos, como a colaboragao, a
abertura de direitos autorais, os recursos abertos e a tendéncia a hibridizacéo e
a cultura remix”.

Tais inser¢cbes de géneros discursivos, como 0 meme, assim como 0s
recursos culturais evocados por este, bem como as situagdes sociais advindas
de sua utilizacao, nos levam também a pensar nas multiplas formas de analisar
o0 género, com vistas a pensar sobre a aplicagcdo deste em sala de aula,
explorando 0 meme como recurso relevante para pensar e repensar a
linguagem, a partir de producgdes realizadas pelos estudantes, para assim,

pensar também sobre o processo de retextualizagdo, que corresponde a um
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dos objetos de pesquisa do presente estudo.

2.4.2. Do meme ao artigo de opinidao: uma visao Vygotskyana do
processo

Existe um consenso por parte de linguistas tedricos e aplicados de que o
ensino da lingua deve se dar por meio de textos. A discussdo ndo é mais,
portanto, se deve haver o uso de textos na sala de aula para o ensino da
lingua, mas sim como estes devem ser utilizados (MARCUSCHI, 2008, p. 51) e,
ao discorrer sobre a utilizagdo dos textos em sala, uma grande questéo
apresentada aos professores de Lingua Portuguesa é a abordagem que os
géneros discursivos devem ter diante do trabalho pedagdgico.

Nesse sentido, um dos principais problemas apresentados ¢é a
dificuldade de situar essa pratica textual no cotidiano do estudante, sabendo
que o interlocutor das producgdes textuais em sala de aula €, na maioria das
vezes, o professor, o0 que distancia o estudante de uma situagao de pratica real
ou até que poderia ser simulada. Para Marcuschi (2008, p. 70), ndo ha uma
definicdo de para quem o aluno se dirige, ou seja, “a cena textual ndo fica
clara”. Propor aos estudantes producdes textuais mais aproximadas das
praticas sociais e historicamente situadas aquelas que eles vivem é uma forma
de coloca-los diante de selecgdes lexicais distintas com os mais variados niveis
de formalidade e de informalidade (MARCUSCHI, 2008, p. 78), o que torna o
aprendizado de textos mais significativo e atrelado a realidade dos estudantes,
que passam a ver sentido em suas producgdes textuais.

Garcez (1998, p. 60) também nos alerta nesse sentido, quando diz que o
esforco pedagogico para o ensino de textos deveria estar orientado “na direcao
dessas articulagbes mais amplas, dessas discussdes ideoldogicas em larga
escala, com todos os recursos enunciativos que existem”. Nao cabe pensar o
processo de ensino e de aprendizagem de géneros discursivos sem considerar
0 seu carater interativo e social, porque, ainda para Garcez (1998, p. 56), nédo é
possivel compreender a linguagem sendo a partir de sua natureza sécio-
histérica. Nessa senda, a participacdo do outro como mediador é fundamental
nesse processo e, assim, “a interagao constitutiva dos processos de passagem
do social para o individual e vice-versa exige participagdo mutua dos atores

para o desenvolvimento do sujeito” (GARCEZ, 1998, p. 54), o que nos coloca
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diante da necessidade de um aprendizado de textos que considera as leituras
de mundo dos estudantes e para um novo universo com novas possibilidades

de leituras e ressignificagdes, pois

Vygotsky observa que a ajuda do adulto pode levar a crianga a
resolver questdes mais complexas do que as que resolveria sozinha.
Estabeleceu, assim, a Zona de Desenvolvimento Real, ZDR, como a
margem de atuagdo em que a crianga sozinha obtém sucesso, e a
Zona de Desenvolvimento Proximal, ZDP, como margem de atuagao
em que, com a ajuda de um par mais desenvolvido, a crianga pode
atuar em limites mais amplos que os da Zona de Desenvolvimento
Real (GARCEZ, 1998, p. 54).

A mediagao €, portanto, um processo que incumbe ndao somente os
professores da area de textos, mas que pode ser estimulada a partir de
cenarios que possam simular praticas sociais mais proximas da realidade dos
estudantes. A interagdo para passagem do social para o individual, portanto, é
fundamental e ocorre por meio das mediagdes as quais os estudantes sao
submetidos ndo s6 no ambiente escolar, mas, especialmente, fora dele. Isso
porque, para Vygotsky (1991), o aprendizado das criangas comega muito antes
de elas frequentarem a escola. Ainda para o autor (VYGOTSKY, 1991, p. 56),
“qualquer situagao de aprendizado com a qual a crianga se defronta na escola
tem sempre uma histéria prévia” e, ao trazer tal conceito para o aprendizado,
nao apenas das criangas, mas também de jovens e adultos, Freire (1989)
também nos sensibiliza para a questdo das leituras de mundo prévias dos
estudantes, que devem ser consideradas para o aprendizado, assunto tao
necessario, amplamente e quase exaustivamente explorado tanto nessa
dissertagdo quanto por demais autores com 0s quais comungo.

Assim sendo, a proposta de se trabalhar com o género discursivo meme
em seus suportes ja comumente conhecidos e utilizados pelos estudantes
parte da Zona de Desenvolvimento Real (ZDR), pois ja € um universo do qual
eles se apropriam diariamente em suas comunicagdes virtuais com colegas,
amigos, parentes e até professores em um contexto mais informal, como em
um grupo de Whatsapp. Para a Zona de Desenvolvimento Potencial (ZDP), o
género discursivo trabalhado pode objetivar atender a uma demanda imposta
pela possibilidade de ser um género discursivo passivel de ser avaliado nos

exames para ingresso as universidades, o artigo de opiniao.
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A Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), no contexto da pesquisa,
foi a realizacdo de aulas e mediagdes realizadas por mim, como professora, e
pelos préprios estudantes — as interagdes sociais como situando-se como pano
de fundo desse processo de construgdo de um conhecimento coletivo que vai
do social (mediagdes) para o individual (produgéo textual), de forma que os
estudantes fossem orientados e, a partir das devolutivas, também pudessem
internalizar o género discursivo artigo de opinido em suas produgdes textuais.

A defesa, portanto, vai ao encontro da consciéncia dos processos de
retextualizacdo e de ressemiotizacdo, que partem das leituras de mundo dos
discentes a uma ampliagdo multiletrada e multimodal, de forma que seja
possivel explorar ao maximo, as potencialidades ndo s6 de cada discente, mas
também da pratica docente.

Diante das leituras, pensamentos e questdes que foram esmiugadas
anteriormente, € possivel dizer que estamos prontos para os proximos passos,
rumo a metodologia, que servira como bussola, apontando a diregdo para onde
devemos seguir, pois os caminhos sdo muitos e cada um deles abre um mundo
de possibilidades. Portanto, vamos, sem apressar o passo, para a condugao de
uma analise ancorada em uma metodologia enquadrada na pesquisa

qualitativa.
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-3-
EU VOU, POR QUE NAO?

Caminhando contra o vento, sem lengco sem documento. No sol de
quase dezembro. (...) Eu vou. Por que ndo? Caetano Veloso.

As ruas, as lojas, os semaforos, os carros e toda a organizagao social da
cidade parece possuir uma teia fina que segura as pessoas em seus espacos.
Grafites nos muros, nas calgadas pintadas, nas arvores que brotam do asfalto,
nos outdoors, nos encontros com pessoas e no transporte publico. Entre
algumas acgdes, encadeadas do acordar até a hora de chegar a escola (ou
ainda de ligar o computador, celular ou tablet), estdo o encontro com os
colegas, a abertura do caderno ou do livro e, vez em quando (ou até vez em
sempre), checar uma mensagem no celular: sdo inumeraveis os textos aos
quais estamos (e somos) expostos no dia a dia.

O ano de 2020 imprimiu a esses primeiros passos a necessidade de
mudar algumas agdes, trazendo a escola para dentro de casa, para dentro do
Onibus, para outros contextos, especialmente virtuais — quando a escola
passou a ser a tela do computador, do tablet ou do smartphone. Tal quebra de
paradigma foi um ponto de partida para diversos questionamentos e mudancgas
na pratica docente, ocasionadas pela pandemia de COVID-19, que culminou
com a obrigatoriedade do isolamento social e o distanciamento da escola, aos
moldes tradicionais, que, agora, tem também seu funcionamento em
modalidade virtual.

As inquietagbes continuam brotando do cotidiano, materializadas nos
inumeros géneros discursivos aos quais imergimos cotidianamente. E das
experiéncias em sala de aula, como estudante e como professora, na condicéo
de aprendiz, a curiosidade € um guia que acompanha meus passos, que sao
direcionados a um desejo de acreditar que é possivel buscar, tentar e levantar
hipéteses para tentar resolver questdes que, por muitas vezes, acreditamos
estarem arraigadas no senso comum, especialmente no que diz respeito a
produgao textual por parte dos estudantes.

E, ainda tratando-se de inquietacdo, essa suposta dicotomia entre
saberes populares e eruditos € uma das minhas principais. Porque mina a

autoestima de sujeitos, que poderiam ter suas potencialidades muito melhor
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exploradas, desde que fossem escutados, instigados e incentivados — além de
melhor preparados para buscar o interesse e a emancipacéao intelectual. Nesse
sentido, Freire (1889), ele de novo, ele sim, nos alerta para a valorizagdo dos
saberes anteriores aos ditos saberes escolarizados e para o entendimento da
escola como entidade separada da sociedade, tanto no que tange aos saberes,
quanto no que diz respeito ao espacgo delimitado por grades e muros. A escola
em si, ou mesmo o0 que se relaciona a ela, deveria ser uma incorporadora de
saberes, nao uma delimitadora. Ampliar as leituras de mundo e potencializar os
multiletramentos seriam ag¢des congruentes para que o estudante conquiste
uma visao critica e, com isso, seja protagonista de sua propria historia.

A defesa, aqui, é por uma pratica docente além muros. Da escola para
fora, do mundo para dentro. Considerando também, a partir da necessidade do
isolamento social, a ubiquidade’ da educagdo (SIBILIA, 2012), a partir da
insercdo da sala de aula nas telas. Uma forma idealizada de conceber a
educacao? Talvez. E a inspiragcdo vem de uma referéncia ficcional: Dom
Quixote, perene no gosto popular (CHALITA, 2005) e que exerce um fascinio
semelhante a autores, professores, colegas, alunos e amigos. Subir nos
ombros de gigantes € conseguir enxergar além do que se vé, e permitir
extrapolar a curiosidade e a inquietacdo para a pesquisa, afinal é preciso ver
além dos muros.

Vamos sair, apenas por um instante, do idealismo dos herdis, e nos
permitir sermos conduzidos para a pratica dos grandes mestres. E também
admitir a pequenez diante das complexidades das coisas do mundo. E desse
modo que eu, Daniele, congrego, neste capitulo, territdérios ontogénicos e
epistémicos, na medida em que meu ser (estudante e professora) se encontra
com meu modo de pesquisar (anseios investigativos partihados com meus
colaboradores). Portanto, nada mais coerente com essa caminhada, a partir de
seus primeiros passos, do que inscrever esta pesquisa no paradigma

qualitativo, valorizando, portanto, a construgdo dos dados® com os

7 A ubiquidade na educacgdo pode ser entendida como a presenca de uma educagdo que
ultrapassa o ambiente fisico da escola e esta também no mobile, nos grupos de whatsapp, nas
aulas on-line, nas plataformas e nas midias sociais.

8 Embora o termo dados me suscite uma inquietagao, visto que a construgdo conjunta dessas
interagdes é mais potente e possui uma finalidade muito superior apenas a “gerag¢édo de dados”,
o termo sera utilizado, por uma questdo meramente formal, porém nao reducionista para as
questdes abordadas neste estudo.
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colaboradores do estudo.
O termo dados traz certo desconforto e compactuo com a visao de

Banks (2009, p. 27), ao esclarecer que,

de uma perspectiva mais positivista, os dados ja estao “disponiveis”
aguardando para serem descobertos, enquanto de um ponto de vista
mais interpretativista os dados passam a existir por meio do processo
investigativo; de qualquer maneira, eles sdo todos dados. (...) o termo
simplesmente denota as imagens visuais e outras coisas que sao
identificadas, criadas ou reificadas pelos processos de pesquisa
social em objetos que podem ser manipulados, tabulados,
comparados uns aos outros e assim por diante, independentemente
de seu status ontolégico.

E, talvez, por nao ter encontrado termo mais adequado para descrever,
ou mesmo por um receio de reduzir a dimenséo do que foi construido — dadas
as subjetividades, o termo dado é inquietante, mas ainda € o mais proximo no
que diz respeito até a um entendimento por parte de demais pesquisadores.
Apesar do confronto ontolégico com o termo, chamemo-nos de “dado” e
‘dados”, ndo de “coletados”, mas de conjuntamente gerados com os

colaboradores.

3.1. APESQUISA QUALITATIVA: UM GUARDA-CHUVA EM MOVIMENTO

O senhor... Mire veja! o mais importante e bonito, do mundo, é isto!
que as pessoas nao estdo sempre iguais, ainda nao foram terminadas
— mas que elas vao sempre mudando. Afinam ou desafinam. Verdade
maior. E o0 que a vida me ensinou. Isso que me alegra, montao
(ROSA, 2015, p. 31).

Para uma pesquisa que se enquadre nos critérios académicos e para
que, de fato, seja ciéncia, somente a inquietagdo ndo basta. J& que a
caminhada é longa, € preciso estar bem preparada para os desafios que serao
encontrados durante os passos que deverao ser dados para os encontros que
ainda virdo. E o que sao os enquadres sendo olhares, ou perspectivas, de
quem pesquisa para o0s sujeitos colaboradores? Ao realizar essa nova
delimitagdo, um estudo que tem o intuito de investigar sujeitos em suas
idiossincrasias esta ancorado a pesquisa qualitativa.

Assim sendo, a pesquisa demanda enquadramentos que direcionam o

olhar para os sujeitos colaboradores — igualmente participantes e modificadores
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do ambiente e de si proprios. Assim, quanto a abordagem, a presente pesquisa
€ qualitativa, que, para Silveira e Cérdova (2009, p. 31), ndo se preocupa com
a representatividade numérica, mas sim com o aprofundamento da
compreensao de um dado grupo social. O estudo tem natureza aplicada, na
medida em que objetiva gerar conhecimentos para aplicagdo pratica,
especialmente voltados a pratica docente contextualmente situada em
situacdes de vulnerabilidade social.

Antes de comecar, contudo, as definicdes acerca dos métodos que
foram escolhidos para ancorar a pesquisa, bem como defini-la, cabe
estabelecer uma conceituagdo que abranja a complexidade da pesquisa
qualitativa, bem como a sua multifacetada atuagdo no cenario académico.
Dada a complexidade de estudos sob esse paradigma, bem como das relagdes
sociais permeadas por tal episteme, a pesquisa qualitativa, segundo Chizzotti
(2003, p. 221), “implica uma partilha densa com pessoas, fatos e locais que
constituem objetos de pesquisa, para extrair desse convivio os significados
visiveis e latentes que somente s&do perceptiveis a uma atengao sensivel”.
Pesquisa qualitativa que recobre um campo transdisciplinar, “assumindo
tradicdes ou multiparadigmas de anadlise, derivadas do positivismo, da
fenomenologia, da hermenéutica, do marxismo, da teoria critica e do
construtivismo” (CHIZZOTTI, 2003, p. 221).

Tais analises dependem de uma base conceitual que fora anteriormente
desenvolvida por pesquisadores das ciéncias humanas, como filésofos,
socidlogos e linguistas, e, nesse sentido, cabe destacar a importancia dos
estudos positivistas na inauguracédo desses estudos — mas, que na atualidade,
possuem seus papéis amplamente questionados, em decorréncia das
limitagdes de métodos considerados cartesianos para abranger a complexidade
das relagdes humanas, bem como as situacdes sociais advindas delas.

Em carater elucidativo e, por assim dizer, delimitativo, adoto, entre os
varios conceitos cunhados por autores que se debrugcaram na conceituacao de
pesquisa qualitativa, o vislumbre de um guarda-chuva em movimento. A
simbologia do guarda-chuva para trazer a tona as multiplas abordagens do
tema, visto que se trata das complexidades humanas e o movimento para
adaptar-se a essas especificidades, de forma que seja possivel mostrar e

valorizar, bem como reconhecer a importancia das idiossincrasias dos sujeitos
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envolvidos nessa pesquisa.

O guarda-chuva em movimento projeta-se como a possibilidade de lidar
com a qualidade dos dados gerados, em detrimento da quantidade dos dados
coletados. O aprofundamento na construgdo e no envolvimento com o
conhecimento e com as pessoas envolvidas aponta para dinamicas mais
cadticas e produtivas (DEMO, 2008), tdo necessarias ndo para o entendimento
da realidade estudada, mas para o envolvimento e o aprofundamento nas
questdes de pesquisa, corroborando com o processo educativo, especialmente
nos contextos geograficamente periféricos. Espera-se, portanto, que tal
pesquisa, de carater social, seja, pelo menos, segundo Demo (2008, p. 21),
“‘mais criativa, interpretativa, sem com isso confundir construcionismo com
invencionice”.

Com vistas a trazer um panorama historico da pesquisa qualitativa, vale
salientar alguns marcos que influenciaram, direta ou indiretamente, a
concepgao de pesquisa qualitativa. Adoto, para essa perspectiva diacrénica, o
trabalho de Chizzotti (2003), até para entender as premissas basicas da
pesquisa qualitativa, a partir de sua evolucéao historica.

O primeiro marco corresponde as raizes mais remotas da pesquisa
qualitativa e buscava principalmente trabalhar com as descrigdes das
condi¢des precarias de trabalho, as quais trabalhadores eram submetidos, ou
mesmo denuncias sobre questdes sanitarias enfrentadas nos idos dos séculos
XVIIl e XIX na Europa.

O segundo marco histérico vem da primeira metade do século XX, a
partir do momento em que a antropologia foi reconhecida como disciplina
destacada da histéria e se comegaram a investigar grupos humanos: como eles
viviam, onde viviam, como partilhavam ideias e conhecimento, além de suas
praticas cotidianas — objeto de analise, de interesse e de estudo na época. A
descricdo dessas partilhas ganhou forgca com as ideias iniciais de Malinowski,
que € considerado o ponto de partida e de referéncia histérica quando se trata
de etnografia — apesar de esta ciéncia ja ter possuido outras incursdes
anteriores (CHIZZOTTI, 2003). A etnografia, portanto, tem suas bases na
descoberta “do outro”, nesse lugar de observacédo, talvez de estranhamento,
mas certamente de convivéncia com determinados grupos sociais,

multiculturais ou isolados, como indigenas e habitantes de comunidades
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remotas.

Ja o terceiro marco, entre o pds 22 guerra até os anos 70, € considerado
como a fase aurea da pesquisa qualitativa (CHIZZOTTI, 2003), pois sao
reelaborados os conceitos de fidedignidade, validade e objetividade, além da
formalizacdo dos estudos qualitativos. Nesse periodo, também foram feitas
criticas aos modelos deterministas, trazendo a tona a relevancia dos sujeitos e
a inclusao das vozes dos atores sociais colaboradores da pesquisa. Além
disso, ainda segundo Chizzotti (2003, p. 228), € nesse periodo também que “os
pesquisadores qualitativos contestam a neutralidade cientifica do discurso
positivista” — fundamental para estabelecer novas discussdes sobre a pesquisa
qualitativa e o estabelecimento de novos critérios para a pesquisa humana e
social.

No quarto marco, “temas e problemas originarios de classe, género,
etnia, raca, culturas trazem novas questbes tedricas e metodoldgicas aos
estudos qualitativos” (CHIZZOTTI, 2003, p. 229). Além disso, houve um amplo
investimento em pesquisas de diversas areas do conhecimento entre os idos
dos anos 70 e 90. Tanto a influéncia tedrica quanto os processos historicos,
agora entendidos sob as teorias estruturalistas, pos-estruturalistas e pos-
modernistas, marcaram essa fase da pesquisa qualitativa.

O quinto marco remonta da década de 90 em diante. Vale ressaltar que
nao corresponde ao ultimo marco histdrico da pesquisa qualitativa, visto que
esta apresenta um dinamismo constantemente influenciado por questdes
historicas e sociais, inerentes ao que € humano, mas que o periodo sinaliza
mudancas simbolicas importantes na concepgao da pesquisa qualitativa. O
capitalismo liberal, nesse contexto, assim como a globalizagdo, trouxeram a
tona as denuncias de desigualdades subjacentes em oposi¢ao a essa suposta
igualdade no consumo e também nas oportunidades (CHIZZOTTI, 2003. p.
230).

Novamente, outras questbes foram incorporadas a complexidade e as
teorias da pesquisa qualitativa, especialmente em decorréncia do maior acesso
as tecnologias da comunicagao, descortinando novas possibilidades de se
fazer pesquisa qualitativa, bem como estudos etnograficos. A exemplo disso,
cabe citar a netnografia, conceito proposto por Kozinets (2014), assunto que

sera tratado mais adiante, ainda nesse capitulo metodoldgico.
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Pesquisa €, ainda, uma busca pela compreensao (STAKE, 2011) tanto
em aspectos epistemoldgicos, ligados a produgdo do conhecimento de uma
realidade que pertence ao outro, quanto em aspectos ontoldgicos, pois, para
Gonzalez Rey (2005, p. 83), “nenhuma decisdo pessoal se produz sem
interesse pessoal.” Por isso, além da perspectiva diacrénica ao se trazer a
evolucao histdérica da pesquisa qualitativa, serao discutidas, neste capitulo, as
questdes epistemoldgicas e ontologicas em seus aspectos sincronicos.

Diante dessa perspectiva multifacetada, trouxe um recorte que, depois
de passar pela evolugao histérica, prossegue com o levantamento das bases
filosdficas da pesquisa qualitativa, visto que, em se tratando de uma pesquisa,
em que a linguagem e a educagao sao temas amplamente abordados, a
filosofia entra em cena nao somente como teoria, mas também como base para
o conhecimento, especialmente na educacéo, pois, segundo Lima Silva (2018,
p. 24), pensar em filosofia € também pensar na formagdo humana em uma
“atividade que é essencialmente educadora e politica (...) que ndo pode parar
em si, ela busca o outro. Seu logos precisa ser questionador, inquiridor.” Depois
do aprofundamento diacrbnico, portanto, sigamos ao aprofundamento agora
sincrénico, em um convite a filosofia, em uma “atitude filoséfica” (CHAUI,

2002), de quem deseja conhecer.

3.1.1. Bases filosoéficas da pesquisa qualitativa

De acordo com Pesce e Abreu (2013, p. 24), o campo da ciéncia
abrange modos distintos de se desenvolverem pesquisas cientificas,
especialmente aquelas que se dedicam ao estudo de fendbmenos sociais, cujas
raizes historicas remetem a importadncia de Comte (1978), que algou a
sociologia ao patamar de ciéncia, desenvolvendo uma intima relagédo entre
ciéncia e técnica — ressaltando a importancia das contribuicdes de Comte para
o campo da sociologia. Apesar de tais contribuicdes, talvez seja preciso
reconhecer as limitacbes da vertente positivista para lidar com as questdes
humanas, de forma que contemple toda a sua diversidade e a sua
complexidade (PESCE; ABREU, 2013, p. 23).

O que nos torna humanos, além do devir®, ao qual Rosa poeticamente

9 Embora seja dificil e, ao meu ver, quase impossivel delimitar o que é o “devir’, a tentativa foi
feita mais adiante, ainda nesta secdo. E uma das palavras que eu acho mais bonitas, cujo
sentido traz uma possibilidade ampla de significagdes pessoais, ontoldgicas, ndo cabendo aqui,
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acena, nas falas do jagungo Riobaldo em Grande Sertdo Veredas — em aluséo
a epigrafe no inicio deste capitulo — € a busca pelo conhecimento imerso na
cultura e na sociabilidade, subjetividades inerentes a vida em sociedade. Devir
€ um conceito amplamente explorado pela filosofia, cujas bases sao
provenientes da filosofia ocidental, especialmente na figura dos filésofos pré-
socraticos (LIMA SILVA, 2018, p. 76), apresentados por Ledo (1991, citado por
LIMA SILVA, 2018, p. 76) como “pensadores originarios”, referindo-se,
principalmente, a Anaximandro, Parménides e Heraclito.

Nem neste capitulo, sequer nesta dissertagédo, pretendo me alongar na
discussao das teorias de pensadores pré-socraticos. Apenas quero trazer o
pensamento de um desses pensadores originarios: Heraclito. Para refletir sobre
o carater dinamico da pesquisa qualitativa e ndo s6 desta, mas da concepcéao
das ciéncias humanas, que tem sua origem no desejo por expressar 0 que
ainda nunca havia sido expresso, em consonancia com o pensamento de
Chaui (2002, p. 152), em um ensaio sobre o filésofo Merleau-Ponty, que

conceitua o espirito selvagem:

Que é Espirito Selvagem? E o espirito de praxis que quer e pode

alguma coisa, o sujeito que nao diz “eu penso” e sim “eu quero”, “eu
poss0”, mas que ndo saberia concretizar isso que quer e pode senao
querendo e podendo, isto €&, agindo. O que torna possivel a
experiéncia é a existéncia de uma falta ou de uma lacuna a serem
preenchidas, sentidas pelo sujeito como intengéo de significar alguma
coisa precisa e determinada, fazendo do trabalho para realizar a
intencéo significativa o proprio caminho para preencher seu vazio e
determinar sua indeterminagao, levando a expressdo o que ainda e
nunca havia sido expresso.

A meu ver, o espirito selvagem, a pesquisa, a curiosidade e o desejo
pelo saber trazem o aprego pela transformagao. Volto assim, para o deuvir,
sintese das mudancas e da dindmica ressaltada pela pesquisa nas ciéncias
humanas. Ainda para Heraclito, ndo sé em seu fragmento mais conhecido de
que “nao se pode entrar duas vezes no mesmo rio” (Fragmento 91), mas
também no pensamento de que “de todas as coisas a guerra € pai, de todas as
coisas € senhor” (Fragmento 53) (LIMA SILVA, 2018), frisamos que a
permanéncia ndo existe e que somente do conflito pode surgir a harmonia —

que, por sua vez, desemboca na dialética Hegeliana, cuja premissa se baseia

portanto, uma digresséao.
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na tese-antitese-sintese.

Diante disso, tém-se a Dialética e a Fenomenologia, vertentes que
questionam os principios do Positivismo. A Dialética possui duas principais
abordagens: a Hegeliana, de base idealista; e a Marxiana, de base materialista
(PESCE; ABREU, 2013). Enquanto a primeira se volta para a analise das
contradicbes por meio da classica triade: tese — antitese — sintese, com o
intuito de compreender os contrarios, inerentes a humanidade; a segunda
procura entender as leis socioldgicas, a evolugao historica e a pratica social
atinentes a realidade dos sujeitos (PESCE; ABREU, 2013, p. 21).

A dialética de Marx, também intitulada Marxiana, ainda, segundo Pesce
e Abreu (2013, p. 21), “percebe o conhecimento e as teorias do conhecimento
como expressodes historicas, amparando-se em trés principios: a contradi¢ao, a
tensado e a superagao”, compreendendo a relatividade do conhecimento, ja que
se constitui de sujeitos em constante movimento, modificados e, igualmente,
modificando o curso da histéria. Conhecer e partilhar as experiéncias humanas,
em um processo de constru¢cdo que considera, se importa e tem como objetivo
enxergar essas subjetividades é também estar diante do devir — mudancas
pelas quais passam(os) e transformam(os), tanto em relagdo a n6és mesmos
quanto em relagdo aos demais. Modificacbes que fazem parte do curso da vida
do homo sapiens, que, em sua propria categorizagao, carrega a alcunha de ser
dado aos saberes.

Outra vertente anteriormente citada juntamente com a dialética foi a
fenomenologia, que questiona a premissa positivista de que o pesquisador
deve buscar a neutralidade. Conforme encontramos em Pesce e Abreu (2013,
p. 23),

as pesquisas desenvolvidas com base na Fenomenologia estédo
especialmente preocupadas com a analise dos relatos e as
descricdes dos sujeitos que vivenciaram o fenbmeno em tela. A
Fenomenologia questiona a premissa positivista de que o
pesquisador deve buscar a neutralidade, salientando que tal premissa
nao considera as crengas e os valores presentes nos pensamentos e
nas ag¢des do investigador.

Para os positivistas, seria como adentrar um espacgo, ter contato com
varios sujeitos e manter uma neutralidade diante de todas as realidades

apresentadas, inclusive as que se opdem ou se assemelham a vida do
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pesquisador. Em contraponto, Araujo et al. (2017, p. 5) destacam que “a
pesquisa coloca o sujeito diante de reflexdes pessoais, que envolvem
dindmicas simbolico-emocionais em construcao e reconstrucio na vivéncia da
pesquisa’. Sendo assim, “a flexibilidade da conduta humana, a impossibilidade
de o investigador ndo influenciar o fenbmeno que observa séo fatores que
inviabilizam a almejada objetividade positivista” (PESCE; ABREU, 2013, p. 25),
visto que a acdo humana é eivada de subjetividade (SANTOS, 1998).

Portanto, deparar-se com essas subjetividades inerentes a condi¢ao
humana situa a pesquisa no tempo e no espagco em condi¢des historicamente
datadas, visto que a realidade é captada do ponto de vista do observador, que
€ ativo, participante e sujeito do processo (DEMO, 2008). A pesquisa,
propriamente dita, ja € uma forma de se estar ativo a construcdo de
conhecimento, pois, conforme adverte Demo (2008), ndo é possivel aprender
escutando aula, mas sim construindo o proprio conhecimento, com as
possibilidades, os encontros e as partilhas entre os sujeitos participantes e
construtores do processo/recursos de pesquisa.

Adentrar em uma realidade nao tao alheia, porém, as vezes distante da
minha condi¢cdo de privilegiada frente a lugares, familias e sujeitos que vivem
em vulnerabilidade social, ndo poderia deixar de situar socialmente a pesquisa,
visto que, para Demo (2008, p. 22), “a sustentagdo da pesquisa social é o
desejo de conhecer a sociedade melhor, tanto em suas faces quantitativas e,
sobretudo, qualitativas”. Dessa forma, o social, oriundo das relagdes situadas
em tempo e em espaco, permeado pela partilha e pela cultura, tem por
intencdo “guinar o esforco de pesquisa para a realidade social, ressaltando
nela suas faces qualitativas” (DEMO, 2008, p. 15).

Acredito, ainda, como sociolinguista, que, ao trazer e ao adentrar o
contexto social de dado grupo pesquisado, os interagentes manifestam suas
expectativas, normas e crencas previamente estabelecidas (LADEIRA, 2007, p.
45), o que colabora para pensarmos que a pesquisa qualitativa, alinhada a uma
vertente tedrica sociointeracional, propicie espagos para a construgdo conjunta
de sentidos, uma vez que, para Chizzotti (2000, p. 82), a construgcdo do
conhecimento “€¢ uma obra coletiva e que todos os envolvidos na pesquisa
podem identificar criticamente seus problemas e suas necessidades, encontrar

alternativas e propor estratégias adequadas de acao”.
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Lidar com as inquietacbes e com uma construcdo empirica dos dados,
da fala e de uma suposta falta de controle dos colaboradores de pesquisa é
uma necessidade demandada pela pesquisa etnografica. Até aqui, houve a
defesa dessa producédo de conhecimentos e de aprendizados e a observacgao
de sujeitos em seus proprios locus, com comportamentos e com vivéncias
impares que os diferenciam de quaisquer outras pessoas. A descoberta € a
condicdo sine qua non nesse processo. Descoberta do outro, mas
especialmente de mim mesma — dado que o pesquisador entra em campo
como aprendiz e ndo deixara de sé-lo, mesmo depois do “encerramento” da
pesquisa. Uma pesquisa nao €, portanto, um produto final, acabado, que se
basta em si mesmo, mas sim uma janela aberta para que outros pesquisadores
adentrem seu proprio mundo e do outro.

A relacdo do pesquisador e dos colaboradores €, por isso, eivada de
subjetividades. Apesar disso, a discricdo € importante, mesmo que sua
presenca dificilmente passe despercebida. Por isso, uma saida é desenvolver
relacdes de confiangca com os colaboradores, pois, segundo Cancgado (1994, p.
56), assumir uma imagem de “espido” dentro da sala de aula incomoda. Por
isso, a importancia de um ambiente onde os colaboradores se sintam a
vontade para contribuir com a pesquisa, visto que n&o sao seres despojados de
suas subjetividades, pré-conceitos e concepgdes sobre o que representa a
pesquisa.

Tal nogdo de que os sujeitos se expressam, interagem e interpretam
(ARAUJO et al., 2017, p. 3) traz impactos significativos para as pesquisas em
ciéncias humanas. Com esse entendimento da inexisténcia de uma separagao
objetiva entre pesquisador e colaboradores da pesquisa, existe um espacgo
para que esses sujeitos se manifestem e se expressem, entendendo-os em
constante mutacdo, a medida que se modificam e sdo modificados pelos
eventos/agdes sociais que ocorrem em sociedade. Dessa forma, os sujeitos
aparecem sempre em primeiro plano, tanto narrando suas proprias historias e
construindo narrativas de si mesmos — como uma contribui¢cao proficua para as
pesquisas em ciéncias humanas, e, especialmente, em linguagens (ARAUJO et
al., 2017, p. 4), quanto enunciando, em consonancia com o enquadramento
sociointeracional. Pausas, interrupgdes, reparos, risos, mudangas de

entonagao de voz, entre outras pistas de contextualizagdo (GUMPERZ, 1998)
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sdo igualmente fundamentais para compreendermos fenémenos e ajudarmos a
fazer inferéncias sobre os significados dessas ag¢des durante um encontro
(LADEIRA, 2007, p. 51), o que inclui, evidentemente, encontros motivados pela
agenda de pesquisa (tanto da pesquisadora quanto dos colaboradores).

Existe, portanto, um conjunto de interagbes e percepg¢des que ajudam a
delinear e a analisar os dados de uma transcricdo de conversa, gravagao de
audio e de video, ou mesmo de documentos que, porventura, possam ser
apresentados, produzidos ou mesmo conduzidos durante a pesquisa. Sendo
assim, quanto mais multifacetada for essa abordagem dos colaboradores da
pesquisa, maior a possibilidade de se realizarem inferéncias mais alinhadas
com a realidade social pesquisada, respeitando-se a subjetividade tanto do
pesquisador quanto do grupo social colaborador.

Diante dessa expressdo dos sujeitos que mostram suas proprias
realidades como protagonistas e como narradores da propria historia, adotam-

se aqui, também, fundamentos no pensamento de Bakhtin, que conceitua:

a ideia de sujeito como narrador de si e do mundo também encontra
fundamentos no pensamento de Bakhtin (1895-1975), autor que
enfatiza ser possivel a compreensao do sujeito, de sua histéria e de
sua vida cotidiana, mediante os textos que ele cria e oferta ao outro
na comunicagao, convertendo-os em signos compartilhados. Bakhtin
sustenta o dialogismo como o fundamento e principio mesmo da
consciéncia. Segundo ele, “[a] prépria consciéncia s6 pode surgir € se
afirmar como realidade mediante a encarnagcdo material em signos”
(BAKHTIN, 1988) (ARAUJO et al., 2017, p. 4).

O sujeito como narrador de si permite entender as realidades nas quais
ele esta inserido, e, a partir disso, poder inferir e fazer hipbéteses sobre
determinadas situagdes e comportamentos manifestados por ele mesmo no
ambiente escolar e até fora dele. Por meio das pistas de contextualizacéo
(GUMPERZ, 1998), mediante as analises de conversas e entrevistas gravadas,
por exemplo, € possivel identificarmos a sinalizacdo de preposicoes

contextuais que o sujeito pode manifestar durante a pesquisa.

3.1.2. Sobre a escolha dos métodos utilizados
Apos tratarmos da evolucdo histérica e das bases filosoficas da
pesquisa qualitativa, partimos para a descricdo dos métodos utilizados, que

foram escolhidos tanto levando em consideragdo as questbes de pesquisa,
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quanto conservando as especificidades da pesquisa qualitativa e a livre
expressao dos sujeitos colaboradores, que, por ora, trazem para o campo o
desafio e a delicia da descoberta conjunta de novas subjetividades.

E importante, porém, destacar a diferenga entre metodologia e métodos.
A primeira traga o percurso escolhido para se chegar ao “fim” que a pesquisa
deve apresentar, j4 o segundo refere-se aos procedimentos (métodos e
técnicas) que serdo utilizados para a construgdo conjunta dos dados de
pesquisa (GERHARDT; SILVEIRA, 2009) (a serem analisados a posteriori).
Escolher, portanto, as técnicas e os métodos que serao utilizados trazem para
a pesquisa a intencionalidade, bem como visam a destacar a subjetividade de
quem esta envolvido nessa construgao conjunta, visto que a quantidade, neste
caso, € menos importante do que a qualidade do que foi construido
interacionalmente entre mim e os colaboradores.

Sao coerentes com nossa pesquisa quatro procedimentos. Antes de
tudo, a pesquisa é bibliografica, por fazer um levantamento de referéncias
tedricas, publicadas por meios escritos e eletrdnicos (FONSECA, 2002, citado
por SILVEIRA; CORDOVA, 2009, p. 37), atinentes ao enquadre tedrico-
metodoldgico deste estudo (a sociolinguistica interacional e a linguistica de
texto em alinhamento com a microetnografia', inscrita em um paradigma
qualitativo). Adicionalmente, minha pesquisa € de campo, por propiciar espaco
junto aos colaboradores para construgéo conjunta de dados, com o recurso de
outras pesquisas, inclusive bibliografica e documental; e participante, por minha
busca, como pesquisadora, de um ambiente de confiangca e de construgao
conjunta de conhecimento mediante o exercicio da empatia com tais
colaboradores. Por fim, (micro) e (n)etnografica, por um amplo interesse em

investigar as agdes linguageiras de um grupo, considerando-se:

(a) Uso da observacao participante, da entrevista intensiva e da
analise de documentos; (b) interacdo entre pesquisador e objeto
pesquisado; (c) flexibilidade para mudar os rumos da pesquisa; (d)
énfase no processo, e ndo nos resultados finais; (e) visdo dos sujeitos
sobre as suas experiéncias; (f) a ndo intervengdo do pesquisador
sobre o ambiente pesquisado; (g) a variacdo do periodo, que pode
ser de semanas, de meses e até de anos; (h) a coleta dos dados
descritivos, transcritos literalmente para a utilizagdo no relatdrio

10 A microetnografia sera tratada na préxima sec¢éo, embora seja indissocidvel esse debate de
uma sec¢ao que discuta a nossa inscricdo em um paradigma qualitativo, razdo que me motivou
a trazer breves consideragoes.
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(SILVEIRA; CORDOVA, 2009, p. 41).

Pautada nesse enquadramento, a pesquisa conta, em um primeiro
plano, com a oferta de um curso pré-PAS" aos estudantes de um cursinho pré-
vestibular social, comunitario, popular em Ceilandia. O curso almejou
oportunizar o acesso a géneros discursivos que pudessem ser avaliados no
Programa de Avaliagdo Seriada (PAS), da Universidade de Brasilia (UnB), a
partir da produgcédo de um meme para a elaboragéo de um artigo de opinidao. O
material produzido seria compartilhado entre todos, mediado por todos e
analisado por mim, com vistas a construgao de sentidos.

Dado o contexto atual, tanto eu quanto boa parte dos estudantes
ingressamos no curso via Google Meet ou Whatsapp. Dessa maneira, 0s
estudantes puderam interagir virtualmente comigo e com os colegas,
mostrando os memes produzidos, que foram elaborados para motivar a
producdo de um artigo de opinido com o tema “Aulas on-line na pandemia”,
contemplando sentimentos e situagdes relacionados a pandemia de COVID-19,
especialmente no que tange as aulas on-line — realidade nova para boa parte
dos estudantes e, sobretudo, para os professores.

A fim a detalhar os procedimentos utilizados para compor a pesquisa
realizada, considero necessaria a descricdo dos seguintes métodos de
construgcdo conjunta dos dados: (a) observacao participante; (b) entrevista
semiestruturada; (c) diario de campo e (d) notas de campo. Todos os
procedimentos foram utilizados durante ou apods a realizagdo do curso. Além
disso, como as aulas do curso foram gravadas, os proprios dados produzidos
durante as conversas no chat do Google Meet puderam ser utilizados para
compor a analise, visto que, em se tratando de um estudo que utiliza
ferramentas da etnografia, tais dados ndo podem ser negligenciados, visto que
podem sinalizar pistas de contextualizacdo (GUMPERZ, 1998, p. 100),

fundamentais para compor a analise proposta por essa pesquisa.

11 O Programa de Avaliagdo Seriada (PAS) é um processo seletivo para ingresso na
Universidade de Brasilia (UnB), realizado ao longo dos trés anos do ensino médio. Consiste na
realizagdo de provas por etapas, com conteudos curriculares correspondentes ao ano do
ensino médio em questdo, separados por matrizes de conhecimentos e de habilidades.
Atualmente, o programa destina a metade das vagas da universidade para os estudantes
ingressantes por essa modalidade, de forma gradual. As provas sao interdisciplinares e visam a
verificagdo do desempenho de competéncias e habilidades desejadas para os futuros
universitarios.
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(a) observagao participante

Uma das principais implicagdes da pesquisa participante, ou até uma
preocupacao, € uma possivel perda da neutralidade, que poderia comprometer
a investigagdo. Porém, para Marques (2016, p. 265), com uma adequada
sistematizacdo da metodologia, o que inclui o ingresso em campo ja
conhecendo as praticas comuns a esses espacos, ajudara a compreender
melhor o ambiente de pesquisa, bem como os sujeitos. A neutralidade total,
ainda nesta senda, ndo € uma possibilidade (tampouco uma necessidade),
pois, mesmo que o pesquisador adentre 0 campo de pesquisa sem conhecer
os alunos (como é o caso da pesquisa em sala de aula), a dindmica da classe
ja foi alterada por haver um observador destacado daquele contexto.

A observagao participante foi citada pela primeira vez pelo polonés
Bronislaw Malinowski — precursor do uso da etnografia (MARQUES, 2016).
Para ele, ndo bastava apenas descrever o sistema de trocas e de
comportamentos da vida tribal dos nativos, mas sim entender os sentidos e as
motivagdes dessas respectivas atitudes na vida em comunidade da sociedade
estudada. Ainda para Malinowski (1978), a condicdo prévia para se levar a
cabo, com éxito, o trabalho de campo é a naturalidade com a qual o
pesquisador se insere nas praticas sociais compartilhadas pelos colaboradores
da pesquisa.

E por que observagéo participante? Para Marconi e Lakatos (2010, p.
176-177), na “observagao nao-participante”, o pesquisador tem contato com a
comunidade ou grupo, mas nao se integra a ela, permanecendo fora do grupo.
Ja na observacao participante, o pesquisador tem contato ou pertence a
comunidade em questdo, exercendo influéncia sobre o grupo ou comunidade
de colaboradores. Apesar disso, a pesquisa nao pode perder o carater,
tampouco o proposito da pesquisa, sistematizando as impressdes, as
mudancas e outras pistas que podem servir para aprofundar ou complexificar o

estudo e as observacoes realizadas ou construidas.

(b) Entrevista semiestruturada
As entrevistas, um dos procedimentos utilizados para essa construcao

de dados,
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constituem uma porta de acesso as realidades sociais, apostando na
capacidade de entrar em relagdo com as outras. Do outro, essas
realidades sociais ndo se deixam facilmente apreender, sendo
transmitidas através do jogo e das questdes das interagbes sociais
que a relagdo de entrevista necessariamente implica (POUPART,
2012, p. 215).

Destaco, portanto, a importdncia da triangulagdo de métodos de
pesquisa, assunto que sera tratado ainda neste capitulo, porém, mais adiante.
Método que traz, sim, certa ambiguidade e até outras complexidades, visto que
se tratam de relagdes humanas. Contudo, ainda para Poupart (2012, p. 216-
217),

as condutas sociais ndo poderiam ser compreendidas, nem
explicadas, fora da perspectiva dos atores sociais. A entrevista seria
assim indispensavel, ndao somente como método para apreender a
experiéncia dos outros, mas igualmente, como instrumento que
permite elucidar suas condutas, na medida em que estas s6 podem
ser interpretadas, considerando-se a propria perspectiva dos atores,
ou seja, o sentido que eles mesmos conferem as suas agodes.

Ou seja, apesar das possiveis contradicbes que podem ser encontradas
com a utilizagdo desse método, ele mostra-se valioso para a construgao
conjunta dos dados da pesquisa em si e também servem para trazer a tona a
importante e necessaria perspectiva dos atores sociais envolvidos na
construcdo dos dados desta pesquisa. Outro argumento de ordem
epistemoldgica para defender a entrevista qualitativa, também sinalizado por
Poupart (2012, p. 220), € que esse método “permite uma exploragdo em
profundidade das condigdes de vida dos atores, ela é vista com um instrumento
privilegiado para denunciar, de dentro, os preconceitos sociais, as praticas
discriminatoérias ou de exclusao (...)”. Todavia, para que tal processo acontega,
as negociacdes foram estabelecidas de maneira que pudessem deixar os
entrevistados o mais a vontade possivel e, para isso, tanto antes quanto
depois, seria necessario que as relagbes com os participantes fossem
construidas para além de uma relagdo de pesquisa, algo que pudesse ser
significativo para ambas as partes.

Para realizar a entrevista, foi elaborado, anteriormente, um questionario

semiestruturado, de carater flexivel, que foi submetido aos colaboradores da

82



pesquisa pelo Whatsapp, com o objetivo de focalizar a discusséo a respeito do
tema tratado na produgdo dos memes para o artigo de opinido. Fundamentais
para entender o contexto de realizagao e de vivéncia, bem como as leituras de
mundo contidas nessas expressdes. Entrevista essa que foi realizada, em
decorréncia da pandemia de COVID-19, obedecendo aos protocolos sanitarios

de distanciamento social: via Whatsapp.

(c) diario de campo

O diario de campo apresenta-se como uma técnica de carater informal e
amplo, mas pode se tornar um instrumento fulcral para os pesquisadores em
educagao, pois pode aperfeicoar e trazer uma reflexdo coletiva acerca da
pratica educativa (FALKEMBACH, 1987). Combina-lo com outras técnicas de
investigacdo contribui para aprofundar a busca de informagbes e para
aprimorar a reflexao do proprio processo de pesquisa.

O diario de campo “consiste num instrumento de anotagdes — um
caderno com espaco suficiente para anotagcdes, comentarios e reflexdo — para
uso individual do investigador no seu dia a dia” (FALKEMBACH, 1987, p. 22),
cujas observacdes realizadas devem ser precedidas de data e hora para
acompanhar a cronologia dos fatos que sdo importantes no processo de
construcao dos dados.

No diario de campo também cabe anotar as proprias reflexdes do sujeito
pesquisador, pois 0s processos investigativos trazem modificagées internas
valiosas para a construgdo da pesquisa, visto que o pesquisador “é parte
fundamental da pesquisa qualitativa. Ele deve, preliminarmente, despojar-se de
preconceitos, predisposicdes para assumir uma atitude aberta a todas as
manifestagdes que observa” (CHIZZOTTI, 2000, p. 82).

O diario de campo foi utilizado por mim como um recurso importante
para o registro das minhas impressdes particulares acerca do curso ministrado,
mas nao soO. Diante do extenso volume de dados construidos, foi uma forma
também de trazer a tona algumas questbes mais pessoais, qui¢a intimas, em

relagdo a construgido conjunta desses dados.

(d) notas de campo

As notas de campo consistem em anotag¢des realizadas pelo sujeito
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pesquisador durante ou logo apos a realizagdo da pesquisa em campo, no
formato de notas mentais, muitas vezes desordenadas, produzidas para ajudar
na confeccao de relatérios e também para ajudar a registrar fenbmenos e
acdes que podem ser importantes para a pesquisa (GIBBS, 2009). Devem
trazer ndo a descrigdo do evento em si, mas as impressdes acerca de
fendmenos, situacdes inesperadas e interpretacbes de mundo acerca do que
foi anotado. Fornecem corpo aos relatérios e as observacdes qualitativas, de
forma que incorporem registros preciosos de como os colaboradores agiram
diante de determinadas questdes durante a pesquisa, quais sejam:
interrupgdes, distracdes, desconfortos e impressdes dos colaboradores acerca
do tema e da construgao conjunta dos dados de pesquisa.

Utilizar mais de um método, sob essa perspectiva multifacetada, é
realizar a triangulagdo de dados, um conceito possivel — e até recomendavel —
no ambito da pesquisa qualitativa, ao se tratar das analises dos dados que
foram gerados durante os estudos. Triangular diferentes métodos qualitativos,
nesse caso, significa, para Flick (2009, p. 90), “relacionar diferentes métodos
de pesquisa, (...) combinando diferentes métodos de diferentes abordagens da
pesquisa”’, de forma que tais métodos possam trazer visdes distintas de uma
mesma questdo, visando a multiplicidade de formas de se enxergar uma
mesma realidade, fundamental para um estudo qualitativo.

As notas de campo também foram para mim necessarias para pensar
sobre a construgédo conjunta desses dados e, mais do que isso, para registrar
questdes ontologicas que me atravessaram durante o processo de construgao
de dados, de forma a me sensibilizar ndo s6 para questdes de pesquisa, mas
que pudessem servir para estudos, analises e escritas posteriores, visto que o
represamento de ideias e da escrita, especialmente, foi uma questao
vivenciada nao somente por mim, mas imagino que por diversos pesquisadores

prejudicados pela desesperanca do isolamento social.

3.1.3. Um olhar para as subjetividades

A construgcdo do conhecimento cientifico, apesar de uma suposta
normatividade e mesmo por uma forma hegemébnica de construgcao da
realidade para a sociedade ocidental (MINAYO, 1994, p. 10), apresenta uma

série de conflitos e contradigdes. Especialmente em se tratando de pesquisas
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na area de ciéncias humanas, essas diversidades saltam ainda mais né&o
somente aos olhos, mas as percepcdes que evocam todos os sentidos. Volto,
portanto, ao conceito de devir, abordado anteriormente, mas agora a questao
da cientificidade, também defendida por Minayo (1994), ao trazer a tona
caracteristicas fundamentais do campo das ciéncias sociais: a provisoriedade,
o dinamismo e a especificidade.

Por isso, para além de buscar padrdes estaveis e normativos, a
pesquisa qualitativa social envolve a lida com os sujeitos, que corrobora com o
dinamismo tanto de suas vidas individuais quanto de suas vidas coletivas, da
qual emergem as praticas sociais valiosas e caras para os estudos qualitativos.
As subjetividades s&o, portanto, importantes de serem destacadas e
percebidas pelo pesquisador. Antes de mais nada, cabe, contudo, detalhar ou,
ao menos, trazer a luz algumas definicbes de sujeito para dialogar com este
estudo, com vistas a ampliar as percepcdes em busca de uma conceituacéo
que esteja em concordancia com o estudo em si.

E preciso, ainda, destacar que o conceito de sujeito tem se modificado
ao longo da historia, situagdes que imprimem o dinamismo t&o caracteristico da
pesquisa qualitativa. Descobertas e estudos que antecedem a modernidade
trouxeram a pauta novas definigcbes de sujeito. Um ponto de partida possivel é
a descoberta do sistema heliocéntrico que reduziu o ser humano (sujeito) como
uma parte minuscula da galaxia até adentrarmos no territorio da teoria
marxista, que situou o homem como produtor e produto de sua prépria
existéncia concreta (ARAUJO et al., 2017, p. 1). Porém, a concepcdo do
homem como um ser pensante e as derivagdes possiveis desse pensamento,
com a construgdo do conhecimento e a valorizacdo do pensar, a citacdo de
Descartes, “penso logo existo” (DESCARTES, 1996), soa como premissa
basica para uma inquietagdo que pode derivar em uma pesquisa, que comunga
com o desejo de pensar e de saber, como condi¢des do proprio ato de existir.

Porém, parar em Descartes ndo parece abranger a dimensao necessaria
para uma pesquisa qualitativa, visto que Descartes, considerado o pai do
meétodo cartesiano, preconizava que O conhecimento humano poderia ser
descrito por processos matematicos e conduzidos até que nao houvesse mais
duvidas acerca do resultado proposto por algum estudo (DESCARTES, 1996).

A defesa, até entdo, na pesquisa qualitativa é o destaque para as

85



subjetividades humanas em suas multiplas possibilidades e facetas,
concepgdes que tiveram maior expressdao no meio do século XX, com a
contribuicdo de filésofos contemporaneos, como Foucault, Derrida, Baudrillard,
entre outros (ARAUJO et al., 2017, p. 2). Assim, as metodologias embasadas
nas teorias positivistas comecaram a se revelar insuficientes para a discussio
de fenbmenos sociais ou relativos ao que € humano.

Seguindo por esse caminho, vale considerar as contribuicdes desses

fildsofos contemporaneos, que destacam:

o carater construtivo, parcial e provisério do conhecimento. Ganham
crescente destaque novas epistemologias que problematizam de
modo radical a nogdo de sujeito cartesiano e a construgdo de
conhecimento que ela sustenta. (...) As abordagens emergentes
apresentam uma ideia de sujeito como sistema aberto e completo,
concebido como multiplo, descentrado e em desenvolvimento
dialégico (ARAUJO et al., 2017, p. 2).

E a partir do desenvolvimento social e histérico dessa linha de
pensamento, outro desafio importante insurge, especialmente em se tratando
tanto dos sujeitos que colaboram com a pesquisa (sujeitos participantes)
quanto do sujeito pesquisador, que também comunga com as proprias
idiossincrasias e questionamentos € o de ser intensamente afetado pela
pesquisa. Nesse intersticio, foram necessarios alguns ajustes no projeto de
pesquisa, como uma recondugao de novos olhares e direcionamentos que
precisam ser dados ao projeto inicial. Isso porque a pesquisa iniciou-se a partir
de um projeto de iniciagao cientifica no ano de 2018, com a ideia de abordar a
producdo de textos (especialmente dissertativos modelo ENEM) em uma
escola publica na Ceilandia — DF, locus de moradia a época e também de
atuacao em cursinho pré-vestibular social, comunitario e popular.

Depois da entrega do projeto de iniciagdo cientifica, outras realidades
foram descortinadas, especialmente com a possibilidade de se realizar a
construgédo conjunta dos dados justamente no cursinho pré-vestibular —
possibilidade antes impensada, mas durante a recondugdo da pesquisa, 0
caminho foi esse: de me ver ndo somente como alguém que observa a
realidade de uma escola publica, mas como sujeito participante que modifica e
€ modificado pelas subjetividades dos colaboradores dentro desse cursinho

pré-vestibular.
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Assim sendo, concordo com Gonzalez Rey (2005, p. 7) ao afirmar que o
conhecimento encontra legitimidade na produgédo de novas construgdes, dadas
as multiplicidades de eventos empiricos que coexistem com 0 processo
investigativo em si. Além disso, comungo também, em conformidade com
Gonzalez Rey (2005), com a afirmagéo de que, quando ha pensamento, devem
existir especulagao, fantasia, desejo e processos subjetivos que fazem parte da
criatividade do pesquisador como sujeito. A especulagao e as ideias nao devem
ser temidas nesse contexto de pesquisa, mas antes esmerilhadas e discutidas
sob a luz do conjunto tedrico adotado.

Antes, € preciso ter a consciéncia de que fendbmenos sociais
representam uma série de implicagdes para a vida dos pesquisadores e dos
colaboradores da pesquisa, de forma que todo evento que ocorre € suscetivel a
desdobramentos que ainda ndo eram conhecidos anteriormente. Na esfera das
subjetividades, ao se considerar o destaque a idiossincrasia dos sujeitos, as
emocgdes também afloram tanto nos colaboradores da pesquisa quanto no
pesquisador. Relacbdes de confianga também sao construidas, o que permite
perceber ainda mais nuances dos sujeitos envolvidos, que se revelam a cada
curso ou a cada troca materializada na interacao.

Para Gonzalez Rey (2005, p. 23), “a subjetividade esta constituida tanto
no sujeito individual, quanto nos diferentes espagos sociais em que este vive,
sendo ambos constituintes da subjetividade”, o que reforga a importancia de
olhar para os sujeitos de forma integral, considerando-se as trocas
compartilhadas por eles, suas histérias e os lugares onde vivem: fatores que
afetam diretamente na construgao de suas subjetividades, assim como de suas
contradicbes — fatores que atualizam dinamicamente as condi¢gbes de sujeitos

sociais.

3.1.4. Confianc¢a na pesquisa qualitativa

Procuramos entender, primeiramente, como algo funciona. Buscamos
causas, influéncias, correspondéncias (STAKE, 2011) e mais recursos que
podem nos munir para iniciar uma pesquisa ou mesmo para entender como ela
acontece, bem como a forma de aplicar os métodos de construcéo e de analise
dos dados gerados, que, nessa pesquisa em questdo, deram-se

conjuntamente. No caso da pesquisa qualitativa, na qual cada pesquisador faz
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os seus estudos de forma distinta, alinhados aos seus propésitos, problema de
pesquisa, objetivos e outros principios norteadores, quase toda pesquisa €
fundamentada na interpretacéo (STAKE, 2011, p. 41), partindo-se da premissa
de que todos os individuos colaboradores da pesquisa sao unicos.

Frente a defesa de que a pesquisa qualitativa destaca as subjetividades
e traz um olhar para as especificidades de determinados grupos, considerando-
se, assim, as individualidades, um questionamento que surge é: como
desenvolver uma pesquisa qualitativa confiavel, visto que, por se tratar de
ciéncia, tais contribuicbes pretendem ser compartilhadas com outras pessoas
que podem derivar em novos estudos e contribuicdes?

Para elucidar essa questdo, o processo de pesquisa em trabalhos
qualitativos precisa ser transparente “atraveés da descricdo de nossa estratégia
de pesquisa e dos métodos de andlise de dados de uma maneira
suficientemente detalhada no relatério da pesquisa” (SILVERMAN, 2009, p.
254). Além disso, deve haver transparéncia em relagao a postura tedrica, que
deve ser explicita, mostrando como esta produz certas interpretacbes em
detrimento de outras (SILVERMAN, 2009, p. 254). Além da transparéncia,
cabe, sem duvida, trazer a responsabilidade com os dados, com os
colaboradores envolvidos no processo e com a congregacdo dessas vozes
sem juizo de valor. Também com o carater interpretativo sem censura, com

respeito e aceno as individualidades e potencialidades do(s) outro(s).

3.2. DA ETNOGRAFIA A MICROETNOGRAFIA: A DESCOBERTA COM O
OUTRO

Os estudos etnograficos tém na figura de Malinowski o precursor,
quando se destacou, em meados dos anos 20, por observar tribos distantes em
seus modos de viver, na figura de alguém que observa o outro, procurando
enquadrar os relatos e as vivéncias obtidas em critérios cientificos de
confiabilidade, objetividade e validade (CHIZZOTTI, 2003).

A etnografia, como método que se enquadra dentro do paradigma
qualitativo ou interpretativista da pesquisa, descreve culturas ou grupos de
pessoas que partiiham suas interagcbes em um certo grau de unidade cultural
(CANCADO, 1994). Para Angrosino (2007, p. 14), “é a arte e a ciéncia de

descrever um grupo humano — suas instituicées, seus comportamentos, suas
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producdes materiais e suas crencas”. E muito utilizada por cientistas sociais,
psicologos e linguistas para perceber, estudar ou aprofundar observagbes em
determinado contexto social. A educacéo, por se constituir como atividade
essencialmente humana, é contemplada pelos estudos etnograficos.

A pesquisa etnografica pode combina observagéo, entrevistas e estudos
de arquivos (objetos) de determinada comunidade (ANGROSINO, 2007, p. 54).
Desejo, contudo, trazer um aprofundamento na definicdo de observacao,
considerando que esse € um critério importante em pesquisa etnografica.
Nesse viés, vale ressaltar que as observagdes sdo eivadas de julgamentos e
pré-conceitos do pesquisador, necessitando, para tanto, que esse processo de
observacgao se valha de sistematizacao e de formalizacdo. Também consiste na
identificacdo de padrdes, comportamentos ou caracteristicas do dia a dia de
determinados grupos sociais, com vistas a responder a alguma questao tedrica,
relacionada com a natureza do grupo que estd sendo observado
(ANGROSINO, 2007).

Apos a breve incursdo na etnografia, em um sentido mais amplo, foi
preciso adotar uma delimitagdo coerente com o ambiente escolar, trazendo um
conceito que, embora traga varios desdobramentos, serd aqui sucintamente
explanado, que é o de microetnografia, que situada nessa pesquisa, volta-se
especialmente para o ambiente escolar, que para Erickson (2001, citado por
SOARES, 2017), consiste em:

(...) tornar analitica e narrativamente visiveis os aspectos mais
prosaicos do cotidiano. Uma vez que os ambientes de aprendizagem
sdo constituidos recursivamente pelas praticas discursivas do
cotidiano da sala de aula, a microetnografia € um meio de descobrir a
natureza interacional dos ambientes de aprendizagem num nivel de
especificidade analitica que pode sugerir maneiras de mudar, para
melhorar as praticas pedagogicas e curriculares, assim como
compreendé-las e descrevé-las tais como se apresentam no
momento (ERICKSON, 2001, citado por SOARES, 2017).

Portanto, para a microetnografia, se fazem importantes as analises de
materiais como gravagdes de aula e visualizagao de registros gerados durante
o curso, a fim de investigar cada interacao registrada, visto que tais interagdes
nesse contexto social, foram mediadas pela tecnologia, o que também nos
convoca para outra associagao, que é a netnografia, conceito que sera trazido

a seguir, ainda nessa sec¢ao metodoldgica.
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Além das oficinas em si, foi disponibilizado aos estudantes um grupo no
whatsapp, para que eles pudessem solucionar duvidas e agendar atendimentos
destinados a mediacdo de textos no modelo PAS-UnB. Portanto, essas
comunidades virtuais de interagdo social foram também valiosas para
estabelecer analises e perspectivas congruentes com o objetivo desta
pesquisa, assim como com as questdes centrais, as quais se propuseram

neste estudo.

3.2.1. Triangulagao em etnografia

As inquietagdes, bem como 0s novos questionamentos que surgem a
todo o instante, intermediados pelas relagdes construidas dentro e fora do
campo de pesquisa, podem servir como propulsoras de novas visdes e
perspectivas. Uma metodologia delineada, como uma bussola, portanto, é
apoio fulcral para direcionar o pesquisador — ndo a um lugar certo, mas a um
lugar que esteja ao encontro dos objetivos e das perguntas de pesquisa
langados no inicio desta dissertagao.

E preciso, nesse contexto sécio-historicamente situado, ndo perder de
vista o0s questionamentos que me trouxeram até aqui. Assim, outro
enquadramento faz-se necessario, visto que a complexidade de uma pesquisa
qualitativa ndo deve jamais ser confundida com invencionice (DEMO, 2008),
tampouco com desorganizagdo nos processos. Assim, a necessidade maior,
nesse caso, nao é a de descomplexificar narrativas, mas sim alinhar o
entendimento da pesquisa, utilizando a triangulagdo como um dos recursos que
assegura a qualidade da pesquisa qualitativa.

Isso ocorre porque a triangulagao é “um conceito a que muito se recorre
na pesquisa qualitativa quando se discutem questdes de qualidade.” (FLICK,
2009, p. 58). Nesse caso, ao realizar a triangulagcédo, o pesquisador conduz o
processo de pesquisa além do que seria feito normalmente, o que significa a
possibilidade de combinacido de mais de um método, ao utilizar, além dos
dados construidos por meio da observacéo, obter materiais audiovisuais, como
gravagdes, conduzir entrevistas, grupos focais e a analise de dados visuais, por
exemplo. Sendo entendidas assim, como agdes que visam ao entendimento de
determinados fendmenos de maneira mais holistica, especialmente em se

tratando da complexidade e, ao mesmo tempo, da especificidade dos seres
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humanos.

Porém, vale destacar que nao se trata de triangulagdo quando utilizamos
um meétodo para construir dados e outro método para analisar dados, visto que
o principal propésito da triangulagdo nas ciéncias humanas, com foco na
pesquisa qualitativa, € enxergar um mesmo fendmeno utilizando métodos
diferentes (FLICK, 2009). Entdo, especialmente em se tratando de qualidade
na pesquisa, € importante definir os limites entre o que é triangulagao e, mais
ainda, o que néo é.

Nesse sentido, para Denzin (1970), citado por Flick (2009, p. 63), “a
triangulagdo de método, investigador, teoria e dados continua sendo a
estratégia mais solida de construgcdo de teorias”, porém com uma atengao
maior para a triangulagcdo de métodos — estratégia utilizada no presente estudo.
Ainda para Denzin (1970), citado por Flick (2009, p. 66), trata-se “do processo
complexo de comparar cada método com o outro de forma a maximizar os
esforcos no campo” e para trazer mais confiabilidade aos procedimentos de
pesquisa. E necessario, portanto, ressaltar uma questdo importante: que néo
basta apenas utilizar os métodos diferentes para trazer luz a um mesmo
fendbmeno, sem registrar as contradicbes ou até mesmo constituir novas
questdes acerca do processo de pesquisa. S&o essas perspectivagdes que

trazem o adensamento necessario para a qualidade da pesquisa qualitativa.

3.2.2. A netnografia historicamente situada: a pandemia do COVID-
19

O ano de 2020 ficou para a historia. Foi o ano em que a pandemia de
COVID-19 trouxe junto com ela uma série de desafios sociais, sanitarios,
humanitarios e, sem duvidas, educacionais para os docentes e para os
discentes. Em carater emergencial, o ensino passou a ser remoto para conter o
avango da pandemia e da contaminagao pelo virus SarsCOV2 em territorio
nacional. Diante da circunstancia excepcional, o Ministério da Educacéao
dispds, por meio da Portaria n. 343, de 17 de marg¢o de 2020 (BRASIL, 2020),
autorizar a substituicao das disciplinas presenciais por aulas que utilizem meios
e tecnologias de informagao e comunicacéo.

Portanto, em carater especial, o estudo precisou ser reconduzido, um

reajuste da rota, para a realizagdo da constru¢do de dados em oficinas virtuais
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mediadas pelo Google Meet. Por necessidade, deixei de lado os planos de
realizar a pesquisa em sala de aula para imergir em um contexto totalmente
novo, que despertou, sem duvida, outras visbes e posteriores analises, sem
perder o foco, no entanto, de nosso objeto de estudo (que conjuga os debates
atinentes a multimodalidade e aos multiletramentos), que, de todo modo,
permanece intrinsecamente relacionado a essa nova realidade.

Um dado importante € que as aulas do cursinho pré-vestibular tiveram
de ser interrompidas, enquanto deveriam ser dados direcionamentos que
deveriam ser conduzidos pelos 6rgaos competentes. E, depois de cerca de
quatro meses sem funcionar, foi feita uma campanha de doacdo de
equipamentos digitais, como celulares, tablets e notebooks usados, para que
os estudantes pudessem ter acesso as aulas — ingresso esse que ficou ainda
mais dificil para estudantes em condigdo de vulnerabilidade econémica e
social.

Diante desse novo desafio para a recondugado da pesquisa qualitativa —
neste cenario que nos tirou o contato face a face com os estudantes,
professores e outros membros dessa comunidade de pratica social —, a
netnografia se descortinou como proposta de construir dados etnograficos on-
line, emergindo-se, assim, o termo (KOZINETS, 2014), o qual corresponde a
uma configuracdo de praticas sociais significativamente distintas e com
densidades modais outras, a comecgar pela diferenga entre as interacbes on-
line e as interagdes face a face. De forma geral, houve uma série de
discussbes para se apropriar do termo netnografia, que corresponde a
realizacdo de estudos etnograficos conduzidos pelo meio online: webnografia,
etnografia on-line, etnografia digital, ciberantropologia, entre outros termos que
sequer ainda foram criados (KOZINETS, 2014, p. 13).

A adogao do nome netnografia como referéncia para esse estudo, com o
conceito cunhado por Kozinets (2014), traz consigo também uma série de
procedimentos a serem adotados para a realizacdo da netnografia,
especialmente dado o contexto e a diversidade de relagdes construidas no
meio on-line, em comunidades de pratica com padrdes distintos das relagdes
que ocorrem face a face. A escolha dos métodos nao se diferenciou tanto da

etnografia que seria realizada anteriormente, com a realizagéo de entrevistas
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on-line e de analise das interacbes efetuadas nos canais de comunicagao on-
line.

Contudo, apesar do contato face a face n&o ter sido possivel em
decorréncia da pandemia, as relagées que foram construidas on-line revelaram
outras especificidades, como a construgcdo da confianca e a sensacao de certo
anonimato sentido pelos estudantes, de maneira que se sentiram confortaveis
nas comunidades on-line para trazerem a tona questbes pessoais, além
daquelas tratadas no contexto escolar, mesmo que nao seja considerado um
ambiente formal de educacgado, e sim um cursinho pré-vestibular comunitario e
popular.

Partimos, portanto, de algumas premissas, quando dizem respeito a
essa comunidade virtual de pratica social, com o objetivo de entender o quanto
esse formato de ensino também afetou os jovens, a produgéo e a absorg¢ao do
conhecimento, bem como o nivel de comprometimento na entrega dos
materiais e das tarefas elaborados no curso. Os desafios, portanto, foram
outros. Nao mais simples, ndo mais complexos — apenas outros — e que

trouxeram tantas outras possibilidades de descobertas.

3.3. O ACESSO E O INGRESSO AO CAMPO: DESAFIOS E DESCOBERTAS

O acesso ao campo & uma questdo mais delicada na pesquisa
qualitativa do que na pesquisa quantitativa (FLICK, 2004), porque a escolha
determina uma série de fatores, além da dificuldade de se negociar uma
entrada em campo em algum lugar que ndo se conhece alguém ou que nao se
tem alguma afinidade.

Durante um projeto de iniciagédo cientifica realizado no ano de 2018, o
acesso ao campo em uma escola publica na cidade de Ceilandia — DF s6 foi
possivel gragas a indicagao de uma pessoa que conhecia a coordenadora da
escola. E, como o meu interesse e o compromisso ontolégico da pesquisa
vislumbrava a atuagdo em uma escola publica na Ceilandia, foi o local de
possivel ingresso. Porém, questdes burocraticas de negociagédo, entrada na
sala, horarios, desconforto de alguns estudantes e até alguns entraves da
préopria interagdo me fizeram pensar em outros lugares para a construcao de
dados conjuntamente em outras comunidades de pratica. Além disso, houve, a

época, uma dificuldade no sentido de conciliar o meu papel como
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pesquisadora, dado que a professora regente'?, gentiimente me apresentou,
nao como uma pesquisadora, mas como uma estagiaria que iria assistir as
aulas dela. Outra dificuldade que ocorreu foi da necessidade de os estudantes
sairem de suas aulas para participarem da pesquisa, pois ndao poderiam
respondé-las em outro turno.

Pensei na possibilidade de acessar um lugar onde eu ja atuava ha um
tempo e teria outras configuragdes na conducédo da pesquisa. Nao que fosse
menos desafiador o acesso a esse campo de pesquisa, mas a possibilidade de
ter um contato mais aprofundado com as pessoas, com os documentos € com
outros materiais que me possibilitassem maior acesso a dados como
documentos e também o proprio contato facilitado com os colaboradores.

Os cursos e as oficinas neste cursinho costumavam ser realizados
presencialmente com o objetivo de preparar os estudantes para o Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) e outros exames para o ingresso nas
universidades publicas ou particulares — justamente para oportunizar a esses
jovens outras possibilidades de estudo e de trabalho, a medida em que
ingressavam na universidade e em estagios ou empregos que exigissem nivel
superior. Porém, em decorréncia da pandemia de COVID-19, os cursos e as
oficinas tiveram de ser realizados on-line, com acesso ao campo em uma
comunidade virtual que se mantinha unida por meio de grupos, féruns e aulas
on-line.

Em 2020, houve a realizacdo da oficina de textos com foco no ENEM,
cujos colaboradores nao se sentiram tao a vontade para participar da pesquisa,
fato que trouxe bastante inseguranca de minha parte. Além disso, o ingresso na
disciplina de metodologia de pesquisa, ofertada pelo Programa de Pos-
graduagdo em Linguistica da UnB, permitiu o entendimento de preceitos e
teorias que outrora ndo haviam ficado relativamente claras. A permissao para
reajuste da rota foi necessaria para que eu pudesse ter mais seguranga com o
trabalho realizado e, em 2021, decidi reajustar a rota. Isso porque o estudo
com os textos e com a galeria de arte ndo foi necessariamente proficuo em
termos de geracéo de dados, em fungédo do baixo engajamento dos estudantes

para a produgdo. O novo ano de 2021, ainda de pandemia, trouxe a

12 Todos os meus agradecimentos a essa professora. Ela foi muito gentil, educada, aberta,
solicita e disponivel para me ajudar com a pesquisa. Além disso, me cedeu um espago para
que eu pudesse conversar com os estudantes e entender melhor a realidade deles.
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possibilidade de realizar a construcdo de uma pesquisa com estudantes do
ensino meédio que iriam cursar o pré-PAS para ingresso na Universidade de
Brasilia. Dessa vez, as aulas seriam regulares e deveriam ser oferecidas
semanalmente aos estudantes — aspecto que sera tratado mais adiante.

Embora eu tenha certa facilidade por conhecer o lugar e os responsaveis
pelo projeto, a cada ciclo, entram novos estudantes, de ambientes diferentes e
com historias de vida distintas. Boa parte dessas historias — permeadas por
situacdes de vulnerabilidade social, econémica, violéncia doméstica, abandono
escolar e diversos outros obstaculos para prosseguir com os estudos — nos
colocam diante de desafios para tornar o estudo mais atrativo e, por essa
razao, acabamos atuando também como conselheiros, buscando motivar
alguns estudantes que nunca acreditaram serem capazes de ingressar em uma
universidade publica. Tais acbes sdo capazes de, por meio da educacéo,
modificar todo o curso de vida de familias inteiras.

Por vezes, como pesquisadora, eu me questionei, ao ingressar em
campo, sabendo de algumas dessas especificidades que particularmente me
tocam, se o fato de ser uma pessoa distante daquelas situagdes nao fazia de
mim alguém que apenas “observava” os sujeitos, sem me envolver diretamente
com as historias deles. Ou seja, questionar até onde vao os limites da
pesquisa, do relacionamento e do compromisso com meus colaboradores de
pesquisa. O desafio, portanto, transcende o acesso ao campo, mas todos os
guestionamentos inerentes ao processo de pesquisa que trazem descobertas
sobre o outro, mas, sobretudo, sobre mim mesma. Situagdes que me
atravessam, me afetam(aram) a ponto de pensar se deveria mesmo prosseguir
com o estudo. Deparar-se com os recdnditos e abismos internos, além dos
questionamentos em relacdo ao estudo, foi importante para pensar por outro
lado, nas contrapartidas sociais que seriam dadas aos estudantes com este
estudo, que, de fato, ndo termina nesta dissertacao.

Encontrar virtualmente, mediar textos, incentivar os estudos, inspirar
com histérias e aconselhar estudantes foram verbos comuns nesse processo.
Nao de pesquisa, mas da construcao de relacionamentos que ultrapassavam a
sala de aula. De qualquer forma, pensar sobre esse processo e reconduzi-lo
quantas vezes fossem ou foram necessarias foi salutar para a pesquisa em si,

pensando sobre as reflexdes obtidas por meio da linguagem, da interagéo
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social mediada por tecnologia, pela multimodalidade e pelos
(multi)letramento(s) que emergem de praticas como essas — as quais a todo o
momento somos modificados e modificamos o curso da histéria, bem como o

lugar onde vivemos e atuamos como sujeitos.

3.3.1. Negociagao para ingresso ao campo

Para ingressar em campo, houve uma relativa facilidade, o que permitiu
negociar diretamente com o coordenador do cursinho pré-vestibular o ingresso
e o0 desenvolvimento de um curso com uma ementa que foi previamente
estudada com a orientacdo do meu professor orientador e também com outros
colegas. O campo, nesse contexto de pandemia, foi reconfigurado e convertido
nas aulas on-line mediadas por tecnologia, que ficaram posteriormente
gravadas para acesso dos estudantes que ndo poderiam frequentar as aulas
de maneira sincrona. Todos os meios, portanto, foram utilizados de forma a
oportunizar o acesso aos materiais desenvolvidos antes, depois e durante o
curso.

As negociagdes foram realizadas somente pelo meio on-line, ora por
Whatsapp, ora por e-mail, 0 que garantiram rapida aprovagao para ingresso em
campo e posterior construgdo da pesquisa, a partir de uma ementa
previamente apresentada para o coordenador do cursinho pré-vestibular e para
a coordenadora da instituicdo. Nesse sentido, o retorno foi relativamente rapido

e sem as tao (temidas por mim) burocracias.

3.3.2. Os colaboradores da pesquisa

Trago um breve panorama dos colaboradores da pesquisa, que também
foram meus alunos do curso de redacdo: sao adolescentes, estudantes de
ensino medio de escolas publicas e também privadas, com idades entre 15 e
17 anos. Por se tratar de um cursinho de preparagcdo para o Programa de
Avaliacédo Seriada (PAS — UnB), ndo havia uma defasagem em relagéo a idade
e ao ano de frequéncia no Ensino Médio, situacdo registrada nos cursinhos
anteriores, que eram mais focalizados em conteudos e preparagao para o
ENEM. Essa turma, portanto, foi mais homogénea em relagao a faixa etaria e
ao ano de frequéncia na escola.

O curso pré-PAS foi direcionado aos estudantes que se preparam para a
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segunda etapa do PAS, referente ao segundo ano do Ensino Médio, que
deveria ter acontecido no ano de 2020. Foi totalmente on-line (sem encontros
presenciais em decorréncia da pandemia) e ministrado ao vivo via Google
Meet, com mediacado das atividades pelo Google Classroom. No Google Meet,
ocorriam as aulas de disciplinas como Histéria, Geografia, Matematica, Biologia
e Literatura, além da disciplina de redagao, pela qual eu fiquei responsavel.

Ha, no curso, 145 estudantes matriculados, com uma média de
frequéncia, ao menos nas aulas on-line de redacao, de aproximadamente 70
estudantes por aula, embora houvesse, em relagdo a entrega dos textos, uma
média de 25 textos entregues por semana para uma devolutiva, com vistas a
ajustar a produgao textual. Os colaboradores, desde o comeco, ficaram cientes
de toda a ementa do curso e da pesquisa que iria ser realizada. Nenhum deles
ofereceu oposi¢cdo ao apoio na pesquisa e fizeram entregas condizentes com
0s materiais enviados.

Em decorréncia da pandemia de COVID-19, as provas do PAS que
ocorreriam em 2020 foram adiadas para o ano de 2021 e, por isso, foi
encontrada a oportunidade para iniciar um cursinho que se voltasse para a
preparagao desse publico em especial. Como ja fago parte dos cursinhos do
Jovem de Expressdo ha cinco anos, foi possivel notar uma maior dedicagao
desses estudantes que se preparavam para o PAS, o que mostrou uma maior
participacdo em relacdo as entregas dos materiais propostos, como as
producdes textuais solicitadas.

Durante as analises, os colaboradores nao serao identificados com seus
respectivos nomes, com vistas a preservar suas identidades, mas sim por meio
das iniciais de seus nomes. Estudante B., estudante D., estudante N. e
estudante S. foram as colaboradoras da pesquisa que atenderam aos critérios

de selecao do corpus que sera analisado no proximo capitulo.

3.3.3. A construgao conjunta de uma (nova) realidade

Parto da premissa de ndo me entender como uma outsider nesse campo
de pesquisa, mas sim com o olhar de alguém que modifica e € modificada por
meio dessa realidade coletivamente construida ndo somente a duas maos, mas
com inumeras maos e cérebros que compdem a inteligéncia coletiva e

transformadora. Nesse sentido, esse percurso, em conjunto com a analise a
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ser realizada no préximo capitulo, ndo tem fim nesta dissertacdo, mas
ambiciona trazer outras perspectivagdes para um trabalho educacional que
contemple realidades distintas, para além daquelas vivenciadas no ambiente
escolar, e sim que possam ultrapassar as barreiras de um ensino formal, com a
experiéncia de desenvolver ambientes ndo somente de aprendizados de
conteudos, mas de trocas e contrapartidas sociais que contribuam para a
sociedade.

Assim, os colaboradores da pesquisa contribuiram conjuntamente para a
construgcdo dos dados, que serdao analisados no capitulo seguinte, cujos frutos
foram ainda maiores do que o que se apresenta no capitulo analitico: tanto a
reflexdo sobre as praticas educacionais, quanto a possibilidade de se pensar
em um cronograma € em uma ementa construidos coletivamente, e de se
realizar um trabalho pautado em géneros discursivos mais proximos do
cotidiano dos alunos, para, a partir destes, estudar e produzir outros que
apresentassem maior complexidade, foi, inclusive no relato deles,
recompensador.

Depois de “Por entre fotos e nomes, eu vou” (caminhos tedricos) e de
“Eu vou, por que nao? (percurso metodoldgico), espero que estejamos prontos
para apreciar “o sol [, que] é tdo bonito” (trilhas analiticas). Prontos para seguir
adiante, rumo a construgdo conjunta decorrente das interagcdes que emergiram
no curso pré-PAS com colaboradores, os quais foram fulcrais nesse processo
de descobertas, de significacdo e de ressignificacdo da minha pratica docente,

que se reinventa todos os dias. O sol é tdo bonito e eu vou. Vamos?
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-4 -
O SOL E TAO BONITO, EU VOU!

Chegamos. Existe mesmo um ponto de chegada? Na verdade, esse é o
ponto de partida. Embora eu ndo tenha comecgado daqui, efetivamente. Durante
todo o periodo dessa pesquisa, deparei-me com inumeros desafios e
realidades que foram essenciais para a construcdo do que sera apresentado
adiante. O comecgo, com o PIBIC em 2018, foi apenas um passinho diante de
outros que viriam a seguir.

Em 2019, com o ingresso no mestrado, muitos aprendizados, disciplinas,
professores, colegas e trocas tao proficuas na academia foram salutares e
fulcrais para reconfigurar o estudo, que foi sendo reconduzido, pausado,
repensado e, especialmente, ressignificado. Em 2020, o ano de pandemia
langou desafios outros que foram trazidos pela cruel pedagogia do virus,
conforme conceituou Santos (2020), um deles impactou na defasagem na
educacao, o que teremos de enfrentar como docentes daqui por diante. Isso
sem falar na questédo relativa as aulas on-line, que reconfiguraram a pratica
docente. Esta secdo, que nos mostra um sol tdo bonito, o qual pudemos ver
somente das nossas janelas (por um tempo e para quem pdde fazé-lo), € um

convite ao novo, que nao é normal.

4.1. O CURSO REALIZADO

A proposta de elaborar um curso pré-PAS foi criada com o objetivo de
fornecer aos estudantes uma preparagao para o Programa de Avaliacédo
Seriada (PAS), especialmente para os estudantes que ficaram em defasagem
em relagdo a preparagdo para ingresso no PAS nas escolas publicas. Tal
situacao ocorreu porque o ano letivo de 2020 teve inicio em 10 de fevereiro nas
escolas publicas do DF. Porém, em decorréncia da pandemia de COVID-19, as
aulas foram suspensas por meio do decreto n. 40.509, de 11 de margo de
2020, publicado no Diario Oficial do Distrito Federal (BRASIL, 2020). As aulas
somente retornaram no dia 13 de julho de 2020, no formato remoto para os
estudantes, em forma de ensino on-line, mediado por tecnologia.

A defasagem de acompanhar cursinhos preparatérios para o PAS, que

ocorriam no ambiente escolar, foi especialmente ocasionada e agravada pela
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pandemia de COVID-19, que, em fun¢do do fechamento das escolas publicas
ou até pela dificuldade de acompanhar as aulas on-line, os estudantes nao
puderam participar de cursinhos ou atividades em suas escolas. Entédo, o curso
destinado aos estudantes era diario, com aulas de segunda a quinta-feira, das
18h as 21h. As aulas das sextas-feiras foram dedicadas a ampliacdo do
repertorio sociocultural com debates, palestras e assuntos relacionados a
provaveis temas de redagao.

O local de realizagao deste curso foi o Jovem de Expressado, pessoa
juridica de direito privado, sem fins lucrativos, que, em seu estatuto social,
possui como um de seus objetivos a promogéo de intercambio com entidades
cientificas para a producdo e a divulgagdo de informagbes, além de
conhecimentos técnicos e cientificos.

Além disso, outro objetivo concernente do curso € a promogao gratuita
da educacao e do voluntariado, de forma que promova assisténcia social as
minorias e excluidos, com foco no desenvolvimento econémico e no combate a
pobreza. Assim, o cursinho pré-vestibular do Jovem de Expressao € voluntario,
assim como a participacado dos professores, que ja trabalham ou ja trabalharam
em escolas particulares ou em cursinhos do Distrito Federal. Cada um destes
produz o curso especifico que sera ministrado aos estudantes, e as ementas
sdo aprovadas pelo coordenador do curso, que também esta alinhado ao
padrao de cursinhos e escolas particulares em Brasilia.

A inscri¢do no cursinho foi realizada pelo Google Formularios, por meio
do qual os estudantes forneciam informagdes sobre renda familiar, sexo, idade,
escolaridade e outros dados considerados necessarios para a construgcdo de
um perfil dos estudantes do cursinho em questdo. Foram inscritos no cursinho
on-line 277 estudantes. A possibilidade de disponibilizar o cursinho nessa
modalidade teve essa vantagem: expandir o numero de pessoas com acesso
aos conteudos e aos materiais. Antes, o cursinho pré-vestibular do Jovem de
Expressao (ativo desde 2015) n&o poderia receber tantos estudantes em
decorréncia da limitagdo do espaco fisico, que contava com cerca de 30
carteiras.

Desses estudantes, 56 (20%) sdo do sexo masculino, enquanto 220
(80%) sé&o do sexo feminino — situacdo que se refletiu também durante a

participacdo nas aulas on-line, uma presenga maior de estudantes mulheres.
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Dos 276 matriculados, 250 deles (aproximadamente 91%) estdo cursando o
Ensino Médio em escolas publicas do Distrito Federal e regides vizinhas, como
o entorno.

Cada um dos professores teve que elaborar uma ementa do curso
(Anexo I), com o objetivo de mostrar aos estudantes o que seria trabalhando a
partir do inicio das aulas. Para a disciplina de redagdo, o cronograma foi
desenvolvido em um trabalho que estivesse tanto alinhado com a matriz do
PAS quanto com as demandas de produgao genérica que os estudantes ja
dispunham. Portanto, o movimento foi partir de géneros discursivos que
utilizam texto verbal e ndo verbal, em consonancia com os textos empiricos
encontrados na sociedade. Além disso, optamos por trazer géneros discursivos
que fossem mais comuns a vivéncia cotidiana dos estudantes, bem como
géneros discursivos que foram avaliados com maior frequéncia pelo Programa
de Avaliagédo Seriada (PAS/UnB) ao longo de cinco anos de exame.

Nesse sentido, foi pensada a proposta de trazer a charge e 0 meme,
com vistas a contemplar a questdo da imagem na contemporaneidade, de
forma que tal pratica pudesse oferecer o suporte necessario para reconhecé-
las, interpreta-las e sensibilizar para géneros discursivos que, sob a
perspectiva vygotskyana, se aproximam mais da zona de desenvolvimento real
(ZDR), mas que, pela atuacdo na zona de desenvolvimento proximal (ZDP),
pudéssemos alcancar a zona de desenvolvimento potencial (ZDP).

A estratégia, portanto, seria partir do género discursivo popularizado —
0s memes — e chegar ao género discursivo menos comum (na vivéncia
partilhada pelos estudantes) — o artigo de opinido — por meio de atividades que
primassem por praticas de retextualizacdo e de ressemiotizagdo, as quais
seriam mediadas pela pesquisadora e incorporadas pelos colaboradores
(estudantes). A producédo do cronograma parte, portanto, dessa perspectiva.
Com a sensibilizagao necessaria para alcancar os estudantes e despertar-lhes
o interesse e a possibilidade de um trabalho que partisse de um lugar que ja
Ihes era bem comum, especialmente em se tratando dos memes.

A proposta de trazer os memes para a sala de aula, especialmente em
um cursinho voltado para a preparagdo para 0s exames, possuiu uma
inspiracdo vygotskyana, mas ganhou for¢a por ser um género discursivo que

evoca multiplas significagbes e possibilidades de abordagem. O meme, para
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além de ser um género discursivo essencialmente humoristico, valendo-se de
recursos multimodais e evocando multiletramentos, ele também é critico e
argumentativo, porque traz possibilidades de falar dos mais variados assuntos
de forma bastante critica e engajada, e ainda com a possibilidade de nao se
identificar, valendo-se, assim, de remixagem, praticas de ressemiotizagao e
retextualizacao, e intertextualidade, o meme possui ampla aceitacdo entre os
jovens nativos digitais.

O cronograma a seguir (Tabela 1) corresponde as aulas que foram
ministradas desde quando o curso comegou até a sua finalizagdo. Em
destaque, a aula 04 e a aula 05, destinadas a produgdo do género meme e
com o género artigo de opinidao, bem como a elaboracdo de uma analise da
retextualizacdo entre esses dois géneros, que foi apresentada como proposta

de estudo.

Tabela 1 - Cronograma da disciplina de redagao

ENCONTR DATA TEMA DA AULA
[0)
01 23/03 | Tipos e géneros discursivos - apresentacéo
02 06/04 | Polissemia, contexto e intertextualidade
03 13/04 | Género discursivo: a charge
04 20/04 | Género discursivo: 0 meme
05 27/04 | Género discursivo: o artigo de opinido
06 04/05 | Retextualizagdo do artigo de opinido para o meme
07 11/05 | Género discursivo: a carta argumentativa
08 18/05 | Género discursivo: a dissertagdo modelo PAS - introdugéo
09 25/05 | Género discursivo: a dissertacado modelo PAS —
desenvolvimento
10 07/06 | Género discursivo: a dissertacdo modelo PAS — conclusdo
11 14/06 | Resolugdo de exercicios PAS/UnB

Fonte: Planejamento da pesquisadora.

O curso foi todo realizado na modalidade remota (on-line), pois, em
decorréncia da pandemia, os encontros presenciais ndo puderam ser
realizados. Antes disso, houve uma votacao entre os professores para saber se
haveria a possibilidade de colocarmos aulées e outros encontros presenciais,
mas houve a decisdo unadnime de manter o ensino de forma remota, que
estava funcionando para boa parte dos estudantes que compareciam, com
frequéncia, as aulas.

Houve também o suporte da plataforma Google Classroom para inserir

as aulas on-line, materiais como apostilas, slides e outros recursos para o
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acesso, a interagédo e a participacdo dos estudantes. Também foi via Google
Classroom que as redacdes foram inseridas e as devolutivas também foram

dadas por meio da mesma plataforma, conforme ilustra a figura 1.

Figura 1 - Google Classroom do Pré-PAS do Jovem de Expressao

= JEX-PréPAS Mural Mividades Pocsoas Notas @

JEX - Pré PAS

codige da wrma bonzgza L2

Seleclona lemm
Fiewe uiosd da fot

Fonte: Material da pesquisadora.

Houve uma secao especificamente dedicada a disciplina de redacao e
foi, por meio dela, que os temas e as instru¢cdes das produgdes textuais foram
socializadas e os textos produzidos foram mediados por mim e devolvidos aos
estudantes. Houve, nesse sentido, a oferta de um curso que contemplou
géneros discursivos que pudessem ser avaliados na prova do PAS, de forma
que pudesse preparar os estudantes para alcangarem suas metas em relagao
ao curso que desejavam cursar na Universidade de Brasilia (UnB).

A primeira proposta de producgéo foi uma dissertagdo escolar no modelo
PAS, apenas para fazé-los rememorar alguns conceitos relativos a essa
producao e para promover a pratica do respectivo género. Antes de organizar o
curso e de voltar a atengao para os dois géneros discursivos (meme e artigo de
opinido), foi preciso apresentar aos estudantes a proposta de dissertagcao
escolar, por ser uma demanda deles.

Assim, a primeira produgéo, uma dissertagdo escolar, teve o objetivo de
identificar como estava a escrita dos estudantes, com fung¢do, portanto,
diagnéstica, a fim de se realizar as devolutivas com foco no desenvolvimento
da competéncia dos estudantes para a constru¢ao de suas producdes textuais
com foco no PAS. A posteriori, os outros géneros discursivos, especialmente o
meme e o artigo de opinido, foram incorporados a esse curso, com vistas a
potencializar as questbes argumentativas, focalizando, paralelamente, em

outros géneros discursivos que trouxessem diferentes manifestagdes
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argumentativas. Cabe ressaltar, de igual modo, a escolha pela dissertacado
escolar como a producdo inicial, nesse contexto. Em conversa com os
estudantes, eles proprios trouxeram essa questao, ao dizerem que possuiam
mais afinidade com esse género discursivo, por ser muito produzido na escola,
ao encontro do que eles demandaram do curso: a preparagao para o PAS.
Entdo, o caminho foi adotar a seguinte perspectiva: vamos partir do género
discursivo que os estudantes tiveram maior contato (na escola), desconstrui-lo
e trazé-lo para um percurso que trouxesse a percepgao do quanto a
argumentacdo esta presente no cotidiano dos estudantes, o que foi
demonstrado ao longo do curso com os demais géneros discursivos que 0s

estudantes tiveram de produzir, conforme apresenta a figura 2.

Figura 2 - Primeira proposta de produgéao textual da disciplina de redacao: dissertagcao escolar

Caniele Scuza postou uma nova atlvidade: [PRIME RA PROFPOSTA] PA.. Data de entr

R 1 100 44

Fonte: Material da pesquisadora.

Na primeira producao textual — a dissertacdo escolar — foram atribuidas
100 propostas e devolvidos 44 textos. Entende-se por diagnostico, nesse
contexto, como um entendimento das principais potencialidades dos
estudantes, bem como uma aproximagdao do que mais necessitaria de
mediacao da minha parte, pois, se o foco é a preparagcado para o PAS, seria
preciso discutir peculiaridades da avaliagao da banca, os critérios de correcéo
e a forma como essas producdes textuais deveriam ser abordadas.

A produgao do género discursivo dissertagdo escolar, embora nao seja o

foco de anadlise dessa pesquisa, foi fundamental para entender de que forma os
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estudantes manifestam as suas opinides nesse formato e se entenderiam a
transposicdo da dissertacdo escolar (comumente produzida em terceira
pessoa, com distanciamento) para o artigo de opinido, cuja projegao
argumentativa em primeira pessoa demanda outros posicionamentos em
relagéo ao género e em relagéo a propria perspectiva de trabalho.

Uma justificativa para inserir os demais géneros aqui nesta segao é
também detalhar um pouco mais o curso que foi ministrado, de forma que fosse
possivel, inclusive, a motivagdo para iniciativas semelhantes. Além disso,
importa destacar que todas as producdes textuais, independentemente do
género discursivo, recebiam mediagdes, ora no proprio grupo de whatsapp,
como foi o caso dos memes, por exemplo, ora na prépria plataforma, como

ilustra a figura 3.

Figura 3 - Modelo de devolutiva das produgdes textuais na coluna a direita

PRIMEIRA PROPOSTA] PAS - Segunda ctapa

Q;L AnlG Betania Lopes vox <

8o

[PRIMEIRA PROPOS TA] PAS - Sagundia atapa (12 ca abr da 2021 22-768:29) jpag

Fonte: Material da pesquisadora.

Convém destacar que, para cada uma das propostas, foram
disponibilizados materiais adicionais, como videos, podcasts e textos
motivadores, com o objetivo de ampliar ainda mais o repertorio sociocultural
dos estudantes e de promover a reflexdo acerca dos assuntos em questio.
Sem duvida, tais materiais favoreceriam o contato com outras realidades que
proporcionassem densidades e configuragbes modais distintas, visto que a
impossibilidade de interagdes face a face reduziram consideravelmente as
densidades das nossas interagcbes, que sao, presencialmente, muito mais

densas.
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As outras propostas de produgao seguiram com a mesma dinémica, ora
com a disponibilizacdo de um tema que ja havia sido trazidos anteriormente
pelo PAS UnB, ora com a elaboragdo de um tema, de acordo com discussoes
realizadas na sala de aula on-line. Na segunda aula, como o tema foi charge,
foi criada uma proposta de producéo textual de uma dissertacdo escolar para
tratar da liberdade de expressao, fazendo-os refletir acerca das charges e de
suas produgdes humoristicas, bem sobre os possiveis limites para essa

expressao, conforme podemos notar nas figuras 4 e 5.

Figura 4 - Segunda proposta de produgéo textual da disciplina de redagao: dissertagao escolar

= JEX-PréPAS Mural Atividades Poccoac Motse
Daniele $cuza postou uma nova atividade: [SLGUNDA PROPOST... Date de enfrega: 13 de abr. 23:54

s e e s s N 109 34

Proposta Il - PAS - JEX.d... IR Link

Word oottt https:/fwww.conectzs. org/n

O

Fonte: Material da pesquisadora.
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Figura 5 - Proposta de producao textual (segunda proposta)

PROPOSTA DE FRODUCAD TEXTUAL
A partir da leitura dos texlos molvadores e com base
nes conhecimentos construidos ao longe de sus
formacgao, redija toxte disserlative-argumentative em
modalidede escrita formal da lingua portuguesa sobre
o tema "Por que nds precisamos da liberdade do
oxpresefe?” O sou texte deve aborcar, ne minime
dois tipicos sbaixc:

« Lioerdade de expressan na arte

« Lioerdade de imprensa

« Discurzo de Sdio e liberdade de expressao

« Censura versus liberdade de expressao

« Anonimato e liberdade de expressac

« Oslimiles da liberdade de exprassao.

Fonte: Material da pesquisadora.

A terceira proposta, conforme se constata nas figuras 6 e 7, consistiu na
producdo de uma dissertagdo escolar sobre a “supremacia da imagem na pos-
modernidade”, com o intuito de provocar reflexdes acerca do uso da imagem
nas midias sociais, com vistas a preparar os estudantes para a aula posterior,
que seria a aula de producao dos memes, de forma que ja pudesse evocar
reflexdes acerca do uso (in)consciente das imagens e do potencial delas no

cotidiano.
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Figura 6 - Terceira proposta de produgéo textual da disciplina de redagao: dissertagédo escolar

Daniele Souza postou uma nova atividade: [TERCEIRA PROPOSTA] P... Data de entrega: 13 de mai

Item postado em 6 de mai 2
Boa tarde, galera! ;) 1 01 35
Entregues Trabalhos atribuidos Envios devolvidos
Segue a terceira proposta.
Data de entrega: 13/05 - quinta-feira
Boa produgdo! <3

**Durante as pesquisas, ndo se prendam somente aos
textos motivadores, hein?

Proposta Il - PAS - JEX.p...
PDF

Fonte: Material da pesquisadora.

Figura 7 - Proposta de producgao textual (terceira proposta)

INSTRUGOES PARA A REDACAO

1. O texto definitivo deve ser escrito a tinta preta.
2. O texto deve ter até 30 linhas.

3. Escrever, no minimo, 20 linhas.

4. Numerar as linhas para facilitar a corregéo.

PROPOSTA DE PRODUCAO TEXTUAL

A partir da leitura dos textos motivadores e com base
nos conhecimentos construidos ao longo de sua
formacao, redija texto dissertativo-argumentativo em
modalidade escrita formal da lingua portuguesa sobre
o tema “A supremacia da imagem na pds-
modernidade: por uma educacao visual' O seu texto
deve abordar, no minimo, dois topicos abaixo:

*  Acultura da "selfie”
Os transtornos de autoimagem
As “fake news" visuais
Os memes como virais
A importancia da representatividade
Educagao do olhar
Importancia de frequentar exposicoes

Prazo: 13/04 (quinta-feira)

Fonte: Material da pesquisadora.

A primeira parte da quarta proposta de producao, conforme ilustrada na
figura 8, teve 0 meme como género discursivo. Para a aula em questéo, foram
solicitados os memes para a producéo na sala de aula virtual via Google Meet.
A instrucao inicial da aula foi a de que os estudantes acessassem a plataforma
e, a partir de la mesmo, fossem construindo 0s memes para serem
compartilhados com os colegas de turma.

A plataforma utilizada para construir os memes foi o site Meme
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Generator (http://imgflip.com/memegenerator), e o tema para a construgéo dos

memes foi “aulas on-line durante a pandemia”, para discutir sobre a realidade
das aulas ministradas em formato remoto. Assim, no dia da aula ministrada, na
qual houve a produgao conjunta dos memes, havia 82 estudantes presentes na
aula on-line, via Google Meet. Nesse contexto, foram produzidos 77 memes
pela plataforma anteriormente citada, os quais foram compartilhados com os
colegas da turma, a fim de promover algumas discussdes acerca da produgao
de cada um.

A aula teve um alto nivel de participacao, pois a construcao coletiva dos
memes e a posterior projecdo deles para os colegas despertaram os mais
variados sentimentos: tanto de querer que os memes deles fossem vistos,
quanto de quererem demonstrar o quanto compartilham também das mesmas
questdes relativas ao ensino online/remoto durante a pandemia. Os memes,
por si so, trouxeram visdes bem humoradas e também criticas sobre o tema
que era tdo caro para eles. Mas, além de ser um tema caro, estava
contextualmente e historicamente situado, suscitando inquieta¢des e criticas a
respeito da conducdo dos processos educacionais durante a pandemia de
COVID-19.

A alta adesdo durante a produgdo dos memes foi bastante positiva,
tendo sido possivel assegurar que esses géneros discursivos, que pertencem
ao cotidiano dos estudantes, foram ainda mais incorporados por eles, nessa
pratica social tdo comum ao universo de interagdes, pois, no préprio grupo de
Whatsapp destinado para a interagdo com os estudantes, eles compartilham
memes e figurinhas.

Acredito que a alta adesdo aos memes como géneros discursivos veio
da abordagem de um formato que € tdo comum aos estudantes, embora tenha
causado também muito estranhamento. Alguns me questionaram se poderia
haver uma aula tao divertida assim, ou se aquilo mesmo era aula de verdade,
demonstrando resisténcia dos estudantes ao que n&o era considerado
conteudo por eles. Embora tal resisténcia tenha durado pouco tempo, pois o
envolvimento na aula foi 6timo e o debate proposto pelos memes e pelo tema
foi proficuo, eu senti que eles se abriram bastante em relagdo as inquietagbes
sobre as aulas on-line no (infelizmente ainda presente) periodo pandémico.

Depois da aula em questdo, houve, paralelamente, a partir da
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elaboragdo dos memes, a solicitacdo da produgdo do artigo de opinido
(segunda parte da quarta proposta), que deveria ter como base os memes que
foram elaborados por eles, mantendo-se as tematicas abordadas por meio
dessas producdes. As dissertagdes escolares serviram, portanto, para que eles
pudessem também perceber as nuances e diferengas entre esses dois géneros
discursivos — um que eles ja estavam mais acostumados a fazer na escola (a
dissertagdo escolar) e outro que possuia menor presenga no cotidiano (artigo
de opinido). Uma descoberta interessante, de minha parte, foi ter pensado,
inicialmente, que o artigo de opinido teria maior presenga no cotidiano dos
estudantes. Para boa parte deles, eu tive de explicar o que era um artigo de
opinido, as diferengas entre artigo de opinido e matéria jornalistica, as
configuracbes genéricas da produgcdao em questdo, visto ter percebido um

desconforto, inclusive, com o uso da primeira pessoa para argumentar.

Figura 8 - Quarta proposta de producao: do meme ao artigo de opiniao

Daniele Souza postou uma nova atividade: [QUARTA PROPOSTA] PA... Data de entrega” 21 de mai

ltem postado em 14 de mai. Editado as 25 de mal
Boa noite, querides! <3 2 1 36
Entregues Trabalhos atribuidos

Essa proposta é para a elaboragdo de um artigo de opinifio, baseado na nossa aula

judé-los
gflip.com/memegenerator

Memes (fonte para artig...

m Documentos Google

Fonte: Material da pesquisadora.

Educacdo e pandemia: d...
https://jornal.usp.brsartigos/...

A partir da quarta proposta — memes gerados — foram produzidos e
devolvidos 31 artigos de opinido. Contudo, apenas quatro deles, para efeito
deste estudo, serdo analisados, por motivos que serdo esclarecidos mais

adiante.
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Como houve, por parte dos estudantes, uma demanda para a produgao
de uma carta argumentativa, conforme proposta ilustrada na figura 9, de modo
que o género em questao também fosse mediado tanto na teoria quanto na
pratica, a partir do desenvolvimento e da devolutiva desse género discursivo
em sala de aula. Todas as 42 cartas argumentativas produzidas pelos
estudantes foram mediadas com suas respectivas devolutivas sobre os pontos

de desenvolvimento para os textos.

Figura 9 - Quinta proposta de producéo textual da disciplina de redagéo: carta argumentativa

Daniele Souza postou uma nova atividade: [QUINTA PROPOSTA] PAS ...Data de entrega: 31 de mai.

Item postado em 25 de mai. Editado 4s 1 de jun 2 1 36
Bom dia, querides estudantes! ;)

Entregues Trabalhos atribuidos

'3, a5 duas tarefas sugeridas para a producdo da

A primeira proposta é uma carta de reclamagéo da UFG, reivindicando o
pesicionamento do comité da Diamond Lounge. Essa devera ser inserida em uma
pasta ne Google Drive, pois sera corrigida entre vocés. Formarei os pares para
corregdo mutua, a depender da quantidade de envios, ok?

A segunda proposta & uma carta argumentativa sobre a volta as aulas, enderegada
ao Ministro da Educagdo. Néo se esquegam de usar o pronome de tratamento
adequado.

0 do arquivo ou quaisquer duvidas, podem me

Abragos e boa produgdo
Dan

P.S.: Quem quiser pode fazer as duas

Fonte: Material da pesquisadora.

A ultima proposta de produgcdo de género discursivo — sexta proposta
(conforme ilustra a figura 10) — foi uma dissertagcado escolar no modelo PAS, de
forma que eles produzissem, a priori, somente a introdugédo para que pudesse
ser analisada e verificada a presencga de tese, pois, nas propostas anteriores,
ela ndo tinha sido encontrada durante as leituras e a mediacao dos materiais
enviados. Logo, a ideia era de fomentar um espaco para readequacéo, com a
finalidade de atender a uma demanda que surgiu a partir das devolutivas e da
leitura dos textos, com as mediagdes realizadas por mim, por meio da

plataforma.
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Figura 10 - Sexta proposta de produgéo textual da disciplina de redagéo: dissertagédo escolar

Daniele Souza postou uma nova atividade: [SEXTA PROPOSTA] P... Data de entrega: 3 de jun. 23:59

S 33 105

Entregues Trabalhos atribuidos

Envio a proposta para vocés elaborarem ¢

AENTE a introdugdo, hein?
De 5 a & linhas e com uma tese bem dem a

Proposta de redagéo - JE...

B2 roF

—_—

©

Fonte: Material da pesquisadora.

A disciplina de redacéo, no cursinho comunitario, popular e gratuito do
Jovem de Expressdo, ocorreu de margo a julho, nas tergas-feiras, com
producgdes textuais, materiais produzidos e atendimentos dos estudantes tanto
pelo Whatsapp quanto também pelo Google Meet. Cabe destacar que os
atendimentos n&o se restringiram apenas as duvidas relativas as redagdes,
mas também para a elaboracdo de recursos aos que nao concordaram com a
avaliagdo realizada por mim. Os poucos casos (em decorréncia da falta de
tempo) foram analisados individualmente, com o espelho da redacédo em maos
e algumas mediacdes de minha parte, que foram posteriormente incluidas.

Foi reservado um horario em uma planilha colaborativa, via Google Docs
(Anexo Il), para que os estudantes que tivessem entregado a ultima proposta
pudessem ser atendidos individualmente, a fim de ouvir uma ultima devolutiva
em relacdo a experiéncia de escrita e, assim, oferecer maior apoio antes da
avaliagdo do PAS. O atendimento individual foi realizado via Google Meet e
durou 10 minutos para cada estudante. Houve alta adesdo dos estudantes nos
atendimentos individuais, com a disponibilizacdo de 40 horarios de
atendimentos de 10 minutos e 33 estudantes atendidos, que puderam ter suas
redagbes mediadas individualmente. O método foi bastante elogiado pelos
alunos e foi possivel, por meio deste, realizar um atendimento mais préximo
deles, além de conhecé-los melhor, o que ficou mais dificultado, em

decorréncia de as aulas serem on-line.
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Esse curso foi um dos mais prazerosos o qual tive oportunidade de
ministrar durante a pandemia. Isso porque a baixa adesédo dos estudantes e o
baixo retorno em relagédo as aulas com a participagao, feedbacks e devolutivas
das atividades foi algo que n&o inquietou s6 a mim, mas a boa parte de colegas
com os quais tive oportunidade de tratar sobre o assunto em conversas. Neste
curso tivemos um retorno tao agil, proximo e carinhoso dos estudantes, o que
recuperou meu animo em relagdo ao amor pela pratica docente, que tinha
ficado adormecido em muitos momentos durante a pandemia, quando a baixa
taxa de resposta dos estudantes me deixou, por muitas vezes, bastante
angustiada. Embora seja um trabalho voluntario, a devolutiva em afeto,
participacao e retorno positivo de aulas preparadas para esses estudantes é o

que fez, de fato, a pratica ter valido a pena.

4.2. ANALISE DOS MATERIAIS PRODUZIDOS DURANTE AS OFICINAS

Diante do volume dos memes e dos artigos de opiniao produzidos
durante as oficinas, o primeiro passo analitico foi preciso realizar um recorte
para as analises que correspondem aos objetivos dessa dissertacdo. Como
foram produzidos 77 memes e 31 artigos de opinido, para a selegédo do corpus,
reuni produgdes de estudantes que realizaram tanto o meme quanto o artigo de
opinido, mantendo-se, do meme ao artigo de opinido, a tematica desenvolvida,
ou seja, representando que somente as estudantes que sinalizaram o evidente
processo de retextualizacdo e de ressemiotizacdo ao analisar os pares. Além
disso, foram incluidos, no estudo, apenas aquelas que concordaram em
participar da entrevista individual, via Whatsapp, totalizando um 12 producdes
textuais (4 memes, 4 artigos de opinido e 4 trechos de entrevistas cedidas
pelas estudantes).

Para isso, os artigos foram mediados e devolvidos aos estudantes com
as respectivas observacdes. A partir dessa devolutiva e da leitura desses
materiais produzidos, foram analisados também se os artigos de opinido
continham, no corpo do texto, a presenca do tema tratado também no meme,
pois, diante do grande tema: “Educacao on-line na pandemia”, seria possivel
derivar outros assuntos, como: saude mental, alta carga de trabalho, saudade

das aulas presenciais, entre outros assuntos que poderiam derivar do grande
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tema. Dessa forma, do montante de 31 artigos de opinido e de 77 memes
produzidos pelos estudantes, 4 corresponderam aos critérios ja expostos.

Nesse sentido, considerando-se o alto carater do material sob analise,
conclui ser suficiente, para uma pesquisa qualitativa, a selecdo desses 4
estudantes, tendo em vista as duas produg¢des de cada um deles (um meme e
um artigo de opinido), com foco nos processos de retextualizagdo e de
ressemiotizagdo entre os géneros discursivos em questdo. Em suma, nossos 4
colaboradores produziram os dois textos (meme e artigo de opiniao),
mantiveram a tematica entre os géneros discursivos e participaram da
entrevista semiestruturada realizada pelo Whatsapp, possibilitando, assim, a
triangulacdo metodoldgica almejada.

Conforme ja fora explicitado no capitulo metodoldgico, os colaboradores
nao foram identificados com seus respectivos nomes, com vistas a preservar
suas identidades, mas sim por meio de suas iniciais. Logo, contaremos com a
colaboracdo das estudantes B., D., N. e S. Cabe ressaltar que as quatro
colaboradoras permitiram a utilizagdo dos dados construidos conjuntamente
nas aulas: tanto dos memes e dos artigos de opinido produzidos, quanto da
gravagao da aula e do chat para analise posterior.

Um dos sentimentos em relagdo as colaboradoras que mais me deixou
surpresa foi o quanto elas se sentiram importantes ao disponibilizarem os
dados para a pesquisa, disponibilizando o tempo delas, assim como os dados
por se sentirem parte de algo importante, como disse uma delas.

Diante dessa permissao, foi realizada uma analise de cada um dos
memes em seus aspectos multimodais (densidade, configuracéo), assim como
em relacdo ao assunto que foi proposto na produ¢cdo dos memes — “aulas on-
line na pandemia” — e retextualizado/ressemiotizado para o artigo de opinido. O
meme, portanto, serviu de “ponto de partida” para a produgcdo de um
argumento que pudesse ser inserido no artigo de opinido, que podia ser
realizado em qualquer parte do texto, fosse na introducédo, no desenvolvimento
ou na conclusdo do artigo. Cabe frisar, por fim, que as quatro colaboradoras
foram bastante participativas no curso, ndo somente na producdo desses

géneros discursivos, mas também da disponibilidade para serem entrevistadas.
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Os memes, conforme anteriormente citado, foram produzidos por meio
do site Meme Generator, que disponibiliza imagens dos memes que estao
sendo utilizados de forma mais frequente. Isso parte da premissa de uma
inteligéncia coletiva (LEVY, 2003) e do modelo contido no formato de
Letramentos Remix (DUDENEY et al., 2016, p. 55), partindo de uma imagem
que ja existe, somente para encaixar o outro suporte modal, que € o texto
escrito. Além disso, os memes compdem um género discursivo ao qual a
BNCC faz mencido, especialmente, por se tratar de um género da
contemporaneidade, o qual os estudantes e professores estdo imersos. Além
disso, o género em questao possibilita um olhar para as semioses presentes
(multimodalidade) nas diversas praticas sociais (multiletramentos).

Os memes serdo analisados em relacdo a densidade modal que
puderam ser observadas, para refletirmos sobre esses materiais produzidos
pelos estudantes em relacdo a tematica. Todo o processo, muito importante
para eles, torna-se significativo, na medida em que se situa historicamente no
contexto da pandemia, momento de transformagdes educacionais advindas de
uma situacdo que nos afetou proximamente. Além disso, serdo analisadas
também a configuragdo e a sobreposicdo modal dos processos de
retextualizacédo e de ressemiotizacao.

4.2.1. Estudante B — “Excesso de tarefas on-line”

Apoés a proposta de trabalhar com o tema “aulas on-line na pandemia”
com o meme e com o artigo de opinido, a estudante B., brasiliense, 17 anos,
moradora de Planaltina (DF) e estudante de uma escola publica na Asa Norte,
abordou em seus textos produzidos um assunto que foi bastante discutido
pelos estudantes durante a aula on-line: o excesso de tarefas que era
disponibilizado nas plataformas durante o periodo da pandemia. A presente
secao, portanto, objetiva-se a analisar a produgao textual da estudante, com
vistas a decompor as semioses contidas e fazer um paralelo com a
retextualizacao, principal objetivo deste estudo. Para iniciar, apresento o meme

produzido pela Estudante B, conforme mostra a Figura 11.
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Figura 77 - Meme produzido pela estudante B

PROFESSOR: "Se

eu fosse vc eu ndo
comemorava,eu no sel
lugar acho que chorava

e

{TIVIDADES CONCLUIDAS

Fonte: Dado desta dissertagao.

Com o objetivo de compor e aprofundar a analise proposta, disponibilizo
o artigo de opinido produzido pela mesma estudante, na condi¢ao de que ela
tenha utilizado o primeiro texto (meme) para basear a produ¢do do artigo,

conforme mostra o Quadro 2.

Quadro 2 - Artigo de opinido produzido pela estudante B.

Primeiro paragrafo — introducao
A educacdo a distancia (EaD) aumentou com o advento do
coronavirus no Brasil. Em decorréncia desse modelo de educagéao
adotado pelo Ministério da Educacdo, o estudo dos jovens
brasileiros se torna cada vez mais precario, resultando evasao
escolar, defasagem no aprendizado, desequilibrio da saude mental
etc. Uma pesquisa feita pelo Data Folha em janeiro de 2021, a
pedido do C6 Bank, mostra que 4 milhdes de alunos abandonaram
a escola em 2020.
Segundo paragrafo — desenvolvimento
Esta evasdo € consequéncia de um governo que nao esta
preocupado com a educagdo, que coloca seus interesses
individuais acima dos direitos da populagdo. Em julho de 2020,
uma pesquisa divulgada pelo G1 mostra que 89% dos professores
nao possuia experiéncia em dar aulas remotas antes da pandemia,
gerando uma sobrecarga tanto para os professores, quanto para os
alunos. Segundo a Associacao Brasileira de Educacéo, 58,3% dos
estudantes entrevistados relatam que nédo estavam dando conta de
acompanhar as atividades propostas pela escola.
Terceiro paragrafo — concluséao
Este € um assunto muito delicado, pois a falta de equipamentos
necessarios para o EAD, falta de foco, desorganizagéo, falta de um
local adequado para os estudos entre varios outros fatores
contribui para uma geragcao de jovens ansiosos e depressivos,
deslocados e apreensivos. O que falta para solucionar esse
problema é um governo que se preocupe com O Seu povo e que
faga as politicas publicas acontecerem na realidade, € preciso que
todas as fases do ciclo de politicas publicas sejam compridas pelo
governo, caso contrario a educacao se tornara mais falha.
Fonte: Dado desta dissertagao.

116



Também disponibilizo para a analise, a fala da propria estudante, obtida
por meio de um audio pelo Whatsapp, de um depoimento feito por ela, quando
questionada sobre os sentidos desvelados sobre o meme que ela mesma
produziu. A estudante B., portanto, foi a produtora dos textos e também refletiu
sobre a propria pratica de textos, além de refletir sobre o posicionamento

acerca do tema em questao.

Assim, tem varios outros problemas, mas pelo menos por parte da
minha turma, foi um dos principais porque ninguém tava acostumado
né? A estudar em casa, né? A transformar sua casa em lugar escolar,
né? E, assim, é diferente porque as pessoas tinham muitos
problemas, como ndo ter um lugar adequado. Essa demanda de
atividades, pelo menos pressionava boa parte da minha turma, né? E
as vezes até eu fico 'meu Deus, que tanto de atividade é essa?' o que
€ uma loucura, porque ninguém estava acostumado. (...) todas essas
tarefas e atividades acarretaram em varios problemas, né? Como
ansiedade e depressdo nos estudantes. (Estudante B, depois de
questionada sobre os sentidos desvelados no meme produzido).

A seguir, como proposta de analise, além da retextualizacdo e de uma
proposta que vai ao encontro da argumentacdo desenvolvida pela estudante,
apresento uma tabela com a analise dos dados conjuntamente construidos
com a estudante, considerando categorias de analise, bem como decompondo
as semioses e trechos que contribuem para o processo de retextualizagao e de
ressemiotizagdo que ocorreram durante a passagem do meme para o artigo de

opinido.

Tabela 2 - Retextualizagao e ressemiotizagao dos textos da Estudante B.

Retextualizagcao/Ressemiotizacao da Estudante B

Categoria Meme Artigo

“(...) o estudo dos jovens se torna cada vez mais

Néo verbal: . ~ »
precario, resultando evaséo escolar.” (I. 4)

Espaco sideral

AuJElEs . “(...) falta de um local adequado para os
VTR estudos.” (I. 20)
“Todas as atividades v
COMEILES i (e o “(...) geracao de jovens deslocados.” (I. 21)
DISTANCIA Nao verbais: “(...) governo que nao esta preocupado com a
Roupa de astronauta educagdo, que coloca seus interesses
individuais acima dos direitos da populagdo.” (.
Auséncia de contato 9)
visual

“(...) a falta de equipamentos necessarios para o
Capacete de astronauta EAD, falta de foco, desorganizagao, falta de um
local adequado para os estudos entre varios
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Distanciamento fisico outros fatores contribui para uma geracdo de
Posicéo corporal jovens ansiosos e depressivos, deslocados e
apreensivos.” (. 19-21)

Nao verbais: “(...) Em julho de 2020, uma pesquisa divulgada

Diferenga de tamanho pelo G1 mostra que 89% dos professores nao

possuia experiéncia em dar aulas remotas antes

PODER Arma apontada da pandemia, gerando uma sobrecarga tanto
para os professores, quanto para os alunos.

Ll By Verbal: Segundo a Associagao Brasileira de Educagéo,

“Se eu fosse vocé eu ndo | 58,3% dos estudantes entrevistados relatam
comemorava. Eu no seu que ndo estavam dando conta de acompanhar
lugar acho que chorava.” | as atividades propostas pela escola.” (I. 9-17)

Fonte: Dado desta dissertagao.

A relacdo entre os textos contidos no meme, no artigo e também no
depoimento colhido da estudante, é possivel identificar trechos argumentativos
que vao ao encontro da mensagem que a produtora dos textos deseja
transmitir: 0 excesso e a sobrecarga das atividades durante as aulas e tarefas
disponibilizadas on-line pelos professores. Como a proposta de estudo visa
analisar a retextualizagdo e a ressemiotizacdo, o meme foi decomposto em
categorias e semioses e o artigo de opinido, assim como o depoimento, em
trechos que estdo de acordo com o objetivo da observancia dos dois
processos.

Quando da passagem do meme para o artigo, na categoria AMBIENTE,
€ possivel encontrar um deslocamento espacial na passagem do meme para o
artigo de opinido com algumas passagens textuais que demonstram tal feito. O
meme ter sido retratado no espacgo ja representa por si s6 um distanciamento
do ambiente escolar, demonstrando que nao € somente na escola que essa
opressdo € sentida pelos estudantes, mas também em outros espacos,
inclusive que ndo pertencem nem ao mundo concreto, fisico, o que pode ser
demonstrado no artigo pelas passagens que mostram os estudantes
“‘deslocados” e “uma falta de ambiente adequado para os estudos”. O
espago/ambiente, portanto, é entendido como importante para o aprendizado e
também para se integrar e se desconectar de ambientes ndo considerados
“‘adequados” para o estudo, como a propria casa, por exemplo. Essa

possibilidade de perceber que as atividades parecem “perseguir’” o estudante,
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inclusive fora do ambiente escolar causam ainda mais apreensado dentro do
contexto da pandemia, o que para a estudante, no artigo, se reflete em “evasao
escolar’, “desequilibrio na saude mental”’, e “contribui para uma geragao de
jovens ansiosos e depressivos, deslocados e apreensivos”.

Na categoria DISTANCIA, algumas semioses se destacam nessa
passagem, configurando o proprio distanciamento fisico e também do
estudante e da propria escola. As roupas de astronauta e o distanciamento,
sem o contato fisico entre professor e estudante também remetem a uma falta
de presenca fisica entre os dois, o que evoca ainda mais a questido da
assimetria na relacao entre professor e aluno, que foi tdo afetada pela distancia
também durante a pandemia e as aulas on-line. A distancia fisica da escola e
dos professores também pode ser refletida, durante a passagem do meme para
o artigo, em uma distancia dos proprios governantes em relacéo a educagao e
a disponibilizagao de recursos para que esses continuem os estudos diante da
situacdo adversa da pandemia e das aulas on-line. A estudante, nesse
contexto, estabelece um raciocinio argumentativo de causa e efeito: a distancia
e a assimetria causam a evaséo, o abandono e o desinteresse na escola.

Ja a categoria PODER/ASSIMETRIA, a meu ver, merece uma atengao
especial, pois acredito que foi a parte de maior destaque na defesa da
estudante, tanto em relagdo ao processo de retextualizacdo e de
ressemiotizagcédo, quanto em relagdo ao desenvolvimento argumentativo ao qual
ela se propds. No meme, por exemplo, existem semioses modalmente mais
densas na representagao do poder e da assimetria construida na relagao entre
professor e aluno. No meme, algumas semioses merecem ser destacadas por
esse potencial argumentativo que trazem representam uma opressao vivida
pelos estudantes, a exemplo da arma, da auséncia de contato visual e a
assimetria entre professor e aluno (representada pelos astronautas). Ou seja,
as semioses verbais e visuais confirmam as experiéncias relatadas em relagao
as aulas on-line e as tarefas durante o periodo de pandemia.

A assimetria também ¢é confirmada por outras semioses, como o
distanciamento fisico, a auséncia do contato visual e a diferenca de tamanho
entre eles, demarcada entre o professor e o aluno, o que fica evidente com a
marcacao verbal “PROFESSOR”, quando se refere a fala do docente, para

deixar bem demarcada essa assimetria e a diferenga entre os dois. A atribuicdo
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de muitas atividades pode ter sido causada porque os professores, de acordo
com o artigo de opinidao “ndo possuiam experiéncia em dar aulas remotas antes
da pandemia”, algo que se torna mais dificil de ser encarado, pois a distancia
fisica pode se tornar um empecilho para questdes mais sensiveis como estas,
de entender quando e se ha uma sobrecarga de atividades para os estudantes.

Além de termos uma metafora espacial evidente, com o posicionamento
corporal do astronauta maior que esta a direita, nds percebemos também uma
postura corporal de superioridade, frente ao astronauta da esquerda, que
parece estar mais curvado também, olhando para a terra, que simboliza “todas
as atividades concluidas na plataforma”, o que representa uma opressao em
relagdo as atividades ou em relagcdo a presencga on-line. A representagao
pictérica do meme em questdo chama atencdo para o extenso volume de
atividades que sdo enviadas pelos professores, como forma de suprir uma
demanda de conteudos e acdes, antes ministradas em sala de aula. O que na
passagem para o artigo de opinidao é possivel identificar quando a estudante
destaca a pesquisa, inserida como repertério sociocultural para compor a
argumentacédo: “Segundo a Associagao Brasileira de Educagao, 58,3% dos
estudantes entrevistados relatam que ndo estavam dando conta de
acompanhar as atividades propostas pela escola.”

Em relagdo a densidade modal, a imagem por si s ja € um elemento
que traz uma situagdo de opressao do astronauta maior (que aponta a arma)
em relagdo ao astronauta menor (que estad na frente). Aparece também um
elemento modalmente denso para essa analise: a arma. Tal arsenal, que
apresenta a violéncia e aparece bem no centro da imagem, ressalta ainda mais
a opressao vivenciada pela estudante e pelo grupo de estudantes representado
por ela, ao serem submetidos, durante as aulas on-line, a um alto volume de
atividades disponibilizadas. O texto verbal contido anteriormente, na diregcao
dos astronautas, € de fundamental analise, pois, no primeiro, em dire¢cdo ao
astronauta menor (representando o estudante), o enunciado “Todas as
atividades concluidas na plataforma”, grafado em maiusculas, sinalizavam uma
obrigagao que foi cumprida por parte do estudante em questdo. E depois outra
semiose verbal que é “Se eu fosse vocé eu ndo comemorava. Eu no seu lugar
acho que chorava.”, demonstrando o quanto a sobrecarga de atividades na

plataforma pode ser entendida como uma relagdo de muita opressdo e de
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assimetria, a ponto de “fazer chorar”.

No depoimento da estudante B. €& possivel também encontrar
confirmagbes dessa experiéncia com as palavras “pressionava”, “meu Deus,
que tanto de atividade é essa, o que é uma loucura” e também no “todas essas
atividades e tarefas acarretam em varios problemas, como ansiedade e
depressdo nos estudantes.”, conduzindo a uma linha argumentativa que
dialoga com as semioses presentes nos textos apresentados e produzidos pela
estudante B.

As adaptacbes que conduziram ao processo de retextualizacdo e de
ressemiotizacdo, portanto, foram efetuadas a partir do momento que a
estudante B. entendeu o meme como recurso de humor e que sua
comunicagao soava mais despretensiosa e informal, ja o artigo de opinidao
exigia a formulagdo de uma opinido com mais criticidade e a apresentacao de
elementos para compor uma argumentacdo mais consistente — algo que,
conforme a propria estudante verbalizou, poderia ser também obtido por meio
do riso, desde que houvesse, segundo ela mesma, uma observacido mais
atenta. Outro fator de marca essa transicdo entre géneros seria a propria
estrutura do género artigo de opinido, cuja prépria configuragdo genérica
demanda que tais alteragdes sejam feitas durante o processo de
retextualizacdo que parte da premissa de que, embora tenham sido feitas
alteragdes, a mensagem do meme e do artigo continuaria a mesma.

Embora a proposta de producdo tenha sido um artigo de opinido, em
relagéo ao género discursivo, foi possivel notar que a estudante B. produziu um
formato que se assemelha mais a uma dissertagao escolar, pois ela ndo se
projeta argumentativamente em primeira pessoa, distanciando-se da situagao-
problema por ela apresentada, sem deixar, todavia, de discutir os pontos que
foram tratados no tema em questdo; bem como pela inser¢do da proposta de
intervengao, competéncia avaliada no ENEM, mas nao no PAS. A estudante
dividiu o texto em trés paragrafos e, no primeiro ela, contextualizou o tema,
sem se projetar argumentativamente em primeira pessoa na introdugéo. Além
disso, ela inseriu um repertorio sociocultural que alerta para o abandono
escolar, como consequéncia da adog¢ao do modelo que, para ela denominado
“‘EAD?”, foi implementado em decorréncia da pandemia de coronavirus.

Ja é de conhecimento da estudante, portanto, que a passagem do
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género discursivo meme para o género discursivo artigo de opinido possui
outros recursos de linguagem, pois ela coloca bem em sua entrevista a
utilizacado de pesquisas “para provar sua opinido”, algo que nao aparece, nem
seria demandado, no meme. Por ter um carater mais formal e até mais
cientifico (diferentemente do meme, de caracteristica informal e engracgada),
elementos como pesquisas, por exemplo, precisam aparecer para fundamentar
a opinidao— o que nao se trata apenas do estilo da estudante, mas também da
prépria configuracdo genérica do artigo de opinido, visto ser comum tal
intertextualidade para “comprovar” a opinidao emitida, de forma que essa né&o
seja considerada um mero “achismo”.

Por meio dessa anadlise, foi possivel perceber a sobrecarga de
atividades, como trabalhos e tarefas que eram direcionadas para os estudantes
durante o periodo das aulas on-line na pandemia, o que, para a estudante B.,
foi motivo para o agravamento de doencas mentais, como ansiedade e
depressdao, em um contexto no qual a saude mental ja se encontrava
fragilizada em decorréncia da pandemia. Situacbes que a Estudante B.
demonstrou em suas producdes textuais e também por meio de sua fala, o que
permitiu o entendimento e a conclusdo do quanto tais relacées construidas por
meio da assimetria e pelo distanciamento fisico imposto pela pandemia se
tornaram motivo de preocupagdo e de opressdo para os estudantes e,

especialmente para ela mesma.

4.2.2. Estudante D — “Saudades das aulas presenciais”

Para prosseguir com as analises das retextualizagcbes e
ressemiotizacdes propostas, apresento os textos produzidos por outra
colaboradora do presente estudo, a Estudante D., que é venezuelana, tem 17
anos, mora em Taguatinga e também estuda em uma escola publica da cidade.
Em seus textos, a estudante abordou um tema comum aos estudantes que foi
a mudanga das aulas presenciais para as aulas on-line e algumas
consequéncias deste processo, que impactou inteiramente a comunidade
escolar. Para iniciar, apresento o meme produzido pela Estudante D., conforme

mostra a Figura 12.
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Figura 72 - Meme produzido pela estudante D
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Fonte: Dado desta dissertacao.

Para compor a analise, a qual este estudo objetiva-se a cumprir,

apresento também o artigo de opinido produzido pela Estudante D., na

condicdo de que ela tenha utilizado o primeiro texto (meme) para basear a

produgao do artigo, conforme mostra o Quadro 3.

Quadro 3 - Artigo de opinido produzido pela estudante D.

Primeiro paragrafo — introducéo

Atualmente estamos vivendo provavelmente um dos anos mais
dificeis que ja tivemos em anos devido a pandemia global. Por
conta disso, muito se debate sobre a nova modalidade académica
de dirigir aulas via digital, pois embora a internet seja uma 6tima
ferramenta para os alunos, também é uma grande distragdo, assim
como o ambiente de estudo.

Segundo paragrafo — desenvolvimento

Certamente, os meios tecnologicos representam hoje um
instrumento fundamental em nossas vidas, pois tanto para o
trabalho quanto para a escola sdo uteis em todas as areas. Além
disso, 0 mundo da tecnologia ajuda e incentiva cada vez mais a
educacéao a ser distribuida a mais pessoas por meio das diversas
plataformas que oferece. No entanto, algumas falhas trazidas pela
educacdo virtual tém sido demonstrada em varios jornais mundiais.
Sao competéncias que ainda sdo em problemas cotidiano, como
por exemplo, a desconcentragdo que impede a correta transmissao
do conhecimento ao aluno. Do meu ponto de vista, a aprendizagem
precisa de um ambiente adequado para um melhor entendimento
do assunto, visto que muitas pessoas nao tém conseguido obter, o
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mesmo rendimento académico que tinham em 2019. Segundo o
criador de conteudo colombiano "Vida segun Richie", nem todos
tém o mesmo nivel de disciplina e concentragdo necessarios para
enfrentar aprendizagem virtual.
Segundo paragrafo — concluséo
Depois dos fatos mencionados percebe-se que, o significado das
"aulas on-line" na pandemia pode ter uma dicotomia em sua
definicdo ou descrigdo, entretanto, a realidade de muitas pessoas é
a falta de concentragdo nas aulas virtuais, portanto, é preciso
entender as falhas e encontrar uma alternativa para que nao
continue ocorrendo.
Fonte: Dado desta dissertacao.

Ademais, disponibilizo para a composicdo da presente analise, o
depoimento da estudante D. sobre a tematica em questdo. O depoimento foi
obtido por uma entrevista realizada com a estudante pelo Whatsapp, quando
questionada sobre o que a produgcdo do meme e do artigo representaram para

ela.

“Para mim representa a minha saudade dos professores e suas
explicagdes nos conteudos, pois ndo € o mesmo ter aulas on-line que
estar em uma aula presencial” (Estudante D. depois de questionada
sobre os sentidos desvelados no meme produzido por ela).

Como proposta de analise, além da retextualizacdo e de uma proposta
que vai ao encontro da argumentacéo desenvolvida pela estudante, apresento
uma tabela com a analise dos dados conjuntamente construidos com a
estudante, considerando categorias de analise, bem como decompondo as
semioses (verbais e ndo verbais) do meme produzido e trechos do artigo
(verbais) que contribuem para o processo de retextualizagcdo e de
ressemiotizacdo que ocorreram durante a passagem do meme para o artigo de

opinido.

Tabela 3 - Retextualizacao e ressemiotizagao dos textos da Estudante D.

Retextualizacdo/Ressemiotizagdo da Estudante D

Categoria Meme Artigo
AMBIENTE “(...) nova modalidade académica de
ESCOLAR dirigir aulas via digital.” (I. 3-4)
Nao verbal: “(...) embora a internet seja uma o6tima
Balao amarelo ferramenta para os alunos, também é

uma grande distracdo, assim como o
ambiente de estudo.” (I. 5)

“(...) No entanto, algumas falhas trazidas
pela educacdo virtual tém  sido
demonstrada em varios jornais mundiais.
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Sao competéncias que ainda sdo em
problemas cotidiano, como por exemplo,
a desconcentracdo que impede a correta
transmissdo do conhecimento ao aluno.
Do meu ponto de vista, a aprendizagem
precisa de um ambiente adequado para

Verbais: um melhor entendimento do assunto,

“Aulas presenciais” visto que muitas pessoas nao tém

“Pandemia” conseguido obter, o0 mesmo rendimento
académico que tinham em 2019.” (I. 12-
19)

“(...) nem todos tém o mesmo nivel de
disciplina e concentracdo necessarios
para enfrentar aprendizagem virtual...” (l.
20-21)

Nao verbais:
Bragos estendidos
POSIGAO Alcance do balo
CORPORAL Luzes mais claras
Bragos envolvendo
Luzes mais escuras

“(...), a realidade de muitas pessoas é a
falta de concentracdo nas aulas virtuais,
portanto, é preciso entender as falhas e
encontrar uma alternativa para que nao
continue ocorrendo...” (. 25-28)

“(...) nem todos tém o mesmo nivel de
disciplina e concentragcdo necessarios
para enfrentar aprendizagem virtual...” (l.

3 Nao verbais: 20-21)
EXPRESSAO | Contentamento (boneco branco)
FACIAL Sorriso feliz (boneco branco)

“(...), a realidade de muitas pessoas é a
falta de concentracdo nas aulas virtuais,
portanto, € preciso entender as falhas e
encontrar uma alternativa para que nao
continue ocorrendo...” (. 25-28)

(MUDANCA) Ironia (boneco rosa)
Apreenséo (boneco branco)
Gota de suor (boneco branco)

Fonte: Dado desta dissertagao.

Ao relacionar os trés textos, a Estudante D. segue uma linha
argumentativa em defesa da sala de aula presencial como um espago
importante para o aprendizado e que a auséncia deste € motivo de apreensao
nao somente por parte dela, mas também de outros estudantes que vivenciam
a mesma experiéncia. A defesa da Estudante D. foi comprovada nos trés textos
e durante a retextualizagdo e a ressemiotizacao, ela abordou tais questdes de
forma que pudesse representar o seu sentimento em relagdo ao periodo de
realizacao das aulas on-line.

Na categoria AMBIENTE ESCOLAR, o boneco branco esta tentando

alcancgar o baldo com as “aulas presenciais”. Ele deseja obter aulas presenciais
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no espagco da escola e parece estar diante de um empecilho, que ¢é
demonstrado no segundo quadro, quando aparece o boneco rosa com o0s
dizeres “PANDEMIA”. Em suma, a pandemia € o empecilho para que as aulas
presenciais ndo ocorram, distanciando os estudantes do ambiente escolar e,
com isso, acarretando consequéncias negativas para o processo de ensino e
de aprendizagem para a Estudante D. Nessa categoria, a Estudante D.
defende que o afastamento das aulas presenciais e do ambiente escolar
representa como consequéncias, as quais ela expés no artigo: a falta de
concentragdo, a distragdo e uma diminuigdo no rendimento académico, o que
ela mostra no processo de retextualizagdo na passagem do meme para o artigo
de opinido. Para ela, somente no ambiente da escola € possivel ter um bom
rendimento, ter boas notas e um espaco de estudo e de troca com os colegas e
professores. Em seu depoimento, obtido pelo Whatsapp, ela relata que nao é
‘a mesma coisa”, pois sao experiéncias diferentes, as quais ainda nao
parecemos ter sido adaptados.

A categoria POSICAO CORPORAL representa as semioses dos
bonecos em relagao as posicoes que eles se encontram. Desta forma, temos
que no primeiro quadro o desejo é pelas aulas presenciais que esta impedido
pela pandemia (boneco rosa no segundo quadro), representado pelo
envolvimento dos bragos deste boneco, impedindo o acesso as aulas, a escola
e até as oportunidades de obter conhecimento, visto que para a Estudante D. o
aprendizado sé é possivel se vivenciado presencialmente. Na passagem para o
artigo, a estudante relaciona “AULAS PRESENCIAIS” com aprendizado, de
forma que é somente assim que ela consegue estudar e que “(...) nem todos
tém o mesmo nivel de disciplina e concentragdo necessarios para enfrentar
aprendizagem virtual.”, representado pelo boneco branco.

Ja a categoria EXPRESSAO FACIAL apresenta-se como uma categoria
destaque, no que diz respeito a transformagao da expressao do boneco branco
em relacdo as aulas presenciais, isso porque a mudanga de expressao traz
uma densidade modal alta, de forma que podemos observar o quanto essas
representacdes em torno do rosto dos bonecos ressaltam a defesa das aulas
presenciais. Nas semioses nao verbais, 0 boneco branco se apresenta feliz
porque as “aulas presenciais” estdo ao alcance das maos dele, ou seja, uma

realidade muito presente. Na transicdo para o segundo quadro ocorre o
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contrario: o boneco branco é abragado (envolvido) pelo boneco rosa com os
dizeres “pandemia”, representando que a pandemia impediu os estudantes do
acesso as aulas presenciais. Além disso, o segundo quadro também traz uma
mudanca visivel na expressao facial do boneco, que vai do contentamento ao
desespero (inclusive representado pela gota de suor) mostrando que existe
uma apreensido e um distanciamento em relacdo as aulas presenciais, que
causa tristeza nos estudantes e também que traz consequéncias danosas a
aprendizagem, as quais a estudante traz como referéncia no seu artigo, a
saber “a internet € uma grande distragao”, “falhas trazidas pela educacao
virtual tém sido demonstradas”; a “desconcentracdo que impede a correta
transmissao de conhecimento ao aluno”; “a aprendizagem precisa de um
ambiente adequado para um melhor entendimento do assunto”; “muitas
pessoas nado tém conseguido obter o mesmo rendimento académico que
tinham em 2019”, uma linha argumentativa que conduz a defesa do ambiente
da sala de aula presencial, o que se tornou impossibilitado em decorréncia da
pandemia de COVID-19, pois os ambientes ndo poderiam gerar aglomeragoes
de pessoas a fim de evitar possiveis contaminacdes. Defesa que vai ao
encontro do depoimento da estudante, que destaca a falta que ela sente dos
colegas, dos professores e da prépria experiéncia de aprendizado mediada
presencialmente que se distancia da mediacdo on-line e também traz
consequéncias danosas ao aprendizado.

A estudante D., em seu artigo de opinido, se projetou em primeira
pessoa, frente a uma inquietagao que ela ja havia tratado no meme produzido
por ela. Essas dificuldades que ela aponta no artigo de opinido sao
especialmente tratadas em relacdo a dificuldade de se concentrar e de manter
o mesmo rendimento académico, correspondente ao ano de 2019 (ano pré-
pandemia). A estudante alertou, tanto no meme quanto no artigo de opiniao,
essas dificuldades que ela mesmo enfrenta, projetando-se argumentativamente
em primeira pessoa em varias partes do texto, utilizando a primeira pessoa do
plural “estamos vivendo” e “do meu ponto de vista”. Além disso, foi possivel
notar a intertextualidade proposta por ela ao citar a fala de um criador de
conteudo colombiano para complementar seus préprios pensamentos, trazendo
para o seu texto a comprovacao de que ela nido inseriu essas ideias ao acaso,

sabendo que, muitas vezes, varios estudantes enfrentam as mesmas questdes
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que ela.

A estudante também discutiu aspectos positivos e negativos da
utilizagdo da internet em seu texto, embora entendesse que essas medidas
adotadas deveriam ser emergenciais € nao poderiam substituir as aulas
presenciais, pois um lugar adequado para as aulas seria essencial para manter
a concentracao e os estudos em dia, em uma defesa de que so6 seria possivel
manter um bom rendimento académico no espaco fisico da escola e com
professores mediando o aprendizado de forma mais préxima.

Percebi que a estudante conseguiu transmutar seus pensamentos e
questdes pertinentes ao meme para o artigo de opinido, entendendo-o como
género discursivo que possui outra forma de propagacdo e que demanda
outros suportes. O meme, por ser predominantemente imagético, possui maior
poder de condensagdo desses sentimentos, pois se configura modalmente
densa em seus arranjos; ao passo que o artigo de opinido dispde de um
espaco maior, dado pelo préprio género, para se aprofundarem as reflexdes
propostas. Em resumo, tanto na retextualizacdo, quanto na ressemiotizacao, a
estudante refletiu sobre questbes que ela considerou fundamentais durante o
processo de ensino e de aprendizagem nas aulas on-line, destacando como
principal ponto fraco dessa passagem do presencial para o on-line a auséncia
de um espaco fisico para o estudo, bem como as mediag¢des dos professores e
colegas como fundamentais para o aprendizado.

4.2.3. Estudante N — “Desigualdade social nas aulas on-line durante
a pandemia”

O terceiro conjunto de textos destinados a analise deste presente estudo
foi produzido pela Estudante N. e alerta, em suas producdes, para a
desigualdade social que ficou ainda mais ressaltada pela pandemia de COVID-
19, acentuada pelas aulas on-line, que ndao poderiam ser frequentadas por
todos, especialmente por quem n&o tem acesso a internet, por exemplo. A
Estudante N. é brasiliense, tem 17 anos, moradora da Vila Telebrasilia,
estudante de uma escola publica do DF e tem o sonho de ser médica. A seguir,
apresento o primeiro texto, o meme produzido por ela, conforme mostra a
Figura 13.

Figura 13 - Meme produzido pela estudante N.
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Fonte: Dado desta dissertagao.

Além do meme, apresento também o artigo de opinidao produzido pela

Estudante N., cuja producado tenha sido motivada pelo meme e pelas leituras

de mundo da estudante em relacdo ao tema proposto, que foi “aulas on-line

durante a pandemia”, conforme mostra o Quadro 4.

Quadro 4 - Artigo de opinidao produzido pela estudante N.

Primeiro paragrafo — introducéo

A supremacia da imagem é uma realidade na pés-modernidade,
em decorréncia dos avangos impulsionados pela Revolugéo
Industrial. Os memes sao artificios que transmitem inumeros
tipos de mensagens, por conseguinte, escolhi produzir um que
refletisse as problematicas que permeiam as aulas on-line na
pandemia. Incluindo as desigualdades sociais e defasagem no
ensino.

Segundo paragrafo — desenvolvimento

A compositora Bia Ferreira, explicita que "preto e pobre nao vai
para a USP" na letra de "Cota ndo é esmola". As raizes dessa
afirmacao recorrem da marginalizagdo dos ex-escravos apos a
abolicdo, que se viram sem condigbes e oportunidades
socioecondmicas. Hodiernamente, os jovens estudantes
periféricos, majoritariamente, n&o tem recursos (acesso a
internet ou aos aparatos tecnoldgicos) para acompanhar as aulas
on-line. Nessa perspectiva, potenciais e chances de melhores
condigbes de vida sao desperdicadas. E ainda ha quem
deslegitime o problema.

Terceiro paragrafo — desenvolvimento

Outrossim, a defasagem no ensino relaciona-se com a situagao
supracitada. Como eu abordei no meme, os estudantes que tém
o privilegio de estudar com o0s recursos necessarios
(normalmente em escolas particulares) tiram vantagem acerca
daqueles que nao tém. A realidade é que a distancia entre o que
os alunos sabem e o que deveriam saber é estarrecedora. E ano
apés ano ha cortes de investimentos na educagéo,
exemplificados no fechamento de Universidades (como a UFRJ)
e na projecéo de R$4,2 bilhdes da lei orcamentaria.

Quarto paragrafo — conclusao

Portanto, as aulas online reacenderam dificuldades muitas vezes
postergadas por talvez ndo nos prejudicarem diretamente. Nosso
papel como cidadaos, € usar nossa voz para reivindicar por
aqueles que nao sao escutados. Transcende ser uma questao de
empatia, € no minimo uma reparacéo que ja deveria ter ocorrido.
A educacado € a esperanca de melhorias, ndo podemos deixa-la

129



| findar.
Fonte: Dado desta dissertagao.

Ademais, disponibilizo para a composicdo da presente analise, o
depoimento da estudante N. sobre o tema desenvolvido tanto no meme, quanto
no artigo de opinido. O depoimento foi obtido por uma entrevista realizada com
a estudante pelo Whatsapp, quando questionada sobre o que a produgao do
meme e do artigo representaram para ela.

Eu quis reproduzir os discursos que eu sempre vejo saindo tanto de
professores de cursinho tanto da galera que tem uma boa condi¢cao
social. E a questdo da cota eu quis trazer porque além de ser
absurda, eu como pessoa branca (que sdo as pessoas que tem essa
atitude) quis reforgar essa problematica como uma forma de usar um
espago de voz ativa que eu tive na produgcao dos memes, alertando

pra essa situagdo (Estudante N. depois de questionada sobre os
sentidos desvelados no meme produzido).

Como proposta de analise, além da retextualizagdo e de uma proposta
que vai ao encontro da argumentagao desenvolvida pela estudante, apresento
uma tabela com a analise dos dados conjuntamente construidos com a
estudante, considerando categorias de analise, bem como decompondo as
semioses (verbais e nao verbais) do meme produzido e trechos do artigo
(verbais) que contribuem para o processo de retextualizagcdo e de
ressemiotizagdo que ocorreram durante a passagem do meme para o artigo de

opiniao.

Tabela 4 - Retextualizacao e ressemiotizagao dos texto da Estudante N.

Retextualizacdo/Ressemiotizagao dos textos da Estudante N.

Categoria Meme Artigo

“(...) supremacia da imagem.” (I. 1)

AMBIENTE N3o verbais: (...) estudantes que tém o privilégio.” (. 17)

Luzes de fundo

Brilho no fundo “(...) tiram vantagem acerca daqueles que

ndo tém.” (I. 18)

EXPRESSAO Nao verbais: “(...) estudantes que tém o privilégio.” (I. 17)
FACIAL Olhar de soberba
Testa franzida “(...) tiram vantagem acerca daqueles que
Sobrancelhas levantadas nao tém.” (1. 18)

Sorriso irbnico
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Nao verbais:
Roupa social
Taca com bebida na frente
DESIGUALDADE Verbais:
SOCIAL .

“O bom do EAD é que as
notas de corte vao cair’
“Os pobres que lutem, até
porque a gente frauda cota
mesmo.”

“(...) Os memes sao artificios que transmitem
inomeros tipos de mensagens, por
conseguinte, escolhi produzir um que
refletisse as problematicas que permeiam as
aulas on-line na pandemia. Incluindo as
desigualdades sociais e defasagem no
ensino.” (I. 3-6)

“(...) A compositora Bia Ferreira, explicita que
"preto e pobre ndo vai para a USP" na letra
de "Cota ndo € esmola". As raizes dessa
afirmagdo recorrem da marginalizacdo dos
ex escravos apos a abolicdo, que se viram
sem condigdes e oportunidades
socioeconOmicas.” (I. 7-10)

“(...) Hodiernamente, os jovens estudantes
periféricos, majoritariamente, nao tem
recursos (acesso a internet ou aos aparatos
tecnolégicos) para acompanhar as aulas on-
line. Nessa perspectiva, potenciais e
chances de melhores condigdes de vida séo
desperdicadas. E ainda hd quem deslegitime
o problema.” (I. 11-15)

“(...) os estudantes que tém o privilégio de
estudar com 0s recursos necessarios
(normalmente em escolas particulares) tiram
vantagem acerca daqueles que nao tém. A
realidade é que a distancia entre o que os
alunos sabem e o que deveriam saber é
estarrecedora.” (I. 18-21)

“(..) as aulas online reacenderam
dificuldades muitas vezes postergadas por
talvez ndo nos prejudicarem diretamente.
Nosso papel como cidadaos, € usar nossa
voz para reivindicar por aqueles que nao sao
escutados.” (I. 25-27)

Fonte: Dado desta dissertagao.

Para a estudante N. existe uma relagdo entre os textos produzidos por

ela, com um destaque para a questao social, especialmente no que tange a

educacéo, ja que se tratava do tema proposto. No meme é possivel identificar

nas semioses nao verbais uma imagem que remete a status, poder, soberba e

superioridade, atribuida ao personagem (homem branco). O que se comprova

pela roupa social, pela expressao facial do homem, pelo ambiente que o cerca

e pela taga com bebida na frente. Ao realizar uma extrapolagcéo, o personagem

do meme é do filme “The Great Gatsby”, um homem rico e “bon vivant” que

dava festas luxuosas em sua casa para os seus convidados.
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A estudante N. claramente faz uma mencao a essa diferenca de classe
que distancia os estudantes periféricos das oportunidades de ingressar em
uma universidade ou mesmo de ter acesso ao ensino, como € garantido na
constituicdo. Na categoria AMBIENTE, durante a passagem do meme para o
artigo de opinido, existe a diferenciacdo entre um ambiente considerado
adequado para o estudo — privilégio dos estudantes de escolas particulares —
ao qual os estudantes periféricos ndo tém acesso. Ou seja, os estudantes com
melhor condicdo financeira saem “na frente” daqueles que nado possuem,
ressaltando a desigualdade social em relagdo a essa diferenga ambiental.

A categoria EXPRESSAO FACIAL do personagem traz uma associacéo
com a imagem de um homem branco e com uma expressao de soberba frente
ao tema abordado, como se nao “se importasse” com o que esta acontecendo
socialmente porque, particularmente, ndo o afeta. O personagem do meme
representa, para a Estudante N., os estudantes de escolas particulares e as
classes ricas que detém os privilégios para o acesso a educacao de qualidade,
bem como a equipamentos e recursos para frequentarem as aulas on-line e
que, por estarem na frente, nesses termos “tiram vantagem daqueles que néo
tém”.

Outra categoria a qual compbe a semiose do meme €é a
DESIGUALDADE SOCIAL e merece um destaque, pois as duas outras
categorias estdo relacionadas a essa. Nas semioses verbais, a estudante
destaca uma fala como se fosse a fala do personagem “o bom do EAD é que
as notas de corte vao cair”, utilizando-se da metonimia “EAD” para representar
as “aulas on-line”, visto que nao se tratam, necessariamente de educacéo a
distancia por si s6. Nesse contexto, durante a passagem para o artigo, ela
destaca que, inclusive as oportunidades de estudos e de acesso ao
conhecimento tornaram-se ainda mais escassas para os estudantes periféricos
em decorréncia da pandemia, observacgao que fica ainda mais evidente quando
ela marca que “os pobres que lutem, até porque a gente frauda cota mesmo”,
demonstrando que no acesso as oportunidades de educacdo, sempre as
pessoas ricas sairdo na frente, pois possuem mais recursos, inclusive no que
diz respeito a serem protegidos judicialmente, caso “fraudem cotas”.

A estudante se apropria de uma indignacao frente a essa desigualdade

social e expde no meme uma forma de criticar e de dizer que essas pessoas
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com mais acessos e mais oportunidades a educagao por uma questido de
classe, sao privilegiadas. No primeiro paragrafo do artigo de opinido, a
estudante reflete sobre a sua prépria pratica, em uma metalinguagem sobre o
processo de construgcdo de sua argumentacdo. O objetivo dela foi de destacar
as desigualdades sociais e também a defasagem no ensino, que é ainda mais
sentida pelos estudantes periféricos, por ndo possuirem acesso a recursos,
como internet, por exemplo. Quando da passagem do meme para o artigo de
opinido, ela demonstra essa reflexdo em sua propria pratica “Os memes séo
artificios que transmitem inumeros tipos de mensagens, por conseguinte,
escolhi produzir um que refletisse as problematicas que permeiam as aulas on-
line na pandemia. Incluindo as desigualdades sociais e defasagem no ensino.”
Além disso, a estudante traz uma reflexdo acerca das cotas, fazendo uma
reflexdo historica sobre uma origem da desigualdade social e racial, oriunda do
periodo da escravidao e posterior a esse, sem a auséncia de politicas publicas
que pudesse garantir as pessoas pretas direitos basicos, como a educagao,
tornando-os socialmente marginalizados.

Ainda no artigo, na retextualizagdo, a estudante alerta para as
dificuldades de acesso a internet e, consequentemente, aos conhecimentos e
conteudos aprendidos, o que nao é sentido da mesma forma por estudantes de
escolas particulares, que para a estudante, possuem acesso aos recursos
necessarios para se manterem estudando. N. também recorre ao fato de que
os estudantes com melhor condicdo financeira saem em vantagem frente
aqueles que nao possuem condigbes de arcar com os custos de se ter
equipamentos, internet e um ambiente propicio para o estudo, por exemplo. A
estudante N. entao reflete criticamente sobre a desigualdade social e 0 quanto
essa pode prejudicar severamente uma comunidade e uma geragéo inteira. Em
seu depoimento, ela reforca a sua indignacdo com os “discursos de
professores de cursinho e da galera que tem boa condi¢cdo social’, que
constantemente atenuam ou n&o enxergam as diferengas que existem em
termos de preparacgao para o vestibular e acesso as oportunidades de estudo e
de trabalho: uma critica direta a meritocracia, que afeta a percepg¢ao dos
individuos e estimula ainda mais a competicdo, mesmo que as condi¢gdes dos
participantes desse jogo sejam tdo desiguais.

Pensar sobre a composi¢cao nos traz uma série de inferéncias em
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relacdo a densidade modal contida na imagem. A expressao facial transmitiu a
ideia de superioridade, frente aos demais. A bebida na frente trouxe a
representacdo de ostentagdo e de bon vivant, de forma que a ostentacao
presente em toda a composicdo imagética também se contextualiza com o
destaque no primeiro plano a alta densidade modal do texto verbal contido, em
letras maiusculas, “O bom do EAD é que as notas de corte vao cair, os pobres
que lutem, até porque a gente frauda cota mesmo”. Nesse conjunto, ha uma
alusdo a falta absoluta de consciéncia de classe, sobretudo no contexto de
pandemia, haja vista que a personagem, que representa um homem, branco e
rico, ndo se afeta em absolutamente nada com o sentido propagado pelo texto
verbal. Além disso, a presenca da expressao “frauda cota” também trouxe uma
critica social acerca da impunidade dessa pessoa que pode “fraudar cotas”
para negros ou mesmo para as escolas publicas.

Reflexdo que traz uma critica social muito bem delineada em relagéo ao
quanto as aulas on-line representam uma grande defasagem social, como “a
nota de corte vai cair’, dizendo que a média geral dos estudantes que
prestardo exames, como PAS, ENEM e vestibulares, vai cair, por saberem que
ha uma real desigualdade na educacgédo formal, entre as escolas publicas e
particulares. Esse conjunto de modos traz, sem duvida, um tom critico e
argumentativo para o género meme produzido pela estudante N., o que aponta
para uma reflexdo importante acerca da desigualdade social, assunto que foi
tratado também no artigo de opinido produzido por ela.

Os processos de retextualizagdo e de ressemiotizagdo — do meme ao
artigo de opinido — mantém as ideias de desigualdade social intensificada pela
pandemia e de deslegitimagéo de alguns grupos frente a essa realidade. Além
disso, foi possivel notar a intertextualidade com a musica da Bia Ferreira, de
forma que tal escolha colaborou ainda mais para o posicionamento critico da
estudante, ao afirmar que “cota ndo é esmola”.

Logo, esse conjunto de sentimentos permeou ambas as produgdes
escritas e a entrevista pelo Whatsapp, mesmo com formatos e suportes
diferentes, o que permitiu partir de uma mesma ideia, de uma mesma
premissa, para desenvolver trés géneros discursivos distintos (0 meme, o artigo
de opinido e a entrevista), com os ajustes de linguagem pertinentes a cada

condicdo de producdo. A estudante foi questionada em relagdo ao que ela
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achou sobre a passagem do género discursivo meme para o género discursivo
artigo de opiniao:

A estudante externalizou uma fala que ja havia sido reproduzida por
outra colega: “a gente nao costuma ver o meme com profundidade”, mas que, a
partir dele, foi possivel construir uma argumentagcdo acerca da tematica
proposta. Outra questdo que a estudante alegou foi a falta de contato com um
artigo de opinido para comegar a produzir, 0 que fez com que a colaboradora
atentasse para a importancia de se exporem os estudantes ao contato, a leitura
e, especialmente, a producdo de géneros discursivos distintos. A partir da
analise, portanto, é possivel concluir como a questdo da desigualdade social
tornou-se um ponto ainda mais sensivel durante a pandemia de COVID-19, em
relagcdo ao acesso a educagdo ou mesmo a recursos educacionais que possam
fornecer igualdade de oportunidades aos estudantes, o que pela realidade
brasileira, € um desafio que possui raizes historicas e estruturais.

4.2.4. Estudante S — “Saude mental e sobrecarga emocional”

No quarto e ultimo conjunto de textos analisados por este estudo,
apresento o que foi conjuntamente construido com a Estudante S., que é
brasiliense, moradora do Gama — DF, estudante de escola publica. A aluna tem
17 anos e considera ingressar em uma universidade publica, pois em suas
préprias palavras “Educacéao € tudo” para ela. Suas produgdes atentam para a
questdo da saude mental, frente a sobrecarga de tarefas e atividades enviadas
pelos professores nas plataformas. A seguir, apresento o primeiro texto, o

meme produzido pela estudante, conforme mostra a Figura 14
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Figura 14 - Meme produzido pela estudante S.

Terminando
as
atividades da
semana passada.

Terminei
tudo.

Professor
posta mais
5 atividade..

Jnsiils cemm

Fonte: Dado desta dissertacao.

Além do meme, apresento também o artigo de opinidao produzido pela

Estudante S., cuja producéo tenha sido motivada pelo meme e pelas leituras de

mundo da estudante em relacdo ao tema proposto, que foi “aulas on-line

durante a pandemia”, conforme mostra o Quadro 5.

Quadro 5 - Artigo de opinido produzido pela estudante S.

Primeiro paragrafo — introducéo

Em decorréncia da pandemia causada pela COVID-19 a maneira
mais segura de continuar com as aulas foi realiza-las de forma
virtual. Entretanto, essa nova maneira de se estudar em meio a um
caos de quarentena, pandemia, negligéncia governamental e muito
mais, acaba afetando a salde mental tanto dos professores,
quanto dos alunos.

Segundo paragrafo — desenvolvimento

Relacionar os estudos escolares com a preparagdao para 0s
vestibulares em uma situagdo na qual todos estamos esgotados
mentalmente, torna-se quase uma missdo impossivel, visto que
diversos estudantes sofrem com a perda de seus familiares para o
coronavirus e, ainda assim, sentem culpa por estarem sendo
produtivos desenvolvendo assim uma extrema auto cobrancga.

Terceiro paragrafo — desenvolvimento

Sem duvidas a saude mental dos estudantes vem sendo afetada,
uma vez que, o processo de adaptagdo a uma nova forma de se
relacionar com seus amigos e professores e de se ajustar a uma
rotina de estudos diferente, enfrentar a migracdo das aulas
presenciais para as aulas remotas e aprender a lidar com o
estresse, a ansiedade e a tensdo psicoldogica €& &rduo e
complicado.

Quarto paragrafo — concluséo

136



A pandemia do COVID-19 ja completou mais de um ano e ainda
ndo nos acostumamos com a nova realidade, uma realidade na
qual ao ligarmos a televisdo vemos diariamente mais de 2.000
mortos e, ainda assim, temos que manter a calma e seguir a vida
como se nada estivesse acontecendo. Um estudante que se vé na
obrigacdo de entregar suas atividades do EAD enquanto seu
vizinho acaba de falecer é a ilustracdo do novo cotidiano
pandémico.

Fonte: Dado desta dissertacao.

Ademais, disponibilizo para a composicdo da presente analise, o
depoimento da estudante S. sobre o tema desenvolvido tanto no meme, quanto
no artigo de opinidao. O depoimento foi obtido por uma entrevista realizada com
a estudante pelo Whatsapp, quando questionada sobre o que a produgao do
meme e do artigo representaram para ela e também sobre como foi realizar a

passagem do meme para o artigo de opiniao.

Entdo, eu acho que os memes serviram como textos motivadores,
sabe? Deram visdes que ajudaram a desenvolver a redagdo, acho
que ficou mais facil de fazer, e como estamos vivendo o EAD a gente
sabe as dificuldades etc, entdo o meme ajudou bastante a dar um
direcionamento aos argumentos. (Estudante S., depois de
questionada sobre a passagem do meme para o artigo de opini&o).

Como proposta de analise, além da retextualizagdo e de uma proposta
que vai ao encontro da argumentacao desenvolvida pela estudante, apresento
uma tabela com a analise dos dados conjuntamente construidos com a
estudante, considerando categorias de analise, bem como decompondo as
semioses (verbais e nao verbais) do meme produzido e trechos do artigo
(verbais) que contribuem para o processo de retextualizacdo e de
ressemiotizagdo que ocorreram durante a passagem do meme para o artigo de

opiniao.

Tabela 5 - Retextualizacdo/Ressemiotizagao dos textos da Estudante S.

Retextualizacdo/Ressemiotizagao dos textos da Estudante S.

Categoria Meme Artigo
PRIMEIRO QUADRO “Entretanto, essa nova maneira de se estudar
em meio a um caos de quarentena, pandemia,
Nao verbais: negligéncia governamental e muito mais, acaba
Expressao preocupada afetando a saude mental tanto dos professores,
Olhar aflito quanto dos alunos.” (I. 3-6)
Sobrancelha levantada
“‘Relacionar os estudos escolares com a
Verbais: preparagdo para os vestibulares em uma
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“Panik”
“Terminando as atividades

. situacdo na qual todos estamos esgotados
da semana passada

mentalmente, torna-se quase uma missao
impossivel, visto que diversos estudantes
sofrem com a perda de seus familiares para o
coronavirus e, ainda assim, sentem culpa por
estarem sendo produtivos desenvolvendo assim
uma extrema auto cobranga.” (I. 6-12)

SEGUNDO QUADRO

Nao verbais:
Expresséao calma
Sobrancelhas relaxadas

Olhar calmo “ . .

Sem duvidas a saude mental dos estudantes
Verbais: vem sendo afetada, uma vez que, o processo
“Kalm” ’ de adaptagdo a uma nova forma de se

relacionar com seus amigos e professores e de
se ajustar a uma rotina de estudos diferente,
enfrentar a migragado das aulas presenciais para
as aulas remotas e aprender a lidar com o
estresse, a ansiedade e a tensado psicoldgica é
arduo e complicado.” (I. 13-18)

“Terminei tudo”

HUMOR TERCEIRO QUADRO
(MUDANGCA)
Nao verbais:
Expressao preocupada
Cabeca balancando
Maos na cabeca
Cabeca desfocada

“(...) vemos diariamente mais de 2.000 mortos e,
ainda assim, temos que manter a calma e seguir
a vida como se nada estivesse acontecendo.
Um estudante que se vé na obrigacédo de

V;;:ﬁ('s entregar suas atividades do EAD enquanto seu
« . vizinho acaba de falecer ¢é a ilustracdo do novo
Professor posta mais 5 L .~

. » cotidiano pandémico.
atividade.

Fonte: Dado desta dissertagao.

A estudante S., em seus textos, optou por desenvolver uma
argumentacao condizente com as questdes de problemas de saude mental que
podem ter sido intensificados pela pandemia. No meme ela trouxe trés cenas,
as quais representam, por meio da expressao facial, pelo texto verbal e pelas
maos, a apreensao, ou até o “desespero” sentido pelos estudantes durante a
realizagdo das tarefas on-line. Nesse sentido, considerei destacar a categoria
HUMOR, pois a mudancga de humor foi 0 que mais se destacou neste cenario,
em que as expressdes faciais (semioses nado verbais) e a retextualizagao
(semioses verbais) permitiram compreender que o assunto tratado era do
enfrentamento as questdes de saude mental frente ao excesso de demandas
solicitadas pelos professores.

As cabecgas representadas nos quadros 1, 2 e 3, bem como suas
expressdes faciais demonstram o quao ténue pode ser esse desequilibrio
emocional causado por questdes como o isolamento, o excesso de atividades e
as incertezas que permearam e permeiam o periodo da pandemia. A expressao

de apreensdo em relagao ao ato de estar terminando as atividades demonstra
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uma preocupagao se elas serdo mesmo terminadas e também ao grau de
dificuldade e a quantidade de demanda enviada pelos professores. Ao terminar
as tarefas, no segundo quadro, o boneco muda de expressao, se mantendo
calmo ao perceber que havia terminado todas as atividades, mas no ultimo
quadro, o equilibrio e a tranquilidade ddo novamente lugar a preocupacgao e a
apreensao, demonstrando uma opressao, relacionada com o excesso de
tarefas que sdo passadas nas aulas on-line. As semioses verbais: “Panik,
Kalm, Panik”, respectivamente nos quadros mostram também essa mudanca
de humor do personagem, o que lhe traz uma instabilidade que também foi
trazida pelo periodo. Em seu artigo, durante a retextualizagao, a estudante traz
algumas semioses verbais, como a palavra “caos”, designando o sentimento de
assistir aulas on-line frente ao cenario devastador de uma pandemia, no qual
somos cobrados por desempenho, o que se torna uma “missao impossivel”,
pois todos estdo mentalmente “esgotados mentalmente”.

As semioses imagéticas do meme dialogam diretamente com uma linha
argumentativa que segue o fio em diregdo a um ensino contingencial que
sobrecarrega professores e estudantes e que afeta, por consequéncia, a saude
mental de todos esses. A estudante também ressalta no artigo que lidar com
todas essas questdes relativas as aulas on-line, ao excesso de tarefas, a
adaptagao e também com o préprio cenario ao redor (de mortes e de doencga)
torna-se ainda mais “arduo” e “complicado”, visto que um estudante que tem a
“obrigacédo” de entregar suas atividades do EAD enquanto seu vizinho acaba
de falecer é uma “ilustragdo do novo cotidiano pandémico”, langa ainda mais
luz sobre essa questao da opressao vivida nao so pela estudante, mas também
como uma percepgao da experiéncia de alguns colegas.

No artigo de opinido produzido pela estudante, ela se utilizou da palavra
“caos” como forma de sinalizar para o cenario e o formato de aulas on-line que
traziam esse sentimento: muitas barreiras e obstaculos a serem transpostos
para se estudar. Os processos de retextualizacdo e de ressemiotizagcado se
tornaram evidentes, ao terem sido relacionados o “Panik” (meme) com o
desespero de se manter produtivo durante a pandemia, independentemente
das situagdes pelas quais os estudantes estavam passando em suas casas
(artigo de opini&o). No texto sob analise, intensificou-se a critica em relagdo a

pouca atencdo dada a saude mental dos estudantes, causando tensédo
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psicolégica e as dificuldades de lidar com elas durante a pandemia.

A estudante alertou, tanto em seu artigo quanto no meme produzido, a
questdo da produtividade em meio a pandemia, ao trazer, em sua
argumentacido, uma experiéncia que |he pareceu ser particular, embora ela se
colocasse como representante de um contexto social historicamente situado,
na medida em que buscou utilizar a primeira pessoa do plural, a fim de chamar
atencao para esse cenario, colocando-se como parte de um problema que nao
é enfrentado somente por ela. Ao realizar a entrevista pelo Whatsapp sobre o
processo de producdo do meme e do artigo de opinido, e das eventuais
dificuldades neste processo, ela respondeu que os memes “serviram como
textos motivadores” para ajuda-la no desenvolvimento da redagao”, pois, como
estudante ela “sabe das dificuldades” que enfrenta no dia a dia durante as
aulas on-line.

Dentre as colaboradoras, a Estudante S. foi a unica que mencionou o
fato de o meme funcionar como um texto motivador para o artigo de opiniao.
Essa nomenclatura — texto motivador — tem como premissa aqueles textos que
devem motivar a producdo de uma dissertacdo escolar em exames de acesso
ao ensino superior. Em geral, tais textos podem ser charges, pinturas, citagoes,
poemas: materiais prontos para serem realizadas as retextualizagbes e as
ressemiotizacdes para o género discursivo exigido pela banca avaliadora. Esse
relato comprova que as retextualizagdes e as ressemiotizacbes, de fato,
integram a nossa vida cotidiana, o que serve para que as bancas avaliadoras
possam estimular essa atividade na pratica docente, a fim de preparar os
estudantes para os exames de ingresso as universidades, em congruéncia com
as recomendagdes da BNCC, ja tratadas anteriormente.

A analise desses dados construidos conjuntamente com as minhas
colaboradoras e com os estudantes do curso, contudo, ndo termina aqui.
Foram diversos os pontos tratados e outros tantos que, em decorréncia dos
recortes necessarios para o enquadramento dessa pesquisa, nao puderam ser
profundamente explorados. Houve, portanto, outros dados construidos, outras
digressdes e outras possibilidades que podem servir para encampar estudos
posteriores, tanto no campo da sociolinguistica, quanto no campo da
multimodalidade e dos multiletramentos. A caminhada, por isso, segue ao som

da descoberta, do encantamento e de posteriores (e necessarios)
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aprofundamentos, que ndo devem ser constituidos apenas da curiosidade, mas
também dos devidos aprofundamentos cientificos, comungando teoria e

pratica.
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-5-
0S PROXIMOS PASSOS

A experiéncia de conduzir e de me permitir ser conduzida a todos esses
passos, com seus respectivos guia, bussola e mapa, foi um trabalho realizado
ao longo de aproximadamente dois anos e meio. Nesse intervalo, foram
enfrentadas uma série de intempéries. Para algumas delas, havia um caminho
mais claro e possivel de seguir adiante. Ja em outras, o desvio de rota e a
mudanga de percurso fizeram-se necessarios para prosseguir de olho na
missdo maior, que vai ao encontro da resposta das questdes de pesquisa e,
igualmente, ao encontro do cumprimento dos objetivos propostos no projeto.

Porém, mais do que apenas epistemologicamente produzir
conhecimento, torna-se ainda mais dificil e penoso lidar com uma area ou
mesmo com um estudo com o qual ndo se nutre sequer uma afinidade ou, no
meu caso, um desejo genuino de atuar com uma devolutiva social as
universidades publicas que me formaram e a prépria histéria de minha familia,
que tanto se cruzou em alguns momentos, com a historia de estudantes
moradores da periferia de Brasilia, mais especificamente, da Ceilandia.

Nesse sentido, foi preciso preparar um arcabougo tedrico que
correspondesse e que comungasse Com 0S meus anseios como pesquisadora,
mas ndo s6 com 0Ss meus anseios, como também com o aprofundamento
necessario para a concepg¢ao do estudo. A triade teoria-metodologia-analise foi
muito bem cunhada, a partir do entendimento do que cada uma delas
representa para este estudo. Para além disso, foram passos necessarios que
me conduziram ao aprimoramento da minha pratica docente e para trazer
inovagdes, como devolutiva social na area da educacéao, area tado importante e
sensivel, a qual advogo em defesa e em pratica.

Teoria, metodologia e analise se conectaram, de forma que foi possivel
aplicar cada um dos passos necessarios para a condugao desse estudo. A
teoria, que teve como pontos de abordagem os multiletramentos e a
multimodalidade, atravessados pela sociolinguistica interacional, pela
pragmatica, pela filosofia e por tantas outras areas do conhecimento, que, em
coesao, estiveram atrelados e direcionados aos meus objetivos de pesquisa. A

metodologia, que, igualmente, foi conduzida nesse sentido, de forma que
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pudesse considerar a idiossincrasia dos sujeitos em uma pesquisa humana,
com conceitos que perpassam escolhas intencionais, no que tange a esta
pesquisa: qualitativa, (n)(micro)etnografica, iniciada no insaciavel desejo de
conhecer, de se aprofundar. A analise, que partiu da descoberta com as
colaboradoras da pesquisa trouxe o devido adensamento de com lentes de
aumento sobre os materiais que foram conjuntamente produzidos no curso,
que, a partir das leituras tedricas e da condugdo metodoldgica, foi
cuidadosamente preparada como resposta aos objetivos e questbes desta
dissertagéo.

Em resposta aos objetivos especificos, temos que as colaboradoras da
pesquisa utilizaram-se de recursos multimodais distintos tanto na producao do
meme, quanto do artigo de opinido, valendo-se da utilizacdo de suportes
modais com densidades diferentes (imagem, texto verbal, caixa alta, gestos,
expressoes faciais) para expressarem suas opinides acerca do tema proposto.
Em relacdo aos processos de retextualizagao, foi possivel analisar que cada
uma das colaboradoras considerou pontos de destaque do meme para fazerem
uma passagem para o artigo de opinido, manifestando essa passagem de um
para o outro em um paragrafo, ou em partes do texto ou conduzindo a
argumentacao para dialogar com o meme, entendendo a diferenga genérica
entre eles — com a consciéncia de que, inclusive, que 0 meme, que se tem
mais familiaridade no dia a dia, foi mais facil de se criar e de se construir,
enquanto o artigo de opinido, demandou mais pesquisa e planejamento do
texto.

Ja em resposta ao objetivo geral, por meio da pesquisa foi possivel
comprovar que as colaboradoras produziram o artigo de opinido a partir dos
memes e que essa passagem, considerando o género meme, como parte do
cotidiano delas (zona de desenvolvimento real) e como produgao inicial, € uma
transformagao para o artigo de opinido (zona de desenvolvimento potencial),
ap6s uma mediagao realizada pela aula expositiva e também pela mediacéo
realizada individualmente com cada uma delas. O que se percebeu foi 0 quanto
essa pratica foi produtiva para tornar o processo de escrita, antes citado por
elas, como “dificil’, mais aproximado da realidade das estudantes e

colaboradoras dessa pesquisa.
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Para os proximos passos, desejo que se possam ser realizados outros
estudos em ambas as éareas (multimodalidade e multiletramentos),
considerando-se espacos de educagdo que sejam mais colaborativos e que
estes sejam oportunizados aos estudantes periféricos e/ou em vulnerabilidade
social que ndo podem dispor de tantos recursos, sejam tecnologicos, sejam
educacionais, de pleitearem, com igualdade, vagas nas universidades publicas
no pais. Entendo, pois, que o ingresso em uma universidade modifica a vida de
uma familia inteira e até de geracodes inteiras. Em seu discurso, “Autonomia
para a educagao na Bahia”, Teixeira (1947) diz que “estamos possuidos de um
desespero mudo pela acido”, a proposta, para os préximos passos, € de que a
gente ndo emudecga. Mas sim de que estejamos atentos e fortes. “Por entre

fotos e nomes, com livros e sem fuzil, eu vou”.
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ANEXOS

ANEXO |

Ementa da disciplina de redagao do pré-PAS do Jovem de Expressao

1. IDENTIFICAGAO

Curso: Pré-Vestibular Jovem de Expressao

E-mail: danielesouzarp@gmail.com

Dia e Horario: Terga-feira (noturno) — das 20h as 21h

2. DESCRIGAO

O curso pré-PAS 22 ETAPA visa a produgao e interpretagao textual, com foco

nos autores brasileiros.
3. RECURSOS INSTRUCIONAIS

O processo de descoberta, de investigacdo e de reproducdo - producao de

conhecimento, de articulacéo entre teoria e pratica pressupde um trabalho intenso de

leitura da bibliografia indicada, de reflexao, discussédo e de resolugdo constante de

questdes acerca da tematica abordada em sala de aula. O principal recurso de

ensino é, portanto, o texto, falado e escrito. Subsidiariamente poderao ser usados

outros recursos como filmes, videos, musicas, multimidia, etc.
2. CRONOGRAMA DE ATIVIDADES

ENCONTR | DATA CONTEUDO

o
01 23/03 Tipos e géneros discursivos - apresentacio
02 06/04 Polissemia, contexto e intertextualidade
03 13/04 | Género discursivo: a charge
04 20/04 Género discursivo: o meme
05 27/04 | Género discursivo: o artigo de opinido
06 04/05 Retextualizag&o do artigo de opinido para o meme
07 11/05 Género discursivo: a carta argumentativa
08 18/05 | Género discursivo: a dissertagdo modelo PAS - introdugéo
09 25/05 Género discursivo: a dissertacao modelo PAS — desenvolvimento
10 07/06 | Género discursivo: a dissertacdo modelo PAS — concluséo
11 14/06 Resolucio de exercicios PAS/UnB

Observagoes:

() O cronograma esta sujeito a mudancas durante o semestre, a fim de atender ao
andamento do curso, sobretudo no que se refere a histéria da formacao do estudante nas
competéncias e habilidades necessarias a realizagdo do exame.
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ANEXO Il
Planilha de atendimento dos estudantes
*O nome dos estudantes foi ocultado, mas os espagos em verde

corresponderam aos atendimentos efetuados.

C docs.google.com

Atendimentos - Junho - Redag&o JEX _) B e

Arquivo Editar Ver |Inserir Formatar Dados Ferramentas Ajuda A dltima edigdo foi ha alguns segundos

o~ @ P 00% - RS % 0 00 123 Paddo(ai. v 10 - B I & A & H

Fa4 -
A B M D

40
41 Dia 17 de junho de 2021 - quinta-feira (manha)
42 Horario de agendamento Nome estudante Atendimento realizado
43 09:30 Néo
44 09:40 Sim
45 09:50 Sim
46 10:00 Sim
47 10:10 Sim
48 10:20 Sim
49 10:30 Sim
50 10:40 Sim
51 10:50 Sim
52 11:00 Sim
33 11:10 Sim
54 11:20 Sim
55 11:30 Sim
56 11:40 Néo
57 12:00 Nio
58

-+ ] Paninal - Panina? - Panina? -
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ANEXO Il
Artigos de opiniao produzidos pelos estudantes

Artigo de opiniao produzido pela estudante D.
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Artigo produzido pela estudante N.




Artigo de opiniao produzido pelo estudante S.
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Artigo de opiniao produzido pelo estudante B.
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