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Veneno, espada, carcere ou canhdo.”
(José Oiticica)

“La memoria pincha hasta sangrar
A los pueblos que la amarran
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Quem anda no trilho é trem de ferro”
(Manoel de Barros)
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RESUMO

OLIVEIRA, Kaithy das Chagas. Folhas libertarias na América Latina: disputas pelos
sentidos politicos das Escolas Populares no inicio do século XX, na Argentina e no Brasil.
2021. 270 f. Tese (Doutorado) — Instituto de Ciéncias Sociais, Programa de Pos-
Graduagao em Estudos Comparados sobre as Américas, Brasilia, 2021.

A tese teve como objetivo discutir a origem da Escola Popular na América Latina,
mediante a analise da historia social e politica da educagdo, nas décadas finais do século
XIX e décadas iniciais do século XX. Explorou o recurso metodologico da comparacao
de modo duplo. De um lado, tomando a referéncia da escala nacional, com a analise dos
casos da Argentina e do Brasil. De outro, comparando a forma e o conteudo de duas
proposicdes de Escolas Populares: a escola consolidada pela hegemonia estatal e a
alternativa desenvolvida pelos movimentos operarios de orientagdo anarquista, com as
proposicdes da Escola Popular Racionalista. A pesquisa de cunho bibliografico e
documental se desenvolveu a partir do levantamento das produgdes académicas
relacionadas ao tema nos dois paises, contando com a pesquisa de campo na exploragdo
de arquivos e bibliotecas nas cidades de Sao Paulo, Campinas (SP) e Buenos Aires. Se
debrucou no levantamento de jornais, folhetos, revistas e outros materiais disponiveis nos
espacgos explorados. Foram selecionados os seguintes materiais para leitura e analise:
Resolugdes construidas nos congressos operarios do inicio do século XX na Argentina,
junto a Federacion Obrera Regional Argentina (FORA), e no Brasil, junto a
Confederacdao Operaria Brasileira (COB). A andlise destes documentos identificou os
projetos de Escolas Populares que se desdobraram destas organizagdes. Também foram
analisados os impressos produzidos nas décadas iniciais do século XX que tiveram
alguma relagcdo com o aparecimento das Escolas Populares Racionalistas nos dois paises.
Os impressos argentinos analisados foram: La Protesta Humana / La Protesta; Revista
Mensual Francisco Ferrer; Revista Mensual La Escuela Popular; e Boletin de la Liga de
Educacion Racionalista. No caso brasileiro foram analisados os jornais semanais O
Amigo do Povo e A Lanterna, além dos folhetos produzidos pelas Escolas Modernas de
Sao Paulo, o Boletim da Escola Moderna e o jornal O Inicio. A pesquisa evidenciou que
os conflitos inerentes aos processos sociais € historicos que fizeram parte da construgao
da Escola Popular na América Latina foram menorizados ou silenciados nos espagos de
sua representacdo discursiva hegemonica. Problematizando essa perspectiva, foi
explorada a apari¢do das experiéncias alternativas de Escolas Populares, constituidas a
partir dos movimentos operarios, em especial as Escolas Racionalistas de proposigdes
anarquistas. Estas foram experiéncias escolares voltadas a classe trabalhadora e
constituidas a partir desta classe, como propostas vinculadas aos projetos revolucionarios
oriundos dos movimentos operarios organizados no inicio do século XX, na Argentina e
no Brasil. A narrativa da sociedade edificada sem conflitos ¢ problematizada por meio da
demonstragdo da presenga de outros agentes na disputa pelos sentidos politicos das
Escolas Populares, nas primeiras décadas do século XX. A proposicao de Escolas
Populares libertarias derivou de um posicionamento politico, no sentido mais amplo do
termo, que confrontava a divisao desigual de poderes, em especial no que tange ao acesso
ao conhecimento académico, que se restringia nesse periodo a classe dominante.

Palavras-chave: Escola Popular; Movimento Operario; Anarquismo; Argentina; Brasil.



RESUMEN

OLIVEIRA, Kaithy das Chagas. Hojas libertarias en América Latina: disputas sobre los
significados politicos de las Escuelas Populares a principios del siglo XX en Argentina y
Brasil. 2021. 270 f. Tesis (Doctorado) - Instituto de Ciencias Sociales, Programa de
Postgrado en Estudios Comparados sobre las Américas, Brasilia, 2021.

La tesis tiene como objetivo discutir el origen de la Escola Popular en América Latina, a
través del andlisis de la historia social y politica de la educacion en las Gltimas décadas
del siglo XIX y las primeras del siglo XX. Explor6 el recurso metodologico de la
comparacion en un doble sentido. Por un lado, tomando la referencia de la escala nacional,
con el analisis de los casos de Argentina y Brasil. Por otro, comparando la forma y el
contenido de dos propuestas de Escuelas Populares: la escuela consolidada por la
hegemonia estatal y la alternativa desarrollada por los movimientos obreros de
orientacion anarquista, con las propuestas de la Escuela Popular Racionalista. La
investigacion bibliografica y documental se desarroll6 a partir del relevamiento de las
producciones académicas relacionadas con el tema en ambos paises, contando con la
investigacion de campo en la exploracion de archivos y bibliotecas en las ciudades de Sao
Paulo, Campinas (SP) y Buenos Aires. Se realiz6 un estudio de los perioddicos, panfletos,
revistas y otros materiales disponibles en los espacios explorados. Se seleccionaron los
siguientes materiales para su lectura y andlisis: Resoluciones construidas en los congresos
obreros de principios del siglo XX en Argentina, en la Federaciéon Obrera Regional
Argentina (FORA), y en Brasil, en la Confederacion Operaria Brasileira (COB). El
analisis de estos documentos buscoé identificar los proyectos de Escuelas Populares que
se desplegaron desde estas organizaciones. También analizamos los materiales impresos
producidos en las primeras décadas del siglo XX que tuvieron alguna relacion con la
aparicion de las Escuelas Populares Racionalistas en ambos paises. Los impresos
argentinos analizados fueron: La Protesta Humana / La Protesta; Revista Mensual
Francisco Ferrer; Revista Mensual La Escuela Popular; y Boletin de la Liga de Educaciéon
Racionalista. En el caso brasilefio, se analizaron los semanarios O Amigo do Povoy A
Lanterna, ademas de los folletos producidos por las Escuelas Modernas de Sao Paulo, el
Boletim da Escola Moderna y el periddico O Inicio. La investigacion ha mostrado que los
conflictos inherentes a los procesos sociales e historicos que formaron parte de la
construccion de la Escuela Popular en América Latina fueron minimizados o silenciados
en los espacios de su representacion discursiva hegemonica. Problematizando esta
perspectiva, se exploro la aparicion de experiencias alternativas de Escuelas Populares,
constituidas a partir de los movimientos obreros, especialmente las Escuelas
Racionalistas de propuestas anarquistas. Fueron experiencias escolares dirigidas a la clase
trabajadora y constituidas desde ésta, como propuestas vinculadas a los proyectos
revolucionarios surgidos de los movimientos obreros organizados a principios del siglo
XX, en Argentina y en Brasil. La narrativa de una sociedad construida sin conflictos se
problematiza a través de la demostracion de la presencia de otros agentes en la disputa
por los significados politicos de las Escuelas Populares en las primeras décadas del siglo
XX. La propuesta de las Escuelas Populares libertarias derivaba de una posicion politica,
en el sentido mas amplio del término, que se enfrentaba a la desigual division de poderes,
especialmente en lo que se refiere al acceso al conocimiento académico, restringido en
esta época a la clase dominante.

Palabras clave: Escuela popular; Movimiento obrero; Anarquismo; Argentina; Brasil.



ABSTRACT

OLIVEIRA, Kaithy das Chagas. Libertarian leaves in Latin America: disputes over the
political meanings of Popular Schools in the early twentieth century, in Argentina and
Brazil. 2021. 270 f. Thesis (Doctoral) - Institute of Social Sciences, Postgraduate
Program in Comparative Studies on the Americas, Brasilia, 2021.

The thesis aimed to discuss the origin of the Escola Popular in Latin America, through
the analysis of the social and political history of education in the late decades of the
nineteenth century and early decades of the twentieth century. It explored the
methodological resource of comparison in a double way. On one hand, taking the
reference of the national scale, with the analysis of the cases of Argentina and Brazil. On
the other hand, comparing the form and content of two propositions of Popular Schools:
the school consolidated by the state hegemony and the alternative developed by the
workers' movements of anarchist orientation, with the propositions of the Rationalist
Popular School. The bibliographical and documental research was developed from the
survey of the academic productions related to the theme in both countries, counting on
field research in the exploration of archives and libraries in the cities of Sdo Paulo,
Campinas (SP) and Buenos Aires. The survey included newspapers, pamphlets,
magazines, and other materials available in the explored spaces. The following materials
were selected for reading and analysis: Resolutions constructed in the workers' congresses
of the early 20th century in Argentina, at the Federacion Obrera Regional Argentina
(FORA), and in Brazil, at the Confederacao Operaria Brasileira (COB). The analysis of
these documents sought to identify the projects of Popular Schools that unfolded from
these organizations. We also analyzed the printed materials produced in the initial decades
of the 20th century that had some relation with the appearance of the Rationalist Popular
Schools in both countries. The Argentinian printed materials analyzed were: La Protesta
Humana / La Protesta; Revista Mensual Francisco Ferrer; Revista Mensual La Escuela
Popular; and Boletin de la Liga de Educacion Racionalista. In the Brazilian case, the
weekly newspapers O Amigo do Povo and A Lanterna were analyzed, in addition to the
leaflets produced by the Modern Schools of Sdao Paulo, the Boletim da Escola Moderna
and the newspaper O Inicio. The research has shown that the conflicts inherent to the
social and historical processes that were part of the construction of the Escola Popular in
Latin America were minimized or silenced in the spaces of its hegemonic discursive
representation. Problematizing this perspective, it was explored the appearance of
alternative experiences of Popular Schools, constituted from the workers' movements,
especially the Rationalist Schools of anarchist propositions. These were school
experiences directed to the working class and constituted from this class, as proposals
linked to the revolutionary projects coming from the workers' movements organized in
the beginning of the 20th century, in Argentina and Brazil. The narrative of a society built
without conflicts is problematized through the demonstration of the presence of other
agents in the dispute for the political meanings of the Popular Schools in the first decades
of the twentieth century. The proposition of liberating Popular Schools derived from a
political position, in the broadest sense of the term, which confronted the unequal division
of powers, especially regarding access to academic knowledge, which was restricted in
this period to the dominant class.

Keywords: Popular School; Workers' Movement; Anarchism; Argentina; Brazil.



LISTA DE IMAGENS

Figura 1.1 - Anotagdes de Rui Barbosa..........ccccoeeevieniniiniiniiinicnccieceee 65

Figura 1.2 - Imigrantes na lavoura de café.............ccceeveviiniieecciiecee e, 76

Figura 2.1 - Manuscrito do carcere de Astrojildo Pereira..........c.cccccvveevveeennnennns 122
Figura 2.2 - Libreta de COnchabo...................c.ccccoeviioiiiiniiiiiiieiiieeeeee 134
Figura 2.3 - Selo da FORA........ooiiiiieieeee et e 139
Figura 2.4 - Capa das resolucdes dos primeiros congressos da FORA................ 140
Figura 2.5 - Greve dos Maritimos em Sao Paulo..........cccccocvveviieeniieciiieeeeee, 150
Figura 2.6 - Protestos contra a carestia de vida..........coceeveevienienennienieneeienenn 150
Figura 2.7 - Greve no Cotonificio Crespi.......ccceevuerierierrierieneeienienieeiesieesieenens 151

Figura 2.8 - Capa do Boletim da Comissdo Executiva do 3° Congresso

(@015 1 5 1o TSP

Figura 3.1 - Morte de Francisco Ferrer........ccooviviiieiiiinieiiieieciceeeeeee e 172
Figura 3.2 —Capa do jornal A Lanterna............cccccceeevuienieeniienieeiieeie e 174
Figura 3.3 - Antncio da Revista La Escuela Popular no Jornal A Lanterna.......... 178
Figura 3.4 - Antncio de Piquenique Pro Escuela Moderna................................... 193
Figura 3.5 - Escola Moderna de ClIVIO.......c.ccevvieeriieeeiieeiee e 197
Figura 3.6 - Escola Moderna de Clivio terminada............cccceevvveeniienieenieenieenenne, 198

Figura 3.7 — Boletin de La Liga de Educacion Racionalista... ... ....................... 200

Figura 3.8 - Programa da Velada Libertaria Musical...........cccccceeevvienciienceeeneneen. 203
Figura 3.9 - Capa do Jornal A Lanterna (1911).......ccccvveviiieniiiiiiecee e, 209
Figura 3.10 - Escola Racionalista de Agua Branca.............ccccooevevververvesvnrnnnnnn. 210
Figura 3.11 - Antncios das Escolas Modernas de Sdo Paulo...........cccccccevvenennen. 213
Figura 3.12 - Escola Moderna N. 1 de Sao Paulo.........cccceevvevviieeciieniieeieee, 214
Figura 3.13 - Jornais O Inicio e Boletim da Escola Moderna N. 1........................ 216
Figura 4.1 - MAes CONIa @ GUEITA......cc.eevueerieeiieeieeeiieniieeieeeieeereeseneeseeseeeenseenes 224
Figura 4.2 - Caricaturas da Escola Clerical............cccccoevviiiieniiiiniiciieieciee 238
Figura 4.3 - Francisco Ferrer: Um martir..........cccccvveeeiieeiieeeiieeeiie e 241

Figura 4.4 - Apropriagao catélica do dinheiro publico..........cccveevvieeeiieecieeennen. 246



AEL

AIT

BAEL

CEDINCI

CNT

CGT

COB

CONICET

EUA

FAI

FLA

FOA

FOLS

FORA

FORGS

FORJ

FOSP

FSB

[ISG

UNICAMP

USP

LISTA DE SIGLAS

Arquivo Edgard Leuenroth

Associacao Internacional de Trabalhadores

Biblioteca Archivo de Estudios Libertarios

Centro de Documentacion e Investigacion de la Cultura de Izquierdas
Confederagao Nacional do Trabalho

Confederacao Geral do Trabalho

Confederagdo Operaria Brasileira

Consejo Nacional de Investigaciones Cientificas y Técnicas
Estados Unidos da América

Federacao Anarquista Ibérica

Federacion Libertaria Argentina

Federacion Obrera Argentina

Federagao Operaria Local de Santos

Federacion Obrera Regional Argentina

Federagdo Operaria do Rio Grande do Sul

Federacao Operaria do Rio de Janeiro

Federagdo Operaria de Sao Paulo

Federagao Socialista Baiana

Internationaal Instituut voor Sociale Geschiedenis
Universidade Estadual de Campinas

Universidade de Sdo Paulo



SUMARIO

INTRODUGAO ... eeeeaens 17
CAPITULO L. 40

Construgdes nacionais e a Escola Popular na América Latina: analise das hegemonias

formadas na Argentina € N0 Brasil ..........cccooviiiiiiiiiiiiecc e 40
1.1 Escolarizar a classe trabalhadora para consolidar os Estados nacionais na Argentina e no
BIaSIl ... e 42
1.2 Concretizagdo da hegemonia estatal das Escolas Populares na Argentina e no Brasil na
passagem dos SECUIOS XIX € XX ...ooiiiiiiiiiiieieeiieesieecie et ete et st beesbeeveesteestneseaeeens 79

CAPITULO ..ot 101

A emergéncia dos movimentos operarios na Argentina e no Brasil e as propostas
alternativas de Escolas POPulares...........ccceeeciieeiiiiciiiecieecee et 101

2.1 Contexto e emergéncia dos movimentos Operarios transnacionais............cceeeeverueenense. 102

2.1.1 A Associacao Internacional do Trabalho (AIT) e a educagdo da classe trabalhadora 107

2.1.2 Comuna de Paris e a reflexdo sobre uma nova educacao...........cccceeeeevvereecveeeeeennnen.n. 112
2.1.3 O papel da imprensa operaria na constru¢ao das [utas SOCIAIS .........ceevveereerrreeveanneans 115
2.1.4 A repressao estatal e a énfase da perseguigdo anarquista na América Latina............. 118
2.2 Movimentos operarios na Argentina e no Brasil e a questdo da Escola Popular ........... 125
2.2.1 As propostas de Escolas Populares construidas pela FORA........c..ccoovvieviiniiiiienen, 132
2.2.2 As propostas de Escolas Populares construidas pela COB ..........cccocvevienierienciennenns 145
CAPITULO T ..ottt 160

A Escola Popular e a Alternativa anarquista no inicio do século XX, na Argentina e no
BIaSIL.....ooiiiiie e e 160

3.1 Repercussdes da Escola Modena e da Pedagogia Libertaria de Francisco Ferrer y Guardia
na Argentind € N0 Brasil.........cccoociiiiiiiiiii e e 164

3.2 A escola esta no jornal e o jornal estd no mundo: as experiéncias de Escolas Populares

anarquistas na Argentina € Brasil..........cccoouiiiiiiiiiiece et 175
3.2.1 Escolas Populares Racionalistas na Argentina............cooeeeevererneenenieneneesieneeeenees 181
3.2.2 Escolas Populares Racionalistas N0 Brasil............ccccoovieiiiniiniiniiiiieeeseecee e 204
CAPITULO LV oottt 218
Evidéncias das disputas em torno do sentido politico da Escola Popular .................... 218

4.1 A oposigao critica ao modelo de Escola Popular estatal.............cccocvevvenienieenieniiennenns 222



4.2 A oposigao critica ao modelo de Escola Popular confessional ...........c.cccccoeveeiienieennnnn. 233

CONSIDERACOES FINAIS ...t 247
REFERENCIAS ..ottt 254
Bibliotecas € arquivos CONSUILAAOS ........covveiviiiiiiiicie ettt e sreesareeaveeareens 254

Periddicos consultados

Referéncias bibliOGIATICAS . .......ivciiiiieieeieeseerte ettt ettt s st e e e eseesseesseesneesnnenns 255



INTRODUCAO

“ »
'‘No somos el recuerdo; somos la esperanza

Rafael Barret

“Las nuevas generaciones que en el
imperturbable correr de los dias emprenden la
lucha por un mundo mejor deben hacerlo sobre
una tierra trabajada por otros luchadores que
se fueron perdiendo en la oscuridad del
pasado”

Eduardo Colombo

Tratar das disputas no campo educacional ¢, em grande medida, lancar luz as
tensdes entre atores politicos que atuam na formulacdo, manutengdo ou extingdo de
politicas publicas voltadas a educac¢do formal nos Estados nacionais. A estrutura que
vemos consolidada no inicio do século XXI ¢ produto de processos sociais, histdricos e
politicos que se desdobraram nos ultimos dois séculos no mundo ocidental. Nao de modo
uniforme e sincrono, mas resguardando caracteristicas que articulam o global e o local de
varias maneiras. Estas disputam sdo crivadas, muitas vezes, por interesses politicos e
econdmicos que nem sempre deixam aparentes os objetivos que subjazem e constituem
os conflitos que lhes sdo inerentes. Se essas disputas ainda hoje nao se dao a conhecer
meramente por suas aparéncias, em funcao do processo de obscurecimento da existéncia
de disputas que coexistem nesta realidade e de outras tantas que foram sedimentadas pela
historiografia do campo educacional, se faz importante buscar rastros da presenca de
alguns atores sociais e politicos que discordaram dos interesses dominantes e foram
silenciados na historia contada pelos vencedores. Para oferecer um contraponto, a
pesquisa aqui apresentada visa contribuir para o desvendamento de parte desta historia

que foi sombreada pelas narrativas hegemonicas no contexto das disputas em torno da
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construgdo das préticas e sentidos politicos da Escola Popular' na América Latina®, a

partir da comparagdo dos casos da Argentina e do Brasil.

A hipdtese aqui explorada € a de que no contexto de emergéncia ou consolidagao
da Escola Popular na América Latina, entre as décadas finais do século XIX e o inicio do
século XX, existiram proposigdes alternativas as escolas constituidas a partir do aparato
estatal — que se impuseram como modelos hegemdnicos — dos casos analisados.
Desdobram-se desse conjunto de propostas, mais ou menos divergentes entre si, disputas
pelo sentido politico da escolarizacdo voltada a classe trabalhadora. Entre estas
alternativas divergentes estavam as experiéncias de Escolas Populares Racionalistas,
vinculadas aos projetos revolucionarios dos movimentos operarios, de orientagdes
anarquistas, que se fizeram presentes nos principais centros urbanos das Américas do
inicio do século XX. Estas proposicoes alicercavam-se nos principios da laicidade
(racionalismo), formacdo integral, coeducagdo entre sexos (educacdo mista) e
solidariedade de classe, materializados a partir do projeto da Escola Moderna de
Barcelona, que articulava-se por meio de uma rede de militantes e intelectuais, homens e

mulheres, em torno da referéncia pedagdgica do cataldo Francisco Ferrer y Guardia.

Resultante de um esfor¢o transnacional, com o objetivo de se concretizar em
projeto a0 mesmo tempo politico e pedagogico (SILVA, 2013), a proposta da Escola
Moderna foi difundida na Europa e nas Américas nas primeiras décadas do século XX,
com significativas experiéncias alinhadas as organizagdes de trabalhadores e

trabalhadoras que formavam o movimento operario® no inicio da estrutura¢io sindical.

1 A expressfio “Escola Popular” foi utilizada ao longo da tese como categoria de escola voltada a formacdo,
intelectual e moral, da classe trabalhadora. Esta diretamente relacionada aos modos e sentidos da insercao
“popular” no espago escolar, estatal ou ndo estatal. Em algumas passagens, ela serd apresentada com os
seguintes termos: “instru¢do publica”, “Escola Publica”, “Educa¢do Popular”. Estas nomenclaturas foram
utilizadas no contexto de consolidacdo e/ou implementagdo da Escola Popular e estiveram presentes nos
varios discursos que discutiam a escolarizagdo de trabalhadores. Por isso as expressoes foram mantidas
conforme os textos historicos apresentados ao longo da tese. Ndo se trata, entretanto, de termos
intercambiaveis com os sentidos polissémicos que estas escolas foram incorporando ao longo do século
XX. Além disso, ndo se refere a uma circunscri¢do do que representaria o campo politico-pedagodgico da
“Educac¢do Popular”, desenvolvido na segunda metade do século XX, cuja importante contribuicdo de
desenvolvimento se deu pela atuagdo de Paulo Freire e outros representantes latino-americanos.

2 O termo “América Latina” (ou Latin American) é uma “invencio recente”, nos finais do século XIX,
segundo Feres Junior (2005). Refere-se principalmente a percep¢ao do “americano” (EUA) em relacdo ao
“Outro que habita a América” (FERES JUNIOR, 2005, p. 20), qualificando-o como infantil, irracional,
atrasado, subdesenvolvido, racialmente inferior (Idem, p. 76), sendo necessaria a tutela politica e econdmica
da poténcia do norte, de modo que possa ser dirigida rumo ao progresso.

3 A utilizagdo do termo “operario” ao longo desta tese serd considerada para “designar os trabalhadores
manuais urbanos” (TOLEDO, 2004, p. 64). Vale destacar, entretanto, que o processo fabril e industrial que
se desenvolveu na Argentina e no Brasil dos finais do século XIX estavam diretamente relacionados com
a mudanga da forma de produgdo rural deste periodo. A industria nasce no conjunto de transformagdes
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Estas propostas emergiram de um contexto mais amplo de organizagdo de trabalhadores,
constituidas nos debates acerca dos projetos educacionais pautados na Associagdo
Internacional dos Trabalhadores (AIT) de 1864 — a Primeira Internacional. O vinculo das
Escolas Populares Racionalistas com os movimentos operarios na América Latina
compOs uma parte importante das lutas sociais travadas em fun¢do do antagonismo de
classes formado na modernidade. Conflitos estes, em grande medida, ofuscados nas

representacoes historicas enunciadas pelos vencedores.

A exposicdo que se segue ao longo desta tese situa alguns fragmentos historicos
de uma memoria longinqua, mas redescoberta pela crescente acdo investigativa acerca do
tema do anarquismo, a partir das décadas finais do século XX. Tanto a disponibilidade de
arquivos inéditos que tratam da histéria do movimento operario e suas agdes, como a
democratizagdo dos acessos aos arquivos que outrora restringia as consultas publicas,
permitiram a reconstru¢do de parte destas memorias por meios das pesquisas realizadas
nos ultimos vinte anos. Desse modo, a pesquisa aqui exposta se orientou pela busca de
vestigios deixados por mulheres e homens que lutaram pelo acesso escolar das populagdes
preteridas do processo de escolarizacao, principalmente nas décadas iniciais do século
XX. Entre os meios utilizados para ampliagdo desse acesso, encontrava-se a proposi¢ao
de uma Escola Popular orientada para os interesses sociais e politicos da classe

trabalhadora, com valores e principios instituidos pela propria classe.

A Escola Popular surge na América Latina como ideia de institui¢do auxiliar na
construgdo dos Estados nacionais que foram se forjando nas primeiras décadas do século
XIX. Ela vai sendo constituida como espaco de socializagdo que objetivava a iniciacao
da formacdo escolar, voltada a alfabetizacdo e nogdes basicas de matematica — com
componentes curriculares diferenciados dentro dos recortes de género — com a
possibilidade de acesso de um publico ampliado, com vistas em abarcar, a partir dai, os
seguimentos populares* da sociedade. As propostas de escolarizagdo popular atreladas as

formacgdes nacionais foram se construindo ao longo deste século, tanto na Argentina como

relacionados ao beneficiamento de matérias-primas destinadas a exportacdo em larga escala. O operariado
urbano do inicio do século XX nos dois paises foram constituidos nesta préxima vinculag¢do entre rural e
urbano.

4 As expressdes “seguimentos populares”, “setores populares” ou “camadas populares” foram utilizados ao
longo da tese como referéncia a posicdo social e econdmica dos grupos populacionais mais precarizados da
sociedade, vinculados a classe trabalhadora. A opg¢do da ndo utilizagdo do termo “proletariado”, conforme
designado por Marx e Engels (2007), se deu em fungdo do momento de transi¢cdo que atravessava as formas
do trabalho nesse periodo, na Argentina e no Brasil.
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no Brasil, e integrou importantes debates acerca dos projetos de Estado nacionais que

buscavam se afirmar no ritmo da modernidade’.

A institui¢do escolar surge como espago voltado a instrugao basica dos “filhos das
classes dirigentes e médias” das sociedades que compuseram a Antiguidade
Mediterranea®, mediante o ensino de “cultura retdrico-literaria, do bem falar e do bem
escrever, quer dizer, persuasivo e eficaz, além de respeitoso das regras rigidamente
estabelecidas” (CAMBI, 1999, p. 49). Essa institui¢ao atravessou o tempo, com rupturas
e continuidades, acompanhando e a0 mesmo tempo contribuindo para as transformacgoes
sociais e culturais crivadas pela emergéncia da Modernidade, assumindo grande
relevancia no processo de colonizagdo latino-americana, especialmente por meio da acao
missionaria dos jesuitas, que atuava no sentido de aproximacao com o povos autoctones
e disseminava a cosmovisao ocidental-cristd, atuando decisivamente para o éxito de

colonizagdo Ibérica na América, por mais de dois séculos (PAIVA, 2000).

As transformagdes econdmicas, politicas, sociais e culturais constituidas ao longo
do século XIX na América Latina implicaram a necessidade de modificacao dos objetivos
da escolarizagdo, orientando-se a partir dai pela estruturacao produtiva dentro da ordem
capitalista. As defesas de escolarizagdo massivas passavam, assim, pela compreensao de

formagao da identidade nacional, desenvolvendo os sentimentos de patriotismo e de

5> A nogdo de Modernidade ¢ debatida por Enrique Dussel (1993) em /492 — O encobrimento do outro;
Tzvetan Todorov (2003) em A conquista da América — A questdo do outro, e Anibal Quijano (2005) em
Colonialidade do poder, Eurocentrismo e América Latina. E pertinente ressaltar um trago comum na
argumentacdo de todos eles, que ¢ a constru¢do de um imaginario que colocou a Europa como “centro da
historia”, mediante o confrontamento com seu Outro que vivia em um “novo” continente, até entdo
desconhecido para os europeus. H4 discordancia, no entanto, no que se refere a temporalidade da
consciéncia desta centralidade auto imputada aos europeus na compreensdo etnocéntrica da historia, uma
vez que Dussel (1993) e Quijano (2005) consideram que esse “novo” lugar da Europa no mundo s6 foi
possivel em fungdo do confronto com o seu Outro, ao passo que Todorov (2003) considera que ja existia
uma mentalidade pré-concebida dos conquistadores no que tange a invengdo da América e isso acabou por
interferir na relagdo destes com o Outro.

¢ Existe uma tradi¢io académica em remeter a origem da escola ao contexto europeu, uma vez que o
elemento eurocentrista se consolida como referéncia conceitual da Historia. No entanto, a preeminéncia da
palavra, mesmo que em carater ritual, ¢ um aspecto cultural relevante e é elemento comum de varios povos
que se consolidaram nas Américas, desde a sua proto-historia com as migracdes asidticas. Os astecas
valorizavam a tradi¢do oral ¢ arte do bem falar, constituindo “escolas” voltadas a formag¢ao dos nobres, mas
também inspirando todo o povo asteca na elaboragdo de seus discursos cotidianos (DUSSEL, 1993). Essa
preocupacgdo com a retorica e com uma formagao que prepara para essa “arte do bem falar”, como requisito
fundamental dos processos de racionalizagdo humana € trago comum com as culturas ocidentais que foram
tomadas como “ber¢co” da civilizacdo. Na Antiguidade a Paideia grega e suas apropriacdes romanas;
posteriormente, com a patristica e escolastica, que foram expressdes filosoficas do periodo medieval
europeu, todas essas propostas de formagdo humana, calcadas em principios racionais, de exceléncia e
perfectilidade respaldaram a preeminéncia da palavra e enfatizaram a retérica como elemento formativo
(CAMBI, 1999; MARROU, 1990).
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pertencimento a um povo, nos marcos de constituicdo dos Estados nacionais da regido.
Simultaneamente a isso, focalizava-se a formacao de um tipo humano que se adaptasse
ao acirramento da divisdo social do trabalho — em ambito regional e internacional —
caracterizado pelo aumento paulatino da especializacdo de fungdes, mediante a
fragmentacdo da producdo, convertendo a for¢a de trabalho em mercadoria, cujo
pagamento no formato de saldrios dissimula uma troca justa, mas profundamente
ancorada na desigualdade social’. Emerge deste contexto uma proposi¢do de Escola
alinhada aos objetivos da consolidagao das nacdes latino-americanas, objetivando formar
um novo ethos do trabalho, cindido pela histérica dicotomia do pensar e do fazer,
constituida e reforcada pelos antagonismos de classes proprios do sistema capitalista
(MARX, 1988). Tais transformagdes implicaram uma mudanga fundamental nos

objetivos da educagdo, uma vez que:

[...] esta ndo versa mais sobre a formagao do “bom cristdo” ou do douto-
cortesdo (que dava énfase a uma cultura ornamental, desenvolvida em
chave religiosa, antimundana e literaria), mas sim sobre a formacéo do
cidaddo, de um individuo ativo na sociedade e inserido na organizacao
da comunidade estatal, ligado ao costume do povo a que pertence ¢ a
prosperidade da nagdo, consciente de seus direitos € de seus deveres
como sujeito social. (CAMBI, 1999, pp. 210-211)

A Escola Popular ¢, portanto, originada pela dicotomizagdo da institui¢cdo escolar,
formando “duas redes de ensino” voltadas a “reproducao das relagdes de produgdo”, que
ao mesmo tempo “garante distribui¢ao material, reparticao dos individuos nos dois polos
da sociedade” e “garante funcdo politica e ideologica de inculcacdo” (TRAGTENBERG,
2018, p. 189). Os discursos hegemdnicos que justificaram a ampliagdo do acesso escolar
para as camadas populares da sociedade, geralmente, omitem o aspecto do antagonismo
de classes na proposi¢ao da Escola Popular viabilizada pelos Estados nacionais argentino
e brasileiro. Essa omissdo esta diretamente relacionada com tradig@o historiografica de
narrar os acontecimentos a partir da visdo dos vencedores, apagando ou minimizando

qualquer aspecto social conflituoso nestas exposigoes.

7 Marx (1988) argumenta que as relagdes de trabalho dentro do modo de produgdo capitalista sdo
obscurecidas pela intrincada trama de apropriaggo privada de parte do produto do trabalho, que ¢ a mais-
valia. Tal apropriag@o ¢ o aspecto fundante da acumulagdo do capital.
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O olhar materialista para historia, entretanto, coloca como ponto de partida a
problematizagdo da auséncia da referéncia a classe trabalhadora, naquilo que se
convencionou chamar de Histéria dos Vencedores. Isso corresponde a expectativa

enunciada pelos varios questionamentos realizados por Bertolt Brecht (1935) em seu

poema “Perguntas de um trabalhador que 18”8, que evidencia o encobrimento da

participagdo daqueles e daquelas que ndo operavam o poder, mas subsidiaram as
condigdes necessarias para sua existéncia. Compactuando com Brecht, Walter Benjamin
(2012) tece criticas importantes a recorréncia da empatia dos historiadores na reprodugao
das versoes histdricas que partem quase sempre da perspectiva dos vencedores, colocando
a necessidade de constru¢do de uma histéria que lance luz na perspectiva dos vencidos.

Ele afirma, portanto, que:

[...] em cada momento, os detentores do poder sdo os herdeiros de todos
aqueles que antes foram vencedores. Daqui resulta que a empatia que
tem por objeto o vencedor serve sempre aqueles que, em cada momento,
detém o poder. Para o materialista historico ndo sera preciso dizer mais
nada. Aqueles que, até hoje, sempre sairam vitoriosos integram o
cortejo triunfal que leva os senhores de hoje a passar por cima daqueles
que hoje mordem o pd. Os despojos, como é de praxe, sdo também
levados no cortejo. Geralmente lhes é dado o nome de patriménio
cultural. Eles poderdo contar, no materialista histérico, com um
observador distanciado, pois ele pode abarcar desse patrimonio cultural
provém, na sua globalidade, de uma tradicdo em que ele ndo pode
pensar sem ficar horrorizado. Porque ela deve a sua existéncia ndo
apenas ao esforco dos grandes génios que a criaram, mas também a
escraviddo anonima dos seus contemporaneos. Nao ha documento de
cultura que ndo seja também documento de barbarie. (BENJAMIN,
2012, pp.12-13)

A 4cida critica de Walter Benjamin ao “método da empatia” abre a possibilidade

para um outro modo de se proceder as investigagdes histdricas, mediante a afirmacao do

8 “Quem construiu Tebas, a cidade das sete portas? / Nos livros estdo nomes de reis; / Os reis carregaram

as pedras? / E Babilonia, tantas vezes destruida, / Quem a reconstruia sempre? / Em que casas da dourada
Lima viviam aqueles que a construiram? / No dia em que a Muralha da China ficou pronta, / Para onde
foram os pedreiros? / A grande Roma esté cheia de arcos-do-triunfo: / Quem os erigiu? Quem eram aqueles
que foram vencidos pelos césares? / Bizancio, tdo famosa, tinha somente palacios para seus moradores? /
Na legendaria Atlantida, quando o mar a engoliu, os afogados continuaram a dar ordens a seus escravos. /
O jovem Alexandre conquistou a India. / Sozinho? / César ocupou a Galia. / Nio estava com ele nem mesmo
um cozinheiro? / Felipe da Espanha chorou quando sua armada naufragou. Foi o unico a chorar? / Frederico
2° venceu a Guerra dos Sete Anos. / Quem partilhou da vitéria? / A cada pagina uma vitdria. / Quem
preparava os banquetes? / A cada dez anos um grande homem. / Quem pagava as despesas? / Tantas
historias, Tantas questdoes” (Berthold Brecht, 1935).
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materialismo historico, que em sua concepg¢do “se afasta quanto pode desse processo de
transmissdo da tradigdo, atribuindo-se a missdo de escovar a historia a contrapelo”
(BENAJAMIN, 2012, p. 13). Foi seguindo essa orientacdo que a pesquisa aqui exposta
foi se desenvolvendo, acatando um convite realizado por Edgar De Decca ([1981] 1997)
em sua obra “1930: O siléncio dos vencidos”, e corroborado por Marilena Chaui (1981),
na qual se remetem aos vencidos como aqueles que “falam e lembram porque uma outra
histéria ¢ desvendada no coragdo daquela que conhecemos” (CHAUI, 1981, p. 14). A
exposicao contida nesta tese ¢ resultado desta travessia investigativa e formativa que
apresenta ao longo do caminho os instrumentos mais relevantes para situar o objeto que

vai sendo constituido e revelado ao longo da pesquisa.

O caminho percorrido para chegar nesta exposicao ¢ anterior ao periodo de
realizagao da pesquisa doutoral, uma vez que algumas das questdes que busquei responder
nesta tese foram se constituindo ao longo da minha trajetoria académica e profissional,
passando pela graduacdo em Pedagogia (2000-2003) e pelo Mestrado em Educacdo
(2005-2007), na Universidade Federal de Goias; se desenvolvendo nos enfrentamentos
tedricos e praticos da atuagdo no magistério dos niveis: fundamental, médio e superior
(licenciaturas). A relacdo do problema desta pesquisa com as minhas produgdes
anteriores, especialmente no momento de formacdo académica, se refere ao processo
social e histérico que constituiram as esferas de socializagdo de maior relevancia na
modernidade, que sao a Familia e a Escola, conforme afirmagao de Philippe Aries (2017).
Na graduacao e no mestrado me dediquei ao estudo da Familia, concretizada a partir do
modelo nuclear e instituida no contexto de modernizagao das sociedades, focando nas
transformagodes provocadas pelo acirramento da privatizacdo das relagdes sociais que

alcancaram a familia com a inser¢do da televisao em seu espago (OLIVEIRA, 2007).

A atuagao como professora de varios niveis de ensino me provocou muitos
questionamentos acerca da complexidade desta outra esfera de socializagdo, a Escola, que
¢ atravessada por muitos interesses e expectativas em relagcdo aos objetivos que ela deve
sustentar. A Escola, principalmente a publica, onde venho atuando nestes ultimos quinze
anos, ¢, a0 mesmo tempo, tomada como panaceia das mazelas sociais e lugar de adaptagao
e disciplinamento compativeis com as exigéncias do mercado de trabalho. Ela ¢ objeto de
disputas politicas e econdmicas, tanto dos aspectos ideoldgicos assumidos pelos
curriculos, como pelo interesse de sua mercantilizagao. Além de ser, também, espaco de
contradicdo onde ¢ possivel acessar conhecimentos cientificos, artisticos e criticos;
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conviver com pessoas diferentes, de modo que seja possivel constituir processos de
respeito e solidariedade; alcangar melhores condigdes de qualificagdo, formagdo

intelectual e moral.

Todos estes aspectos caracterizam esta esfera de socializagao que faz parte, de
modo direito ou indireto, da vida de quase todas as pessoas nesta particularidade historica.
Frente a isso, a compreensdo acerca do sentido politico e social que assume a
escolarizagdo na atualidade e dentro do processo histérico que instituiu a presente feigao
das Escolas Publicas e Privadas tem sido um interesse permanente das minhas
investigagdes, especialmente aquelas atreladas aos componentes curriculares de Historia
da Educagao e Sociologia da Educag¢do que venho ministrando nos cursos de Formagao
de Professores, na Universidade Estadual de Goias (2008-2010) e no Instituto Federal de

Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Goias (desde 2010).

O direcionamento para o problema das disputas pelo sentido politico das Escolas
Populares no inicio do século XX, na Argentina e no Brasil, que venho desenvolvendo
no curso do Doutorado, foi se construindo nesta trajetéria, que envolve o interesse pelos
aspectos mais gerais das disputas em torno do sentido politico da escolarizacao e alguns
indicios de silenciamentos historicos e pedagogicos levantados em pesquisas anteriores.
Uma destas pesquisas, intitulada “O Ensino Técnico Integrado em Tempo Integral no
IFG: perspectivas e desafios de um novo modelo” desenvolvida por ocasido da
implantacao da reorganizacao dos cursos integrados do Campus Formosa, entre 2013 e
2014, sob a minha coordenacdo, me trouxe questionamentos acerca da origem da

concepg¢do de Educacao Integral.

A revisdo bibliografica inicial desta pesquisa indicava referéncias consolidadas
principalmente pelo viés do campo historiografico que compactuava com a visao
hegemonica da concretizagdo das politicas educacionais. No momento de realizacdo da
pesquisa supracitada, a auséncia da referéncia do principio da Educacdo Integral
formulado a partir da concepcao de Pedagogia Libertaria me gerou estranheza por ser um
dos principais elementos politico-pedagogicos da Escola Moderna, que havia sido
experimentada em Sao Paulo nas décadas iniciais do século XX, mencionada em raras

publicagdes do meu acesso até entdo.

Mediante a identificacdo da escassez de mengdes desta experiéncia escolar nos

materiais de maior circulagdo nos cursos de Formacdo de Professores que tratavam da
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Histoéria da Educacao no Brasil € no mundo, conforme afirmacdo de Silva (2013), passei
a buscar pesquisas que tratassem do tema e em especial dos motivos que levaram ao seu
apagamento no conjunto das publicacdes mais referenciadas. A prestigiada obra de Jorge
Nagle, “Educagdo e Sociedade na Primeira Republica”, com primeira edigdo publicada
em 1974, situava as disputas em torno da consolidacdo das politicas educacionais no
Brasil nesse periodo. Essa ¢ uma referéncia prototipica de uma leitura realizada a partir
da perspectiva hegemonica do processo de constituicdo da Escola Publica. Embora traga
referéncias dos movimentos operarios para sua exposicao, minimiza e quase ridiculariza
a atuacdo do movimento operario nesse periodo, dissociando-o de qualquer participagdo
no campo das disputas por projetos de Escola Popular. Menciona a existéncia da luta de
classes, mas ignora a contribui¢do da critica e proposicao realizada pelo movimento de
trabalhadores no processo de democratizagdo da escola publica, ainda que tomada pelas

tensdes e contradicdes que sdo inerentes a constitui¢ao deste espago.

A obra de Nagle (1976) ndo revela as contribui¢des dos movimentos operarios
para os debates em torno da Escola Popular no Brasil, mas demonstra uma trama de
relagdes de interesses e grupos na disputa pela escolarizagao no pais, demonstrando o
quao presente foi o “entusiasmo pela educagdo” e o “otimismo pedagogico” na defesa de
concretizagdo de uma sociedade pautada pelos principios liberais. Essa evidéncia me
revelou a necessidade de apreender algumas experiéncias silenciadas por parte da
historiografia da educagdo a partir da relagdo com os discursos silenciadores, buscando
expor as motivacoes ideologicas deste silenciamento. Parti do suposto de que: “Se a
realidade € opaca, existem zonas privilegiadas — sinais, indicios — que permitem decifra-

la” (GINZBURG, 1990, p. 117).

Os primeiros sinais se apresentaram pela significativa producdo académica das
ultimas duas décadas que vinham explorando documentos que estiveram inacessiveis a
consulta publica no Brasil, como os acervos mantidos pela militdncia operaria na
clandestinidade nos longos periodos ditatoriais e de maior repressao estatal, e os arquivos
internacionais na anterioridade de seus compartilhamentos. Muitas das pesquisas
publicadas, principalmente por meio dos Programas de P6s-Graduagoes de diversas areas
no Brasil, ja exploravam a perspectiva do silenciamento dos coletivos ndo hegemonicos

da sociedade e de suas experiéncias escolares.

Esse levantamento inicial acerca das pesquisas que trataram das configuracdes do

movimento operario no Brasil, especialmente em sua vertente anarquista e suas
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concepgoes de educagdo e escolarizagdo, me fez compreender que se tratava de um tema
que impunha um olhar mais interdisciplinar, por envolver aspectos da Historia, da
Sociologia, da Ciéncia Politica, da Pedagogia, entre outras areas do conhecimento. Além
disso, precisava ser compreendido numa perspectiva transnacional localizando as amplas
transformagdes que ocorreram no ambito da América Latina, ao longo do século XIX e
inicio do século XX, entre os quais se encontrava as primeiras organizacdes do operariado

e suas estratégias e concepcoes de lutas.

Estas especificidades me levaram a propor o projeto de pesquisa para a sele¢ao no
curso de doutorado no Programa de Pds-Graduagdo em Estudos Comparados sobre as
Américas, do Departamento de Estudos Latino-Americanos, da Universidade de Brasilia.
O programa atendia tanto a expectativa de interdisciplinaridade, ainda que tivesse como
eixo dialdgico a area de Ciéncias Sociais, como a énfase na América Latina e a
possibilidade da comparagdo entre os paises da Regido. A escolha da Argentina como
caso a ser comparado com Brasil, se deu em fun¢do do aspecto vanguardista assumido
pelas organizagdes operarias no pais. Ja nos primeiros levantamentos acerca das
experiéncias brasileiras de Escolas Populares Racionalistas pude verificar a recorrente
articulagdo das acgdes e da propaganda do movimento operdrio de matiz anarquista com
os vizinhos da regido platina. Desse modo, elegi os dois casos por serem referéncias
importantes na proposicao destas experiéncias escolares, o que representou uma proficua

oportunidade de comparagao.

Esse itinerario foi responsavel pela constru¢do da problematica que guia a
pesquisa aqui exposta e que se refere, em suma, ao lugar ocupado pelas experiéncias de
escolarizagdo alternativas, especialmente aquelas vinculadas a perspectiva libertaria, nas
disputas pelos sentidos politicos da Escolas Populares que se desenvolveram na segunda
metade do século XIX e inicio do XX, mediante a comparagdo dos desdobramentos
historicos, sociais, politicos e educacionais na Argentina e no Brasil desse periodo. Teve,
portanto, como principal objetivo ampliar o campo de visdo acerca destas disputas, de
modo a incluir a participagao de grupos silenciados na “Histérica dos vendedores” a partir

da demonstracao de seus projetos de Escolas Populares Racionalistas.

A ateng¢do voltada aos grupos silenciados estéd referida ao chamamento realizado
por Edgar De Decca (1997) em “1930: O siléncio dos vencidos”, onde analisa “como se

produz a memoria histérica, como ela se elabora nos enunciados politicos que, para se
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legitimarem” imaginam ou inventam’ os “fatos historicos fundadores” e “essa mesma
memoria também ¢ reelaborada e consolidada pela pratica historiografica” (p. 16). O
autor ressalta que a inten¢ao ndo ¢ reconstruir a historia dos vencidos, embora ndo haja
nenhum problema com este posicionamento, mas o de refletir sobre estes fatos fundadores
e como eles se forjam ignorando, muitas vezes, todo um processo social e historico que

vinha se desdobrando na anterioridade destes fatos.

E a partir da perspectiva da construgdo hegemdnica das memoérias historicas que
se promove “os modos de exclusdo e de silenciamento de determinados agentes
historicos” (DE DECCA, 1997, p. 16). Esta pesquisa se orientou por meio das pistas
deixadas por Edgar De Decca quando afirma que em determinados processos sociais €
histéricos as narrativas oficiais sdo constituidas a partir de pontos de partidas
determinados por certas convengdes — académicas e politicas, em acep¢do ampla — que,
muitas vezes, excluem a presenca de individuos ou coletivos que ndo estiveram
devidamente alinhados com as interpretacdes hegemonicas, principalmente quando se
trata de imaginar as nagdes. Assim, efetiva-se a pratica do apagamento de participagdes

importantes no conjunto das a¢des sociais, politicas e historicas.

Provocada por estes apontamentos de De Decca (1997), bem como pela auséncia
ou representacdo equivocada destas vozes, em significativas publicagdes que trataram das
disputas no campo educacional latino-americano, esta pesquisa localizou a presenca de
coletivos que realizaram a problematizagdo da Escola Popular, imposta de cima para
baixo, constituida principalmente pela finalidade adaptativa as transformag¢des do mundo
do trabalho, numa perspectiva notoriamente classista, na passagem do século XIX para o
século XX. Além disso, tais experiéncias silenciadas se colocaram como agentes ativos
na disputa pelo sentido politico da Escola Popular, propondo modelos alternativos,
construidos a partir da classe trabalhadora, como parte articulada das lutas operarias que

se desenvolveram desde os meados do século XIX.

E pertinente fazer uma ressalva sobre o contorno politico que se da as lutas
operarias e, por consequéncia, os espagos escolares constituidos como alternativas aos

modelos hegemdnicos. Em varios documentos em que se materializaram as concepgdes

® “Imagina¢do” nos termos de Benedict Anderson (2008) e “invengdo” conforme a perspectiva de
Hobsbawm e Ranger (2007) no livro “A invengao das tradi¢des”. As duas concepgdes possuem aspectos
comuns quando se referem a nogdo de construgdo de memorias historicas que sdo orientadas a partir das
narrativas hegemonicas.
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anarco-comunistas e do sindicalismo revolucionario sobre a participagdo politica hd uma
permanente tensdo, tedrica e pratica. Tal tensdo se apresenta pela reivindicacdo, ao
mesmo tempo, da “neutralidade” das agremiagdes, mediante o distanciamento das agdes
perpetradas pelos Estados nacionais, no que refere as ferramentas legislativas e juridicas;
e a cobranca de regulamentacdo para as relagdes de trabalho sob a forma direitos, pautas
recorrentes da organizacdo sindical, mobilizagdes grevistas, boicotes, entre outras agdes.
Desse modo, o rechago a politica verificado nos impressos da propaganda anarquista
estava relacionado diretamente a democracia representativa, que operava de modo
limitado no periodo analisado. A postura é condizente com a perspectiva anarquista da
autogestao, que toma como principio politico fundamental a compreensdo da democracia
direta nos processos sociais (TRAGTEMBERG, 1982; GALLO, 1995). O sentido politico
das Escolas Populares ao qual se refere essa tese esta relacionado com essa acepgao ampla

de politica, portanto, para além do escopo da politica partidaria, eleitoral.

Foi tomado como objeto da presente andlise a proposi¢do de Escola Popular de
viés anarquista, como seguimento representativo da origem do movimento operario que
se desenvolveu no alvorecer do século XX, nos maiores centros urbanos dos dois casos
tratados nesta oportunidade de pesquisa. Conforme a reflexdo realizada nos capitulos que
se desdobram adiante, as proposi¢des de Escolas Populares anarquistas emergiram a partir
de uma estreita vinculagdo com o conjunto de praticas sindicais que se desenvolveram
nos dois paises, ambos localizados em um plano mais amplo de lutas de trabalhadores e

trabalhadoras, em dimensao transnacional, sobretudo com a Europa e os Estado Unidos.

O exame do processo de constituigdo da organizagdo do operariado remete a
constitui¢do da Associacdo Internacional de Trabalhadores, a Primeira Internacional, cujo
primeiro congresso ocorreu na Inglaterra em 1864 (MUSTO, 2014; COLOMBO, 2013).
Algumas comissodes foram criadas no seu interior, com vistas em se debater as questoes
mais decisivas na construcao dos projetos de sociedade que seriam colocados em pratica
mediante o processo revolucionario conduzido por trabalhadores e trabalhadoras. O tema
da escolarizacao popular vai emergindo destas discussdes como elemento fundamental a
ser considerado pelos projetos revolucionarios. A presenga libertaria nestes espagos de
debate acerca da Escola Popular foi bastante expressiva, especialmente no que tange a
proposicdo da Formacdo Integral (CODELLO, 2007). Nessa mesma dire¢do, Lenoir
(2014) afirma que:
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Sem querer fazer do movimento libertario e dos militantes anarquistas
os inventores da Educag@o Popular (E.P.), parece-me oportuno mostrar
que, entre os numerosos iniciadores desta démarche de educagdo, os
libertarios fizeram parte dos pioneiros de um processo plural tanto do
ponto de vista das ideologias que o constituiram, ¢ ainda o alimentam,
quanto das praticas sociais que nele desenvolveram-se. A isso, ao
menos uma razdo: a ‘“minorizacdo”, ou mesmo O esquecimento
provavelmente voluntario de certos autores quanto ao lugar que
ocuparam os anarquistas nessa invencao coletiva. Para fornecer s6 um
exemplo da importancia que os anarquistas ddo e deram a educagdo,
deixo a palavra de Carl Einstein, combatente do grupo internacional da
coluna Durruti, que prestou uma homenagem a este nas ondas da Radio
C.N.T.-F.A.L, em 1936: “Alguns [milicianos] ndo sabem ler nem
escrever. Sdo camaradas que lhes ensinam. A coluna Durruti retornara
do campo de batalha sem analfabetos. Ela é uma escola.” Uma
afirmacdo de tal for¢ca mostra a elevada ideia da educagdo popular do
povo pelo povo que libertarios partilham. (p. 13)

A indissociabilidade destas propostas escolares com as lutas trabalhistas indica
que a “lucha economica-corporativa debia estar auxiliada, de manera permanente, por
una estrategia mas amplia de transformacion moral-cultural de las masas oprimidas”
(BARRANCOS, 1990, p. 87). Além disso, ¢ o que possibilita reconstruir parte desta
memoria historica, que em grande medida foi preterida pelas narrativas oficiais, uma vez
que os meios de propaganda mais consolidados pelo movimento operario desse periodo,

especialmente aqueles concernentes aos meios anarquistas, foram preservados, a duras

penas, pelo esforgo incalculavel de militantes'®.

Esse cuidado dos militantes e suas organizagdes em se preservar documentos
histéricos — antes mesmo da ampliacdao deste conceito para esse tipo de producao —, em
tempos de recorrentes censuras e empastelamentos'!, foi possivel em fungio da amizade
que essa militancia nutria pela palavra escrita e seus impressos, vistos como ferramenta
potente na disseminagao da propaganda do livre pensamento e dos meios de construcao
de uma outra sociedade. Sobre a importancia das publicagdes de matiz acrata para a

circulagdo das ideias, bem como acerca dos debates acalorados que eram travados no

10 A realizago da pesquisa de campo desta pesquisa, nas cidades de Sdo Paulo, Campinas € Buenos Aires,
assim como uma série de outras pesquisas que vem sendo desenvolvidas em todo o mundo, reflete a
importancia da conservacdo destes preciosos documentos que ficaram guardados por décadas sob os
cuidados de alguns militantes.

1 O “empastelamento” era um recurso de repressdo estatal muito comum na Argentina e Brasil das décadas
iniciais do século XX. Consistia em invadir os espagos sindicais e/ou da imprensa operaria com vistas em
destruir os equipamentos destinados a produg@o dos jornais. Como resisténcia a estas praticas de censura,
sdo fartos os relatos da solidariedade constituida pela militancia operaria que continuava a produgdo dos
jornais em outros espagos, algumas vezes em outros paises.
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interior do movimento, no sentido de construir ferramentas ¢ caminhos de luta, Cordero

(2017) aponta que:

Durante los arios en que estos debates proliferaron, el anarquismo fue
una presencia que agito el mundo. Sus representantes viajaron,
migraron y giraron con su verdad a cuestas en un intento por unir lo
que los limites politicos separan: la masa oprimida. De biografias
errantes por persecucion o por vocacion, ejercieron un
internacionalismo a ultranza. En un mundo que se globalizaba bajos
sus pies, aprovecharon las conexiones maritimas, telegrdficas,
epistolares. Cargaron periodicos, folletos y hasta maquinas para
imprimir sus ideas. Creyeron que leer y escribir era una tarea urgente
y libertadora y que anarquistas se hacian al contacto fugaz de las letras
de un periodico. O desde el oido, apenas exponerse al voceo de un
orador ardiente. La palabra crea anarquistas. La lectura ilumina y, de
inmediato, provoca necesidad de decir la idea, de hacer que circule, de
ponerla en acto. (p. 15)

Esse apregco pela palavra e sua circulagdo através dos meios impressos foi

responsavel pela compreensdo da importancia ndo sé da circulacdo destes materiais'2,

como também do arquivamento destes. Foi esse cuidado que tornou possivel acessar a
“memoria” parcial destes homens e mulheres que encamparam as primeiras lutas
operarias na Argentina e no Brasil, permitindo que escutemos um pouco das vozes
silenciadas nesta travessia social e historica. E foi baseado nestes arquivos guardados
como tesouros a se descobrir, trasladados e escondidos dos modos mais inusitados, muitas
vezes em acervos pessoais de militantes interessados em assegurar que essa produgdo nao
fosse destruida pela permanente acao repressora dos aparelhos estatais, que muitas destas

impressoes se tornaram documentos historicos de grande validade para as pesquisas que
se debrucam nas lacunas da historiografia contemporénea”. Grigolin (2019) discute a

importancia das publicagdes anarquistas em Sao Paulo, afirmando que:

12 A relevancia dada a circulagdo dos materiais impressdes era claramente demonstrada pelas mensagens
deixadas nos folhetos, revistas, livros e periddicos, solicitando que tdo logo o leitor finalizasse a sua leitura
encaminhasse o material para outra pessoa, de modo que um mesmo impresso pudesse chegar em varias
maos.

13 Sobre a importancia e as dificuldades em se manter os arquivos das producdes anarquistas, Hardman
(2002) traz um importante relato sobre a situacdo brasileira: “Lembro-me bem: no inicio dos anos [19]70,
sob idéntico clima [se referindo ao um outro relato, extraido do livro Historia das lutas sociais no Brasil, de
Everaldo Dias], em que dominavam a precariedade absoluta das condi¢des materiais e os riscos iminentes
da repressdo politica, algumas pessoas, tendo a frente Paulo Sergio Pinheiro e Michael Hall, tentavam reunir
esses formidaveis papeis guardados por décadas, heroicamente, pelo militante anarquista Edgard
Leurenroth, de antemao malditos, antes que pelas desgragas do tempo e fauna inimiga, pelos perigos, nada
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Para as pessoas trabalhadoras, a cultura letrada também é um lugar de
resisténcia e organizacdo, e por esse motivo € essencial olhar para a
imprensa anarquista a fim de compreender os vinculos de atuagao das e
dos militantes. Os anarquistas tiveram papel fundamental para a criagdo
de uma cultura impressa independente, autbnoma e como lugar de
expressao de um ideario revolucionario. Ndo apenas como formagao de
bibliotecas com livros vindos da Europa, mas também trazendo consigo
tipos e prelos e executando de forma artesanal suas publicagdes. Eram
editores artesanais por natureza, ja que no campo artesanal editar inclui
produzir, editorar, publicar e fazer circular. [...] os jornais e espacos
coletivos eram lugares de produzir ¢ de guardar impressos ¢ livros. A
historia das bibliotecas publicas na cidade passa pela historia dos
grupos anarquistas e seus coletivos, ja que mesmo de maneira precaria
as redacoes dos jornais tinham suas bibliotecas. (s/p.)

Ainda que essa produgdo tenha sido marginalizada em boa parte das discussdes
acerca da origem das primeiras movimentagdes sindicais na regido, sao estes acervos € a
iniciativa de busca-los como fontes primdrias. Destoante do que foi considerado
documento historico em boa parte dos século XIX e XX, vém permitindo a emergéncia
de um niimero cada vez maior de trabalhos de pesquisa — académicos ou ndo — acerca do
lugar ocupado pelo anarquismo (em sua heterogeneidade) nas estratégias populares de
enfrentamento as desigualdades impostas pelo sistema capitalista durante a consolidagao
deste sistema em terras americanas. As publicacdes nas quais esta tese se debruga (jornais,
folhetos e revistas) sdo mais do que fragmentos da memoria dos movimentos operarios,
sdo o resultado de um conjunto articulado de agdes que formam aspectos de uma espécie
de “cultura anarquista” constituida nas décadas iniciais do século XX (BARRANCOS,

1990).

O acesso a estas fontes, especialmente os arquivos particulares de militantes, abriu
a possibilidade de inovadoras abordagens do tema. O levantamento bibliografico da
pesquisa aqui exposta identificou o incremento desta produ¢ao nas ltimas duas décadas,
na Argentina e no Brasil. Tais publicagdes indicam a importancia das acdes de vertentes
anarquistas na organizagao operaria como aspecto fundante da luta pela transformagao

social — seja sob a feicdo do Comunismo Anarquico da Federacion Obrera Regional

paranoicos, da ditadura militar. Tinhamos um presidente-general chamado Garrastazu e, de fato, quando o
Arquivo Edgard Leuenroth (AEL) foi criado, em 1974, a ameaga a invasao policial do campus universitario
e desmantelamento dos acervos era mais do que real: uma possibilidade cotidiana” (p. 210). Relatos
analogos foram comuns durante minha estadia em Buenos Aires, em conversas informais com a militancia
anarquista.

31



Argentina (FORA) ou do Sindicalismo Revolucionario da Confederacdo Operaria
Brasileira (COB), nas décadas iniciais do século XX. Além disso, demonstrou a relagao
direta destas organizagdes com as proposicoes de projeto alternativos de Escolas

Populares nos dois paises.

No caso argentino, as producdes de maior referéncia para a compreensao das
experiéncias pedagogicas libertarias sdo: Santillan (2016), “La FORA. Ideologia y
trayectoria del Movimiento Obrero Revolucionario en la Argentina”, publicado
originalmente em 1933, realizando a sistematizagdo da atuagdo da Federagdo e
demonstrando o carater intrinseco que as proposi¢cdes escolares vao assumindo na
trajetoria do Movimento Operario Argentino. Outras duas obras possuem bastante
relevancia para a compreensdo do conjunto das praticas realizadas pelos coletivos
libertarios nas décadas iniciais do século XX na Argentina, sdo elas: Dora Barrancos
(1990) com o livro intitulado “Anarquismo, Educacion y Costumbres en la Argentina de
principios de siglo” e Juan Suriano (2004) com “Anarquistas: Cultura y politica
libertaria en Buenos Aires, 1890-1910”. Ambas as referéncias indicaram a importancia
da pedagogia libertaria no conjunto de agdes experenciadas pelos coletivos anarquistas
dos periodos analisados. Em um estudo mais recente, Acri e Cacerez (2011), publicaram
um livro intitulado “La Educacion Libertaria en la Argentina y en México (1861-1945)”,
no qual atualizam o debate sobre o tema a partir da comparacao de dois paises latino-
americanos que tiveram consideravel atuacdo anarquista no periodo indicado, langando
luz sobre publicac¢des pouco exploradas, como os casos das revistas argentinas Francisco

Ferrer e La Escuela Popular.

No Brasil, uma das primeiras mengdes ao legado da Escuela Moderna de
Barcelona encontra-se no artigo publicado por Mauricio Tragtenberg em 1981, na Revista
Educagdao & Sociedade, intitulado “Francisco Ferrer e a Pedagogia Libertaria”. Neste
texto, o autor ndo sé analisa todo o contexto e implicacdes desta experiéncia, como
também realiza um compilado dos aspectos e publicacdes mais importantes desta
experiéncia, a partir de referéncias importantes como Maurice Dommanget, Maria
Lacerda de Moura e a obras do proprio Francisco Ferrer. Em 1987, Flavio Luizetto
publicou o livro “As utopias anarquistas” que trata do aspecto da educacdo e instru¢ao

como elementos essenciais da concepgao libertaria de transformacao social.

Em 1995, Silvio Gallo publicou o livro “Educagao Anarquista: um paradigma para

hoje”, como produto de sua pesquisa de doutorado, defendida no ano de 1993 no
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Programa de P6s-Graduagao em Educagcdo da UNICAMP. Nesta obra o autor discute os
aspectos amplos da perspectiva anarquista no ambito educativo. Trata da contribui¢do
ferrerista no capitulo referente aos exemplos de experiéncias de autogestao pedagogica.
Silvio Gallo foi responsavel por uma série de publicacdes envolvendo as contribuicdes
de Franscisco Ferrer e Guardia. No que refere aos estudos mais recentes que tratam da
amplitude do pensamento ferrerista, bem como suas implicagdes para experiéncias
pedagodgicas no Brasil, registra-se a presen¢a de estudos académicos que produziram
contribuicdes significativas a essa analise, alguns em perspectiva comparada: Calsavara

(2012), Santos (2014), Peres (2012), Silva (2013), Leutprecht (2019) e Poletto (2020).

Considerando a lacunas da historiografia da educagdo em relacdo as proposigdes
de Escolas Populares de viés libertario, esta pesquisa bibliografica e documental levantou
as principais producdes — especialmente as académicas — que trataram destas
experiéncias, mas também explorou fontes primarias que tornou possivel levantar os
registros produzidos pelos homens e mulheres envolvidos diretamente com a
concretizagao destas escolas. Desse modo, tornou-se necessario a realizacao da pesquisa
de campo voltada ao levantamento das produgdes libertarias, principalmente relacionadas
a imprensa operaria das primeiras duas décadas do século XX, tais como jornais, revistas,
folhetos, entre outros. A exploragdo de arquivos voltados a histdria operaria, na Argentina
e no Brasil e a selegdo do material pertinente ao objeto desta pesquisa permitiram esbogar
o panorama das agdes libertarias destes paises e a partir disso visualizar como se
colocaram em disputa pelo sentido politico da Escola Popular que consolidava-se ou

constituia-se naquele momento.

O levantamento e exploragdo destes materiais, que aconteceu no momento da
pesquisa de campo, foram realizados mediante o contato direito ou indireto com
pesquisadores(as) responsaveis por acervos institucionais € com a militancia de alguns
coletivos anarquistas, nas cidades de Sao Paulo, Campinas (SP) e Buenos Aires. As
primeiras coordenadas acerca dos arquivos passiveis de serem consultados em meu
itinerario de pesquisa ocorreu a partir da leitura do livro organizado pela pesquisadora e
professora da Faculdade de Educagao da Universidade de Sao Paulo, Carmen Sylvia
Vidigal Moraes, intitulado “Educagdo Libertaria no Brasil. Acervo Jodo Penteado:

inventario de fontes”. Esse material primoroso trazia uma descri¢do muito cuidadosa do
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acervo escolar doado pela familia de Jodo Penteado'?, colocando 4 disposicio da pesquisa

académica muitos documentos inéditos.

Essa publicagdo foi fruto do esfor¢o coletivo das pesquisas realizadas junto ao
Grupo de Pesquisa Jodo Penteado!> do Centro de Memoria da Educacio da Faculdade de
Educacdo da Universidade de Sao Paulo (FEUSPE). A partir da leitura desse material
realizei o contato com a Professora Dra. Carmen Sylvia Vidigal Moraes, que prontamente
viabilizou a primeira visita in loco da minha pesquisa, na exploragdo de fontes em
arquivos fisicos. O contato com este acervo composto por textos de autoria de Jodo
Penteando (alguns manuscritos outros datilografados, com inimeras corre¢des do proprio
autor), correspondéncias, impressos didaticos, recortes de jornal, documentos
administrativos, fotografias, folhetos, jornais, entre outros, foi o primeiro movimento no

sentido de sistematizar o objeto de estudo desta pesquisa.

Ainda na cidade de Sao Paulo pude acessar a sede da Biblioteca Terra Livre, um
espaco mantido pela militdncia anarquista desde o ano de 2004. A “Biblioteca possui,
atualmente, mais de 3500 livros, retne centenas de revistas, jornais, cartazes, panfletos,
fanzines, filmes e materiais de audiovisual, caracterizando-se como um acervo
multimidia” (BIBLIOTECA TERRA LIVRE, s/d). Além disso, ¢ realizada a propaganda
anarquista por meio de produgao de conteudo virtual e realizagdo de grupos de estudos
com participacdo livre. Vinculada a Biblioteca existe um projeto editorial que esta em
funcionamento desde o ano de 2011, contando com diversas publicagdes voltadas a

Educacao Libertaria.

O terceiro espago explorado durante a pesquisa de campo no estado de Sao Paulo
foi o Arquivo Edgard Leuenroth - Centro de Pesquisa e Documentagao Social (AEL), da
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), que “iniciou suas atividades em 1974

com a chegada da cole¢do de documentos impressos reunidos por Edgard Leuenroth,

14 O professor anarquista Jodo de Camargo Penteado (1876-1965), natural de Jat, interior do estado de Sdo
Paulo, foi o diretor da Escola Moderna de N° 1 e de outras escolas posteriores. Publicou varios artigos junto
ao jornal “A Lanterna”, sempre tratando dos aspectos concernentes a Escola Racionalista.

15 £ relevante citar as pesquisas realizadas por Tatiana da Silva Calsavara, no Programa de P6s-Graduagio
da Faculdade de Educagdo da Universidade de Sao Paulo, sob a orientagdo da Prof. Dra. Carmen Sylvia
Vidigal Moraes, que conseguiu localizar documentos originais da atuag¢do de Jodo Penteado na cidade de
Sao Paulo. Seu empenho pessoal permitiu que este acervo de valor inestimavel fosse doado para o Centro
de Memoria em Educacdo da FEUSP. Parte dos achados de sua pesquisa foram sistematizados na integra
como anexos em sua tese de doutorado (cartas, artigos, discursos, entre outros textos de autoria de Jodo
Penteado e seus correspondentes), abrindo muitas possibilidades para o aprofundamento acerca das
atividades relacionadas a Escola Moderna N. 1 ¢ N. 2.
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pensador anarquista, militante das causas operarias, linotipista, arquivista e jornalista por
oficio e paix@o” (AEL, s/d). Nesta oportunidade pude explorar o arquivo pessoal de
Edgard Leuenroth e de Astrojildo Pereira, além de uma grande quantidade de materiais
impressos € microfilmados relacionados aos movimentos operarios das primeiras décadas
do século XX, do Brasil e da Argentina. Por meio do registro como pesquisadora,
consegui o acesso ao AEL Digital, o que tornou possivel a consulta e leitura de véarios

periodicos citados ao longo desta tese.

A segunda etapa da pesquisa de campo ocorreu na cidade de Buenos Aires, na
Argentina. Realizei uma “Estancia de Investigacion”, sob a orientacdo da pesquisadora
Dra. Laura Fernandez Cordero, junto ao Centro de Documentacion e Investigacion de la
Cultura de Izquierdas (CEDINCI), que se caracteriza como centro de documentacao
composto por biblioteca, hemeroteca, arquivos e que se dedica a “recuperacion,
preservacion, conservacion, catalogacion y difusion de las producciones politicas y
culturales de las izquierdas latinoamericanas, desde sus origenes en la segunda mitad
del siglo XIX hasta la actualidad” (CEDINCI, s/d). O espaco foi inaugurado em 1998 ¢
firmou acordo de colaboragao com a Universidad Nacional de San Martin em 2010. Neste
espaco, pude explorar uma série de folhetos, jornais e revistas que tratavam da agdo
operaria na Argentina e seus esfor¢os de consolidacdo da Pedagogia Libertaria no pais,
com acesso aos materiais impressos como no formato de microfilme. A leitura do jornal
“La Protesta” foi realizada por meio do acesso ao portal Américalee, vinculado ao
CEDINCI, que disponibiliza acesso publico para centenas de impressos digitalizados,

principalmente revistas e jornais, de toda a América Latina.

Outros dois espagos foram explorados na pesquisa de campo em Buenos Aires, a
Biblioteca Archivo de Estudios Libertarios (Grupo BAEL), vinculada a Federacion
Libertaria Argentina (FLA), fundada em 1968; e a Biblioteca Popular José Ingenieros,
fundada em 1935. Ambos os espacos sdo mantidos pela militdncia anarquista, com
coletivos diferentes, em Buenos Aires. Possuem expressivos acervos de biblioteca,
folhetos, revistas, jornais, cartazes, entre outros materiais, de varias partes da América
Latina e do mundo. Frequentando estes dois espagos pude experimentar o sentido mais
pleno da solidariedade anarquista no que se refere a memoria das lutas de trabalhadores
e trabalhadoras, ao apresso pela manutencao de registros destas lutas e especialmente no

que se refere a defesa da educacgdo integral.
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Nessa estadia em Buenos Aires pude, ainda, percorrer um circuito bem amplo de
livrarias e bibliotecas, algumas vinculadas a Universidad de Buenos Aires, na busca por
publicagdes referenciais acerca da Historia da Educacao na Argentina, observando tanto
0s aspectos mais gerais, dentro do escopo das produgdes que exploraram a perspectiva
hegemonica da educacdo argentina, como os estudos mais especificos acerca das
experiéncias libertarias de escolarizacdo. Vérias destas publica¢des acessadas nesta busca

bibliografica puderam compor as reflexdes apresentadas nesta tese.

Concluida a etapa da pesquisa, que incluiu a selecdo, leitura e analise bibliografica
e documental, passou-se a exposicdo do objeto investigado. Para tanto, a tese foi
estruturada em quatro capitulos com a finalidade de caracterizar o contexto mais amplo
das disputas em torno dos sentidos politicos da Escola Popular na Argentina e Brasil do
inicio do século XX, de modo que fosse possivel expor a participacao anarquista nestas
disputas, com a proposi¢do de Escola Populares Racionalistas. Esta exposi¢do se deu
mediante a utilizacdo do recurso metodologico da comparacao ao longo da tese, de modo
que fosse possivel tratar dos aspectos historicos, politicos, sociais e educacionais que
aproximam e distanciam os casos analisados. A utilizacao deste recurso se deu em fungao

das recomendagdes de Marc Bloch (1963), quando afirma que:

Fazer escolhas, no seio de um ou de varios meios sociais diferentes, de
dois ou mais que parecem, a primeira vista, apresentar certas
semelhangas entre eles, descrever as curvas de suas evolugdes, constatar
as semelhangas ¢ diferencas e, na medida do possivel, explicar umas e
as outras. Assim, duas condigdes sdo necessarias para que haja,
historicamente falando, uma comparagdo: certa semelhanca entre os
fatos observados — € claro — e certa dessemelhancga entre os ambientes
em que sdo produzidos. (BLOCH, 1963, p. 16-17).1¢

A escolha dos casos analisados se deu em fungdo destas premissas apontadas por
Marc Bloch, partindo da escala nacional e buscando apontar os aspectos de similitudes e
divergéncias nas formagdes nacionais da Argentina e Brasil, bem como as contradigdes
que sao inerentes aos seus processos de constitui¢do. Tal escolha parte da “[...]
constatagdo de que, nos dois paises — ambos territdrios grandes ou imensos, com

populacdes dispersas [...] — o Estado nacional desempenhou um papel central na sua

16 Em tradugio livre.
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construcdo” (FAUSTO; DEVOTO, 2004, p. 22). Além disso, busca afastar da
compreensdo do senso comum de que cada nacdo latino-americana ¢ um caso

excepcional.

Partindo desta perspectiva e associado as reflexdes realizadas por Benedict
Anderson (2008) em sua obra “Comunidades Imaginadas”, o primeiro capitulo desta tese
situa o surgimento da Escola Popular como institui¢do fundamental & consolidacdo dos
proprios Estados nacionais argentino e brasileiro. O capitulo trata dos processos sociais €
histéricos que desencadearam a construgdo destas nag¢des, de modo comparado, no que
concerne as ideias que circularam ao longo do século XIX e sua intrinseca articulagdo
com as transformagdes generalizadas em toda a América Latina, criando as condig¢des
histéricas para a institucionalizagdo do modelo hegemdnico da Escola Popular. Teve o
objetivo, portanto, de demonstrar a articulagdo da constru¢ao dos Estados nacionais,
Argentina e Brasil, com a proposicdo da Escola Popular, constituida a partir do interesse
de se instituir a hegemonia estatal, mediante os desdobramentos historicos que

constituiram o sentido politico da Escola Popular estatal.

Considerando as orientagdes de Walter Benjamin (2012) da necessidade de
realizarmos uma “historia a contrapelo” e de Edgard De Decca (1997) que indica a escuta
das vozes dos vencidos, especialmente no que tange a problematizacdo do apagamento
dos conflitos que compuseram os contextos sociais e histdricos, o segundo capitulo
apresenta a discussao acerca do desenvolvimento da organizagao de trabalhadores e
trabalhadoras concretizada por meio dos movimentos operarios. A partir da Europa e com
implicagdes nas Américas, estes movimentos buscaram instituir projetos alternativos de
sociedade, pela via revoluciondria. Partindo das movimentagdes em torno da Primeira
Internacional, focalizando as agdes e concepgdes anarquistas, ¢ situada a elaboragdo de
propostas de Escolas Populares vinculadas aos projetos revoluciondrios que foram
debatidos no interior da AIT. Além disso, o capitulo demonstra o alinhamento dos
movimentos operarios latino-americanos — com a analise comparativa dos casos argentino
e brasileiro — com as lutas internacionalistas, mediante a analise de documentos
relacionados a organizagdo da Federacion Obrera Regional Argentina (FORA) e a
Confederacdo Operaria Brasileira (COB), bem como os projetos de Escolas Populares

que se desdobraram destas organizagdes.

O terceiro capitulo focaliza o desenvolvimento das experiéncias alternativas de

Escolas Populares, na Argentina e no Brasil, propostas a partir da articulagdo dos
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movimentos operdrios de viés anarquista. Privilegiou-se nesta exposi¢do a leitura e
analise de alguns impressos produzidos nas décadas iniciais do século XX, que foi o
periodo de aparecimento das Escolas Populares Racionalistas nos dois paises. Assim, no
caso argentino, os principais documentos analisados foram: o jornal (por um periodo
semanal, quinzenal e, por fim, diario) La Protesta Humana / La Protesta’’ (1897-
[publicagdo aberta]), por seu vinculo de longa duragdo com a FORA e de permanentes
publicacdes relacionadas as Escolas Racionalistas, ndo s6 na Argentina como também de
outras localidades do globo. Além disso, mantinha o permanente debate acerca das visdes
educacionais disputadas naquele momento. O recorte temporal de exploragao do jornal
foi direcionado pelo que Barrancos (1990) chamou de primeira fase de aparecimento das
escolas Racionalistas na Argentina, abarcando alguns anos'® da primeira década. Além
deste jornal, foram analisados os seguintes impressos: Revista Mensual Francisco Ferrer
(1911-1912); Revista Mensual La Escuela Popular (1912-1914); e Boletin de la Liga de
Educacion Racionalista (1914-1915).

No caso brasileiro foram analisadas as folhas semanais de “O Amigo do Povo”
(1902-1904); “A Lanterna” (1901-1904 / 1909-1916), de perspectiva anticlerical, que
assume uma posicao mais combativa em sua segunda fase, com a dire¢ao de Edgard
Leuenroth. Além destas publicacdes, foram analisados os folhetos produzidos pelas
Escolas Modernas de Sao Paulo, o “Boletim da Escola Moderna” (1918-1919), sob a
direcdo de Jodo Penteado; e o jornal “O Inicio” (1915-1919).

17 Esse periddico foi um dos meios mais importantes na divulgagio do pensamento e das a¢des anarquistas
(ou mesmo do comunismo anarquico) na Argentina, especialmente na primeira metade do século XX. Sua
abordagem e publicagdes eram referéncias para toda a regido, contando com publicacdes de
correspondentes ¢ militantes de diversas partes da Europa e Américas. Segundo Rubio (2018):
“Inicialmente titulada La Protesta Humana. Desde su nacimiento aparecio quincenalmente hasta octubre
de ese mismo anio [1897]. A partir de alli fue semanal hasta el numero 30 para luego volver a ser quincenal
hasta el n° 98, cuando una vez mas retomo la tirada semanal hasta 1904. [...] paso a llamarse solamente
La Protesta y el 1°de abril de 1904 se transformo en diario. Las primeras suscripciones para el periodico
se recolectaban desde la Libreria Sociologica de Seratoni y desde la Libreria Francesa Piette (luego de
Sadier). Su primer administrador fue Francisco Berri, y su primer director, Gregorio Inglan Lafarga, quien
mantuve hasta 1902, cuando fue reemplazado por Elam Ravel. En agosto de 1904 asumio la direccion
Alberto Ghiraldo, quien en octubre de ese mismo aiio anexé como suplemento cultural de frecuencia
semanal su revista Martin Fierro. Ghiraldo renuncio en 1906 y asumic como director Juan Creaghe” (p.
255)
18 Os anos explorados na integra foram: 1902, 1903, 1904, 1908 e 1909. Considerando que na Argentina
houve uma série de publicagdes de revistas e folhetos propriamente pedagogicos, a exploragdo do La
Protesta foi tomada a partir de uma concepgdo de amostragem, buscando identificar as primeiras iniciativas
de experiéncias de Escolas Populares Racionalistas, considerando que estas praticas foram interrompidas
em varios momentos em fun¢do do avango da repressdo estatal, especialmente na posteridade da Ley de
Residencia de 1902.
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A leitura dos documentos selecionados elencados anteriormente se guiou pela
busca de informacdes relacionadas a educacdo em um sentido amplo e pelas mengdes
diretas a criacao de espagos de escolarizagdo destas organizagdes. A leitura deste material
foi sistematizado pela tabulagdao de dados que incluiram os seguinte itens descritivos:
especificagdo do periddico (nome); local de publicagdo; numeragdo correspondente ao
volume e/ou ano, fasciculo ou nimero; data da publicagao; paginag¢ao inicial e final; titulo
do artigo/secdo; autor(a); tema do texto (breve resumo do conteuido apresentado); tipo de
texto; especificacdo de mencao direta ou indireta (MD ou MI) considerados a partir do
objetivo da pesquisa em se levantar referéncias diretas as Escolas Populares presentes nos
jornais. Realizado este levantamento e essa sistematizagdo inicial do teor do material
analisado, procedeu-se um refinamento nas classificacdes das mengdes encontradas.

Seis classificacdes emergiram a partir segunda etapa de analise dos dados, sendo
elas: 1) Escola Populares citadas e as atividades desenvolvidas por estas; 2) alusdes ao
Francisco Ferrer y Guardia; 3) campanhas de arrecadacdo de fundos voltadas a
manuteng¢ao das escolas e divulgagao da proposta das propostas politico-pedagogicas das
escolas; 4) anuncios de materiais pedagogicos e das escolas; 5) textos (artigos e
fragmentos) voltados a discussdo conceitual da Educacdo e da Pedagogia; 6) textos
confrontadores e criticos, com contornos de disputa pelo sentido politico das Escolas
Populares. Os cinco primeiros itens foram discutidos ao longo da exposi¢ao do capitulo
3. O sexto item foi objeto de analise do Capitulo 4, no qual tem o objetivo de demonstrar
alguns tragos das disputas pelo sentido politico da Escola Popular, a partir da atuacao da

imprensa anarquista, na Argentina e Brasil das duas primeiras décadas do século XX.
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CAPITULO I

Construcoes nacionais e a Escola Popular na América Latina: analise
das hegemonias formadas na Argentina e no Brasil

“Hombre, Pueblo, Nacion, Estado.
Todo esta en los humildes bancos de la escuela.”
(Domingo Faustino Sarmiento)

“Professores cansados
levaram alunos cansados
para horizontes cansados

e na terra cansada de ser inculta
plantaram arvores cansadas

de serem inuteis.

Por sucessivos exercicios escolares
o brasileiro ¢ antes de tudo

um forte fazedor de deserto.”

(Bernardo Elis, 1971)

O contraste trazido por estas duas epigrafes, separadas no tempo e no espago, ¢
simbdlico na comparagdo acerca dos sentidos politicos que as Escolas Populares vao
assumindo neste interim, na Argentina e no Brasil. De um lado, um dos maiores
defensores da universalizacao da Escola Popular, que debatia o tema com frequéncia, nos
meados do século XIX no Chile e na Argentina, e representaria um marco do discurso
imaginativo da na¢do argentina, colocando a escola como espaco imprescindivel desse
projeto. De outra parte, o poeta goiano/brasileiro Bernardo Elis, mais de cem anos depois
de Sarmiento, traz essa melancolica referéncia do que a Escola Popular havia se
transformado no Brasil, de modo mais generalizado, como produto do recorrente
adiamento da concretizagdo da plena universalizacao da Escola Publica nos varios Brasis.
Contrastar as duas no¢des de Escola Popular ¢ pertinente para se iniciar a comparagao
dos processos sociais e historicos que tornaram possivel a emergéncia desta proposi¢ao,
que operou como ferramenta imprescindivel para efetivagao dos dois Estados nacionais
mencionados, seja por sua plena efetivacao, seja pela presenca reiterada nos discursos

que fundamentaram os projetos nacionais.
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Em ambos os paises, a nogdo de escola!® universal, laica e, eventualmente,
obrigatéria e gratuita, assumiu centralidade na construcdo e na divulgagdo dos valores
ocidentais civilizados, valores estes que estiveram — e ainda estdo — profundamente
relacionados aos principios de liberdade, igualdade e individualidade, pilares importantes
para a consolidacdo da cosmovisdo liberal-burguesa no mundo ocidental. Essa no¢ao
escolar, constituida dentro destes principios, foi um aspecto fundante para a imaginagao
dos Estados nacionais na América Latina. Para situar o processo que engendra a feigao
moderna da instituicdo escolar, e mais precisamente a “Escola Popular”, faz-se pertinente
uma breve mirada ao século XIX, um periodo importante para o delineamento dos
projetos nacionais da regido e seus enredamentos na constituicdo ou consolidagao desta
institui¢ao.

Vinculadas aos projetos de Estados nacionais da América Latina, a instituigdo
escolar vai assumindo a responsabilidade de inserir criangas ou adultos, mulheres e
homens (mais homens que mulheres), no mundo ilustrado, com vistas na consolidacao da
liberdade, da igualdade e da individualidade, por meio do acesso aos conhecimentos
historicamente produzidos. No entanto, a Escola Popular que se desenvolve ao longo do
século XIX, proposta pelo Estado ou pela Igreja Catdlica, apenas dissimulava tal objetivo,
porque oferecia parcialmente esse acesso. No caso do primeiro, pela primazia do
contetudo adaptativo as novas demandas do capital, focando o aspecto do disciplinamento
em detrimento de uma formacao integral dos sujeitos. No caso da segunda, por meio de
proposi¢des de escolas confessionais ou mesmo na contrapropaganda a escola laica,
focava a dissemina¢do dos dogmas religiosos, limitando o acesso ao conhecimento
cientifico. Nao vislumbravam efetivamente a liberdade e a igualdade substantivas,
embora muitas vezes estes principios alimentassem os discursos da implantacdo destas

escolas.

Delineia-se a partir dai as disputas pelo sentido politico da Escola Popular,
demonstrando claramente a oposicdo da no¢do de escola para os setores populares das
sociedades, que se diferenciava substancialmente das finalidades da escola realizada
pelos setores populares. E nesse sentido que a Escola Popular passar a ser objeto de
disputas em seus sentidos e objetivos, reverberando as lutas de classes que se constituiram

no emaranhando das tramas sociais e politicas do mundo moderno. Embora a visdo

19 O termo “escola” sera utilizado no decorrer da tese com o sentido espago formal de escolarizagdo. Néo
se restringindo a um nivel ou um grau de ensino especifico.
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hegemonica da Escola Popular tenha se apresentado ao longo do século XX,
principalmente na Historiografia da Educacdo, como tnicos modelos de escolarizacdo
dos seguimentos populares no decorrer do século XIX e XX, na Argentina e no Brasil, ¢
pertinente considerar que outras experiéncias foram levadas a cabo. No entanto, o
silenciamento acerca destas experiéncias contra hegemonicas ou anti hegemonicas
compuseram o quadro imaginativo das nagdes — conforme trata Anderson (2008) —,
fortalecendo a ideia da Escola Popular como construto indissocidvel dos discursos em
torno da consolidacdo dos Estados nacionais, tanto na Argentina como no Brasil, com

significativas diferencia¢cdes na formalizagdo das propostas que foram se constituindo.

Partindo deste contexto, este capitulo discute a construcdo desta instituicao
escolar, de modo a apreendé-la em seus aspectos particulares mediante a comparagao dos
desdobramentos sociais, politicos e histdricos que ocorreram na Argentina e no Brasil; ao
mesmo tempo, compreendendo-a em seus aspectos mais gerais, situando-a no plano
global de ocidentalizagdo do mundo (IANNI, 2001). Nesse primeiro momento, 0s casos
argentino e brasileiro serao analisados em relagdo aos aspectos politico-ideologicos que
fundamentaram os projetos que disputaram a hegemonia da escolarizagdo popular,

tomada como elemento importante na imaginacao das nagoes.

1.1 Escolarizar a classe trabalhadora para consolidar os Estados nacionais na

Argentina e no Brasil

O século XIX marca o alargamento do processo civilizatorio que se desenvolve
nas tensdes e reciprocidades da modernidade. O modelo europeu foi impondo-se para o
mundo por meio das agdes colonizadoras, ainda no periodo convencionalmente
conhecido como mercantilista. Operando por dentro da trama logico-histérica do
colonialismo ¢ suas fissuras, a formacao dos Estados nacionais, no contexto latino-
americano, reivindicava a civilidade europeia como aspecto fundamental de formagao das
nagdes, especialmente, a imagem e semelhanca das consequéncias revoluciondrias
(burguesas) na Franga e nos Estados Unidos da América (HOBSBAWM, 2003). A
proposta de ampliacdo da escolarizacao para o todo da sociedade, que se pretendia liberal
e burguesa, foi formando-se e incorporando os seguimentos populares. Caracterizou-se,

assim, por lacunas e contradi¢des no que se refere ao carater universalizador deste acesso.
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As inumeras transformacdes culturais, sociais, politicas, filosdficas e econdmicas
que se desdobraram em uma escala geopolitica nos séculos XVII e XVIII constituiram as
possibilidades de se imaginar as nagdes em varias partes do mundo ocidental
(ANDERSON, 2008). Inseridas nestas transformagdes estao as independéncias que se
seguiram no inicio do século XIX, fortemente influenciadas pela independéncia® dos
Estados Unidos da América (1776) e pelas consequéncias politicas da Revolugdo
Francesa (1789), que marcaram os primeiros movimentos no sentido da formacao dos
Estados nacionais na América Latina. Os processos politicos que deram origem aos paises
como Argentina e Brasil se inserem nestas grandes convulsdes sociais que encadearam

tais independéncias, ainda que resguardadas significativas diferencas.

Um dos maiores obstaculos a se transpor nesse projeto de mudancas generalizadas
no sentido de forjar essa civilidade europeia em terras latino-americanas, € ndo somente
nesta regido, foram as mudancas de habitos, comportamentos, modos de pensar e de viver,
numa escala ao mesmo tempo objetiva e subjetiva, que deveria alcangar corpos e mentes.
Tratava-se, em primeira instancia, de alterar o conteudo e a forma da transformagao

psicossocial daquilo que Elias (1993) chamou de autocontrole. Desse modo,

O processo civilizatorio, ao fazer avangar as fronteiras da vergonha que,
aos poucos, respondem pela inscrigdo do privado na esfera do intimo e,
posteriormente, do intimo no ambito do secreto ou mesmo do
inconfessavel, configura, por sua vez, transformagdes da sociedade e
dos comportamentos individuais. Os corpos educados s@o para alguns,
ao longo de varios séculos, signos de distin¢do e civilidade, em uma
sociedade diferenciada, porém em processo de gestagdo de novos
critérios para legitimar as diferengas. Contudo, constituem-se também,
paulatinamente, num produto das novas exigéncias de ordem e
convivéncia que se estendem a todos os corpos da sociedade para
regular a vida coletiva, uma vez que os cismas religiosos, rompendo a
unidade catdlica e as rigidas hierarquias medievais, debilitaram os
canones universais ¢ universalistas da Igreja Catolica. (AISENSTEIN;
ROCHA, 2009, p. 162).

E nesse contexto de urgente mudanga que a instituicdo escolar vai sendo

imaginada como meio importante de consolidar esse autocontrole, de modo a alcangar

20 A Revolugio Haitiana (1791) foi um acontecimento importante para o continente americano, por ser a
unica revolug@o conduzida por afro-descentes que viviam dentro do regime escravocrata colonial. Foi a
primeira independéncia da regido caribenha, antecipando algumas décadas do que se converteria em
processo independentista na América Latina. Poucas referéncias sdo dedicadas a essa independéncia nas
paginas da historia produzida a partir da visdo da classe dominante.
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massivamente os coletivos que vinham se formando nos Estados nacionais. A ampliacao
do acesso escolar para todas as camadas sociais passa a ser um objetivo de primeira ordem
naqueles territorios que pretendiam consolidar-se como Estados nacionais. Segundo
Aisenstein ¢ Rocha (2009), o dispositivo escolar e a socializagao que tal objetivo alcanga
. « . . .
seria um dos “[...] modos e meios de que este processo civilizador, moderno, massivo,
langard mao, ao chegar no século XX [...]” (p. 163). Esse dispositivo seria, portanto, to
“[...] eficaz quanto maior a sua capacidade de garantir a interiorizacao individual das

normas sociais, a gestao pessoal da disciplina coletiva [...]” (p. 163).

A relevancia constituida em torno da edificacdo da institui¢do escolar latino-
americana, especialmente em sua fei¢cao popular, emerge no processo de transformagdes
politicas, sociais e econdmicas que foram delineando os territorios a partir da concepgao
dos Estados nacionais. No caso argentino referem-se as mudangas ocorridas no interior
da sua condi¢do colonial da América espanhola, que foi estremecida por uma série de
acontecimentos que expuseram as tensdes politicas e econOmicas existentes na

manutengao da relagdo metropole-colonia, desde a segunda metade do século XVIII.

Havia de um lado uma metropole “subdesenvolvida” que ndo acompanhava o
impeto modernizador que a economia ocidental reivindicava naquele momento, por isso
impunha uma série de reformas?! que provocaram nio s6 o sufocamento econdmico
colonial, assim como uma consideravel mudanga nas “[...] relagdes entre os principais
grupos no poder [...]” (LYNCH, 2001, p. 25). Por outro lado, a colénia, em sua grande
extensao e diversidade de vice-reinados, se vé cerceada em sua ja limitada autonomia,
alcangada em um periodo anterior, obrigando-se, portanto, a um novo e mais profundo
Estado de dependéncia. Este conjunto de fatores instaurou uma crise generalizada, que
passava pelo descontentamento das elites locais e se expressavam em revoltas e

insurrei¢des populares?>. Em sintese:

Os movimentos de protesto eram, portanto, uma resisténcia as
mudancas efetuadas pelo governo, revoltas contra os tributos e
insurrei¢des coloniais e da sociedade sem as desafiar. Mas as aparéncias
enganam. Sob a superficie, as revoltas revelam tensdes, conflitos e
instabilidades, raciais e sociais, profundamente enraizados, que haviam

21 Estas reformas compunham a politica dos Bourbons que buscava maior centralizagdo da fungdo do
Estado, a versdo espanhola do “absolutismo esclarecido” (LYNCH, 2001).

22 A titulo de exemplo, encontra-se a Revolta liderada por Tupac Amaru nas proximidades de Cuzco, em
1780, e a insurrei¢do dos comuneros, em Socorro, e, em San Gil, em 1781 (LYNCH, 2001).
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ficado abafados durante todo o século XVIII e de repente explodiram
quando a pressdo dos impostos e outras insatisfacdes arregimentaram
alguns grupos sociais numa alianga contra a administra¢do ¢ deram aos
setores inferiores a oportunidade de erguer-se em protesto. (LYNCH,
2001, p. 53).

O descontentamento das elites coloniais em relagdo ao governo metropolitano nao
superou o sentimento de distancia social e racial em relacdo as camadas populares. Os
criollos foram chamados a compor os protestos, o que poderia ter se convertido, ja no
século XVIII, na antecipacao das independéncias latino-americanas, mas optaram por
rechacar os movimentos, solicitando apoio metropolitano para reprimi-los violentamente.
Quase trés décadas mais tarde, ficaria evidente quanto o pavor a partilha do poder com o
todo da populagdo da regido seria o motor, ao menos incialmente, das proprias
independéncias que se seguiram. Conforme Anderson (2008), “[...] um fator essencial
que impulsionou a luta pela independéncia em relacdo a Madri, [...] foi o medo de
mobilizagdes politicas de ‘classes baixas’: a saber, as revoltas dos indios ou dos escravos

negros [...]” (p. 86).

A necessidade de assumir o poder na América espanhola vai se impor para a elite
criolla de modo mais definitivo quando ocorre a invasao napolednica a Peninsula Ibérica,
no inicio do século XIX (1807-1814), e a consequente implicacao a queda do rei Fernando
VII. Este foi o gatilho para as primeiras mobiliza¢des que reivindicavam a independéncia
da Espanha. Este episodio também teria implicagdes irreversiveis para a América
portuguesa que seria elevada a Império do Brasil, Portugal e Algarves mediante a
transferéncia estratégica (um eufemismo para a fuga) da corte portuguesa para a sua

colonia mais importante.

A ocupagdo do vacuo de poder deixado na coldnia espanhola suscitou algumas
respostas nos varios vice-reinos da regido®®. Para situar os processos politicos que
constituiram o Estado nacional argentino, vale destacar alguns acontecimentos historicos
importantes do Virreinado del Rio de la Plata. Em novembro de 1808, Jos¢é Manuel de
Goyeneche, representante da Junta de Sevilla, adentrou & Ciudad de Chuquisaca** com a

intencao de oficializar a posse da cidade em favor de Carlota Joaquina Teresa de Borbon,

23 Se esboga ao menos dois projetos de independéncia na América Hispanica, uma relacionada com a
independéncia consolidada a partir da unidade do territorio, na formagao da Gra-Colombia, proposta de
Simon Bolivar; e a ideia que se formalizou efetivamente, a proposta de fragmentagdo dos Estados nacionais,
com emblematica representacdo de San Martin como procer do que viria a se tornar a Argentina.

24 Atualmente Sucre, na Bolivia.
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irma do monarca espanhol Fernando VII e esposa do monarca portugués Dom Jodo VI,
ja residindo no Brasil, ap6s a transferéncia da corte portuguesa. Brieza (2019) comenta
que Chuquisaca era uma cidade autdbnoma no Alto Peru de relevancia estratégica para o
controle do Virreinado del Rio de la Plata, cuja maior riqueza era a Universidad Mayor
Real y Pontificia San Francisco Xavier®, “[...] el verdadeiro centro de las luces de

principios del siglo XIX [...]” ou, ainda, “[...] la Atenas da América [...]” (p. 40).

O intento de Goyeneche desencadeou uma série debates e confrontos que se
voltavam contra o poder peninsular, inclusive convertendo os “/...J claustros de la
universidad [...] en un polvorin [...]” (p. 41). O episddio seria o exemplo para Buenos
Aires, embora muitas vezes suplantado pela historiografia nacionalista, na efetivagdo de
seu mito de criacao nacional pela “Revolu¢do” de maio de 1810, com o nascimento da
“Primera Junta Americana en territorio argentino” (BRIEZA, 2019, p. 42). A segunda
década do século XIX foi definitiva para a conquista das independéncias de toda a regido
rio-platense, com complexas campanhas militares realizadas por Manuel Belgrano, José

San Martin e Sim6n Bolivar.

Apo6s a expulsao dos espanhdis, as elites criollas entraram em guerra (civil) para
disputarem quem iria controlar o territério que se converteria no Estado nacional
argentino (ADAMOVSKY, 2012). Assim, a nac¢do argentina vai sendo imaginada
mediante a constru¢cdo das identidades pds-independéncia. Como desdobramentos das
lutas pela independéncia, a partir de 1810 no Vice-Reinado do Rio da Prata, foi
empregada forte estratégia militar contra qualquer oposicdo ao novo governo
(ADAMOVSKY, 2012). A estratégia educativa surgiria posteriormente, por meio da
“[...] produgdo de novos sujeitos capazes de impor € manter novos regimes politicos a
serem criados com a conquista da independéncia [...]” (FARIA FILHO; PINEAU, 2009,
pp- 88-90).

Mariano Moreno, secretario da Primeira Junta de Governo, teve um papel importante
na difusdo de ideias revolucionarias francesas no contexto independentista argentino, ja
apontava a “educacdo de um novo sujeito politico”, formado por meio de milicias,
legislacdo apropriada, imprensa consolidada e bibliotecas publicas (FARIA FILHO;
PINEAU, 2009, pp. 88-90). O projeto de nagdo argentina vai se construindo

%5 Era um centro de exceléncia da formagdo da elite intelectual nas Américas. Importantes personagens das
revolugdes independentistas que se seguiram na regido estudaram nesta instituicdo, tais como: Mariano
Moreno, Juan José Castelli e Bernardo de Monteagudo (BRIEZA, 2019).
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simultaneamente com a proposta de um sistema escolar de abrangéncia nacional. Desse

modo,

En el periodo independentista se consolida en un grupo de intelectuales
portenios, tales como Mariano Moreno y Manual Belgrano, la idea de
conformar un sistema escolar publico y gratuito. En los arios
siguientes, esta idea se trasladaria a las propuestas de muchos
caudillos provinciales, como Estanislao Lopes en Santa Fe, Juan
Bustos en Cordoba o Justo José de Urquiza en Entre Rios. Estas ideas
contrastaran con las posturas tradicionalistas y antiliberales de
caudillos como Facundo Quiroga en la Rioja o Juan Manuel Rosas en
Buenos Aires. (TORRES, 2014, p. 169).

Simultaneamente as lutas politico-militares em Buenos Aires, entre Unitarios e
Federales, aconteciam os debates em torno da expansao do acesso escolar, de modo que
a instrucao geral pudesse alcancar as massas. O método lancasteriano, importado da
Inglaterra, foi oficializado em 1821, como “[...] possibilidade de atender a grandes massas
e os baixos custos [...]”, o que favorecia o objetivo fundante de “[...] construcdo de novas
identidades [...]”, calcadas nos principios do “[...] individualismo, da competéncia e do
utilitarismo [...]” (FARIA FILHO; PINEAU, 2009, p. 93). Ja se esbocava neste contexto
o0 interesse em superar o atraso — uma constru¢do baseada na visdo eurocentrista — por
meio da superacdo da sociabilidade propria das “[...] populagdes herdadas da colonia,
descritas como ociosas ¢ com falta do asseio de progresso [...]” (FARIA FILHO;

PINEAU, 2009, p. 93).

Um tipo de sujeito politico aparece, muitas vezes de modo genérico nos discursos
dos proceres da independéncia argentina. E recorrente a apropriagdo da concepgdo de
cidaddo, constituido a partir da razdo, da liberdade e da individualidade, principios
fundamentais tratados por Condorcet, no contexto de formagao da Escola Publica, surgida
a partir da revolugdo francesa (LOPES, 2008). Essas mengdes estavam relacionadas ao
objetivo de se formar uma elite politica que se constituiria em guia fundamental para a
cultura moderna. Evidencia-se neste processo o conflito entre os interesses dos diferentes
seguimentos sociais, que “[...] ddo conta de uma tensdo entre as elites modernizadoras

urbanas e os setores populares rurais [...]” (FARIA FILHO; PINEAU, 2009, p. 91).26 O

26 A ambiguidade verificada na ideia de cidadania também ¢é perceptivel em relagdo a nogdo de “povo”.
Para Agamben (2014), “[...] a constitui¢do da espécie humana num corpo politico passa por uma cisdo
fundamental e que, no conceito de povo, podemos reconhecer sem dificuldade os pares categoriais que
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projeto de Escolas Populares ndo seria alavancado de modo mais sistematico nesse
momento, mas ja constituia uma série de discursos que trabalhavam em imaginar a nagao

argentina ao longo do século XIX.

No Brasil a independéncia ocorreu de modo bastante destoante do todo da América
Latina, pois enquanto as lutas independentistas eram travadas em toda a “América
espanhola”, oportunizada principalmente pela crise politica da metropole, em func¢ao da
prisao do monarca pelo exército de Bonaparte, na “América portuguesa”, consolidava-se
o Reino Unido de Portugal, Brasil e Algarves. A transferéncia da corte portuguesa para o
Brasil — ao que tudo indica, um feito sem precedentes na Historia — transformou a colonia
em refugio seguro das invasdes napolednicas. De modo diverso as independéncias
encadeadas na regiao, onde fora conduzida por uma elite politica criolla, no Brasil, ela ¢
realizada pelo principe regente de Portugal, Dom Pedro I, mantendo o regime
monarquista e escravocrata no pais mediante a formagao do Império do Brasil, que durou
até os finais do século XIX. O episodio histdrico possui um carater peculiar para a regiao
e conforme as historiadoras Lilia Schwarcz e Heloisa M. Starling (2015) pode ser

considerada:

Uma emancipagdo singular no elenco das independéncias americanas,
que tinham gestado republicas ¢ ndo monarquias. O fato é que a
emancipagdo chegava sem mudangas radicais, embora tenha produzido
uma rica literatura de comentario politico — sob a forma de panfletos —
evidéncia de que a independéncia era uma questdo de maior interesse
em toda a sociedade e todo tipo de pessoa tomou parte nesse debate. A
emancipagdo também colocava no centro do poder ndo um presidente,
mas um rei: um monarca portugués e da Casa dos Braganca. Talvez por
isso mesmo se tenha criado uma espécie de “lenda da Independéncia”,
que reconta a epopeia a partir de uma série de fatos perfilados
encadeados: a chegada da corte, abertura dos portos, a elevacao a Reino
Unido, o “Fico”, o “Cumpra-se” ¢ finalmente a declaragdo de
independéncia, em 1822 — uma sequéncia que mais parece apontar para
um final previamente conhecido e que desdgua inevitavelmente no
Império brasileiro. (p. 221).

vimos definir a estrutura politica original: vida nua (povo) e existéncia politica (Povo), exclusdo e inclusio,
‘zoé’ e ‘bios’. Ou seja, povo ja traz sempre em si a fratura biopolitica fundamental. Ele ¢ aquilo que ndo
pode ser incluido no todo do qual faz parte e ndo pode pertencer ao conjunto no qual ja esta desde sempre
incluido.”.
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Estabelecer uma monarquia em um pais de dimensdes continentais tornou o Brasil
uma enorme exce¢do no processo historico independentista latino-americano no século
XIX, que de modo generalizado foi formando os seus Estados nacionais objetivando,
paulatinamente, o republicanismo. O componente unificador do Estado nacional
brasileiro ¢ fortemente constituido a partir do poder de repressdo no pais. As varias
sedigdes que se desdobraram neste contexto foram violentamente reprimidas, obviamente
ndo sem resisténcias, qualificando prontamente o espago de submissdo imposto aos
coletivos que reivindicavam alguma participacao popular. Nesse sentido, a ideia de povo
bestializado, a qual se remete Jos¢ Murilo de Carvalho (1997), situada a partir do lugar
imposto/assumido pelo “povo” brasileiro ao largo da construgdo nacional, estava alinhado
ao projeto autoritario que o pais concretizou. Foram afastados os seguimentos populares
da participagdo dos caminhos politicos do pais ao longo dos séculos XVIII e XIX no
Brasil, formando uma contraditoria expressao de “povo”. O que se opde a no¢do de uma
esséncia ou natureza passiva do povo marginalizado dos momentos mais crucias de

decisodes politicas no periodo.

Curiosamente, no Manifesto da Independéncia do Brasil, publicado em 1822,
escrito por Joaquim Gongalves Ledo e assinado por Dom Pedro I — um documento pouco
referenciado na constru¢do dos mitos de criacdo da nacdo — ha uma narrativa que visa
inserir a independéncia brasileira dentro do contexto mais amplo do processo
independentista de toda a América, na tentativa de despi-la de qualquer peculiaridade que
lhe foi propria. O texto do manifesto chega a mencionar: “[...] o fluxo da civilizagao
comega a correr ja impetuosos desde os desertos da California até o estreito de Magalhaes
[...]” (LEDO, 1822, p. 7), buscando pertencimento nesse processo maior, quase
inevitavel, das independéncias. Embora o texto ndo contemple os anseios das elites que
“imaginaram” a nac¢do ao longo do século XIX, ele ¢ um exemplar fundamental dos
caminhos da imagina¢ao da nagdo que se desdobrariam a partir dai. Um aspecto bastante
relevante mencionado no texto refere-se a promessa de criacdo de um Sistema Publico de
Educagio Nacional?’. Conforme a mencdo no Manifesto da Independéncia do Brasil, ha

0 seguinte compromisso:

27 Segundo Dermeval Saviani (2006), a promessa de criagdo de um Sistema Nacional de Educago no Brasil
segue sendo meramente uma promessa, uma vez que o carater descentralizado da educacdo basica ainda ¢é
o0 aspecto organizador da politica educacional brasileira.
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Cidadaos de todas as Classes, Mocidade Brasileira, vos tereis um
Codigo d’Instrugdo publica Nacional, que fara germinar, e vegetar
vigosamente os talentos d’este clima abencoado, e colocara a nossa
Constituigao debaixo da salvaguarda das geracdes futuras, transmitindo
a toda a Nagdo uma educacdo Liberal, que comunique aos seus
Membros a instru¢do necessaria para promoverem a felicidade do
Grande Todo Brasileiro?®. (LEDO, 1822, p. 7).

E notéria a associagdo realizada no manifesto entre a edificagdo da nagdo a partir
de uma base que inclui a escolarizagdo da populacdo brasileira, dentro dos principios
liberais®®. Antecipa-se uma campanha unificadora do pais, por meio da proposta de
construgdo da identidade nacional na qual a instru¢io publica®® seria um elemento chave.
Fica explicitado no manifesto de D. Pedro o anseio pela criagdo de um Sistema Nacional
de Ensino (FERNANDES, 2019). A ideia de ampliar o acesso escolar e torna-lo acessivel
aos seguimentos populares se converteria em um importante recurso para a consolidagao
nacional, o que assumiria cada vez mais relevancia nos discursos nacionalistas (a direita
e a esquerda dos campos politicos) e permaneceria como forte argumento de inser¢ao do
pais no fluxo civilizatério ocidental. Tal promessa, que se manteria presente ainda no
inicio do século XX, seria uma constante no argumento de levar o Brasil para o “futuro”.

Assim,

O ensino das primeiras letras, em seus vinculos com a constitui¢ao do
Estado nacional, também se apresentou como questdo candente para as
elites brasileiras do século XIX. A difusdo da escolariza¢do elementar
foi representada como condi¢do necessaria para a organizacdo € o
fortalecimento do Estado, articulando-se sua tematizagdo, de forma
recorrente, a producdo de coesdo nacional e a inser¢do do Brasil no
concerto das nagdes civilizadas. (AISENSTEIN; ROCHA, 2009, p.
166).

28 A citagdes de textos publicados nos séculos XIX e XX, reproduzidas ao longo da tese, terdo adequagio
as normas ortograficas da atualidade, desde que nao haja perda do sentido do texto original apresentado.
2 Liberalismo afirmado no contexto em que a maior parte da populagdo se encontrava em regime de
escraviddao. Vale destacar, entretanto, que para Silvio de Almeida (2020) a relagdo entre liberalismo e
escraviddo nao deve ser tomada como contraditoria, uma vez que a escraviddo moderna, “de cunho racial
e atrelada ao empreendimento colonial é, em grande medida, uma invencao dos liberais” (s/p).

30 “Instrugdo publica” foi o termo cunhado para o espago formal de educagdo durante o século XIX e inicio
do século XX. Eventualmente, podera aparecer como termo intercambiavel com “instru¢do popular”,
“educagdo popular”, “Escola Popular”.
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Contraditoriamente, a primeira metade do século XIX foi marcada pela
precariedade em se fazer valer as promessas langadas por D. Pedro I em seu manifesto de
independéncia, no que se refere a implantagao efetiva de um sistema nacional de educagao
publica. Claramente havia uma “[...] desmotivacdo do Estado agroexportador e
escravocrata em garantir as condi¢cdes minimas para o funcionamento da escola publica
[...]” (XAVIER et al., 1994, p. 65). Embora D. Pedro I tenha dado tanto destaque para
essa criagao em seu manifesto, o tema foi completamente desamparado na construgao do
texto da Constituicao, publicada em 1824. De algum modo, constituiu-se uma espécie de
tradicdo brasileira em valorar a efetiva concretizagdo da “Escola Publica, Gratuita e de
Qualidade” nos discursos politicos que se desenvolvem ao longo do século XIX e XX no
Brasil, no entanto, inviabilizada parcialmente ou totalmente em termos praticos, a

depender da localidade do vasto territorio brasileiro.

A questdo seria retomada de maneira médica no debate da Lei de 15 de outubro
de 1827, que “Manda criar escolas de primeiras letras em todas as cidades, vilas e lugares
mais populosos do Império” (BRASIL, 1827), considerada a primeira legislacao
especifica para organizacao escolar no Brasil, em seu periodo politicamente autonomo.
A lei projetava a criacdo de escolas voltadas para uma iniciacdo escolar e tratava de
aspectos gerais relacionados ao curriculo, aos métodos pedagogicos, a divisdo por género
nas atividades e conteudos programaticos, faixas etdrias, entre outros aspectos. Apesar
das limitagdes na abrangéncia e efetividade, essa legislacao foi considerada um marco
historico®! para a Educacio brasileira. No entanto, entraria para o rol de legislagdes que
ndo encontram um terreno fértil para a sua concretizagdo na realidade, o que parece,

muitas vezes, como dito anteriormente, a consagracio de uma “tradi¢do brasileira”.*?

Os desdobramentos historicos ocorridos ao longo do século XIX na América
Latina materializaram a “[...] passagem do dominio colonial para a consolidacao das

nacdes modernas [...]”, com a “[...] inser¢do no novo ‘mundo civilizado’ [...]” para,

31 £ ym marco historico porque estabelece uma incipiente organizagio escolar no pais, mas também porque
a data de promulgacdo da lei se converteu em data comemorativa do “dia do professor” no Brasil, o que
ainda vigora no século XXI.

32 Conforme Ribeiro (2007), “Nio é, portanto, de se estranhar, levando-se em consideracdo tal contexto,
que a organizagdo escolar brasileira apresente, na primeira metade do século XIX, graves deficiéncias
quantitativas e qualitativas. Mesmo as ‘escolas de primeiras letras’ sdo em niimero reduzido, como limitado
¢ 0 seu objetivo, seu contetido e sua metodologia. Elas enfrentam problemas dos quais se tém noticia através
dos relatorios de ministros da época: era dificil encontrar pessoal preparado para o magistério, havia
completa falta de amparo profissional, fazendo da carreira algo desinteressante e ndo motivando um
aprimoramento constante, a populag@o era minima.” (p. 49).
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finalmente, poder emergir como um “[...] conjunto de na¢des modernas independentes
[...]” (FARIA FILHO; PINEAU, 2009, pp. 87-88). A busca por constituir um modelo
politico autonomo fez-se a partir de diferentes formas, tais como: republicas, impérios,
confederacdes etc. Um aspecto importante, entre tantos, atravessaria o imaginario de
todos estes experimentos histdricos: o destaque atribuido a educagdo (escolarizacdo) nos
debates que envolviam a formagdo dos Estados nacionais. Afirmada por sua

potencialidade de “resgatar” a populagdo latino-americana da sua condi¢do de atraso,

A centralidade adquirida pela educagao nos embates politicos do século
XIX latino-americano encerra, por sua vez, outra caracteristica dos
processos politico-culturais em curso naquele momento: de que era
possivel construir o Estado e a Nacdo por meio de um esforco
civilizatdrio, uma verdadeira politica de identidade, que visava garantir,
nos diversos regimes politicos adotados, aos canones de uma cultura
politica com fortes marcas autoritirias que nossas elites abracaram.
Assim, a construgdo daquilo que estamos chamando de identidades
modernas, para nossas elites, seria menos o resultado de um esforgo
coletivo e muito mais o resultado de uma agdo de um NOS, os homens
de bem, sobre os OUTROS, as mulheres, os pobres, os sem ilustragdo,
os gauchos, indios e negros, escravos etc. (FARIA FILHO; PINEAU,
2009, p. 88).

Essas marcas de desigualdades sociais, étnico-raciais, de género, entre outras,
foram aprofundadas pela condicdo periférica imposta/assumida pelos paises latino-
americanos, no que se refere a topografia das relagdes econdmicas em escala global
(WALLERSTEIN, 2012). Os paises que compunham a regido estavam “[...] inseridos no
processo de producdo mundial, foram levados a transformarem-se de forma a se
adequarem as novas exigéncias do capitalismo [...]” (MACHADO, 2019, p. 91),
posicionando-se dentro da légica de desenvolvimento da industria, ainda que de forma
cada vez mais dependente aos paises europeus € aos Estados Unidos da América. No
conjunto das transformagdes que buscavam realizar para se alinharem as nagdes
modernas do mundo ocidental, incluia a disposi¢ao em formar cidaddos “esclarecidos”
mediante o processo de escolarizacdo que devia se universalizar e alcangar a classe
trabalhadora. “O Brasil [e a Argentina], para acompanhar esse movimento, precisava[m]
modernizar-se, isto implicava em transformagdes na forma do trabalho” (MACHADO,

2019, p. 91).
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E por isso que no contexto de emergéncia e consolidagio dos Estados nacionais
na América Latina, a educacdo ¢ vista como uma ferramenta imprescindivel para
homogeneizar/diferenciar ou apagar/ressaltar diferencas culturais que demarcavam os
espacos das elites e os demais grupos sociais. A educacdo formal aparece como uma
panaceia que retiraria as nascentes nagdes latino-americanas do atraso em relagdo ao norte
global, formatando seus cidaddos para compor o projeto de sociedade industrial,
garantindo que estes ocupassem espagos especificos desta sociedade, visando uma
normalidade/organicidade que atribui funcdes especificas para cada 6rgao deste corpo
social. Diante disso, a escola formou-se por meio de uma carater dualista, para atender,
principalmente, aos anseios da classe de dirigentes em seu interesse de perpetuar a grande
massa de dirigidos (GRAMSCI, 1978). No contexto do “esforgo civilizatorio” orientado
a partir do Estado-Nagdo, a “[...] educagdo ¢ continuamente chamada a contribuir [...]”
(FARIA FILHO; PINEAU, 2009, p. 88). Emerge desta perspectiva a necessidade de

concretizacdo de uma Escola Popular.

Enquanto no Brasil se verifica uma variedade de discursos que, de tempos em
tempos, ao longo dos séculos XIX e XX, enfatizavam a importancia da ampliagdo do
acesso escolar para todos os seguimentos sociais, do ponto de vista das realizagcdes
praticas, ndo se efetivaram grandes transformacdes. Os Projetos de Escolas Populares
ficaram muitas vezes restritos ao campo das promessas ndo concretizadas no periodo e
lancada como uma possibilidade futura. Diferindo do que ocorreu na Argentina, onde
institucionalizagdo e ampliacdo de atendimento escolar elementar operaram como aspecto

fundante da consolidagao do Estado nacional. Assim,

Os processos educacionais que tém lugar a partir da emancipacdo
politica do que fora o Vice-Reinado do Rio Prata estdo fortemente
vinculados as mudangas politicas e sociais emanadas das necessidades
de conformagdo da republica moderna. Com base nos ideais da
Ilustragdo, a partir de entdo, a instru¢do nas escolas deixa de ser um
modo de preparagdo individual ou um evento circunstancial na vida de
algumas criangas, para converter-se no meio pelo qual se desenha um
mecanismo especifico, centrado na infancia, para produzir ou
consolidar as transformagdes sociais, politicas e econdmicas
necessarias a nova sociedade. (AISENSTEIN; ROCHA, 2009, p. 166).

Ha, no entanto, forte dicotomizagdo da estruturacdo escolar no que refere ao seu

comprometimento em manter diferencia¢des de classe sociais no atendimento escolar, a
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chamada escola dualista (GRAMSCI, 1978). Esse trago ¢ facilmente reconhecido no
modo como o Império do Brasil construiu as no¢des atinentes a proposicao da Escola
Popular no pais, ao longo do século XIX. O mesmo trago ¢ também recorrente no processo
sociopolitico argentino. Tal dicotomizagado se perenizou nos processos historicos nos dois

paises, no que diz respeito a constituicao de politicas ptblicas escolares.

Uma das principais diferencas do Brasil em relacdo a Argentina inicia-se com a
forma como se deu o processo de independéncia no pais. Em sintese, no primeiro o
processo ocorreu de modo tardio, sem a participacdo popular, conciliando as elites
intelectuais e politicas (militares), buscando “[...] garantir que a quebra do pacto colonial
ndo se fizesse com prejuizo de suas posi¢des e projetos politicos e sociais [...]” (FARIA
FILHO; PINEAU, 2009, p. 101), considerando, principalmente, que as “[...] ideias
liberais de alguns ndo colidissem com a manuten¢do do regime de escravidao, esteio
econdmico, politico e cultural da ordem Colonial que deveria ser preservada na nova
ordem Imperial [...]” (FARIA FILHO; PINEAU, 2009, p. 101). Ha de se ponderar,
entretanto, que a participagdo popular nos espagos do poder argentino nesse periodo &,
também, um aspecto contraditorio. Ainda que fosse uma participacdo mais capilarizada
que no Brasil, a situacdo politica da Argentina no século XIX excluia a maior parte da
populacdo dos processos decisorios do pais. Nao sem contradi¢cdes, a defesa da
escolarizag¢do universal visava instituir processos de ampliacdo de cidadania e colocava
no horizonte, a0 menos como promessa, a ampliacao da participacao popular nas agdes

politicas do pais.

A ideia de ampliacdo do acesso escolar como elemento constitutivo de um
programa civilizatério que ia se forjando no processo de consolidagdo dos Estados
nacionais latino-americanos foi um aspecto calorosamente debatido entre aqueles que
imaginaram estas nagdes. No caso argentino, Domingo F. Sarmiento (1811 — 1888)*° teve
um papel imprescindivel na constru¢io deste imaginario, como propositor de um projeto
de pais. Além da participacdo no debate pela construgdo dos caminhos que ergueria a
nacdo argentina, inseriu-se ativamente nos espacos militares e politicos que disputavam
esta construcdo. Tornou-se, portanto, uma figura proeminente na defesa da Escola

Popular como meio fundamental para edifica¢ao deste Estado nacional.

33 O autodidata Domingo Faustino Sarmiento Albarracin, nascido em San Juan, Argentina, foi jornalista,
romancista ¢ o quinto presidente argentino. Teve grande relevancia na consolidagdo dos sistemas
educacionais do Chile e da Argentina.
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Ap6s longo periodo de viagens pelos EUA e Europa, Sarmiento ocupou cargos
importantes no Chile, no que tange a constru¢do de um sistema educacional nacional.
Publicou, em 1849, a sua obra de maior apresso, “La Educacion Popular” (PALCOS,
1847), que retine uma série de dados, impressdes e estudos do autor durante sua estadia
em paises em que os sistemas publicos educacionais ja haviam se consolidado, como ¢ o
caso dos EUA e da Franga. A obra ¢ um verdadeiro manifesto em favor da consolidagdo
da Escola Publica de teor nacionalista e voltada para o todo da populagdo, desde que fosse
passivel de ser “integrada”. J& nas primeiras paginas do livro, Sarmiento (1849)

argumenta:

El lento progreso de las sociedades humanas ha creado en estos ultimos
tiempos una institucion desconocida a los siglos pasados. La
instruccion publica, que tiene por objetivo preparar las nuevas
generaciones en masa para el uso de la inteligencia individual, por el
conocimiento, aunque rudimental de las ciencias y hechos necesarios
para formar la razon, es una institucion puramente moderna, nacida
de las disensiones del cristianismo y convertida en derecho por el
espiritu democratico de la asociacion actual. Hasta ahora dos siglos
habia educacion para las clases gobernantes, para el sacerdocio, para
la aristocracia; pero el pueblo no formaba, propiamente hablando,
parte activa de las naciones. [ ...] Por ahora bastenos el hecho de que
cada progreso en las instituciones ha tendido a este objeto primordial,
y que la libertad adquirida en unos paises, el despotismo mismo en
otros para hacerse perdonar su irregularidad, han contribuido
poderosamente a preparar a las naciones en masa, para el uso de los
derechos que hoy pertenecen ya a tal o cual clase de la sociedad, sino
simplemente a la condicién de hombre. (pp. 25-26)**

Nestes termos, a proposicao da criagao da Escola Popular argentina considerava a
ampliacdo do acesso escolar, restrito até entdo a classe dominante, aos seguimentos
populares da sociedade, tomando esse projeto como caminho imprescindivel para inserir-
se no concerto das nagdes civilizadas. Os pressupostos langcados por Sarmiento
perduraram de modo basilar na constituicdio do pensamento nacional argentino,
desdobrando-se e capilarizando-se por varias esferas sociais. No entanto, foi no campo

educacional que estes pressupostos ganharam mais adesdo e longevidade, impactando

34 Parte desse fragmento foi citado também por Faria Filho e Pineau (2009), na pagina 99, no entanto,
percebe-se que houve uma reorganizagdo na ordem das afirmag¢des de Sarmiento. Tal alteragdo ndo
compromete totalmente a compreensdo da exposi¢do dos autores, mas dissimula a sua forma de escrita,
além de ndo mencionar a sua obra na lista de referéncias bibliograficas, ao final do capitulo.
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muitas geracdes, principalmente de educadores e educadoras, que se ligaram as politicas

educacionais argentinas, na passagem do século XIX para o século XX.

A perspectiva sarmientina impactaria a formagdao do pensamento politico-
pedagdgico argentino, envolvendo politicos e educadores que se tornaram herdeiros dos
seus discursos acerca da importancia de se constituir um “sujeito pedagdgico” capaz de
levar a cabo esse projeto (PUIGGROS, 1996). As transformagdes da sociedade argentina
e a mudanca de seus atores politicos reverberavam os ecos dos postulados sarmientinos,

de modo que:

En la historia de la Educacion argentina, el concepto educacion
popular nos remite al legado sarmientino (siglo XIX). Este puede
rastrearse en el proposito de instruir al pueblo para lograr el progreso
general de la nacion, condicion necesaria para conformar una nueva
subjetividad que siente sus bases en la idea de un ciudadano activo y
libre. Estos fundamentos se expresaron en dos lemas: «civilizacion y
barbarie» y «orden y progreso», principios de una nueva legitimidad
que subordino la libertad al orden. En los albores del sistema
educativo, la instruccion publica, sinonimo de educacion popular, hizo
referencia a un proyecto cuyo fin fue educar al ciudadano, pero desde
una operatoria de sistemdatica exclusion (negacion) de las poblaciones
originarias de nuestras tierras. (MOUJAN, 2019, p. 123)

As questdes raciais também permearam a conformacdo do Estado nacional
argentino, como um aspecto que atravessou todas as esferas que visavam alavancar o
progresso. Dois modelos, divergentes em grande medida, ocuparam parte dos debates nos
meados do século XIX, ambos acionavam a educacao (formal e ndo formal) como
instrumento fundamental no alcance das suas proposi¢des. Trata-se das propostas de Juan
Batista Alberdi (1810-1884)%> ¢ Domingo Faustino Sarmiento. Grande parte de suas
producdes se circunscreveram no exercicio de pensar a “[...] proposta de um modelo de
pais, e, dentro do mesmo, um modelo educativo [...]” (FARIA FILHO; PINEAU, 2009,
p. 95).

35 Segundo Moura (2013), o argentino Alberdi “[...] incumbiu-se de levar a efeito uma continua produgio
intelectual, em que abordou uma série de temas diversos e de modalidades variadas da expressao escrita.
Publicou trabalhos sobre musica, literatura, moda, teatro, historia, filosofia, ¢ autobiografias, mas
principalmente teve seu nome associado a geragdo romantica argentina e ao direito. Escreveu para distintos
periodicos, sendo o jornalismo uma atividade permanente em sua vida. Editou livros, pegas e tratados, pelos
quais obteve reconhecimento ainda em vida. Sua imponente producdo foi recorrentemente (re)publicada
[...T” (p. 174). Além disso, foi responsavel por ter escrito o primeiro esbogo da Carta Magna da Republica
Argentina que perduraria por quase um século, fundamentada no viés liberal.
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Juan Batista Alberdi considerava fundamental a inser¢do do pais no “mercado
capitalista mundial”, por meio de uma modernizagdo econdmica e a consolidagao de um
“governo republicano forte e estavel” (FARIA FILHO; PINEAU, 2009, p. 95). Tais
caracteristicas apenas poderiam ser alcancadas com a determinagdo de legitimidade de
governar apenas por alguns poucos sujeitos pertencentes as elites intelectuais. Para definir
0 grupo apto para serem governantes, ele categorizava a populagdo argentina em trés
seguimentos: 1) indigenas, que nao possuiam direito a terra e, por isso, deveriam se
extinguir por meio da “eliminacao fisica”; 2) grupos populares passiveis de serem
integrados a nagdo argentina e gozarem direitos civis; 3) os cultos cidaddos que eram os
proprietarios dos meios de producdo e estavam “destinados a dirigir o pais” (FARIA

FILHO; PINEAU, 2009, p. 95).

A partir da divisdo social pensada por Juan Batista Alberdi desdobram-se
propostas distintas de formagdo, fossem elas praticas ou intelectuais, definidas pela
caracterizacdo dos grupos sociais. A formacao destinada as massas tinha como objetivo
a educacao propriamente dita, em uma acepcao pragmatica, apartada do espago escolar,
focando nas experiéncias entre os sujeitos pertencentes aos grupos populares mediante a
“aprendizagem das coisas” e a “imitac¢do”. Tal proposi¢do estabelecia que a “[...] solugdo
passava por estimular imigracao dos paises anglo-saxdes, os quais ajudariam o homem
do campo a tornar-se mais produtivo [...]”, afinal, governar ¢ povoar (ALBERDI, 1886).
A énfase se dava, portanto, na “[...] opcdo por imigrantes europeus, brancos, e¢ de
preferéncia protestantes da Inglaterra [...]”, que seria “[...] a base para a constituicao da

nova na¢do moderna ‘argentina’ e unificada [...]” (MOURA, 2013, p. 338).

Em contrapartida, a instrucdo formal, realizada pela escolarizagdo, era
compreendida como formagao intelectual dos meninos e dos homens, apenas, e deveria
ser “[...] reorientada com fins produtivos [...]” e “[...] compreendida como um ‘direito
civil’, cujo exercicio fica[va] a cargo de sujeitos, € ndo um ‘direito politico’, o que se
constituiria numa obrigacdo e necessidade do Estado [...]” (FARIA FILHO; PINEAU,
2009, p. 97). Essa compreensdo focalizava a determinacao racial e de género como
aspectos proeminentes para alavancar a educag¢ao formal (instrucdo), que apenas
corroborava e estimulava as caracteristicas inatas. Para Alberdi (1886, p. 17) “Poblar,
repito, es instruir, educar, moralizar, mejorar la raza, es enriquecer, civilizar, fortalecer
v afirmar la libertad del pais, dandole la inteligencia y la costumbre de su propio
gobierno y los medios de ejercerlo”.
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O projeto de Domingo Faustino Sarmiento destoava em alguns pontos dos
pressupostos levantados por Alberdi. Declarado entusiasta da nagdo estadunidense,
apostava nas premissas liberais do “capitalismo de livre concorréncia” no plano
econdmico, mas assumia a necessidade de uma generalizada transformac¢do da nagao
argentina, situando as categorias de “Civilizagdo” e “Barbarie” como inconciliaveis®.

Faria Filho e Pineau (2009), afirmam que:

[...] o primeiro termo implicava o menosprezo do americano ¢ a
exaltagdo do europeu, mas também se referia a democracia, a
alfabetizacdo, ao antidogmatismo e ao minifindio. A barbarie
simbolizava o americano € o autdctone, assim como o analfabetismo, o
dogmatismo, o autoritarismo e o latifundio. (p. 98).

Essa classica dicotomia concebida por Sarmiento implicou uma visdo da
sociedade argentina também dividida em trés grupos populacionais distintos: 1)
americanos, que sdo aqueles setores compostos por “nativos ndo integrados” que se
tornaram um estorvo para o progresso da nacdo, cuja solucdo possivel, conforme
Sarmiento, seria o exterminio destes grupos; 2) grupos barbaros, compostos por: “pobres

(134

incultos” e “indios integrados” que poderiam vir a se tornarem ‘“‘participantes e
beneficiarios do progresso”; 3) “grupos civilizados”, “setores urbanos ‘cultos e de boa
posicdo’” (especialmente os grupos presentes em Buenos Aires) e “imigrantes do norte
da Europa ou EUA” (FARIA FILHO; PINEAU, 2009, p. 98). Os dois ultimos grupos
compdem o coletivo passivel de se civilizar, por meio de um sistema educativo que se
fundamentasse nas premissas de escolarizagdo estadunidense e francesa. Assim, o “/.../
liberalismo prepositivista de la generacion del [18]37, que contenia la perspectiva de
fundar la Nacion pisando sangre india y cultura gaucha, pero sobre la base de su

ampliacion y de su progreso, fue estrechada en torno a los conceptos de Orden y

Progreso [...]” (PUIGGROS, 1996, p. 80).

Sarmiento divergia, até certo ponto, de Alberdi no que refere a integracdo ou nao
dos grupos considerados barbaros nos processos politicos da nag¢do argentina. A nogao de

integracdo ¢ o principal diferencial nesta divergéncia. Enquanto para o primeiro essa

36 A obra mais conhecida de Domingo Faustino Sarmiento é o classico “Facundo”, publicado pela primeira
vez em 1845, com o titulo “Civilizacion y Barbarie”. A partir dos contrastes estabelecidos entre a
Civilizagao e a Barbarie, Sarmiento expressa um projeto de pais que se consagraria parte dos fundamentos
na constituicdo da Nagfo argentina.
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integracdo era ndo s6 possivel como desejavel, entre aqueles que abdicassem de suas
culturas tradicionais e estivessem dispostos a construir a Nagdo argentina, dentro dos
principios civilizados almejados pela visdo sarmientina. Nesse caso, o processo de
escolarizagdo de toda essa populagdo seria o caminho imperativo para essa integracao. Ja
Alberdi, embora considerasse uma mudanga importante no sentido educacional das
massas, ndo colocava como possibilidade a inclusdo de todo esse contingente de pessoas
no plano politico decisdrio do pais, por se tratar de um espago reservado para os cidadaos

cultos, aos quais teriam exclusividade de acesso a instrucao publica.

A nogdo de integracdo sarmientina dos povos originarios na Argentina ressoava
nas transformagdes profundas e traumaticas que levaram a cabo o projeto de pais, calcado
nos principios da civilizagdo e do progresso, na superagdo da barbarie e do atraso. Tal
projeto foi concretizado pela privatizacdo das terras onde viviam 0s povos originarios,
motivada pela “Campanha do Deserto”, concretizada durante a presidéncia de Julio
Argentino Roca (1843-1914), em 1878. Que em linhas gerais significava a ocupacao
militar das terras indigenas — principalmente na regido patagonica — e o sistematico
exterminio destes povos, acusados de serem os responsaveis pela condicdo do atraso
nacional. Simultaneamente a isso, era instaurada a politica de imigracdo europeia que
impactaria enormemente a situacdo demografica, cultural, social e economica argentina,
na passagem do século XIX para o século XX (ADAMOVSKY, 2012). As elites politicas
argentinas apostaram fortemente no repovoamento do pais por imigrantes do velho
mundo, em sua maioria italianos e espanhdis, que cruzavam o Oceano Atlantico em busca

de se “fazer a América’’. Assim,

El llamado a la inmigracion tuvo como resultado el ingreso de una
oleada de dimensiones gigantescas. En tan solo veintiséis arios, entre
1869 y 1895, la poblacion total del pais paso de poco menos de
1.800.000 a casi cuatro millones de habitantes; para 1914 el numero
se habia multiplicado de nuevo, llegando a mas de ocho millones. La
entrada fue tan numerosa que en 1914 casi un tercio de los pobladores
de la Argentina (y la mitad de los de la ciudad de Buenos Aires) eran
extranjeros. Aunque a tasas algo menores, la entrada de inmigrantes

37 Segundo Klein (2000), os imigrantes europeus que chegaram em terras americanas tinham o claro
interesse em alcangar por meio do trabalho as condigdes necessarias para retornarem aos seus paises €
viverem em melhores condigdes. Segundo o autor: “Grande parte dessa migragdo era a tradicional,
composta em sua maioria de jovens adultos do sexo masculino em busca de emprego temporario ou
permanente no pais de recepgo. ‘Fazer a América’ era o lema de quase todos os imigrantes que cruzavam
o Atlantico. Para eles, a prioridade basica consistia em acumular poupangas com as quais esperavam poder
desfrutar de uma vida melhor em seus paises de origem.” (p. 24).
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seguiria siendo masiva hasta la década de 1950. (ADAMOVSKY,
2012, p. 27).

Esse resultado estava referido a ideia que se disseminava, desde a década de 1880,
de que a Argentina vivia um momento prospero € muito mais igualitdrio, como
consequéncia da modernizagdo do Estado nacional. O significativo crescimento de uma
“classe média” (pequenos e médios comerciantes ¢ de empresario do ramo de servigos,
profissionais liberais, funcionarios do Estado — incluindo professores etc.) fazia crer que
se “dissolvia” a notoria oposi¢ao de classes dos anos anteriores e por isso constituia uma
forca de democratizacdo do sistema politico argentino. No entanto, os resultados dessa
mudanga ndo eram tao evidentes quanto o que se alardeavam nos livros de historia ou
sociologia do pais. O “mito da modernizagao social” constituiu-se enquanto ocorria uma
enorme concentra¢do de riquezas para uma minoria da populagdo e uma outra parte desta
populacdo, em nimero muito maior, foi marginalizada ou exterminada — como foram os
varios povos originarios massacrados com a “ocupacao do deserto” (ADAMOVSKY,

2012).

Foi um periodo de rapido crescimento urbano, produzido pela imigragdo, pelo
éxodo rural e pela urbanizagio for¢ada®®, estava associado a esse amplo processo de
transformagdes sociais, econdmicas e culturais do contexto argentino. J& no inicio do
século XX, aproximadamente metade da populacao vivia nas cidades e, em 1940, ja havia
a primazia da vida urbana em relacdo a residéncia rural, com 60% da populacdo vivendo
nas cidades. Simultaneamente ao crescimento urbano, “/...] se produjo una rapida
alfabetizacion: un pais en el que casi el 8§0% de la problacion mayor de 14 arios era
analfabeta vio caer ese porcentaje a 35% en 1914 y por debajo del 5% para medianos

del siglo [...]” (ADAMOVSKY, 2012, p. 28).

O imperativo de formar a nagdo argentina contou, em sua origem, com o mito do
“crisol de razas” que se fundamentava pela “fusdo das ragas” de todos os grupos étnicos
e, por consequéncia, deveria formar a “raza argentina”. Frente a heterogeneidade de sua
populacdo no inicio do século XX, “/...J las elites necesitaban homogenizar de alguna

manera esa masa informe [...]” (ADAMOVSKY, 2012, p. 31). Todos estes aspectos

38 Segundo Adamovsky (2012), um enorme contingente de indigenas foi urbanizado de modo forgado, com
forte recorte de género. Segundo o autor, “[...] las mujeres indigenas que se repartieron las familias ricas
como botin tras la Camparia del Desierto, para que trabajaran como domésticas [...]” (p. 26). Vale
destacar que o trabalho de “doméstica” foi tratado como “domestica¢do” dos povos considerados selvagens,
contado com o permanente uso da violéncia e aculturamento dos povos originarios.
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apontavam para a necessidade de ampliar o acesso a Escola Popular, tornando essa
institui¢do imprescindivel ao projeto de consolidacdo do Estado nacional argentino e da

formacao de uma identidade nacional.

A realidade que se concretizava nas décadas finais do século XIX na Argentina
era mais bem descrita pelo “/...] proceso de profundizacion del capitalismo que no
condujo a una sociedad ‘esencialmente igualitaria’, sino a una honda reestructuracion
de las formas de desigualdad y opresion [...]” (ADAMOVSKY, 2012, p. 42). As relagdes
de género retrocederam, aumentando, assim, o controle patriarcal e a €énfase na moral
familiar. As desigualdades étnico-raciais e o racismo tornaram-se ainda mais explicitos
com a no¢do de homogeneizag¢ao da populagdo, a partir do mito historico do “crisol de
razas”*°. No plano econdmico, procederam-se a apropriagio privada de recursos naturais
e uma enorme devastacdo ecologica, com o desmatamento desenfreado de bosques e
florestas outrora de uso coletivo, principalmente para construir estradas de ferro; a
contaminagdo de rios por tinturarias, metalirgicas e frigorificos. Tais mudangas
implicaram o aprofundamento nas varias formas de opressao ja existentes, com maior

impacto na vida dos mais pobres (ADAMOVSKY, 2012).

A interrelacdo de todos estes fatores era atravessada pela necessidade de se
assegurar a ordem e o progresso, que se fazia pela for¢a do aparato militar e a formagao
de novas mentalidades, alinhadas a logica capitalista, cujo arcabouco tedrico era
subsidiado pelas ideias positivistas. Segundo Zea (1976), ¢ possivel identificar o
positivismo como fundamento ideoldgico que se torna a base da ideia de construcao
nacional na segunda metade do século XIX na América Latina. Tal aporte se desenvolvia
a partir de uma diversidade de apropriacdes dos de seus pressupostos para justificar o
melhor caminho na formacao das nagdes sul-americanas. Atreladas a nog¢ao positivista,

duas correntes apresentavam-se como ideias-for¢a fundamentais na formagdo de um

39 O ser argentino era, também, pautado pelo abandono de marcadores “ndo europeus”. Um exemplo
importante dessa caracterizagdo ¢ a invisibilizacdo dos povos afro argentinos. Adamovsky (2012) comenta
que em 1880 residiam 7000 afro-descentes vivendo em Buenos Aires. Tratava-se de um coletivo de intensa
vida social e cultural. Editavam periddicos proprios; animavam associacdes mutuais e educativas; e
realizavam denuincias do “patrulhamento cultural”, discriminagdo, que sofriam. Enfrentaram um dilema
politico com a no¢do de integracdo nacional, uma vez que o modelo era a europeizag¢ao dos costumes e se
afirmarem como “grupo diferente” seria considerada uma afronta. Tiveram que abdicar de uma organizagao
importante, entre as primeiras organizagdes do tipo moderno em solo argentino, para abragarem o “espirito
do progresso”. Venceu a perspectiva de assimilagdo, que implicou a ruptura e/ou negacdo de qualquer
heranga africana, como o caso do candombe que ficou restrito a clandestinidade por quase um século. Agdes
contemporaneas visam resgatar essa ancestralidade cultural em Buenos Aires. Periodicamente ocorrem
encontros de grupos de candombe (ritual ritmico de teor afro-argentino), na primavera no bairro La Boca e
no primeiro final de semana de dezembro em San Telmo.

61



“povo civilizado”, na Argentina e no Brasil: a eugenia e a escolarizagdo; ora como
alternativas diferentes, ora como complementariedade. As demandas acumuladas pela
necessidade de se formar uma identidade nacional, pautada na perspectiva de ordem e
progresso, tomaram o espago da Escola Popular como fundamental para alcancar

coragdes e mentes.

No Brasil, o debate sobre a efetivacdo de um sistema escolar que abarcasse o
territorio nacional foi crivado inicialmente pela disputa travada no interior do Estado
monarquico, ao longo do século XIX, oscilando entre a defesa da centralidade do poder
imperial e a responsabilidade das provincias e municipios em prover 0s recursos
necessarios para a implantacdo de Escolas Populares. Embora muitos discursos oficiais
de Dom Pedro I e Dom Pedro II demonstrassem o interesse pela formacao de um Sistema
Nacional de Educacao, a proposta acabou ficando circunscrita ao nivel do ensino superior,
que contava com pouquissimas unidades ao longo do século XIX. A Lei de 15 de outubro
de 1827 dispersou a responsabilidade de criagdo de escolas de primeiras letras no pais,
uma vez que colocava sob a alcada dos municipios a criagao destas escolas. Considerando
as disparidades sociais e econOmicas que caracterizavam as varias regides do pais neste

momento, algumas poucas localidades tiveram um impacto expressivo dessa legislagao.

Na segunda metade do século XIX no Brasil, alguns aspectos socioecondmicos se
transformariam e implicariam debates em torno da modernizagao do Estado nacional e a
busca pela insercao no processo de producdo mundial. Conforme Ianni (1996), urgia
entrar no ritmo da historia e nesse contexto a transformac¢ao das formas de trabalho era
um determinante imperativo. Assim, constituiram-se intensas disputas nas quais se
destacam, entre outros elementos, “[...] a emergéncia de debates em torno da necessidade
de criagao de escola para as classes populares sob a tutela do Estado [...]” (MACHADO,
2019, p. 92), especialmente nas ultimas duas décadas do século. Tais debates se
debrugcavam na avaliagdo da situacdo escolar do pais que indicava o enorme desafio a se
enfrentar para consolidar essa proposta. No levantamento realizado por Moraes (2006),
os estudos realizados por Ledncio de Carvalho (1847-1912)*, na anterioridade de suas
propostas de “reformas educacionais”, demonstravam a situagao dificil que acometia o

pais em relagdo a institucionalizacdo da educagdo escolar e

40 Era vinculado ao Partido Liberal e cofundador da “Fundagdo da Sociedade Propagadora de Instrugdo
Popular” de 1873, que deu origem ao “Liceu de Artes e Oficios”, em 1880 (MACHADO, 2019, p. 92).
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Discutindo os niumeros indicadores da instrucao publica e particular nas
provincias do Império, [...] considera como “deploraveis” as condi¢des
de ensino primario. As escolas de “primeiras letras” — quase todas
funcionando em casas alugadas, “mal situadas e sem as condigdes
higiénicas e pedagodgicas”, desprovidas de mestres ou com professores
sem as necessarias habilitagdes e¢ de péssima remuneragdo — ndo
chegavam, em todo o Império, “a satisfazer as necessidades do ensino
de uma populagdo de mais de sete milhdes de habitantes”. Contava-se
uma escola para 1.356 habitantes, ao passo que “nos EUA” havia uma
escola para 160; na Prassia uma para 150, ¢ assim em outros paises.
(MORAES, 2006, p. 44).

Partindo dessa realidade, uma série de “reformas” das politicas educacionais
abordando o tema da ampliagdo do acesso escolar foram materializando-se,
principalmente aquelas voltadas ao incremento da capacidade de atendimento no
Municipio Neutro. Estas representaram tentativas em consolidar um arranjo
minimamente capaz de iniciar a ampliacao do acesso escolar, para além dos seguimentos
sociais que ja vinham sendo acolhidos nos séculos predecessores. Ja nesse momento o
tema constituiu-se como objeto de disputa que ganhou maior destaque com a
promulgacdo do Decreto n°® 7.247, de 19 de abril de 1879, proposto por Ledncio de
Carvalho. Tal instrumento legal foi responsavel por iniciar o “[...] processo de
organizacao da escola publica [...]” € “[...] provocou uma grande polémica por considerar
o ensino livre, a livre frequéncia e abolir o ensino religioso obrigatdrio, tornando-o
facultativo [...]” (MACHADO, 2019, p. 94). Embora fosse um ensaio inicial para a
organiza¢do do ensino nacional, demarca uma diferenca fundamental em relacdo aos
paises vizinhos, como a Argentina, instituindo o principio da “liberdade do ensino”, como
estratégia para a criacao de novos estabelecimentos (privados) de ensino, afastando-se da

perspectiva da educacao como direito (ROCHA, 2010).

A conversdo do decreto em politica educacional a ser desenvolvida nos espagos
abarcados pela legislacdo cabia analise da Camara dos Deputados. Coube a Rui Barbosa

(1849-1923)*" a condugdo de um estudo meticuloso acerca das experiéncias de

4l Segundo a breve biografia apresentada por Aurélio Wander Bastos, publicada junto & Fundagao Casa Rui
Barbosa, este “[...] ndo apenas se destacou na sua vida académica na escola do Recife e na academia de S&o
Paulo, onde concluiu o seu curso de Direito, em 1870, como estudante dedicado, mas também marcou o
cenario politico do Império nas suas lutas pela abolicdo da escravatura, pelo federalismo e pela
modernizago educacional brasileira, com especial destaque para o ensino juridico. Motivado pelo modelo
anglo-saxonico de criagdo e producdo do Direito, incentivou nos seus pareceres o desenvolvimento do
raciocinio juridico, da sua logica ¢ formula¢des, como pressuposto formativo do advogado. O seu
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escolarizagdes publicas em torno do mundo — ao que tudo indica um dos primeiros
estudos de Educacdo Comparada publicados no Brasil — que fundamentou o Parecer
acerca da “Reforma do Ensino Primério e Varias Instituicdes Complementares da
Instrugao Publica”, de 12 de setembro de 1882 (LACOMBE, 1947, p. XI). O documento
expressava, entre outros pontos, as ideias-for¢a que vinham se aproximando de uma visdo
liberal-positivista, no que se refere a ampliagdo do acesso a Escola Popular e a propria
consolidagdao nacional. O Parecer propde uma reforma ampliada da educagdo formal
brasileira, com clara inten¢ao de acompanhar a fundagao efetiva da “Escola Publica” no
Brasil, apoiando-se nos principios fundamentais da: universalidade, gratuidade,

obrigatoriedade e laicidade do ensino. Segundo ele:

Uma reforma radical do ensino publico é a primeira de todas as
necessidades da patria, amesquinhada pelo desprezo da cultura
cientifica e pela insigne deseduca¢do do povo. Sob esta invocagdo
conservadores ¢ liberais, no Brasil, podem reunir-se em um terreno
neutro: o de uma reforma que néo transija com a rotina. Num pais onde
0 ensino ndo existe, quem disser que ¢ “conservador em matéria de
ensino” volteia as costas ao futuro, ¢ desposa os interesses da
ignorancia. E preciso criar tudo; porquanto o que ai esta, salvo
rarissimas excegoes, € quase todas no ensino superior, constitui uma
perfeita humilhagdo nacional. (BARBOSA, 1946, p. 143).

Nesta passagem se destaca a critica sutil dirigida aos seguimentos politicos
autonomeados conservadores. Tal perspectiva seria corroborada e aprofundada por
Manoel Bomfim ([1905]2008) ao se referir a este seguimento como perpetuadores de
privilégios de classe, sempre se contrapondo aos interesses gerais da nagao. Ele afirmava
que as “qualidades a nos transmitidas” possuia um carater deletério, que distanciava o
pais de uma construcao social justa, uma vez que os membros da classe dominante “[...]
ndo suportam que as coisas mudem em torno deles [...]” (p. 160). Desse modo, um partido
conservador era considerado um absurdo, em na¢des que “[...] tudo esta por fazer [...]”
(BOMFIM, 2008, p. 160). Entre os aspectos analisados pelo autor, no seu esfor¢o de

interpretacdo critica do Brasil, encontrava-se a situacdo de quase inexisténcia de uma

desempenho nas lutas parlamentares imperiais e as suas expectativas de remodelag@o do Império levaram-
no a contribuir na redagdo da primeira Constitui¢do Republicana Brasileira em 1891. Esta Constituigao,
também marcada pelo modelo federalista americano, especialmente contribuiu para a reformulagdo do
Poder Judiciario no Brasil [...]".
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estrutura de instruc¢ao publica no pais, o que para ele correspondia a um dos elementos

mais expressivos da situacdo de atraso em que vivia o Brasil.

FIGURA 1.1 - ANOTACOES DE RUI BARBOSA
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Anotagdes pessoais de Rui Barbosa sobre a situacdo da “instru¢do publica” de alguns paises.
Fonte: Obras Completas de Rui Barbosa, Vol. X, Tomo I, 1883.
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A questdo do atraso ¢ reafirmada em varias passagens do Parecer de Rui Barbosa.
A partir de um meticuloso estudo comparativo acerca do acesso escolar em paises
europeus e americanos (América do Norte e América Latina), foi apresentada uma série
de dados estatisticos que visavam demonstrar a situacdo da instrucao publica no Brasil,
por meio dos dados contrastantes (ver imagem anterior). Em um tom critico e indignado,
o entdo Deputado demonstrava a situacdo verificada no pais, assumindo a postura de
denuncia a propaganda realizada ao longo do regime imperial, que, em sua visao,
propagava nogoes falsas ao se colocar no mesmo patamar das nagdes civilizadas. Segundo

ele:

Mas a verdade [...] em que o ensino publico esta a orla do limite possivel
a uma nagao que se presume livre e civilizada; é que ha decadéncia, em
vez de progresso; ¢ que somos um povo de analfabetos, € que a massa
deles, se decresce, ¢ numa propor¢do desesperadoramente lenta; é que
a instrucdo académica esté infinitamente longe do nivel cientifico desta
idade [...] € que a instrug@o popular, na Corte como nas provincias, nao
passa de um desideratum, é que ha sobeja matéria para nos enchermos
de vergonha [...]. (BARBOSA, 1946, p. 7)

O Parecer apontava, ainda, a lentiddo em que se estabelece a estrutura de instrugado
publica no pais. Ao fazer uma analise do nimero de escolas e matriculas no periodo que
vai de 1855 a 1878 em relagdo ao crescimento da populacdo (livre), conclui que o pais
levaria oito séculos para se alcangar a universalizagdo da instru¢do primaria, um objetivo
ja& alcancado naquele momento por alguns paises estudados. Simultaneamente a
apresentacao dos dados, tecia longas e acidas criticas ao regime mondarquico brasileiro,
acusando-o de tratar da questdo de modo superficial, sem, de fato, investir esforcos e
recursos necessarios para ampliar o acesso escolar na Capital Federal (Municipio Neutro)
e fora dela.*> O elemento principal destas criticas era pautar a urgéncia em modernizar o

pais e coloca-lo na marcha do progresso. Para alcangar esse objetivo era preciso viabilizar

2 £ fato notdrio o quanto as representagdes do Brasil Império, em varias oportunidades, dissimularam
dados e levaram apresentacdes um tanto quanto exageradas sobre a abrangéncia das “politicas
educacionais” desenvolvidas no pais, quando se tratava de apresentar a situagdo brasileira nos congressos
internacionais. No entanto, € preciso relativizar algumas analises na area da Historia da Educagéo no Brasil
que afirmam a inexisténcia de qualquer organizagao escolar e politicas educacionais neste periodo. Embora
nao massivas, marcadas por enormes diferengas regionais, houve um actimulo de experiéncias e a tentativa
de ampliacdo do atendimento escolar em varias localidades do pais ao longo do século XIX e inicio do
século XX.
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efetivamente a ferramenta concebida como principal ferramenta liberal-burguesa na

reforma social das nac¢des, a universaliza¢ao do acesso a instrug¢ao publica.

Um elemento importante foi construido no texto de Rui Barbosa, acompanhado
da defesa de modernizagdo do Estado, que € a associagdo direta da condig¢ao do atraso no
pais com a questdo do analfabetismo. Em uma passagem do seu Parecer, assume nao ficar
surpreso pela falta de entusiasmo e até recusa das jovens geragdes em terem contato com
a escola. Segundo ele, “[...] num pais onde se deixa a ignorancia dos pais o direito de
forma-los a sua feicdo e semelhanga, perpetuando, de idade em idade, como um
patrimonio, esse deplordvel estado mental, que nos assinala, pelo triste caracteristico de
uma nagdo que nao sabe ler [...]” (BARBOSA, 1946, p. 70). O tema do analfabetismo
seria uma questao fundamental e um desafio a se superar para varios seguimentos sociais,

na primeira metade do século XX.

A questio do atraso*’ constituiu-se em uma preocupacio generalizada, que desafia
alguns seguimentos da sociedade a refletirem acerca dos caminhos possiveis para elevar
o pais a condicao de nagao, considerando se tratar um “[...] valor de maior legitimidade
universal na vida politica moderna [...]” (SCHWARCZ, 2017, p. 11). O diagnéstico do
atraso dava-se por meio do contraste com o padrio de modernidade forjado por
sociedades europeias, que se construiram, economicamente, culturalmente e socialmente,
essencialmente, no ciclo mercantil estabelecido pelo padrdo colonial imposto a América.
O entendimento da estreita relagao do “progresso” europeu, com o “atraso” da maioria
das ex-colonias/colonias nao se apresentava como a visdo hegemonica entre aqueles que
defendiam alternativas de modernizagdo e consolidacdo da nacdo brasileira. Nesse
sentido, o grande objetivo era traspor a condi¢do de atrasado por meio de projetos

especificos de sociedade.

Alguns anos apods a pesquisa de Rui Barbosa, que deu origem a esse Parecer, José
Ricardo Pires de Almeida publicou um livro intitulado “Historia da Instru¢ao Publica no
Brasil” (1889), que fazia um contraponto “encomendado” pela coroa do Império do
Brasil. Um dos aspecto frisados refere-se a afirmacao de Rui Barbosa que a Argentina
estruturava a instru¢ao publica de modo superior ao Brasil. Pires de Almeida ([1889]

2000) destacava o oposto, afirmando, inclusive, possuir a “[...] missdo de restabelecer a

43 Elide Rugai Bastos (2013) considera a questdo do atraso ndo s6 um tema recorrente, como uma das
principais problematizagdes que orientam o debate em torno nas discussdes relacionadas ao Pensamento
Social Brasileiro.
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verdade [...]” que o “[...] Brasil ¢, certamente, dentre todos os paises da América do Sul,
aquele que maiores provas deu de amor ao progresso € a perseveranca na trilha da
civilizagdo [...]”, afirmando que nas comparagdes da “[...] Argentina com Brasil, parece
haver sempre um preconceito contra o império [...]” (PIRES DE ALMEIDA, 2000, p. 1).
Para Nunes (1995),

A tentativa de desbancar a pretensa superioridade da Argentina e
afirmar o Brasil dentro da América do Sul, em termos da sua capacidade
de instrugdo publica, significa mais do que uma comparacdo ufanista.
E uma forma de afirmar a Monarquia contra as experiéncias
republicanas na América Latina. A Republica colocaria em risco o
sonho da unidade nacional, ja tdo dificil de concretizar pela diversidade
das provincias, das leis, do povo, das escolas ¢ até do caos ortografico
que permitia a redagdo de certas palavras de até trés maneiras. (p. 56)

Nota-se que as disputas em torno da abrangéncia, finalidade e carater da
experiéncia escolar no Brasil, em especial da Escola Popular, ja se dava no contexto
monarquico. A obra de Pires de Almeida ¢ “[...] uma espécie de grito pela sobrevivéncia
social de uma classe [...]”, que defendia a ordem como forma de manuteng¢do da coroa,
em contraposi¢ao a democracia federalista que vinha se impondo para a realidade politica
do pais (NUNES, 1995, pp. 52-56). Vale destacar que a obra “L'Instruction Publique au
Breésil: Histoire-Législation”, originalmente foi publicada em francés, “[...] foi destinada
aos leitores europeus e ndo aos educadores brasileiros [...]”.** Um livro langado “[...] em
pleno momento de esfacelamento do governo monarquico [...]” (NUNES, 1995, pp. 52-
56), com o intuito de apresentar a instrugao publica como uma possibilidade de unificagao
nacional sob a forma de um sistema nacional de educagdo®, contrapondo-se a
descentralizacdo reafirmada por republicanos no final do século XIX e mantida no século
posterior, hierarquizando os temas dos costumes e os problemas da instrugdo publica no

pais.

# Segundo Nunes (1995), “A primeira historia sistematizada da educagdo brasileira foi destinada aos
leitores europeus e ndo aos educadores brasileiros. Elaborada para oferecer uma imagem da educagdo
brasileira nos congressos pedagogicos internacionais, frequentes no final do século XIX, foi escrita em
francés e dedicada ‘a sua alteza real Sr. Gastdo d’Orleans, conde D’Eu, Marechal do Exército brasileiro’,
que reunia, na visao do autor, as virtudes do principe ¢ as qualidades do heréi.” (pp. 52-53).
4 Os debates em torno da questdo de se formar um “sistema nacional de ensino” atravessou os séculos XIX
e XX, encontrando guarida em importantes movimentos na educagéo brasileira, como foi o escolanovismo,
de teor liberal, na década de 1930.
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Fica evidente o esfor¢o de Pires de Almeida em defender a sua intervencao, como
médico sanitarista®®, para resgatar a ordem dentro de um principio monarquico, em um
momento de grandes transformacdes econdmicas, politicas, culturais e educacionais. O
autor buscava um suposto “ordenamento dos comportamentos”, traduzido por esta visao

de mundo:

O historiador da educagdo trata dos problemas da escola a luz da
experiéncia médica, que lida, sobretudo, com a satide do corpo e do
espirito. Enclausurado no ambito da normatividade, o discurso médico
usa as estatisticas como expressdo dos fatos educacionais (leia-se, da
verdade historica) e os instrumentos legais como arma de acusagdo e
ideal normativo a ser seguido, apesar das dificuldades praticas
resultantes da resisténcia dos costumes publicos. A legislagdo, codigo
instaurador ou gesto criador dos “fatos”, é produzida pela classe
proprietaria, branca e letrada, que aparece ndo s6 como “universal”, mas
também marca, em ultima instancia, a for¢a do monarca ¢ ndo do poder
legislativo ou do povo. (NUNES, 1995, p. 57).

Embora Pires de Almeida se colocasse como defensor da monarquia que estava
prestes a desmoronar, assumindo-se “conservador avancado”, uma designagao um tanto
paradoxal, seu discurso educacional estava pautado na visao médica higienista e, por isso,
estava alinhada com os desdobramentos politicos, sociais e culturais que se pretendia
forjar com a reforma do Estado nacional. E importante situar a valorizacdo dos
especialistas/cientistas no periodo de declinio do Império brasileiro, considerada elite
intelectual — a conhecida geracao de 1870 — que ofereceria subsidios tedricos/ideologicos
para a formacdo do Estado republicano na virada do século. A figura do médico ocupa
um lugar de destaque, conjuntamente com os engenheiros € os educadores, no projeto
reformador do Estado-Nacao que se reconfigurava nos finais do século XIX. Ainda que
fosse de modo autoritario, havia a utilizagdo de “[...] diversas ‘estratégias pedagdgicas’
que tinha como objetivo a orientacdo da conduta dos individuos, a implantacdo de um

novo ethos [...]” (HERSCHMANN, 1994, p. 44), sintonizado com as exigéncias de um

4 Como médico sanitarista e “conservador avangado”, que dialogava com liberais, como Rui Barbosa e
Ledncio de Carvalho — muitas vezes para apontar as contradicdes destes — e grande exaltador de
conservadores mais radicais, como a “trindade de Saquarema”, Pires de Almeida afirmava-se como
incansavel defensor de uma moralidade cristd, focando suas defesas em torno dos “[...] temas dos costumes,
da ordem privada, do mundo do trabalho e da desordem (da rua, dos desocupados, enfim, dos excluidos da
ordem social [...]” (NUNES, 1995, p. 56).
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mundo “civilizado” a imagem e semelhanca do mundo europeu, regulamentado pela

logica capitalista.

Foi nesse sentido que, no Parecer de 1882, Rui Barbosa tenha dedicado um tépico
especifico para tratar da “Ac¢do do Estado” a necessidade de criagao de um “Ministério
da Instrug¢do Publica”. Neste apartado, ele toma como base tedrica de sua argumentagdo
0 positivismo comtiano como guia de sua defesa da importincia do Estado como
garantidor da formagao académica nas nacdes. Para explicitar a for¢a desta ideia, elenca
os debates realizados nas nacdes “mais individualistas” daquele momento, a saber:
Inglaterra, Estados Unidos da América e Suiga. Cada uma destas realidades ¢ destacada
a partir da funcdo assumida pela capacidade centralizadora dos Estados em concretizar a
existéncia das instituigdes escolares, voltadas para o todo da nacdo, sem excluir as
iniciativas privadas. Ele utiliza estes exemplos para demonstrar que o carater
centralizador do Estado na organiza¢do de sistemas nacionais de ensino nao o distancia

de uma premissa propriamente liberal.

O claro interesse em usar a instru¢cdo publica, promovendo o acesso escolar da
geragdo mais jovem, inclusive de populares, garantiria a construgdo de uma nacgao
moderna, na concep¢do de Rui Barbosa, marcada pelos tracos politicos e econdmicos
liberais. As propostas visavam a transi¢ao do trabalho escravo para o trabalho livre, de
modo que a “[...] preocupagdo com a educacdo do liberto, para ‘ensinar-lhe a amar o
trabalho [...]”, demonstrando “[...] preocupacao com a educacao do trabalhador [...]”
(MACHADO, 2019, p. 93). O novo ethos, ao qual Herschmann (1994) se referiu, tratava
da mudanga em como se concebia o trabalho nestas terras em que perduraram as relagdes

escravistas até os finais do século XIX — regulamentadas pelo aparato legal do pais.

A Escola Popular estatal tornou-se /ocus fundamental desta construg¢ao, sendo
encarregada de fomentar uma visdo positiva do trabalho. Entretanto, tais proposicoes
seriam malogradas, ou ao menos limitadas, pela falta de efetividade em converter em
acoes para além das discursividades no campo politico. Na concep¢ao de Rui Barbosa, a
incapacidade do governo central em consolidar o aparato escolar publico inviabilizava o
acesso universal a escolarizagdo e, com isso, colocava em risco a propria modernizagao
do Estado. Neste contexto, a defesa pela obrigatoriedade escolar ndo poderia ter éxito.
Assim, fortaleceu-se “[...] a defesa de que o tempo da escola ndao deveria comprometer o
tempo do trabalho, ou de que a escola deveria instruir nas artes mecanicas, desnudando

assim, na pratica, a falacia da proposta de educacao iluminista defendida por muitos [...]”
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(FARIA FILHO; PINEAU, 2009, p. 103). Era a feicdo mais escancarada da escola
classista, portanto, dualista. Essa era a proposta estatal da Escola Popular, voltada
especificamente para a classe trabalhadora, com a principal fungdo de disciplinar e

adaptar as jovens geragoes, € em alguma medida também os adultos, aos novos tempos.

A ideia de transformar o pais, no sentido de coloca-lo nos “trilhos da histéria”, foi
cada vez mais ventilada entre jovens intelectuais, artistas, politicos e militares, que
formavam uma espécie de nova elite brasileira, conhecida como a “geragao de 70”, do
século XIX (SEVCENKO, 1999, 14). A medida que estas ideias circulavam, na
simultaneidade das transformagdes sociais, que ocorriam em ambito interno e em escala
geopolitica, a reivindicagdo por mudancas profundas na sociedade brasileira ganhou

contornos mais claros. Segundo Ianni (1996):

Em meados do século XIX, as figuras de Maua, Alves Branco e Tavares
Bastos, entre muitos outros, expressaram as inquietacdes com um pais
atrasado na corrente da historia, anacrénico do seu tempo. Quiseram
realizar reformas institucionais e sociais, de modo a jogar o pais mais
perto do seu presente. Interpretando as sugestdes e os interesses do
capitalismo mundial, principalmente inglés, preconizavam a
modernizacdo, naquele tempo denominada progresso. (p. 14-15)

A defesa da instrucdo foi um elemento fortemente disputado durante todo o
periodo inicial de constitui¢do da Republica no Brasil. No plano politico é pertinente
situar o republicanismo brasileiro, na passagem do século XIX para o XX, como regime
que se aproximava de “[...] uma democracia formal, mas profundamente refrataria a
conquista, extensdo e exercicio da cidadania pela populacdo [...]” (GOUVEA;
SCHUELER, 2012, pp. 329-330). O que nao ¢ totalmente destoante do que ocorreu com
a Argentina, na segunda metade do século XIX, no entanto, configurava-se com tragos
ainda mais oligarquicos e limitadores da participacdo popular. O que reverberou
diretamente no sentido do como a Escola Popular, posteriormente a Escola Publica, foi

constituida no periodo, além do desencadeamento de lutas populares em torno da questao.

A formacgao do Estado nacional brasileiro, desde o seu nascedouro, impregnou-se
de um carater autoritario e excludente, claramente evidenciado nas propostas de educagao
formal dos seguimentos inferiores no decorrer do século XIX. A ideia de nag¢do que vai

se conformando, dentro desta perspectiva, exclui a maior parte da populagdo ao efetivo
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acesso as propostas de instrucao da popular. Pobres, negros, indigenas e mulheres nao
sdo incorporados como participantes destas propostas de escolarizagao, circunscrevendo
0 acesso a uma minoria de homens, brancos, pertencentes aos seguimentos

convencionalmente compreendidos como “elite”.

As proposi¢des mais efetivas no sentindo de ampliar o acesso de populares a
Escola Publica e, portanto, pela via estatal no Brasil viria com os debates em torno da
Reforma Ledncio de Carvalho e com o Parecer de Rui Barbosa. Sem grandes mudancas
na efetivagdo das politicas educacionais, se apoiava na maxima de que a legislagdo era
suficiente para implanta¢do do sistema nacional de educacdo no pais. Essa nogdo era
tributaria da visdo iluminista na qual o objetivo era alcangar o “Império da lei”. A “[...]
questao estava diretamente relacionada a instru¢dao. Assim no legislativo, na imprensa e
em diversas outras instancias sociais, discutia-se a necessidade de educar e instruir o povo
para garantir a ordem social [...]” (FARIA FILHO; PINEAU, 2009, p. 102), em uma clara
associagdo desta escolarizagdo com o disciplinamento do povo. Esse aspecto se aproxima
do pensamento sarmientino que visava “desbarbarizar” os seguimentos passiveis de

integragcdo a nagao, por meio da instru¢ao. No Brasil,

[...] os defensores da universalizagdo da escola nos oitocentos e
primeiras décadas do século XX tiveram de apropriar ¢ remodelar
espacos, conhecimentos ¢ valores, proprios das tradicionais instituigoes
e concepgoes de educagdo, no sentido de construir a legitimidade da
escola como mais apropriada para educar a infancia. Com isso, estava
em relevo a fusdo de um ideario valorizador da cultura escrita ¢ de uma
nova ética do trabalho, numa comunidade imaginada, a nagido, bem
como aquisi¢do de codigos de conduta afirmados como civilizados.
(GOUVEA; SCHUELER, 2012, pp. 329-330)

Essa letargia em se concretizar a legitimidade da Escola Publica, Popular, para
além dos discursos e dissimulagdes de algumas figuras proeminentes da politica brasileira
dos finais do século XIX, marcaria um traco de importante de diferenca entre o Brasil e
a Argentina. Enquanto no Brasil o projeto de escolarizagdo popular ficava restrito a
tentativas muito timidas de efetivagao, apostando nos interesses privados, com as escolas
isoladas, e voluntarismo das provincias e municipios, que em grande parte ndo possuiam
arrecadacdo suficiente para o financiamento de constru¢des e manutengdes de espacos
escolares estatais; na Argentina a Escola Popular foi convertida em Politica de Estado de

grande forca, por meio da Ley n° 1420 de 8 de Julio de 1884, Ley de Educacion Comun,
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que sera tratada mais adiante. Mesmo havendo fervorosas defesas de ampliagao da Escola
Popular voltada ao acesso massivo da popula¢do, como no exemplar debate instaurado
pelo Parecer de Rui Barbosa, na pratica, houve pouco empenho em converter a nogao de
Escola Publica em politica de Estado no Brasil. Ganhou vazao a defesa da implementagao
da “politica do branqueamento”, mediante recrutamentos e incentivos para a imigragao

europeia.

Assim como na Argentina, no Brasil também existia o esfor¢o em se explicar o
atraso a partir de determinantes raciais. O argumento que prevalecia era que a “[...]
miscigena¢do das racas [...]” havia tornado o pais mesti¢o, “[...] constituindo uma pista
para explicar o atraso ou uma possivel inviabilidade da nacao [...]” (SCHWARCZ, 2015,
p. 18). Formou-se a partir dai um projeto que teve bastante forga entre intelectuais e
representantes politicos, que propuseram politicas de Estado, calcadas em teorias
deterministas da época, com destaque para a questdo racial, implicado a proposta do
“branqueamento” da populagdo, por meio da imigracdo europeia, como solugdo

nacional.*’

Essa defesa se estruturava em um corpo de interpretacdes consideradas cientificas
nos finais no século XIX e buscava legitimar a hierarquia racial que se construiu ao logo
do processo colonialista e eurocéntrico, que atribuia superioridade a “raga branca” e
passava a justificar ndo s6 o atraso brasileiro por ter em sua composi¢do populacional
maior contingente de negros, indios e mesticos — argumento utilizado por essa
intelectualidade para justificar a exclusao destas populacdes —, como também a saida
proeminente por meio da imigra¢do, como politica efetiva de branqueamento e caminho

para converter o atraso em progresso da nagdo. E o que afirma Schwarcz (2015),

E preciso entender, porém, nio s6 a penetragio desses idearios
cientificos, como a logica peculiar de sua inser¢do no pais, as releituras
proprias a esse contexto. Entender principalmente por que se elegiam
as teorias raciais de analise em detrimento de outros modelos de sucesso
na época. A resposta ndo ¢ tdo imediata. Ou seja, se ¢ certo que o
conhecimento e a aceitacdo desses intelectuais e politicas brasileiras
traziam a sensacdo de proximidade como o mundo europeu e de
confianga na inevitabilidade do progresso da civilizagdo, isso

47 Lilia Moritz Schwarcz (1993) traz o importante registro da participagio do diretor do Museu Nacional
do Rio de Janeiro no I Congresso Internacional das Ragas, realizado em 1911, Jodo Batista Lacerda, onde
apresentou a tese de que o Brasil seria completamente branco em cem anos (pp. 15-16). Essa era a aposta
de boa parte da intelectualidade brasileira, como saida do atraso.
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implicava, no entanto, certo mal-estar quando se tratava de aplicar tais
teorias em suas consideracOes sobre as racas. Paradoxalmente, a
introdugdo desse novo ideario cientifico expunha, também, fragilidades
¢ especificidades de um pais ja tdo miscigenado. (p. 46).

Instrumentalizado com esse idedrio, alguns intelectuais e atores politicos
ganharam prestigio em suas defesas de modernizagdo da nacdo por meio de praticas
eugenistas. E o caso Silvio Romero (1851-1914) que partia de um determinismo
biologico, apoiado nas teses do bidlogo inglés Hebert Spencer, e realizava uma leitura da
realidade brasileira com forte apelo para a producdo de um carater atrasado das
populacdes em funcdo do meio e da raga. Atribuia inferioridade as populacdes negras e
indigenas, considerando-as “incapazes de civilizacdo”. Tal perspectiva fixava uma
condi¢do servil a estas populagdes e colocava como horizonte um tipo longinquo de
mestigcagem, voltada ao “embranquecimento” da populagdo como caminho para resolver
o problema da instabilidade moral brasileira, bem como inserir o pais na temporalidade e

espacialidade ocidental. Assim,

A partir da lei de aboli¢io do trafico de cativos da Africa para o Brasil
em 1850, o tema da transi¢do do trabalho escravo para o trabalho livre
ganhou um novo impulso com a entrada em cena de uma série de
reformadores identificados com o imigrantismo. Os imigrantistas
apropriaram-se daquele tema ja debatido pelos primeiros abolicionistas
brasileiros desde os inicios da na¢do, imprimindo-lhe uma abordagem
bastante distinta daquela comumente assumida pelos proponentes de
uma aboli¢do gradual combinada com planos de aproveitamento dos
proprios ex-escravos e brasileiros livres e pobres no mercado de
trabalho. Bem ao contrario, com os imigrantistas pouca ou nenhuma
atengdo se deu a ideia de transi¢do com base na populagdo nacional; €
que uma grande parte dela — “pretos” e “pardos” (dois termos correntes
na época) — era vista como incapaz de interiorizar valores ¢ habitos
civilizados (leia-se, brancos), sem que as virtudes “raciais” de
trabalhadores europeus ou americanos brancos do sul dos Estados
Unidos a impregnassem, tanto por meio de seu exemplo moralizador,
quanto mediante “cruzamento raciais”. (AZEVEDO, 2012, p. 25).

O discurso imigrantista ganhou for¢a ao longo do século XIX e a politica
eugenista foi concretizada a medida que o “modelo agrario-comercial exportador
dependente” (RIBEIRO, 2007) se consolidou, ja no final desse século, principalmente
com impulso gerado pela producdo ostensiva do café na Regido Sudeste do Brasil.
Ocorreu nesse processo a gradativa substituicdo da for¢a de trabalho escrava por
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trabalhadores imigrantes, oriundos de diversas partes da Europa e da Asia. Esse foi o
contexto de muitas transformagdes socioecondmicas no pais, que em poucos anos teve
muitas de suas paisagens completamente modificadas nao s6 pela ampliagdo das lavouras
de café, que chegou a produzir 80% do produto no mundo em 1900, como também pelo
rapido crescimento de centros urbanos que iam “[...] envergando sua armadura de cimento
e ostentando os frutos colhidos pelo café [...]” no “[...] ritmo de locomotiva — maquina
revolucionaria, percebida como simbolo do progresso pelo ideal liberal [...]”
(CANOVAS, 2009, pp. 76-77). Constitutivo desse processo, especialmente o que
conhecemos como Estado de Sdo Paulo, foi a chegada de milhares de imigrantes,

principalmente, Italianos, Espanhois e Portugueses. Assim,

No Estado de Sdo Paulo, a virada do século [XIX para o século XX]
contabilizava indices expressivos: 3375 km de ferrovias, mais de meio
milhdo de cafeeiros e uma populagdo de aproximadamente 2,3 milhdes
de habitantes.

Na cidade, década crucial, a de 1890-1900, exibiria uma populagdo que
passou de 64934 para 239820 habitantes, elevacao de 268% em apenas
dez anos, revelando taxa de crescimento anual de 13,9%; apenas como
comparativo, no periodo anterior de dezoito anos, entre 1872-1890, essa
taxa havia sido de apenas 5,2%. (CANOVAS, 2009, p. 77).

Entre os e as imigrantes que chegavam nos barcos a vapor, o maior quantitativo
era de origem italiana. Essa comunidade “[...] oscilou entre 13% em 1886 ¢ 37% em 1916,
alcangando, segundo algumas estimativas, 50% em 1905 [...]” (BIONDI, 2010, p. 25).
Essa significativa imigracao italiana implicou uma corriqueira vinculagdo do movimento
operario nascente em Sao Paulo com este grupo ético. Além disso, havia a frequente
associagdo das “pequenas Italias”, bairros paulistanos onde residiam estes imigrantes,
como “bairro popular” e “operario” (BIONDI, 2010, p. 26). A expressividade numérica
deste processo migratdrio estava relacionada com as politicas eugenistas brasileira, por
um lado, e o atrativo de se “fazer a América” por parte das populagdes migrantes, por

outro.
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FIGURA 1.2 - IMIGRANTES NA LAVOURA DE CAFE

Imlgraﬁtes em lavoura de cafe 1902/ 1903 Araraquara SP‘ Fonte Acervo AEL

Esse periodo representaria uma enorme transformacao nos modos de ser e de agir
no Brasil, tendo Sdo Paulo como o “motor” para estas mudancas, rdpidas ou lentas, que
foram acontecendo no espaco social, econdmico, politico e, consequentemente, nas
proposicdes de escolarizacdo que foram demandadas por estas mudangas. A crescente e
acelerada urbanizagao, a incipiente industrializacdo e a entrada de crescentes contingentes
de imigrantes impuseram a necessidade de um novo “[...] comportamento espacial € a um
redimensionamento interno [...]” além das “[...] novas referéncias quanto aos padrdes de
relacionamento interétnicos, especialmente em relagdo a nocdo de trabalho [...]”

(CANOVAS, 2009, p. 77).

Em sintese, esse era o horizonte imaginativo de consolidacao da nagao brasileira,
com a finalidade de superar o atraso, diretamente vinculado a noc¢ao de “antipovo”, uma
vez que a populacdo composta pelos coletivos de afrodescendentes, povos indigenas e
“mesticos”, que somava o maior contingente populacional do periodo, ndo podiam formar
a imagem do povo que deveria identificar o Brasil moderno em processo de construcao.
Prevalece nesse momento a perspectiva de branqueamento da populacdo como solucao
nacional, por meio das politicas eugenistas que incidiram na promog¢ao da migracao
transatlantica. Isso implicaria a exclusdo destas populacdes que compunham a classe

trabalhadora até os finais do século XIX, impedidas de receber qualquer reparagdo
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historica pela compulséria escraviddo ou integracdo forgada, sendo jogadas a
marginalidade ao ndo serem aproveitadas diretamente neste novo processo produtivo que
rearticulava das relacdes de trabalho. Esse processo acirraria as desigualdades sociais e
étnico-raciais no Brasil, desdobrando-se em conflitos que se complexariam e se

estenderiam por todo o século XX, persistindo ainda no XXI.

No conjunto das ideias politicas, filosoficas, sociologicas e pedagogicas
fundamentou os discursos das elites dirigentes na Argentina e no Brasil encontrava-se o
positivismo. Ele e esteve diretamente relacionado ao modo de se conceber as nogdes de

cidadania e dos proprios Estados nacionais. Em relac¢do ao caso brasileiro,

Os positivistas, que participaram ativamente da mudanca do regime,
queriam delegar ao Estado, ¢ de maneira incontestavel, a administragado
dos interesses publicos, a organizagdo social. E mais, queriam também
deixar por conta deste Estado autoritario republicano a tarefa de levar o
pais a uma posi¢do que o colocasse em pé de igualdade com a Europa.
Em suma, os intelectuais daquele periodo acreditavam que a “nagdo”
tdo almejada podia ser alcancada do “alto para baixo”; ou seja, a nagao,
nos  discursos  positivistas,  personificava-se no  Estado.
(HERSCHMANN; PEREIRA, 1994, pp. 25-26).

O ideario positivista encontraria terreno fértil nos discursos que defendiam a
escolariza¢do das massas como instrumento do progresso histdrico. Segundo Tambara
(2014), “[...] foi na area da educagdo que o positivismo, no Brasil, obteve maior
penetracao [...]” (p. 170). Essa insercao teve como consequéncia o forte embate com as
escolas confessionais, predominantes na época, tendo em vista o apelo técnico e cientifico
das escolas positivistas. Também interferiu no tema da obrigatoriedade do ensino na
analise de Rui Barbosa, uma vez que os principios positivistas, em sua expressao
brasileira, foram utilizados como justificativa da defesa do “ensino livre”. Assim, os
representantes do pensamento positivista defendiam a ideia de que o “[...] Estado nada
tem que ver com esse assunto, ja que ¢ uma questdo de ordem espiritual [...]”
(TAMBARA, 2014, p. 175). Este tltimo argumento acabou por aproximar positivistas de
catolicos, “[...] que defendiam como atribui¢do inaliendvel dos pais a escolha do tipo de

educagdo a ser ministrada aos filhos [...]” (TAMBARA, 2014, p. 175).

Ficam evidenciadas algumas tensdes, mas também cooperagdes entre positivistas

e catdlicos no campo de disputa pela atuagdo no campo escolar. Os catolicos foram mais
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exitosos dentro desta cooperagdo, garantindo direitos fundamentais pelas politicas
educacionais que se efetivaram na passagem do século XIX para o século XX no Brasil.

Segundo Herschmann (1994),

Da mesma forma que o positivismo teve importante papel na construgao
do pantedo da Republica, influenciou também o tipo de relagdo
estabelecida entre o Estado e a sociedade. Apesar de a Constituigao de
1891 prever um regime democratico, a Republica Velha caracterizou-
se pelo autoritarismo (estavam representados junto a esse Estado apenas
os interesses da elite agroexportadora e industrial), pelo “voto de
cabresto”, ou melhor, pela auséncia de canais oficiais pelos quais as
reivindicagdes das camadas populares pudessem ser veiculadas.
Apoiando-se na doutrina positivista e fundamentando-se em uma
hierarquia social e biologica (em que todos os atos autoritarios eram
legitimados pelos resultados), o Estado colocou em pratica uma série
de medidas que foram programadas como de “interesse nacional”. Em
outras palavras, o individuo submetia-se aos interesses da “na¢do”, sua
cidadania era restrita, sua liberdade individual era respeitada, desde que
“(...) os altos interesses da Unido ndo [viessem] (...) a sofrer com o seu
abuso ou ma aplicacao”. (p. 59).

Destoando, até certo ponto, das proposi¢des que apontavam a superacao do atraso
brasileiro por meio da politica puramente “eugenista”, uma outra ferramenta era proposta
e tomava o aspecto cultural, constituido pelo processo histérico da formagdo das
realidades sociais como base da defini¢do de um outro caminho para consolidar a na¢do
brasileira e legitima-la como espago civilizado.*® Tratava-se de alavancar o
desenvolvimento nacional por meio de um processo educativo que constituisse as
possibilidades de formacao do povo dentro dos marcos republicanos e relativamente
democraticos a se efetivarem no pais. Dentro desse processo educativo, colocava-se como
principal ferramenta a massificacdo da instru¢do. Paradoxalmente, o amplo e irrestrito
acesso a escolarizacdo colocava o horizonte da formagao de consciéncia mais ampla da
realidade por parte dos seguimentos populares, o que exigiria a partilha da cidadania, que

encontrava-se restrita no circulo da classe dominante.

48 Vasta produg¢do bibliografica remete critica ao aspecto civilizatorio, como “modelo” ocidental e cristdo
a se alcangar por toda a humanidade, demonstrando os aspectos de dominagdo e ampla violéncia na
inferiorizago das culturas ndo circunscritas nesta perspectiva. Nesta oportunidade de reflex@o, este aspecto
nao sera problematizado de modo especifico. A expressdo serad utilizada ao longo do texto atendo-se as
nogdes apresentadas pelos autores estudados, tomando-a em seu uso comum, como “[...] formas mais
elevadas da vida de um povo, isto ¢, a religido, a arte, a ciéncia, etc., consideradas como indicadores de
formagdo humana e espiritual alcangada pelo povo [...]” (ABRAGNANO, 2007, p. 168).
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1.2 Concretizag¢do da hegemonia estatal das Escolas Populares na Argentina e no

Brasil na passagem dos séculos XIX e XX

E salutar que o processo, 16gico e historico, que edificou as condi¢des objetivas e
subjetivas das formacdes nacionais, tanto na Argentina como no Brasil, estiveram
intrinsecamente relacionadas com a perspectiva de insercdo destes paises nos arranjos
produtivos que se fizeram globais por meio das demandas do sistema capitalista — ainda
que inseridos a partir das exigéncias geopoliticas do sistema-mundo, ocupando, portanto,
um lugar periférico no contexto da divisao internacional do trabalho (WALLERSTEIN,
2012). Desse modo, os desdobramentos sociais, historicos, politicos e econdmicos que
foram se estabelecendo ao longo do século XIX estavam alinhados com estes movimentos
globais mais amplos. Parte fundamental destes desenvolvimentos foi a paulatina
formacdo de classes sociais que se antagonizavam, buscando constituir, por parte da
classe que se formava dominante, as condigdes necessarias para a consolida¢ao de sua

hegemonia. Para se constituir essa hegemonia foi necessario seguir

O critério metodologico sobre o qual se deve basear o proprio exame €
este: a supremacia de um grupo social se manifesta de dois modos,
como “dominio” e como “dire¢ao intelectual e moral”. Um grupo social
domina os grupos adversarios, que visa a “liquidar” ou a submeter
inclusive com a forg¢a armada, e dirige os grupos afins e aliados. Um
grupo social pode e, alids, deve ser dirigente j& antes de conquistar o
poder governamental (esta ¢ uma das condi¢des principais para a
propria conquista do poder); depois, quando exerce o poder ¢ mesmo se
o mantém fortemente nas maos, torna-se dominante, mas deve
continuar a ser também “dirigente”. (GRAMSCI, 2014, pp. 62-63)

O aspecto da diregdo intelectual e moral é parte basilar da obten¢do e perenidade
da ordem hegemonica formada em sociedade. A proposi¢do e a concretizacdo da Escola
Popular representavam, portanto, um fator importante da concretizagdo e manutencao das
hegemonias formadas, em todo o mundo ocidental. Frente a isso, ¢ possivel compreender
o enredamento das disputas em torno da concretizacdo dos projetos de escolarizagdo
populares, do ponto de vista hegemdnico. Isso ocorreu dentro da mesma trama que
engendrava a composi¢ao dos projetos de Estados nacionais latino-americanos, com farta

exemplificagdo dos casos ora explorados, Argentina e Brasil.

A criacao de dispositivos legais orientados para a realizagdo das reformas sociais,

mais especificamente em relagdo ao campo da Educagdo Formal, ndo implica uma
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imediata mudangca no modo como essas realidades se constituem. No entanto, a
proposicao de leis que regulamentam a existéncia e o funcionamento do aparato escolar
nos Estados nacionais ¢ um aspecto fundamental para se efetivar os interesses
hegemonicos daqueles que operam por meio do Estado, haja vista que as politicas
publicas sintetizam as disputas politicas e ideoldgicas em torno da efetivacao dos projetos
de nacdo, considerando que estas sdo a feicdo mais consolidada do “Estado em agdo”
(AZEVEDO, 2001). Desse modo, compreender a forma de proposi¢ao de determinadas
politicas educacionais, bem como o impacto destas politicas no processo de consolidacao
da hegemonia capitalista na Argentina e no Brasil, ¢ um recorte importante para o

entendimento de sua efetivacao.

Na Argentina do século XIX, a educagao do povo e a modernizagao elitista foram
crivadas pela instrugdo publica e pela cultura politica. A Ley 1.420, mais conhecida como
“Ley de Educacion Comun”, publicada em 1884, pela provincia de Buenos Aires, teve
forte influéncia da visdo de Sarmiento em relag@o ao alcance da instru¢do publica no pais.
O objetivo era consolidar um “Estado educador moderno, laico, vertical e centralizador”,
mediante o estabelecimento do Sistema Educativo Oficial que possuia como maior
finalidade “[...] disciplinar e integrar consensualmente os setores populares e funcionar
como uma instancia de legitimagdo e formacao politica para as elites governantes [...]”

(FARIA FILHO; PINEAU, 2009, pp. 99-100).

A proposi¢ao pautou-se pela intencdo de expandir o acesso escolar sem, no
entanto, comprometer totalmente o sistema de distingdo classista que ja existia
anteriormente no contexto argentino. A Ley de Educacion Comun abarcava a competéncia
nacional para promover a educagdo comum, gratuita e obrigatdria para todas as criancas,
em todo o territorio argentino. A aplicagdo desta politica publica foi acompanhada da
perspectiva da dicotomia: “civilizar o barbaro” e “educar o soberano”, refor¢ando o

objetivo de uma escola dualista.

Evidentemente, nadie creia que el desemperio de roles cruciales en el
futuro por parte de los actuales nifios pudiera producirse en forma
espontanea, sobre todo teniendo en cuenta las carencias de toda indole
que las élites enrostraban a los sectores populares criollos y
extranjeros. Por el contrario, resultaba imperioso educar a las jovenes
generaciones para que lograran asumirlos, proposito que estuvo en la
base de la Ley de Educacion Comun (Ley n.1.420) sancionada en 1884,
cuyos postulados establecieron las pautas para la ereccion de un
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sistema de instruccion primaria publico, gratuito, laico y obligatorio
que en principio interpelaba a "todo nifio de seis a catorce ainos" de la
Capital Federal y de los territorios nacionales. (ZAPIOLA, 2009, s/p)

Durante a presidéncia do grande entusiasta da expansao liberal na América Latina,
Bartolomé Mitre Martinez, no periodo de 1862 a 1868, foram criados e interiorizados os
colégios nacionais, voltados a formagao da classe dirigente e alta burocracia estatal das
provincias argentinas. Os docentes que atuaram nestas escolas eram vistos como
profissionais de grande prestigio no “setor social abastado” e de “carater elitista”. Estes
passaram a ser os representantes da “[...] concepgao civilizatéria nas maos do Estado
central [...] um elemento importante para a grande escolarizacdo realizada entre os fins
do século XIX e comego do XX [...]”, assim, tal empreendimento foi responsavel por uma
“[...] significativa alfabetizagdo no inicio do século XX [..]” (SCHUELER;
SOUTHWELL, 2009, p. 123).

Domingo Faustino Sarmiento sucede a Mitre na presidéncia da Argentina e coloca
em pratica uma série projetos que elaborou ao longo de vérias décadas, durante sua estadia
e experiéncias educacionais no Chile e em viagens pelos EUA e Europa. A formacao de
educadores que fossem profissionais e laicos foi um aspecto muito caro para a perspectiva
sarmientina. Foi dentro deste espirito que a fundacdo de inimeras Escolas Normais, a
partir de 1870, se tornou o simbolo de seu audacioso projeto de universalizagdo da Escola
Popular, a instru¢do publica, no nivel “primario”. Uma de suas acdes mais ousadas foi a
de trazer um grupo de professoras estadunidenses para a Argentina, alegando a “[...]
influéncia superior de um povo considerado portador de Ilustracao [...]” (SCHUELER;

SOUTHWELL, 2009, p. 124). Desse modo,

Para los normalistas argentinos las palabras de Sarmiento constituian
un mandato. Su incumplimiento era inimaginable pues mas alla del
continente teorico del educacionismo liberal, solo podian imaginar el
caos de la “barbarie” o el conservadorismo catolico mas retrogrado.
(PUIGGROS, 1996, p. 79)

Essa foi uma acdo importante no sentindo de langar a perspectiva de
profissionaliza¢cdo da docéncia e de secularizar a educacao formal, que por varios séculos
esteve a cargo exclusivamente da Igreja Catolica. Entretanto, tais objetivos nao foram tao

exitosos na pratica como eram no ideario sarmientino. Conforme Schueler e Southwell
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(2009), no campo pratico, poucos(as) professores(as) receberiam, de imediato, uma
formacao adequada, considerando a importancia que este aspecto assumiu na invengao
da nagdo argentina. O normalismo foi um discurso pedagdgico bastante influente que
acabou por institucionalizar a Pedagogia e deu grande contribuicdo para a formagao do

sistema educacional argentino. Segundo Schueler e Southwell (2009),

[...] considerando a escola como espago privilegiado para o ensino dos
valores do publico, tornando o docente funcionario e figura central na
divulgagdo de valores que configuravam o Estado-nagdo que nascia.
[...] Na Argentina, o Estado que estava se formando atribuiu lugar
central a uma série de politicas que vdo acompanhar e sustentar a
expansdo educacional [...]. (p. 125).

Enquanto no Brasil os debates em torno da institucionalizagdo da Escola Publica,
com caréter laico, gratuito e obrigatorio®’, desenvolveram-se a partir de supostas reformas
das legislacoes construidas na primeira metade no século XIX, na Argentina a Ley n° 1420
de 8 de Julio de 1884, Ley de Educacion Comun, ““[...] fol um marco quanto o modelo
formador assumido pela Argentina para aquele momento e para as geragdes futuras. [...]
O Estado ficava com o dever de prover as escolas necessarias para garantir o atendimento
de toda a populacao em idade escolar [...]” (GVIRTZ et al., 2009, p. 34). Embora essa
nao tenha sido a primeira regulamentacao de organizacdo escolar em ambito argentino,
foi uma lei bastante impactante no sentindo de atribuir responsabilidade ao Estado

nacional em tornar acessivel a escolarizacdo elementar para o todo da populagdo no pais.

O mesmo ndo ocorreria com o Brasil. A Reforma de Ledncio de Carvalho, com
Decreto n°® 7.247, de abril de 1879, reafirmou o carater descentralizado da organizagao
escolar em ambito nacional, regulamentado desde 1827, mantendo os municipios e

. L. « . - . .
provincias responsaveis pelas “escolas de primeiras letras”. O primeiro artigo do Decreto
estabelecia o “ensino livre” para o ensino primdrio e secundario em toda a corte e para o
ensino superior em todo o império. Tornou o ensino livre e priorizou a criagdo de Escolas

Isoladas, o que desincumbiu o Estado de garantir o acesso escolar para o todo da

490 aspecto universal ndo entrava muito no debate das esferas governamentais em fungdo da incapacidade
de financiamento dela para a populagdo em geral e em fungdo da escraviddo que impedia a plena cidadania
para uma considerada parcela da populagdo. Mesmo que a Lei do Ventre Livre tenha demandado a
ampliagdo do acesso escolar, a universalizagdo do acesso escolar ocorreria apenas na segunda metade do
século XX no Brasil.
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populacdo, haja vista as enormes desigualdades regionais que impedia que os muitos
municipios pudessem oferecer este acesso. Esta contradicdo foi apontada de forma
bastante detalhada no Parecer que trata da Reforma do Ensino Primario, de Rui Barbosa.
Nesse documento ¢ notdria a defesa da responsabilizacdo do Estado brasileiro na criagao
de uma Escola Publica, laica, gratuita e obrigatoria, que se estendesse aos setores
populares, salientando que este seria o inico caminho para a edificacdo da nagdo. Alguns
aspectos de sua proposta seriam retomados nos anos 1930, coma criagcao do Ministério da

Educacao e Saude.

O Decreto 7.247, de 19 de abril de 1879, langava algumas prerrogativas
importantes para o desenvolvimento da “instru¢cdo popular”, tais como: 1) uso da
ferramenta escolar como formadora de uma nova ética do trabalho, incluindo os filhos e
as filhas de trabalhadores no processo de escolarizagao e também a gratuidade e subsidios
escolares para estes estudantes; 2) obrigatoriedade de escolarizagdo de criancas de 7 a 14
anos de idade, de ambos os sexos (possibilidade, ndo sem diferenciagdes, de coeducagao
entre sexos até¢ 10 anos de idade); 3) projetava a criacdo de Escolas Populares em um
ambiente pouco favordvel a isto, uma vez que ndo havia destinagdo or¢amentaria
suficiente, ocasionando, na pratica, a responsabilizacdo dos senhores proprietarios de
escravos pela escolarizacdo obrigatdria das criancas nascidas apds a “Lei do Ventre
Livre” (1871) e manutengdo de preceptores para as familias ricas; 4) liberdade de ensino

como modo de incentivar a criacao de novas escolas.

No Brasil do final do século XIX e inicio do século XX, vigorava o pressuposto
da descentralizagdo dos recursos voltados a educagdo. Considerando as enormes
diferencas regionais iniciadas no periodo imperial e aprofundadas na Primeira Republica,
a desigualdade econdmica das provincias (posteriormente Estados) resultou na
implantacao da escola das primeiras letras pautada pela precariedade e incapacidade de

atendimento universal.

Ao analisarmos o alcance destes grupos verifica-se que, em termos
quantitativos perdurou por longo tempo, no Brasil, a organizacdo
anterior, fundada nas chamadas escolas isoladas. A elas cabia[m]
escolarizar a maior parte da populacdo brasileira, em condigdes
precarias de funcionamento, em salas improvisadas, com professores
ndo habilitados e material inadequado (GOUVEA; SCHUELER, 2012,
p- 335)
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O cenario politico brasileiro no inicio do século XX no que tange a efetividade ou
mesmo criacdo de politicas educacionais, em seu sentido amplo, ¢ bem diversa dos
desdobramentos ocorridos na Argentina. Associada as desigualdades regionais e a
descentralizacdo educacional, a permanéncia do regime escravocrata e a total auséncia de
politicas indigenistas colocavam a questao da escolarizagdo como elemento fundamental
da consolidacao da nagdo apenas no plano discursivo, especialmente entre os intelectuais
que vislumbrava um alargamento da perspectiva liberal para o pais. Tais discursos nao
avangavam muito no plano das politicas e das previsdes or¢amentdrias voltadas a

universalizacao da instrucdo publica.

A premissa do ensino livre acabou por favorecer a implantacdo de escolas
isoladas, marcadas pela heterogeneidade de interesses politico-ideologicos relacionados
a funcdo social da Escola Popular. Essa foi uma possibilidade explorada por varios
coletivos populares que visavam implementar uma proposta alternativa de escolarizagao
voltada a classe trabalhadora, como sera discutido mais adiante. Além disso, permitia a
existéncia de Escolas Etnicas conduzidas por imigrantes, que foram “[...] inicialmente
representadas como complementares ou substitutivas da a¢do do Estado [...]”, mas “[...]
foi paulatinamente constituindo-se como ameaga propalada na constru¢do da
nacionalidade, caracteristicamente apds a entrada do Brasil na Primeira Guerra em 1917

[..]” (GOUVEA; SCHUELER, 2012, p. 346).

O estudo comparativo®® sobre as Reformas Educativas no Brasil e na Argentina,
coordenado por Diana G. Vidal e Adrian Ascolani, afirma uma conexao dos dois paises
em relagdo aos projetos educativos que foram se constituindo ao longo dos séculos XIX
e XX, buscando identificar em ambos 0s contextos e as tensdes existentes em relacio aos
objetivos das elites; a expectativa dos educadores e as necessidades de grupos sociais.
Segundo os autores, o “[...] desenvolvimento da escola tanto no Brasil quanto na
Argentina se coadunava ao movimento internacional de difusdo da escolariza¢do de
massa [...]” (VIDAL; ASCOLANTI, 2009, pp. 7-8), em consonancia com “[...] um projeto
de construcao de nacionalidade [...]” (XAVIER, 2001, apud GVIRTZ et al., 2009, p. 31).

30 Gvirtz et al. (2009) afirmam que hd uma periodizagio relativamente recorrente nos estudos comparativos
entre Argentina e Brasil no que tange & organizacgéo educacional. Muitos trabalhos demarcam o inicio em
1870/1880 e vao até 1940, com forte énfase no periodo de 1920 a 1940. Ha grande énfase nos estudos sobre
a implantacdo da Escola Publica, a partir do século XIX.
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A implementagdo destas politicas também era objeto de disputas nos diversos
espacos em que elas eram apropriadas. Puiggrds (1996) chama atengao sobre os embates
politico-pedagogicos que se desenvolveram no nucleo oficial da implantagdo da Escola
Publica argentina. Sao identificadas muitas criticas a burocracia estatal, a permanéncia da
religido nos espagos escolares e a pratica docente, que muitas vezes se furtavam em
aprofundar nos fundamentos cientificos como guia do progresso humano. Tais criticas
eram rebatidas com énfase na crenca de uma reforma social por meio da acao escolar,

fortemente encadeada pelo trabalho de normalistas. Segundo a autora:

El poder de los egresados de las normales se iba extendiendo a lo largo
de las escuelas del pais y avanzaba en otros espacios del Estado, sobre
los carriles del proyecto de continuar la lucha contra la barbarie, antes
llevaba a cabo mediante la guerra, ahora por la educacion. Era la
continuacion de la guerra por otros medios... y un excelente trampolin
para comenzar o afianzar carreras politicas. (PUIGGROS, 1996, p.
61).

Adriana Puiggrés (1996) ressalva alguns percalcos do carater liberal positivista
exercidos pelo poder estatal neste momento, indicando pouca ortodoxia em relacdo a
principios importantes, como o da liberdade de expressdo e da aposta nas determinagdes
cientificistas. Emitir opinides que evidenciavam desconfian¢a em relagdo ao governo, as
autoridades educativas, ao poder reformador da educagao e até mesmo a religido nao era
algo tdo oportuno como se fazia crer a ideia de “Conferencias Docentes” que possuiam
finalidades de deliberacdo e resolugdes, mas dentro de alguns limites impostos pela
propria acdo estatal/burocratica. As continuas criticas realizadas por Carlos Vergara
representaram uma referéncia importante nos embates realizados por dentro do Estado
nacional, em relagdo aos sentidos politicos que a Escola Popular deveria assumir. Ele

defendia a tese de que “/...J las escuelas argentinas no educaban a los nifios, sino que se

les enseiiaba a obedecer [...]” (PUIGGROS, 1996, p. 61).

Carlos Norberto Vergara (1859-1929) foi um grande defensor da democracia e
buscou pratica-la nos espagos onde teve alguma atuagdo. A exemplo disso esta o periodo
em que dirigiu a Escuela Normal de Mercedes, em 1887, onde implantou uma série de
modifica¢des didatico-pedagdgicas, a revelia do que era previsto nas regulamentagdes
nacionais, que orientavam desenvolver o carater centralizador e homogeneizante na

formacdo de professores que atuariam na escola elementar. O experimento
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autogestionario realizado®' por Vergara nesta escola ¢ mencionado por ele em algumas
memorias como motivo de panico junto ao ministério nacional, o que suscitou a acusagao
de loucura. Vergara colocou em pratica no interior da escola que dirigia o rompimento
com as hierarquias entre professores e estudantes, de modo que "[...] dentro de la escuela,

los alumnos, goberndndose a st mismos [...]” (apud PUIGGROS, 1996, p. 70).

Tratava-se de se radicalizar os principios democraticos e a plena realizagdo da
cidadania entre aqueles e aquelas que partilhavam a vida publica. O posicionamento de
Vergara foi considerado subversivo e imediatamente condenavel por parte do poder
estatal, que seguia uma outra linha de pensamento, apostando no reforcamento das
hierarquias para se consagrar a autoridade escolar, que se espelhava no Estado argentino.
Ele seguiu com suas criticas, apostando em uma “revolugdo pacifica”, por dentro do
Estado, na qual a marcha para o progresso, em uma clara identificagdo com o positivismo
comtiano, seria guiada pelas leis da propria natureza, as leis de evolugdo social. Segundo
Puiggros (1996), “Estaba convencido que habiamos arribado a una sociedad en
constante evolucion y condiciones de ser perfeccionada, y creia en la naturaleza
humana” (p. 71). A escola era a mediagao fundamental desta revolugao pacifica que

estava em curso para Vergara.

Os discursos de Vergara estavam inseridos em um plano mais amplo de disputas
pelo sentido politico que constituiu a Escola Popular argentina, no interior do Estado. No
entanto, seu posicionamento era apenas um raro contraponto ao discurso hegemonico que
se consolidou nesse processo. Vale destacar que “La Argentina carecia de elementos
sociales capaces de levar adelante un desarrollo capitalista”, por isso, o principal era
“traer bracos e mentalidades” europeias (PUIGGROS, 1996, p. 81), desde que
coadunassem com essa visdao que se formou dentro do universo do pensamento e agao
hegemonicos. O projeto normalista que se formou nesse processo disputavam também a
formacao do sujeito pedagdgico, firmando-se contra “/...] el maestro espontdneo |[...],

contra educadores influidos por ideas anarquistas, contra maestros extranjeros [...]”

(PUIGGROS, 1996, p. 83).

51 Puiggros (1997) menciona que Vergara “no era totalmente ajeno al anarquismo”, com manifesta
admiragao por Julio Barcos, anarquista e entusiasta da proposta de Escola Moderna, nos moldes libertarios.
O experimento realizado na Escuela Normal de Mercedes pode evidenciar alguma aproximag@o com a ideia
de autogestdo pedagdgica, um elemento importante das proposi¢des libertarias. No entanto, possuia
diferencas com as ag¢des anarquistas e os acusava de barbaros e retardatarios neste quesito.
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Mesmo que a profissionalizagdo docente nao tivesse se desenvolvido do modo
como imaginou Sarmiento, os aspectos relacionados & vinculagdo da escolarizagdo
popular e a formacao da identidade nacional foram apropriados pela agdo do magistério
no espago/tempo da Escola Popular argentina. Assim se deu a intrinseca relacao
estabelecida entre defesa da patria e praticas escolares nesse contexto. A pesquisadora
Beatriz Sarlo (2017) traz, por meio das proprias narrativas de professoras que atuaram
nas escolas do inicio do século, os acontecimentos simbolicos em torno da defesa da patria

como fungdo primordial da escola elementar voltada para classe trabalhadora.

A partir da transcriagdo de historias vida contadas pelas professoras das escolas
elementares do inicio do século XX na Argentina, Sarlo (2017) procede uma analise sobre
os aspectos politicos e pedagdgicos envolvidos nestes relatos. A primeira historia trazida
pela autora refere-se a uma professora, que também foi diretora de uma escola na Calle
Olaya, regido periférica de Buenos Aires, nas primeiras décadas do referido século XX.
Nesse relato autobiografico da professora, dois episddios emblematicos sdo narrados com
entusiasmo. Primeiramente, o relato da contratacdo de um cabeleireiro/barbeiro para
raspar, “no zero”, a cabe¢a de todos os meninos da escola, sem a autorizagao prévia dos
familiares/responsaveis®>. Em outro relato, a produgdo de bandanas com as cores da
bandeira argentina para todas as criancas da escola, para serem usadas em desfile
comemorativo da independéncia argentina, em 22 de maio de 1922. Em ambos os relatos,
a professora faz questdo de mencionar que estas agdes foram custeadas com recursos
proprios, retirados do seu salario de diretora, demonstrando a insuficiéncia de recursos
orcamentarios da escola mantida pelo Estado argentino. Para Sarlo (2017), os relatos sdo
bastante curiosos em funcdo dos aspectos patridticos e nacionalistas que se depreende

deles. Segundo a autora:

Ambos hechos estan unidos por el hilo, no demasiado secreto, de un
imaginario educativo implantado por el normalismo y que las maestras
llevan a la practica de las maneras a veces mas extremas: la escuela
debia enseniar lo que no se aprendia en las familias, y en este caso se
trataba de valores igualmente fundamentales para la época, el aseo
personal, que se vincula con un ordenamiento programado de los
cuerpos y un ideal de respetabilidad cultural y material, por una parte;

52 A cena das cabegas raspadas das criangas € vista como positiva pela professora biografada por Sarlo
(2017), no entanto, reflete uma experiéncia clara de “[...] racismo, higienismo autoritario, ausencia de todo
respeto por la integridad y privacidad de los alumnos que el Estado y las familias le habian confiado esa
misma manana del primer dia de clase [...]” (pp. 52-53).
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el patriotismo como niicleo de identificacion colectiva, por la otra, a
los sujetos en una escena nacional. (SARLO, 2017, p. 47)

O caso tratado ¢ um exemplo prototipico: professora, filha de imigrantes
trabalhadores, com grandes de consumo, discriminada desde crianca pela condi¢do étnica
e de classe. Os festejos nacionalistas eram as poucas oportunidades de se comemorar um
aspecto unificador da vida comum, onde era possivel ser incluida, pertencer. Segundo
Sarlo (2017), a visdo que a referida professora apresentava de algum modo sintetizava a
ideologia escolar que se colocava como hegemodnica neste momento, com multiplos
tracos e contradi¢des. A vida escolar era tomada como “/...J laica, a veces cientificista,
otras espiritualistas, patriotica, democratista e igualitaria [...]” € a0 mesmo tempo “/.../
autoritaria frente a cualquier manifestacion de la diferencia cultural que debia ser
absorbida em el poderoso imaginario del trabajo, respetabilidad, la familia, la nacion
[..]” (p. 50). O apelo das datas comemorativas era celebrado com entusiasmo. Além

disso,

La escuela era una maquina de imposicion de identidades, pero
también extendia un pasaporte a condiciones mejores de existencia:
entre la independencia cultural respecto del Estado y convertirse en
servidor de proyecto cultural de ese mismo Estado, quedaban pocas
posibilidades de eleccion. [...] Su historia es, entonces, la de alguien
que se convierte en fraccion dominada de la clase dominante [...].
(SARLO, 2017, pp. 50-51)

A atuacao docente era vista e vivida como possibilidade de agdo em um espacgo
privilegiado da sociedade argentina e havia respaldo estatal nessa compreensao, tdo cara
ao idedrio nacional do pais no inicio do século XX. Tratava-se de uma atuacdo condizente
com os servicos oficiais pela patria, nesse sentido, a Escola Popular foi “/...] un lugar
pleno, sobre el que debatian los intelectuales y el eco de esos debates llegaba a la escuela
real filtrado por algunos organos escritos tremendamente eficaces [...]” (SARLO, 2017,
p. 51). A exemplo disso, vale destacar a importancia dos nimeros mensais do “/...J
Monitor de la Educacion Comun publicado por el Consejo Nacional de Educacion, y
dictado de ‘conferencias pedagogicas’ a las que, por el Reglamento General para
Escuelas de Capital Federal y Territorios Nacionales, los docentes debian asistir”

(SARLO, 2017, p. 51, crivo da autora). Esse periédico era um importante difusor das
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ideias e praticas politico-pedagogicas constituidas pelo pensamento educacional

dominante.

Os principios nacionalistas foram encampados pelas(os) normalistas
argentinas(os) de modo entusiastico, assumindo muitas vezes um contorno acritico e
conivente com 0s processos autoritirios e disciplinadores da acdo escolar que se
formavam, desdobrando-se, simultaneamente, a institucionalizacdo e a massificacdo
escolar. Sarlo (2017) argumenta que a associagdo do normalismo e a consolidacdo da
Escola Publica argentina produziram docentes que se portavam como “/...] un robot
estatal, podria decirse, identificado poco criticamente con los objetivos de la institucion
de la que formaba parte [...]” (p. 56). A partir dessa “robotizagdo estatal” era explicitado
o carater conformador do Estado em modelar servidores publicos, por meio de “/...] tarea
repetida, inflexible e intrusiva, de conformacion de identidades y sujetos [...]” (SARLO,
2017, p. 57).

Contraditoriamente, a escola era também o espago onde as mulheres se
emancipavam. A feminizacdo do magistério resguardava uma tensdo importante, ao
mesmo tempo que reivindica corpos doceis para disciplinar outros corpos, também atuava
como possiblidade de acesso a profissionalizacdo de mulheres que anteriormente a este
periodo ndo poderiam exercer fun¢des no mundo publico e nos debates intelectuais.
Embora estas mulheres estivessem excluidas daquilo que se definia como cidadania (entre
outros aspectos, a impossibilidade de votar ou participar de carreiras politicas), “/...] esas
maestras de las primeras décadas de este siglo [XX] habian encontrado en el paradigma
pedagogico no solo de realizacion cultural personal [...] sino también un trabajo
socialmente prestigioso [...]” (SARLO, 2017, p. 51). Os cargos mais elevados na
hierarquia educacional argentina ndo estavam acessiveis as mulheres desse periodo, como
os cargos de inspetores € membros do Consejo de Educacion, no entanto, conseguiam

ocupar cargos intermedidrios como o de diretora escolar.

No que tange a questdo da profissionalizacdo docente, o Brasil ndo seria
totalmente refratario as ideias que pululavam no contexto argentino, mas nao apresentaria
0 mesmo vigor que o pais vizinho nesta empreitada. Embora tenha havido alguns esparsos
experimentos de Escolas Normais no Brasil — e dentre estas eram raras as experiéncias
que se prolongavam por tempo suficiente para efetivarem uma “tradi¢cdo” de formagao
docente nas unidades federativas em que foram fundadas —, prevaleceria por quase todo

o século XIX a nocao de “formacao pela pratica”. Além da forte interferéncia catélica na
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disputa pela escolarizacdo dos varios seguimentos sociais, atuando fortemente nas agdes
da emergente Escola Publica e Escolas Privadas no Brasil. Apenas no final do século XIX
que as Escolas Normais alcangariam a “[...] legitimidade social e estatuto simbolico como
lugar adequado para formagao de bons professores, especialistas em ensino primario [...]”

(SCHUELER; SOUTHWELL, 2009, p. 125).

A defesa por criagao de Escolas Normais e a profissionalizacdo docente ¢ uma
face do poliedro do entusiasmo pela educagdo como caminho de consolidacao da moderna
nacdo brasileira, tributaria de um verniz liberal que propunha superar a estrutura
mondrquica e escravocrata, sem abolir efetivamente o dominio das oligarquias que
concentrava terras e poder politico no Brasil. O discurso dessa elite politica e econdmica
afirmava a constru¢do de uma empresa civilizatoria, tendo a Escola Popular como aspecto
fundante deste projeto. No entanto, mantinha a maior parte da populacdo sem acesso a
escolarizagdo e bem distante da participagdo efetiva da efervescéncia politica dos
movimentos republicanos e abolicionistas. Recria, ao gosto brasileiro, o receituario
liberal-burgués que prometia igualdade, liberdade e individualidade, e entrega, na pratica,
uma continuidade de exclusdo de enormes contingentes de pessoas que nao eram vistas

como capazes de tomar parte neste processo.

A urgéncia de criacdo de Escolas Normais ¢ mais claramente identificada no
Brasil apenas nas primeiras décadas do inicio do século XX, de modo dissociado as
politicas de consolidacdao da Escola Publica e da Educagao Popular. Tratava-se da “[...]
expansao das instituigdes de formagao do magistério [...]” como “[...] iniciativa particular,
leiga e religiosa [...]”. Se repetia a contradi¢do entre discurso e pratica que apostava na
ampliacdo do aparato escolar como condi¢do e edificagdo da nagdo também no campo de
formacdo de professores, uma vez que as “[...] politicas de formacao docente estiveram
sujeitas a instabilidade de consecutivas reformas e legislativas [....]”. Por outro lado, a
Argentina vai investir, por meio de acdo incisiva do Estado, na figura do “educador
homogéneo”, que deveria ser o “[...] difusor dos valores civilizatorios do Estado e
inculcador dos direitos do cidadao [...]” (SCHUELER; SOUTHWELL, 2009, pp. 133-
134).

Na segunda metade do século XIX, tanto na Argentina como no Brasil, os projetos
de escolarizagdo estatal era um dos principais espagos onde poderia se construir o
imaginario do progresso da nagdo. Uma série de agdes voltadas a divulgacdo das ideias

pedagodgicas capazes de reformar o espago escolar passam a ser desenvolvidas, tanto
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encabecadas por agentes publicos, pertencentes ao Estado nacional, como por
particulares. Uma série de congressos sul-americanos passaram a ser realizados, com sede
em varios paises, no final do século XIX. Com a inten¢ao de difundir o “ideério
educativo”, entre os docentes, foram desenvolvidas uma série de “Conferéncias

Pedagogicas™.

O objetivo de “europeizar” o modo de vida ficava cada mais evidente e guiava
uma série de acdes, ainda no Brasil Império. A exemplo disso, ocorreu a Exposicao
Pedagbgica de 1883 — a qual teve inclusive a presenca de D. Pedro II — que visava
“empolgar” a populagdo brasileira no incremento da Educagao Publica depois de meio
século de descaso. Entre as atividades desenvolvidas nesta exposi¢do, houve a divulgagao
de equipamentos modernos voltados ao incremento das praticas pedagdgicas e formagao
de professores. Essa exposi¢do ¢, também, alegoria do descompasso entre discursos de
uma elite intelectual, apoiada pelo Imperador, e a capacidade de execucdo dos planos que
emergem destes discursos. A exposicdo, que era um esfor¢o de se equiparar aos
movimentos europeus que visavam ampliar a instrugdo publica em seus paises, foi adiada
varias vezes e quase nao aconteceu em funcao de falta de financiamento, estatal e privado

(KUHLMANN JUNIOR, 2019).

Uma série de conferéncias proferidas na Capital Federal, na segunda metade do
século XIX, anunciavam o interesse de “vulgarizar” o conhecimento pedagdgico como
forma de incentivar o desenvolvimento da estrutura escolar a partir deste centro de

divulgacao para todo o pais. Com a intenc¢ao de serem marcas de modernidade,

As Conferéncias Populares da Freguesia da Gloria iniciam-se em 1873,
quando realizam-se nove conferéncias. Em 1° de janeiro de 1874,
funda-se a Sociedade Promotora da Instrugao Publica, estimulada pelo
Conselheiro Manoel Francisco Correia, em uma das salas da Escola
Publica da Gloria, na presenca de numerosa assembleia de adesdo. A
partir de 1875, as conferéncias transferiram-se da Escola Publica da
Gloria para a Escola de Sdo José, também na Gloria. (BASTOS, 2002,

p. 3).

A ideia era que tais conferéncias mobilizassem incentivos e esforcos no sentido
de criar espagos de divulgacao do progresso técnico sob a forma de materiais e estudos
pedagodgicos. Para isso era necessdria a criagao de espacos que pudessem fazer essa

divulgagdo e alavancar a formagdo continuada de professores, fundamentando esta
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formagao em inovacdes tedricas do momento no que tange a no¢do de ensino intuitivo,
licdes das coisas. Focados nestes objetivos, a Sociedade Promotora da Instrucao Publica
incentivava a continuidade das conferéncias populares e a criagdo de museus de educagao,

como foi o caso do Museu Escolar Nacional®3.

Estas acdes objetivavam introduzir o pais em um movimento internacional
orientado a legitimar o processo de modernizagdo das nacgdes. Neste contexto, o
desenvolvimento de um sistema publico de ensino tornava-se imprescindivel, uma
ferramenta indispensavel para viabilizar o avango nacional. Alinhados a esse objetivo, a
elite intelectual brasileira buscava integrar esse processo de modo a favorecer a sua
efetivacdo, ao “[...] mesmo tempo que participavam do Estado, favorecendo a sua
manutengdo, esses intelectuais preconizavam transformagdes nas estruturas sociais, na
perspectiva de que a educagdo equivalia a ‘progresso’ [...]” (BASTOS, 2014, p. 130). Um
local importante dessa adesdo dos intelectuais e membros do Estado ¢ a entdo provincia

de Sao Paulo, que

[...] viveu intensamente, através de seus homens publicos o [...] periodo
de “ilustragdo brasileira”. A crenga generalizada na educagdo e na
instru¢do fez com que os homens das décadas de 1870 e 1880 se
propusessem a ilustrar, passando a interferir nos assuntos educacionais,
tomando a escolarizagdo elementar como uma de suas principais
bandeiras de luta. (SCHELBAUER, 2014, p. 139).

Mesmo depois da Proclamagdo da Republica (em 1889), ndo houve mudancas
substanciais nas estruturas educacionais que foram formadas no periodo Imperial no
Brasil. A ja mencionada descentralizagdo da responsabilidade de instituir um processo
amplo de escolariza¢do na sociedade brasileira que se construia, produzia uma grande

dificuldade em se fazer balancos precisos sobre a situagdo concreta do ensino, em todos

33 Sobre a cria¢do e funcionamento do museu: “Em 1883, foi criado no Brasil o Museu Escolar Nacional,
pela Associacdo Mantenedora e presidida na época, pelo principe Conde D’Eu, centralizando o que foi
produzido e desenvolvido no campo da educagdo, especialmente a primdaria. A ideia desse museu surgiu
em 1880 com o educador Pedro de Alcantara Lisboa, que lancou a ideia de criagdo de um museu da
instrugdo publica [...]. Semelhante ao que ocorreu na Europa e Estados Unidos, o primeiro museu de
educacdo/pedagdgico no Brasil resultou de exposi¢des. Projeto do Deputado Franklin Déria, o Museu
Escolar Nacional, foi organizado com o acervo da Exposi¢ao Pedagdgica do Rio de Janeiro inaugurada em
29/07/1883, que contou com a participagdo de varios paises. Funcionava em cinco saldes desocupados da
Imprensa Nacional e como exposi¢do permanente intencionava tornar-se um centro de informagodes sobre
0 ensino primario no Brasil e paises estrangeiros. Anexo ao museu havia uma biblioteca. Também podiam
ser realizadas conferéncias publicas sobre assuntos peculiares do museu.” (ALVES, 2016, pp. 96-97).
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os niveis, no pais. E por isso que “[...] cada provincia, e Estado da federagio, apresenta
singularidades significativas nos processos de constru¢do dos sistemas, normas e redes
de ensino primario e secundario [...]” (SCHUELER; SOUTHWELL, 2009, p. 125), haja

vista a enorme desigualdade e diversidade no ensino brasileiro.

A regulamentacdo da ag¢do docente no Brasil do século XIX era totalmente
dispersa em fun¢do da descentralizacdo da organizacdo do ensino no pais, em especial no
nivel “primario” da escolarizagdo que ficava a cargo dos municipios que operavam de
modo completamente desigual em todo o territdrio brasileiro. Tardiamente se
desenvolveria maiores preocupagdes com a formagao de professores para atender todo o
territorio nacional. Na Argentina, por outro lado, havia uma enorme “[...] preocupacao
por regular, modelar e prescrever o trabalho docente [...]” (SCHUELER; SOUTHWELL,
2009, p. 122). Desse modo, a formacao de professores que deveriam atuar no “ensino
primario” foi uma prioridade da grande “empresa civilizatoria” estabelecida pelo poder

central da nagao.

Ao longo do século XIX e inicio do século XX, as atividades relacionadas ao
magistério no Brasil ndo se associavam a uma nog¢ao de profissionalizagdo propriamente
dita. Mesmo que Dom Pedro II tenha demonstrado alguma preocupacao com esta questao,
ndo foram desenvolvidas politicas efetivas orientadas a formacdo de professores, nem
com a cria¢ao de Escolas Normais, nem com a criacao de universidades. A formacao de
professores ficava restrita as raras conferéncias organizadas por alguns intelectuais,
geralmente na entdo capital federal do Rio de Janeiro, problematizando aspectos
pedagogicos e voltadas a um publico seleto que atuava nas poucas escolas financiadas
pelo Estado. Tais conferéncias serviam, em grande medida, como propaganda do pais
para os olhares exteriores, buscando fazer crer que havia um movimento de modernizacao
do pais no que se refere a implantacao da Escola Publica e Popular. Bittencourt (1990)
argumenta que esse desinteresse pela formagdo de professores estava relacionado com a
marginalidade do tema educacional, em consonancia com os tempos imperiais. Para a

autora isso refletia a visdo de que:

O magistério era uma atividade menor, subalterna, exigindo de seus
membros ‘““vocagdo sacerdotal”’, sempre com uma remuneragio
insignificante. A Republica criou um sistema escolar, definindo areas
de competéncias da Unido e dos Estados, mas ndo se preocupou com a
formagao do profissional do ensino. Em Sdo Paulo, as Escolas Normais,
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destinadas a formar o magistério da escola elementar, surgiram na
década de dez, ¢ Faculdades de Filosofia, para formar professores para
ginasios e colégios, datam da década de trinta. O corpo docente era
formado por autodidatas em ensino, com baixos salarios, muitas horas
de trabalho ¢ nenhum reconhecimento social, € carregava as culpas
pelas falhas do sistema, pelos erros do planejamento, pelo
distanciamento dos projetos (sempre muito avangados nos gabinetes em
que foram propostos) da realidade em que deveriam ser aplicados.

(BITTENCOURT, 1990, p. 11)

Um elemento comum que constituiu tanto a formagdo docente desse periodo
quanto a propria organizacao e curriculo escolar, na Argentina e no Brasil, foi o discurso
médico higienista, que teve forte impacto na constru¢cao dos modelos pedagogicos estatais
que se formaram no inicio do século nos dois paises. A higiene corporal, dos espacos de
convivéncia, publicos e privados, representava um aspecto importante nos moldes de

civilidade que se buscava constituir nesse processo de consolidagao nacional. Assim:

[...] escuela que enseriaba los principios de higiene como
exteriorizacion fisica de las cualidades morales. Ser limpio y ser
aceptable moralmente eran dos conceptos que la escuela mezclaba
desde los libros de lectura a las revistas para maestros. Esa simbiosis
(que no era ajena a los principios de un higienismo “vulgar”) era parte
de una cultura difusa y difundida en la que salud, limpieza, dignidad
social, simpatia y rectitud moral quedaban trenzadas de un modo
bastante simple pero indiscernible. (SARLO, 2017, p. 53).

A escola concebeu-se como espago primordial de disciplinarizagdo, também
conhecida como docilizacdo dos corpos, e esteve focada na(s) infincia(s)™,
compreendida(s) como momento da vida em que ¢ passivel “inculcar” preceitos de uma
nova sociabilidade por possuirem uma mentalidade ainda em formacao e, por isso mesmo,
serem mais “plasticas” e predispostas a moldagens externas. Os Estados argentino e
brasileiro assumiriam tais pressupostos, imbuindo-se da “[...] responsabilidade pelos

corpos infantis e pela sua educacdo [...]”. Na proposi¢do de uma escola elementar

54 Para Philippe Ariés (2017), a infAncia deve ser concebida como um conceito s6cio-historico, uma vez
que ¢ produto das transformagdes do mundo moderno, que engendra o sentimento de infancia, localizado
no interior da familia nuclear. Além disso, ¢ pertinente considerar que embora a infancia seja construto do
modo de vida burgués-capitalista, dentro de uma mesma particularidade historica, a visdo da infancia pode
ser multiplamente concebida, especialmente pelos vieses de classe, ragas e etnia. Lobato (2019) em seu
livro “Infancias argentinas” descreve um quadro bem desigual de infancias quando demonstrada a partir
das hierarquizagdes sociais advinda das diferengas de raca/etnia e do ponto de vista da classe social.
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modernizada, concebem as “[...] institui¢des privilegiadas para conformar os corpos da

nacao a partir dos corpos de suas criangas [...]” (AISENSTEIN; ROCHA, 2009, p. 164).

O carater disciplinador assumido pela Escola Popular estatal ¢ enfatizado por uma
dupla fun¢do que € propria da escola: “integrar e selecionar”. Desse modo, “[...] ordem e
asseio configuravam-se, assim, como valores fundamentais que deveriam ser cultivados
e adquiridos por meio de variadas praticas [...]” (AISENSTEIN; ROCHA, 2009, p. 186).
Em sintese, para Aisenstein e Rocha (2009), a organizacao da educagdo elementar era
vista “[...] como meio de difusdo dos ideais de civilidade a amplos setores da populacao
[...]” e “[...] articula[va]-se, em ambos os paises, aos intentos de moderniza¢ao social dos

setores dirigentes e das elites, como também as demandas populares por escolarizagao
[...]” (p- 196).

Na Argentina “/...] la escuela primaria tendria como uno de sus objetivos
principales controlar a los inmigrantes y someterlos al orden nacional [...]”
(PUIGGROS, 1996, p. 94). A questdio do disciplinamento torna-se um aspecto
fundamental dos processos didatico-pedagdgicos das Escolas Populares argentinas,
voltadas as criangas e¢ aos adultos, as mulheres e aos homens. As propostas de escolas
noturnas para operarios visavam a adaptagao, principalmente de imigrantes, considerando
que a Escola Popular “/...] estaba conformado un sujeto que, aunque colocado en el lugar
de barbarie, era considerado educable [...]” (PUIGGROS, 1996, p.108). O corpo
profissional desse modelo de escola era formado por professores, mas também por

médicos e psicologos “normalizadores”.

Operava-se, portanto, a naturalizacdo do sistema disciplinatorio pelo “modelo
médico”, que enfatizava os perigos das epidemias® da década de 1880, como também
recorria ao tema do corpo, buscando formar habitos de higiene, alimentacao, relacao
sexual e social. Nesse contexto, 0 modelo médico, positivista, misturava-se a linguagem
escolar, tornando o “/...] maestro como un simple operador de rituales [...]”. Na

Argentina, um dos principais representantes deste ideario era o médico positivista José

35 O aumento da circula¢do das pessoas nos espagos nacionais e internacionais, ocasionado principalmente
pelo incremento tecnoldgico ao longo do século XIX com a criacdo das maquinas de transporta a vapor
(locomotiva e barcos transatlanticos), aumentou a incidéncia de grandes epidemias em todo o mundo.
Segundo Chaves (2013), “Todo o século XIX foi caracterizado por grandes epidemias, que ocuparam lugar
de destaque entre as agdes de interesse de satide publica. Ao longo desse periodo, seis graves invasdes de
colera asiatico, resultantes de uma pandemia mundial, devastaram a Europa e a América, ¢ outras doengas,
como a febre amarela e a variola, atingiram carater epidémico diversas vezes e em distintos continentes” (p.
413).
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Maria Ramos Mejia, que propds o “Cuerpo Médico Escolar”, destinado a “/...] mantener
a educadores y educandos sometidos a su organizacion [...]”, de modo que fosse ““/...J

administrador del espacio y el tiempo de los alumnos [...]” (PUIGGROS, 1996, p. 118).

O maior objetivo da medicalizagdo educacional era o reflexo nas familias e no
entorno social das escolas, justificada pela “/...] confusion frecuente entre los
acontecimientos sanitarios y los comportamientos éticos y morales [...]”. Era muito
comum encontrar nos textos do “Cuerpo Médico Escolar” a associagdo de doengas e
incapacidade cognitiva a classe trabalhadora, afirmando-se pela ““/...] reincidencia em
tomar como ejemplo de inmoralidad y enfermedad a los sujetos populares, en particular
los obreros no calificados [...]” (PUIGGROS, 1996, p. 119), afirmado que pessoas que
consumiam altas doses de alcool nao possuiam capacidades psicoldgicas de avangarem
em carreiras profissionais. Um processo similar ocorreu no Brasil, dedicando centralidade
aos discursos médicos na determinagdo de praticas pedagogicas, elementos curriculares,
organiza¢do espaco-temporal das atividades desenvolvidas nas Escolas Publicas.
Condicdes de higiene e limpeza era um dos poucos aspectos investigados regularmente

por inspetores escolares dos grandes centros urbanos, nas décadas iniciais do século XX.

E interessante pensar que a escola projetada ao longo do século XIX, nos moldes
da visdo liberal, muito rapidamente foi se imbuindo de uma série de contradi¢des. Ao
mesmo tempo que deveria “civilizar” por meio da forca emancipatoria da ciéncia e da
tecnologia, precisava disciplinar e cercear a acdo ¢ a mentalidades dos individuos, de
modo que ndo pudessem guiar as transformagdes sociais que seriam o objeto de suas
emancipagdes. Nesse contexto, faz-se presente a tensdo constituida a partir da proposi¢ao
de modos alternativos de escolarizacdo que buscavam superar essa contradicao da Escola
Popular estatal. A reacdo estatal ao combate as escolas libertarias ¢ expressao da disputa
pelo sentido politico que vai assumindo a escolarizagao de trabalhadores, uma vez que os
Estados tomaram a existéncia destas escolas como ameaga ao projeto de instru¢cdo publica
que forjava a ética de trabalho imposta pelo mundo urbano-industrial que se formava.

Assim,

O resultado da escola para formar cidadio, da “escola popular”, que
deveria formar para o trabalho, é deveras conhecido. O texto de
Alcantara Machado, dos anos vinte, retratou de forma pungente o
resultado de tal tipo de ensino: alguns anos de escola, o aprendizado de
alguns pequenos truques para a sobrevivéncia, a inculcagdao do hino
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nacional e da bandeira, um nacionalismo rancoso (desde que nao
ameagasse o bem-estar individual), uma xenofobia mesquinha como
fim em si mesmo. (BITTENCOURT, 1990, p. 10).

Esse era o contexto do “entusiasmo pela educacdo” e do “otimismo pedagdgico”,
fendmenos que pontuavam a instru¢do como alavanca de edificagdo da nagdo. A natureza
educativa da transformacgao social almejada constituia um “[...] mecanismo regulador da
ordem social [...], o Gnico recurso para se sair da situagdo humilhante de pais atrasado
[...]” (NAGLE, 1976, p. 266). Tal perspectiva ja comecava a ser esbocada desde a segunda
metade do século XIX e, nas primeiras décadas do século subsequente, afirma-se como
projeto complementar a politica de embranquecimento, no qual “[...] acentuam a
importancia da difusdo da instru¢do primaria, convertida em problema méximo da
nacionalidade, pois, educado o povo, automaticamente estariam resolvidos os problemas
da sociedade brasileira [...]” (NAGLE, 1976, p. 265). Formou-se a partir da crenca de que
0 aumento numérico de instituicdes escolares poderia incorporar maiores quantidades da
populacdo no ritmo do progresso, colocar o Brasil “[...] no caminho das grandes nagdes

do mundo [...]” (NAGLE, 1976, p. 99).

Essa proposta centrava-se na ideia de que era possivel reformar a sociedade por
meio de uma reforma humana. Nesse sentido, visava provocar a aceleracao historica, a
partir da escolarizacdo popular, considerada o instrumento decisivo neste processo. A
escolariza¢do ¢ aclamada nos debates que envolviam os projetos de sociedade, com
intensas disputas orientadas por vieses tedricos e politicos diversificados, reivindicando
reformas efetivas no sistema escolar, quase inexistente, do pais no inicio do século XX.

Ela passa a ser vista como o motor da histdria no qual:

[...] o sonho da Republica espargindo as luzes da instrugdo para todo o
povo brasileiro e democratizando a sociedade, ou o sonho de, pela
instrucdo, formar o cidaddo civica e moralmente, de maneira a
colaborar para que o Brasil se transforme em uma nagéo a altura das
mais progressistas civiliza¢cdes do século. (NAGLE, 1976, p. 100)

A solu¢do da escolarizagdo, como panaceia nacionalista, era vista por sua
capacidade de realizar a devida “ortopedia social”, por meio da “arte de prevenir e de
curar” e colocou-se como projeto cada vez mais paradoxal, que favorecia a permanéncia

do poder politico e econdmico nas maos dos mesmos agentes que o detiveram ao longo
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de todo o processo colonial e imperial no Brasil. De um lado, essa aposta discursiva na
construc¢ao da nagao por meio da universalizag¢do da instrugdo publica e popular e de outra
parte o refor¢co do problema do analfabetismo, como limite quase instransponivel para a

partilha do poder politico, em todos os niveis das esferas publicas. Assim:

O povo pobre, despossuido, traveste-se de plebe ignara e revoltosa. Sem
a propriedade, sem o saber ¢ sem a racionalidade cientifica, ndo pode,
também, almejar o poder, ou, de forma mais elementar ainda, ndo pode
constituir-se como fonte, como origem do poder politico. Por isso, uma
face fundamental da historia politica dos XIX ¢ a produgdo do
analfabeto como ignorante. [...], os debates sobre leis eleitorais ¢ do
voto dos analfabetos acabou se configurando como a desqualificagdo
cultural e uma exclusdo politica dos setores mais pobres da populacio.
(FARIA FILHO; PINEAU, 2009, p. 107).

A questdo do voto dos analfabetos foi objeto de grande debate, tanto na Argentina
como no Brasil. A associacdo do atraso e a incivilidade as massas analfabetas era
concebida, dentro da visao hegemonica, a impossibilidade de individuos e grupos
populares exercerem o mesmo nivel de participagdo politica, incapazes de atuarem
autonomamente em qualquer espaco social, necessitando dire¢do e comando. Desse

modo,

A instrugdo popular assumiu [...] a fei¢do de regeneragdo desta
populagdo representada de forma desqualificada. Combatia-se o
analfabetismo ao mesmo tempo que se representava o analfabeto como
incapaz do exercicio da cidadania, ndo so pela auséncia de ferramenta
necessaria para o exercicio do voto, mas também por ser expressao de
um povo constituido por negros ¢ mesticos, herdeiros da antiga ordem
que se pretendia sepultar. (GOUVEA; SCHUELER, 2012, p. 335).

A consolidacdo da Escola Popular dentro do aporte politico e ideoldgico
hegemonico foi marcadamente disputada por muitos interesses subjacentes a
consolidagao de uma visao liberal. No entanto, agentes que ocuparam a hegemonia do
espago escolar, como o caso da Igreja Catolica, em todo o periodo colonial dos dois
paises, ndo foram totalmente apartados destas disputas no interior dos Estados nacionais.
Tanto na Argentina como no Brasil, a proposi¢do do “liberalismo laico” era veemente
combatida por catolicos, que, na pratica, mantiveram a proposicdo de escolas

confessionais nestes paises, ganhando ainda mais forga especialmente no atendimento
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escolar dos seguimentos elitizados, mas também atuando na formagao de professores nos
espagos mais reconditos destes paises>®. Além disso, atuaram incisivamente na oposi¢io
a implementacdo da laicidade no espacgo da Escola Popular dos dois paises. Na Argentina
por meio de uma simbiose com o Estado (PUIGGROS, 1996) e no Brasil focalizando
reformas das politicas educacionais que garantissem a permanéncia do funcionamento
das escolas confessionais particulares, interferindo na consolidagdo do sistema publico de

educagao, por meio de diversos dispositivos legais da primeira metade do século XX.

Se o inicio do século XIX impunha-se a necessidade de firmar a independéncia
dos paises latino-americanos, em suas diversas configuracdes politicas, imaginando e
construindo as bases de formacdo do Estado-Nacdo ao longo deste século, negando a
incapacidade de se autogovernar por meio do rechaco a nog¢ao de “anarquia”, o inicio do
século XX trouxe outros desafios historicos. Com as nag¢des sul-americanas relativamente
consolidadas, estas se posicionaram pouco a pouco no eixo de dependéncia no ambito da
geopolitica, fortemente influenciada pela acdo imperialista dos Estados Unidos da
América. As pretensdes da participagao popular nos processos decisorios do ambito das
politicas nacionais, com a formagdo da cidadania, tanto na Argentina como no Brasil,
encontravam-se distante da realidade dos setores populares destas sociedades nesse
periodo. E nesse contexto que uma série de movimentos populares, que se constituiram
desde o final do século XIX, passaram a tensionar os desdobramentos da nacdo que

excluia do poder uma significativa parcela da sociedade.

E importante assinalar que o “[...] processo de escolarizagdo ndo [pode] ser
compreendido tendo apenas como referéncia a acdo do Estado [...]”, tendo em vistaa “[...]
intensa participagdo de grupos sociais variados, sociedades, associa¢des, individuos e
familias [...]” que acabavam por promover a “[...] coexisténcia de uma multiplicidade de
praticas educativas [que] pode ser assinalada como uma marca da sociedade brasileira,
sendo observada em diferentes regides do pais [...]” (SCHUELER; SOUTHWELL, 2009,
p. 131). Essa ¢ uma diferenca importante em relagdo ao caso argentino, que assume o
carater centralizador do Estado no sentindo de homogeneizar, ndo sem tensdes, ainda no
século XIX, os aspectos politico-educacionais por meio da concretizacao da “educacion
comun”. Essa diferenca também seria decisiva no como as propostas alternativas de

Educacao Popular se colocariam nos dois paises. Segundo Puiggros (1996), referindo-se

56 Vale destacar a atuagdo da Ordem das Dominicanas, especialmente motivadas pelas missdes francesas
do inicio do século XX, na fundagdo de Escolas Normais no interior do pais, no caso brasileiro.
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ao caso argentino, durante “[...] las tres décadas del siglo XX, las sociedades populares
constituyeron un importante movimiento que reunia tendencias pedagogicas y politicas

distintas, pero articuladas por el eje de la defensa de una educacion democrdtica [...]

(p. 104). A mesma tendéncia também apresenta-se no Brasil neste mesmo periodo.

E, nesse sentindo, que novos atores se apresentaram como agentes propositores
de uma Escola Popular que pudesse ndo s6 retomar algumas promessas ndo cumpridas na
formacdo dos Estados nacionais, como também reivindicar a superagdo deste modelo
excludente. Os coletivos que adotaram essa perspectiva conseguiram €xito no sentido de
evidenciar as grandes fissuras de um sistema que se propde justo e se ergue a partir de
uma estrutura fortemente desigual. Muito rapidamente, as dentncias, as estratégias de
lutas e de resisténcias, bem como as proposi¢des de mudangas formaram um projeto
revolucionario constituido a partir dos movimentos operarios que ampliaram as disputas
pelos sentidos sociais e politicos da Escola Popular, para além do contexto hegemonico,

mediante formacao intelectual e pratica da classe trabalhadora.
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CAPITULO II

A emergéncia dos movimentos operarios na Argentina e no Brasil e as
propostas alternativas de Escolas Populares

"Nos dirigimos ao povo que trabalha e
sofre, ao povo que deseja lutar por uma
era de emancipagao e justica"

(A Lanterna, Ano XIII, N. 253, 1914)

“La lucha ha comenzado”
(Miraflores, La Protesta, Ano XIII, N.
1744, 11/09/1909)

As transformacodes logicas e historicas da modernidade constituiram a necessidade
de extensdo do acesso escolar aos setores populares da sociedade. O contato com o mundo
da leitura e da escrita, mediada pelos processos de alfabetizacdo, foi constitutiva da
insercdo de sujeitos modernos ao universo cultural que utiliza a comunicagdo escrita
como subsidio fundamental a imprensa, a ciéncia, a arte e a técnica. Nesse sentido, no
contexto de transformagdes do sistema capitalista, o espago escolar, que esteve restrito
por séculos a classe dominante, ¢ reivindicado como /dcus privilegiado de formagao da
moderna mentalidade cidada e, de modo ideal, deveria abarcar o todo da populagdo na

partilha de uma identidade unificadora do Estado nacao.

Como componente dos mitos de criacdo dos Estados nacionais, como nas
experiéncias americanas da Argentina e do Brasil, a viabilizagdo da Escola Popular surge
como um elemento imprescindivel a formulagdo da ideia de que os individuos modernos
eram portadores de direitos naturais, como a igualdade, a liberdade e a propriedade
privada. No entanto, a realizacdo destes principios se mostraria concretamente
obstaculizada pelas desigualdades de classe que estrutura a sociedade capitalista. A
mesma dicotomia que funda esse modelo de sociedade ¢ também a dicotomia que deu
origem a Escola Popular proposta, desde cima, nos processos de consolidagao dos Estados
nacionais no inicio do século XX. O acesso escolar amplia-se para os setores populares,
mas o alcance dessa inclusdo ¢ crivado pelo sentindo adaptador que a Escola Popular
hegemonica assume, tornando-se uma instituicao fundamental a reproducao do status quo

da sociedade moderna.
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As contradi¢cdes sociais que se concretizaram na constituicdo desse mundo
moderno, na Europa e na América, implicariam um conjunto de reagdes que se
expressaria pela revolta e resisténcia da classe trabalhadora, confrontando as
desigualdades sociais, econdmicas, politicas e educacionais por meio de movimentos
sociais organizados. Dentro desse processo, formam-se projetos revoluciondrios,
elaborados a partir da classe trabalhadora. Como parte desses projetos surge, também, a
proposi¢ao de modelos alternativos de Escolas Populares que visam a superagao das
desigualdades e opressdes. O presente capitulo trata, portanto, do imbricamento da
formacao do movimento operario, com énfase nas tendéncias libertarias, e a emergéncia
de modelos alternativos de Escolas Populares, apontando, comparativamente, as

especificidades destes processos socio-historicos na Argentina € no Brasil.

2.1 Contexto e emergéncia dos movimentos operarios transnacionais

O século XIX foi atravessado por transformagdes generalizadas no modo de
pensar e agir em escala global, em um processo ldgico e historico que transformaria todas
as dimensdes da vida. Trata-se da insercdo dos Estados nacionais na ordem de
estruturacdo capitalista tal qual discute Wallerstein (2012) em sua teoria do “sistema-
mundo”, na qual afirma que os paises foram se posicionando ao longo da modernidade,
de acordo com suas fungdes na estrutura capitalista mundial, sendo categorizados como
paises centrais, semiperiféricos ou periféricos. Na cadéncia dos ponteiros dos relogios,
no ritmo da locomotiva, novas temporalidades foram se constituindo e paisagens
completamente alteradas pelo acelerado crescimento urbano e industrial, pautado pela
mudanga profunda no modo de se organizar a vida no campo econémico, social e politico,
com implicagdes diretas ou indiretas nas formas de educagdo e cultura, no mundo
ocidental. Todas estas mudangas sao sintetizadas na noc¢ao de progresso e de civilizagao,
que nos ciclos das revolugdes burguesas, europeias e estadunidense, prometeram
disseminar para o mundo (HOBSBAWM, 2003). Uma promessa pautada na naturaliza¢ao

destas categorias historicamente construidas.

As profundas transformacdes que se desdobraram destes processos sociais €
historicos ndo se restringiam, portanto, ao campo econdmico e politico, elas
desencadearam uma reforma — em seu sentido mais radical — dos planos intelectual e

moral das sociedades, bem como na constitui¢ao de identidades, que vinham se formando
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a partir do modelo europeu. E nesse contexto que a liberdade, a igualdade e a
individualidade sdo tomadas como principios fundamentais na criagdo de uma nova
cosmovisdao. Tais principios foram importantes na reestruturagdo da nocdo de uso
econOmico da terra nos mais variados espacos do planeta, com o direito a propriedade,

assim como os ideais de ascensdo social por meio do esfor¢o individual a da igualdade

57

entre os homens’’, resultantes do esfacelamento dos direitos de nascimento que

mantinham a estrutura nobiliarquica e o surgimento da nocao de cidadao.

A realizacdo plena destes principios colocou-se como base de formacdo para
varias utopias modernas. Igualdade e liberdade — e as dificuldades de articularem
mutuamente muitas vezes — ecoaram de modo polissémico em todo o mundo e
impulsionaram nao s6 processos revoluciondrios europeus, como motivaram o0s
movimentos de Independéncia dos Estados Unidos da América e a Revolugdo Haitiana.
Liberdade e igualdade motivaram muitas formas de resisténcia e de lutas de povos nativos
americanos € povos africanos e seus descendentes escravizados nas varias colonias

europeias, desde o século XVI.

Também foram estes principios que orientaram as lutas independentistas na
América Latina, na primeira metade do século XIX. Embora muitos proceres das
independéncias se recusassem a romper com a estrutura escravocrata, propondo uma
ruptura estrita com a condicdo de dependéncia politica e econdmica, em relacdo a
metropole. Apesar disso, algumas personalidades independentistas foram tributarias do
pensamento iluminista no processo de libertagdo colonial, como o caso de Simon Bolivar.
Estes ultimos apostaram na libertagao humana pela superagdo dos dogmas religiosos por
meio da razdo; no alcance de uma vida justa com a possibilidade da igualdade juridica;
na melhoria de vida que poderia erradicar o trabalho degradante e eliminar o medo da
fome e das doengas pelos progressos oriundos do avango cientifico e tecnologico e o

incremento da formagao humana, letrada civilizada.

A adesao aos ideais iluministas foi resultado da circula¢ao de ideias nos dois lados

do oceano atlantico, constituindo a possibilidade de intercambios de imaginarios e

57 A igualdade formal restrita aos homens ¢ caracteristica androcéntrica (e até misdgina) recorrente no
pensamento politico e econdmico moderno. Exemplo emblematico disso ¢ a “Declaragdo dos Direitos da
Mulher Cidada” proposta a Assembleia Nacional Francesa, em 1791, pela Marie Gouze (ou Olympe de
Gouges, seu pseudonimo). A declaragdo e outros posicionamentos foram considerados afrontosos por
Robespierre. Marie Gouze acabou guilhotinada em 1793 em fun¢@o de seus posicionamentos e criticas
(ASSMANN, 2018).
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estratégias de resisténcias que foram se formando ao longo do século XIX. Abranson
(1999) reflete sobre o tema da circulagdo transnacional dos ideais revolucionarios e

afirma que:

El hecho de que los hombres, los escritos y las ideas sean realidades
historicas esencialmente viajeras, y que los intercambios entre Europa
y América Latina fueron intensos en el siglo XIX, [...].

Los hombres viajaron en ambos sentidos: hallamos tanto exilados
politicos europeos en América Latina como viajeros y refugiados
latinoamericanos en Europa, particularmente durante los sucesos
revolucionarios de 1848-1850. En cambio, las ideas — es necesario
decirlo sin temor de herir susceptibilidades, puesto que la historia
expone abundantemente esta realidad — viajan en un solo sentido: de
Europa, sobre todo de la Francia revolucionaria, hacia América. (p.
12)

Tais pressupostos alimentaram o imagindrio moderno na ideia de construgao de
um outro mundo. Formada na dialética dos processos sociais e historicos, o enfrentamento
da limitacdo da consolidagao da liberdade e da igualdade e a sua ampliagdo para os setores
populares emerge nos desdobramentos do mundo moderno, apontados anteriormente. Se
explicita uma dicotomia fundamental entre duas classes que constitui a base de um
conflito impossivel de se conciliar dentro da estrutura capitalista. Conforme os
apontamentos criticos de Karl Marx (1988), trata-se da oposi¢do de classes entre
capitalistas/burgueses e trabalhadores. De um lado, a classe dominante, proprietaria dos
meios de producdo; no lado oposto, aqueles e aquelas que vendem sua forga de trabalho
e recebem como pagamento um saldrio que muitas vezes nao custeia nem mesmo a

propria subsisténcia, para produzir a riqueza que € apropriada pela classe dominante.

As sociedades transformadas pelas maquinas a vapor e as estradas de ferro,
caracterizadas pela primeira Revolugdo Industrial e, de outra parte, as revolugdes sociais
e politicas nos Estados Unidos da América e na Franca contribuiram para uma outra
formulacao politica, concebida pelo plano das democracias liberais, concretizaram o0s
principais simbolos da modernidade e da ideia de progresso, que estruturam o imaginario
moderno (HOBSBAWM; RANGER, 2007; ANDERSON, 2017). Resultam, portanto, em
uma nova forma societaria que mudaria radicalmente as formas de producao e reproducao
da vida, constituindo novos lacos sociais ¢ novas formas de sociabilidade, em escala

globalizante.
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Associado a estes simbolos estdo os avangos cientificos, tecnologicos e
econdmicos, que implicaram outras mudancas importantes na vida social no mundo
ocidental. E o caso do lugar ocupado pela medicina, com suas orientagdes e regramentos
relacionados a higiene; grande circulagdo de materiais escritos; crescente urbanizagao,
aumento no numero de escolas e busca da alfabetizagdo como elemento imprescindivel
da vida civilizada e cifrada; entre outros aspectos que se apresentavam como instrumentos
necessarios para alavancar as possibilidades de uma vida melhor para todos. No entanto,
¢ nesse mesmo contexto social e historico, de expressiva crenga no progresso permanente
e da evolucdo, que a miséria se faz de modo implacavel, fazendo transparecer uma
realidade cruel e injusta para significativa parcela das populacdes que viviam nessa

particularidade histdrica.

As contradigdes do sistema capitalista e do modo de vida “burgués” ndo tardariam
em se expressar por meio de sistematicas crises, econdmicas e politicas, que definiriam
os rumos de uma série de conflitos que empurraram trabalhadores e trabalhadoras para
um tipo de organizagao inédita na historia. Por meio dos debates em torno da situagdo de
miséria em que vivia a maioria das populagdes nos centros urbano-industriais das
economias centrais, levantaram a necessidade em se levar a cabo as promessas de
igualdade e de liberdade que fundaram o imaginario das sociedades capitalistas. Tais
circunstancias fariam emergir desde projetos de alargamento dos mecanismos
democraticos nas sociedades liberais até proposi¢cdes mais radicais, que buscavam a

superagao do sistema capitalista por meio de revolugdes populares.

O liberalismo justificava o acesso parcial ao progresso, restrito a classe
dominante. Desse modo, a reagdo da classe trabalhadora, impedida de participar dessa
condi¢do de progresso no qual ela propria foi responsavel em propiciar, atuava na
formacao de projetos revoluciondrios socialistas. Tal reagao se justificou pelas condigdes
de vida da classe trabalhadora que experenciavam na pele as intempéries desta
contradi¢do fundamental do sistema capitalista: a miséria, a fome, a exaustdo dos
trabalhos degradantes. Fundamentava-se, portanto, nesta contradigdo os limites para a
universalizacdo dos principios de liberdade, igualdade e propriedade privada. Uma vez
que para significativa parcela da humanidade, a liberdade restringia-se a liberdade de
ofertar a propria forga vital ao mercado de trabalho, que ndo ¢, de fato, livre. A igualdade
formal estava atravessada pelo abismo das desigualdades sociais. A propriedade privada,
na forma dos meios de producao, se concentra nas maos da classe dominante, impondo
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uma estrutura social arraigada na desigualdade de classe (MARX, 1988). Emerge destas
contradigdes o imperativo de suas superagdes pela construgdo de outro mundo,
colocando-se no horizonte das massas trabalhadoras algumas utopias formuladas ao longo

do século XIX:

[...] época de profundas transformaciones, la utopia tuvo un
extraordinario desarrollo. El impacto del capitalismo, los
descubrimientos cientificos, el crecimiento de la industria y las
revoluciones democrdticas crearon un campo fertil para el cultivo de
esta forma de pensar y actuar. Portadores de la ilusion que trajo
consigo el progreso, pero, a la vez, del malestar que sentia la poblacion
ante problemas como desigualdad y la explotacion laboral, los
utopistas planearon nuevas formas de organizacion social que
satisficieran las necesidades materiales y afectivas de los individuos.
Estos programas orientaron movimientos politicos y experiencias
comunitarias que, supuestamente, prefiguraban la sociedad habria de
venir. (QUINTANILLA, 1985, p. 10).

Essa contraditéria realidade foi objeto de questionamento entre aqueles e aquelas
que se preocuparam em conhecé-la além da aparéncia imediata, por meio da experiéncia
da miséria ou ndo, ¢ superd-la. O Pensamento Socialista’ 8 Europeu do século XIX
debrugou-se, em grande medida, nesta problematica. Seja Saint-Simon, Fourier,
Proudhon, Marx, Cabet ou Owen etc., todos estes com a mesma finalidade de encontrar
meios para superar esta contradi¢ao. Contradi¢des que posicionam o0s sujeitos em classes
opostas, com interesses completamente antagonicos, formandas a partir de forgas sociais
em conflito (MARX, 1988; BAKUNIN, 2009). Desse modo, a ““/...] condicion economica
de la clase obrera concebida como una unidad frente a la clase explotadora. [...] La

revolucion de 1848 completara la separacion radical entre burguesia y el proletariado

[...]” (COLOMBO, 2013, pp. 11-12).

58 Até a criagdo da Associagdo Internacional dos Trabalhadores (AIT) e seus desdobramentos no mundo
pratico, ndo existia uma distingdo muito clara entre as varias correntes filosoficas e socioldgicas que se
situavam dentro de um pensamento socialista. Ao longo dos congressos socialistas realizados a partir de
1864, formaram-se as distingdes entre correntes de pensamentos que fundamentavam as lutas operarias,
que se situaram no marxismo, nos anarquismos e no republicanismo. E, nesse sentido, que a
“generalizagio” do pensamento socialista aparece no texto. E pertinente reconhecer que existiam enormes
diferengas nos contetidos dos escritos dos varios autores que foram situados neste campo de pensamento,
desde a origem de suas producdes. No entanto, formavam a base de um pensamento socialista polifonico.
Posteriormente, ja no periodo de constitui¢do sindical em varios paises, no inicio do século XX, os grupos
denominados socialistas possuiam como caracteristica fundamental a preocupacdo com as demandas da
classe trabalhadora e uma atuacdo no interior dos Estados nacionais, por meio da agdo partidaria, na via
eleitoral/parlamentar.
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De um lado, uma classe dominante que utiliza as promessas de igualdade e de
liberdade como um horizonte possivel — promessas estas irrealizaveis se considerada a
estrutura desigual da sociedade — enquanto fazia alastrar o projeto de mercantilizacdo e
individualizagdo da vida. De outra parte, a classe dominada, formada por trabalhadores e
trabalhadoras, produtores das riquezas que sdo apropriadas e acumuladas pela classe
dominante. Uma expropriagdo que vai além dos produtos do trabalho e a “vida revela-se

simplesmente como meio de vida” (MARX, 1964, p. 164).

2.1.1 A Associacdo Internacional do Trabalho (AIT) e a educagdo da classe trabalhadora

No contexto que produz as primeiras organiza¢des do operariado, bem como as
construgdes tedrico-praticas que vao sendo engendradas a partir dai, alguns episddios no
cenario europeu implicariam movimentagdes importantes no sentido de constituir as
primeiras organizacdes de trabalhadores. Dentre estes episodios encontra-se a criagdo da
Associagdo Internacional dos Trabalhadores (AIT), de 1864, a “Primeira Internacional”.
Tal associacdo foi constituida a partir da reunido de operarios e intelectuais que se
organizaram em torno da necessidade de realizagdo de congressos onde fosse possivel

promover debates das ideias — convergentes e divergentes — em torno das possibilidades
da organizacio da luta dos trabalhadores e das trabalhadoras®, de modo que pudessem

construir os caminhos de superacao do sistema capitalista por meio do movimento

revolucionario de cunho popular. Assim,

Los obreros que en septiembre de 1864 se reunieron en Londres para
crear una asociacion internacional querian en primer lugar establecer
un “punto central de comunicacion y de cooperacion entre los obreros
de los diferentes paises que aspiraban al mismo fin, es decir: la ayuda
mutua, el progreso y la liberacion de la clase obrera; su asociacion
debia evitar que los patrones pudiesen recurrir a los rompehuelgas,
debia acelerar la llegada del reino de la justicia y de la moral, como se
debia entonces [...] encarnar la forma de organizacion del
proletariado moderno. (ENCKELL, 2013, p. 23)

9 Embora estas Gltimas tenham sido marginalizadas nas publicagdes de maiores circulagdes, assim como
em estudos produzidos posteriormente, ha diversos registros documentais de periddicos, folhetos, artigos e
livros assinados por mulheres em todo o mundo, com significativas contribuigdes para as discussoes no
interior da AIT e fora dela.
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O ponto de partida dos varios membros internacionalistas baseava-se no acimulo
das experiéncias realizadas pelas insurgéncias de trabalhadores e trabalhadoras
localizados na Europa setentrional, na primeira metade do século XIX. Entretanto, as
ideias que foram emergindo nesse contexto ndo s6 ecoaram em outros lugares do mundo,
mas encontraram ressonancia nos debates constitutivos no interior dos Estados nacionais
consolidados na América Latina. Encontraram outras vozes que acabaram por compor
uma onda discursiva, com intensidades diferentes nas distintas localidades fora do cenario
europeu, haja vista as discrepancias das realidades sociais que se posicionaram na
periferia do capitalismo global (WALLERSTEIN, 2012). O aspecto comum que
aproximava os enormes contingentes populacionais vinculados direta ou indiretamente
ao sistema-mundo capitalista eram as enormes desigualdades impostas por um sistema
socioecondmico que se pretendia homogeneizador, mas estruturado no abismo formado

entre as classes, produzidas a partir de antagonismos econdmicos, culturais e politicos.

Engendrado a partir da mercantilizag@o irrestrita da vida, o sistema capitalista
emerge da possiblidade de acumular riquezas a partir da exploragao da forca de trabalho,
também convertida em mercadoria pelo processo de assalariamento. Desdobra-se dessa
compreensdo a nogdo de que esse também seria o germe da propria destrui¢do do capital,
considerando a poténcia mobilizadora das forcas sociais que passam a reivindicar a
derrocada de um sistema que se realiza por meio da exploracdo e opressdo das massas
proletarizadas (MARX, 1988; BAKUNIN, 2009). E no enfrentamento desta realidade que
a AIT surge como necessidade em se federar grupos que se mobilizaram pela construgao
de alternativas para este modelo que estava se impondo para o planeta como unica
possibilidade para a humanidade. Os debates que transcorreram a partir de 1864 enfatizam
problematiza¢des fundamentais sobre o mundo que vinha se concretizando nesse
processo contraditorio do sistema capitalista. Segundo Enckell (apud HISTORIA do
Anarquismo, 2016, s/p.),

Nesses congressos discutia-se os meios de producdo. Seria preciso
coletiviza-los? Sera que cada um tem o direito de ter seus proprios
meios de producdo? Eles devem ser comuns? Precisamos de
cooperativas? De coletivos? O que fazer com as herangas? O que fazer
com o dinheiro? Qual o papel das mulheres? Enfim, uma série de

problemas que nunca haviam sido abordados.
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Tais questionamentos exigiam desdobramentos quanto as formas de
enfrentamentos possiveis de serem exercidas pela classe trabalhadora, ou seja, “las ideas
socialistas cobraban forma” e a associacdo internacional representava esse esforco
inédito na histdria, aproximando agrupamentos “multicolores” (ENCKELL, 2013, p. 23),
reunidos pelo desejo de um mundo justo, sem opressoes. Apesar dos objetivos comuns
que foram se construindo nestes debates, ¢ recorrente o apanhado historiografico que

enfatiza os conflitos e as grandes disputas situadas no interior da AIT, desde a sua origem.

Os aspectos destacados nestas narrativas sao, principalmente, as divergéncias que

originariam a formacao de correntes da esquerda radical mais ou menos identificada com

o0 pensamento marxista ou anarquista/libertario®® (BESANCENOT; LOWY, 2016). O

foco nas divergéncias61 das correntes de pensamentos que se formaram nesse processo
nem sempre recupera a fertilidade dos debates que puderam apreciar questdes
absolutamente fundamentais aos séculos vindouros, de um modo pouco experimentado
por aqueles agrupamentos e que inspirou novas geragoes de intelectuais e militantes que

foram se formando a partir dai.

Um tema que ganhou relevancia no contexto dos debates da Primeira
Internacional (AIT) e merece destaque, por ser essencial nesta tese, ¢ a “[...] critica do
sistema escolar vigente na época, pois destas analises propuseram as definigdes dos
fundamentos da educacdo politécnica e da educagdo integral [...]” (CODELLO, 2007, p.
161). De pronto, impde-se como objetivo de o movimento revolucionério formar um novo
tipo humano que se constituiria a partir das ruinas do capitalismo. Nao sem conflitos,

afinal de contas, proposi¢cdes educacionais estdo em permanente disputa nos

% A nogdo libertaria associada as perspectivas anarquistas estd associada a defesa incondicional da
liberdade humana, sempre em oposicao a qualquer forma autoritaria que constitua uma relagdo de opressao.
Esse ¢ o fundamento utilizado por parte do movimento operario, no final do século XIX e inicio do século
XX, na luta contra o sistema capitalista, dentro da proposigao revolucionaria. E pertinente ressaltar que essa
nogdo libertaria se insere em uma tradi¢do de movimentos sociais de esquerda, diferenciando-se
substancialmente da apropriacao do termo na contemporaneidade por movimentos politicos e econdmicos
conservadores, associados a perspectiva da “ultradireita”.

61 Os conflitos que estiveram presentes nos primeiros congressos realizados pela AIT demonstram a intensa
disputa pelas formas mais apropriadas para a constru¢ao do caminho revolucionario a ser tragado pela classe
trabalhadora. Ponto crucial desta disputa se referia ao tipo de enfrentamento a se realizar em relagdo ao
Estado (burgués capitalista), dividindo posicionamentos entre as nog¢des de politica positiva e politica
negativa, segundo Musto (2014). A primeira nogdo abarcava a possibilidade do uso do Estado e de suas
institucionalidades (como a via eleitoral, a escolarizagdo) somada a organizagdo de trabalhadores na
construg@o do caminho revolucionario. De outra parte, a segunda nogao, excluia qualquer aproximagao com
o Estado, enfatizando a necessidade de se realizar a revolugao social por meio da destruigdo deste, mantendo
a autonomia dos movimentos de trabalhadores ¢ trabalhadoras.
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desdobramentos do mundo moderno, vao surgindo, a partir dos trabalhos continuos

realizados pela AIT, propostas alternativas de escolarizagdo da classe trabalhadora.

Nos espagos voltados as discussdes das formas de escolarizagdo a ser orientada
pela AIT, os grupos chamados educacionistas preconizavam a ampliacdo do acesso da
Escola Publica estatal e ventilavam a possibilidade de reorientagdo desta no sentido da
formacao politécnica, que visa integrar o trabalho intelectual e profissional. Nesta
perspectiva, a escola seria uma ferramenta que alavancaria a transformacao da sociedade
a partir da transformacao do proprio individuo. Simultaneamente, outra perspectiva vai
tomando forma e ganhando for¢a nas defesas dos congressos, tratava-se da proposi¢ao da
Instrucdo Integral, vinculada ao pensamento libertario, cujo maior objetivo ¢ a formagao

de sujeitos em uma sociedade futura, uma vez que a maior prioridade do movimento

operario era a transformagao radical daquela concretude historica®.

Com o acimulo de discussdes em torno dos temas da educagdo/instrugdo, do
trabalho infanto-juvenil e da condicao social da mulher® constituiram-se propostas de
escolarizagdo mais elaboradas, ja considerando a impossibilidade de conciliar os
interesses da classe trabalhadora por uma educacao integral e a sociedade vigente da
época. As comissdes vinculadas as AIT que trataram da questdo da “instrugdao”
detalharam a intrinseca relagdo da mudanca da estrutura socioecondmica e politica da
sociedade de modo simultaneo & universalizagdo da instrugdo. E no terceiro encontro em
Bruxelas, em 1868, que se apresentaram uma série de documentos que tratavam da
“Instru¢do Integral”, exposta de modo inédito, explicitando o seu potencial

revolucionario. Para Codello (2007),

A premissa ¢ que a sociedade contém, em seu interior, duas classes bem
distintas: uma em que se encontram os homens que exerciam, de forma
sistematica, a mente no trabalho e na vida; uma outra, ao contrario, em
que encontramos aqueles que usam seus corpos € as maos para trabalhar

62 Essa compreensdo estd mais evidente na proposi¢do de Mikhail Bakunin, em seu texto de 31 de julho de
1869, “A instrucao integral”. O texto foi escrito para ser apresentado no Congresso da AIT, que ocorreria
em novembro do mesmo ano, na Basileia.

8 A questdo da mulher foi tratada de modo muito conservador nos primeiros congressos da Primeira
Internacional. Sobretudo, dentro do circulo proudhoniano que entendia a vida doméstica e o cuidado dos
filhos o destino reservado as mulheres no que tange a sua “emancipagdo” do trabalho industrial
(CODELLO, 2007). Este foi um tema permanente dos circulos libertarios, com importantes contribuigdes
na problematizagdo das sociedades patriarcais, do machismo, do assédio no espago de trabalho, da
desigualdade salarial, entre outros aspectos importantes das lutas das mulheres em torno da pauta historica
da igualdade de género.
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e aos quais ndo sdo oferecidas ocasides para exercitar seu intelecto.
Coloca-se, inevitavelmente, uma pergunta: essa situa¢do ¢ destinada a
durar e a ser imutavel ou ¢ possivel modifica-la por meio da educacdo
para a mudanca? Levantar esse problema significa, dessa maneira,
procurar resolvé-lo. A solu¢do encontra-se em desenvolver no
individuo, de modo harmonico, todas as suas faculdades e, a0 mesmo
tempo, garantir a coletividade uma mesma instru¢do fundamentada
sobre as mesmas bases racionais e cientificas. (pp. 165-166)

Desdobra-se das discussoes destas comissdes uma questao central, até certo ponto
um aspecto de convergéncia nos debates da Primeira Internacional, que € a historica e
artificial divisdo do trabalho intelectual e trabalho manual, pensamento e a¢do, uma
dicotomia que se constitui na base da formacdo da oposi¢ao das classes sociais,
produzindo outras formas de opressdao na conformacgdo do status quo da sociedade. A
partir desta dicotomia se forma o dualismo que funda o modelo tedrico-pratico

hegemonico de escolarizagdo moderna. Essa problematizacgao ¢ base da argumentacdo de
Paul Robin®* no “Manifiesto a los partidarios de la educacion integral”, publicado em

1893, no qual propde a alternativa da Educagdo Integral como media¢do importante na
superagao da subserviéncia imposta pelo sistema capitalista. Segundo o intelectual e

militante anarquista:

La distincion de clases, que es hoy fundamento de la organizacion
social, se sostiene sobre todo por la desigualdad frente a los medios
educativos. Para la burguesia, que tiene el capital, la ciencia; para el
pueblo, que no posee mas que la miseria, el trabajo. La ciencia y el
trabajo unidos liberarian el mundo. Su separacion prolonga nuestra
esclavitud moral y material. El trabajo tiene necesidad de los
descubrimientos cientificos, para procurar a la humanidad todo el
bienestar posible. Desde que la ciencia es humilde sirviente del capital,
demasiado a menudo no es mas que el complice de los opresores del
trabajo. (ROBIN, 1981, p. 32).

64 O professor francés Paul Robin (1837-1912) teve uma participa¢do fundamental na constru¢éo do projeto
educacional que emerge nos debates da Primeira Internacional, sobretudo no que se refere ao
desenvolvimento da ideia de Educacdo Integral. Desenvolveu uma experiéncia fundamental no Orfanato
Prévost, situado na Franga, onde pode experimentar uma série de a¢des voltadas a sistematizacdo de saberes
que se tornariam a base de outras proposigdes calcadas na perspectiva da Educacéo Integral (como o caso
da Escola Moderna de Francisco Ferrer y Guardia). Segundo Santos (2014), sua concepcao de Educagéo
Integral é oriunda de “[...] uma longa trajetoria que iniciou seus passos mais marcantes da AIT. Sua
passagem pelos congressos foi marcada por situagdes polémicas, como com anarquistas, sobretudo por se
vincular a tematicas como o neo-malthusianismo, o positivismo e o darwinismo [...]” (p. 42).
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A proposicdo da Instru¢do Integral que se desenvolveu no conjunto destas
discussdes tomou a ciéncia, a justica e a liberdade como aspectos fundamentais para a
formacdo da crianga e colocou no horizonte da escolarizacdo a superagao do “velho
principio de autoridade”, que orientava as relagdes educacionais até entdo. Emerge a
compreensdo de que a revolugdo social passa pela revolugdo educacional, com a Instrugdo
Integral, processos que deveriam ser simultaneos. Estas ideias inspiraram varias
experiéncias pedagogicas de grande relevancia para o pensamento libertario,
compreendidas como escolas antiautoritarias, tais como: a experiéncia conduzida por
Paul Robin no Orfanato Prévost, em Cempuis (Franca), no periodo de 1880 a 1894; a
proposicao de Escola Moderna (Escolas Racionalistas) de Francisco Ferrer y Guardia, no
periodo de 1901 a 1906 (Espanha); Sébastién Faure (1858 — 1942) com a experiéncia
pedagodgica “A Colmeia” (Franga), no periodo de 1904 a 1917. Desse modo, a

Instrugdo integral, luta como forma educativa, dentincia continua e
incessante das condig¢Ges da infancia na sociedade burguesa, formacdo
absolutamente laica, organizacdo sobre bases federalistas do sistema
escolar, oficina como modelo de escola-trabalho: sdo essas,
resumidamente, as propostas que a Associacdo Internacional do
Trabalhadores engendrou no interior de sua agitada experiéncia
historica. (CODELLO, 2007, p. 186).

Assim, desde a luta socialista dos trabalhadores e das trabalhadoras, a educagao,
e mais especificamente a ideia de Escola Popular, tomava ares de resisténcia ao mesmo

tempo que se tornava ferramenta de combate ao mundo moderno.

2.1.2 Comuna de Paris ¢ a reflexdo sobre uma nova educagao

Outro episodio historico importante para os enfrentamentos tedrico-praticos ao
modelo burgués-capitalista ¢ a insurreigdo popular ocorrida na Franca, em 1871, a
Comuna de Paris. Assim como para diversos estudiosos do tema, para Besancenot e Lowy
(2016), essa foi uma experiéncia tinica na historia das revolugdes, “[...] a0 mesmo tempo
exemplo de um poder revolucionario dos trabalhadores democraticamente organizados
[...] suprimindo os dispositivos burocraticos do Estado burgués, e uma experiéncia
profundamente pluralista [...]” (p. 19). Os comunalistas colocaram em pratica a nogao de
uma sociedade autogestionada, buscando modificar, de modo amplo e urgente, os

processos de sociabilidade e 0 modelo de instrucao até entdo concebidos.
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Foi possivel retirar desta experiéncia algumas referéncias relevantes para a
formulagdo de alternativas a escolarizacdo “burguesa” que se enfrentava, uma vez que a
educagao era vista como “[...] alavanca de emancipa¢ao e como garantia do devir da
sociedade futura [...]” (LENOIR, 2018, p. 23). Considerando a perspectiva libertaria que
se fez presente na Comuna de Paris, o sentindo educativo que emergiu desta experiéncia
¢ a proposta de “[...] uma nova cultura e liberar todas as energias artisticas e cientificas a
favor de uma completa emancipagao do proletariado [...]” (CODELLO, 2007, p. 174).
Para atingir este alcance, seria necessario aprofundar as transformacdes iniciadas com a

Revolugdo Francesa e a realizacdo plena da Escola Pablica que concebiam.

Assim, os debates realizados em torno da instru¢do popular na Comuna de Paris
vao se aproximando dos objetivos de laicizacao, gratuidade e obrigatoriedade, principios
que emergiram nos debates revolucionarios franceses e que deram origem a nocao de
Escola Publica (LOPES, 2008), tomando-os como elementos orientadores da
reorganizagdo do ensino que pretendiam desenvolver. Implicitamente, a no¢do de
universalidade também aparece nas proposi¢oes dos comunalistas, uma vez que a questao
da radicalizagdo do alcance da nogao de igualdade também era reivindicada durante os
meses de existéncia da Comuna, exercendo essa igualdade no campo pratico das relagdes,
para além do campo formal concebido pelo aparato juridico francés. Tais principios foram
forjados no processo revolucionario francés no qual a proposicdo da Escola Publica
ocupou um espago importante nas discussdes que se estabeleceram na Assembleia

Nacional Constituinte que forma o Estado nacional republicano francés.

No desenvolvimento dos debates da Assembleia Nacional Constituinte, que o
governo revoluciondrio constituia, os discursos pedagdgicos vao se formando em um
contexto de intensa disputa pelos principios orientadores da Escola Publica, que nesse
novo contexto ainda estavam diretamente relacionados a busca da hegemonia burguesa.
O acesso escolar a classe trabalhadora francesas era preenchia os requisitos da “[...] luta
pela definitiva implantagdo do capitalismo e a visdo de mundo da burguesia [...]”
(LOPES, p. 2008, p. 127) e “[...] reflete as condigdes conjunturais, as lutas, as aliancas,
as rupturas, sem afetar uma politica ampla de dominagao e dire¢ao da classe fundamental”
(p. 130). Os principios que se estabeleceram como aspectos orientadores do projeto
burgués-capitalista foram justamente: universalidade, laicizacdo, gratuidade e
obrigatoriedade. A presenca destes era justificada como aspectos de mediagdo do alcance
da liberdade, da igualdade e da individualidade requerida para a sociedade que se
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consolidava, no entanto, com alcances crivados pelos acessos ou obstaculos de classe.
Durante a experiéncia da Comuna de Paris, a realizagdo plena de tais principios para a
totalidade da populagdo, sem o intermédio da burocracia estatal, implicou a proposi¢ao
de um modelo alternativo de escolarizagao. Desse modo, a escola requerida no ambito da

Comuna deveria:

[...] ser absolutamente desligada de qualquer vinculo e
condicionamento de poder religioso ¢ de suas influéncias negativas
sobre a formag¢do de uma mentalidade resignada e escravizada. Por isso,
o intento da Comuna ¢ abolir toda forma de doutrinamento religioso
para ambos os sexos e em todas as realidades educativas, para que nao
prevaleca mais a submissdo a uma autoridade externa a razdo.
(CODELLO, 2007, p. 174).

A laicidade escolar foi concebida nesse contexto como aspecto imprescindivel na
formagao de um tipo humano consciente e autonomo. Louise Michel (1999), comunalista
francesa, professora e adepta do pensamento libertario, tratou da importancia da laicidade
em suas memorias sobre os acontecimentos mais relevantes da Comuna de Paris. Ela
afirmava que o vinculo do Estado e da Igreja se expressava através da opressao milenar
imposta a classe trabalhadora, impedindo que esta tivesse acesso pleno a participacao na
republica igualitaria e livre, um compromisso firmado no processo revolucionario
francés. Desse modo, os primeiros decretos da Comuna se direcionavam justamente ao
afastamento da agao clerical nos assuntos publicos e coletivos, consolidando a nocao de
laicidade, especialmente nos temas relacionados a instrugdo, que fora monopolio da Igreja

por tantos séculos, tanto na Europa quanto, posteriormente, na América.

O curto periodo de existéncia da Comuna de Paris, que durou apenas dois meses,
nao permitiu o desenvolvimento mais so6lido de um pensamento pedagdgico proprio, mas
lancou luz sobre a necessidade da reforma da instrucao primaria e a forte critica ao sistema
classista vigente. Segundo Codello (2007), as ideias proudhonianas que tratavam da
necessaria vinculagdo do desenvolvimento industrial e a instrugdo, na concepgdo de
“escola-oficina”, ecoaram nos debates sobre a reestruturacao do sistema de instrugdo da
Comuna, influenciando as possibilidades didaticas com a implementacao do “[...] método
experimental e cientifico [...]” (p. 174), dentro de uma concepcao racional e integral de
instru¢do. Em sintese, tornava-se evidente para os comunalistas que a formagdo de uma

nova sociedade passa pela formagao de um novo tipo humano.
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2.1.3 O papel da imprensa operaria na constru¢do das lutas sociais

O processo de transformagdes que foram se desdobrando neste contexto contou
com a rapida circulagdo de ideias e informativos, mediante a emergéncia e popularizagao
dos meios da imprensa escrita. Ela estava articulada aos processos sociais e historicos que
constituiram a moderniza¢do dos Estados, em sua fei¢do nacional, desencadeando uma
série de mudangas que vao muito além das reconfiguragdes das elites dominantes, em
escala local ou global. As massas populacionais que viviam na miséria ou em suas
adjacéncias passaram a compor fileiras cada vez maiores de trabalhadores, do campo e
da cidade, em enorme desvantagem no mundo transformado pelass revolugdes burguesas,

para além do contexto europeu®’, ressoando, inclusive, na América Ibérica.

A percepcao do ndao cumprimento das promessas burguesas, pela propria
precarizacdo das condigdes objetivas de vida das massas trabalhadoras, impulsionou a
organiza¢do dos coletivos que muito rapidamente se rebelariam em torno de pautas
revolucionarias. As insurreicdes urbanas na Frangca em meados do século XIX ¢ um
exemplo importante das mobilizagdes alavancadas por trabalhadores. O “[...] repertorio
de insurrei¢ao urbana [...]” coloca a “[...] construcao social da barricada [...]” (TARROW,
2009, p. 62) como elemento fundante das organizagdes modulares que passariam a
acontecer desde entdo. A Franca inicialmente seria o palco de desdobramentos politicos
fundamentais, que contribuiria para estruturagdo do mundo capitalista que se formava,
simultaneamente se desenvolvia uma escalada de organizacdo de trabalhadores que
reivindicavam uma outra orientagao revolucionaria, calcada na radicalizac¢ao da igualdade
e da liberdade. Neste contexto, varias insurreicdes abririam caminho para novos

repertdrios em acdes coletivas. Desse modo,

85 A par da existéncia do debate em torno da ocorréncia ou ndo de Revolugdes Burguesas nos paises latino-
americanos, uma problematiza¢do que animou uma infinidade de pensadores na primeira metade do século
XX, em toda a regido, principalmente no exercicio de adaptacdo da teoria marxiana as diversas realidades
aqui constituidas pelos processos colonialistas, é pertinente ressaltar que nao se trata de forcar analogias
que ndo sdao cabiveis aos processos historicos que se articularam no periodo. A compreensdo aqui
considerada ¢ a de que as consequéncias das Revolugdes Burguesas dos finais do século XVIII no contexto
europeu e dos EUA reverberaram em escala global, implicando mudancgas generalizadas na vida e nas
mentalidades que formaram dos Estados nacionais latino-americanos, ainda que ndo de modo homogéneo
e simultaneo. No caso brasileiro, a tese de Florestan Fernandes (1987) responde de modo pertinente a esta
problematizagdo, afirmando que a Revolugdo Burguesa no Brasil se deu em fung@o da formagao da classe
trabalhadora, da extensdo da propriedade privada e da construgdo de um mercado interno. Aspectos estes
que geraram grandes transformagdes no modo de vida no pais, posicionando-o de modo periférico dentro
das economias capitalistas € em condi¢do de dependéncia (MARINI, 2007).
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A expressdo mais dramatica e temida do novo repertorio do século XIX
era a insurreicdo armada em nome da soberania popular, simbolizada
pela barricada que se tornou seu principal instrumento. [...] as
barricadas surgiram como a forma modular fundamental da atividade
revolucionaria. (TARROW, 2009, p. 63).

A barricadas eram temidas e essenciais nesse processo de luta, porém a
organizacdo dos insurgentes contava com a mediagdo realizada pelos meios impressos, o
que permitia o preparo destas agdes. A emergéncia da imprensa comercial e
posteriormente de uma imprensa propria do operariado foi um aspecto importante para
alavancar as primeiras associagdes proletarias. A imprensa foi um elemento chave para a
emergéncia dos primeiros movimentos sociais. Desse modo, ¢ possivel verificar que ha
um carater ambivalente nas mudancas da comunicacdo escrita, pois elas “[...] ndo
produziram, por si s6, novos descontentamentos e novos conflitos, mas difundiram
maneiras de preparar reinvindicagdes que ajudaram as pessoas comuns a pensar-se como
parte de coletividades mais amplas € no mesmo plano de seus superiores [...]”

(TARROW, 2009, p. 66).

A emergéncia da imprensa atrelada as profundas mudancas estruturais e das
mentalidades do mundo moderno ¢ longamente discutida por Benedict Anderson (2017)
no que se refere ao papel da imprensa para a invencao das nagdes, tendo em vista o poder
assumido por esta para fazer circular as ideias, com fantastica agilidade quando
comparada com periodos anteriores e em vdrias partes do planeta. Este aspecto se
evidencia com muito vigor na América, com maior for¢a na virada do século XIX para o

XX.

Os tipografos que iniciavam novos negocios sempre incluiam um jornal
entre suas edi¢Oes, geralmente sendo seus Unicos ou principais
redatores. Assim, o editor-jornalista foi, a principio, um fendmeno
essencialmente norte-americano. Como o principal problema para o
editor-jornalista era atingir o leitor, desenvolveu-se uma alianga tao
intima com o agente postal que, amiude, trocavam de posi¢des. Assim,
a oficina tipografica surgiu como elemento-chave das comunicagdes e
da vida intelectual comunitaria dos Estados Unidos. Na América
espanhola, embora de modo mais lento e intermitente, ocorreram
processos semelhantes que resultaram nas primeiras tipografias locais,
na segunda metade do século XVIII. (ANDERSON, 2017, p. 102).
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O meio impresso foi, portanto, um elemento crucial para a divulgagdo,
convocagdo e socializagdo das ideias dos mais diversos coletivos em disputa politico-
ideolodgica no periodo. E, nesse sentido, que o dominio da técnica da tipografia foi um
aspecto crucial para a organizacdo de grupos subalternos que fundam um espaco
alternativo da imprensa, renovando o interesse tdo caro ao pensamento iluminista no que
se refere a universalizagdo da leitura e escrita, pecas fundamentais a conquista da

cidadania moderna.

E na imprensa, em sua acep¢io mais ampla, que inclui os meios oficiais (Estado,
Igreja, grupos privados) e os meios alternativos (coletivos de operarios), que a disputa
pela construcao de sentidos em torno da nogdo de Escola Popular, por meio de projetos
mais ou menos consolidados, passa a ter lugar cativo nos debates. Tarrow (2009) destaca
como reverbera o aparecimento deste debate, por meio da imprensa, na propria demanda

por alfabetizacao:

No passado europeu, solidariedades corporativas ¢ comunicagoes face
a face frequentemente alimentaram episodios de confronto. Conflitos
religiosos produziram guerras e revolugdes, criando oportunidades para
as revoltas camponesas ¢ fiscais. Mas, a partir do século XVIII, novas
formas de associagdo, comunicagdes regulares ligando centro e
periferia e a difusdo da imprensa e do niumero de pessoas alfabetizadas
produziram uma mudanga secular. Juntas, imprensa ¢ associagdo
possibilitaram que pessoas amplamente espalhadas por cidades e
regides conhecessem as respectivas agdes € se juntassem em
movimentos sociais nacionais ultrapassando largas divisdes sociais ou
geograficas. (TARROW, 2009, p. 67).

Estas mudancas afetaram também as formas de sociabilidade na América Latina,
conforme o autor, tanto na “[...] Europa como na América a expansao da alfabetizacdo
era uma determinante crucial do surgimento da politica popular [...]” (TARROW, 2009,

p. 67). E perceptivel que um “[...] novo tipo de vida social se desenvolveu em torno da
leitura e da troca de livros e de papéis impressos [...]” (TARROW, 2009, p. 70).° O

formato do jornal seria um mediador importante na circulacio das ideias entre populares.

Conteudos e dinamicas novas surgem ¢ mudam sentidos, “Em vez de virem de cima, de

A ampliagdo ao acesso a alfabetiza¢do apresenta-se como valor central dos anarquismos. Um exemplo
disso ¢é o trabalho realizado pela Coluna Durriti durante a Guerra Civil Espanhola (ou Revolugao Espanhola
—de 1936 a 1939), quando constituiam vilas libertarias. Entre as diretrizes da Coluna, estava a ampliacdo
da alfabetizago de toda a populagao das vilas.
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forma autoritdria, os jornais circulavam horizontalmente [..]. Os episodios
revolucionarios proporcionaram um terreno muito fértil para a criagdo de novos jornais
[...]” (TARROW, 2009, pp. 70). Muitos jornais eram produzidos por coletivos
organizados em torno de lutas trabalhistas, uma vez que mais do “[...] que algo heroico,
a imprensa popular fez da rebelido uma coisa comum. [...] Se a imprensa e a associagdo
eram canais complementares no desenvolvimento dos movimentos sociais, juntos eles

eram combinagao explosiva [...]” (TARROW, 2009, pp. 70-75).

A intrinseca articulagdo entre a imprensa e a cidade inaugura uma nova forma de
sociabilidade, mediada pela palavra escrita, mas também ampliada em relag¢do a nogdo de
espaco quando abre a possibilidade de conhecimento de outros mundos e realidades, que
podem se aproximar ou se distanciar das realidades dos leitores e, dessa forma, possibilita
a formagdo de identidades e de grupos. E o que afirma Grigolin (2019) sobre a “[...]
relacdo intima entre a cidade e a imprensa. Nao ¢ coincidéncia que o ritmo da cidade
acelera, sua industrializag¢@o e popula¢do multiplicam-se e, com isso, a tipografia passa a
pertencer ao cotidiano das pessoas como lugar intermediador da leitura e da visualidade
[...]” (p. 4). Além disso, a cidade e a imprensa permitem aproximar pessoas e reflexdes
que antes estavam perdidas na multiddo. Um bom exemplo disso era o cotidiano de leitura
publica dos jornais operarios nas cidades de Sao Paulo e Rio Janeiro, espagos formativos
importantes que tornavam os debates sobre as questdes do trabalho e da consciéncia de

classe acessiveis aos trabalhadores nao alfabetizados (GRIGOLIN, 2019).

2.1.4 A repressao estatal e a énfase da perseguicdo anarquista na América Latina

Indissociavel deste contexto de lutas operarias na América Latina nas décadas
iniciais do século XX, encontra-se a acao repressiva do Estado, por meio de seu aparato
militar, ou, ainda, pela agdo de milicias contratadas pelo empresariado/industriais. A
continua, sofisticada e cada vez mais agressiva repressdo estatal exercida pela policia —
que possuia um forte teor politico nos maiores centro urbanos da América Latina e suas
proximidades — foi um trago permanente das tensdes que se desdobraram em reagdo a
organizacdo de trabalhadores, do campo e da cidade. Os relatos realizados pelos
militantes das Federagdes e Agremiacdes Operarias demonstram uma permanente
associacdo de patrdes e policiais para barrar greves, perseguir grevistas com demissoes,

invasdes em seus domicilios, destruicdo de espagos coletivos (sedes de sindicatos,
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bibliotecas, equipamentos tipograficos etc.). Muitas destas acdes repressivas, entretanto,

foram convertidas em datas emblematicas para as lutas sociais de carater transnacional.

O 1° de maio ¢ uma data simbolica eleita pelos movimentos operarios dos finais
do século XIX como Dia Internacional de Luta pela Jornada de Trabalho de Oito Horas,
reivindicado por anarquistas e marxistas. A data marca o contexto de grande repressao
sofrida por crescentes manifestagdes de trabalhadores em Chicago, EUA, no ano de 1886.
Durante os protestos, conhecidos como a Revolta de Haymarket, houve “revide” com
uma bomba contra os policiais, a partir de manifestantes nao identificados. Esse foi o
pretexto para empreenderem a condenagdo de oitos sindicalistas, com pena de
enforcamento de cinco deles (um deles antecipa sua morte com o suicidio dentro da
prisao). Posteriormente ficou evidenciada a fabricagdo das provas que incriminaram os
militantes, principalmente vinculados ao anarquismo. As mortes destes militantes ficaram
mundialmente conhecidas pelos movimentos operarios, apresentados como “Martires de

Chicago” na memoria das lutas dos trabalhadores e das trabalhadoras.

O 1° de maio foi tomado como Dia Internacional da Luta dos Trabalhadores
porque simboliza o carater insurgente das mobilizagdes e ao mesmo tempo denuncia o
carater autoritario da acdo estatal na repressdo violenta de trabalhadores que ousaram
questionar a ordem vigente. Na América Latina, este carater repressivo do Estado, que
ndo se restringe a esse periodo e vem de longe, desde os primeiros momentos da
colonizagdo, se tornou corriqueira no trato das reivindicagdes e mobilizagdes populares.
Para Bethell (2015) a acao repressiva dos Estados ¢ o modus operandis formado pelos
acordos da classe dominante com os agentes de coercdo estatal e as consequéncias ndo

calculadas nos desdobramentos dos fatos.

O modo como as execugdes daqueles militantes anarquistas foi realizado desnuda
algumas contradi¢des sociais, econdmicas e politicas presentes naquele pais que viria a
ser a maior poténcia capitalista no século XX, os Estados Unidos da América, a “terra da
liberdade e dos justos”, o “modelo de democracia” para o mundo naquele periodo. Nesse
episodio, escancarava-se a miséria presente no pais que assolava a maioria da populacao,
muitos imigrados pelo sonho de uma vida melhor. As condigdes de trabalho extenuantes
e de remuneragdo precaria, sem garantias ou reconhecimentos. Os usos irrestritos da
repressao policial para sufocar qualquer reivindicacao por melhorias nas condi¢des de

vida e de trabalho, utilizando os métodos mais escusos em seus procedimentos. Os erros
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(propositais ou ndo) da magistratura em ndo conceder um julgamento justo e de
legisladores que constituiram leis que ndo serviam a totalidade do “povo”, como
gostavam de propagandear para o mundo. Estas sdo alguns tracos destas contradi¢cdes

explicitadas.

Quase todos os governos da América Latina, no periodo em questdo, praticaram
varias formas de repressdo, tais como: fechamento de sedes de sindicatos, saques e
depredacao de oficinas de jornais, dispersao de manifestacdes ou reunides, espancamento
e prisoes de lideres trabalhistas (HALL; SPALDING JR., 2015, pp. 289-290). Incluindo,
também, a inser¢do de policiais espides e agentes provocadores para incitar a violéncia,
de modo a deturpar o sentido das mobilizagdes, transformando-as em “baderna”. A
brutalidade na repressdao dos coletivos anarquistas ¢ bastante evidente, associando o
movimento ao caos, desordem e bagunga que precisam ser combatidas. Compreensao

€ssa que perdura no s€nso comum.

Em varias das grandes cidades que foram tomadas pelas mobilizagdes das greves
gerais do inicio do XX, houve uma momentanea perda de controle da policia. Como foi
o caso da Greve Geral de 1917, em Sao Paulo, que se iniciou com uma simples paralisagao
que foi fortemente reprimida pela policia, culminando na morte de um manifestante. Este
foi o estopim para se alastrar mobilizagdes, tornando a repressao policial impossivel, em
funcdo da quantidade de pessoas se mobilizando. No entanto, o revide do Estado foi
imediato, ndo sé ao decretar “Estado de Sitio”” em outras mobilizagdes, como ocorreu em
1918. Na esteira das a¢des repressivas, houve o fechamento de sindicatos, campanhas de
deportacdes e prisoes, incentivo a atividade de grupos vigilantes de direita (HALL;

SPALDING JR., 2015).

Em Buenos Aires, na Argentina, em janeiro de 1919, ocorreu a “Semana Tragica”,
durante o governo de Hipdlito Yrigoyen (1916-1922 e 1928-1930). Em uma agao
repressiva de policiais contra “piqueteiros”, em uma greve de metalargicos, quatro
trabalhadores foram mortos. No enterro destes, a policia recorre a acdo violenta de modo
mais incisivo, provocando a morte de mais vinte pessoas. A partir do ocorrido, desdobra-
se uma greve geral de propor¢gdes massivas. A agao policial soma-se ao exército e aos
grupos de vigilancia (paramilitares) provocando a morte de aproximadamente setecentas
pessoas, incluindo criangas. Justificaram a a¢do como combate a uma “conspiracio

bolchevique”, que ndo passava de um rumor oportuno (HALL; SPALDING JR., 2015,
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pp- 289-290). Este argumento se converteria, em décadas posteriores, em uma espécie
salvaguarda para se legitimar a¢cdes cada vez mais violentas por parte dos aparelhos de
repressao estatal. Seriam adotadas estratégias coercitivas aos movimentos sociais na
América Latina de modo sistematico, fundamentadas na Doutrina da Segurancga Nacional
no ciclo de ditaduras da América do Sul , nas décadas finais do século XX (D’ARAUJO,
2010).

Em 1906, os relatos presentes em um raro documento da Federacdo Operaria
Local de Santos ao Segundo Congresso Brasileiro, originalmente um manuscrito que foi
transcrito e publicado por Pinheiro e Hall (1979), demonstra varias situacdes em que as
greves foram exitosas, mas também implicaram enormes perdas para os militantes dos
pequenos sindicatos e associacdes que se formaram nesse processo. Trago comum das
narrativas ¢ a escalada autoritaria e a perseguigdo policial, constantemente associada ao
patronato, que incidia nos participantes de qualquer acdo de organizagdo grevista e/ou de

propaganda do movimento operario. Segundo o relator:

As perseguicdes policiais nesta ocasido fizeram-se notar mais uma vez,
prendendo ao dia seguinte a cinco companheiros na ocasido em que
estes sairam da redagdo do jornal A noticia, onde haviam ido pedir
retificagdo de varios artigos publicados por aquele assalariado jornal.

Estes camaradas — que ndo pertenciam as Docas — foram conduzidos
incomunicaveis para Sdo Paulo ¢ dali para o Rio e sem causa justificada
o Governo Federal (a pedido do de Sao Paulo) decreta a lei de expulsao,
a qual é executada sem ter em conta que um deles, Primitivo Soares, era
brasileiro nato e outros casados com brasileiras, ¢ com filhos
brasileiros, levando todos ele mais de dez anos de resisténcia neste pais.
(CONGRESSO OPERARIO BRASILEIRO, 1906, p. 142)

Nao era apenas a situacdo dos individuos que se encontrava fragilizada, a das
organizagdes também. As associacdes e agremiacdes de classe de trabalhadores no Brasil,
nas primeiras décadas do século XX, possuiam muitas vezes uma existéncia efémera,
acontecendo em torno de alguma mobilizac¢do especifica, geralmente de carater grevista.
Sem nenhuma legislacdo efetiva que garantisse o direito de livre manifestacdo, com a
violenta agdo policial na repressdo dos atos organizados e com o recorrente
descumprimento dos acordos por parte do patronato realizados durante as greves, tao logo
os movimentos paredistas terminavam, ocorriam demissOes massivas € perseguicoes
implacaveis aos lideres dos movimentos. Assim, a sobrevivéncia destas associagdes nao
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conseguia suporte financeiro e moral para se manterem por muito tempo. Os meios de
propaganda vinculadas as estas agremiagdes menos consolidadas também possuiam vida
breve, em funcdo do rapido esfacelamento das agremiagdes e/ou por forga da repressao
estatal que perseguia seus editores (com prisdes e deportacdes) e destruia a estrutura de

publicagdes de perioddicos e panfletos.

Dos dois lados do Atlantico, os ventos da Revolugdo Russa de 1917, as
consequéncias do pos-guerra, as persistentes crises econdmicas, inclusive em funcao da
epidemia de “gripe espanhola”, em 1918, produziram um caldeirao de circunstancias que
elevaria o tom dos movimentos grevistas de matiz libertario. As organizacdes sindicais
resistiam e continuavam irrompendo as proibigdes estatais, com suas cerceadoras
legislagdes, que perseguiam principalmente anarquistas, nos contextos argentino e

brasileiro.

FIGURA 2.1 - MANUSCRITO DO CARCERE DE ASTROJILDO PEREIRA

W

Fonte: Arquivo pessoal do Astrojildo Pereira — AEL
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Um dos documentos analisados nesta pesquisa, ¢ trazido um relato muito
expressivo sobre o contexto da Insurrei¢do Anarquista e o Estado de Sitio, em 1918, no
Rio de Janeiro que se seguiu. Trata-se dos manuscritos do escritor e jornalista Astrojildo
Pereira (1890-1965) produzidos durante o carcere no Rio de Janeiro (18 de novembro de
1918 a 26 de janeiro de 1919). Nesse conjunto de manuscritos, redigidos na precariedade
da prisdo (ver Figura 2.1), Astrojildo Pereira relata o cotidiano da prisdo: medo, incerteza,

tédio e, ainda assim, disposi¢do para a resisténcia.

No papel improvisado, possivelmente retirado de algum livro da prisdo, o
jornalista faz a memoria da sucessdo de acontecimentos apds a sua prisao e de outros
militantes, tais como Jos¢ Oiticica, Manoel Campos, Carlos Reis, Alvaro Palmeira, entre
outros citados nos documentos. Na rotina contada, comenta sobre os interrogatdrios que
aconteciam na madrugada, com a utilizagdo de métodos de tortura, entre eles o da
privacado de sono. Comentava-se também a dificuldade em se comunicar com os
companheiros do movimento e a preocupagdo causada pela auséncia de informacdes
sobre o paradeiro de Jos¢ Oiticica. O curioso destes manuscritos ¢ a permanéncia do
entusiasmo com os movimentos revolucionarios a partir da Revolucdo Russa e a
perspectiva de transformacao social de inspiracdo anarquista, mesmo apds tamanha
repressdo policial. Na imagem anterior, aparece as palavras de ordem do movimento:

“Viva a Russia e Viva a Anarquia” na sequéncia dos acontecimentos da prisao.

Os exemplos trazidos anteriormente sao parte significativa da agao repressiva do
Estado, que langava mao de recursos cada vez mais violentos e cerceadores ao movimento
de trabalhadores. A coer¢do imposta as organizagdes trabalhistas ndo incidia apenas nos
adeptos ao pensamento e acdo anarquistas, no entanto, estes eram bastante visados nas
politicas que se desdobravam para desarticular tais organizagdes. Foi o caso da criacao
da Ley de Residéncia em 1902, na Argentina, também conhecida como Ley Baldon, ¢ a
Lei Adolfo Gordo, no Brasil, em 1907, que, grosso modo, punia com a expulsdo de

estrangeiros envolvidos com as greves.

Associava-se aos imigrantes a a¢do anarquista, uma vez que estes foram
considerados os agitadores que se encarregaram de ventilar o anarquismo em terras
americanas. As deportagcdes foram consideradas puni¢des aqueles que preconizavam o
nacionalismo dos paises de origem, implicando a expulsao de 383 pessoas da Argentina,

em 1916, e 550 deportagdes no Brasil, em 1921. Além das extradi¢des e legislagdes
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voltadas a censura da imprensa operaria, as a¢des repressivas do Estado levaram ao
fechamento de véarios periddicos em toda a América Latina. Fuzilamentos e torturas

também fizeram parte do sistema repressivo latino-americano (PEREZ, 2006).

A recorréncia na violéncia e permanente pratica repressiva aos movimentos
sociais foi um dos aspetos que enfraqueceu a agdo anarquista na América Latina, visto
que foram perseguidos, atacados, presos e expulsos dos paises. Os golpes de Estado, mais
ou menos facistoides, que se propagaram pela regido, por volta dos anos 1930, retiraram
do aporte da repressdo dos movimentos caracterizados como de esquerda a legitimidade
necessaria para desarticular os movimentos trabalhistas no inicio do século
(CAPPELLETTI, 1990), dentre os quais os coletivos anarquistas eram os mais visados.
Para Perez (2006), tomando o exemplo da Argentina, tais elementos somados as
mudangas de habitos sociais e culturais — como a propria disposicdo dos espagos nas
cidades e a propagacao de uma cultura do entretenimento —, bem como o acirramento das
divergéncias com os coletivos marxistas, que foram se organizando em torno de partidos
politicos, a referéncia anarquista para os movimentos operarios vai sendo dissolvida.
Desqualificavam a a¢do anarquista, associando-a a um tipo de “[...] trabalhador atrasado,
rémora de regimes pré-capitalistas com tendéncia a desaparecer [...]” (p. 195), implicaram

certo enfraquecimento da influéncia anarquista para os trabalhadores e as trabalhadoras.

O desenvolvimento do aparato repressor do Estado com a finalidade de
desarticulagdo de movimentos sociais de cunho popular foi uma das respostas mais
imediatas das elites latino-americanas, j& na origem destes movimentos. A violéncia
estatal foi, no entanto, divulgada em escala transnacional quando os militantes dos
movimentos operarios foram convertidos em martires e passaram a representar o simbolo
da necessidade de mobilizacdo dos seguimentos populares no enfrentamento das
injusticas e desigualdades constituidas pelo capitalismo. A divulgagdo realizada pela
imprensa operaria em todo o mundo convertia as prisdes arbitrarias dos militantes e,
quando nao raro, as suas execugdes, em propaganda da causa operaria. Aquilo que era
para ter sido um mecanismo de repressao, causando medo na populacio e inviabilizando
as manifestacdes vindouras, acabou por se converter em motor para o espirito da revolta,
convertendo-se em motivo para a organizacao popular em varias localidades do planeta.

E o que ocorreu com os Martires de Chicago e a conversao do 1° de maio em Dia
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7

Internacional de Luta dos Trabalhadores e das Trabalhadoras®’ e com o caso do Francisco

Ferrer Guardia, anarquista cataldo idealizador da Escola Moderna/Racionalista,
condenado injustamente e fuzilado pelo Estado Espanhol no ano 1909. O caso Ferrer sera

parte do objeto da analise no proximo capitulo.

2.2 Movimentos operarios na Argentina e no Brasil e a questdo da Escola Popular

As décadas finais do século XIX foi um momento de grandes transformagdes dos
espacgos urbanos e rurais da América Latina, no que tange ao modo de se relacionar
socialmente — nos planos individuais e coletivos. O crescimento acelerado das cidades; o
desenvolvimento de uma mentalidade industrial e capitalista; a reestruturagdo da
organizagao do trabalho, passando pela monetarizagio do assalariamento (especialmente
nos Estados nacionais que se descolonizavam no ambito politico); ampliagdo da
escolarizagdo das populagdes; e a ampliacao do alcance da forma mercantil nos espagos
mais reconditos da vida social sdo aspectos importantes de uma mudanca generalizada.
Tais mudangas foram tributdrias das modificagdes politico-econdmicas que vinham se
consolidando desde a segunda metade do referido século. Tais transformagdes se
aprofundariam ao longo do século XX, até alcangar uma fei¢do social completamente

diferente dos séculos precedentes, um fendmeno social proprio da modernidade.

Aspecto sintomatico das generalizadas transformac¢des que vinham ocorrendo
nesse momento histdrico foi o significativo aumento populacional em toda a América
Latina. Segundo Bethell (2015), a populagao latino-americana superou a triplicacdo de
seus habitantes no periodo de 1850 ¢ 1930. Um fendmeno marcado pelos incentivos a
recep¢do de imigrantes europeus, como Vvisto no capitulo anterior, para incrementar a
producdo econdmica e cultural e contribuir com a formagao dos povos, dentro do espectro
da imaginagao das nagdes (ANDERSON, 2017). Conforme tratado no capitulo anterior,
a imigragao massiva de italianos, de espanhdis, de portugueses, de alemaes, de poloneses

etc., fruto da politica de Estado, ocupou um espago importante nas politicas de

67 No Brasil o 1° de maio foi convertido em feriado nacional com o Decreto n°® 4.859, de 26 de setembro de
1924. No paragrafo unico do decreto “E considerado feriado nacional o dia 1° de maio, consagrado a
confraternidade universal das classes operarias e a comemoragdo dos martires do trabalho, revogadas as
disposigdes em contrario.”. Note-se que o texto reconhece a data como dia de luta operaria, tal qual afirma
o segundo congresso da II Internacional, e cita o episodio da Revolta de Haymarket, simbolo que
desencadeou a lembranga da data em todo o mundo. Na Argentina, em 27 de abril de 1925, o presidente
Alvear assinou o decreto que declarava "dia de fiesta y feriado en toda la republica".
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“branqueamento” (no caso brasileiro) e de “povoamento” (no caso argentino), ambas

situadas em premissas de hierarquizag¢ao racial.

Nesse mesmo periodo se encadearam uma série de projetos das reformas urbanas
nas cidades que se constituiriam em futuros grandes centros urbanos, como foram os
casos especificos da Argentina e do Brasil — paises focalizados neste estudo. Os poderes
centrais dos dois paises sustentavam a defesa de converter as suas capitais,
respectivamente Buenos Aires e Rio de Janeiro, em cidades modernas. Na esteira da
revolugdo urbana europeia, tendo Paris como sua referéncia. Empreenderam mudancgas
substanciais nestas cidades, que vao desde o fornecimento de servigos de dgua e de esgoto
de pretensa larga escala. Realizaram a estruturacdo de meios de transporte, tornando-os
mais ageis com o advento das linhas de ferro, o que possibilitava fixar moradias em locais
distantes das areas urbanas centrais ou polos industriais que se formavam onde emergiam
mais vagas de trabalho assalariado. Disponibilizaram maior chance de acesso as escolas,
que se multiplicavam nas grandes cidades, entre outras mudangas que provocaram um
reordenamento generalizado destes espagos urbanos. Margareth Rago (1997) comenta o
lugar ocupado pelos engenheiros e arquitetos, importantes aliados dos médicos
sanitaristas, que visavam melhoramentos estéticos e estruturais de grandes cidades

europeias.

Fixar moradia no espago urbano, ainda incipiente nas varias localidades latino-
americanas, nem sempre era o foco dos imigrantes europeus que se aportavam nos paises.
No entanto, desenvolve-se uma primeira onda de éxodo rural, de imigrantes e moradores
nativos, provocada por diversos fatores, entre eles as penosas oportunidades de trabalho
no campo — muitas vezes andlogas a escraviddo — e a impossibilidade de ocupagado
remunerada da totalidade de trabalhadores e trabalhadoras nas zonas rurais. Nesse
sentido, a busca por melhores condigdes de vida e de trabalho foram grandes
incentivadores para o aumento das populacdes urbanas nesse momento. Esses eram os
contingentes dos “exércitos de reserva” que se formaram, no campo e nas cidades da

virada do século.

Na passagem dos séculos XIX para o XX, as economias latino-americanas
experimentaram um relativo desenvolvimento, ainda que de modo desigual entre os
paises e no interior destes. Tal desenvolvimento ocorreu de modo mais pontual na
Argentina e em menor escala no Brasil, especialmente nas Regides Sul e Sudeste do

ultimo pais. Celso Furtado (1978) afirma que:
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Na regiao sul do continente sul-americano [...] para a qual se dirigiu o
fluxo migratoério europeu, ndo somente a urbanizagcdo avangou com
rapidez, mas também a economia agricola se fez totalmente monetaria.
Uma oferta elastica de alimentos e os salarios monetarios exigidos pelos
imigrantes europeus contribuiam para que se definissem condic¢des de
vida de padrdes bem superiores aos que prevaleciam nas areas de antigo
povoamento. (p. 67).

E claro que essa defini¢do de condi¢des de vida com a monetarizagdo dos salarios
nao ocorria de modo natural, concedido espontaneamente pelo patronato, também em
formagao nesse periodo. Os fluxos migratorios de origem europeia que foram fomentados
pelos governos argentino e brasileiro, como politicas de Estados, na segunda metade do
século XIX, possuiam como exigéncia principal dos paises de origem que “[...] desde o
inicio o pagamento do salario em moeda e condic¢des de vida capazes de atrair populagdes
do sul da Europa [...]” (FURTADO, 1978, p. 68). Tal exigéncia seria responsavel pelo
rapido crescimento urbano de algumas cidades, como sdo os casos de Bueno Aires,
Rosario (Argentina) e Sao Paulo (Brasil), que sdo exemplos importantes de nucleos de

mercado interno fortemente constituidos pela populacdo de imigrantes.

Nao s6 acordos governamentais guiaram tais concessdes aos trabalhadores e
trabalhadoras que se fixavam nestes centros urbanos. Muitas tensdes sociais levaram a
esse alcance que foram, também, produto das primeiras e inlimeras queixas, pré-sindicais,
relativamente organizadas, contrarias a carestia de vida e das péssimas condicoes de
trabalho. Exemplo importante das dentincias realizadas, principalmente pela emergente
imprensa operdria, tratava-se do conflito gerado pela imposicdo de jornadas extenuantes
de trabalho e rendimento incompativel com a propria subsisténcia, obrigando mulheres e
criancas a trabalharem (sempre com remuneragdes inferiores aos homens) para
complementacdo do orcamento familiar. Era comum o registro de dentncias, inclusive
junto aos consulados e embaixadas dos paises de origem das grandes levas de imigrantes,

das condi¢des andlogas a escravidao, principalmente no Brasil (BIONDI, 2011).

Biondi (2011) analisou a presenga do componente socialista na origem da
formacdo do operariado brasileiro, com foco na contribui¢do de militantes italianos, que
formavam os maiores contingentes de imigrantes na cidade de Sdo Paulo nas primeiras
décadas do século XX. O autor chama a atengdo para a complexidade identitdria destes

imigrantes que passavam a atuar na organizagao de trabalhadores e os conflitos que se
127



desdobraram na constituicao das no¢des de “Nac¢do” e “Classe”, uma vez que elas “[...]
enfrentavam-se ¢ misturavam-se mutuamente, com mais for¢a ainda nas comunidades
imigrantes, intensamente sujeitas, pela propria experiéncia migratoria, globalizante e

transnacional, a uma constante redefini¢do complexa dessas dimensoes identitarias |[...]”
(p. 35).

O sentimento de pertencimento ¢ um aspecto fundamental a identidade nacional.
Um elemento que se forja na constitui¢ao dos Estados nacionais que alcanca a esfera
subjetiva dos sujeitos, levando os individuos a sentirem-se participantes de uma
determinada realidade. Trata-se, entretanto, de um aspecto bastante contraditério quando
analisado no contexto dos grandes fluxos imigratorios europeus as Américas, na relagao
que se estabelece entre pais de origem e pais destino. No caso italiano vale refletir que a
insuficiéncia e até recusa do valor nacional unitario era um trago caracteristico do final
do século XIX e inicio do século XX, ainda no pais de origem. A unificacdo das diversas
regides na peninsula italiana foi ocorrendo ao longo do século XIX e formando um Estado
nacional sob a feicdo mais consolidada do Reino da Itdlia (BIONDI, 2011). Tal
consolidagdo ocorreu quase que simultaneamente ao periodo de aumento da migragao
deste pais para outras localidades do globo — muitos dos paises que também estavam em

processo de consolidagdo nacionais, como a Argentina e o Brasil.

Os imigrantes que aportavam nas terras argentinas e brasileiras nao se recusavam
a integracao projetada pelos paises aos quais passaram a fixar moradia simplesmente
porque ja haviam se constituido dentro de uma identidade nacional no pais de origem. As
referéncias que estas pessoas traziam estavam mais referidas aos costumes de regides ou
de suas comunidades familiares do que propriamente ao modelo de Estado nacional. A
tese do antinacionalismo de imigrantes pelo arraigo inflexivel do pertencimento ao pais
de origem deve ser compreendido dentro deste contexto amplo de formacdes nacionais
que abarcavam também os paises europeus (BIONDI, 2011). O principal componente da
resisténcia de integracdo nacional (seja na Argentina ou no Brasil) ¢ também o motivo
que levaria varias comunidades a se associarem em comunidades de “ajuda mutua” em
razao da precariedade de condigdes de vida e as péssimas condigdes de trabalho que estas

populacdes encontram nestes paises.

A rejeicdo as nacionalidades argentina e brasileira ocorria muitas vezes em fungao
das violéncias (simbdlicas ou nao) sofridas no processo de integracdao forcada a uma

nacionalidade imposta de cima para baixo. No Brasil ainda mais, dentro do processo de
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invengdo nacional. E pertinente ressaltar que nio apenas imigrantes foram expostos as
violéncias vinculadas a integracdo nacional, os povos origindrios e descendentes das
populagdes africanas escravizadas também foram obrigados a se submeterem as
mudangas generalizadas nas formas de sociabilidade no periodo analisado. Foram
delineando, por meio das condi¢des miseraveis de vida nestes paises, com as agruras da
superexploracao do trabalho, a carestia de vida, escolarizagdo quase inacessivel a classe
trabalhadora e a impossibilidade de participacao efetiva nos processos de decisao acerca
da constru¢do nacional, numa classe apartada do poder, esbocando o que viria a se

constituir a classe trabalhadora nos paises.

Outro aspecto importante a se considerar no contexto de formagdo dos
movimentos operarios € o seu aspecto transnacional (GODOY, 2013). A circulagdo de
pessoas ¢ ideais nos dois lados do Atlantico permitiu desenvolver as “[...] conexdes, as
trocas e as influéncias entre movimentos operarios de diversos paises além das fronteiras
nacionais” (BIONDI, 2011, p. 38). Decorre dessa transnacionalidade a divulgacdo das
experiéncias vividas a partir de comunidades migrantes em varios paises, implicando a
conexao destas comunidades na organizacdo das lutas sociais em cidades como Sao
Paulo, Buenos Aires e Chicago, simultaneamente e com interferéncia mutua. Além disso,
¢ preciso considerar que “/...J la historia de las utopias sociales en América Latina no se
reduce al reconocimento del europeo en la copia americana, pues el terreno — en el
sentido biologico del término — reacciona modificando y adaptando todo lo que proviene

del Viejo Mundo [...]” (ABRAMSON, 1999, p. 12).

Benedict Anderson (2014) trata da pujante agdo transnacional que esteve presente
nos movimentos nacionalistas do século XIX. No caso das independéncias hispano-
americanas foram “[...] inseparaveis das correntes universalistas do liberalismo e do
republicanismo [...]” (p. 19). O autor destaca que a “[...] forca gravitacional exercida pelo
anarquismo entre nacionalismos militantes [...]” (p. 19) foi um elemento importante no
processo multifacetado das formacdes nacionais que ocorreram ao longo do século.
Desdobram-se convergéncias de lutas, embora ndo sem tensdes, uma “constelagdo
politica” que forma uma intrincada reciprocidade de relagdes, de carater globalizado, que

aproximam muitas personagens anticolonialistas, nacionalistas e anarquistas.

Para Anderson (2014), as décadas finais do século XIX foi um momento

importante para essa rede de relagdes, principalmente apds a morte de Karl Marx em

129



1883, no qual o anarquismo se tornou o “[...] elemento dominante na esquerda radical
autoconscientemente internacionalista [...]” (p. 20). Sobre essa atuagdo ampla na Europa,

o0 autor afirma que:

[...] 0 anarquismo engendrou um filésofo persuasivo e um lider ativista
pitoresco e carismatico de uma gera¢ao mais jovem, sem equivalente
na corrente central do marxismo. A despeito do imponente edificio do
pensamento de Marx, do qual o anarquismo foi frequentemente
tributario, o movimento ndo desprezou os camponeses nem oS
trabalhadores agricolas numa época em que os vultosos proletariados
industriais estavam em grande medida confinados a Europa
Setentrional. (ANDERSON, 2014, p. 20).

O aspecto dominante do anarquismo no qual Benedict Anderson trata esta
relacionado com a presenca de uma maioria de adeptos dos pensamentos anarquistas, em
seus varios matizes e repertorios de a¢do, nas primeiras organizagdes de trabalhadores em
varios paises, como sdo os casos do Brasil e da Argentina. Entretanto, afirmar que o
anarquismo “unificava” essa maioria dos militantes nas lutas travadas contra todas as

formas de opressdao, na virada do século, ndo significa que era a unica expressao

8

ideologica® existente.

Nesse caldeirdo de mudangas na América Latina se forma um caldo de cultura
constituido por muitos ingredientes sociais, educacionais e politicos — que reagiam em
maior ou menor medida entre si. Nesse contexto, emerge o imperativo de se criar
condigdes, a partir dos interesses da classe trabalhadora, em formar espagos voltados para
a socializagdao dos bens culturais produzidos pela humanidade, assim como a premente
necessidade de alavancar processos de escolarizagdo proprios e acessiveis aos
seguimentos populares. A alfabetizacdo torna-se um elemento imprescindivel tanto na
atuacdo nas atividades de trabalho, que vao se mecanizando cada vez mais e requerendo
algum nivel de decodificagdo numérico-alfabética; assim como a leitura de materiais
escritos (livros, folhetos, jornais etc.) voltados a organizacdo de trabalhadores em torno

da luta por melhores condi¢des de vida e de trabalho.

8 A no¢do de ideologia é referida aqui em seu sentido stricto sensu, como conjunto de ideias que
fundamenta determinada concepgdo ou doutrina. Diferenciando-se, portanto, do conceito de ideologia
dentro da tradi¢do marxiana, que afirma ser uma falsa consciéncia.
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O antiestatismo, marca substancial do anarquismo em suas varias vertentes,
acabou por gerar grande adesdo da classe trabalhadora organizada, no final do século XIX
na Argentina e inicio do século XX no Brasil. A visdao do movimento operario era a de
que o Estado nacional — controlado por oligarquias, sem margem para qualquer
participagdo popular — se apresentava apenas para reprimir qualquer reinvindicacdo
popular. Mesmo que estas mobilizacdes fossem pela carestia de vida, que tornava
qualquer remuneragdo familiar insuficiente, seja por melhores condi¢des de trabalho e as
inimeras violéncias sofridas nestes contextos. As opressdes experenciadas
cotidianamente pelos setores populares, em funcdo da agdo repressora dos Estados
nacionais na defesa dos interesses da classe dominante, proprietdria e capitalista,
implicaram a necessidade de criagdo do movimento operario, com sentimento coletivo de
comunidade, de solidariedade de classe e de solucdes proprias, por vezes, inovadoras. As

rapidas mudangas socioecondmicas dos setores populares na Argentina,

Privadas de la posibilidad de definir como se organiza la vida en
sociedad (al menos en varios de sus aspectos centrales), la realidad de
las clases populares se encuentra cruzada por diferentes situaciones de
explotacion, opresion, violencia, pobreza, abandono, precariedad o
discriminacion. Pero también por ello son suelo fertil para
experiencias de comunidad, de solidaridad y de resistencia que con
frecuencia dan lugar a una intensa creatividad cultural e ideas
alternativas. (ADAMOVSKY, 2012, p. 13).

Nas décadas finais do século XIX na Argentina e anos iniciais do século XX no
Brasil, a difusdo das tendéncias revolucionarias apropriadas na constru¢do do movimento
operario tornava-se cada vez mais efetiva. Nos locais onde estes movimentos foram
instaurados, tanto no aspecto da propaganda quanto no interesse de formar mediagdes
sociais capazes de encaminhar um processo de formagao sindical, o objetivo principal era
o de esclarecer sobre a condigdo de opressao que viviam. Tais movimentos apostaram na
ideia de que o vislumbre da possibilidade de construir um mundo diferente, fundamentado
na justi¢a social e igualdade, de modo articulados as agdes organizadas de trabalhadores,

poderia desencadear o processo revolucionario.

Os canais constituidos a partir das demandas da propaganda e da formacao
manual/intelectual de trabalhadores, aspectos que foram indissocidveis para alguns

coletivos, tornaram-se fundamentais para a divulgagdo de conteudos politicos, para
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adultos e criancas (ADAMOVSKY, 2012), em varias localidades. Jornais (diarios e
semanais), folhetos, periddicos, inimeras conferéncias, centenas de bibliotecas, criacdo
de escolas proprias, grupos de teatro, festas e piqueniques formavam um conjunto de
atividades voltadas aos objetivos de transformagao social, a partir da transformacao das

mentalidades ¢ das a¢des individuais e coletivas. Desse modo,

Con el surgimiento del movimiento obrero y la difusion del anarquismo,
el socialismo, el sindicalismo revolucionario y el comunismo, el
antagonismo de clase se expreso de manera clara y firme entre las
clases populares. Los militantes de las diversas tendencias y también
los independientes desarrollaron desde las ultimas décadas del siglo
XIX una febril tarea propagandistica y de formacion. Publicaron
incansablemente periodicos, revistas, folletos y libros baratos que
pronto circularon por decenas de miles en varios idiomas que hablaban
los trabajadores. (ADAMOVSKY, 2012, p. 93).

Nesse sentindo, ¢ possivel situar como surge a questdo da Escola Popular,
conduzida por coletivos vinculados as lutas gremiais, no interior dos proprios
movimentos operarios organizados. Articulados de modo transnacional, seja pela
pluralidade do sindicalismo revolucionario ou pela maior proximidade com base tedrico-
pratica do anarquismo, como o anarcossindicalismo ou o comunismo anarquico, 0s
movimentos operarios na América Latina consolidaram propostas alternativas de
educagao, formal e nao formal, tomando a instru¢ao nao s6 como elemento que auxiliava
na luta daquele momento, como também se constitui em projeto de possibilidades para a
edifica¢do de uma nova sociedade. Neste estudo, os casos da Argentina e do Brasil foram
focalizados como exemplares historicos importantes desta construgdo. Serdo melhor
analisados a partir dos desenvolvimentos das proposi¢des de Escolas Populares a partir
da formacdao e andamento das atividades da Federacion Obrera Regional Argentina

(FORA) e da Confederacdao Operaria Brasileira (COB).

2.2.1 As propostas de Escolas Populares construidas pela FORA

Nas décadas finais do século XIX, o contexto argentino ja era marcado pela
monetarizagdo dos salarios e pela proletarizagdo de significativos seguimentos
populacionais. O mercado de trabalho era regido pelas regras do capitalismo periférico,
nas quais a intengdo primordial era a eliminacdo de formas livres de sustento (comum
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entre povos originarios) e a implantacdo generalizada da forma assalariada. Desse modo,
as formas do trabalho se adaptam ao sistema capitalista. De modo geral, a
heterogeneidade dos postos de trabalhos que empregavam enormes contingentes — €
mantinham alguns nas filas dos “exércitos de reserva” (ZARAGOZA, 1996) — eram
marcados pela precariedade e instabilidade, considerando a “/...] ausencia relativa de
derechos basicos [...]” (ADAMOVSKY, 2012, p. 51) aos trabalhadores e as

trabalhadoras.

Ainda na primeira metade do século XIX, o Estado argentino impunha penosas
normas contra “vagos” e “mal entretenidos”. A forja do formato assalariado passava pela
obrigatoriedade dos gauchos serem registrados pelo Departamento General de Policia.
Expedia-se uma “libreta/papeleta de conchabo” (ver imagem abaixo) cuja fungao era
identificar se o pedo era vinculado a algum proprietario de terra ou contratante de servigos
domésticos. O uso das libretas de conchabo para empregadas domésticas estendeu-se por
todo o século XIX. Essas empregadas eram, em grande parte, jovens mulheres ou criancas
indigenas levadas as cidades de modo forgado, no processo de integragao levado a cabo
pelo Estado argentino. A extingdo do uso da /ibreta foi a pauta principal da greve de
empregadas domésticas em Buenos Aires no ano de 1888, uma greve de mulheres e uma

das primeiras greves realizadas na capital. O texto que compunha o documento, conforme
a Figura 2.2%, era um tipo de contrato que colocava o trabalhador ou trabalhadora sob a

tutela de seu empregador, embora a relagdo de trabalho ja se baseasse na nogdo de

assalariamento, resguardava um aspecto de posse e controle dos trabalhadores.

FIGURA 2.2 - LIBRETA DE CONCHABO

89 O detalhe do cabegalho que antecipava o contrato da “libreta de conchabo”, disponibilizado pelo Archivo
General de la Nacion Argentina, marca o momento de intensa disputa, politica e bélica, entre unitarios e
federalistas dos meados do século XIX.
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i VIVA LA CONFEDERACION ARGENTINA!
T MUERAN LOS SALVAGES ASQUEROSOS UNITARIOS !
i MUERA EL LOCO, TRAIDOR, SALYAGE UNITARIO URQUIZA !

— —— -

DEPARTAMENTO GENERAL
DE POLICIA.

El portador de esta se halla
contratado en clase de peon de
para el servicio de este Departamento por el
término de : contados desde la
Jechka, para el trabajo de
Y con arreglo d las Superiores Resoluciones vi-

genles pertenece al Y para
su resguardo se le di la presente, en  Buenos
Ayres & de . de 185

EL GEFE INTERINO DE POLICIA —

Libreta de conchabo expedida pelo Departamento de Policia. Buenos Aires, década de 1850.
Fonte: Archivo General de la Nacion Argentina.

E pertinente considerar que a classe trabalhadora se formou de modo
fragmentério, ao passo que a classe dominante esteve fortemente unificada pela
caracteristica oligarquica, que seguiam ocupando o poder, dissimulando uma participagdo
democratica que, no campo pratico, quase nao existia. Além disso, existia o agravante do
desinteresse da classe trabalhadora de imigrantes, em maior nimero, na participa¢ao da
restrita cena politica argentina. A postura se justificava pelo objetivo de “Fazer a
América”, que era o principal atrativo para as massas de imigrantes, que chegavam em
terras latino-americanas com a intencdo de ascender socialmente, por meio da
oportunidade de adquirir um pedago de terra e alcancar a tdo sonhada prosperidade
econdmica alardeada pela propaganda argentina nos paises de origem. Para parte

consideravel destes imigrantes, foi possivel realizar esse desejo, uma vez que os saldrios
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chegavam a ser superiores aos da Franga, da Italia, da Espanha em determinado periodo

do final do século XIX (ZARAGOZA, 1996).

Nos momentos de crise econdmica, no final do século XIX, ¢ em fun¢ao da
auséncia de terras para o estabelecimento rural dos imigrantes — ja que as terras estavam
em posse de criollos argentinos — grandes contingentes de imigrantes buscavam trabalho
nas cidades, principalmente Buenos Aires e Rosario. A marca da instabilidade era o
aspecto que mais impactava a maioria de trabalhadores urbanos — na zona rural persistia
o trabalho nao-livre. As crises econdmicas potencializavam as flutuagdes dos empregos,
que eram, de modo geral, flexiveis, sazonais e de curto prazo. Trabalhadores pouco ou
nada instruidos, com pouca ou nenhuma qualificagdo, eram os principais ocupantes desse
tipo de trabalho. Por outro lado, os trabalhadores qualificados, em menor numero,
alcancavam melhor remuneragdo e maior estabilidade, possibilitando alguma ascensao
social. Essa era uma realidade muito distante da maioria de trabalhadores argentinos nas
primeiras décadas do século XX que chegavam a ocupar até 80% da renda familiar em
aluguéis de moradias precarias e insalubres, nas proximidades de pantanos e lixdes. Nao
por acaso é nesse periodo que se d4 um grande aumento de villas’’ (ADAMOVSKY,

2012).

A legislagdo trabalhista avancou muito pouco até a década de 1940, segundo
Adamovsky (2012). Era caracteristico do periodo a extensiva exploracdo do trabalho
infantil e de mulheres nas industrias, em funcdo do aspecto da docilidade e baixos
salarios. Frisava-se a auséncia de qualquer politica publica de seguranga trabalhista, em
um momento de recorrentes acidentes de trabalho e infimo acesso aos servigos publicos
de saude; jornadas de trabalho extenuantes, com mais de dez horas diarias e sem descanso
semanal; impossibilidade de aposentadoria para a maior parte da populagdo
economicamente ativa; predominio do pagamento das jornadas laborais de modo diario.
A organizacao do trabalho argentino nesse periodo se caracteriza pela desregulamentagdo
e impossibilidade de encaminhar qualquer tipo de reclame ou reivindicagao por parte dos
trabalhadores por vias judiciais. Assim, “/...] cuando las expectativas de progreso
economico se quiebran, la alternativa anarquista revolucionaria de oposicion al sistema

podia adquirir un atractivo cierto [...]” (ZARAGOZA, 1996, p. 31).

70 As villas sdo espagos urbanos superpopulosos, habitados pelo setor mais empobrecido das cidades, com
casebres precarios, muitas vezes, sem acesso a agua tratada ou saneamento basico. S8o semelhantes as
favelas no Brasil.
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Os fluxos imigratorios’! tiveram um papel importante nas primeiras organizagdes
sindicais argentinas, uma vez que na torrente populacional que migrava de diversas partes
da Europa, mas sobretudo da Italia e da Espanha, também eram compostos pelos
perseguidos politicos, os proscritos e exilados, apds os cercos repressivos impostos a
Comuna de Paris e a Internacional. Entre algumas personalidades notorias que foram
aportando em solo argentino, em 1880, estava o italiano Ettore Mattei (1851-1915). O
militante internacionalista ja pertencia ao circulo comunista andrquico quando se
estabeleceu no pais e foi responsavel por iniciar a disseminacdo das ideias de Erico
Malatesta (1853-1932) na Argentina. Este ultimo, personagem que dispensava
apresentagcdes nos espacos anarquistas, também passaria uma temporada no pais, no
periodo de 1885 até 1889. Sua passagem pelo pais deixaria uma forte referéncia
“anarcocomunista” que teria grande influéncia nas acdes grevistas e constituigdo de
movimentos operarios. Outra figura proeminente que esteve na Argentina, durante o
periodo de 1898 a 1902, foi Pietro Gori (1865-1911). Criminologista, advogado e
militante anarquista, também de origem italiana, teve um relevante papel na criagdo da
Federacion Obrera Argentina (FOA), chegando a ser um dos mais importantes oradores

do congresso de criagdo da federagdo (COLOMBO, 2013).

Nesse efervescente contexto em que convergiam grandes insatisfagdes dos
seguimentos populares, passaram a constituir formas de resisténcia organizada e
comecgaram a desenvolver uma agao politica—em sentido amplo — gremial. Trabalhadores
urbanos com oficios especializados (tipografos, ferreiros, sapateiros, vidreiros, entre
outros) e com maior qualificagdo foram os primeiros a se organizarem, pois possuiam
maior estabilidade no trabalho e proximidade para poder coletivizar as negociagcdes com
os patrdes. A partir da formacdo de entidades de ajuda mutua, os primeiros sindicatos vao

surgindo na Argentina. Segundo Adamovsky (2012), em 1857, ¢ constituida a Sociedad
Tipografica Bonarense e, em 1877, surge a Union Tipogrdfica, o primeiro sindicato’?

propriamente dito. Em seguida, uma série de outros sindicatos de oficios (ferroviarios,

"1 Nas primeiras décadas de imigracdo nio havia uma “filtragem ideoldgica” na entrada do pais, o que
mudaria em 1902 com a “Ley Baldon”, dispositivo estatal importante na repressdo e perseguicao,
principalmente de anarquistas (COLOMBO, 2013).

2 Adamovsky (2012) registra uma discordancia em relagdo a Diego Abad de Santillan (2016). No livro
deste ultimo, intitulado “La FORA”, o primeiro sindicato “obrero de resistencia” argentino ¢ o dos
“panaderos”, criado em 1887. Santillan evidencia a origem no movimento anarquista e o formato mais
proximo da organizag@o confederativa, de cunho libertario da agdo sindical argentina. Adamovsky registra
o grupo mais original do aparecimento dos sindicatos no pais.
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padeiros, ferreiros etc.) em Buenos Aires, em Cdordoba, em Rosario organizavam-se em

torno de fraternidades sindicais (ADAMOVSKY, 2012).

Uma personalidade que se destaca na construgao de mediagdes necessarias para
encadear a organizagdo da luta operaria, a partir da criagdo de federacdes trabalhistas,
trata-se do tipografo catalio Antonio Pellicer Paraire’> (1851-1916). Ele teve uma
atuacao relevante na imprensa operaria argentina, como na revista Ciencia Social e no La
Protesta Humana. De modo didético esclarece, por meio da imprensa operaria, aspectos
da luta operaria que se desenvolveram a partir das experi€ncias europeias. Sua
participagdo foi considerada relevante e “Sus articulos fueron una gran contribucion a la
teoria organizadora y tuvieron una clara influencia en la practica [...] " (ZARAGOZA,
1996, p. 298). Abad Santillan’* (1897-1983) reconheceu a importancia das publicacdes
de Pellicer Paraire em seu livro “La FORA: ideologia y trayectoria del movimiento obrero
revolucionario en la Argentina”, publicado pela primeira vez em 1933, onde conta o
desenvolvimento da Federacion Obrera Regional Argentina (FORA) a partir do
posicionamento e defesas (forismo quintista) de Paraiere e faz certa critica as mudancas

de posicionamento ao longo da vida do militante.

Uma sequéncia de acontecimentos seria de enorme relevancia para a constitui¢ao
do pujante movimento operdrio na Argentina da virada do século. Na década de 1890
uma forte crise econdmica se instalaria na Argentina e foi nos meados desta década que
ocorreria uma primeira onda de greves. Nesse periodo a tendéncia anarquista passa a ser

o referencial mais proeminente, utilizando como repertorio de luta a acao direta e a greve

geral em solidariedade’. Em 1897 ¢é iniciada a publica¢io do La Protesta Humana (La

3 Oriundo de uma familia com intensa participacdo sindical, aos doze anos de idade, ja havia ingressado
no Sindicato de Tipografos e, em 1869, ingressaria na AIT de Barcelona e no grupo secreto bakuninista, a
Alianga. Perseguido em Barcelona, migra para varios paises: México, Cuba e Estados Unidos da América.
Estabelece-se em Buenos Aires em importante empresa de tipografia, em 1891.

74 Baudilio Sinesio Garcia Fernandez utilizou o pseuddnimo Diego Abad de Santillan na maior parte de
suas publicagdes. Espanhol (de Leon), emigrou com sua familia campesina para a Argentina, radicando-se
em Santa Fé, em 1905. Buscou escolarizagdo na Espanha em 1912. L& participou de intensas
movimentagdes operarias e iniciou algumas publicagdes em revistas locais. Em 1917, participou de uma
greve geral que lhe rendeu a primeira prisdo. Retorna a Santa Fé e comeca a se relacionar com coletivos
libertarios locais. Em 1919, ano da “Semana Tragica”, comeca um longo histérico de relacionamento,
muitas vezes conflituoso, com o La Protesta. Santillan transitou em varios paises europeus, também em
funcdo de fugas da repressdo e persegui¢do anarquista na Argentina. Foi responsavel por contatos
importantes para a articulagdo da luta transnacional e responsavel por publicagdes fundamentais, como
algumas obras de Bakunin no La Protesta (J.C.P., biografia apud SANTILLAN, [1933] 2016).

75 Havia também presenga da tendéncia socialista nesse contexto. As primeiras experiéncias sindicais no
pais tinham um aspecto de unidade entre anarquistas e socialistas, no entanto, estes possuiam um viés mais
corporativo, optando por incluir e até privilegiar a agdo parlamentaria. Em 1896, foi fundado pelo médico
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Protesta a partir de 1904), importante difusor das ideias libertarias, favoravel a
organizagdo sindical (STEFANO, 2015). No ano de 1901, apés o assassinato de um
operario pela policia, explodiria a primeira greve geral em Rosario — cidade que recebeu
grandes contingentes de imigrantes espanhdis e italianos — € no ano seguinte uma outra
greve geral de proporcdo nacional. A partir das experiéncias organizativas dos
trabalhadores e trabalhadoras em torno das greves gerais realizadas, o contato via
imprensa operaria transnacional e imigrantes com o referencial tedrico-pratico das
experiéncias europeias articuladas pela AIT, as condi¢des para a formacao de federagdes

foi se esbogando de modo mais pontual e definido (COLOMBO, 2013).

Em 25 de maio de 1901 ocorreu em Buenos Aires o Congreso Obrero Gremial
durante a realizacdo de uma greve geral. Nessa primeira configuracdo ainda estava
mantido certo nivel de convergéncia de interesses entre as concepcdes anarquistas e
socialistas, que conjuntamente decidiram pela criacdo da Federacion Obrera Argentina
(FOA). A partir do Quarto Congresso, realizado em julho de 1904, a federagdo incorporou
o termo “regional” em sua sigla, para conseguir mais abrangéncia no territério argentino,
passando a se chamar Federacion Obrera Regional Argentina, a FORA. A Federacao
teve uma atuacdo bastante significativa no movimento operario e campesino até os anos
1930, na regido Platina. Caracterizou-se por quase uma década, nio sem conflitos’®, pela
tendéncia “antiautoritaria”, seguindo a linha de Saint-Imier, considerada pela militancia
a AIT anarquista, consequentemente, o total rechaco a proximidade do movimento

operario com as acdes legislativas e parlamentarias, que contava com a participagdo

eleitoral (COLOMBO, 2013).

Juan B. Justo o Partido Socialista (PS), veiculador do periddico “La Vanguardia™, a principal ferramenta
de propaganda socialista do final do século na Argentina. No ano de 1904, elegeu o primeiro deputado
socialista da América Latina (COLOMBO, 2013; ADAMOVSKY, 2012).
76 Dois conflitos sdo especificamente definidores das tendéncias ideologicas, como conjunto de ideias que
se chocaram na FOA/FORA. O primeiro deles ocorreu ja no Segundo Congresso, abril de 1902, onde se
desenvolve uma cisdo entre grupos anarquistas e socialistas. Os dissidentes socialistas que consideravam a
acdo parlamentar, pela via eleitoral, um tipo de agdo valida para compor o movimento de trabalhadores,
criaram no ano de 1903 a Union General de Trabajadores, a UGT. Posteriormente adotaria outra
nomenclatura: Confederacion Obrera Regional Argentina, a CORA. O segundo conflito refere-se a uma
segunda cisdo que ocorreria no interior da FORA, quando por ocasido do IX Congreso, em abril de 1915, a
unidade ideologica da federagdo é questionada por parte dos delegados presentes no congresso e acabam
por aprovar a retirada da recomendagao do “Comunismo Anarquico”, conhecido como “finalismo forista”,
que havia sido aprovado no V Congreso (agosto de 1905) e mantida nos anos subsequentes até aquele
momento (COLOMBO, 2013).
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FIGURA 2.3 - SELO DA FORA

Carimbo com selo da FORA. Acervo virtual da
Federacion Obrera Regional Argentina.

A FORA foi responsavel por uma combativa resisténcia que exerceu forte pressao
contra o Estado e patronato no sentido de reivindicar melhores condi¢des de renda e
trabalho para milhares de trabalhadores argentinos. Fizeram incessantes campanhas da
jornada de 8 horas (e até de 6 horas). Realizaram dentincias cotidianas ao trabalho infantil;
ao assédio as mulheres trabalhadoras; ao trabalho noturno; a responsabilidade do
empregador em acidentes de trabalho; ao pagamento assiduo dos dias trabalhados; contra
o militarismo; contra o clericalismo. Além do recurso da imprensa propria,
principalmente pelo La Protesta, realizaram greves, motins, boicotes e sabotagens.
Atividades prontamente reprimidas, com ferocidade, pelo aparato coercitivo do Estado, o
que incluia a crescente criminalizagdo do movimento operario por meio de legislagdes

draconianas, como o caso da Ley de Residencia.
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FIGURA 2.4 - CAPA DAS RESOLUCOES DOS PRIMEIROS CONGRESSOS DA FORA

- =

Federacion Obrera Regional Argentina
e

ACUERDOS
Resoluciones y Declaraciones
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Federacion Obrera Regional Argentina
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&
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1908

Folheto que reune os principais acordos, declaragdes e resolugdes dos cinco primeiros
congressos da FOA/FORA. Fonte: Acervo fisico do Centro de Documentacion e Investigacion de la
Cultura de Izquierdas — CEDINCI.

Além de todas essas frentes de acdao assumidas pela FORA, também foi
constituida como imperativo de luta a necessidade de operar em um projeto de
transformagao social que fosse mediado por um jeito proprio de escolarizar e instruir a
classe trabalhadora, a partir da concretizacao de propostas alternativas produzidas a partir
da classe trabalhadora. Dito de outra forma, surgia de modo simultaneo ao todo da luta
operaria proposi¢oes de Escola Popular, que se opunham aos modelos estatal e clerical,
concebidas e executadas por trabalhadores e trabalhadoras, identificados(as) com os
interesses de constru¢do de uma outra sociedade. Uma proposi¢do audaciosa para o
contexto argentino que ja possuia um sistema escolar bastante consolidado em principios

do século XX, se comparado com o que ocorria Brasil no mesmo periodo.
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A compreensdo de Educacdo Integral e as propostas de escolarizacdo que se
desdobraram a partir desta foi adotada pela FORA, especialmente na vertente que iria
assumir a perspectiva quintista’’. Essa adesio estava alinhada com as diretrizes
construidas pela AIT e corroborada pela Internacional de Saint-Imier/Federalista. O
registro do compromisso da FOA/FORA fez-se presente, com mencgdes explicitas, nos
“Acuerdos, Resoluciones e Declaraciones” dos congressos celebrados pela FORA, um

folheto publicado no ano de 1908, que reune as principais deliberagdes no periodo de

1901 a 1906.

Jano Segundo Congresso da FOA, em abril de 1902, ha um topico especifico que
se refere a questao da “Enserianza”, que apresenta: “El Congreso cree indispensable para
el porvenir de las futuras generaciones la creacion de una vasta institucion de enserianza
libre.” (FORA, 1908, p. 6). Nessa primeira menc¢ao ndo hd ainda uma referéncia
operacional muito clara. Embora ja houvesse algumas iniciativas escolares alternativas
ao sistema estatal de educagao argentina, nao havia uma relacao direta com a organizagao
operaria estabelecida pela FOA. Mesmo que seja uma breve menc¢do, ¢ um aspecto
importante em que pode ser notado a relevancia dada a um modelo de Escola Popular,
que deveria se construir a partir do movimento operdrio com vistas numa sociedade
futura, transformada pelos processos revolucionarios da classe trabalhadora, na qual o
espago escolar, também transformado, seria um aspecto mediador da emancipagao

humana almejada.

No Terceiro Congresso, em junho de 1903, ja aparece um maior detalhamento da
proposi¢ao de “Escuelas Libres” encampada pela FOA. O texto apresenta as seguintes

consideragdes:

El 3° Congreso de la F.O.A. considera de urgente necesidad la
fundacion de escuelas libres, donde excluyendo toda educacion
sectaria se exponga al nifio la mayor suma de conocimientos, evitando
asi el deformamiento cerebral y preparando criterios amplios, capaces
de comentar y comparar mas tarde todo genero de doctrinas.

El lema de estas escuelas sera la libertad por la educacion, y la
instruccion estética y al aprendizaje manual deberda unirse a la
enserianza cientifica, teniendo siempre como punto de mira el
desenvolvimiento integral de todas las facultades.

7O seguimento que se manteve na perspectiva do comunismo anarquista como “finalismo forista”,
aprovado no V Congreso da FORA.
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En cuanto las academias de enserianza para adultos funcionaran de
noche en el propio local de la escuela. (FORA, 1908, pp. 8-9).

O primeiro aspecto notavel dessa mengao ¢ tomar a demanda por escolarizagao
alternativa algo imprescindivel, de algum modo inseparavel de outros repertdrios de agao
que se desenvolveram pelo movimento operario. Era urgente também porque precisava
distanciar as criangas da “deformacao” — conceito bastante controverso do ponto de vista
dos estudos da Psicologia do Desenvolvimento na contemporaneidade — imposta pelo
sistema estatal/clerical. Era necessario se distanciar dos postulados da escolarizagao
hegemodnica que, na compreensdo forista, estavam carregados de uma formagdo
limitadora do intelecto, principalmente porque visava a reproducdo dos interesses da
classe dominante. Se o projeto era superar a sociedade de classes, era preciso oferecer
uma formacao voltada para a integralidade do sujeito, individual e coletivo, dentro do

entendimento do projeto de “Instru¢do Integral”, abracado pela FOA/FORA.

Colocava-se, portanto, como elemento fundante para essa proposta de Escola
Popular a articulacao do trabalho manual e do trabalho intelectual, visando contribuir para
a superagao da dicotomia, que se constituiu por meio de processos simultaneamente
logicos e historicos, da oposi¢do de classes. Os conhecimentos cientificos sdo tomados
como elementos centrais dessa formacgdo’®, de modo que por meio deles fosse possivel
imaginar um mundo regulado autonomamente ¢ de modo autogestionado, sem a

interferéncia de elementos alheios a produgao humana emancipada.

A inclusdo da sugestdo do uso do espaco escolar no periodo noturno para realizar
a escolarizagdo de adultos ¢ um componente importante para a proposta de Escola Popular
orientada pela FOA. Contrariamente ao que foi imaginado pelos arquitetos do Estado
nacional argentino, muitos imigrantes que chegavam no pais ainda ndo eram
alfabetizados. Em fun¢do disso eram hostilizados — em tom fortemente racista — por

moradores nativos (criollos) que lhes acusavam de “roubar” recursos nacionais

8 A defesa inegociavel ao racionalismo € ao cientificismo esta presente em todas as tendéncias anarquistas,
0 que muitas vezes implica a aproximagio de suas reflexdes ao campo teérico do positivismo. E importante
considerar, entretanto, que o entusiasmo do campo libertario pela ciéncia estd referido principalmente ao
enfretamento dos dogmas religiosos ¢ ideologias dominantes. Conforme Silva (2015), trata-se de uma “falsa
redugdo do pensamento cientifico anarquista ao positivismo”, uma vez que “Os anarquistas tinham sim uma
inegavel influéncia de autores da ciéncia positiva e tinham-na em muito boa conta, estando a0 mesmo tempo
inseridos nos debates cientificos e politicos em torno das teorias criadas no século XIX. Se insistem em
chama-los de positivistas, que se acrescente um adjetivo que corresponda as suas especificidades no campo
politico e tedrico, como anticapitalistas, antiestatais, antiautoritarios ou mesmo anarquista” (p. 353).
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destinados a instrugdo publica argentina, quando se requisitava a criacdo de escolas
noturnas para imigrantes analfabetos. O acesso a leitura ¢ um elemento muito importante
para a propaganda realizada pelo movimento operario nesse momento, uma vez que parte
significante da propaganda era realizada por meio de folhetos, livros e periddicos, nos

quais os aspectos teoricos e praticos circulavam com maior €xito.

Nas resolugdes aprovadas pelo 4° Congreso Obrero, de julho de 1904, o primeiro
tema exposto é: “Malos tratamientos em los hospitales y colegios”. E curioso que o topico
tem um aspecto de denuncia, orienta que se publicitem, por todos os meios possiveis, 0s
“abusos” que ocorriam nestas instituicdes, monopolizadas pelos interesses da classe
dominante argentina. A aproximagdo do sentido socioeconomico das duas institui¢des,
vistas como espacos de controle e disciplinamento, antecipa uma critica contundente
realizada por Michel Foucault as “instituicdes totais” em sua obra “Vigiar e Punir”, de
1975. O carater coercitivo destas institui¢cdes reafirma o compromisso de a organizagdo
de trabalhadores em propor o proprio modelo de Escola Popular antiautoritério, Escuela
Libre. Desse modo, este Congresso ratifica as recomendagdes dos congressos anteriores
e recomenda a criagdo de “/...] escuelas obreras sostenidas por las sociedades de

resisténcia [...]” (FORA, 1908, p. 11).

O congresso que ocorreu no ano subsequente tem bastante relevancia na historia
da FORA, no que se refere a sua vinculagdo com o “comunismo anarquico” e oferece
maiores diretrizes para a concretizagdo de uma proposta alternativa de Escola Popular na
Argentina. O 5° Congreso Obrero, de agosto de 1905, aquele que inclui o termo
“regional” na nomenclatura da federagdo, que passa a ter a sigla FORA, ¢ considerado
um “/...J jalon fundamental en la marcha del anarquismo y del movimiento obrero en la
Argentina, inaugurando una experiencia sin paralelo en la historia del proletariado
militante.”, conhecida como a tese do “finalismo forista” (COLOMBO, 2013, p. 89).
Ocupando a quinta posi¢ao das resolugdes do congresso, a “Educacion e Instruccion” é

reconhecida pela:

[...] necesidad de hacer efectiva la instruccion libre, recomienda a
todas las sociedades federadas dediquen una parte de sus fondos al
sostenimiento de escuelas libres, bibliotecas y edicion de folletos, y que
la F.O.R.A. apoye toda iniciativa que surja tendiente a la constitucion
de ellas, garantizandose los consejos locales de su buen
funcionamiento. (FORA, 1908, p. 16).
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E uma breve mencao com uma recomendacdo importante, uma vez que trata do
uso dos recursos, ainda que nao fossem vastos, captados pelas cotas pagas por associados
das varias federagdes vinculadas a FORA, com um direcionamento direto para a criagao
de Escolas Populares. Além da criagdo das escolas, a recomendagdo de criagdo de
bibliotecas e publicacdes proprias, uma caracteristica relevante a acdo libertaria no
movimento operario, que toma o aspecto da formacdo teodrico-pratica, baseada em
conhecimentos cientificos, compreendidos como elementos essenciais da luta

revolucionaria e emancipatoria.

Estas recomendag¢des seriam mantidas no congresso subsequente, o 6° Congreso
Obrero, de setembro de 1906, avangcando na proposta e acrescentando alguns elementos
da organizacdo estrutural e curricular das escolas. Segundo o texto das resolugdes do

congresso,

El 6° Congreso cree conveniente que las sociedades gremiales y
federaciones locales dispongan de un Consejo de Educacion e
Instruccion, encargado de organizar escuelas diurnas y nocturnas,
constituir bibliotecas y demds casas necesarias para elevar
intelectualmente a la clase proletaria dandole una educacion integral
y la lengua internacional Esperanto. (FORA, 1908, p. 21).

A criagdo de um conselho educacional vinculado a FORA ¢ um aspecto novo, em
relacdo as demais resolucdes apreciadas anteriormente, demonstrando certo empenho em
constituir, de fato, as experiéncias da Escola Popular alternativa. Vale destacar, também,
a iniciativa de incluir uma lingua internacional que foi criada para criar condigdes de
comunicagdo entre povos diferentes. O Esperanto, que significa esperanca, teve uma
versao inicial criada pelo médico polonés Lazaro Luis Zamenhof (1859-1917), em 1887.
A lingua foi utilizada em varios lugares do mundo e com varias intengdes politicas, ao
longo do século XX. O uso pelo movimento operario, em principios do século XX, reflete
o interesse pela necessidade de comunicagao dos diversos povos que se encontram
mobilizados na construgao revolucionaria na América Latina e a visao internacionalista

que se desdobra da ambiéncia da Primeira Internacional.

O detalhamento das questdes relacionadas a educagao e instrugao, apresentadas

nos “Acuerdos, Resoluciones e Declaraciones” da FORA, ndo ¢, por 6bvio, suficiente
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para afirmar como se procedeu a implantacao destas escolas. A organizacdo das escolas
livres argentinas serd objeto do proximo capitulo. No entanto, ¢ relevante considerar que
o tema da Escola Popular, como iniciativa do movimento operario que alcan¢a maior
organizacdo no periodo na Argentina, ocupou um espago importante nos debates e
resolugdes dos congressos, construindo para um projeto de escolarizagdo alternativo ao
existente e de algum modo buscando disputar com o Estado e com a Igreja o sentindo

politico e pedagdgico da Escola Popular naquele pais.

2.2.2 As propostas de Escolas Populares construidas pela COB

Com algumas caracteristicas semelhantes e outras bem diversas ao que ocorreu na
Argentina, o movimento operario no Brasil estabeleceu-se de modo mais consolidado nas
décadas iniciais do século XX. E prudente registrar uma ressalva antes de comentar as
transformagodes socioecondmicas que ocorreram no pais no periodo de emergéncia destes
movimentos sociais. Trata-se do histdrico colonial e imperial do pais que se estruturou na
forma escrava do trabalho até o final do século XIX, sendo o Brasil a inica monarquia
existente entre as republicas americanas, findada apenas em 1889. Ao longo desse
periodo, inimeros episodios de resisténcia popular desenvolveram-se em todo o territorio

que se tornaria o Brasil.

A resisténcia “popular” foi uma constante ao longo da histéria brasileira,
inicialmente indigena e negra. No caso dos povos afro descentes com as permanentes
fugas, a formagao dos Quilombos e varios tipos de revoltas, incluindo a “letrada” Revolta
do Malés na Bahia, em 1835. Em relacdo aos povos indigenas, a resisténcia manifestou-
se de varios modos, que se expressavam pela recusa aos costumes e trabalho forgado
impostos pelo colonizador, as frequentes fugas dos aldeamentos, ataques aos invasores
(Entradas e Bandeiras) e a migracdo em direcdo ao centro do pais, para o que se
compreendia como o “sertdo”. A ideia de que o povo brasileiro € naturalmente passivo €
uma interpretacdo ndo so tendenciosa, como invalida. Pertencente ao ramo da
historiografia dedicado a narrar a ‘“histoéria do vencedor” que ignora a permanente

resisténcia realizada por diversos coletivos. A mesma lacuna pode ser encontrada também

nos estudos historiograficos acerca da formagio do movimento operario no Brasil’®,

7% Uma das poucas excegdes de estudos, acessado nesta pesquisa, que apresentam a recorréncia de lutas
sociais no Brasil, desde o periodo colonial, é a publicagdo de Edgar Rodrigues, intitulada “Socialismo e
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quando tratado a partir da relagdo exclusiva deste com a imigragdo € com 0 anarquismo

(COSTA, 1982).

E importante considerar que o processo socio-historico que forma a base colonial
escravocrata brasileira reverbera nas condi¢des objetivas e subjetivas de vida, enfrentadas
no momento de constituicdo do movimento operario moderno no pais. Nesse contexto,
coexistem tanto uma conotagdo negativa da simbologia social que o trabalho assumia,
atrelado a escravidao, como também um sentido positivo de trabalho, como trabalho livre

e assalariado, capaz de fornecer alguma mobilidade social para trabalhadores.

Essa tensao e ambivaléncia da nogao de trabalho se da em funcao do historico do
pais, que foi o ultimo a abolir a escravidao nas Américas e o ultimo do mundo ocidental.
Por isso, o caminho de modernizagdo do pais passava pela mudanca da significagdo do
trabalho que esteve por longo periodo associado as nogdes de heteronomia, escravidao,
coisificagdo, tortura etc. por um periodo estendido se comparado com nossos vizinhos.
Durante o século XIX houve intenso debate, bastante disputado, sobre as formas do
trabalho e a questdo da aboli¢do da escravatura (AZEVEDO, 2003). O movimento
abolicionista, que envolveu véarios seguimentos no Império do Brasil, realizou intensa
pressdo pela aboli¢do que foi concretizada com a Lei Aurea de 1888, quando o sistema
escravagista ja havia perdido espaco moral e eficacia economica. Tal legislagdao, no
entanto, “[...] ndo previu nenhuma forma de integracdo das populacdes recém-libertas,
inaugurando um periodo chamado pds-emancipacao, que teve data precisa para comegar

ndo para terminar [...]” (SCHWARCZ, 2015, p. 30).

Assim, tanto a aboli¢do da escravatura como a Proclamagdo da Republica (1889)
no Brasil, um golpe militar sobre a monarquia, revestem-se de um aspecto conservador e
autoritario que se expressa pelo paradoxo da classe dominante que desejava, a0 mesmo
tempo: uma reforma modernizante e acelerada da sociedade brasileira pela
reconfiguragdo de coragdes e mentes, a fim de colocar o pais nos trilhos da historia; a
concentragdo do poder politico e econdmico nas maos das mesmas oligarquias que
vinham operando o pais nos século preexistentes. Em outro polo, os seguimentos
populares formam-se a partir de uma unidade econdmica imposta pela miséria, com

significativas diferengas sociais, educacionais e politicas, dentre as quais se encontrava a

Sindicalismo no Brasil”, que buscou abordar as varias situa¢des envolvendo revoltas populares relacionadas
a situag@o de trabalho no pais, abarcando o periodo de 1675 a 1913.
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hierarquia étnico-racial que se constroi pela ideologia do branqueamento, a qual a classe
dominante considerava a solu¢do magica, dentro dos delirios de modernizagdo da nagdo

a qualquer custo.

Pensar a emergéncia do movimento operario no Brasil implica, portanto,
considerar todos estes determinantes que vao além dos fluxos de imigragdo europeia para
o Brasil. Embora estes imigrantes compusessem uma parte significativa da populagdo em
alguns dos centros urbanos nos quais emergiram as primeiras manifestagdoes operarias,
como organizagdes modernas, ndo ¢ possivel prescindir de uma realidade marcada pelas
tensdes culturais, politicas e étnico-raciais. Assim como ¢ importante considerar que as
lutas populares ou mesmo o movimento operario nao se formam apenas em funcdo da
presenca do imigrante no pais (COSTA, 1982). H4 um acimulo historico de experiéncias
de lutas em torno das questdes do trabalho no processo de consolidac¢ao da vida urbana e
industrial, que nem sempre ¢ tratado com devido respaldo dentro da historiografia dos

movimentos operarios no Brasil.

A imprensa operaria que se produziu nesse periodo ja demonstrava uma
preocupacdo em escrever as memorias dos movimentos de trabalhadores e trabalhadoras,
uma vez que tais acontecimentos sdo corriqueiramente deturpados ou omitidos pela
histéria oficial. Um trago importante da resisténcia dos movimentos operarios do periodo
em questdo ¢ o exercicio permanente da memoria, por meio da imprensa ou mesmo na
criagdo de uma produgdo editorial. Sdo estes registros que permitem adentrar ao mundo
desaparecido da classe operaria nas primeiras décadas da Republica no Brasil, uma vez
que houve um intenso silenciamento pela historiografia tradicional acerca das resisténcias
realizadas pela classe trabalhadora (PINHEIRO; HALL, 1979). Tais materiais circulavam
de modo solidario, eram divulgados em espacos abertos por meio de leitura publica e
serviam para estudos em bibliotecas populares. Além disso, eram cuidadosamente
guardados pela militancia, possibilitando a formacao de acervos que permitem resgatar

algumas nocgdes que foram silenciadas pela omissdo e ignorancia de sua existéncia.

As primeiras organizagdes operarias sdao constituidas a partir da necessidade de
mobilizacao social em diversas localidades do Brasil onde o processo urbano-industrial
havia sido alavancado e, simultaneamente, foram engendradas as mesmas demandas de
enfrentamento a miséria e a superexploracdo do trabalho que caracterizava a consolidagao

do sistema capitalista na América Latina. O setor industrial brasileiro, que teve sua origem
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atrelada as atividades cafeeiras, por ser o produto de exportacdo de maior relevancia para
a economia brasileira na passagem do século, desenvolveu-se inicialmente na Regido

Sudeste e parte da Regido Sul, constituindo centros urbanos industriais importantes.

O répido crescimento de alguns centros urbanos esteve associado & imigracio® e
ao expressivo €xodo rural, em uma primeira onda, de populacdes negras recém-libertas,
0 que provocou o aumento populacional das cidades que desenvolviam alguma atividade
industrial, voltada ao consumo interno ou relacionado ao ciclo cafeeiro. As condigdes
objetivas de vida encontradas nas cidades eram as mais precarias, sem acesso a moradias
salubres ou a escolarizagdo publica-estatal, elemento tdo alardeado pelos discursos
parlamentares nas propostas de modernizagdo do pais. Paralelamente surgiu a

necessidade de organizacao da classe trabalhadora que vivia em enorme assimetria frente

as forgas capitalistas que ja operavam de modo mais consolidado nestes locais.

Considerando a constru¢do do movimento operario brasileiro em sua expressao
mais organizada, esta oportunidade de exposi¢do focaliza a relagdo constituida entre a
formacdo da Confederacdo Operaria no Brasil (COB) e as proposi¢oes de Escolas
Populares que vao se delineando a partir dela.?! Expor essa relacio ¢ um aspecto
importante das lutas classistas travadas na forma¢ao do Brasil moderno, uma vez que
emerge dos movimentos de trabalhadores desse periodo uma proposta alternativa de
escolarizagdo que tanto fazia frente ao modelo precéario escasso de Escola Popular
proposto pelos Estado nacional, como também constituia uma mediacdo importante de
constru¢do de um novo tipo humano no qual a educagdo emancipatoria era um elemento

central.

E ¢ a partir de uma matéria do jornal anarquista e anticlerical pulicado na cidade
de Sdo Paulo, “A Plebe” (Ano II, N. 15, de 31/05/1919), que algumas pistas das primeiras

organizagdes operarias, nomeadas como “movimentos sociais” nesse jornal, podem ser

8 Vale destacar que significativas por¢des dos primeiros imigrantes que chegaram ao Brasil dividiram
trabalho com populacdes negras escravizadas, inclusive na inddstria nascente.

81 A principais fontes documentais utilizadas na recuperacdo desta relagdo foram encontradas em dois
compilados significativos para historia do movimento operario no Brasil: 1) a publica¢do de Edgar Carone,
dividida em trés tomos, organizada por periodos do “Movimento Operario no Brasil”; 2) a publica¢ao de
Paulo Sérgio Pinheiro ¢ Michael M. Hall, com dois volumes, intitulada “A Classe Operaria no Brasil”.
Muitos dos documentos estdo acessiveis na imprensa operaria das décadas finais do século XIX e décadas
iniciais do século XX. No entanto, a organizacao realizada pelos pesquisadores acrescenta documentos
inacessiveis em muitos arquivos, como o caso de correspondéncias policiais, e contribuem com as tradugdes
de outros tantos documentos relevantes para a articulagdo transnacional do movimento operario, onde ha
referéncia ao desenvolvimento das atividades de mobilizagao de trabalhadores no Brasil.
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apreciadas. A matéria intitulada “Notas para a histéria — Violéncias policiais contra o
proletariado” relata uma série de excessos policiais que se iniciam ja com as primeiras
tentativas de propaganda internacionalista de militantes anarquistas. O episodio da morte
do anarquista Polinice Mattei®?, em Sio Paulo, em setembro de 1898, e o impedimento
de mobilizagdes na ocasido de seu sepultamento ¢ exemplo do simultaneo
desenvolvimento da resisténcia operaria e da repressdo estatal destes movimentos. Esse
episodio foi significativo, uma vez que representou a urgente necessidade de se constituir
formas de resisténcia mais articuladas entre trabalhadores que nao s6 eram proibidos de
se manifestarem contra as assimetrias do sistema capitalista no Brasil, como também eram
assassinados pela repressdo estatal, vinculada ao patronato. Organizar-se passou a ser,

portanto, uma questao de vida ou morte.

Nos anos iniciais do século XX, os ideais revolucionarios avivados pelos ventos
internacionalistas circulavam nos meios operdrios na América Latina, associagdes de
apoio mutuo e ligas de resisténcias formaram-se nas cidades que se constituiam como
centros urbano-industriais. As primeiras greves no Brasil ocorreram de modo esparso,
vinculadas ao contexto de determinadas fabricas, com condi¢des de trabalho insalubres e
extenuantes, especialmente na industria téxtil, com forte presenca de mulheres e criangas,
assemelhando-se muito ao contexto argentino. A a¢do sindical propriamente dita
comegaria a articular agdes mais amplas, exprimindo a convergéncia de luta de diversos
oficios por meio da criagao de federacdes de abrangéncia estaduais e locais, como foram
os casos: da Federacdo Operaria do Rio de Janeiro (FORJ), da Federacdo Operaria de Sao
Paulo (FOSP), Federacao Operaria do Rio Grande do Sul (FORGS), Federacdo Socialista
Baiana (FSB) e Federagao Operaria Local de Santos (FOLS). Grandes mobilizagdes de

82 Sobre o episddio da morte de Polinice Mattei: “Em 20 de setembro de 1898, a comemoragdo do ‘XX
Settembre’ pela colonia italiana ocorreu nas ruas da cidade. Um grande cortejo foi organizado por varias
entidades da col6nia italiana — Unione Meridionale do Bom Retiro, Sociedade Dante Alighieri, Sociedade
Galileo Galilei, Loja Magonica ‘Giuseppe Petroni’, Societa de Beneficenza ‘Vittorio Emanuello II’, Lega
Lombarda, entre outras. [...]. Findada a ceriménia, o cortejo de cerca de 10.000 pessoas partiu em direcéo
ao consulado italiano. Na Praga da Republica, de acordo com o Correio Paulistano, o cortejo deparou-se
com ‘um grupo composto de umas dez ou doze pessoas, todas muito agitadas e irrequietas’. Entre elas,
anarquistas e socialistas — Estevam Estrella a frente. Esse grupo teria iniciado uma provocagdo contra o
cortejo, que continuou com seu desfile. Os gritos, no entanto, ‘continuavam terriveis, com gestos
ameacadores’ (‘Incidentes desagradaveis’. Correio Paulistano, n° 12.619, de 21/09/1898). Os socios da
Unione Meridionale do Bom Retiro reagiram as provocagdes a tiros, acompanhados pela cavalaria da
brigada policial. [...] Os manifestantes foram perseguidos por um grupo de cerca de trezentas pessoas,
acompanhadas pela policia. No Largo do Arouche, um manifestante foi apanhado e espancado pela
multiddo. Mesmo sob custddia policial, ‘continuou a ser agredido com bengalas, cacetes e guarda-chuvas’
[...]. Na confusdo, foram disparados tiros, um deles atingindo a cabega do manifestante, que foi conduzido
até a Santa Casa. Dois dias depois, Polinice Mattei faleceu em decorréncia dos ferimentos.” (GODOY,
2015, pp. 38-39).
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trabalhadores e trabalhadoras (ver imagens a seguir) passam a compor a paisagem urbana

das cidades de Sao Paulo, Rio de Janeiro, Recife, Salvador, Porto Alegre entre outras.

FIGURA 2.5 - GREVE DOS MARITIMOS EM SAO PAULO

Greve dos Maritimos Nacionais em S3o Paulo, 1913.
Fonte: Acervo Imagens e Historia da Industrializa¢ao no Brasil/Acervo digital do AEL.

FIGURA 2.6 - PROTESTOS CONTRA A CARESTIA DE VIDA

“A carestia de vida”. Comicio de protesto no Largo de Sdo Francisco em 1913.
Fonte: Arquivo da Biblioteca Municipal de Sdo Paulo/Acervo digital do AEL.
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FIGURA 2.7 - GREVE NO COTONIFiC10 CRESPI

Greves no Cotonificio Crespi, na Mooca, em Sdo Paulo, em 1917.
Fonte: Arquivo da Biblioteca Municipal de Sdo Paulo/Acervo digital do AEL.

A proeminéncia da presenca anarquista na orienta¢do politico-ideologica das
primeiras agremiagdes operarias € objeto de intensas disputas no campo historiografico
do movimento operario/sindical no Brasil. Edilene Toledo (2004) realiza uma
significativa revisao voltada a problematizar o “aspecto mitologico” que circunda
algumas visdes do anarquismo no Brasil. Ela demonstra a presenga de dois grupos de
producdes, académica e militante, que acabaram por realizar algumas generalizagdes
sobre a questao do anarquismo no Brasil. De um lado um tipo de literatura que enfatiza a
unidade anarquista como guia principal dos movimentos operarios nas primeiras décadas
do século XX; e de outro uma tendéncia que refuta essa ideia afirmando a nogao
pejorativa da ag¢ao anarquista como um momento imaturo do movimento operario, pré-

sindical. Para a autora, as duas perspectivas sdo parciais e imprecisas.

Focando especificamente nas construgdes voltadas ao sindicalismo revolucionario
no Brasil, Toledo (2004) trabalha com a tese de tratar-se de um campo plural de ideias,
que muitas vezes desenvolveu algum nivel de convergéncia nas lutas sindicais, mas
também foi constituido por permanentes tensdes no interior do movimento operario, ao
menos em Sao Paulo. A constatacdo da existéncia de mais uma tendéncia filoséfica e

ideoldgica nas apropriagdes realizadas pelo movimento operario brasileiro no contexto
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de sua organizacdo inicial, concretizadas a partir do sindicalismo revolucionario, ndo
reduz a proeminéncia da presenca anarquista deste contexto, mesmo que essa presenca

nao seja exclusiva, em suas organizagdes mais importantes. Segundo Cunha (2020),

Nao se trata aqui de afirmar que todos os membros da COB eram
anarquistas, mas sim que a direcdo tomada pela organizagdo era
vinculada a essa perspectiva politica. Basta ler os principais jornais
operarios ¢ acompanhar as trajetérias biograficas dos militantes do
sindicalismo brasileiro de destaque no momento para perceber os lagos
estreitos que existiam entre o ideario acrata e a estratégia do
sindicalismo revolucionario. (s/p.)

As primeiras organizagdes alcancaram mais forca quando buscaram a
aproximacao das pautas de lutas gremiais nos debates do Primeiro Congresso Operario
de 1906, ocorrido na entdo capital federal, o Rio de Janeiro. Nesse congresso foi criada a
Confederacdo Operaria Brasileira (formalmente instalada em 1908). Analisando as
resolucdes® do Primeiro Congresso Operario no Brasil (1906), ¢ possivel identificar a
mengdo a necessidade de criagdo de meios de formagdo politica e cientifica de
trabalhadores, de modo que estes pudessem conhecer os objetivos das lutas
internacionalistas, assim como as demandas locais para a organizagao almejada. Segundo

o que foi definido pelas resolugdes,

[...] o Congresso entende que essa propaganda deve ser feita
individualmente e pelo sindicato, mas que, para melhores e mais
seguros resultados, devem as federagdes ¢ a Confederagdo encarregar-
se de organiza-la e metodiza-la, indicando, pois, os seguintes meios de
propaganda: jornal, folheto, cartaz, manifesto, carimbo, conferéncias,
excursdes de propaganda, representagdes teatrais e criagdo de
biblioteca. (CONGRESSO OPERARIO BRASILEIRO, 1906, p. 52).

Também ¢ formalizada nas Resolugdes do 1° Congresso Operario Brasileiro a
necessidade do empenho sindical e das federagdes de oficios criarem Escolas Populares

voltadas a formagao bésica das criangas, filhos e filhas de operarios. A proposta justifica-

8 As resolugdes dos congressos exprimem as decisdes tomadas pelos membros dos congressos, ou seja,
refletem o momento de sintese do debate. Tal sintese nem sempre consegue demonstrar o qudo disputada
foram as questdes debatidas.
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se pelo antagonismo de interesses de classes que polarizam as propostas estatais e a
proposta do sindicalismo revolucionario no Brasil. H4 o claro reconhecimento do carater
ideoldgico que constitui os espagos escolares. No caso da proposicao estatal, a Escola
Popular forma o individuo para adaptacao as normas sociais que visam o disciplinamento,
a docilizagdo dos corpos, a integracdo dos diferentes em um lugar comum de
subalternidade e obediéncia. Na proposta de Escola Popular que emerge como alternativa
a esse modelo, o principal objetivo a se alcangar ¢ a formacao integral dos sujeitos,
explorando o potencial emancipatério do espago escolar na construgdo de uma outra

sociedade.

Segue abaixo a apreciacdo realizada no congresso para tratar da pertinéncia das
associacoes operarias criarem e manterem escolas laicas para os filhos e as filhas dos seus
socios (filiados), bem como os meios para se alcancar essa finalidade. Segundo a

Resolugao:

Considerando que o ensino oficial tem por fim incutir nos educandos
ideias e sentimentos tendentes a fortificar as institui¢des burguesas e,
por conseguinte, contrarias as aspiracoes de emancipag¢do operaria, €
que ninguém mais do que o proprio operario tem interesse em formar
livremente a consciéncia de seus filhos;

o Congresso aconselha aos sindicatos operarios a fundacdo de escolas
apropriadas a educagdo que os mesmos devem receber sempre que tal
seja possivel; e, quando os sindicatos ndo possam fazer cada um per si,
deve a federagdo local tomar conta do encargo. (CONGRESSO
OPERARIO BRASILEIRO, 1906, p. 53)

Uma demanda corriqueiramente apreciada nestes congressos, em ambito local ou
nacional, ¢ a questdo da erradicagcdo do trabalho infantil e a premente necessidade em
constituir alternativas de escolarizagao para estas criancas. Os debates sintetizados nestas
resolugdes apontam que os interesses do capitalismo ¢ formado por individuos que lucram
com a superexploracdo do trabalho infantil e possuem como aliado o Estado nacional que
viabiliza a escola “publica” para uma parcela muito pequena da populacao e, por isso,
acaba compactuando a perpetuacao do trabalho infantil. Por esse motivo, ha a rejeigao da
escola estatal revestida de interesses ultrapatrioticos, conforme a visdo deste seguimento
do movimento operario. Uma mog¢ao aprovada no 2° Congresso Operario Estadual de Sao

Paulo reflete bem essa questao:
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Considerando que de maneira alguma se pode negar a utilidade da
criagdo de escolas livres; que, porém, o funcionamento das mesmas
pode variar de conformidade com o ambiente ¢ os meios de que os
sindicatos dispdem; o Segundo Congresso Operario Estadual opina que
os sindicatos e as federagdes operarias se fagam iniciadores da fundacdo
de escolas livres resolvendo internamente a respeito da forma que
devem as mesmas adotar pelo seu funcionamento. (LUTA
PROLETARIA, 1908, p. 106)

Nota-se que a demanda pela criagdo da Escola Popular constituida a partir do
movimento operario € reiterada em cada um dos documentos produzidos nas ocasides dos
debates nos congressos. E possivel identificar o esfor¢o das federagdes e/ou sindicatos
em concretizarem estes espagos, no entanto, as dificuldades em alcangar este objetivo
estavam diretamente relacionadas com as mesmas dificuldades em manter coeso o
movimento operario a partir das diretrizes constituidas pela COB. As concepgdes de
educacdo e a organizacdo pedagdgica ndo ficam totalmente evidenciadas na produgdo
destes documentos, haja vista a “[...] dificuldade de organizar um espago mais elaborado

devido a condi¢dao em que se encontrava o operariado [...]” (PADILHA, 2014, p. 67).

Desde uma perspectiva exterior, o Bulletin de ‘Internacionale Anarchiste’,
publicagcdo mensal do escritorio criado pelo Congresso da Associa¢ao Internacional do
Trabalho em Amsterda (1907), em sua publicagdo de Numero 4, faz uma avaliacao das
possibilidades de articulagcdo do anarquismo no Brasil. O primeiro problema levantado
como obstaculo para a disseminacao das ideias anarquistas no pais ¢ a “[...] baixa
instru¢do das massas [...]” (VEREME, 1908, p. 107). O relatério cita a existéncia de
alguns periddicos anarquistas, como o “Terra Livre”, no Rio de Janeiro, e “A luta”, no
Rio Grande do Sul, mas lamenta a impossibilidade de fazer circular as brochuras e jornais
produzidos pela AIT. No mesmo nimero comentam que a “[...] Uinica organizacao
possivel é aquela que resulta da publicacdo de nossos jornais, ainda assim somos
obrigados a tomar grandes preocupacgdes [...]” (VEREME, 1908, p. 107). Demonstram,
portanto, a relevancia do jornal como fundamental para a luta e solidariedade
internacional, afirmando o cerco repressor dos Estados nacionais que se espalha para todo

o mundo.

Em uma série de relatdrios solicitados pela secretaria executiva do Segundo
Congresso Operario Brasileiro, que ocorreria em 1913, enviados pelas associagdes
vinculada a COB, ha recorrentes relatos sobre: infiltrados; grande nimero de demissdes

apos a realizagdo de greves; perseguicdes; confeccdo de listas de grevistas voltadas ao
154



impedimento de contratacdes; prisoes e expulsdes de militantes; destrui¢do de maquinas
(imprensa) e de bibliotecas etc. Ha também a presenca de alguns relatos sobre a criagdo
e manutencdo, ainda que por um curto periodo, de escolas para criangas de seus

associados e escolas profissionais.

Os relatdrios sao apreciados pela secretaria da COB e subsidiam as discussdes que
se procederam nos dias 8 a 13 de setembro de 1913, na ocasido do Segundo Congresso
Operario Brasileiro. E produzido um relatério sobre os principais temas debatidos, além
da publicaciao das resolugdes construidas pelo congresso. Trata-se de um documento
muito relevante para a compreensao acerca das preocupagdes manifestadas em relacdo a
necessidade de constituir um projeto educacional amplo, que perpassaria todas as agdes
propostas pelo movimento operario vinculado a COB. Esta nogao atravessa todo o
documento, afirmando ser imprescindivel “[...] tornar efetiva a obra de organizacao, que,
educando os trabalhadores, prepara-los-4 para a luta necessaria na conquista de melhorias
imediatas e para a sua integral emancipacio [..]” (CONGRESSO OPERARIO
BRASILEIRO, 1914, p. 195).

No tema 17 das resolugdes construidas no Segundo Congresso Operario sao
apontadas algumas consideragdes acerca do tipo de confrontacdo que a COB previa
realizar com a criagdo de escolas populares alternativas. O referido tema, intitulado
“Educacao e instrugdo das classes operdrias” inicia sua explicitacdo apontando o carater
tendencioso que se imbui da Escola Popular proposta pela classe dominante (Estado e
Igreja). De modo incisivo afirma existir um carater mistico nestas proposigdes e visa “[...]
manter o povo na mais absoluta ignorancia, proxima a bestialidade, para melhor
exploram-no e governarem-no [...]” (CONGRESSO OPERARIO BRASILEIRO, 1914,
p. 197). Sao tecidos outros argumentos que situam esta proposta numa perspectiva de
obstaculo ao processo educacional que tenha, de fato, o interesse emancipador da classe

trabalhadora, em um sentido amplo.

Frente as pesadas criticas dirigidas ao modelo estatal/clerical de Escola Popular,
o Segundo Congresso Operario orienta a sua base de sindicatos da classe trabalhadora a

imediata adesdo ao:

[...] método racional e cientifico, em contraposi¢ao ao ensino mistico ¢
autoritario, promovam a criagdo e vulgarizagdo de escolas racionalistas,
ateneus, cursos profissionais de educagao técnica ¢ artistica, certames e
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excursdes de propaganda instrutiva, editando livros, folhetos, etc.
(CONGRESSO OPERARIO BRASILEIRO, 1914, p.198)

Embora essa passagem das resolucdes nao esmitice adequadamente as concepgdes
pedagdgicas que subsidiaram tal adesdo ao principio do “método racional e cientifico”,
bem como a adogdo dos modelos de “escolas racionalistas” fica evidente o impacto da
campanha internacionalista, como forte énfase anarquista, que denuncia a injusta prisdo
e julgamento do pedagogo catalao Francisco Ferrer y Guardia em Barcelona, no ano de
1909, quando foi condenado ao fuzilamento. Ferrer foi o criador da Escola Moderna de
Barcelona, um experimento escolar que toma o método racional e cientifico como
principio norteador das atividades escolares, centrado na observagdo e nos recursos
experimentais cientificos. O principio da laicidade ¢ um elemento fundante desta proposta
escolar, que passou a disputar com a Igreja Catolica espanhola a construgao de sentidos
em torno do curriculo e recursos didaticos-pedagdgicos no processo de escolarizacio das

criangas.

A mengao as mobiliza¢des desencadeadas em escala transnacional por ocasido da
morte de Francisco Ferrer ¢ mencionada no quinto topico da terceira parte do Relatorio
da COB, um documento apresentado a apreciacdo do Segundo Congresso Operario

Brasileiro. Ferrer ¢ descrito da seguinte maneira:

[...] homem que soube num decénio de penoso estudo constituir um
exército de homens educados nos mais elevados sentimentos de
solidariedade, grande foi o abalo sentido pelo operariado consciente do
Brasil. Esse crime horrivel, que cobriu de vergonha todo mundo
civilizado, serviu para atear com mais ardor o fogo da vinganga contra
seus autores, aumentando em nossos coragdes a confianga na vitoria dos
nossos ideais. (CONGRESSO OPERARIO BRASILEIRO, 1914, p.
210).

O toépico também informa sobre os protestos realizados pelo “proletariado
universal” e o ato organizado pela COB em 17 de outubro de 1909 (4 dias apds a morte
de Ferrer) no Rio de Janeiro, os quais conseguiram mobilizar a participacdo de mais cinco
mil pessoas e “[...] desse modo o operariado brasileiro patenteou o seu grande amor pela
causa universal [...]” (CONGRESSO OPERARIO BRASILEIRO, 1914, p. 210). De fato,
Francisco Ferrer entraria para rol de martires anarquistas que mobilizariam grandes

campanhas da propaganda da causa operaria. O diferencial desta perda, no entanto, teria
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um sentido pratico muito especifico, pois concretizaria a constru¢do de centenas (ou

talvez milhares) de Escolas Modernas ¢/ou Racionais em todo o mundo®*,

Alguns anos se passaram apds a realizagdo do Segundo Congresso Operario. No
intervalo de tempo entre este e o terceiro congresso, ocorreriam muitas situagdes que
destacaram a forca da organizacdo operaria nas décadas iniciais do século XX, mas
também representaria o periodo mais implacdvel da repressdo estatal, com varias
deportacdes; o sistemdtico encarceramento de militantes, especialmente anarquistas, na
Colénia Penal em Clevelandia®, no Oiapoque; fechamento de associagdes;
empastelamento de jornais; fechamento de escolas; entre outras. Segundo Edilene Toledo
(s/d), neste ultimo Congresso Operario “[...] a COB ja ndo existia. Se o primeiro € o
segundo congressos haviam se realizado em um clima de mobilizagdo, o terceiro ocorreu

no periodo da intensa repressao que se seguiu as ondas de lutas dos anos 1917-1919 [...]".

8 Nos casos da Argentina e do Brasil, as experiéncias de Escolas Modernas, tomadas como modelos de
Escolas Populares de orientagdo libertaria, serdo tratadas de modo mais aprofundado no préoximo capitulo.
8 No artigo intitulado “Clevelandia (Oiapoque). Coldnia penal ou campo de concentragdo?”, Carlo Romani
(2003) analisa os aspectos ¢ os documentos que o leva a crer que esta prisdo operou com 0s mesmos
principios de centros de concentragdo, que anos depois seria utilizado como politica de exterminio de
grupos étnicos, politicos e portadores de necessidades especiais no governo nazista, alemao.
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FIGURA 2.8 - CAPA DO BOLETIM DA COMISSAO EXECUTIVA
DO 3° CONGRESSO OPERARIO

Capa do Boletim da Comissdo Executiva do 3° Congresso Operario, de 1920.
Fonte: Acervo digital Centro de Cultura Social.

Mesmo nesse contexto reativo do movimento operario, o tema educacional
continuou constituindo as pautas de discussdes do Terceiro Congresso Operario
Brasileiro, realizado no periodo de 1 a 9 de junho de 1920, na cidade do Rio de Janeiro.
O segundo tema apresentado foi o da “educagdo e instru¢cdo”, considerado a partir da
analise das “escolas operarias” e os meios de “[...] as manter e desenvolver com a
orientagdo racionalista [...]” (CONGRESSO OPERARIO BRASILEIRO, 1920, p. 12).

Conforme a resolucdo que tratou do tema, ficou acordado que:
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O 3° congresso sobre o tema educagdo e instrucdo confirma as
resolugdes gerais tomadas no 2° congresso lembrando, entretanto, as
organizacdes operarias sobre a necessidade de agir de forma que a
criacdo de escolas operarias nas dependéncias dos Sindicatos nao
constitua de maneira alguma um embarago a agdo especifica de
resisténcia. (CONGRESSO OPERARIO BRASILEIRO, 1920, p. 12)

Constata-se a emergéncia de uma proposta de Escola Popular alternativa,
fortemente orientada por pressupostos anarquistas, constituida na simultaneidade das
primeiras lutas operarias das décadas iniciais do século XX no Brasil. Um aspecto que
merece aten¢do quando realizada a comparag@o dos casos argentino e brasileiro ¢ que a
alternativa proposta pelo movimento operario na Argentina encontrava como obstaculo a
massiva presenca do Estado nacional na oferta de escolarizacdo publica da classe
trabalhadora, sob a forma de um sistema nacional de educacgdo. Neste pais a proposta da
Escola Popular alternativa entrou em colisdo com os interesses do Estado, assumindo a
forma de uma disputa classistas mais explicita. Ja no Brasil a oferta de vagas da Escola
Popular estatal — sob a responsabilidade dos municipios, como politica descentralizada —
estava restrita a uma pequena parte da populagdo e em alguns centros urbanos do pais.
Nesse contexto, as Escolas Populares vinculadas ao movimento operario puderam
prosperar, com alguma dificuldade estrutural e financeira, sob a forma de “Escolas
Isoladas™, que ocupavam o vacuo deixado pelo Estado nacional. A caracterizacao destas
experiéncias alternativas de Escolas Populares serdo objeto de analise do proximo

capitulo.
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CAPITULO III

A Escola Popular e a Alternativa anarquista no inicio do século XX, na
Argentina e no Brasil

Jamas reinara equidad
existiendo la ignorancia.
Educa Pueblo a tu infancia
si quieres felicidad.

Nunca vendra la igualdad i
si falta la educacion:

la ignorancia y la razon son
paralelos reflejos,

que se pierden a lo lejos

en la infinita region.

(Filomeno S. Collado, Poesia
Reformada e imitada, O Amigo do
Povo, Ano II, N. 35, 26/09/1903)

As analises mais consolidadas no campo educacional latino-americano que
focaram as disputas no interior deste campo langaram luz sobre os agentes dominantes
que visaram constituir hegemonias a partir da defini¢ao da forma e do conteudo do espago
escolar em principios do século XX. Entretanto, as propostas que passaram ao largo destas
disputas, por ndo objetivarem compor a estrutura do poder constituida, propondo uma
alternativa aos modelos de escolarizacdo vigente, sofreram um duplo apagamento, pelo
impedimento em levar adiante as suas experiéncias e pelo apagamento quase total delas
nas historiografias da educagdo. Essa obliteracdo de parte da memoria dos projetos
educativos em disputa nos Estados nacionais se concretizou por meio de uma
intencionalidade, ocorrendo porque as ““/...J historias oficiales tienden a excluir a aquello
que niegue o cuestione su version de los acontecimientos o se oponga a sus concepciones

sobre éstos [...J” (QUINTANILLA, 1885, pp. 11-12).

Assim como aconteceu com a imprensa, no coletivo de agdes constituidas pelas
praticas anarquistas, em suas diversas nuancgas, expressa-se a importancia atribuida as
propostas alternativas de escolas populares, que emergiram de modo intrinseco as
movimentagdes operarias, ressoando as indicagdes que foram construidas dos debates no

interior da Primeira Internacional (objeto de discussdao de capitulos anteriores) e foram
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ganhando corpo dentro das praticas sindicais que se articularam de modo transnacional.
Também caracterizaram-se a partir de contornos proprios quando aportadas na América
Latina e em cada um dos paises que realizaram estas experiéncias escolares (LUIZETO,
1987; JOMINI, 1990; GALLO, 1995; KASSICK e KASSICK, 2004; BARRANCOS,
1990; ZARAGOZA, 1996; SURIANO; 2004; ACRI e CACEREZ, 2011).

E importante destacar que a aposta moderna na escolarizacdo como caminho para
se construir uma sociedade nova nao foi exclusiva destes coletivos. A educagao ¢é “[...]
objeto central da transformag¢ao ou da manutengao das sociedades [...]” e estd “[...] sempre
no coragdo dos objetivos e dos conflitos sociais [...]” (LENOIR, 2014, p. 9). No entanto,
¢ importante considerar que em todos os paises latino-americanos em que houve
manifestagdes das ideias anarquistas vinculadas as organizagdes de trabalhadores,
constatam-se esfor¢cos em instituir modelos de Escolas Populares fortemente vinculadas

as referéncias da Escuela Moderna, de inspiracao ferreriana (CAPPELLETTI, 1994).

Embora haja significativas diferengas entre os sentidos politicos atribuidos as
Escolas Populares, concebidos pelas visdes de mundo da classe dominante — composta
principalmente pelas perspectivas estatais e confessionais que assumiam a hegemonia
destas proposi¢oes, ainda que disputassem, muitas vezes, a definicdo destes sentidos. As
proposicdes de Escolas Populares de teor anarquista®® diferenciam-se do “Entusiasmo
Pedagbgico” e/ou “Otimismo Educacional” que marcaram o pensamento educacional
latino-americano na segunda metade do século XIX e primeira metade do século XX, na
Argentina e no Brasil, em funcao do lugar ocupado pela concepg¢do de Estado, um aspecto

fundante dentro da visdo acrata.

Em outras palavras, de um lado temos a classe dominante que buscava se amparar,
em grande medida, nos discursos que incentivavam a escolarizagdo popular como
possibilidade de consolidar os paises dentro do mundo civilizado, formando-os como
nacgoes independentes e republicanas para superar, assim, a condi¢do da dependéncia
colonial e/ou atraso que obstaculizava os desenvolvimentos sociais e econdmicos dos dois
paises. De outra parte os movimentos operarios que reivindicavam o acesso € o
alargamento das conquistas do mundo moderno, no que tange a plena realizacdo da

igualdade e da liberdade (culturais, sociais, politicas e econdmicas), para além do plano

8 A Escola Moderna foi o modelo que teve maior adesdo dentro da perspectiva 4crata, no entanto, outros
modelos foram recorrentes, entre eles: Escola Laica, Escola Livre, Escola Leiga, Escola Racionalista.
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formal das sociedades. Desse modo, buscavam continuar as transformagdes iniciadas
pelas revolugdes burguesas do final do século XVIII do contexto europeu, construindo
uma nova sociedade, sem fronteiras nacionais, baseada em relacdes de livre associagao,
superando a necessidade de intervencdo do Estado, tomando-o como agente

essencialmente autoritario, obstaculo para emancipac¢ao humana.

As perspectivas anarquistas colocavam-se, portanto, em rota de colisio com o
pensamento e a acdo orientados pela classe dominante, argentina e brasileira, uma vez
que estas buscavam consolidar os Estados nacionais como territérios independentes desde
o inicio do século XIX, dentro dos desdobramentos histdricos que constituiram os
movimentos independentistas liberais e republicanos, considerando as peculiaridades
histéricas em cada um dos dois paises. E importante considerar que a “anarquia” — em
seu sentido pejorativo — era o fantasma que assombrava as jovens nagoes latino-
americanas com suas guerras-civis e, por isso, os imagindrios que formaram os Estados
nacionais buscavam afirmar o seu oposto, tratando de estabelecer governos centralizados
para garantirem legitimidade frente ao sistema-mundo. Ao se contrapor a nocao de
centralizacdo do poder sob a forma do Estado nacdo, tomada como uma reconfiguragao
essencialmente autoritdria da sociedade, os e as anarquistas incumbiram-se de denunciar
os limites da participagdo politica daquelas sociedades que se constituiram a partir de um

discurso democratico-representativo, mais consolidado na Argentina do que no Brasil no

inicio do século XX®’, mas ainda assim restritivo da participagao popular ampla.

Decorre desta oposicao fundamental as disputas que se desdobrariam em torno do
sentido politico atribuido a Escola Popular, polarizado entre a classe dominante ¢ a classe
trabalhadora organizada a partir das nog¢des anarquistas. Esta pesquisa buscou
compreender como se caracterizou essa disputa, situando as proposi¢cdes dos agentes

silenciados no registro historiografico da educagdo da Argentina e do Brasil. Os dois

87 Os enfrentamentos dos dois paises com a consolidagdo do modelo democratico tiveram desdobramentos
historicos diferentes. Enquanto a Argentina buscava uma estabilidade politica mediante a estabilidade e
alternancia no poder, principalmente no que se refere aos mandatos de Presidentes, ainda que compostos
por uma elite politica, ao longo do século XIX, no Brasil a figura centralizadora e interventora do imperador
operava como simulacro democratico (principalmente do Poder Legislativo) entre os representes
basicamente indicados por oligarcas. Segundo Fausto e Devoto (2004): “[...] o sistema eleitoral ¢ outro
exemplo institucionais entre Brasil e Argentina [...]. [...] lembremos que as normas que garantiram a
supremacia das oligarquias vigeram no Brasil até 1930, ao passo que, na Argentina, a partir da Lei Saenz
Pefia, a reforma eleitoral abriu caminho para maior participagéo politica e para o que se chamava na época
de ‘verdade da representagdo’ [...]” (p. 150). A referida lei teve o objetivo de estabelecer o “sufragio
universal”, mas excluia mulheres argentinas e imigrantes, homens imigrantes de qualquer localidade,
pardos e populagdes que nao possuiam qualquer status social.
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casos foram tomados como exemplos significativos das Escolas Populares constituidas a

partir da concepgao e da pratica anarquistas.

Ressalta-se, todavia, que situar uma disputa na qual uma parte dos agentes que a
compunha foi invisibilizada no espaco historiografico da educagdo, nos dois casos
analisados, imprime uma dificuldade a pesquisa porque foge dos moldes mais
convencionais de se situar disputas politicas travadas no interior dos Estados nacionais,
expressadas principalmente pelas oposi¢des de propostas voltadas a confirmacdo ou
alteragcdes de politicas educacionais. Em casos convencionais de disputas politicas o
produto dos embates ¢ concretizado pelos textos que regulamentam o espaco escolar por
meio de legislagdes proprias. Tais textos refletem as coalisdes de forgas politicas,

econOmicas e culturais que buscam orientar ou reorientar concepgdes e praticas atinentes

a determinados campos hegemonicos.

A énfase desta pesquisa destoa deste modelo convencional de se apreender as
disputas politicas, uma vez que o agente a ser destacado como participe da disputa pelos
sentidos politicos da Escola Popular se colocou em uma posi¢ao anti hegemonica, ou seja,
fora do escopo do Estado, de modo a observar as propostas que se colocaram como
alternativas a este. Desse modo, a primeira preocupagdo em assinalar-se o0 modo como
essa disputa “ampliada” ocorreu € apresentar a configuracdo destas experiéncias € como
elas puderam se impor como uma alternativa que se contrapunha as proposicdes de
Escolas Populares concebidas pelos programas estatais e confessionais. Além disso, de

modo relacional, sera destacada a reacao estatal e clerical a estas proposi¢des.

As proposicoes alternativas de Escolas Populares na Argentina e no Brasil sdo
identificadas desde os finais do século XIX, mas foi o modelo da Escola Moderna de
Barcelona que ganhou expressao e for¢a entre os movimentos operarios organizados, com
o apoio de uma rede de intelectuais livres-pensadores e/ou anticlericais, individuos e
coletivos progressistas. Desse modo, ¢ imprescindivel tratar do contexto que origina a
Escola Moderna, a “escola mae”, relacionando-o com a biografia de um de seus
propositores fundamentais, Francisco Ferrer y Gardia. As propostas de Escola Moderna
que foram concretizadas, tanto na Argentina como no Brasil, estdo diretamente

relacionadas com estes desdobramentos historicos e sociais.
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3.1 Repercussoes da Escola Modena e da Pedagogia Libertaria de Francisco Ferrer

y Guardia na Argentina e no Brasil

A prioridade que a educacdo ocupa dentro do corpus tedrico e pratico
anarquista(s) € recorrente quando se trata de abordar o legado deixado por homens e
mulheres que constituiram estes coletivos, principalmente a partir da segunda metade do
século XIX. Evidéncias significativas desta permanente preocupacao sdo as proposicoes
que se desenvolveram a partir da Primeira Internacional, conforme discutido nos capitulos
anteriores, encabecada pela ala, autonomeada, “antiautoritiria” ou mesmo das
convergéncias que este tema conseguiu constituir. Embora essa seja uma constante nas
experiéncias efetivadas pelas varias “sensibilidades” d4cratas, nenhuma proposi¢do
libertaria ganhou tanta repercussdao em todo o planeta como a Escuela Moderna de
Barcelona, proposta pelo cataldao Francisco Ferrer y Guardia (1859-1909). A breve visita
a sua biografia ¢é pertinente para compreender de que modo suas ideias cruzam o Atlantico
e impactam de modo significativo as lutas operarias constituidas na América Latina,

especialmente na Argentina e no Brasil, nas décadas iniciais do século XX.

Ferrer, como ficou conhecido internacionalmente, nasceu no ano de 1859 em um
pequeno povoado costeiro, Alella, nos arredores de Barcelona. Seus pais, pequenos
vinicultores, eram muito préximos da Igreja Catdlica e da monarquia espanhola. Quando
crianca, estudou em uma escola muito precaria e tradicionalista, com forte vinculo
religioso, uma referéncia importante para as rupturas pedagdgicas que proporia em sua
vida adulta. Na juventude vivenciou os ventos republicanos em Barcelona, onde “/.../
aspirava al socialismo mds o menos anarquizante, mientras la pequenia burguesia, el
pequerio patronato, se une al movimiento republicano y anticlerical [...]”
(DOMMANGET, 1972, p. 384). Ja nesse periodo conclui que a Igreja € o inimigo

principal da situagdo de opressao vivida pela classe trabalhadora.

Como trabalhador ferroviario passou a ter contato com o movimento operario de
varios matizes e conheceu muitos militantes proeminentes daquele periodo.
Posteriormente, iniciou atividades como professor de lingua espanhola e passou a
questionar os métodos mais tradicionais de ensino € os materiais didaticos nessa tarefa.
Tais enfrentamentos na atividade docente entrecruzada com a sensibilidade desenvolvida
a partir dos contatos com os meios operdrios o levaria a publicar o “Tratado de espariol

practico”, que, mesmo apds uma série de “amputagdes” exigidas pela editoragdo da obra,
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traz uma perspectiva baseada nas experiéncias cotidianas e concretas dos aprendizes, com

algumas pitadas de politizagdo (TRAGTENBERG, 1982).

Nesse mesmo periodo, transitou nos meios republicanos e libertarios, conhecendo
o Circulo de Enserianza Laica onde ministrava aulas de espanhol. Acessou outras
experiéncias escolares alternativas, como a Asociacion Politécnica, baseada na nogado de
instrucdo integral de Paulo Robin. Também se informou acerca das iniciativas escolares
de Louise Michel, na Franga. Destaca-se o fato de que Ferrer viveu um ambiente de
grande efervescéncia politica (em sentido amplo) e cultural, que atingia varias localidades
do planeta, no qual “/...] el ambiente republicano y los medios libertarios estan
orientados hacia los problemas de la educacion [...]” (DOMMANGET, 1972, p. 386).
Nos anos finais do século XIX, Ferrer ja havia estabelecido uma “rede de amizades e

afinidades ideologicas”, em Paris. Entre estas amizades, encontra-se a figura de Charles
Malato®®, que deixou uma série de registros epistolares acerca da rede de militantes e

cientistas que se formaram em torno do tema educacional, especialmente em relagdo a

Escola Racionalista e a Educacao Integral (SILVA, 2013).

Ferrer bebeu em diversas fontes tedricas para formar a sua concepgao educacional,
mas ¢ inegavel a relevancia das referéncias do pensamento libertario, como os gedgrafos
Piotr Kropotkin (Russia) e Elisée Reclus (Franga), na constituicao de sua concepgao de
emancipag¢do individual e coletiva. Além disso, a experiéncia do Orfanato Cempius, em
Prévost (Franca), onde Paul Robin pdde desenvolver um experimento de educagdo
anarquista que inspirou fortemente as elaboracdes de Ferrer acerca das possibilidades de
escolarizagdo popular. Participou ativamente da Liga de la regeneracion humana, criada
por Robin nos finais do século XIX, na qual o elemento fundante ¢ a Educacao Integral.
Em 1890, aproxima-se das atividades magonicas e converte-se em referéncia importante

do livre pensamento internacional (DOMMANGET, 1972).

8 O anarquista Charles Malato (1857-1938) conheceu o degredo ainda muito jovem, foi proscrito
juntamente com seu pai, por este ter defendido a Comuna de Paris. Foram exilados na colonia penal de
Nova Caledonia (ilhas no Sudoeste do Oceano Pacifico, colonizadas por franceses). Charles Malato
participou ativamente das movimentagdes operarias do final do século na Franga e escreveu para uma
infinidade de periodicos anarquistas, escreveu para “Georges Clemenceau L’Aurore, L ’Humanitée do
Journal du peuple (com Sébastien Faure) e participou de um comité revolucionario contra atividades de
nacionalista”. Entre os anos 1907 e 1914, escreveu par os jornais La Guerre Sociale e La Bataille
Syndicalistee, periodo em que se aproximou de Francisco Ferrer (ANARQUISTA.NET, s/d).
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O recebimento de uma heranca deixada por Jeanne-Ernestine Meunier,® em 1901,
representa um marco na vida de Ferrer e permite que ele realize o seu antigo projeto de
abertura de uma escola nos moldes do ensino racionalista, que vinha debatendo e
idealizando ja h4 algumas décadas, como realiza¢do de uma proposta coletiva, concebida
e articulada a partir do didlogo com os varios intelectuais/militantes que conheceu em sua
trajetoria de professor e militante, um duo comum entre os(as) anarquistas da época. No
entanto, mesmo com recursos financeiros alcangados pelo recebimento dessa heranga,
Ferrer encontrou uma série de obstaculos para realizar o sonho de abertura de uma escola

renovada, a Escuela Moderna.

Entre os desafios encontrados estavam: 1) receber autorizacao estatal de abertura

da escola, com forte presenga da Igreja Catolica nestas decisodes; 2) acondicionar o antigo

convento’’, imével alugado para servir de sede para a primeira escola; 3) conseguir

professores e professoras91 que fossem, ao mesmo tempo, de perfil competente e
audacioso, uma grande dificuldade de se encontrar em Barcelona no arvorecer do século
XX, haja vista a tradicionalidade dos métodos pedagdgicos hegemonicamente adotados
pela agdo das escolas confessionais; 4) encontrar material didatico apropriado a proposta
da Escuela Moderna; entre outros. Apesar disso, “Concibe la escuela del modo mds

amplio, tanto para adultos como para nifios. Hace de ella un centro, un foco de educacion

popular [...]” (DOMMANGET, 1972, p. 382).

A criacdo desta escola, chamada por Ferrer inicialmente de “Escola emancipadora
do século XX”, se impds a partir da revisdo de uma série de praticas concretizadas no
espaco escolar vigente na época. Além de articular atividades até entdo muito distantes
do cendrio escolar, como a proximidade com sindicatos e movimentos operarios, pela
abertura para ministrar conferéncias nestes espacos, havia a necessidade de se criar um
grupo editorial com a estrutura necessaria para imprimir os proprios materiais didaticos e

outras obras de cultura que permitissem ampliar o horizonte da formagao concebida a

8 A Senhorita Meunier, como era tratada por Ferrer, havia sido sua aluna de lingua espanhola na Franca
que acompanhou o preceptor em muitas viagens. Era uma senhora rica, conservadora e muito catdlica a
qual Ferrer manteve permanente dialogo, demonstrando a importancia do processo educativo como meio
de transformagdo da sociedade no caminho da justica (FERRER Y GUARDIA, 2014).
% O que Dommanget (1972) chama ironicamente de “coincidéncia simbodlica”.
%1 Entre os educadores € educadoras que aceitam o desafio de iniciar a experiéncia idealizada por Ferrer,
encontra-se Clémence Jaquinot, uma de suas antigas alunas, anticlerical e de grande cultura cientifica, que
havia sido preceptora dos filhos de um Paxa no Egito (DOMMANGET, 1972).
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partir de uma visdo integral. Assim, “Ferrer criou também uma editoria: ‘La Editorial >

(TRAGTENBERG, 1982, p. 100). Uma das publicagdes mais importantes ¢ o Boletin

Mensual de la Escuela Moderna, um importante meio de divulgacdo das atividades

desenvolvidas na escola e de suas concepgdes pedagdgicas.”

A Escuela Moderna de Barcelona abre suas portas no dia 8 de outubro de 1901,
com doze meninas e 18 meninos presentes. Em janeiro do ano seguinte, ja eram setenta
matriculados. Trés anos depois o nlimero de estudantes chegava a cento e vinte. O éxito
da proposta ¢ notério e se espalha por toda a provincia (Cataluria), em 1905 “/...] el
numero de sucursales es de ciento cuarenta y siete [...] ” e, em 1908, Barcelona ja possuia
dez Escuelas Modernas, atendendo cerca de mil alunos (DOMMANGET, 1972, p. 393).
De acordo com o proprio Francisco Ferrer, esse €xito foi alcangado por serem prudentes
em relagdo a divulgacdo das bases teoricas que fundamentavam a proposta, evitando
assim a persegui¢ao burguesa, além disso, havia a negligéncia por parte da administragao

espanhola. Segundo Ferrer y Guardia (2014),

A verdade ¢ de todos e socialmente se deve a todo mundo. Colocar-lhe
um prego, reserva-la como monopoélio dos poderosos, deixar em
ignorancia sistematica os humildes e, o que € pior, dar-lhes uma verdade
dogmatica e oficial em contradigdo com a ciéncia para que aceitem sem
protesto seu estado intimo e deploravel sob um regime politico
democratico ¢ uma indignidade intoleravel, e julgo da minha parte que
o protesto mais eficaz e a agdo revolucionaria mais positiva consistem
em dar aos oprimidos, aos deserdados e a todos aqueles que sentem
impulsos justiceiros essa verdade que lhe ¢ escondida, determinante das
energias suficientes para a grande obra de regeneragdo da sociedade. (p.
37).

Nesta passagem, Ferrer coloca-se claramente em oposicao aos modelos escolares
vigentes e langa uma proposta de Escola Popular que embora fosse aberta a todas as

classes sociais, tinha uma finalidade muito especifica de tornar acessivel o conhecimento

92 Tragtenberg (1982), em seu artigo “Francisco Ferrer € a Pedagogia Libertaria” (publicado originalmente
na Revista Educacdo & Sociedade, em setembro de 1981) faz uma listagem aparentemente completa das
publicagdes realizadas pela editora da FEscuela Moderna de Barcelona. As publicagdes estavam
relacionadas aos materiais didaticos utilizados na escola, como a “Cartilha” dedicada ao ensino racionalista
e o livro “Las aventuras de Nono”, de Jean Grave, mas também textos relacionados a militdncia libertaria
e as lutas sociais, como ¢é o caso de “A miséria, suas causas e seus remédios” de Leon Malato.

9 No jornal dirio argentino La Protesta de 08/04/1909, n. 1613, Ano X11, anuncia: “Papel impreso: Boletin
de La Escuela Moderna”, informando a recepgdo do boletim de n° 11, referente a mar¢o de 1909. Comenta
que "trae muy buenos trabajos".
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cientifico a quem era impendido por sua condi¢do de classe, ou seja, a classe trabalhadora.

O programa da escola langava, portanto, 1) a possibilidade da coeducagio entre sexos’*,

que consistia em “[...] fazer com que os meninos € meninas que lhe forem confiados se
tornem pessoas instruidas, verdadeiras, justas e livres de qualquer preconceito [...]”; 2)
substitui¢cao dos dogmas religiosos pelo “[...] estudo racionalizado das ciéncias naturais
[...]"; 3) desenvolvimento de principios de autonomia individual e responsabilidade
coletiva; 4) ensino da indissociabilidade entre direitos e deveres; 5) preparagao para uma
“[...] humanidade verdadeiramente fraternal [...]”, sem disting@o e preconceitos de classe
e género; 6) abertura aos domingos para estudos relacionados as lutas de classes,
recordando referéncias importantes nas ciéncias e nas artes, com a possibilidade da
participacdo de toda a comunidade, incluindo os familiares dos e das estudantes
(FERRER Y GUARDIA, 2014, p. 37). Todos os aspectos do programa concorrem com
as praticas efetivadas nas escolas confessionais da época. O uso do domingo, por
exemplo, para participagdo da comunidade escolar ¢ uma rivalizagdo direta com as

tradicionais missas de domingo da Igreja Catolica.

Ferrer era anticlerical e pacifista. O principio da ndo violéncia ¢ um aspecto
fundamental de sua obra, colocando-o em confronto direto com os principios belicosos e
militarizantes do Estado espanhol. Segundo Maria Lacerda de Moura ([1934] 2012),
Francisco Ferrer era irredutivel em relagdao ao carater nao violento que a obra da Escola

Moderna deveria se imbuir, afirmando que:

A violéncia ¢ a razdo da ignorancia, dizia Ferrer. E, no apostolado da
instru¢do popular racional, cientifica, paladino da Escola Nova,
percussor ¢ sonhador impertinente, optimista malgrado todos os
escolhos semeados no seu destino, perseguido ¢ sacrificado, esteve
sempre a altura de um estoicismo heroico de resisténcia a reacao. (p. 6)

Foi em fung¢do do éxito silencioso, como afirmou Ferrer, que as propostas da
Escola Moderna ndo se restringiram ao territorio espanhol, uma vez que desde a sua
origem contava com a divulgacdo entusiasta de coletivos libertarios, livre pensadores,

anticlericais, por meio da imprensa transacional. Além disso, ja nessa primeira fase de

% Embora ainda ndo existisse a referéncia dos estudos de géneros que se desenvolveram nos finais do século
XX, a nogdo de “coeducagdo de sexos” ia além da simples abertura da escola para meninos e meninas,
colocando como finalidade a igualdade de género como elemento fundante da sociedade vindoura e a escola
como espago de construgdo coletiva desta nogdo de igualdade.
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expansdo das unidades escolares, na primeira década do século XX, houve registro de
abertura de Escolas Modernas em Portugal, Amsterdam e Argentina. A disseminagao
destas ideias e a abertura de novas escolas em varias partes do mundo ganharia um novo
impulso a partir da tragica situagao na qual Francisco Ferrer foi enredado, convertendo-o
em primeiro martir da educagdo de repercussdo global. Os desdobramentos histdricos e

politicos deste episodio sdo os seguintes:

Em agosto, eclodiu uma revolta popular contra a guerra que a Espanha
fazia no Marrocos, enviando como soldados pais de familia da classe
operaria. Os operarios comegaram a recusar-se a ir para a guerra ¢ as
manifestagdes cresceram. O periodo de 26 de julho a 2 de agosto de
1909 foi 0 mais violento na regido de Barcelona e ficou conhecido como
"Semana Tragica". Estabelecimentos foram saqueados, igrejas e
conventos foram incendiados. A revolta era contra a burguesia
espanhola, a Monarquia, a Igreja. A repressdo do governo foi dura, e foi
ordenada a prisdo de uma série de proeminentes intelectuais e militantes
republicanos, dentre eles Francisco Ferrer, indiciados como lideres do
movimento. (GALLO, 2013, p. 245).

O processo de prisao, julgamento e fuzilamento de Francisco Ferrer y Guardia, foi
acompanhado diariamente pela imprensa anarquista e/ou anticlerical no ano de 1909.
Contando com a tecnologia mais avangada da época para a comunicagao transatlantica, o
telégrafo, correspondentes da Espanha e da Franga comunicavam: a repercussao do caso,
as mobilizac¢des de apoio a Ferrer e a dificuldade de acessarem informagdes acerca de seu
julgamento, uma vez que o processo corria sob sigilo imposto pelo tribunal militar.
Quando, por fim, ¢ condenado a pena capital, sendo fuzilado no dia 13 de outubro de
1909, no Castelo/Prisao de Montjuic (Barcelona), desencadearia uma série de protestos

nas mais diversas localidades do planeta. Segundo Gallo (2013):

Ferrer foi, talvez, o unico educador condenado a pena de morte e
fuzilado. Ainda que a acusagdo feita contra ele no tribunal militar
tivesse sido a de mentor intelectual e incitador das revoltas populares
em Barcelona, conhecidas como "Semana Tragica", o processo contra
ele deixa entrever que a criagdo da Escuela Moderna de Barcelona, em
1901, havia provocado os conservadores além do que eles podiam
suportar. (p. 241).
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Os autos do processo juridico/militar deixaram transparecer que a pena capital
aplicada a Ferrer estava relacionada com sua atuagdo “politica”, nos enfrentamentos
realizados a Igreja Catolica, como professor e livre pensador que ousou questionar uma
das institui¢des doutrinarias mais antigas daquela regido. Em suma, foi condenado por
ser proponente da Escuela Moderna, uma alternativa viavel de escolarizacdo popular, que
se alastrou por toda Catalufia. A comprovacao da persegui¢do politica foi concretizada
dois anos apos o seu fuzilamento, quando foi inocentado oficialmente em 29 de dezembro
de 1911.

A morte de Francisco Ferrer ndo impediu, entretanto, que sua obra fosse
amplamente divulgada transnacionalmente. Ao contrario, o tornou martir e ao fazé-lo
tornou sua proposta de Escola Moderna uma forte propaganda de emancipagao pela via
educacional, que ganhou significativa for¢ca nos contextos de lutas dos movimentos
operarios, especialmente nos meios libertarios. Situa¢do analoga ocorreu com os Martires
de Chicago (EUA), em consequéncia das manifestacdes do dia 4 de maio de 1886, na
Haymarket, que deram origem ao simbolico “1° de maio”, como dia internacional de luta
dos trabalhadores e das trabalhadoras. A prisdo seguida do fuzilamento de Ferrer
ofereceria um grande impulso para a propaganda revoluciondria, pensada e praticada a
partir da proposi¢do de Escolas Populares alternativas ao Estado e a Igreja, a Escola
Moderna.

O material explorado nesta pesquisa ¢ bastante expressivo no que se refere ao
impacto desse episdédio nas publicagdes analisadas. No caso do jornal argentino La
Protesta, as noticias eram atualizadas diariamente (com um dia de atraso em relagdo ao
envio), a partir da se¢do “Telegramas”. Desde os turbulentos acontecimentos em
Barcelona, referenciados pelo jornal como processo revoluciondrio espanhol, uma série
de relatos eram publicados em todos os numeros a partir do més de julho desse ano. As
noticias mais especificas sobre Francisco Ferrer aparecem pela primeira vez no dia
17/08/1909, no Numero 1722, informando que ele se encontrava vivo e nao havia sido
fuzilado como se suspeitava. O resumo do telegrama afirmava o seguinte: Ferrer "/...]
esta sano y salvo, para bien del pensamiento y de la infancia, a la cual trata de arrancar

del obscurantismo religioso y fandtico con todos sus entusiastas [...]".
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Durante todo o més de setembro e primeiras semanas de outubro de 1909, a se¢ao
“Telegramas™ do La Protesta® continuou trazendo informagdes acerca do andamento do
julgamento de Francisco Ferrer. Estas noticias eram bem vagas porque além do sigilo
militar havia a dificuldade do acesso aos presos da “Semana Tragica”, em func¢ao de todo
o cerceamento provocado pela acdo repressora estatal. As explicacdes acerca da
motivacao da prisao de Ferrer ndo estavam muito claras para a militancia internacional,
uma vez que ele era acusado de ser o comandante de uma mobilizagdo popular que
emergiu espontaneamente, dentro da percepcdao do jornal. As notas publicadas nestas
semanas alegavam a inocéncia do professor em relagdo ao que era acusado. No entanto,
traziam muitas preocupagoes em relacao a lisura do processo, comentando os varios
interrogatorios exaustivos que Ferrer era submetido, sofrendo pressdo para confessar o
crime do qual era acusado. Sua companheira de vida e de Escuela Moderna, Soledad
Villafranca, também foi presa e submetida as mesmas se¢des de interrogatorios, como

forma de induzir a confissdo de Ferrer.

Na nota publicada no Numero de 1761 (01/10/1909), na se¢do “Telegramas” do
La Protesta, intitulada “El proceso Ferrer”, o correspondente de Barcelona comenta que
o processo de julgamento estava por terminar pelo Consejo de Guerra. Afirma que a
opinido publica se dividia entre aqueles que davam por certo a condenagao do "exdirector
de la escuela moderna" a morte e aqueles que ndo acreditavam que houvesse provas
suficientes para incrimind-lo. O autor da nota coloca em suspeita os procedimentos
utilizados no julgamento, alegando que governos e seus militares sdo capazes de qualquer
atrocidade e termina afirmando: "Quieren matar los medios de ensefianza y difusion de
conocimientos buenos [...]". No Numero 1768 do mesmo jornal, em 09 de outubro de
1909, a secdo “Telegramas” faz referéncia a uma carta do proprio Ferrer publicada na
imprensa anarquista francesa, na qual ele afirmava ndo ser responsavel dos
acontecimentos durante as mobilizagdes populares € que nao havia provas contra ele.

Afirma, ainda, que existiam apenas "maquinaciones de sus contrarios".

O Numero 1771 de 14 de outubro de 1909 do La Protesta ¢ todo dedicado ao
registro do fuzilamento de Francisco Ferrer y Guardia no dia anterior, em Barcelona.

Alguns artigos intitulados “El asesinato de Ferrer”, “Sensacion en todos los paises”,

% Ntmeros do jornal (ano XIII) que trouxeram notas sobre o andamento do “julgamento” de Francisco
Ferrer: 1736 (02/09/1909), 1737 (03/09/1909), 1738 (04/09/1909), 1739 (05/09/1909), 1740 (07/09/1909),
1743 (10/09/1909), 1746 (14/09/1909), 1751 (19/09/1909), 1761 (01/10/1909), 1764 (05/10/1909), 1768
(09/10/1909), 1770 (13/10/1909).
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“Protestas ardientes” e “Sublevaciones en Esparia”, de varios autores, trazem um maior
detalhamento do processo ao qual Ferrer foi submetido e comenta a série de
manifestagdes desencadeadas a partir do tragico acontecimento.

Os textos sao também um chamamento a mobilizagao em torno da causa da Escola
Moderna. A partir desse momento, haveria uma intensificagdo na divulgac¢ao da proposta
desta escola em toda a Argentina, levando seus apoiadores a publicarem duas revistas
especificas para a divulgacdo da obra, a Revista Mensual Francisco Ferrer com
publicacdes no periodo de 1911 a 1912; e a Revista Mensual La Escuela Popular com
publicagdes no periodo 1912 a 1914. Nestas publicagdes, imagens como as da Figura 3.1
foram muito comuns na divulgagdo da persegui¢do e morte imposta a Francisco Ferrer y
Guardia, sempre ilustrando a comogao das criangas e seus apoiadores de um lado e um
plano secundario algum representante da Igreja Catdlica a espreita. Estas publicagdes

serdo melhor apresentadas mais adiante.

FIGURA 3.1 - MORTE DE FRANCISCO FERRER

=

Fonte: Revista Francisco Ferrer, Ano 1, Numero 1, Buenos Aires, 1911, p. 19.
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No caso brasileiro, um dos periodicos explorados ¢ o semanario anticlerical A
Lanterna, fundado por Benjamin Mota, em Sao Paulo, no ano de 1901. Encontrava-se
com as publicagdes suspensas desde o ano de 1904 e retomou suas atividades no contexto
das mobilizagdes desencadeadas em todo o mundo, em funcdo da arbitraria prisdo de
Francisco Ferrer e o seu triste final em 13 de outubro de 1909. O jornal assumiu uma nova
orientacdo com subtitulo “Folha Anticlerical de Combate”, contando com a contribui¢do
imprescindivel do militante e tipografo de Edgar Leuenroth (1881-1968), que
posteriormente assumiria a dire¢ao do jornal. Em seu primeiro nimero desta nova fase,
publicado em 17 de outubro 1909, as matérias de capa deram total destaque a Francisco
Ferrer y Guardia, incluindo fotografias e a manchete destacada “Giordano Bruno em
pleno século XX” e o subtitulo “O martir da educa¢ao popular” (ver Figura 3.2). No
editorial escrito pelo fundador do jornal, o argumento de retomada da producdo do
periddico era o combate a invasao clerical que ocorria no Brasil naquele momento. Varios
protestos, no Rio de Janeiro e em Sao Paulo, em favor da memoria de Ferrer sdo relatados
nos numeros posteriores. Todos eles fortemente reprimidos pela agao policial.

Nos numeros subsequentes, o jornal A Lanterna — Folha Anticlerical de Combate
inicia uma campanha para a abertura de Escolas Modernas na cidade de Sao Paulo, com
a criacdo do Comité da Escola Moderna ainda no ano de 1909, com decisiva mediagdo
do tipografo e militante anarquista Edgard Leuenroth. Muitas publicagdes voltadas ao
debate do sentido politico da Escola Popular em Sdo Paulo, no Brasil ¢ no mundo
passariam a compor o escopo das andlises e das dentincias realizadas pelo jornal, com
recorrentes textos de reflexdo pedagogica e social acerca da necessidade de se levar a
cabo propostas de Escolas Populares alternativas, principalmente sob o signo da Escola
Moderna tal qual concebida por Francisco Ferrer y Guardia, como uma ferramenta de
contraposi¢cdo a sociedade vigente. Como dito, o triste fim de Ferrer, foi também a

expansdo de suas ideias.
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Fonte: Arquivo digital AEL.

Capa do jornal A Lanterna em sua retomada em 17 de outubro de 1909.




3.2 A escola esta no jornal e o jornal esti no mundo: as experiéncias de Escolas

Populares anarquistas na Argentina e Brasil

O principal indicio de silenciamento acerca das proposi¢des de Escolas Populares
anarquistas ¢ a auséncia em muitos escritos especializados a qualquer tipo de mengao a
estas experiéncias, tanto no aspecto da sua materialidade fisica, mengdes as escolas,
quanto das contribui¢des destas experiéncias para o debate acerca das teorias pedagogicas
que compuseram o pensamento educacional na América Latina, especialmente na
Argentina e no Brasil, na primeira metade do século XX. Conforme Moraes (2009), estas
contribuigdes foram ocultadas tanto das teorias pedagdgicas como na historia da
educacdo, mesmo que elas tenham exercido alguma influéncia de grandes pensadores do

tema, como sao os casos de Celestin Freinet (1896-1966), de John Dewey (1859- 1952)
e de Paulo Freire (1921-1997)%.

Uma das principais fontes de elabora¢do desta tese foi a analise da producdo
operaria de teor anarquista, considerando que a “[...] utilizacdo do jornal operario como
principal fonte de documentacao histérica mostrou-se altamente eficiente, sendo que o
material disseminado pelos antigos militantes do movimento operario necessita ser
inclusive mais bem aproveitado [...]” (FERREIRA, 1978, p. 13). Ainda que o estudo de
Ferreira (1978) seja uma das primeiras sistematizagdes dessa “concertacion” das
producdes operarias do periodo de 1880 a 1920, publicado ainda na década de 1970, e
tenhamos uma variedade de estudos confrontando algumas perspectivas apresentadas
pela autora, o apontamento sobre a importdncia em aproveitar melhor estas fontes

continua valido, uma vez que muitos aspectos ndo foram suficientemente estudados.

Com vistas em aproveitar o potencial destes documentos historicos, acrescidos de
outros que foram sendo descobertos ou disponibilizados nas ultimas décadas, com a
ampliacdo dos estudos pertinentes aos temas da educacao libertaria na América Latina,

esta pesquisa selecionou os materiais que pudessem ser explorados de modo mais

% Douglas Bahr Leutprecht (2019) estudou as apropriagdes realizadas nas experiéncias da Escola Moderna
de Sao Paulo (Brasil) e de Stelton (EUA) e analisou o impacto da perspectiva ferrerista nas praticas
pedagdgicas destas escolas. Em uma entrevista ao “O Mirante Joinville” o pesquisador afirma que Paulo
Freire também teve influéncia dos postulados da Escuela Moderna de Barcelona na elaboragdo de sua
proposta pedagogica. Relata que o pedagogo brasileiro fez questio de visitar o timulo de Francisco Ferrer
y Guardia em sua estada em Barcelona. Além disso, ¢ possivel reconhecer tragos conceituais que rementem
a perspectiva ferrerista, ainda que este ndo seja nominalmente citado nas obras, quando Paulo Freire realiza
sua critica a “educac@o bancaria” e a necessidade de se tornar o processo de ensino-aprendizagem um ato
significativo para todos os envolvidos no processo.
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aprofundado com base no critério da presenca de mengdes as experiéncias de Escolas
Populares, criadas a partir do vinculo com os movimentos operarios identificados, direta
ou indiretamente, com as compreensoes anarquistas, nos dois paises escolhidos. Esse
primeiro movimento exploratério teve a finalidade de confirmar a existéncia destas
experiéncias e verificar os desafios e possibilidades que se constituiram a partir destas

propostas.

E foi por considerar a importancia das produgdes da imprensa operaria desse
periodo que a pesquisa se debrugou na busca das publicagdes mais importantes no que se
refere as preocupagdes com as proposicdes de Escolas Populares alinhadas ao movimento
operario. No caso argentino, os principais documentos analisados foram: o jornal (por um
periodo semanal, quinzenal e, por fim, diario) La Protesta Humana / La Protesta’’ (1897-
[publicacdo aberta]), por seu vinculo de longa duracdo com a FORA e de permanentes
publicagdes relacionadas as Escolas Racionalistas, ndo s6 na Argentina como também de
outras localidades do globo. Além disso, mantinha o permanente debate acerca das visdes
educacionais disputadas naquele momento. O recorte temporal de exploragao do jornal
foi direcionado pelo que Barrancos (1990) chamou de primeira fase de aparecimento das

Escolas Racionalistas na Argentina, abarcando alguns anos’® da primeira década.

De modo mais aprofundado e percorrendo parte significativa das publicagdes
encontradas, foi explorada uma producao especifica no campo educacional, tais como:

Revista Mensual Francisco Ferrer (1911-1912); Revista Mensual La Escuela Popular

97 Esse periddico foi um dos meios mais importantes na divulgacdo do pensamento e das a¢des anarquistas
(ou mesmo do comunismo anarquico) na Argentina, especialmente na primeira metade do século XX. Sua
abordagem e publicagdes eram referéncias para toda a regido, contando com publicacdes de
correspondentes ¢ militantes de diversas partes da Europa e Américas. Segundo Rubio (2018):
“Inicialmente titulada La Protesta Humana. Desde su nacimiento aparecio quincenalmente hasta octubre
de ese mismo anio [1897]. A partir de alli fue semanal hasta el numero 30 para luego volver a ser quincenal
hasta el n° 98, cuando una vez mas retomo la tirada semanal hasta 1904. [...] paso a llamarse solamente
La Protesta y el 1°de abril de 1904 se transformo en diario. Las primeras suscripciones para el periodico
se recolectaban desde la Libreria Sociologica de Seratoni y desde la Libreria Francesa Piette (luego de
Sadier). Su primer administrador fue Francisco Berri, y su primer director, Gregorio Inglan Lafarga, quien
mantuve hasta 1902, cuando fue reemplazado por Elam Ravel. En agosto de 1904 asumio la direccion
Alberto Ghiraldo, quien en octubre de ese mismo aiio anexé como suplemento cultural de frecuencia
semanal su revista Martin Fierro. Ghiraldo renuncio en 1906 y asumic como director Juan Creaghe” (p.
255)
%8 (s anos explorados foram: 1902, 1903, 1904, 1908 € 1909. Considerando que na Argentina houve uma
série de publicagdes de revistas e folhetos propriamente pedagogicos, a exploragdo do La Protesta foi
tomada a partir de uma concepgdo de amostragem, buscando identificar as primeiras iniciativas de
experiéncias de Escolas Populares racionalistas, considerando que estas praticas foram interrompidas em
varios momentos em fungdo do avango da repressdo estatal, especialmente na posteridade da Ley de
Residencia de 1902.
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(1912-1914); e Boletin de la Liga de Educacion Racionalista (1914-1915). Vale destacar
que essa produgdo especializada no que refere aos debates educacionais e premente
necessidade em se constituir espacos escolares alternativos onde a “/...] tradicion
anarquista queda nombrar una importante linea de revistas pedagogicas que tornaron

como tema central una preocupacion constante de las publicaciones libertarias desde sus

comienzos [...]” (RUBIO, 2018, p. 37).

No caso brasileiro foram analisadas as folhas semanais de O Amigo do Povo
(1902-1904)99, um veiculo importante de propaganda operaria alinhada com o

pensamento e a pratica do sindicalismo revolucionario desenvolvido pela Confederacdo
Operaria Brasileira; de A Lanterna (1901-1904 / 1909-1916), de perspectiva anticlerical,
que assume um discurso mais combativo em sua segunda fase!%, a partir de entdo sob a
direcdo de Edgard Leuenroth. Além das publicacdes especificas das Escolas Modernas
de Sao Paulo: o Boletim da Escola Moderna (1918-1919), dirigido por Jodo Penteado,
que retne reflexdes acerca da Pedagogia Racionalista e relatos das atividades
desenvolvidas pelas Escolas Modernas de Sao Paulo (N. 1 e N. 2); e o jornal estudantil O
Inicio (1915-1919). Este ultimo era uma publicacdo que compunha as atividades didatico-
pedagodgicas da Escola Moderna N. 1 e refletia um trabalho conduzido coletivamente por
estudantes em didlogo com os professores das escolas, deixando relatos valorosos sobre

o cotidiano escolar.

Um aspecto que diferencia os jornais brasileiros dos jornais argentinos,
explorados pela pesquisa, ¢ o recurso utilizado pelos primeiros de se publicar as
transcricdes das conferéncias proferidas na posteridade de suas realizagdes, o que pode
ser facilmente identificado na explora¢dao do que era publicado nos jornais. Isso se deu,
em grande medida, pelo fato de no Brasil ndo haver revistas especializadas, de orientagao
libertaria, nas questdes educacionais, contando com a imprensa operaria para a
divulgacao das ideias pedagogicas. Os poucos numeros do “Boletim da Escola Moderna”

e o jornal “O Inicio” ndo conseguiam realizar esse tipo de divulgacdo pela escassez de

9 O jornal paulista esteve sob a coordenagio do portugués Neno Vasco (Gregorio Nazianzeno Moreira de
Queirds e Vasconcelos), desde a sua primeira aparicdo em maio de 1902 até o Nimero 29, quando Manoel
Moscoso passa a coordena-lo (SHACHIN, 2013).

100 O aspecto anticlerical € um aspecto comum destas duas fases de publicagdo do semanario A Lanterna.
No entanto, em sua segunda fase ha uma maior preocupagéo com as causas operarias, tanto no que se refere
ao Estado de Sdo Paulo, como do Brasil e do mundo. A defesa permanente é pelo livre pensamento e
laicidade, mas abertura para publica¢cdes de muitos militantes anarquistas, como Gigi Damiani, Neno
Vasco, José Oiticica, Paul Robin, Louise Michel, entre outros.
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recursos financeiros, um obstaculo recorrente das publica¢des operarias, nos dois paises,

entretanto mais acentuado no caso brasileiro no periodo de publicacao destes jornais.

A auséncia de publicacdo de periddicos especificamente pedagdgicos pela
imprensa anarquista no Brasil ndo impediu o acesso dos agentes envolvidos com a causa
da Escola Moderna aos materiais produzidos pelos autores de experiéncias importantes,
como Francisco Ferrer y Guardia, Paul Robin e Sebastian Faure. Muitos textos eram
traduzidos para o portugués e publicados nos jornais, principalmente no A Lanterna.
Além disso, era comum a venda de materiais relacionados a Educagdo Integral e/ou
Racionalista, baseadas em experiéncias de Escolas Populares libertarias nas sedes dos

jornais mais importantes (anticlericais/anarquistas).

A exemplo disso, um achado na exploracdo dos arquivos pesquisados foi a
constatacdo da presenca dos dez primeiros numeros da Revista Mensual La Escuela
Popular, publicacdo argentina, no arquivo pessoal de Edgard Leuenroth, encontradas na
ocasido da pesquisa de campo junto AEL. Posteriormente, ja durante a analise dos
periodicos, foi encontrado o primeiro anuncio desta revista no jornal A Lanterna (ver
imagem abaixo). Considerando que o primeiro numero da revista foi publicado em
outubro de 1912 e a publicagdo do anuncio ocorreu neste mesmo més, ¢ possivel concluir
que a revista argentina teve langamento simultaneo nos dois paises, indicando uma clara

articulagdo da militancia no sentido de divulgar a obra educacional libertaria.

FIGURA 3.3 - ANUNCIO DA REVISTA LA ESCUELA POPULAR NO JORNAL A LANTERNA

L — o e — —

£a_Escuela ﬁupular

Esplendida revista mensal que se
publica em Buenos Aires como orgio
da Liga de Eduncacion HRacionalista,
cantando com a colaboragio dos ais
brilhantes penas da Argentina livre,

Vende-se nesta redacgio a 400 réig

o exemplar.

- e —

Fonte: Antincio publicado no jornal A Lanterna, Ano XII, N. 161, 19/10/1912.
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No caso da andlise do material sobre o caso brasileiro, o recorte cronologico da
pesquisa foi determinado pelo periodo que compreende as publicagdes dos periodicos
selecionados, que coincidem com o tempo de maior aparecimento destas escolas, ou seja,
as duas primeiras décadas do século XX, nas localidades em que estas foram efetivadas

de modo mais sistematizado e qualificado.

As fontes primarias exploradas nesta pesquisa deram origem a tabulagao de dados
que incluiram os seguinte itens descritivos: especificacdo do periddico (nome); local de
publicacao; numeragdo correspondente ao volume e/ou ano, fasciculo ou niimero; data da
publicagdo; paginac¢ao inicial e final; titulo do artigo/se¢do; autor(a); tema do texto (breve
resumo do contetido apresentado); tipo de texto; especificacdio de mencdo direta ou
indireta (MD ou MI) consideradas a partir do objetivo da pesquisa em se levantar
referéncias diretas as Escolas Populares presentes nos jornais. Mediante a analise dos
dados levantados nesta tabulagdo inicial, emergiram seis classifica¢des, sendo elas: 1)
Escola Populares citadas e as atividades desenvolvidas por estas; 2) alusdes ao Francisco
Ferrer y Guardia; 3) campanhas de arrecada¢dao de fundos voltadas & manutengdo das
escolas e divulgacao das propostas politico-pedagogicas das escolas; 4) antincios de
materiais pedagdgicos e das escolas; 5) textos (artigos e fragmentos) voltados a discussdo
conceitual da Educagdo e da Pedagogia; 6) textos confrontadores e criticos, com

contornos de disputa pelo sentido politico das Escolas Populares.

O terceiro tipo de classificagdo das publicagdes, as campanhas de arrecadagao, foi
0 mais expressivo quando considerado o niimero total de mengdes (diretas ou indiretas).
Estas publicagdes visavam constituir meios de arrecadacdo voltados a manutencdo das
escolas e a divulgacao dos trabalhos que eram desenvolvidos nestas, de modo que fosse
possivel manter os funcionamentos das Escolas Populares (Laicas, Racionalistas, Livres,
Modernas). Para isso, faziam circular “listas de subscri¢des”, que traziam os nomes dos
contribuintes (individuos, empresas e agremiagdes) e apresentava os valores ou “brindes”
doados. Os apoiadores e as apoiadoras da causa das Escolas Populares eram chamados de
“amantes de la ensenianza laica” pelo Centro Estradense Pro Ensefianza Laica, de
Buenos Aires. Termos andlogos eram utilizados para sensibilizar o publico leitor ¢ a
militancia para realizarem doagdes, que eram minunciosamente publicadas em segdes
proprias dos jornais. Era demonstrada a preocupagdo permanente com a prestagcdo de
contas de tudo que era arrecadado e os balangos contabeis periddicos das escolas,
demonstrando o cuidado com a transparéncia dos gastos e da dimensao coletiva de
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proposicao e manuten¢do das atividades. Além das doagdes diretas para as escolas ou
comissdes, havia a realizacdo de festas, bailes, piqueniques (com varias apresentagoes,
sorteios e corridas), apresentagdes teatrais, concertos, “veladas” (tardes de apresentagdes
culturais), conferéncias (com pagamento de ingressos), sessdes “cinematograficas”,

venda de materiais (livros, revistas, boletins, jornais, folhetos etc.).

Muitas vezes estas atividades se acumulavam em um unico dia, com uma
programacdo diversificada que preenchia todo o dia, com conferéncias, recitais de
poesias, apresentacdes de pecas teatrais, algumas finalizadas com um concerto de musica
e bailes. O que atravessava toda a programacdo era a divulgacdo das propostas
educacionais e junto com elas a perspectiva de constru¢do de uma outra sociedade. Era
também um momento de socializagdo firmada nos principios da solidariedade e do auxilio
mutuo, uma realizagdo coletiva que compunha o conjunto das agdes voltadas a
transformagdo social, comecando por uma mudanga ‘“cultural” daqueles coletivos

(BARRANCOS, 1990; SURIANO, 2004; SHACHIN, 2013).

Todas as atividades eram planejadas com muita antecedéncia. As reunides eram
voltadas a constru¢do do programa e levantamento de “prendas” para os sorteios e as rifas
que eram realizados com ampla publicidade nos meios operarios. Os jornais reservavam
espacos especiais para estas publicacdes, apresentando a programacao e os convites. Estas
publicagdes permitem compreender um pouco do cotidiano destas institui¢des, com
espaco para a relatoria das atividades e mesmo critica a estas. As atividades aconteciam,
geralmente, aos domingos, de modo que a militdncia e toda sua familia pudessem
participar, rivalizando a concorréncias com as “tradicionais” missas de domingo, junto as
igrejas, principalmente a Catdlica. Além disso, tais atividades visavam contribuir com
uma bandeira importante dos circulos anarquistas, que era o combate ao alcoolismo.
Ocupar todo o domingo com estas atividades cheias de solidariedade e divulgacao da
propaganda libertaria compunha o programa ampliado das lutas sociais que vislumbrava

a constru¢do de uma outra sociedade.

Michell Perrot (2017), ao analisar a situacao do operariado francés dos finais do
século XIX, menciona a importancia atribuida aos espagos de convivéncia coletiva — seja
o local do trabalho ou lugares voltados ao encontro das horas vagas, como clubes,
associagdes, ruas, parques etc. — em detrimento do espago privado, da moradia. Segundo
a autora, este ultimo espaco ¢ problematizado pela atuagdo sindical apenas quando se

\

refere a carestia de vida, com o caso dos altos custos do aluguel. Estes aspectos se
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aproximam das perspectivas dos coletivos operarios analisados, tanto na Argentina como
no Brasil do inicio do século XX, nos maiores centros urbanos dos paises. Muitas greves
foram desencadeadas justamente com a pauta unificadora da “carestia de vida” das duas
primeiras décadas do referido século, mas, quando se tratava da defesa da disponibilidade
de espacos urbanos, o principio publico se sobressaia em relagio ao principio privado. A
exemplo disso, destaca-se a importancia conferida aos encontros realizados em todas as
atividades desenvolvidas pelas agremiagdes e sociedades de ajuda mutua, posteriormente
aglutinadas em torno da causa das Escolas Modernas. Esses registros permitiram a

possibilidade de compreensao de parte do cotidiano destas escolas.

O modo como esta escola foi implantada em cada pais da América Latina possui
tracos similares e tragos diferenciadores da Escuela Moderna de Barcelona, de acordo
com as especificidades sociais, politicas e educacionais de cada pais. Buscando situar as
caracteristicas pertinentes aos casos analisados nesta pesquisa, vale destacar que a
implantagdo e/ou manuten¢do das Escolas Modernas na Argentina e no Brasil foram
inseridas em um plano de disputa pelo sentido politico da Escola Popular que se
desenvolveu durante todo o século XIX e continuaria sendo debatido durante todo o

século XX, nos dois paises.

A exposicao a seguir identificou a participag¢@o dos agentes proponentes da Escola
Moderna como alternativa de Escola Popular, como opg¢ao constituida a partir dos setores
populares. A tese aqui apresentada ¢ que ao realizarem estas experiéncias buscaram
constituir uma referéncia de Escola Popular alternativa, que se opunha aos modelos
estatais e confessionais, embora ndo disputassem a hegemonia da gestdo ou do curriculo
destas escolas. Isso se dava porque a ideia era supera-las por meio da constru¢do de uma
outra forma de sociedade e, desse modo, disputaram os sentidos politicos da Escola
Popular como construgao social coletiva, que inclui os anseios e os interesses populares

na proposicao destas escolas.

3.2.1 Escolas Populares Racionalistas na Argentina

Dora Barrancos publicou em 1990 o livro “Anarquismo, Educacion y Costumbres

en la Argentina de principios de siglo”, um trabalho originado de sua tese de doutorado
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realizada na Universidade Federal de Minas Gerais'®!, que se tornaria um estudo de
referéncia para a compreensao da “cultura anarquista” constituida no inicio do século XX
na Argentina. Segundo Albornoz (s/d), foi a pesquisadora quem “/...] dio los primeros
pasos para trascenderlo al estudiar la conformacion de la cultura anarquista en las
primeras décadas del siglo XX [...]” (s/p). Parte relevante dessa publicacdo se dedica a
analise das propostas educacionais que emergiram a partir do pensamento ¢ da agdo

anarquistas. Segundo a autora:

Tratase de la Educacion, y en este caso he intentado penetrar la manera
como fue incorporada a las practicas tedricas y materiales por el
anarcocomunismo argentino, sumandose a una axiologia impuesta
desde siempre por la doctrina. Puede afirmarse que la filosofia
anarquista entendio la educacion como un pilar en la tarea regeneradora
y fue obsesiva en distinguir al Capital, al Gobierno, la Iglesia y la
Ignorancia como las cuatro cabezas del monstruo que debian enfrentar,
y finalmente suprimir, los oprimidos. (BARRANCOS, 1990, p. 12).

E dessa busca obstinada por se diferenciar das “quatro cabegas do monstro”, como
afirma Barrancos (1990), em alusdo as esferas sociais € econdmicas que definiam a
sociedade que estes coletivos buscavam superar, que se encontra o fio condutor da
perspectiva evidenciada no todo da producdo da imprensa anarquista e que esteve em
permanente didlogo com as ideias politico-pedagogicas que constituiram as propostas
alternativas de escolarizacao libertaria. No contraponto com estas esferas da sociedade
que as Escolas Populares anarcocomunistas, localizadas principalmente em Buenos Aires
e seus arredores, desenvolveram um sentido politico préprio, disputando outros sentidos
que vinham se consolidando a partir das proposi¢cdes do Estado nacional argentino e da
Igreja Catolica, que neste periodo ndo estava totalmente apartada politicamente do

aparato estatal.

Barrancos (1990) indica que a terminologia de “Escolas Racionalistas™ abarca
uma diversidade de experiéncias e nomenclaturas que as Escolas Populares de teor
anarcocomunista apresentaram no periodo analisado pela pesquisadora, as primeiras trés

décadas do século XX. Dentre as terminologias, constavam: Escola Laica, Escola Livre,

101 Durante o periodo da ditadura militar na Argentina, Dora Barrancos experimentou o exilio de seu pais,
vivendo no Brasil no periodo de 1976 a 1983. Parte desse tempo, desenvolveu sua pesquisa de doutorado
junto a Universidade Federal de Minas Gerais, sob a orientagdo do Prof. Dr. Neidson Rodrigues.
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Escola Leiga e, principalmente, Escola Moderna. Esta tltima ocupou um lugar de
destaque dentro do impulso de propaganda libertaria dessa alternativa de Escola Popular,
haja vista a reverberacao da transformacgdo de Francisco Ferrer y Guardia em martir da
educagao e da importancia que esse evento assumiu no movimento operario na América

Latina.

Diego Abad de Santillan ([1933]2016) enfatizou os encaminhamentos realizados
no sexto congresso da FORA, em janeiro de 1907, na cidade de Rosario, acerca da
necessidade de cada agremiacao e sociedades de resisténcia criarem condigdes para o
incremento da instrug¢do popular, por meio da criagdo de “Consejo de Educacion e
Instruccion encargado de organizar escuelas diurnas y nocturnas, constituir bibliotecas
vy demas cosas necesarias para elevar intelectualmente a la clase proletaria, dandole una
educacion integral y la lengua internacional esperanto” (p. 186). Nesse momento, a
recomendacao pela abertura de Escolas Modernas ou Escolas Racionalistas ainda ndo era

tao sublinhada como apds a morte de Ferrer.

O primeiro registro de experiéncias de Escolas Populares vinculadas aos circulos,
agremiagoes e sociedades de resisténcia anarcocomunistas na Argentina ocorre nos anos
finais do século XIX, como é caso da experiéncia projetada pelo “grupo Los Acratas”,
em 1898, que teve vida curta em funcdo da falta de suporte financeiro para sua
manutengdo (MEZZADRA, 2007). Na esteira desta tentativa, uma série de outras
propostas seriam alavancadas nos mais diversos locais do territdrio argentino e algumas

com maior €xito e estabilidade. Segundo Cappelletti (1994),

En Argentina, que conocio uno de los mas vigorosos y combativos
movimientos anarcosindicalistas del continente, tampoco podia faltar
el eco de la pedagogia libertaria y de la Escuela Moderna. [...] Los
anarquistas argentinos, y la FORA como organo sindical, procuraron,
dentro de la estrechez de sus recursos economicos difundir la
ensenianza libre o "racionalista" y crearon una serie de escuelas,
bibliotecas, universidades populares etc. (p. 31)

E clara a intencao destes coletivos em estabelecer um conjunto de propostas de
Escolas Populares que oferecesse uma alternativa ao Estado, que possuia um sistema
nacional de Educacdo Comum consolidado e em fase de expansdo; e em relagdo a Igreja,

que operava a instrucdo da classe dominante desde os tempos coloniais. Tal alternativa
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estava alinhada com a perspectiva revoluciondria adotada pelas confederagdes operarias
que se desenvolveram nas décadas iniciais do século XX. Ha aqui um trago que diferencia
a proposicao das Escolas Populares Libertarias na Argentina e no Brasil. Enquanto para
0 primeiro caso as proposicoes se apresentavam como concorrentes ao Estado e a Igreja;
no Brasil, que possuia uma organizagdo escolar descentralizada e ainda incipiente na
maior parte do pais, sem alcancar a fei¢ao de politica piiblica de abrangéncia nacional, as
propostas de Escolas Populares Libertarias ocuparam no contexto brasileiro uma espécie
de vacuo deixado pelo Estado, conseguindo, inclusive, uma maior sobrevida do que as
propostas argentinas. O aspecto concorrencial que se impregna ¢, a0 mesmo tempo,
indicio do lugar de disputa assumido por estas proposi¢cdes e permanente alvo da
repressao estatal, ja que o Estado possuia recursos institucionais para negar a abertura de
escolas e fecha-las por motivos notadamente politicos, com uma roupagem sanitaria e/ou

estrutural.

Os desafios em abrir ¢ manter escolas laicas, livres, racionalistas e/ou Escolas
Modernas eram da mesma ordem, politica e econdmica, de se manter as lutas sociais
voltadas as condi¢des de vida e de trabalho para as categorias operarias. E por isso que
Dora Barrancos (1990) indica trés momentos distintos de desenvolvimento da “ensernianza
racionalista’ na Argentina, sendo o primeiro periodo concentrado na primeira década do
século XX; posteriormente, um momento intermedidrio que se segue apds as repressoes
realizadas no final do ano de 1909, as vésperas do centenario da independéncia argentina,
e segue até o episodio de sua “Semana Tragica”, em 1919; um terceiro momento que se
segue logo apoOs algumas interrupgdes durante a década de 1920 e vai até 1930,

encerrando a cronologia de estudo da autora. Segundo ela:

Esta segmentacion obedece, esencialmente, a la evidencia de ciclos de
florecimiento-extincion que tienen que ver con una serie de razones.
Por un lado, con la propia evolucion del anarquismo argentino,
afectado de manera insoslayable por los cambios experimentados en la
propia sociedad nacional, que tuvieron reflejos claros en el orden
interno de la doctrina. Obviamente pesaron los duros episodios de
represion, en particular durante la primera década, lo que afecto no
solamente las practicas sindicales, desarrolladas con singular vigor
por lo menos hasta mediados de la década del [19]10, sino al conjunto
de las expresiones culturales que el anarquismo animo.
(BARRANCOS, 1990, pp. 86-87)
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Tendo em vista o exposto, mapear todas as experiéncias de Escolas Populares que
existiram nestes periodos € uma tarefa ardua, se ndo impossivel, uma vez que muitos de
seus registros foram destruidos por essa acdo repressiva do Estado, que teve, por muito
tempo, como premissa fundamental, ou o confisco, na melhor das situagdes, ou muitas
vezes apelando a destruicao destes vestigios historicos. Principalmente nas recorrentes
praticas de “empastelamentos” das sedes das associagdes/agremiacgdes, escolas,
bibliotecas e afins. No entanto, & medida que as publicacdes operarias que foram
preservadas passaram a ser acessiveis aos pesquisadores e as pesquisadoras — como o0s
estudos de Barrancos (1990), Suriano (2004) e Acri e Cacerez (2011) — ¢ possivel tragar
um panorama das experiéncias escolares propostas ao longo das trés décadas iniciais do

século XX, caracterizando-as dentro dos limites informados pelas fontes acessadas.

Embora o nimero de Escolas Populares Racionalistas, para criangas e adultos,
implantadas efetivamente ndo possa ser definido com precisdo, ¢ possivel inferir que
foram muitas, haja vista os permanentes esfor¢os em constitui-las, materializados nos
mais diversos meios da imprensa operaria, compondo os objetivos dos programas de lutas
sociais realizados pelas agremiagdes, associacdes, federacdes e entidades sindicais,
especialmente aquelas ligadas a Federacion Obrera Regional Argentina (FORA). Vale
destacar a pujanca das atividades editoriais alcangada pelo anarquismo na Argentina, nos
finais do século XIX e inicio do século XX,IO2 e, consequentemente, as frequentes

mencdes a Educagdo Libertaria e os debates no ambito da pratica e da teoria pedagdgicas

que se desdobram deste tema.

Tendo em vista a extensao do universo desta producao, foi necessario tomar como
amostragem da concretizagdo destas experiéncias escolares uma pequena, porém
significativa, amostra. Sendo assim, foi tomado como objeto de analise as publica¢des do
La Protesta nos anos 1902, 1903, 1904, 1908 e 1909 e as publica¢des produzidas pelo
grupo editorial que atuava de modo proximo ao “La Protesta”, ou seja, as revistas

Francisco Ferrer (1911-1912) e La Escuela Popular (1912-1914). Foi analisado ainda

102 Sobre a relevancia do papel do anarquismo argentino para a producdo da imprensa operaria do final do
século XIX, Rubio (2018) comenta que: “No parece haber un modo mas elocuente de dar cuenta de la
magnitud que alcanzo el anarquismo en la Argentina que refiriéndose a su actividad editorial, cuya
amplitud asombro a unos y otros hasta la admiracion o el miedo. Con diez titulos distintos en el aiio 1896,
Buenos Aires era el lugar donde publicaban mas periodicos anarquistas. E incluso el afio siguiente Buenos
Aires superaba a Barcelona y se erigia como la ciudad donde editaban mas folletos. Aunque era
relativamente pequeria, segun Diego Abad Santillan, en ese momento la demanda local permitia sostener
iniciativas editoriales libertarias provenientes de Italia, Esparia y Uruguay.” (p. 15).
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alguns ntimeros do Boletin de la Liga de Educacion Racionalista (1914-1915). As
publicagdes abarcam, parcialmente, o primeiro e segundo momento de “florescimento”

da Escolas Populares Racionalistas na Argentina, conforme Barrancos (1990).

No alvorecer do século XX, o jornal La Protesta Humana ja possuia varias
referéncias as experiéncias escolares e culturais em toda a Argentina. No dia 1° de
fevereiro de 1902, no Numero 159, ha um convite para participagdo em uma conferéncia
intitulada “La anarquia”, organizada pelo Centro Popular de Ensefianza Mutua. No dia
vinte ¢ dois do mesmo més, no Numero 162, assinado por Sociedad Cosmopolita de
Cocheros e Escuela Libertaria de Corrales, publicam o balancete em déficit da Escuela
Libertaria Nueva Humanidad, fazendo um apelo aos simpatizantes da proposta para
contribuirem financeiramente com a manuten¢do da escola. O projeto desta escola foi
conduzido pelo Grupo de Propaganda Libertaria de Los Corrales, desde o ano 1900,
apoiado por operarios do setor de matadouros do Parque de los Patricios em conjunto
com a Sociedad de Resistencia de Albariiles Anarquistas de Barracas; o periodico, de
concepcao individualista, El Rebelde; e a Sociedad de Panaderos. Segundo Herrera
(2009), a escola funcionou em “Urquiza 1855 del barrio porterio de Parque de los
Patricios [...]”, com 79 criangas frequentando a escola, em 1900, e 70, em 1901 (p. 8). A
campanha de arrecadacdo segue por varios meses nas folhas semanais (deste momento)

do La Protesta Humana.

Ainda no ano de 1902, foi comunicada a abertura da Escuela de Ensenianza
Libre, em 1° de agosto, com sede em Lamadrid 553, no bairro La Boca, em Buenos Aires.
Na descrigdo da proposta da escola, ¢ informado que ela seria voltada a instrugdo de
criangas de ambos os sexos. A agdo foi coordenada pelo Circulo Amigos de Enserianza
Libre de la Boca, com o apoio dos estivadores do bairro La Boca. No comunicado
publicado no jornal, ¢ argumentada a importancia da iniciativa, demonstrando uma clara
oposicdo ao modelo escolar viabilizado naquele momento pelas escolas estatais e

confessionais. Conforme a publicagao:

Se trata de implantacion de una escuela libertaria, que serd el primer
baluarte levantado contra la envenenadora enseiianza oficial y
religiosa, destinado a proporcionar a los hijos de los trabajadores una
educacion libre, racionalista, purgada de toda infeccion patriotera y
religiosa. (La Protesta Humana, Ano VI, N. 186, 1902).
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A primeira menc¢do a criagdo de Escolas Modernas na Argentina da-se no
Numero 286, de 5 de maio de 1904, no La Protesta (ja com publicagdes didrias nesse
momento). Informa o inicio das atividades da Escola Moderna que ocorrera no dia 4 de
maio de 1904. Nao menciona os nomes dos responsaveis e nem entra em detalhes acerca
dessa implantacdo. Comenta apenas: "/...] como todo principio es escabroso, deben
ahora todos los compaiieros que simpaticen con la noble idea difundir la instruccion,
prestar ayuda moral y material a fin de que la nueva escuela tenga vida duradera y
prospera [...]". Nao existem muitas mengdes a esta experiéncia, o projeto da Escuela
Moderna ganharia novo folego apenas em 1907, com a criagdo da Comision de

Administracion de la Escuela Moderna de Buenos Aires. Segundo Barrancos (1990),

En mayo de 1904 una nueva Escuela Moderna comenzo a funcionar en
la calle Peru 1799, conducida por las hermanas Monaco, hijas de
militante José Monaco, muerto en septiembre de 1906 y a quien La
Protesta dedicara una sentida cronologia. La institucion consiguio
sobrevivir algunos anos. Rapidamente le siguio la patrocinada por el
grupo de enserianza popular “Comparieros Unidos” — agrupacion
particularmente dinamica — la Sociedad de los Marineros y Foguistas
que entonces tenia su sede en Alte. Brown 1421, del barrio de La Boca.

(p. 99).

No més de maio de 1904 uma série de projetos de escolas ou mesmo a instalagao
efetiva de algumas delas eram informadas neste jornal. No Numero 289 (8 de maio de
1904) ¢ anunciado o inicio do funcionamento da escola, com previsdo de inicio das
atividades em 16 de maio de 1904. A manutencdo seria da responsabilidade da Union
Conductores de Vehiculos, com a secretaria funcionando em Salta, 180. Menciona ser
gratuita para os filhos dos sécios desta associacdo, solicitando uma quota voluntaria por
estudante. Informa, ainda, que as aulas ocorreriam no periodo da manha, de 8h até 11h,

para criangas (nifios) com idade entre 7 e 15 anos.

Em 11 de maio de 1904, no Numero 291, a secdo “Informaciones” indica a
proximidade da data de abertura de uma “Escuela Libertaria”, que funcionaria na sede
da Sociedad de Marineros y Foguistas, uma iniciativa promovida pelo Centro Enserianza
Popular Comparieros Unidos. No niimero 297 (18 de maio de 1904) ¢ relatado o
funcionamento deste grupo desde 12 de marco de 1904, formalizando o seguinte

programa:
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Difundir, por cuantos medios estan a su alcance, la ensefianza popular,
estableciendo escuelas diurnas y nocturnas, tanto para infancia como
para los adultos. El plan de enserianza serda genuinamente libre; es
decir, quedara al arbitrio de los alumnos aprender lo que desean. La
ensenianza serd integral en lo posible. No se enseriara ni se inclinara al
nifio a determinado ideal o partido, dejando a su arbitrio.

A centralidade que a crianga assume no processo de ensino aprendizagem e na
construgdo de seus conhecimentos ¢ uma perspectiva que ficaria conhecida como
Metodologia Ativa, adotada por correntes pedagdgicas de cunho progressistas ao longo
do século XX, principalmente por propostas liberais. Esse olhar para a crianga, como
sujeito da propria aprendizagem, € parte relevante da histdria social da infancia, como
tratou Philippe Ariés (2017). Pressuposto que esteve presente no pensamento
rousseauniano, especialmente em seu tratado sobre Educacdo, o Emilio, e avangou no
tempo e no espaco, constituindo tendéncias da Pedagogia Moderna, que ecoaram nos
postulados de Johann Heinrich Pestalozzi, Célestin Freinet, John Dewey, Jean Piaget,
entre outros. Dentro da Pedagogia Libertaria, o aspecto fundamental esta referido ao
caminho da construcao da liberdade e da autonomia individual e coletiva, em permanente
articulagdo com a nocao de autogestdo. A escolha do estudante ou da estudante sobre o

que aprender e quando aprender seria, portanto, compativel com essa visao.

Paul Robin e Francisco Ferrer y Guardia, referéncias pedagogicas fundamentais
para a Educacao Integral e a Pedagogia Racionalista, apropriaram-se desta concepgao ao
considerar o processo de aprendizagem uma aventura Unica em cada sujeito e, por isso,
seria relevante trazer a crianca para um ambiente de constante observagao e descobertas,
por meio das experiéncias de vida. Além disso, ¢ notadamente um contraponto a
perspectiva da Pedagogia Tradicional, diretamente relacionada as escolas confessionais,
que tomam a figura do(a) professor(a) autoridade do conhecimento, assumindo o lugar de
sujeito do conhecimento, ao passo que a crianga assume lugar de passividade, de objeto
na relagdo com o conhecimento, um pressuposto fortemente enraizado nos principios
pedagodgicos jesuiticos, com o Ratio Studiorum. Muitos destes tracos da Pedagogia

Tradicional estavam presentes nas escolas estatais.

As propostas que vao prosperando nestes anos iniciais do século XX na Argentina
vao além da simples oferta de instrucdo em Escolas Populares alternativas, elas compdem

o debate acerca das necessarias transformagdes das finalidades pedagodgicas.
188



Compreenderam que um projeto emancipador de sociedade, mesmo que fosse um projeto
de democracia, ndo poderia existir sem uma mudanga nos proprios preceitos didatico-
pedagdgicos. A leitura atenta dos periddicos analisados nesta pesquisa indica a
permanente preocupacao em tratar dos temas pertinentes a Educagao, em acepgao ampla
e nos aspetos mais pontuais do fazer pedagogico, sdo recorrentes as publicacdes que

tratam deste tema.

Um outro aspecto que chama a aten¢do na forma de se conduzir a organizagao
destas escolas € a perspectiva da autogestao como elemento imprescindivel de construgao
dos projetos, utilizando a realiza¢ao de assembleias, amplamente divulgadas na imprensa
operaria, na elaboragdo das estratégias de implantagdo de escolas, bibliotecas, centros de
estudos sociais etc. O Centro Enserianza Popular Comparieros Unidos divulga no més de
junho de 1904 uma série de assembleias voltadas a construcao coletiva de um programa
de criagdo de escolas livres (La Protesta, Ano VIII, Ns. 304-316, 1904), possivelmente

atendendo as recomendagdes acordadas nos Congressos da FORA.

Em 7 de junho de 1904, o La Protesta em seu Numero 314, publica uma nota
interessante, na se¢ao “Informaciones” sobre a doagao de algumas obras publicadas pela
Escuela Moderna de Barcelona, por intermédio de Pedro Vanmucci. Embora ndo se traga
nenhum detalhamento acerca das obras doadas, indica uma comunicagdo permanente dos
entusiastas pelas Escolas Racionalistas argentinos e os viabilizadores do projeto da
Escuela Moderna de Barcelona, aglutinados na figura proeminente de Francisco Ferrer y
Guardia. A movimentacao que se desdobraria em torno deste projeto ficaria mais evidente

em anos posteriores.

Os anos iniciais do século XX foram de grande florescimento de propostas de
Escola Populares Racionalistas em varias localidades do territorio argentino. No entanto,
esse audacioso projeto de ampliagdo do niumero de escolas alternativas ao Estado e a
Igreja foi frustrado pela implantagdo do Estado de Sitio na Argentina, provocado apos a
tentativa de movimento militar, associado aos setores sociais argentinos, compreendidos
como “classes médias”, e alguns seguimentos populares, que juntos buscavam derrubar o
regime oligarquico vigente. O Estado respondeu com forte repressdo, aproveitando a
oportunidade da rebelido para envolver o anarquismo no episddio, determinando o
fechamento de vérias destas escolas, suspensdo das impressdes do La Protesta e a
deportacdo de seu diretor, Alberto Ghiraldo, mesmo sendo argentino (BARRANCOS,

1990, p. 102).
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Durante o ano de 1907, foi iniciada uma campanha de arrecadagao de fundos para
a criagdo de uma Escuela Moderna em Buenos Aires. A exemplo disso, a publicacao da
nota intitulada “Rifa Escuela Moderna”, comentando a finalidade desta e o informe de
que o projeto de implantagdo da escola encontrava-se em fase de planejamento. Segundo
o texto da nota: "Habiendo salido vencedor en esta rifa el num. 26, se invita al poseedor
del mismo a retirar los libros ganados, en caso contrario, transcurrido un mes, serdan

destinados para la Escuela Libertaria en gestacion” (La Protesta, Ano X, N. 1003).

Em 25 de abril de 1907, foi realizada uma reunido com os delegados enviados por

varias agremiagdes de trabalhadores e trabalhadoras, instaurando a Comision
Administrativa'® de implantacio da Escuela Moderna de Buenos Aires. O texto, em

primeira pagina do jornal, relata o inicio dos trabalhos da comissdao e publiciza os
objetivos esperados com a consolidagdo deste projeto. Comunica que forneceria o
programa da escola o mais breve possivel e antecipa as concepgdes que ela se vincularia,

afirmando que:

Segun el programa de la “Escuela Moderna”, el nifio aprendera a
mirar la vida segun es, abrira los ojos sin miedo, para mirar de frente
las cosas y a los hombres, sin temor; aprenderd a buscar, examinar, a
pensar, a discutir, a criticar y no aceptando uno solucion sino cuando
su razonamiento se lo indica como logica y no porque se le haya dado
por tal, como lo que se le enseria en las escuelas del estado, a respectar
lo que nadie conoce, y una educacion falseada que impide ver las cosas
tales como son.

La Escuela Moderna de Buenos Aires se propone sencillamente
enseriar a los individuos que deben respetarse mutuamente, sin leys, y
sin parasitos, obrando de este modo, tomemos las conciencia de que
hacemos una excelente obra revolucionaria.

[...] Si la burguesia nos ha privado los medios de luz que podria
iluminar nuestro cerebro poniendo la venda de la ignorancia, a
nosotros nos incumbe el deber de organizarnos y adquirir todos los

103 Segundo a descrigdo no La Protesta (Ano X, N. 1924, 1907): “Se encontraban presentes los delegados
de las siguientes sociedades: Obreros Curtidores, Foguistas, Herradores; Obreros de Mozos, Carpinteros
y Anexos (Seccion Belgrano), Constructores de Carros, Torneros en Madera, Sobreros, Fundidores y
Modelistas, Pintores Unidos, Maquinistas de Calzado, Cortadores de Cazados, Herreros de Obras,
Escultores en Maderas, Carpinteros, Conductores de Carros, Obreros del Puerto, Mosaiquistas,
Talabartera, Mecanicos, Sastres, Mecdanicos y Anexos, Aserradorves de Boca y Barracas, Ebanistas y
Anexos, Planchadores y Planchadoras, Tabaqueros, Albariiles, Aserradores (Central), Federacion de
Calzado, Conductores de Vehiculos, Union Electricistas, Carpinteros de Ribera. La Comision quedo
constituida en la forma siguiente: Secretario Geral, Domingo Blumetti; Secretario de Notas, José Cassini;
Tesorero, Miguel Cabrera; Contador, Angel Orlanda; Vocales: Bernardo Siciliani, Abraham Patelli,

s

Domingo Capelli, Lacasse, José Villar.”.
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conocimientos de la vida siendo como es, patrimonio universal. (La
Protesta, Ano X, N. 1924, 1907).

Esse texto reflete uma espécie de manifesto em prol das Escolas Modernas na
Argentina, trazendo as concepgdes do modelo de Barcelona de modo bastante incisivo. A
argumentacdo demonstra uma clara vinculacdo do projeto desta escola com os
movimentos operdrios de contorno forista e se coloca como alternativa aos modelos
hegemdnicos de Escolas Populares. Constitui a Escola Popular Racionalista como meio
de luta revolucionaria e possibilidade de constituicdo de outros tipos humanos, capazes

de se autogerirem autonomamente.

E importante considerar que a campanha de abertura de Escolas Modernas na
Argentina ocorreu de modo simultdneo ao movimento que se desenvolvia desde 1901, na
Catalunha, Espanha. A recomendacdo de abertura de Escola Livres e/ou Integral vinha
acontecendo desde os primeiro Congreso de la FOA (FORA), em 1901. A escolha por
acompanhar o projeto iniciado por Ferrer e seus apoiadores, do outro lado do Atlantico,
ocorreu enquanto as Escuela Modernas abriam varias filiais no territério espanhol e em
outros paises vizinhos. Diferentemente de outros locais na América Latina que proporiam
projetos analogos apenas na posteridade do assassinato de Ferrer, como ¢ caso do Brasil.
Este aspecto indica alinhamento da militdncia anarquista argentina com estratégias

constituidas de modo transnacional.

O trabalho da comissdo administrativa da Escuela Moderna de Buenos Aires
realizou intenso trabalho de divulgacao da proposta, realizando muitas campanhas de
arrecadagdo de fundos nos anos de 1907 e 1908. Apenas em novembro de 1908 que a
concretizagdao da abertura da escola aconteceria. O secretario da escola, G. Hernandez,
publicou uma circular em 9 de janeiro de 1909 informando essa instalagdo, comentou
brevemente como foi esse processo e solicitou apoio das sociedades e agrupagdes

operarias para manter suas atividades funcionando. Segundo G. Hernandez,

Después de vencer un sin numero de dificultades y oponiendo a la
indiferencia de muchos, la mayoria de los trabajadores puede decirse,
nuestro deseo de instalar una escuela en la que se eduque de acuerdo
con los dictados de la razon y de la ciencia, hemos hecho practica la
instalacion de la "Escuela Moderna" en el comodo local: Uspallata
407, donde funciona hace mes y medio en el que reciben educacion
ciento y treinta nifios. (La Protesta, Ano XII, N. 1539, 1909)
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A Escuela Moderna de Buenos Aires e posteriormente a Escuela Moderna de Villa
Crespo, com as atividades iniciadas em junho de 1909 (La Protesta, Ano XII, N. 1663,
1909), tiveram grande visibilidade de suas propostas neste jornal. Chegando ao ponto de
ser questionada a falta de atencdo de outras propostas mais antigas, como ¢ o caso da
Escuela Moderna de Lujdn, dirigida por Juan Creaghe!®, desde os meses finais de 1906
(essa data ndo foi definida de modo preciso nos textos examinados). A queixa aparece no
texto de Luis Ortega, intitulado “La escuela de Lujan” no niimero 1705 do La Protesta
(23 de julho de 1909). Em niimeros posteriores, ¢ concedida a palavra ao proprio Creaghe
que escreve uma espécie de desabafo, intitulado “Escuela Moderna de Lujan: A los
comparieros”, no qual explica que vem contribuindo com a manutengao da escola junto
com o amigo Francisco Folgar ha mais de dois anos e pede apoio mensal para a
manuten¢do deste espacgo. Depois disso, o La Protesta comega a divulgar antincios do

funcionamento desta escola e campanhas para arrecadagdes voltadas a sua manutengao.

As mengoes as Escolas Populares propostas e mantidas pela militdncia anarco-
comunista na Argentina sao recorrentes no periodo analisado. Aparecem sob a forma de
anuncios e programas de funcionamento das escolas, campanhas de arrecadacdo de
fundos ou mesmo convites para assembleias e reunides voltadas as decisdes coletivas no
encaminhamento das atividades didrias (ver Figura 3.2). Muitas destas atividades, que
possuiam uma programagao bastante diversificada, incluindo toda a familia dos operarios,
aconteciam aos domingos, concorrendo com as atividades habituais das Igrejas Catolicas,
nas missas dominicais. Tinha a intencdo de abarcar todos os membros das familias de

trabalhores e trabalhadoras, assumindo uma perspectiva de solidariedade.

104 John O'Dwyer Creaghe (1841 - 1920) foi um médico irlandés anarquista, pedagogo e periodista, com
intensa atuagdo no contexto argentino. Foi cofundador do jornal EI Oprimido, o precursor do La Protesta
Humana/La Protesta. Envolveu-se com as lutas operarias em varias partes do planeta, colaborou com
militantes anarquistas da Revolugdo Mexicana, tornando-se amigo de Flores Magon (O CATHAIN, 2004).
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FIGURA 3.4 - ANUNCIO DE PIQUENIQUE PRO ESCUELA MODERNA
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Convite e Programa do Piquenique em prol da Escuela Moderna de Buenos Aires.
Fonte: La Protesta, Ano XIII, N. 1606, 1909.

A titulo de exemplo, no numero 1612, de 7 de abril de 1909, o texto de B.
Herrero, intitulado “El pic nic de la Escuela Moderna”, relatava sua avaliagdo acerca da

atividade realizada no domingo anterior, afirmando que:

Fue un éxito completo, y si materialmente aporto el apoyo pecuniario
que se propusieron sus organizadores, mucho mayor fue el éxito moral
por cuanto todos abogaron para que la escuela se levante lozana y
robusta, integrada en la verdadera instruccion y educacion racional y
cientifica, base solida para que la juventud de hoy nacida al calor de
los rayos del progreso, sea la humanidad libre del porvenir, que hunda
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en el abismo a la bestia humana del presente y que de sus cenizas surja
el hombre consciente de si mismo.

O trecho transcrito reafirma os postulados do Ensino Racionalista e Integral e
vincula, de modo entusiasta, o €xito dos trabalhos encaminhados no projeto de
implantacdo das Escolas Populares alternativas, afirmando que elas oferecem um grande
suporte para a constru¢ao de uma nova sociedade e a conscientizacdo da necessaria
revolugdo social. Atividades como estas foram recorrentes ao longo do ano de 1909,
afirmando o engajamento das sociedades e associagdes operdrias na manutengao das
escolas, sempre incentivando a ampliacdo de sua abrangéncia. Neste mesmo ano, outras
escolas tiveram grande visibilidade nas publicacdes do La Protesta, tais como: a Escuela
Laica de Moron, a Escuela Laica de Lanus e a Escuela Racionalista del Parque dos
Patricios. Todas elas divulgaram permanentemente as atividades realizadas, como
assembleias, conferéncias, piqueniques, sessdes cinematograficas e até a criacdo de uma
estacdo radio vinculada a escola, no caso desta ultima (La Protesta, Ano XIII, N. 1700,

1909).

O mais impressionante dessa ampliacdo do ntimero de Escolas Populares
Racionalistas na Argentina nesse momento ¢ que o aumento ocorria em meio aos
turbulentos acontecimentos que se desdobravam desde o ano de 1907, com as varias
mobilizacdes, greves, boicotes e motins realizados pelo movimento operario argentino,
na busca de melhores condigdes de vida, principalmente no que se referia a declinagao
dos precos dos aluguéis residenciais. Dois anos apos estes episddios, na ocasido das
comemoracdes do 1° de maio — Dia dos Trabalhadores —, os manifestantes da FORA
foram atacados de modo brutal pela acao repressiva do Estado, com policiais abrindo fogo
contra os manifestantes, a partir das ordens do Chefe da Policia, Ramon L. Falcon, que
coordenava a operagdo. Oito manifestantes foram mortos e outros quarenta foram feridos
com os disparos da policia. Segundo Montes de Oca (2011), “La represion dio inicio a
una huelga general de una semana que fue contestada con allanamientos de la policia y
de tropas del ejército a locales gremiales y la deportacion de lideres sindicales

extranjeros” (p. 149).

Ao final de um periodo de negociagdes, o governo cedeu em alguns pontos, mas
manteve Falcon em seu posto, sem nenhuma represalia. Este foi vitima fatal de um ataque

abomba em 14 de novembro de 1909, assumido pelo anarquista russo Simon Radowitsky.
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Este episddio somado aos preparativos de comemoracao do centenario da Independéncia
Argentina motivou mais um ciclo de ataques, de policiais e de milicias civis, as
agremiagOes anarquistas e seus instrumentos de propaganda, como o caso do La Protesta
que teve parte de suas maquinas destruidas. Houve imediata reacdo popular, com
barricadas nas ruas de Buenos Aires, varias greves e manifestagdes. Em 14 de maio de
1910, o governo decretou Estado de Sitio!? , intensificando a repressdo estatal e
paramilitar MONTES DE OCA, 2011). Estas a¢des culminaram no fechamento de varias
Escolas Populares Racionalistas, incluindo as Escolas Modernas de Buenos Aires, Villa

Crespo e Lujan.

A marcha em favor da reabertura das Escolas Populares Racionalistas,
especialmente as Escolas Modernas, foi retomada com imensas dificuldades. Segundo
Barrancos (1990), “Hubo, al inicio de este periodo, particular interés en perfeccionar
conceptualmente el modelo pedagogico como condicion para la reapertura de los
estabelecimientos” (p. 134). Esse proposito ficaria ainda mais evidente com a criagdo da
Revista Racionalista — Francisco Ferrer, em 1911, e a Liga de Educacion Racionalista,

em junho de 1912.

A Francisco Ferrer - Revista Racionalista teve sua primeira publicagdo em maio
de 1911, sob a direcao do professor barcelonés, discipulo de Ferrer, Samuel Torner. Os
seguintes colaboradores figuram na capa da revista: H. Giner de lo Rios, Odon de Buén,
Carmen de Burgos (Columbine), Consuelo Alvarez (Violeta), Soledad Villafranca,
Anselmo Lorenzo, Dr. Del Valle Iberlucea, William Heaford, Carlos Malato, Paraf —
Javal, Anatole France, Angel Falco, Tarrida de Marmol, Alicia Moreau, Alfredo Naquet,
Alberto Ghiraldo, Octavio Dinale, Paul Gille, Nicolas Estévanez e Julio Barcos. Esta lista
de colaboradores ja indicava o prestigio da revista, ndo s6 para aqueles que estavam
interessados em debater os caminhos educacionais e pedagdgicos de uma sociedade
transformada pela revolugdo na Argentina, mas em todo o mundo. Os colaboradores e as

colaboradoras eram oriundos de varias partes do mundo, tais como: Cuba, Estados Unidos

105 Em 27 de maio de 1910 foi promulgada a Ley 7029, conhecida como “Ley de Defensa Social”’, um
instrumento juridico que aprofundava o carater repressivo das a¢des populares de carater anarquistas,
associando-as a imigragdo, ja regulamentada pela Ley de Residencia de 1902. A Ley 7029 trazia em seu
texto o seguinte impedimento, em seu artigo 7°: “Queda prohibida toda asociacion o reunion de personas
que tenga por objeto la propagacion de las doctrinas anarquistas o la preparacion e instigacion a cometer
hechos reprimidos por las leyes de la Nacion, y la autoridad local procedera a la disolucion de las que se
hubiesen formado e impedira sus reuniones.”.
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da América, Espanha entre outros, reafirmando o aspecto transacional que a Pedagogia

Racionalista assumia.

Ja em seu primeiro nimero, a Revista Francisco Ferrer apresentava-se como
“Revista de Educacion Racional continuadora de la obra de la Escuela Moderna™.
Comentava, em suas saudagdes iniciais, que a publicacdo estava direcionada para
periddicos, centros e professores, “/...] que aprovechando el tiempo, se dedican a la
propaganda de la verdad, difundiendo la ensefianza racional y cientifica en medio de los
convencionalismos, errores y miserias de la sociedad actual [...]” (La Redaccion,
REVISTA FRANCISCO FERRER, Ano I, N. 1, p. 1, 1911). Essa ponderacdo ja
anunciava a finalidade da revista, apresentando claramente um contraponto com os

modelos hegemdnicos de escolarizagao.

A secdo posterior aos saludos iniciais traz a apresentacdo das finalidades da
revista, com o titulo “Nuestros Propositos”. O texto traz um breve comentario acerca da
construgdo coletiva do projeto da Escuela Moderna, mencionando a perseguicao que esta
vinha recebendo, na Espanha e na Argentina, afirmando que isso ndo converteu as Escolas
Populares Estatal e Confessional em espagos mais qualitativos, ao contrario, legitimou
“[...] métodos anticuados, procedimientos pedagogicos bastante detestables, y hasta la
religion, y una moral ridicula, de parada aburguesada podemos decir que se apodero ya
de la Escuela [...]” (REVISTA FRANCISCO FERRER, Ano I, N. 1, p. 2, 1911). Afirma
ainda que as condig¢des objetivas se tornaram desfavoraveis a manutencdo das Escuelas
Modernas, uma vez que nao conseguiam competir com o Estado. A partir dessa

argumentacao, langam o objetivo fundamental a que se presta a revista:

/Que hacer? Nada mejor que una revista de difusion que crea
ambiente, que infunde simpatia a los que se preocupan de estas cosas,
entusiasmo a los casi indiferentes, valor a nuestros amigos los
profesores para que hagan de su trabajo no un medio de vida si no un
apostolado moderno y entre todos levantar la Escuela Moderna, la
obra de Francisco Ferrer, sin odios, sin politica, sin religion, sin
sectarismo alguno.

Vamos mas alla. Aqui no solo es facil esto sino mucho mds. Creemos
que dado el cosmopolitismo de este pais podemos al par que nos
preocupamos de la instruccion de nuestros hijos aqui, colaborar a la
gran obra que con tan emperio sostienen nuestros camaradas en
Esparia, Italia y en otras naciones. [ ...]

jA la obra, queridos amigos! (REVISTA FRANCISCO FERRER, Ano
I,N.1,p.2,1911).
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A iniciativa desta publicagdo ¢ uma tentativa de continuar divulgando a proposta
da Escola Moderna como Escola Popular alternativa ao Estado e & Igreja. E possivel supor
que o cerco no contexto europeu era ainda maior do que na Argentina apos as grandes
mobilizagdes do centenario. A ideia era retomar o impulso de ampliacdo do niimero de
Escolas Modernas, logo apdés a morte de Francisco Ferrer. Esse impulso parte das
discussdes conceituais dos métodos pedagogicos e das concepgdes de educagdo que

constituem os projetos educacionais vigentes e a sua reiterada critica.

Assim a revista assume o papel de divulgar e discutir as agdes de Educacao
Racionalista, na Argentina (com a se¢ao “La Enserianza en la Republica”) e em outras
partes do mundo, assim como mobilizar esfor¢cos voltados a organizagdo de
trabalhadores/trabalhadoras no campo educacional. Nesse primeiro nimero ha o destaque
para a criagdo da Liga Popular para la Educacion Racional de la Infancia, em

Montevidéu, (p. 6) e a construgdao de uma sede propria para a La Escuela Moderna de

Clivio, na Itélia, em janeiro de 1909 (ver Figuras 3.3 e 3.4).

FIGURA 3.5 - ESCOLA MODERNA DE CLiVIO

i

En Enzro dz 1939 [5s trabajos proseguian aceleradamente, sin jefes y si
animados por el sélo deseo de ver un dia a la infancia redimida y reden

Construgao da Escola Moderna de Clivio, Italia.
Fonte: REVISTA FRANCISCO FERRER, Ano I, N. 1, p. 8, 1911.
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FIGURA 3.6 - ESCOLA MODERNA DE CLiVIO TERMINADA

Escola Moderna de Clivio, Italia, pronta e em funcionamento.
Fonte: REVISTA FRANCISCO FERRER, Ano I, N. 1, p. 9, 1911.

A revista propde-se a promover a Escola Popular Racionalista, mas assume um
tom mais ameno no que se refere aos idealizadores da Educagdao Formal na Argentina.
Como ¢ o caso da homenagem realizada a Sarmiento no N. 3 da revista, concedendo
homenagens a sua memdria por ser um dos pioneiros em propor uma educacao calcada
na “campana civilizadora”. O texto de Augusto Gozalbo afirma que sua obra foi

desvirtuada em funcao de interesses politicos, econdmicos e plutocraticos.

A revista segue publicando uma série de reflexdes acerca dos aspectos didatico-
pedagbgicos pertinentes a constru¢ao de um outro modo de viver, calcado nos principios
da liberdade e da igualdade. Comenta o carater indissociavel das lutas sociais para a
constru¢do de caminhos vidveis para as propostas de Escolas Populares que deveriam ser
retomadas no pais. A revista também se converteu do meio aglutinador e de organizacao
politica da promocao de reabertura das Escolas Modernas na Argentina. Fez divulga¢des
em todos os numeros de alguma para a mencao acerca das doagdes recebidas por

apoiadores, publicando as listas de subscri¢des e atividades voltadas em prol das escolas.
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A Revista de Enserianza Racional y Cientifica, Francisco Ferrer, publicou seu
ultimo nimero no més de marco de 1912, em seu décimo oitavo nimero. Samuel Torner
comenta o encerramento das atividades da revista no texto intitulado “Explicacion
urgente y necesaria’, tendo em vista as dificuldades de manté-la conjuntamente com a
arrecadacdo destinada a reabertura da Escuela Moderna N. I de Buenos Aires. Este Gltimo
numero foi dedicado a celebragdo da Comuna de Paris, com Louise Michel “Heroina de
la Revolucion de Marzo de 1871 figurando a imagem de capa. Ha também o chamamento
para a criagdo de uma sucursal argentina da Liga Internacional para la Educacion
Racional de la Infancia. Os apoiadores da causa sdo confrontados com a seguinte
indagacdo: “En Montevideo, en el Brasil, en Norte América y hasta en la Habana, hemos
recibido impresos en donde se nos comunica la fundacion de secciones de la Liga
Internacional, y nosotros que estamos en la Argentina permanecemos aislados y

callados. ;Es hora?” (REVISTA FRANCISCO FERRER, Ano II, N. 18, p. 13, 1912).

A provocacao realizada neste Gltimo ntimero da Revista Francisco Ferrer, ao que
tudo indica, produziria bons resultados nos meses subsequentes com a criacao da Liga de
Educacion Racionalista, no més de julho do ano de 1912, com o objetivo de “[...]
proponer a la fundacion de este tipo de establecimientos educacionales, signados por las
mejores aptitudes segun la matriz teorico-conceptual que se irradiaba a través de la Liga
Internacional para la Educacion Racional de la Infancia, de la cual era afiliada [...]”.
(BARRANCOS, 1990, p. 134). Em 1° de outubro deste mesmo ano seria iniciada a
publicagdo mensal da Revista La Escuela Popular, dirigida por Julio R. Barcos,
administracdo de Ramoén Guimil e reda¢do (nos ntimeros iniciais) de Renato Ghia. Foi
constituida como 6rgdo da Liga. A comissao técnico-administrativa inicial da revista foi
composta por: Prof. Alicia Moreau, Prof. Julio Barcos, Dr. Enrique del Valle Iberlucea,
Prof. Urbano Rodrigues, Juan Emiliano Carulla, Luis Magrassi, Vicente Fonda, Balmero
Herrero, Apolinario Barrera, Miguel Cabrera, Prof. Juan Franchi (secretario geral),
Renato Ghia (secretario), Hector Mattei (tesoureiro), Heriberto D. Staffa (secretario
contador). Foram publicados 20 (vinte) niumeros desta revista, sendo encerradas as suas

publicagdes em 15 de julho de 1914.

Ao que tudo indica, o Boletin de la Liga de Educacion Racionalista, com
publicacdes mensais a partir do més de outubro deste mesmo ano, com producdes mais
pragmaticas, explorando preferencialmente as atividades desenvolvidas pela Liga e em

um formato bem mais sucinto, foi uma alternativa modesta para a continuidade do projeto
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da revista interrompido. Conforme o levantamento realizado por esta pesquisa, o Boletin

de la Liga de Educacion Racionalista (ver Figura 3.5) ndo teve vida longa, sua ultima

publicacao ocorreu em maio de 1915, em seu 6° nimero.

FIGURA 3.7 — BOLETIN DE LA LiGA DE EDUCACION RACIONALISTA
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Capa de um dos Boletins de La Liga de Educacion Racionalista, Argentina. Atencdo ao detalhe
do carimbo do “Internationaal Instituut voor Sociale Geschiedenis (IISG)” ou “Instituto Internacional de

Historia Social” de Amsterda. Fonte: Setor de microfilme do AEL.
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A Revista La Escuela Popular foi um periddico importante para o debate
pedagogico, para além dos aspectos circunscritos nos principios racionalistas, na América
Latina do inicio do século XX. A revista explorava publicacdes que pudessem enaltecer
o carater racionalista das Escolas Populares, tanto na Argentina como em outros lugares
do planeta em que essa possibilidade era experimentada. Também divulgava os trabalhos
realizados pelo circulo criador da Liga de Educacion Racionalista. O aspecto da
propaganda desta proposta se firmava de modo que outros coletivos pudessem se amparar
nestes preceitos para promoverem experiéncias proprias ou mesmo fundamentar as
nogdes didatico-pedagdgico do fazer docente em um sentido amplo. A partir do seu
segundo niimero, passou a apresentar as “Bases y Fines” da Liga no inicio da publicagao,

disposto desta maneira:

Articulol® Queda constituido con el nombre de Liga de Educacion
Racionalista, una asociacion popular cuyos fines son los siguientes:
a) Hacer conocer por todos los medios de propaganda los fines y
principios de la educacion racionalista.

b) Tratar de hacer converger los esfuerzos de todos los que comprenden
la necesidad de reformar la Escuela actual, para la elaboracion de un
sistema de educacion y de un plan de enserianza que realice el concepto
cientifico y humanitario de la Pedagogia moderna.

¢) Llevar a la practica este concepto por la fundacion de escuelas
racionalistas, que seran campos de experimentacion de ese plan y
sistema.

Articulo 2° Acepta como principio de accion que el problema de la
educacion debe ser considerado desde el punto de vista social y desde
el punto de vista individual, por lo tanto:

a) La escuela debe preparar en cada educando un elemento util a la
colectividad, y siendo el progreso la condicion de vida de esta hara de
cada nifio un hombre susceptible de concebir un ideal de mejoramiento
integral de la vida, orientara a los espiritus en formacion hacia el
futuro, no hacia el pasado.

b) La instruccion no es todo, sola no forma sino eruditos. Debe
intentarse el desarrollo equilibrado y armonico de todas las actitudes
y tendencias utiles para formar al hombre sano, de mente clara y sin
prejuicios, cuya vida moral tenga por base el sentimiento de
solidaridad social.

¢) Todo sistema de educacion debe partir del conocimiento exacto de
la naturaleza fisica y psiquica del nifio e inspirarse en los métodos de
la ciencia.

d) La verdad aceptada y demostrada, dentro de su caracter relativo, lo
inspirard, desechdndose por lo tanto todo dogma, todo hecho que no
tenga otro apoyo que la autoridad o la tradicion.

e) La escuela no debe imponer, debe demostrar y persuadir, despertar
la inteligencia, estimular el raciocinio, hacer que en cada sujeto se
afirma una individualidad. (REVISTA LA ESCUELA POPULAR,
Ano I, N. 2, 1912)
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Tais finalidades remetem aos principios de Educagao Integral, universalista, laica,
produtiva e racional, aspectos que foram se engendrando no contexto de constituigao da
propria ideia de Escola Publica. A nocdo de reforma do sistema de educagdo vigente
corrobora com a no¢ao da disputa pelo sentido politico da Escola Popular a partir dos
postulados do modelo racionalista. Segundo Barrancos (1990), os enfrentamentos
libertarios em relagdo as proposigdes de Escolas Populares ocorrem de modo simultaneo
ao campo da militdncia operaria-sindical e firmam-se paulatinamente no espago da

concepgdo da Escola Publica Democrética.

Um bom exemplo disso ¢ o fato de haver varias publicacdes de Carlos Vergara
nesta revista e a figura de Julio R. Barcos, proeminente divulgador da proposi¢ao da
Escola Moderna, também ter ocupado fungdes importantes no Consejo de Educacion na
Argentina. Ao mesmo tempo, A Liga Racionalista dispunha-se a “/...] organizar una
serie de actos publicos de caracter ameno [...]” voltados as familias operdrias e mais
especificamente para mulheres operarias “/...] cuya cultura han descuidado siempre
todas las colectividades, debiendo ser, en cambio, la conquista de su consciencia el
primer paso de lucha emancipadora [...]” (Julio R. Barcos, REVISTA LA ESCUELA
POPULAR, Ao I, N. 6, 1913). As atividades propostas seriam divididas em trés grupos:
leituras populares, em locais publicos, buscando conciliar com atividades musicais e
cinematograficas; cursos de Literatura, Aritmética, Ciéncias Naturais, Higiene e
Puericultura, conversas histdricas; secoes de debates periodicos; Veladas Literarias e

Musicais (ver Figura 3.6).
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FIGURA 3.8 - PROGRAMA DA VELADA LIBERTARIA MUSICAL

Gran Velada therarla Musncal

A BENEFICIO DE LA
LIGA DE EDUCACION RACIONAILISTA

El Jueves 17 de Julio de 1913, a las 8 y 30 p. m.
en el Salén de la Casa Suiza, Rodriguez Pefa 254

PROGRAMA:
PRIMERA PARTE.—

1.—Discurso de apertura por el profesor S. Ponce.

2.—Conferencia sobre «Arte Japonés» con proyecciones luminosas
por el profesor Francisco D’ Segdovia.

3.—El notable concertista de violin Enrique Mies ejecutard «Airs
Russe» de Wiemawosky.

4.--El sefor Lorenzo Alemany Vila recitard el poema de Alberto Ghi-
raldo <Los Caballeros del Ideals.

5.—Concierto a piano por el Sr. Rufael Nuremberg, <Rapsodia Hﬁn-
gara» N° 6 de Liszt.

6.-~Conferencia sobre « Teatro de Ideas» por el escritor Armando
Discépolo.

SEGUNDA PARTE.—

1.—La aplaudida soprano senorita Fanny Esther de Sprinber, cantard
el Aria de <La Traviatar.
2.—El notable violinista ardentino Valentin Zanoli, ejecutara <La

Chase», de Vieuxtemps.
3.—~El tenor sehor Perxaechs, cantard «Rigoletto» (Cartigiani) ¥
«Otello» (Creo in un dio).
4.—Julio R. Barcos desarrollard una conferencia sobre «Plan de una
escuela integral para los hijos del pueblos. *
Los nimeros de violin y canto seran acompanndos al piﬂllo por el
sefior Rafael Nuremberg. b2 :
Preclo unico: Entrada para hombres $ loo, Mujera

o

Piano BLU! THNER. ~Uriiad agenles Bafia, Lottermozer y Cia. Rlvadavia 858

e — - P

Programa da Velada Literaria e Musical proposta pela Liga de Educacion Racionalista.
Fonte: Revista La Escuela Popular, Afio 1, N. 9, 1913.

A intencdo de reabrir as Escuelas Modernas de Buenos Aires foi uma preocupagao
constante, principalmente, por que compunha os termos de fundacao da propria Liga de
Educacion Racionalista, mas foi malograda pelo ambiente repressivo instalado na
Argentina desde o final do ano 1909, conjuntamente com a falta de recursos financeiros
para manuten¢do de escolas, que deveriam oferecer um espago adequado, de convivio,
experimentacdo e observacdo necessarios ao €xito da proposta. Heriberto D. Staffa
comenta os varios projetos pensados pela Comissdo Técnica da Liga e a dificuldade em
coloca-los em pratica, afirmando que: “Si no lo ha hecho, no ha sido por falta de voluntad,

v si, por carecer de los recursos necesarios para ello” (REVISTA LA ESCUELA
POPULAR, Afio I, N. 13, p. 3, 1913).
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As campanhas pela reabertura das Escolas Modernas seguiram firmes entre
algumas associagdes e agremiacdes, mas sem lograr éxito efetivo. Em 1915 a Sociedad
Cosmopolita de Obreros de Albariiles chegou a fornecer o espago para a reabertura de
uma Escuela Moderna, mas esta ndo teve vida longa. Segundo Barrancos (1990), a
contradi¢do que emerge da campanha da reabertura das escolas e as suas ndo efetivagdes
se explica pela ruptura interna que se da no IX Congreso de la FORA, em 1915. O
incentivo de (re)abertura e manutencao de Escolas Racionalistas tornava-se uma pauta
marginal dentro da Federagdo, especialmente para os adeptos da perspectiva deste
congresso. A partir dai, os esforgos pela continuidade das Escolas Populares Racionalistas

passaram a ser da responsabilidade de professores e professoras que apoiavam a causa.

3.2.2 Escolas Populares Racionalistas no Brasil

Assim como na Argentina, ainda que de modo mais tardio e inicialmente mais
comedido em relagdo aos desdobramentos da atuag@o anarquista neste pais, 0 movimento
operario nascente no Brasil mobilizou-se para constituir espacos de formagao cultural,
em um sentido amplo, desde as primeiras apari¢des de agremiagdes e sociedades de
resisténcia no pais, nos anos iniciais do século XX. As primeiras experiéncias educativas
foram constituidas em torno de centros de estudos sociais e/ou bibliotecas populares, que
eram espacgos mais simples de serem mantidos, exigiam poucos investimentos de recursos
financeiros, tais como aquisicao de mesas, cadeiras, alguns livros e os jornais produzidos
pela propria imprensa operaria, que também eram materiais de estudo e propaganda, além

de serem mais seguros em relacdo a censura.

Estes espacos funcionavam nas proprias sedes dos circulos operarios e faziam um
trabalho importante de instru¢do e formacao “politica”, utilizando a metodologia do
ensino mutuo, na qual aquele que sabia um pouco, ensinava aos que nao sabiam,
principalmente em relagdo a leitura, a escrita e a nogdes basicas de matematica, filosofia,
historia, sociologia. A diversidade da obra cultural e educativa realizada por anarquistas
no Brasil acabou por se destacar no contexto latino-americano, muitas vezes, com pautas

de vanguarda no pais. Segundo Cappelletti (1994),

En ningun otro pais de América Latina desarrollaron los anarquistas
tan variada labor cultural y educativa como en Brasil. No solo crearon
numerosos centros de estudios sociales, bibliotecas, conjuntos teatrales
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etc. sino también lucharon contra el alcoholismo y las practicas
antihigiénicas, defendieron los derechos del nifio y de la mujer,
atacaron el militarismo, promovieron la alfabetizacion del pueblo. No
solo publicaron libros, folletos, revistas y periodicos sino también
fomentaron el estudio del esperanto y — caso unico en el mundo —
impulsaron una reforma de la ortografia que llego a ser parcialmente
aceptada por la Academia Brasileira. (p. 30)

A primeira Escola Popular libertaria concretizada nos meios operarios foi
constituida a partir do Circulo Educativo Libertario Germinal. Infelizmente a Escola
Libertaria Germinal deixou poucos registros de suas atividades. Algumas mengoes
aparecem no jornal O Amigo do Povo, inicialmente dirigido por Neno Vasco. Em 25 de
maio de 1902, é citada a sua criagao (O AMIGO DO POVO, Ano I, N. 3, 1902). Um ano
apods essa mengao, a escola volta a ser citada neste jornal com o convite para participagao
de um ato em favor da memoria das execugdes dos Martires de Chicago, voltada a

arrecadagdo de fundos para a escola.

Menciona neste convite a necessidade de "Solidariedade Revolucionaria" como
meio de manutencdo da escola (O AMIGO DO POVO, Ano II, N. 38, 1903). Em 1904,
ja no ano final de publicacdo do jornal, apareceria uma ultima mengdo a escola, também
um convite para participagdo na pe¢a de teatro promovida em seu beneficio. O texto do
convite ¢ finalizado com um chamamento bastante combativo: "Camaradas!
Arrenquemos a crianga ao padre e ao governo." (O AMIGO DO POVO, Ano III, N. 54,
1904). Jomini (1990) indica que a escola esteve com funcionamento ativo por

aproximadamente dois anos, com grandes dificuldades de se manter.

Neste mesmo ano, o jornal O Amigo do Povo deu ampla visibilidade para a criagdo
da Universidade Popular de Ensino Livre, no Rio de Janeiro, em margo de 1904. A
conferéncia proferida por ocasido de sua abertura, por Elysio de Carvalho, foi publicada
na integra, dividida em varios niameros. De acordo com Jomini (1990), esta experiéncia
de iniciativa libertaria funcionou de “[...] margo a outubro de 1904. Instalada no Centro
Internacional dos Pintores — Rua da Constitui¢do, 47 [...]” e “[...] pretendia, além de
proporcionar instru¢ao ‘racionalista e cientifica’ aos trabalhadores, ser um local de lazer
e cultura [...]” (pp. 57-58). Atender estas duas dimensdes da vida social, formagao
intelectual e cultural foram preocupagdes constantes e ¢ o fio condutor das atividades

desenvolvidas pelos circulos anarquistas.
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Jomini (1990) afirma ainda que as “[...] razdes do malogro do empreendimento
ainda ndo sdo bem conhecidas. E possivel que tenham ocorrido para o seu fechamento: o
fato de ter reunido pessoas de convicgdes tao diferentes; o contraste entre a erudi¢ao dos
mestres e a cultura operaria [...]” (p. 59). A disparidade mencionada ¢ um aspecto crucial
no processo de ensino-aprendizagem e foi objeto de preocupacdo de Francisco Ferrer
desde os tempos em que realiza adaptagdes nos materiais pedagogicos voltados ao ensino
da lingua espanhola, buscando partir do contexto de vida dos estudantes e s6 assim tratar

de temas mais amplos.

Outra proposta de Escola Popular, laica e mista, ¢ a Escola “Emilio Zola”, uma
iniciativa do jornal A Lanterna, em sua primeira fase, sob a dire¢do de Benjamin Mota.
Segundo o anuncio publicado no dia 17 de dezembro de 1903, a abertura estava prevista
para fevereiro de 1904, afirmando que seria um "[...] estabelecimento leigo de instrugao,
destinado as criancas de ambos os sexos [...]". O texto solicita a solidariedade daqueles
que simpatizavam com a proposta, realizando doagdes e cuidados a escola. Embora
assumisse a responsabilidade pela escola, o jornal ndo registraria outras mengdes acerca

dos acontecimentos relacionados a esta.

Como salientado anteriormente, as resolugdes construidas no Primeiro Congresso
Operario Brasileiro em 1906 — implicando a formacdo da Confederagdo Operaria
Brasileira, primeira central sindical brasileira, fundada em 1909 — recomendaria a criagao
de espacos educativos voltados a formagao intelectual/cultural dos trabalhadores e das
trabalhadoras. Apos a morte de Ferrer, em outubro de 1909, as resolucdes dos congressos
posteriores recomendariam de modo expresso a propaganda e a abertura de “Escolas
Racionalistas”. E importante compreender que essa ja era uma demanda presente na COB,
considerando que “Algunos de los principales idedlogos y guias del anarquismo
brasilefio fueron precisamente maestros y educadores como José Oiticica y Fabio Luz
[...]” (CAPPELLETTI, 1994, p. 30) e ja dialogavam com a militancia internacional sobre
o &xito das Escolas Modernas em Barcelona. A adesdo da COB, que se fundamentava na
perspectiva da “neutralidade” reivindicada pelo sindicalismo revolucionario, a
propaganda das Escolas Populares Racionalistas € resultado do papel unificador que este

projeto alcangou nos contextos das lutas operarias do inicio do século.

A referéncia da Escola Moderna/Racionalista, como salientado anteriormente, ja
oferecia um suporte politico e pedagdgico para a proposi¢ao de Escolas Populares, de

orientagdo libertaria, vinculadas aos movimentos operarios em toda a América Latina, de
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modo simultaneo a expansdo que essa alternativa de escolarizagdo se desenvolvia em toda
a Peninsula Ibérica. Um dos experimentos que vieram na esteira da proposta de Ferrer ¢
a “Escola Social” ou “Escola Livre” que teve inicio das suas atividades em 25 de fevereiro
de 1907, na cidade de Campinas, estado de Sao Paulo, dirigida e orientada pelo professor
Renato Salles e tinha em seu quadro de professores Adelino Tavares de Pinho. A escola
era mantida pela Liga Operaria de Campinas, com a finalidade de tornar acessivel a

escolarizagao dos filhos dos associados (RODRIGUES, 1969).

A tematica da Educacao e da escolarizacao de viés integral e/ou racionalista era
recorrente nos circulos anarquistas brasileiros. Esta discussdo foi objeto de frequentes
publicagdes na imprensa operaria e de debates realizados nas conferéncias organizadas
pelas agremiagdes sindicais, sociedades de resisténcias, centros de estudos sociais ou
bibliotecas populares, antes da concretizacdo de alguns espagos escolares onde estas
conferéncias ocorriam de modo mais sistematico. Uma conferéncia proferida pelo
professor anarquista (portugués radicado no Brasil) Adelino Tavares de Pinho, em 1908,
intitulada “Pela educagdo e pelo trabalho” teve grande relevancia para a propaganda da

Pedagogia Libertaria no pais. Segundo Silva e Ahagon (2015),

Essa foi uma das primeiras e também mais importantes contribuigdes a
reflexdo e difusdo da educagdo anarquista. Em sua fala Pinho estabelece
as bases teoricas e as propostas praticas do racionalismo pedagdgico,
motivo pelo qual podemos concluir que ele estava inteirado das mais
recentes produgdes sobre o tema e era um eximio conhecedor das
propostas de Francisco Ferrer y Guardia, bem como de uma gama de
pensadores libertarios. (p. 12).

O fuzilamento de Ferrer reverberou no Brasil sob a forma de uma unidade de
protestos que agregaram ndo sO anarquistas de varios matizes, mas magons, livres
pensadores, grémios republicanos, coletivos de estudantes, sindicatos e até o Centro
Republicano Conservador (CAPPELLETTI, 1994). Como dito anteriormente, a
reabertura das publicacdes do jornal A Lanterna, em uma segunda fase, com maior
participacdo de Edgar Leuenroth, assumindo posteriormente a direcdo do jornal, teve
nesse episodio um grande impulso para a retomada de suas atividades. Durante os anos
de continuidade desta segunda fase do jornal A Lanterna, a data de 13 de outubro tornou-
se simbolica, ndo s6 porque era comemorado o aniversario do jornal, em sua nova fase,

como também acontecia o registro anual da morte de Francisco Ferrer. Nestas ocasides,
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eram produzidos niimeros especiais (com o dobro de paginas, oito no lugar das quatro
paginas habituais) as quais possuiam como finalidade realizar a memoria do ocorrido com
o martir da educagdo. Uma série de artigos em homenagem a vida e a obra de Ferrer eram

publicados nestes nameros.

Para exemplificar estes numeros especiais, ¢ pertinente dirigir atengdo para a capa
do jornal de nimero 108, ano XI, publicado em 13 de outubro de 1911 (ver Figura 3.7) —
quando completavam dois anos do fuzilamento de Ferrer. A imagem que toma quase toda
a primeira pagina do jornal traz o busto do professor ao centro, cercado de criangas ¢ a
espreita um represente do clero catolico em posicao de descrédito. Varias versdes desta
imagem figuraram diversos impressos, em toda a imprensa operaria. A imagem ¢ bastante
ilustrativa no que se refere ao imaginario formado em torno da figura do idealizador e
concretizador da Escuela Moderna de Barcelona em seus permanentes embates com o
poder escolar hegemoénico. Continuar o legado de Ferrer, com a organizagdo e
implementa¢do do Ensino Racionalista e abertura de Escola Modernas, foi uma
ferramenta de enfrentamento aos modelos hegemonicos de escolarizagdo, marcando uma

posi¢ao de disputa em relagao ao sentido politico atribuido as Escolas Populares no pais.
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FIGURA 3.9 - CAPA DO JORNAL A LANTERNA (1911)

Szxu’tmra, 13 de oulubro de 1911 HANNO XI - NUMERO 108 4

LANTERNA
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A Lanterna, Ano XI, N. 108, 13/10/1911. Fonte: Acervo Digital AEL.

O jornal A Lanterna, como “Folha Anticlerical de Combate”, assumiria um papel

de grande difusor das experiéncias de Escolas Populares Racionalistas ja em seus
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primeiros nimeros. A primeira experiéncia divulgada neste periodo ¢ a Escola
Racionalista dirigida pelo professor italiano Edmondo Rossoni, criada em 1909 com o
apoio do Circulo Operério Vidraceiro em Agua Branca (ver Figura 3.8), nas proximidades
de Osasco (Sao Paulo). O artigo, publicado em 23 de outubro de 1909, leva o nome de
Rossoni e explica o motivo de sua prisdo e tentativa de extradicdo por incentivar a
construcdo de uma cooperativa vidreira e tomar parte da organizagdo de trabalhadores no
movimento paredista da vidraria Santa Marina. A tentativa de conter a extradi¢do do
anarquista nao teve €xito, e ele acabou sendo expulso do pais, com a utilizagao da Lei

Adolfo Gordo (JOMINI, 1990).

FIGURA 3.10 - ESCOLA RACIONALISTA DE AGUA BRANCA

A Escola Racionalista de Agua Branca, alvejada pela furia jesuﬂis&pnlieleél:a do
sr. Washington Luiz, que a encerrou brutaimente, expulsando arplfrarla-
mente o seu professor Edmundo Rossoni

Fonte: A Lanterna, Ano IV, N. 7,27/11/1909, p. 1.

Além de divulgador das experiéncias de Escolas Populares Racionalistas e de
qualquer outra experiéncia de escolas laicas ou livres, no Brasil e no mundo, o semanario
A Lanterna foi o meio mobilizador para a criacdo das Escolas Modernas em Sao Paulo.
No dia 27 de novembro de 1909, a publicacao de N. 7 traria como noticia de capa a criagao
de um comité encarregado de levar a cabo a criacdo de Escolas Modernas, nos Estados

de Sao Paulo e do Rio de Janeiro (SILVA; AHAGON, 2015). O texto publicado faz o
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relato da reunido que elege o Comité Pro-Escola Moderna que, segundo Jomini (1990),
foi composto por: Jos¢ Sans Duro (negociante); Pedro Lopes e Dante Ramenzoni
(industriais); Ledao Aymoré (guarda-livros); Neno Vasco, Edgard Leuenroth, Oreste
Ristori e Gigi Damiani (Jornalistas). Iniciam, a partir dai, a campanha de arrecadacao de
fundos para a abertura destas escolas. A referéncia didatico-pedagdgica para a

constitui¢do das escolas baseou-se nos principios da Escola Moderna de Barcelona.

Nos anos seguintes a criagdo do Comité Pro-Escola Moderna de Sao Paulo, uma
série de atividades seriam desenvolvidas com a finalidade de arrecadacao de fundos para
a abertura de Escolas Racionalistas, conforme concebida por Francisco Ferrer y Guardia.
Festas, conferéncias, doagdes individuais e de associagdes, participagdo em lucros de
alguns estabelecimentos, listas de subscricdo buscavam alcancar as somas necessarias
para a concretizagao deste projeto tdo importante de emancipacao social assumida pela

militancia anarquista no contexto brasileiro.

Muitas conferéncias de propaganda anarquista tomava a Escola Moderna como

mediacdo fundamental para alavancar as lutas sociais no Brasil. As andangas realizadas

106

pelo professor José Oiticica ™ ¢ um caso simbdlico na divulgagao do tema, uma vez que

o militante realizava um trabalho fundamental de divulgacdo da obra de Ferrer em suas
excursdes, principalmente nos Estados de Sao Paulo e Rio de Janeiro, na divulgagao das
ideias e acdes anarquistas. Brilhante e combatente orador, argumentava em uma destas

oportunidade de exposicao:

Atinou com a mola principal, mercé da qual os homens de cima
exploram descansadamente o labor dos homens de baixo. Essa mola ¢
a ignorancia.

A escraviddo dos bragos s6 se faz pela escraviddo da inteligéncia. A
escravidao da inteligéncia se efetua pela educagdo do Estado e da Igreja.
Essa educagdo consiste no filtramento de preconceitos e regras
tendentes todas a firmar no 4nimo das turbas a obedi€ncia aos mandoes.

[...] Como resolver, portanto, o grande problema? [...] A missdo da
Escola Moderna ¢ esta: esfulinhar o cérebro do povo, elevar, como disse
Ferrer, o nivel da mentalidade humana, pela disseminagdo dos
conhecimentos bons, banindo de vez a atabafante aluvido de lendas,
cultos, supersticdes, milagres com que se atulham hoje as consciéncias
dominadas. (OITICICA, A Lanterna, Ano XI, N. 160, 1912, p. 1)

106 José Rodrigues Leite e Oiticica (1882 - 1957), nascido em Oliveira, Minas Gerais, foi um dos mais
notaveis militantes anarquistas brasileiro, com intensa atua¢do no Rio de Janeiro, S3o Paulo, Alagoas e
outras localidades. Foi professor, fildlogo, poeta e grande propagandista da Pedagogia Racionalista.
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Em 31 de maio de 1913, ¢ divulgada a primeira apari¢do da Escola Moderna,
citada como “Escola Livre”, no A Lanterna. A noticia € trazida em tom comemorativo,
mencionando a abertura de uma Escola Racionalista por Jodao Penteado, situada a Rua
Cotegipe, 26, Bairro Belenzinho. Informa que se tratava de instalagdes simples e traz o
horario de funcionamento da escola. Por fim, afirma que a escola ndo havia a intencdo
em competir com as escolas catolicas nos aspectos estruturais, mas com o objetivo de
"[...] proporcionar aos seus alunos um ensino livre de todos os preconceitos [...]" (A

Lanterna, Ano I, N. 193, 1913).

No ano de 1913, as noticias sobre a abertura de duas escolas eram novamente em
tom de entusiasmo, buscando apresentar as bases do Ensino Racionalista. No texto
intitulado “Escola Moderna - S3o inauguradas as suas primeiras escolas”, ¢ relatado o
andamento das atividades nas duas Escolas Modernas N. 1 e N. 2 (ver Figura 3.9), sob a
direcdo de Jodo Penteado e Florentino de Carvalho, respectivamente (posteriormente
Adelino de Pinho assumiria a dire¢dao da Escola Moderna N. 2). A argumentacgao ¢ de que
essa experiéncia resultou do trabalho realizado pelo Comité Pro-Escola Moderna, com
vistas na construcdo de uma sociedade emancipada e, para isso, exigia ampla divulgacao
da proposta, de modo que fosse possivel aumentar a adesdo dos movimentos operarios no

projeto de ampliacdo do niimero de escolas (A LANTERNA, Ano XIII, N. 213, 1913).
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FIGURA 3.11 - ANUNCIOS DAS ESCOLAS MODERNAS DE SAO PAULO

Fonte: Antincios das Escolas Modernas de Sdo Paulo (N° 1 e N° 2). A Lanterna, Ano I, N. 206, 1913.

O caso mais bem-sucedido de Escola Popular Racionalista no Brasil, e quicd em

toda a América Latina, foi a Escola Moderna N. 1 (ver imagem abaixo), na cidade de Sao

107

Paulo. Como Escola Moderna'”’, funcionou por aproximadamente seis anos, no periodo

de 1909 a 1913, exerceu um papel muito importante na consolidacio de um modelo
alternativo de Escola Popular naquele momento. Segundo Leutprecht (2019), no que se
refere ao modelo pedagogico assumido pela Escola Moderna N. 1, ¢ pertinente

compreender que houve uma apropriacdo da proposta ferreriana, sem destoar dos

107 Casalvara (2012) afirma que a perspectiva racionalista de escolariza¢do ¢ mantida nos estabelecimentos
em que Jodo Penteado esteve a frente, nos anos posteriores a 1920. Segundo a pesquisadora, foi possivel
constituir uma estratégia de resisténcia da proposta, mediante a rede de militdncia anarquista mantida a
partir do circulo de amizades do professor. Sua tese de doutorado demonstra quais as experiéncias foram
levadas adiante e quais foram os tragos principais da resisténcia racionalista e libertaria realizada por Jodo
Penteado.
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principios legais que regulamentavam o funcionamento das escolas no Estado Sao Paulo
naquele periodo, mas apresentava elementos novos no que se referia ao acesso dos filhos
e filhas dos operarios, em horarios separados, muitos deles(as) criancas negras, que
seriam relegados(as) as Escolas Isoladas, que eram escolas muito precarias do ponto de

vista estrutural e também pedagdgico.

FIGURA 3.12 - ESCOLA MODERNA N. 1 DE SA0 PAULO

‘V : i ey b = .'. S g,

Escola Moderﬂé ngm -IN913. Fonte: Acervo Jodo Pentea'éio CME — FE?JgP ’

Jodo Penteado e Adelino de Pinho realizavam uma série de atividades
colaborativas, envolvendo as criangas e jovens matriculados nas duas escolas. Ocorriam
muitas atividades ao ar livre, com passeios pela cidade e corriqueiras visitas entre as
escolas, incentivando a observacao e andlise dos espacos extraclasse e o espirito solidario
na preparacdo de recepgdes para as escolas visitantes. Nestas oportunidades, eram
realizados recitais de poesias, canto de musicas que estimulavam uma perspectiva de
igualdade e de liberdade, comemoragdes de datas importantes para as lutas populares no
Brasil e no mundo, momentos de conversas e brincadeiras. A perspectiva da Pedagogia
Racionalista era uma constante na preparacdo destas atividades. Um dos recursos

utilizados para incentivar a autonomia estudantil, contemplando a dimensao do trabalho,
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em acepcao ampla, foi a criag@o do jornal O Inicio (1914, 1915 e 1916). Segundo Silva e
Ahagon (2015),

Para atingir seus objetivos pedagogicos, também foi criado um jornal
denominado O Inicio, dirigido e redigido pelas proprias criangas. Nele
Jodo Penteado visava por um lado fornecer informagdes das atividades
sociais, debater a conjuntura nacional e internacional, registrar e
rememorar as datas e fatos relevantes do movimento operario e, por
outro, ¢ muito mais importante, divulgar os trabalhos e produgdes
escritas pelos proprios alunos da Escola, transformando-os em agentes
ativos do processo pedagogico. Através das paginas de O Inicio ¢
possivel tomar contato com parte do cotidiano da escola, seus materiais,
suas instalagdes, métodos e valores. (p. 15).

Segundo Moraes et al. (2012), a apreensdo dos aspectos didatico-pedagdgicos das
experiéncias libertdrias, especialmente no que tange ao conteudo do ensino, ¢ um dos
principais desafios para pesquisas que possuam este objetivo. Nesse sentido, os trés
numeros do jornal estudantil O Inicio sdo explorados como uma das fontes de pesquisa
mais relevantes para se conhecer o cotidiano das atividades desenvolvidas junto as
Escolas Modernas de Sao Paulo, trazendo algumas pistas acerca dos contetidos
trabalhados nestas experiéncias. Em conjunto com este registro impresso, encontra-se o
Boletim da Escola Moderna (ver Figura 3.11), uma publicagdo iniciada em outubro de
1918, o segundo niimero publicado em margco de 1919 e os dois ultimos ntimeros

publicados conjuntamente em maio de 1918.
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FIGURA 3.13 - JORNAIS O INiC10 E BOLETIM DA ESCOLA MODERNA N. 1
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Capa de um dos jornais O Inicio (2 esquerda) e um dos exemplares do Boletim da Escola Moderna N. 1
de Sdo Paulo (a direita). Fonte: Arquivo Jodo Penteado, CME/FEUSP.

A pretensao de Jodo Penteado, diretor da Escola Moderna N. 1 e organizador desta
publicacdo, era produzir um boletim mensal, nos moldes do que havia sido feito na
Escuela Moderna de Barcelona, coordenada por Francisco Ferrer y Guardia. Os escassos
recursos que a escola levantava impossibilitou o formato mensal, mas permitiu a
publicacdo de quatro numeros do Boletim, tornando-se um importante meio de
divulgacdo da Pedagogia Racionalista e registro histérico das atividades desenvolvidas
pela escola. O jornal A Lanterna publicou muitos textos de autoria de Jodo Penteado, que
discutia os principios que fundamentavam a proposta da Escola Moderna, a partir dos
pressupostos teoricos/praticos constituidos por Francisco Ferrer, respondendo vérias
provocacdes dos seguimentos contrarios a continuidade da escola. Jodo Penteado e
Adelino de Pinho fizeram um trabalho fundamental nos debates que se ocuparam da
disputa pelo sentido politico da Escola Popular nos meios operarios e para além destes,
demonstrando a importancia que o espago escolar ocupava no contexto das lutas sociais

daquele contexto. Segundo Silva e Ahagon (2015),
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[...] a atuacdo de um militante anarquista naquele periodo de
efervescéncia politica da classe trabalhadora passava por diversos
ambientes e diferentes praticas: o trabalho, a escola, o sindicato, o
jornal, o teatro, os piqueniques. Havia um espago de sociabilidade e ao
mesmo tempo de aprendizagem nos meios libertarios. (p. 17).

Nao foi objeto desta pesquisa esgotar os aspectos que caracterizaram as
experiéncias de Escolas Populares Racionalistas, nem tampouco relatar todas as apari¢des
das Escolas Modernas que se espalharam pela América Latina, ainda que o material
pesquisado indique que estas experiéncias nao ficaram restritas a cidade de Sao Paulo,
com registros de Escolas Modernas ou Racionalistas: em Fortaleza, Ceara (1911);
Petropolis, Rio de Janeiro (1913 e posteriormente 1920); Bauru, Sao Paulo; Porto Alegre,
Rio Grande do Sul (1919); Belém, Para (1919); cidade do Rio de Janeiro (1920). E
pertinente considerar, portanto, que elas se fizeram presentes como alternativas de
Escolas Populares que disputavam, no interior do movimento operario, o imaginario do
acesso escolar irrestrito para a classe trabalhadora aos conhecimentos cientificos, e a
constru¢do de um itinerario formativo capaz de realizar uma leitura critica do mundo.
Uma bandeira de luta que seria mantida ao longo do século XX no Brasil, vinculada a
varios movimentos sociais em prol da Educa¢do Popular. A participagdo desta disputa se
deu por meio dos permanentes embates realizados contra as escolas confessionais e

estatais.

217



CAPITULO IV

Evidéncias das disputas em torno do sentido politico da Escola Popular

Estamos no meio da noite, a madrugada
apenas avizinha. O astro do dia em breve ira
aparecer, e sua luz fara fugir as bestas
fedorentas que ainda gritam nas sombras.
Bem-vindo o nascer do sol! E o despertar da
razdo e da consciéncia.!®®

(Charles-Ange Laisant, 1912)

Ao alto a consciéncia!

(Maria Lacerda de Moura, 1934)

As disputas pelos sentidos politicos da Escola Popular, na Argentina e no Brasil,
dentro do campo hegemonico, formado pelo que Nagle (1976) chamou de “entusiasmo
pela educagao”, foram travadas por agentes dos seguimentos dominantes destes paises. O
objeto desta disputa estava relacionado com o controle social e o disciplinamento da
classe trabalhadora (RAGO, 1997), apostando na modernizagao escolar, em sua estrutura
fisica e metodologias, de modo que fosse possivel formar “cidadaos republicanos”,
comprometidos com as nagdes e a logica capitalista que se enraizou em todos os espagos
da vida, sejam eles publicos ou privados. Contra a utilizagdo do espago escolar como
ferramenta de controle social, assumido principalmente pelas propostas de escolarizagao
estatais e confessionais, 0s movimentos operarios insurgiram-se propondo alternativas de
escolarizagdo popular. Apresentaram-se, portanto, como agentes das disputas pelo sentido
politico, em uma acepg¢do ampla, da escolarizagdo popular, em uma intrinseca relacao
com os coletivos fundamentados no comunismo anarquico forista e no sindicalismo

revolucionario cobista, que foram explorados nas analises anteriores.

O acesso popular ao espago escolar, especialmente a Escola Publica, ¢ uma
reivindicagdo que se constroi desde os enfrentamentos realizados no processo
revolucionario burgués-capitalista dos finais do século XVIII. O discurso pedagogico que
emergiu na Assembleia Constituinte francesa deste periodo incorporou quatro principios

fundamentais, ndo sem contradi¢des, a proposta de Escola Publica que passaria a ser

108 T jvre tradugdo.
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modelo para paises como a Argentina e o Brasil: universalidade, laicidade, gratuidade e
obrigatoriedade. A concretizacdo desta escola colocava a separagdo entre o Estado e a
Igreja como condigdo sine qua non para a efetivagao substantiva das Republicas. Desse
modo, o modelo de escola que passaria a ser acessivel a classe trabalhadora nasceu em
um contexto dramdtico de disputas pelo seu sentido politico. A “[...] publicizacdo da
instru¢do deve ser entendida na sua relagdo com a mudanca do cardter das forgas
produtivas e de suas relagdes sociais, na sua relagdo com a visao de mundo e com a

ideologia a ela inerente [...]” (LOPES, 2008, p. 127).

A disputa que se processa neste contexto revela a intencionalidade da
consolidacdo da hegemonia capitalista, na qual a Escola Publica seria um meio
imprescindivel. Contraditoriamente, a Escola Publica, uma invengao classista, passou a

ser disputada também pela classe trabalhadora, uma vez que:

A luta contra o feudalismo poderia ser perdida pela burguesia sem as
camadas populares; mas ndo teria ganha sem elas. A instrugdo publica
¢ um direito de todos ndo porque a burguesia assim a inscreveu nas suas
Constituigoes e na “Declaracdo dos Direitos do Homem e do Cidadao™.
E um direito de todos porque essa luta pela superagdo do feudalismo
trouxe o capitalismo, que trouxe, por sua vez, a instrugdo como
condi¢do para o seu desenvolvimento e definitiva implantagdo. A
instrugdo publica é um direito de todos porque todos participaram das
lutas no interior das quais ela foi trazida. (LOPES, 2008, p. 138).

Nao ¢ por acaso que a Comuna de Paris de 1871 problematizou os desdobramentos
e os limites da Escola Publica efetivada na Franca, ja “conservadora”, e conduziu uma
série de debates voltados a reestruturagdo fisica e pedagodgica do espago escolar,
fundamentada pelos principios: publico, laico, gratuita e universal, de modo substancial,
diferentemente do aspecto parcial que foi efetivado nas reformas educacionais francesas,

na primeira metade do século XIX.

No cenério politico latino-americano do final do século XIX e inicio do século
XX, os limites entre o Estado e a Igreja (Catolica) foram marcados por momentos de
rupturas e continuidades, nos quais a separacao das duas esferas foi mais bem delimitada,
principalmente no plano formal em alguns momento, €, em outros, houve uma maior
aproximagao. O Brasil declarou o Estado Laico desde a Constituicdo 1891. Na Argentina,

a Igreja submete-se ao Estado nacional, sem que ocorresse uma cisdo propriamente dita
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neste periodo (BONOME, 2008). Ainda que haja diferencas da relagdo estabelecida entre
Estado e Igreja nos dois paises, a disputa pela hegemonia do sentido politico da Escola

Popular esteve presente de modo muito similar nos dois paises.

A oposi¢ao que os circulos anarquistas realizaram, a partir das proposicoes
alternativas de Escolas Populares, foi focalizada na problematizacdo dessa hegemonia,
que envolvia tanto o Estado quanto a Igreja. Desse modo, assumiram uma postura anti-
hegemonica que abdicava de qualquer reformismo, contrapondo essa realidade com o
horizonte do processo revolucionario, projetado no contexto das lutas operarias. Essa
perspectiva fica evidenciada pelo espirito critico que denunciava permanentemente os
limites da efetivacdo das Escolas Populares estatais e confessionais, consideradas
autoritarias mesmo quando se apresentavam como institui¢des pro republicanas. As
denuncias foram uma constante nas folhas da imprensa libertaria, apontando as
contradigdes entre os discursos e as praticas concretizadas nestes espagos escolares. Em
contrapartida, propuseram Escolas Populares Racionalistas, que se colocaram como
opgoes aos modelos hegemonicos, buscando se diferenciar destas que foram tomadas
como exemplos de espagos doutrinadores, autoritarios, cerceadores da criatividade e do

intelecto infantil/juvenil e dogmaticos.

Ha uma diferenca importante entre os casos analisados, no que se refere a
alternativa de Escola Popular Racionalista para o acesso dos setores populares a instrugao.
No caso argentino, as Escolas Populares Racionalistas assumiram uma feigao, de fato,
alternativa, uma vez que havia maior capilaridade do sistema publico de ensino em todo
o pais, especialmente na provincia de Buenos Aires. No caso brasileiro, estas escolas
ocuparam a lacuna deixada pelo Estado, que ndo havia constituido um sistema
educacional propriamente dito e enfrentava dificuldades em massificar o acesso escolar
para criangas e adultos, um cenario agravado pelas imensas desigualdades regionais e a
descentralizacdo das politicas educacionais. Assim, no Brasil, as Escolas Populares
Alternativas operavam muito mais como complementares ao Estado, em funcdo de sua

limitag¢do de universalizagdao do que se conhece como Educagao Basica, no século XXI.

Os projetos de escolarizagdo racionalistas disputaram o sentido politico das
Escolas Populares ndo porque desejavam ocupar o lugar de hegemonia, e sim porque
visavam a constru¢do de um projeto alternativo de sociedade, calcado nos principios da

autogestao e da democracia direta, pelos quais a Escola Popular se tornaria meio de
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emancipacdo, contrapondo-se ao suposto modelo meramente adaptativo das Escolas

Populares hegemonicas. Assim,

Os anarquistas, todas as sensibilidades confundidas, foram sem davida,
[...] os primeiros a denunciar os mestres explicadores como freio as
inteligéncias e a livre construgdo dos individuos, em particular
obscurecendo os espiritos e impedindo toda manifestagdo do espirito
critico. Para os libertarios, com efeito, ndo ha sociedade anarquista sem
espirito critico, portanto, ndo ha pedagogia libertaria sem essa
preocupacdo e essa dimensdo. Espirito critico e anarquismo estdo
irremediavelmente ligados em uma dialética virtuosa, a critica
enriquecendo o anarquismo, o anarquismo reforcando a critica.
(LENOIR, 2018, p. 85. Grifos do autor)

Esse espirito critico, uma constante em todas as vertentes (ou sensibilidades)
anarquistas, fundamentou as propostas educacionais, sem o qual ndo seria possivel a
existéncia de uma Pedagogia Libertaria. Propde primeiramente desfazer os “[...] dogmas
e as semiverdades, esclarecendo cada um sobre o porqué de sua dominag¢ao econdmica e
politica [...]” (LENOIR, 2018, p. 105). Esse mesmo espirito critico também seria o
elemento-chave na caracteriza¢ao do posicionamento libertario em relagao a disputa pelo
sentido politico das Escolas Populares, concretizadas no inicio do século XX, na
Argentina e no Brasil, e, consequente, a emergéncia de uma alternativa constituida a partir

deste ambiente combativo.

A partir da analise dos documentos descritos anteriormente, foi possivel
caracterizar o modo como o sentido politico das Escolas Populares foi disputado também
pelos circulos anarquistas, como elemento imprescindivel das lutas sociais que foram
travadas naquele periodo. Essa disputa se deu a partir de duas frentes, simultaneas e
interrelacionadas. De um lado, a proposi¢ao de uma alternativa ao modelo hegemonico
de escolarizagao popular, conforme discutido anteriormente, com a proposi¢ao de escolas
livres, laicas e/ou racionalistas. De outro, as recorrentes criticas ¢ denuncias aos sistemas
escolares estatais e confessionais, ambos vistos como limitadores das potencialidades

humanas e dificultadores da autonomia.

Tais acdes implicaram respostas dos agentes hegemodnicos desta disputa, o Estado
e a Igreja, que buscaram interditar e censurar as agdes constituidas pelas escolas,
utilizando os dispositivos legais e repressores, no caso do primeiro; além da difamagao

das alternativas de Escolas Racionalistas, por meio de calinias e o uso permanente do
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“panico moral” entre fiéis, no caso da segunda, buscando evitar qualquer contato com a
proposta da Escola Moderna. Alguns episddios narrados por meio da imprensa operaria
argentina e brasileira apresentam os rastros destas disputas e serdo mais bem esmiugados

a seguir.

4.1 A oposicao critica ao modelo de Escola Popular estatal

A oposi¢ao ao poder do Estado € o trago mais caracteristico do pensamento e agao
anarquistas. O processo revolucionario almejado pela militdncia acrata coloca como
caminho imprescindivel para a constru¢do de uma nova sociedade internacional,
autogerida desde a base e sem fronteiras, a destrui¢do do Estado burgués e das relagdes
capitalistas de producao. Segundo Bakunin (2006), o Estado “[...] nunca teve outra missao
a nao ser a de regularizar, sancionar e proteger, com a bencao da Igreja, a dominagao das
classes privilegiadas e a exploragdo do trabalho popular em proveito dos ricos [...]” (p.
43). Visto como agente centralizador da dominagdo, os Estados nacionais foram
confrontados, no campo do discurso € nas movimentagdes de ruas, de modo permanente

pelas agremiacgdes que se aproximavam das concepgdes libertarias.

Essa perspectiva ¢ amplamente documentada nas publicacdes analisadas nesta
pesquisa, oferecendo fartos exemplares episddicos em que essa compreensdao de Estado
foi criticada e denunciada, especialmente nos aspectos que remetiam a ampliacdo das
liberdades individuais e coletivas, bem como o limite da igualdade formal que ndo se
efetivava para a classe trabalhadora argentina e brasileira, do inicio do século XX.
Emerge da explora¢do dos documentos analisados trés categorias principais de aspectos
criticos apontados pelos escritos libertarios no periodo analisado: 1) a questdo do
patriotismo; 2) a vinculagdo entre Estado e interesses capitalistas; e 3) a denuncia da
reacdo do Estado com as censuras, as persegui¢des politicas, as prisdes de quadros das

escolas e fechamento das Escolas Populares Racionalistas.

Primeiramente, ¢ relevante considerar que a forja dos imaginarios populares
acerca das identidades nacionais foi construida ao longo do século XIX na Argentina e
no Brasil, com algumas similaridades e algumas diferengas. Os dois paises mobilizaram
esforgos politicos e recursos publicos no sentido de nacionalizar as massas de imigrantes
por meio dos processos de escolarizagdo publica. Na Argentina, esse processo ¢ iniciado

ainda no século XIX, com a ampliacao do acesso escolar aos imigrantes, especialmente
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na provincia de Buenos Aires (SARLO, 2017). No Brasil, as comunidades de imigrantes
encarregavam-se de abrir as proprias escolas, conhecidas como escolas étnicas, tendo em
vista a incapacidade do Estado em oferecer acesso escolar nas poucas escolas publicas e
gratuitas geridas pelos municipios e unidades federativas, que possuiam enormes
desigualdades econdmicas entre si (KREUTZ, 2019). Apenas na década de 1930, estas
escolas étnicas e outras escolas “isoladas” comecgariam a ser substituidas por escolas

estatais.

Assim, o uso de instrumentos pedagodgicos para doutrinar dentro de uma
cosmovisdo nacionalista, patridtica e militarista nos espagos escolares foi muito mais
significativa na Argentina do que no Brasil no periodo analisado. Essa diferenca se
expressa no processo de disputa pelo sentido politico das Escolas Populares dos dois
paises no que se refere ao tema do patriotismo, muito mais criticado na imprensa operaria
argentina do que na brasileira. S0 varios os episddios mencionados nos perioddicos
argentinos, explorados junto as fontes documentais desta pesquisa. Nos periddicos
brasileiros, o “antipatriotismo” e o “antimilitarismo” foram mais presentes nos textos de
reflexao da Pedagogia Libertaria em uma acep¢ao ampla, sempre realizando contrapontos

com os modelos hegemonicos.

Um bom exemplo da critica ao patriotismo argentino encontra-se no artigo
intitulado “Educacion Patriotica”, de Nia Brucoya, que trata da importancia das “maes”.
Segundo a autora, as maes eram as principais responsaveis pela educagdo das criangas
por realizarem um trabalho de conscientizagdo sobre o problema da visdo patriotica que
fomenta uma formagao belicosa, induzindo ao assassinato de pessoas simplesmente por
viverem em outros territorios, nas situagdes de guerra. Para concluir, a autora afirma que
“La educacion que las madres deben dar a sus hijos no es, no, la educacion patriotica y
religiosa, sino que deben educarlos en el conocimiento de la naturaleza, en la

comprension de la vida” (LA PROTESTA, Ano VI, N. 188, 1902).

A figura materna, e de modo geral a condigdo da mulher, era recorrentemente
debatida nos circulos anarquistas pela importancia desta em compor as lutas sociais e
realizar a formacao voltada a consciéncia de classe, distanciando-se das crengas religiosas
que ofereciam um grande obstaculo ao incremento dessa luta. A Figura 3.12 ilustra as
consequéncias desta perspectiva patridtica ensinadas nas escolas sem o contraponto
critico que a visao libertaria visava divulgar. A legenda ¢ direcionada as maes que em

\

muitos casos acabavam sendo fundamentais a iniciagdo da formacao religiosa das
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criangas, o que contribuia para a adesdo destas a visdo patridtica e suas consequéncias
belicistas. A imagem apresenta a consequéncia do apoio a visdo patridtica que leva os

jovens pobres a morte nas guerras, para atender aos interesses dos ricos.

FIGURA 4.1 - MAES CONTRA A GUERRA

iMadres!, ved el por qué del patriotismo y nacionalismo que, en todas las escuelas, se in-
filtra a vuestros hijos...

Fonte: jLa Educacion de vuestros hijos, hombres libres!, Germina Alba (1936).

Em um outro artigo, intitulado “Patriotismo y religion”, sem identificacdo do(a)
autor(a), ¢ apontada uma série de argumentos em oposicdo a pratica corriqueira de
juramento a bandeira argentina e a Deus, imposto as criangas nas Escolas Populares
estatais (LA PROTESTA, Ano XII, N. 1568, 1909). O juramento, ordenado pelo Consejo
Nacional de Educacion, foi ritualizado nas escolas publicas argentinas, compondo as
atividades escolares de modo obrigatorio, com permanente fiscalizagdo deste conselho,
por meio da dire¢@o da escola e inspetores. A Pedagogia Libertaria opde-se a esse modelo
em funcdo do carater disciplinador, docilizador e dogmatico que essa pratica escolar

assume.

Um dos casos mais emblematicos dos indicios de disputas pelo sentido politico

das Escolas Populares argentinas refere-se ao episddio do fechamento da Escuela
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Moderna de Villa Crespo pela Municipalidad, no més de agosto de 1909 (LA
PROTESTA, Ano XIII, N. 1717, 1909). E relatado que a escola foi fechada apés a
avaliacdo encomendada pela Inspetoria do Comsejo Nacional de Educacion, 6rgao
competente para regulamentar e avaliar a Educacao Formal na Argentina. No momento
de fechamento da escola, foi alegado, oficialmente, o motivo das condi¢des insalubres do
espago da escola e por ndo ter o tamanho adequado para funcionar. Imediatamente a
imprensa operaria passou a divulgar campanhas de arrecadagdes voltadas as adequagdes
prediais exigidas. Também foram convocadas assembleias com as familias dos estudantes

e apoiadores da proposta da Escola Moderna para esclarecer a questao.

No dia 19 de agosto de 1909, é publicado o relato intitulado “Escuela Moderna
de Villa Crespo: A los adherentes y comparieros em general”, assinado pela comissao
instaurada para tratar da reabertura da escola. O texto descreve como e porque a escola
havia sido fechada. Segundo a avaliagdo da assembleia e da comissao, ficava evidente o
carater de perseguicao politica, uma vez que estava relacionado com o fato da escola ndo
se comprometer em fazer a propaganda patridtica requerida pelo Consejo Nacional de
Educacion. Informam neste relato que estavam buscando um espago de acordo com as
determinagdes da inspetoria para que isso ndo fosse a desculpa na interrup¢ao permanente
das atividades e divulgacao do Ensino Racionalista, que naquele momento atendia setenta
criangas. Segundo o relato publicado no La Protesta, houve uma tentativa de reverter a
situagdo do fechamento junto ao Conselho, que ndo se pronunciou € manteve a escola

fechada. Conforme o texto publicado:

Pero en vista del silencio del Consejo, hemos desechado esas
presunciones y guiados por manifestaciones del Inspector Técnico de
que no era propio que consintieran que mientras ellos hacian esfuerzos
inauditos por fomentar el patriotismo en las escuelas, permitieran que
nosotros hiciéramos contra propaganda. (LA PROTESTA, Ano XIII,
N. 1724, 1909)

A hegemonia estatal na proposicao de Escolas Populares na Argentina foi objeto
permanente de critica na imprensa anarquista. A énfase no patriotismo e a defesa da
militarizacdo da juventude eram ferramentas fundamentais para a formac¢do de uma
identidade nacional a se defender a qualquer custo na Argentina. Tal visdo era tomada

como a oposi¢do da alternativa de escolarizagdo que os coletivos anarcocomunistas ou
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anarcossindicalistas propunham constituir. Assim, era comum trazer a perspectiva estatal
para o comparativo com as Escolas Populares Racionalistas. Julio R. Barcos abre as
publicacdes da Revista La Escuela Popular, periddico vinculado a Liga de Educacion
Racionalista, com o texto “El monopolio del Estado en la enserianza” problematizando a
hegemonia estatal no espago escolar e afirmando que era necessario fazer melhor do que

o Estado. Segundo Barcos (1912),

El Estado, fiel a los propositos especuladores de su conservacion, se
ha apoderado de la direccion y administracion de la instruccion
publica. [...] ;Cudl fue el pretexto? Darle uniformidad de miras a la
obra educacional del pais: “hacer patriotismo”, que no es lo mismo
que “hacer patria”, antes, por el contrario, es cosa muy opuesta. La
otra razom, es de cardcter economico. Distribuir por igual los
beneficios de la enserianza a todos los nifios. Pero como la obra oficial
es siempre deficiente, venal y egoista, y como el Estado es pésimo
administrador de los dineros publicos, ;qué resulta en la practica?

Que la escuela estatal no educa: no forja la personalidad del futuro
hombre apto para la libertad, para la accion personal en la lucha por
la vida y por los ideales de la vida, y si, en cambio, embauca la
inteligencia infantil, deprime, embrutece, fragmenta y apoca el alma de
la juventud que concurre a sus aulas. (LA ESCUELA POPUPAR, Ao
I,N.1,p. 1,1912)

Os documentos analisados em relacao ao Brasil trazem a critica ao patriotismo em
um segundo plano, como aspecto inerente as criticas anarquistas. A campanha nacional-
patridtica nos espagos escolares de todo o pais seria aprofundada na década de 1930, com
o “Estado Novo” da era Vargas, inclusive com a interioriza¢ao dessa ideologia no todo
do pais com a “marcha para o oeste”, em um periodo posterior ao escopo desta pesquisa.
Alguns episodios, entretanto, j& traziam esta critica, como na ocasido da inauguracao da
Escola Livre na cidade de Campinas (Sao Paulo), uma iniciativa da Liga Operaria de
Campinas, em 24 de fevereiro de 1907, o militante anarquista Eduardo Vassimon profere
um discurso bastante combativo, defendendo a criagdao de Escolas Populares Libertarias,
contrapondo-se enfaticamente aos modelos estatais. Segundo Rodrigues (1969),
Vassimon “[...] atacou severamente os métodos usados nas escolas publicas e
particulares, principalmente os dogmas oficiais, o militarismo impingindo como feitos

heroicos aos jovens alunos. Combateu o endeusamento dos guerreiros, das leis e da Patria

.1 (p. 187).
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Outra categoria de criticas que emerge da producdo da imprensa libertaria ¢ a
intrinseca relagdo do Estado com os interesses capitalistas, que torna(va) o espago escolar
em local de disciplinamento, voltado a dociliza¢ao dos corpos (FOUCAULT, 2013). No
texto intitulado “; Ensefianza? ”, assinado com o pseudonimo “Un Alumno” ¢ apresentada
uma reflexdo acerca do ensino realizado em uma escola chamada "Educacion Industrial",
uma parceria "publico e privada" que, na visdo do autor, possuia muitos tragos
autoritarios. A cobranca pelo livro didatico feria o principio da gratuidade que o Estado
enfatizava em sua propaganda da Escola Publica. Além disso, comenta que os professores
ndo acompanham o desenvolvimento de cada discente, elegendo seus preferidos e
ignorando aqueles que apresentam alguma defasagem, um aspecto de grande relevancia
na denuncia do “fracasso escolar” que seria amplamente debatido pela Sociologia da
Educagao nos finais do século XX. Finaliza o texto afirmando: "De los profesores no hay
que hablar, la educacion y la cultura brilla en ellos por su ausencia. Parecen sargentos
de cosacos" (LA PROTESTA, Ano XIIIL, N. 724, 1909).

A dentincia da Escola Popular estatal como lugar de cerceamento das liberdades
¢ um aspecto muito caro a Pedagogia Libertaria. Sao recorrentes as publicagdes que
chamam a atencdo para esse trago disciplinador, no qual a “ordem” ¢ tomada como um
fim em si mesma. Desse modo, a “[...] énfase na disciplina converteu as escolas em algo
muito parecido aos quartéis ou aos conventos beneditinos [...]”, onde o “[...] ensino ou
instrucdo ficava em um obscuro segundo plano, atrds da obsessdo pela ordem, pela
pontualidade, pela compostura etc.” (ENGUITA, 1989, pp. 117-118). A escola converte-
se aos poucos em ambiente promissor para a formacao de trabalhadores obedientes e nao
contestadores da ordem estabelecida, seja na hierarquia escolar ou do trabalho.

No Brasil, a criacdo das Escolas de Aprendizes e Artiﬁces,m9 em 1909, pelo
Decreto n°® 7.566, ¢ um bom exemplo da agao estatal no sentido de promover uma Escola
Popular voltada ao disciplinamento para o mundo do trabalho. O decreto trazia como
justificativa para a criacao das escolas o argumento de que “[...] a populacao das cidades
exige que se facilite as classes proletarias os meios de vencer as dificuldades sempre

crescentes da luta pela existéncia [...]”. A abertura destas escolas em cada uma das

109 Essa institui¢do deu origem aos Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia que atuam como
Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnologica na atualidade. Evidentemente sofreu uma
série de transformagdes em sua estruturaco fisica, com cerca de 661 unidades em todo o pais, ¢ mudangas
Didatico-Pedagogico-Curriculares substanciais, mantendo algumas referéncias da perspectiva de formagao
politécnica.
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capitais da Republica visava, portanto, “[...] ndo so6 habilitar os filhos dos desfavorecidos
da fortuna com o indispensavel preparo técnico e intelectual, como fazé-los adquirir
habitos de trabalho proficuo, que os afastara da ociosidade ignorante, escola do vicio e
do crime [..]°. A proposicdo assume uma fei¢do assistencialista ao tomar a
profissionalizagdo pela via escolar como lugar de disciplinamento, em um momento que
era preciso constituir um ethos do trabalho assalariado no qual a escola se tornava um
local fundamental. Essa perspectiva se contrapde a visao de Educagdo Integral e das
Bolsas de Trabalho que eram propostas pela Pedagogia Libertaria e, por isso, eram
tomadas como instituicdes hegemonicas dentro pensamento politico e pedagogico

anarquista.

No artigo intitulado “A Escola Moderna: Ensino velho e ensino novo” assinado
por J. G., no A Laterna, ¢ dirigida mais uma critica ao aparato escolar estatal, que ¢
acusado de ser um modelo de ensino organizado por principios econdmicos, que tem
como consequéncia a concretiza¢do de um espago que obstaculiza o desenvolvimento das
“inteligéncias”. Em contraposi¢dao, comenta dois aspectos do ensino racionalista, 1) o
principio das atividades, a centralidade do estudante como guia do processo pedagogico;
2) coeducagdo de sexos, capaz de "Dar as raparigas e aos rapazes o habito de se tratarem
como camaradas [...]”, alcangando “[...] muito mais pela emancipag¢do da mulher do que
todas a leis reclamadas pelas feministas [...]" (Ano IV, N. 48, 1910). Este segundo aspecto
antecipa o debate sobre a igualde de género, que também seria um tema fundamental ao

campo pedagogico nos finais do século XX.

Outro aspecto que se desdobra destas categorias de criticas, que se refere a
simbiose entre Estado e Capital, € o carater ambivalente que assume a figura do professor
ou da professora. Na propaganda do Estado nacional, eles e elas se tornam importantes
representantes do Estado nas salas de aula, promovendo a formacao de uma identidade
nacional e patridtica, portanto, agentes fundamentais aos projetos nacionais. No entanto,
sdo profissionais extremamente desvalorizados, com baixos saldrios e que, muitas vezes,
atuavam em péssimas condi¢des de trabalho, tanto na Argentina como no Brasil.

No texto “La paga de los maestros”, sem identificacdo da autoria, uma série de
dentncias sdo realizadas. O texto afirma que a mé remuneracdo de professores e as
péssimas condi¢des de trabalho, com salas superlotadas, exigiam mobilizacdo sindical,
com a reivindicacdo de melhores saldrios. Realiza uma acida critica ao Estado pela
desvalorizagdo dos profissionais que sdo tdo mencionados nas propagandas sobre o
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carater pioneiro de escolarizagdo argentina (LA PROTESTA, Ano VIII, N. 304, 1904).
Mais na Argentina do que no Brasil, os movimentos operarios das primeiras décadas do
século buscaram se aproximar dos coletivos docentes, vistos como potenciais
mobilizadores da luta em prol de melhores condi¢des de trabalho e da propaganda

racionalista no interior das instituigdes estatais.

A terceira categoria de criticas explorada no material analisado esta relacionada
com a reagao estatal no emprego de seu aparato repressor. Foram recorrentes os episodios
de censura da imprensa operaria nos dois paises. O “empastelamento”, uma forma
violenta de silenciar os jornais, com a destrui¢do dos equipamentos voltados a produgdo
dos impressos, eram denunciados pela militdncia anarquista de modo articulado, em todos
os locais em que a solidariedade operaria se desenvolvia. A imprensa anarquista argentina
conseguia, em tempos de bonanga, continuar publica¢des de varias partes do mundo,
quando estas eram vitimas desta censura. Esses episodios foram destaque em todos os
jornais que continuavam suas publica¢des, com denlincias orquestradas em varios
periodicos em todo o mundo. A censura também se dava pela via da perseguicao de
autores de obras criticas, como ¢ o caso do Professor Saturnino Barbosa que passou a ser
perseguido apos a publicagdo de um livro anticlerical. O artigo publicado em 1913, no A
Lanterna, intitulado “O Professorado e o Jesuitismo dos governantes” realiza uma
enfatica denuncia com severas criticas a censura acerca das perseguicdes que o professor

sofreu (Ano XIII, N. 215, 1913).

Nos anos posteriores aos inumeros atos repressivos no contexto das
comemoracdes do centendrio da independéncia argentina, amparados pelas proibicdes de
mobilizagdes populares regulamentados pela “Ley de Defesa Social”, especialmente
quando imbuida de teor anarquista, as atividades relacionadas as experiéncias e a
promocao das Escolas Populares Racionalistas passaram a sofrer ndo s6 o desmonte, por
meio do fechamento de escolas, centros de estudos e bibliotecas (além do empastelamento
dos jornais e outras publica¢des), como também pela censura de atividades que buscavam
resistir a essa repressao. Uma forma usual de censura nesse momento ocorria por meio da
proibicao de atividades de propaganda, de qualquer contetido relacionado ao Ensino
Racionalista ou mesmo a realizagdes de prisdes de conferencistas que mantivessem as

atividades.

No artigo intitulado “Nosotros y la Policia”, publicado na Revista La Escuela

Popular em 1913, ¢ apresentado o relato sobre a prisao do Dr. J. Emiliano Carulla em 12
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de setembro de 1913, que logo ap6s ministrar uma aula sobre “Puericultura” foi

99

conduzido a “Comisaria de ‘Orden Social ” e ficou preso por um dia. Sem nenhum delito
a ser enquadrado, foi solto no dia seguinte. O texto em tom de denlncia e de
enfrentamento dirige contundentes criticas ao falso republicanismo liberal que se operava

na Argentina daquele momento. O texto ¢ finalizado com o seguinte aviso:

Advertimos pues, a los poderes constituidos; avisamos a los diputados,
socialistas o no, decimos a los liberales de todos los matices que, ya
que ellos se hacen complices con su silencio, de los desmanes
policiales, al primer caso nuevo que se produzca, nos dirigiremos
directamente a la opinion publica de todo el mundo civilizado; ya
estamos de acuerdo con el “Comité de deféncé sociale” de Paris, e
invocaremos en nuestra ayuda, el apoyo moral, de todos los que
piensan y estudian, haciendo conocer universalmente, de que ni de
libertad ni de seguridad personal se goza en esta Republica de
agropecuarios! (REVISTA LA ESCUELA POPULAR, Afio I, N. 12,
p. 21, 1913)

A acidez do aviso confronta diretamente toda uma discursividade que vinha se
desenvolvendo desde o século XIX na constru¢do de um Estado nacdao calcado nos
principios liberais, que buscavam se afirmar como Republica democratica. O olhar
estrangeiro, especialmente aquele partindo da Franga, era fundamental para atestar a
legitimidade que o pais buscava construir na geopolitica daquele momento. Confrontos
como estes elevavam os animos repressores estatais e da elite politica do pais, mas

apontava os limites das discursividades republicanas.

A Liga de Educacion Racionalista também foi vitima da censura estatal quando
teve suas conferéncias canceladas pela policia, por considerar que a Liga era “uma cueva
de anarquistas” e seus oradores — Heriberto Staffa que trataria de ligdes de contabilidade
e Renato Ghia que apresentaria o tema do Teatro — ameagados de serem expulsos do pais.
Com o texto intitulado “Atentado a la libertad de enserianza”, de autoria de Goirnale
d’Italia, foi argumentado que a Liga era composta por uma diversidade de pensamentos
politicos, inclusive conservadores, e que o fato de ser anarquista nao colocava nenhum
membro como fora da lei, conforme a constituicdo do pais. O autor comenta o incidente

com perplexidade, afirmando ao final que:
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Nosotros queremos creer que la absurda intimacion haya partido de un
funcionario subalterno, que no tiene la percepcion exacta de sus
deberes. Y en esa creencia osamos esperar que el jefe de policia,
enterado de la abusiva disposicion no tardara en derogarla, aunque no
fuera mas que para salvar la institucion que representa del ridiculo que
inevitablemente la cubriria, si tuvieran curso criterios tan erroneos y
en abierta lucha con el espiritu liberal de la Constitucion. (REVISTA
LA ESCUELA POPULAR, Afio I, N. 8, p. 15, 1913)

No Brasil, o caso mais simbolico de perseguigao politica, no entorno das propostas
alternativas de Escolas Populares, ¢ o processo que leva ao fechamento das Escolas
Modernas N. 1 e N. 2, dirigidas por Jodo Penteado e Adelino de Pinho, respectivamente.
As lutas populares que se desdobraram no pais, com a grande Greve Geral em Sao Paulo,
em 1917, e a Insurrei¢do Anarquista no Rio de Janeiro, em 1918, ascenderam alguns
degraus nas perseguicdes anarquistas que ficariam cada vez mais institucionalizadas'°
na década de 1920. Houve nesse periodo um aprofundamento de agdes repressivas de
atividades politicas populares no pais, com muitas prisdes, extradi¢cdes, censuras,
perseguigdes, proibigdes de atuacdo docente (no caso de Adelino de Pinho). O
fechamento das escolas ocorreu neste contexto de acirramento da repressao a qualquer

atividade dos movimentos operarios, com énfase nos coletivos anarquistas.

Em outubro de 1919, o Diretor Geral da Instru¢ao Publica de Sao Paulo exige o
fechamento das escolas, alegando que elas ndo cumpriam as exigéncias legais para o seu
funcionamento, por divulgar ideias terroristas entre os estudantes (CALSAVARA, 2004,
p. 205). De modo equivocado, o Diretor Geral vincula as Escolas Modernas N. 1 ¢ N. 2
ao fatidico episodio que levou a morte de quatro militantes anarquistas, por ocasido da
explosdo acidental de uma bomba em uma casa no Braz, bairro de operarios na cidade de
Sdo Paulo. Entre os militantes mortos estava José Alves, diretor da Escola Moderna de
Sao Caetano. Esse foi um dos pretextos para associar as Escolas Modernas dirigidas por
Jodo Penteado e Adelino de Pinho as praticas de ensino anarquista entre as criangas,
considerada uma “agdo subversiva”, inclinada a “formacdo comunista” e que visava a

“dissolu¢do da familia”, preceitos deturpados pela agdo politica conservadora, que

110 Em 1921 foi criado o Nucleo Colonial Clevelandia, inicialmente um “centro agricola avangado sob a
custodia do Ministério da Agricultura, fundado em 1922 foi transformado em col6nia penal, um verdadeiro
campo de concentragdo”. Outra criagdo que indica o aumento da repressdo e perseguicdo aos coletivos e
individuos anarquistas ¢ a criagdo do DOPS, Delegacia de Ordem Politica e Social, em Sdo Paulo, em
dezembro de 1924. A Delegacia tinha como fungdo: “submeter toda atividade de associagdo politica a um
exercicio de vigilancia permanente. Todos os operarios ativistas de qualquer movimento politico, eram
identificados e fichados” (ROMANI, 2003, p. 114).
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vinham assombrando as elites politicas e econdmicas apos a Revolugao Russa, de 1917.
Além disso, houve uma denuncia de um pai de aluno que acusava Jodo Penteado de

realizar a doutrinagdo anarquista no cotidiano escolar.

Os indicios das disputas pelo sentido politico das Escolas Populares Racionalistas
emergem no decorrer do processo, supostamente legal, desencadeado pela ordem do
fechamento das escolas. Jodo Penteado recorre desta decisdo com um pedido de Habeas-
Corpus para ele e seus setenta alunos e alunas, afirmando que estavam sendo vitimas de
violéncias praticadas pelo Estado de Sdo Paulo e por abuso de poder (CALSAVARA,
2004, p. 207). Seu pedido ndo ¢ acatado na instancia da justica estadual e ele prossegue
solicitando amparo ao Supremo Tribunal Federal, onde seu pedido também ¢ derrotado.
Em um oficio dirigido ao ministro do Tribunal da Justica do Estado de Sao Paulo, Jodo

Peteado defende-se das acusagdes, segundo ele infundadas:

“Suponhamos que na Escola Moderna (porque os anarquistas pregam a
dissolugdo da familia) se ensinassem os meninos ¢ as meninas nela
matriculados a pratica de atos obscenos e toda a imoralidade,
preparando-as para a corrupg¢do, para o relaxamento dos costumes, para
a prostituicdo... E o Poder Executivo, nesse caso, ndo deveria agir?”
Interroga Va. Exa.

Ora, ai estd uma suposi¢do que ndo vem ao caso. Pois a Escola Moderna
nao ¢ acusada de nada disso. Nao ensina imoralidade. Pelo contrario: a
sua moral ¢ racional ¢ humanamente defendida por livres pensadores e
filosofos que nao praticam nem justificam lenocinio, nem o roubo, mas
dignificam o ideal de familia. (PENTEADO, 1919, Arquivo pessoal
CME/FEUSP).

A fala do ministro do Tribunal da Justica do Estado de Sao Paulo, cujo nome nao
¢ informado nos registros pessoais do autor, tratado apenas como “Vossa Exceléncia” nos
documentos analisados, ¢ transcrita em varias passagens neste oficio encaminhado por
Jodo Penteado, rebatendo as acusacdes remetidas a Escola Moderna, por ocasido do
julgamento do Habeas-Corpus interposto pelo professor. A argumentacdo do ministro
alinha-se perfeitamente com as acusagdes caluniosas que eram realizadas por membros
do clero, fossem eles espanhois ou latino-americanos, quando se tratava de depreciar os
trabalhos realizados na Escola Moderna. O recurso do “panico moral”, construido a partir
de falacias e preconceitos, assumia a tonica destas caliinias, sempre acusando as

iniciativas politicas populares de produzir rupturas na “ordem dos costumes” e “destruir
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familias”, desviando-se ao destaque nas desigualdades sociais e politicas que eram, de

fato, do interesse das agremiacdes populares.

A tentativa de defesa dos principios orientadores da proposta racionalista
permitiu, entretanto, que Jodo Penteado expusesse a proposta alternativa de Escola
Popular para uma série de agentes pertencentes ao contexto hegemonico da sociedade
brasileira, problematizando questdes importantes como a liberdade do ensino, a laicidade,
a formacao politica em um sentido amplo, preceitos democraticos no processo de
escolarizagdo, entre outros aspectos. Seu recurso chega a convencer dois ministros do

Tribunal Superior de Justica, que votam em seu favor, na defesa da “liberdade de ensino”.

Apesar do fechamento das Escolas Modernas N. 1 e N. 2, a defesa da Escola
Popular Racionalista realizada por Jodo Peteado contaria com estratégias muito criativas
e substantivas para dar continuidade a proposta, como no caso da “Escola Nova”, aberta
em 1920, que se tratava da reabertura da Escola Moderna N. 1, com uma nova
nomenclatura, mas com a mesma proposta racionalista. Ele conseguiu resistir a essas
perseguicdes e prolongar por varias décadas posteriores o projeto das Escolas Populares
Racionalistas em Sao Paulo (CALSAVARA, 2012), ainda que houvesse algumas

adaptacdes nas propostas.

4.2 A oposicao critica ao modelo de Escola Popular confessional

A hegemonia da Igreja Catdlica no campo educacional formou-se ainda no
periodo medieval europeu. Tomou emprestado alguns preceitos da antiguidade greco-
romana no que se refere a nocdo de Paideia, na busca pela educacdo da exceléncia e
virtudes humanas (VERNANT, 2005; MARROU, 1975), modificados pelas nogdes
filosoficas da Patristica e da Escolastica, realizando uma organizacao de tempos e espagos
voltados a instru¢ao em torno de institui¢cdes sistematizadoras das praticas de transmissao
de conhecimentos, entre professores e estudantes. Elementos importantes da afirmagao
deste espago como instituicdo escolar ¢ o aspecto da sua perenidade, como o caso das
milenares universidades e da propria no¢ao de Pedagogia Tradicional, que resistem, com

modificagdes e/ou adaptagdes substanciais, ainda nos tempos atuais (CAMBI, 1999).

Essa hegemonia ganhou uma sobrevida no processo de colonizagdo das Américas
com o desembarque de diversas missdes catolicas, em especial, a Companhia de Jesus,

com os padres jesuitas, que exerceu um papel fundamental, no plano politico e
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econdmico, nos primeiros séculos de colonizacdo por meio de agdes educativas voltadas
a nativos e a colonos, dentre as quais se destacava a abertura de universidades'!! e de

colégios. A fundacao destas instituicdes muitas vezes se confundiu com a propria origem

de grandes cidades brasileiras, como o caso de Salvador e de Sao Paulo.

As instituicdes educacionais dirigidas pela Igreja Catolica exerceram um papel
fundamental no que se refere a formacgao intelectual das elites politicas, mesmo apds a
expulsdao dos jesuitas nos meados do século XVIII. Na Argentina, com suas proprias
universidades, e, no Brasil, enviando jovens oriundos de familias ricas a Portugal, para
estudarem na Universidade de Coimbra. Ocupando tanto espaco na formacao intelectual
e politica destas elites, reprovava e resistia aos desdobramentos histéricos, cientificos,
pedagdgicos e politicos que constituiam a possibilidade da laicizagdo dos espagos
escolares. Por esse motivo, atuou de modo combativo em relacdo a muitas destas
mudangas, colocando como principal trincheira que confrontava o processo de
modernizacao social as institui¢des de ensino, cuja hegemonia catolica perdurou por mais

de mil anos.

E nesse contexto de disputas pelo sentido politico da escolarizagdo como um todo
que alguns seguimentos da Igreja Catolica buscaram sobrevivéncia na proposi¢do de
escolas confessionais, de modo que pudessem coexistir com as escolas estatais, sem
desistir de continuar disputando essa hegemonia. Historicamente as escolas confessionais
imperavam de modo absoluto no atendimento da instrugdo da classe dominante. Durante
o século XIX, com a demanda da escolarizagdo popular, a acdo pedagdgica catdlica
passou a disputar também as proposi¢des de Escolas Populares, seja pela proposicao de
escolas voltadas a este publico ou na disputa pela orientacdo curricular e didatico-

pedagogica das escolas estatais.

A aversdo de varios seguimentos da Igreja Catdlica em relagdo aos
conhecimentos cientificos remete ao cerne da concepcao da Filosofia Escoléstica, que se
caracterizava fundamentalmente pela submissao da razdo a fé crista. A verdade tomada
como revelagdo obstaculizou ou ao menos freou o desenvolvimento do campo cientifico
por muitos séculos. As ciéncias naturais contrariavam a ideia de verdade revelada, uma

vez que se constituiu mediante a possibilidade da observagdo, experimentagao, descri¢cao

111 A Universidade Nacional de Cordoba, na Argentina, foi fundada em 1613 e € a quarta universidade mais
antiga da América. Aberta por jesuitas, inicialmente vinculada ao Colegio Maximo, ministrava cursos de
Filosofia e Teologia.
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de padrdes notadamente empiricos e, consequentemente, a previsibilidade. O conflito
instaurado por estas concepgdes opostas de produg¢do de conhecimento compde o

universo de crises, logicas e historicas que deram origem a era moderna.

,

E sintomatico deste processo a atribui¢do da separacao entre sujeito e objeto,
conceitualmente inaugurada por René Descartes em seu “Discurso do Método”, no qual
expde a cléssica cisdo res cogitans e rés extensa. Do ponto de vista da teoria do
conhecimento, este texto ¢ considerando um grande marco da transi¢dao entre o
pensamento escolastico e o campo cientifico por desencadear as possibilidades de
investigacdo dos objetos mundanos e, por consequéncia, autorizando o desenvolvimento
de vérias ciéncias, de modo apartado do estatuto da verdade outrora sob monopdlio da
Igreja Catolica. Na esteira deste processo, constituem-se 0s movimentos renascentista e,
posteriormente, iluminista. Atacada por dentro, pelas exigéncias de reforma, a Igreja
Catolica assume uma postura conservadora, afirmando sua identidade escoléstica e
dogmatica como forma de manutencdo de seu poder. Muitos tracos desta perspectiva se

mantém nas institui¢des ligadas direta ou indiretamente a Igreja Catolica, como o caso

das escolas confessionais, espalhadas por todo mundo (CAMBI, 1999).

Tributarios dos movimentos iluministas, os circulos libertarios encarregaram-se
de denunciar os resquicios medievais que perduravam nas instituigdes catolicas ou
mesmo as adaptacdes realizadas pela instituicdo para se manter os vinculos com o poder
nas sociedades modernas, no final do século XIX e inicio do século XX. E notéria a
presenca das criticas orientadas conjuntamente ao Estado nacional e as Igrejas nos
registros da imprensa anarquista. Os principais aspectos categorizados como elementos
criticaveis na exploragdo do material selecionado pela pesquisa sdo: 1) o dogmatismo das
escolas confessionais em sua intrinseca relagdo com a aversao ao conhecimento
cientifico, assumido pelas institui¢cdes catolicas; 2) os limites da Pedagogia Tradicional;

e 3) a questdo da laicidade como elemento imprescindivel da mudanca social.

As criticas dirigidas as instituigdes escolares confessionais, na disputa pelo
sentido politico das Escolas Populares, foram mais expressivas no periodico brasileiro A
Lanterna. A concentracdo destas criticas neste periddico incide na perspectiva
“anticlerical de combate” assumida pelo jornal em sua segunda fase de publicagdo, sob a
direcdo do militante anarquista Edgard Leuenroth. O posicionamento anticlerical nao ¢é

exclusivo do anarquismo, contando com representantes de varios espectros politicos, a

esquerda e a direita (POLETTO, 2016). Neste jornal, o anticlericalismo ¢ oportunamente
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aproveitado pelo empreendimento da propaganda anarquista na disputa pelo sentido
politico das Escolas Populares, contrapondo as ideias e praticas da Pedagogia Tradicional

com a proposicao das Escolas Modernas.

A aposta no conhecimento cientifico e a crenga na razao como guias dos processos
revolucionarios que levariam mulheres e homens a constituirem um mundo pautado pelo
livre-pensamento e de relagdes iguais de produgdo e organizacdo social foram tracos
importantes na constituicdo da Pedagogia Libertaria, como afirmava Paul Robin “Toda
ciencia que no tienda a la felicidad de todo el que vive y el que siente, sera vana y
prejudicial” (LA PROTESTA, Ano VII, n. 233, 1903). O racionalismo pedagdgico
assume tragos €ticos e politicos que reivindicam o acesso irrestrito das classes populares
aos saberes que foram produzidos coletivamente e ndo deveria ser restrito a uma
determinada classe. Reclus (2002) enfatizava esse aspecto ao afirmar que ndo poderia
aceitar a ciéncia como privilégio. Diante dessa compreensdo, a acdo clerical era vista

como um obstaculo aos objetivos anarquistas e carecia, portanto, de ser transposto.

As criticas ao dogmatismo catolico e a sua rejeigao aos postulados racionais e
cientificos foram recorrentes na imprensa anarquista e/ou anticlerical. Assim, no texto
intitulado “A Escola e a Igreja” de Edmundo d'Oliveira, o autor explica a relevancia da
proposta de implantacdo de Escolas Modernas, conforme a experiéncia do cataldo
Francisco Ferrer. Afirma que se tratava de modelo a seguir, uma vez que representou a
oportunidade de superacdo da superstigdo por meio da ciéncia. Conclui o texto
defendendo que era necessario contrapor as ideias criacionistas do evangelho a
perspectiva evolucionista de Charles Darwin (LA PROTESTA, Ano XII, N. 209, 1913).
O embate entre criacionismo e evolucionismo ¢ uma constante nas disputas pela laicidade
escolar durante todo o século XX, em varias parte do mundo, encampado pela defesa de
laicidade das escolas. Outra publicagao muito similar ¢ publicada em 2 de setembro de
1911, intitulada “A Escola Moderna”, com autoria de Gualter Martiniano, correspondente
da Bahia. Ele defende a expansdo das propostas de Escolas Modernas, conforme
concretizada por Francisco Ferrer. Nesta defesa, faz uma série de comparagdes entre o
ensino clerical (calcado no misticismo) e ensino racional (calcado na ciéncia), indicando
a superacdo do fanatismo e absurdos clericais a partir da consolidacdo da Pedagogia

Racionalista (A LANTERNA, Ano X, N. 102, 1911).

No artigo “As nossas escolas”, assinado por Adrecal, mais uma defesa das Escolas

Modernas coloca como contraponto a visdo religiosa, tomada como empecilho a
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propaganda anarquista. O autor explora a convergéncia das ideias de Bakunin e de Marx
no que se refere a necessidade de se romper com a religido para avangar no processo
revolucionario. Partindo dessas premissas, ele conclama seus camaradas a investirem
esfor¢os na criacao de escolas libertarias, informando a possibilidade de criagdo de uma
escola vinculada a Liga Anticlerical do Rio de Janeiro. (LA PROTESTA, Ano XIII, N.
214, 1913)

Outra categoria de critica delineada a partir das analises dos documentos
selecionados para esta pesquisa se refere aos limites da Pedagogia Tradicional para
formacdo voltada a igualdade e a liberdade. A argumentacdo libertaria explica estes
limites pela caracterizagdo do arcabougo teodrico-pratico das escolas confessionais,
instituido por relacdes autoritdrias que interditavam o acesso € a constru¢do do
conhecimento cientifico, implicando o cerceamento do livre-pensamento. Decorre desta
critica uma série de dentincias acerca dos castigos e maus-tratos que eram comuns nas
escolas confessionais, além dos vérios comparativos acerca dos aspectos didatico-
pedagdgicos das escolas confessionais em relagdo as proposigdes de Escolas

Racionalistas.

Ao fazerem a critica dos limites didatico-pedagogicos das escolas confessionais,
a perspectiva libertaria antecipava uma série de questionamentos que alimentaria os
debates pelas reformas pedagogicas desenvolvidas ao longo do século XX. No texto
“Belezas do ensino clerical”, sem identificagao de autoria, ¢ problematizado o alto indice
de reprovacao e evasao registradas no “Gymnasio de Sao Bento”. Segundo o relato, os
estudantes "retiraram-se de medo" por serem submetidos a um ambiente autoritario,
pouco propicio ao desenvolvimento de suas potencialidades. Explica que estas praticas
foram propicias para que fosse "Aniquilada a individualidade do aluno, pelo sistema

estupido de ensino jesuitico" (A LANTERNA, Ano II, N. 24, 1903).

As praticas autoritarias denunciadas no A Lanterna incluia o uso recorrente de
castigos, caracterizados por um escalonamento de violéncias (emocionais e fisicas) que
variavam entre exposicao vexatoria, humilhacdes publicas e adverténcias, quando nao
eram alcangados rendimentos académicos satisfatorios ao crivo docente e dos programas
de ensino, até puni¢des fisicas (como o uso de palmatdrias). O artigo intitulado “Fuga
emocionante: maus tratos no orfanato — Caricias de Padre Consoni” descreve o cotidiano
de violéncias cometidas por padres em orfanatos. O tom de reprovacao desta pratica ¢

4

corroborado pela enfatica afirmacdo: "Educar, seus patifes, ndo ¢ espancar..." (A
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LANTERNA, Ano X, N. 62, 1910). Tais praticas foram continuamente denunciadas nos

escritos relacionados a educacao libertarias, desde o século XIX.

Noticias como estas eram recorrentes e nao restritas a cidade de Sao Paulo. O caso
da menina desaparecida, chamada Idalina, quando estava sob os cuidados de uma
instituicdo confessional foi objeto de calorosos debates e atos publicos que cobravam
justica do Estado nos anos de 1911 e 1912. A a¢@o anarquista conseguiu problematizar o
contexto de violéncia e abusos que os € as invisiveis sociais eram submetidos(as). As
imagens a seguir registram, por meio de caricaturas e ironias, a compreensao do jornal
acerca das Escolas Populares confessionais. Na primeira, intitulada “A Escola clerical”,
criangas engolidas pelo clérigo figuram a méxima catolica: “Deixai vir a mim os
pequeninos e nao os desvieis” e, na segunda, associada ao texto “O professor bicéfalo:
As ligcdes teoricas e praticas”, no qual realizam uma série de comentarios criticos a

respeito das varias situagdes de maus-tratos sofridos por criangas em orfanatos e escolas

(A LANTERNA, Ano IV, N. 20, 1910).

FIGURA 4.2 - CARICATURAS DA ESCOLA CLERICAL

ﬂ Escol a clerlcal A Escola clerical («Resposta & Gazeta do Povo»)

Representagdo anarquistas do papel assumido pelas escolas confessionais e seus dirigentes.
Fonte: A Lanterna, Ano IV, N. 15 ¢ N. 20, 1910.

Outra frente amplamente disputada pela imprensa anarquista no que se refere ao

sentido politico conferido as proposigdes de Escolas Populares € o principio da laicidade.
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A laicidade ndo se restringia a reivindicagdo da separacdo do espaco publico do controle
religioso, mas estava relacionada ao pleno acesso aos conhecimentos cientificos,
considerados patrimdnio coletivo a ser socializado com a classe trabalhadora, rompendo
a logica da elitizacdo do acesso a ciéncia, tdo caracteristico da sociedade burguesa-
capitalista. Assim, a énfase laicista abragado pelas proposi¢des racionalistas ndo
compactuou com o aspecto moderado assumido pela concepgao reformista da sociedade,
que respeitava os principios politicos, culturais, sociais € econdmicos burgueses. Ao
contrario, constituiu uma outra énfase, associado a um projeto social revolucionario

(SEGURA, 2002).

A bandeira da laicidade foi levantada por livres-pensadores, republicanos e
movimentos operarios, incluindo os anarquistas, entre outros. Assim, qualquer acao,
transnacional ou nacional, que caminhasse no sentido de apartar institui¢des,
especialmente aquelas votadas a escolarizagdo, do controle religioso era efusivamente
comemorada. E o que ocorre com a noticia da proibi¢io do ensino congregacionista 2
na Franga (A LANTERNA, Ano III, N. 14, 1904). Tal proibi¢ao teve um desdobramento
importante na disputa pelo espaco escolar na Argentina e no Brasil, uma vez que muitas
das Ordens Catodlicas proibidas de lecionar na Franga ou em outros paises europeus
partiram em direcao a América Latina, aprofundando ainda mais os embates em torno da

Escolarizagdo Popular.

Em 25 de junho de 1910, o artigo intitulado “A escola clerical” discute a chegada
de vinte e uma religiosas da Ordem Trapista para fundar uma escola para mogas. Afirma
ser este mais um motivo para abrir a Escola Moderna (A LANTERNA, Ano IV, N. 37,

1910). Um contraponto para o que ocorreu em Mendonza, Argentina, onde a nota

12 De acordo com Colombo (2017), no inicio do século XX, na Franca, uma séric de legislagdes
aprofundava a nogao de laicizagdo do Estado, com implicagdes diretas na organizag@o dos espagos escolares
que estiveram sob a tutela catolica por séculos, provocando o deslocamento de grandes contingentes de
congregacdes religiosas (femininas e masculinas) para os paises latino-americanos. Desse modo, “[...] as
emigragdes acentuaram-se, principalmente porque a lei de 2 de julho de 1901, conhecida também como Lei
das Associagdes, determinava que toda congregagdo educadora deveria solicitar autorizagdo para ensinar.
Posteriormente as saidas que ocorreram entre 1901 e 1903 foram determinadas pela Lei das Penalidades,
que estipulava multas e prisdes para as congregacdes que abrissem escolas sem autorizacdo ou que
continuassem a exercer suas atividades apos o decreto de fechamento; e mais adiante, também pela lei que
veio a permitir que tais autorizagdes fossem recusadas. Outras evasdes resultaram da promulgacdo da lei
de 7 de julho de 1904, quando Combes, presidente do Conselho, proibiu aos congregacionistas o ensino de
qualquer ordem e qualquer natureza. Na Franga, a passagem da escola confessional congregacionista para
a Escola Livre ou para a Escola Catolica apenas se daria, de fato, apos a lei de 1905 que separou
definitivamente a Igreja e o Estado.”.
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intitulada “Bravo! Bravo!” afirma que foi rechacada a recepcao do bispado nesta cidade.
Em tom jocoso, diz “[...] que o povo precisa ¢ de escolas, muitas escolas, ¢ que ndo

cheirem a incenso [...]" (A LANTERNA, Ano IV, N. 40, 1910).

E possivel verificar um aumento significativo das disputas entre as ordens
religiosas e as agdes anarquistas que visavam concretizar ou ampliar as experiéncias de
Escolas Racionalistas no Brasil. O que indica isso ¢ a maior recorréncia de “respostas”
publicadas no jornal A Lanterna, no que se refere aos ataques proferidos por
representantes da Igreja Catdlica. No texto intitulado “A invasao do Brasil pelo bando do
vaticano estd produzindo os seus resultados”, algumas situagdes sdo citadas envolvendo
a acdo de padres estrangeiros que realizam uma campanha difamatéria dos grupos
escolares (estatais), incentivando a desobediéncia das criangas em frequentarem estas
escolas. A solicitacdo de desobediéncia refere-se a divulgacdo de conteudos que

chocavam com os dogmas da Igreja (A LANTERNA, Ano XIV, N. 281, 1915).

Muitas destas noticias indicavam que a acdo clerical tentava a todo custo manter
sua capilaridade nas Escolas Populares, seja confrontando as propostas alternativas, seja
mobilizando esforgos para se manter como parte dos processos didatico-pedagogicos das
escolas estatais. Caso emblematico dessa agdo ¢ a introducdo do contetdo de “ensino
religioso” no curriculo escolar, um elemento em permanente disputa, alcangando éxitos
e derrotas, até os tempos atuais. No texto “Minas nas garras da padralhada: Querem
introduzir o ensino religioso nas escolas” sob a autoria de Augusto Soares Alves, de Belo
Horizonte, Minhas Gerais, o autor comenta o projeto do conego Xavier Rolin (Membro
do Congresso de Minas) para inser¢io do ensino religioso no curriculo escolar. E
argumentada a inconstitucionalidade (nacional e estadual) do projeto e que buscavam
burlar o aspecto legal, colocando como "ensino facultativo" (A LANTERNA, Ano XV,
N. 292, 1916).

Existem varios registros envolvendo embates entre religiosos e anarquistas na
disputa pelo sentido politico das Escolas Populares, mas foi no contexto mais concreto de
propaganda pela criacdo das Escolas Modernas que essa contenda ganhou forca e
expressao no Brasil. Uma reagdo bastante combativa emergiu neste momento com o
posicionamento de grupos catdlicos na imprensa comercial ou vinculada a Igreja e a
presenga conflitiva em debates organizados pelos circulos anarquistas. E pertinente
considerar que o €xito da Escuela Moderna de Barcelona foi alvo permanente de criticas

da Igreja Catodlica, na Espanha. O fuzilamento de Francisco Ferrer y Guardia foi
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comemorado pelo clero internacional que, desde o inicio, se posicionou completamente
averso a ideia de converter o professor em martir (ver Figura 4.2). Desse modo, o impulso
que a propaganda das Escolas Racionalistas ganhou com a expansao internacional das
Escolas Modernas foi motivo de grande insatisfacdo para os membros da Igreja Catdlica.

Se organizaram em torno desta insatisfacdo e partiram para o ataque.

FIGURA 4.3 - FRANCISCO FERRER: UM MARTIR

Fonte: A Lanterna, Ano IV, N. 2, 23/10/1909.

Em 29 de janeiro de 1910, o texto “A Escola Moderna e os Catolicos Libertas”
comentava as calinias proferidas pelo clero paulistano na busca por impedir a abertura
destas escolas (A LANTERNA, Ano IV, N. 16, 1910). Em outra publicagao, “Palestrando

com eles: A Escola Moderna”, ¢ documentada mais uma matéria caluniosa publicada na
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imprensa comercial. O texto, sem assinatura do(a) autor(a), responde aos impropérios de

modo incisivo:

Os foliculares catolicos continuam a vomitar injurias e sandices contra
o projeto da Escola Moderna em S. Paulo. Como sempre, ndo t€ém em
conta argumento algum dos adversarios: caluniadores como jesuitas,
cabecudos como burros...

A Escola Moderna vai pregar a anarchia, estabelecer cursos de filosofia
transcendental, discutir a existéncia de Deus e semear a discordia...
Depois seréa a dinamite em ago. E provavel que as consequéncias sejam
a fome, a peste, a guerra e as inundagdes...

Ao lado das bastas infamias, pdem tanta asneira que o efeito todo ¢
perdido e ninguém os toma a sério — salvo talvez as beatas...

Os cées ladram ¢ a caravana passa. (A LANTERNA, Ano IV, N. 19, p.
2,1910)

Na transcri¢cdo da fala do debatedor ndo identificado, evidencia-se o dispositivo
do “panico moral” que ¢ recorrentemente acionado para tratar dos trabalhos realizados
nas Escolas Populares Racionalistas. O interessante ¢ o paralelo que se faz com as
possibilidades de se discutir os dogmas catdlicos e o suposto terrorismo ensinado nas
escolas. Na avaliagao do(a) autor(a), esse tipo de calunia ficava restrito ao circulo mais
fundamentalista dentro da comunidade de fé catdlica, sem ganhar tanto destaque. Uma
leitura equivocada, uma vez que argumentos muito parecidos com este seriam utilizados
pelo Ministro que presidia o Tribunal de Justica do Estado de Sao Paulo para negar a
aprovacao do habeas-corpus solicitado por Jodo Penteado, para reabrir a Escola Moderna

N. 1.

Jodo Penteado respondeu varias ofensas recebidas por ocasido da abertura da
Escola Livre, o que incluia o recebimento de uma carta "anoénima" pelo jornal Mococa
(do interior do Estado) com diversas ameacas. O professor compreendia que se tratava
de intolerancia clerical e, por isso, comentou longamente a sériec de perseguicdes
realizadas pela Igreja Catdlica no decorrer da histodria, citando o caso do Ferrer entre elas
(A LANTERNA, Ano XII, N. 205, 1913). A propaganda da Pedagogia Libertaria e,
consequentemente, a concretizacao da abertura de Escolas Modernas no Brasil inflamaria

ainda mais o debate entre anarquistas ¢ membros do clero no pais.

Os ataques e contra-ataques em torno da propaganda das Escolas Populares

Racionalistas ganhariam contornos ainda mais conflituosos quando as disputas deixaram

242



de ser travadas apenas nas publica¢des da imprensa, operdria ou comercial, e foram
estendidas também aos espacos presenciais das conferéncias organizadas pelos circulos

anarquistas. Um caso em especial ganhou grande visibilidade, trata-se da participagao do

13 em uma conferéncia destinada a divulgada da Escola Moderna, pelos

Frei Pedro Sinzig
militantes anarquistas Elias da Silva e Leal Junior, no Centro Operario Primeiro de Maio,
em Petropolis, Rio de Janeiro, no dia 12 de outubro de 1913, ocasido em que se
completavam quatro anos do fuzilamento de Francisco Ferrer y Guardia (A VOZ DO

TRABALHADOR, Ano VI, N. 44, 1913).

Sinzig ndo se satisfez com o formato em que o debate se desenvolveu,
possivelmente porque imaginava que estaria em uma “Quaestio Disputata”, sem
combinar previamente com os jovens militantes. No més seguinte, publicou, na Revista
Vozes de Petropolis! !4, um folheto com o provocativo titulo: “Ferrer, martir ou patife? —
Quatro horas entre anarquistas”. Segundo Bilhdo (2015), o “[...] franciscano narra,
longamente, sua participacdo em uma reunido de anarquistas que teriam vindo do Rio de
Janeiro propagandear o ensino racionalista de Francisco Ferrer e propor a fundagdo de
uma escola moderna em Petropolis” (p. 149). O Frei Pedro Sinzig apresenta nesta
exposicao a narrativa ja consagrada nos meios catolicos, apos a enciclica papal Rerum
Novarum de 1891, de desmoralizacdo dos ideais socialistas, fossem anarquistas ou

comunistas.

Essa publicacdo foi considerada afrontosa na imprensa operaria, implicando uma
série de respostas que rememoraram as agdes de Francisco Ferrer com publicagdes que
perduraram por meses. Um dos primeiros textos em resposta as insinuagdes de Frei Pedro
apareceu em 1° de dezembro de 1913 no jornal vinculado a Confederacdo Operaria

Brasileira, A voz do trabalhador. O texto assinado por Joel Persil e intitulado “Palavras

113 Franciscano, alemdo, chegou no Brasil ainda novigo, em 1893. Segundo Bilhdo (2015), “[...] ele dirigiu
a Editora Vozes de Petropolis, entre 1908 e 1913, e participou da equipe editorial da revista homonima, até
1920 [...], promoveu a modernizagao da grafica dos franciscanos, que passou a produzir materiais didaticos
inicialmente para a escola gratuita de Sao José, em Petropolis e, posteriormente, para varias outras escolas
catolicas.” (p. 149).

114 A pesquisa de campo desta tese possuia como objetivo explorar o acervo da Revista Vozes de Petropolis,
que compde os acervos da Biblioteca Frei Constantino Koser, no Instituto Teoldgico Franciscano (ITF),
em Petropolis, na Regido Serrana do Rio, no més de julho, no ano de 2020. Em fung¢&o da crise sanitaria de
proporgao global, em fung@o da pandemia do virus SARS-Cov-2, no ano de 2020 e 2021, néo foi possivel
explorar essa fonte primaria. Desse modo, o documento sera referenciado a partir de comentadores que
utilizaram este material como fonte primaria, bem como as respostas realizadas pela militancia anarquista
por meio de seus canais de imprensa. A Revista teve grande relevancia no debate acerca dos elementos
pedagdgicos a serem constituidos no ambito das Escolas Populares nesse momento.
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de um Franciscano” relata o ocorrido em detalhes, apresentando o posicionamento dos
oradores sobre as acusacdes falaciosas, conforme apreciacao do artigo. A analise de Persil
em relacdo ao folheto do Frei Pedro ¢ de que este ndo consegue argumentar, politicamente
e pedagogicamente, a inviabilidade para a Escola Moderna e, por ndo conseguir este
alcance, parte para o ataque da reputacdo de Ferrer, argumenta Persil “[...] ndo podendo
matar a obra, quis matar a memoria do homem que a havia arquitetado [...]” (A VOZ DO

TRABALHADOR, Ano VI, N. 44, 1913).

Outra publicagdo que deu grande relevo ao incidente de Petropolis foi o extenso
contraponto oferecido por Jodo Penteado, publicado em cinco partes, no semanario A
Lanterna. Com o titulo “Os detratores de Ferrer: Fustigando um miseravel tartufo”,
igualmente polémico, Jodo Penteado responde “[...] ao pé da letra ao frade Pedro Sinzig,
que publicou um imundo folheto difamando a memoria do grande martir [...]" (A
LANTERNA, Ano XIII, N. 221, 1913), contextualizando o publico do jornal acerca da
contenda, a0 mesmo tempo que refuta as alegagdes langadas por Frei Pedro Sinzig em

seu “infame” folheto. Na quarta parte de sua publicagdo, Jodo Penteado afirma:

Frei Pedro vé no desenvolvimento do ensino racionalista neste pais um
grave perigo para a paz, para a grandeza e para o predominio do clero
que de um tempo a esta parte se tem aumentado consideravelmente com
a vinda de uma multidao de padres, frades e freiras expulsos de Portugal
¢ da Franga como elementos perniciosos.

Dai a razdo de seu d6dio, que ndo passa de um mal contido despeito
diante da aceitacdo que o ensino racionalista vai alcangando ndo so
entre os homens intelectual e espiritualmente emancipados como entre
os operarios que lutam, conscientes do proprio valor, procurando
libertar-se do jogo do capital e das supersticdes religiosas. (A
LANTERNA, Ano XIII, N. 224, 1914, p. 1).

Em janeiro do ano seguinte, a contenda ganharia novo félego com mais uma
atividade realizada em Petropolis, também no Circulo Operario Primeiro de Maio, mas
com a presenga do grande orador e professor José Oiticica tratando do tema "A Igreja e a
questdo social", uma escolha completamente alinhada ao tom polémico do debate que
vinha se desenvolvendo ha alguns meses. Adrecal assina o relato intitulado “Frente a
frente: Nos em Petropolis”, explicando ponto a ponto ao publico do A Lanterna como se
deu a atividade. Menciona que o espago estava lotado, com grande concorréncia. Ja nas

primeiras palavras de Oiticica, comecam a surgir algumas interpelagdes. Segundo o autor,
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tratava-se de pessoas indicadas por Pedro Sinzig, instruidas a interromper a exposi¢ao do
militante. Mesmo depois de solicitado que as questdes esperassem o momento oportuno,
seguiram problematizando. Menciona o conhecimento da tentativa de inviabilizar a

atividade pela agcdo do Centro Popular Catolico Petropolitano que advertia:

[...] Tendo sido espalhados convites para uma reunido anticlerical a
realizar-se hoje, no Alto da Serra, cumprimos o dever de aconselhar ndo
apenas os Socios do Centro, como também a toda populacdo, que ndo
concorram absolutamente para essas reunides de propaganda
subversiva e impatridtica, com a qual ndo podem ser solidarios. (A
LANTERNA, Ano XIII, N. 224, 1914).

Tais avisos demonstravam a organizacdo dos adeptos do Frei Pedro com a
expressa tentativa de censura de uma atividade conduzida por uma agremiagao operaria.
Sem éxito nesta agdo, partiram para as provocagdes durante a exposicdo de Oiticica.
Ainda assim, Adrecal avalia positiva a experiéncia, comentando que foi "[...] uma jornada

"

ganha para a Causa [...]", na qual foi registrado o comparecimento de um publico
significativo, e que, com a tentativa do boicote da atividade, houve grande quantidade de
aplausos. Ainda que o Frei Pedro Sinzig tenha afirmado ter impedido a abertura de
Escolas Racionalistas na cidade, ha registros da implanta¢do de uma Escola Moderna em

Petropolis, com uma breve existéncia nos anos de 1913 e 1914, sendo reaberta em 1920.

No que se refere a produgdo analisada na imprensa anarquista argentina nesse
periodo, as referéncias a Igreja Catolica sdo sempre referidas por sua proximidade com o
Estado nacional, na impossibilidade de garantir o principio da laicidade e da continua
manuten¢ao financeira aos estabelecimentos confessionais que se aproveitam do erario
publico para realizar um servigo combinado com as escolas estatais. Na imagem
publicada na Revista Racionalista Francisco Ferrer (1911), ha uma imagem bastante
provocativa aos membros do clero associando-os a corvos obcecados pelo dinheiro

publico e pouco interesse em valorizar o espago escolar de qualidade (ver Figura 4.3).
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FIGURA 4.3 - APROPRIACAO CATOLICA DO DINHEIRO PUBLICO

R
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Fonte: Francisco Ferrer — Revista Racionalista, Ano I, N. 4, 1911.

Ha também a publicagdo da tradu¢do de um texto originalmente publicado no
jornal brasileiro La Battaglia, intitulado “La escuela neutral”, assinado por G. D., no qual
faz uma reflexdo sobre a importancia das proposi¢des de Escolas Racionalistas se oporem
aos modelos escolares do Estado e da Igreja, visando a independéncia destas escolas. A
escola laica seria a escola livre. Toma como principal objetivo a liberdade da crianga e a
divulgagdo da ciéncia, unico conhecimento dotado de aspecto “neutro”, julgando que
conhecimento cientifico ndo estava diretamente vinculado ao Estado e a Igreja. Desse
modo, seria possivel constituir a formagao do individuo de modo que este pudesse tracar
o proprio caminho quando assumisse uma posi¢@o na luta social. O autor menciona que
nenhuma versao dos fatos deve ser omitida no processo de ensino. Além disso, enfatiza
que nao se trata de substituir a moral do Estado e a moral religiosa por uma moral

anarquista (LA PROTESTA, Ano XII, N. 1576, 1909).
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CONSIDERACOES FINAIS

“Digo: o real ndo esta na saida nem na
chegada, ele se dispde para a gente € no
meio da travessia”.

(Jodo Guimaraes Rosa, Grandes Sertdes
Veredas)

A exposicao apresentada ao longo da tese € produto de um transcurso investigativo
que foi se constituindo ao longo de uma travessia académica parcialmente situada na parte
introdutoéria destes escritos. O itinerario percorrido no momento da pesquisa e
posteriormente na exposi¢ao do objeto permitiu delinear certo panorama acerca da origem
da Escola Popular na América Latina, mediante a analise da historia social e politica da
educacdo argentina e brasileira, que se revelou como campo polissémico e polifonico,
forjado nos embates das lutas de classes, na passagem do século XIX para o século XX.
Desse modo, o recurso metodolégico da comparagdo foi explorado a partir da escala
nacional, com a andlise dos casos da Argentina e do Brasil, e em fun¢do da forma e do
contetdo de duas proposi¢des de Escolas Populares: aquela consolidada pela hegemonia
estatal e a alternativa desenvolvida pelos movimentos operarios de orientagao anarquista,
com a proposicao da Escola Popular Racionalista. As consideragdes que se voltam para
o encerramento desta exposi¢do visam apontar, portanto, alguns aspectos mais
expressivos na construg¢do desta andlise, sem a pretensdo de esgotar essa discussdo, que
abre possibilidades para outras tantas analises referentes aos determinantes sociais e

histéricos das disputas pelos sentidos politicos da Escola Popular.

Parte importante dessa dupla comparacdo se refere a vinculagdo da criagcdo da
Escola Popular na Argentina e no Brasil como elemento fundamental de suas construcgdes
nacionais. As republicas constituidas na América Latina, ao longo do século XIX,
tomaram a democracia liberal como elemento estruturante do campo discursivo que se
consolidava no processo de formagdo das nagdes. Ainda que as perspectivas de
pertencimento e de identidade nacional estivessem referidas ao todo da populacdo, na
edificacdo de um povo, a participagdo da classe trabalhadora foi preterida da esfera da
participacdo politica estatal nesse periodo. No inicio do século XX, o poder politico,
assim como o poder econdmico, concentrava-se na plutocracia e na oligarquia, o que

delimitava a oposic¢ao de classes que foi se estruturando em paises como a Argentina € o
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Brasil. Conforme Gramsci (2004), a legitimidade da classe dominante como hegemonia
¢ diretamente relacionada com a sua capacidade de indicar a dire¢do intelectual e moral
das massas, assumindo uma fungio também dirigente. E nesse contexto que surgem as
Escolas Populares estatais, constituidas a partir desta no¢ao dicotdomica de sociedade e

destinada a escolarizacdo da classe trabalhadora.

Entre os determinantes da concep¢do hegemodnica de Escola Popular estd a
conformag¢ao de sua referéncia histérica harmonicamente concebida. Desse modo, os
conflitos inerentes aos processos sociais € historicos que constituiram essa realidade sao
menorizados ou silenciados nos espacos de sua representagdo discursiva. Na busca por
problematizar essa concep¢do, os escritos desenvolvidos nesta tese exploraram as
contradigdes referentes ao periodo de formagao da Escola Popular na América Latina.
Mediante a andlise critica dessa abordagem constatou-se que na historia escrita pelos
vencedores as concepcdes € as praticas que entraram em conflito com os interesses
hegemonicos foram silenciadas pelas narrativas e memorias orientadas pela visdo da
classe dominante. Conforme andalise de Chaui (1981), o silenciamento das vozes dos
dominados, a propria construcao dos fatos historicos e suas periodizagdes produzem um
lugar da histéria como “[...] dispositivo ideoldgico para ocultar as lutas de classe durante
e apos o momento historico, gracas ao discurso, a pratica e & memoria do vencedor,

elevados a condicdo de memoria historica.” (p. 16).

Em contraposicao a esse modelo, surgem as Escolas Populares alternativas aos
projetos de escolarizagdo propostos no ambito dos Estados nacionais, na Argentina e no
Brasil, nos finais do século XIX e inicio do século XX. Estas escolas foram tomadas na
tese como exemplos de silenciamento das experiéncias vencidas nas disputas pelo sentido
politico da Escola Popular na América Latina. A demonstragao das experiéncias escolares
voltadas a classe trabalhadora e constituidas a partir desta classe, como propostas
vinculadas aos projetos revolucionarios oriundos dos movimentos operarios que se
desenvolviam no periodo, conforme a exposi¢do trazida no segundo capitulo. E
problematizada a narrativa da sociedade edificada sem conflitos. Assim, a argumentacgao
desenvolvida demonstra a presenca de outros agentes na disputa pelos sentidos politicos
das Escolas Populares, nas primeiras décadas do século XX. A elucida¢ao da presenca
destas experiéncias escolares indicou que a no¢do hegemoénica de Escola Popular se
afirmou por meio da dupla negacdo de projetos alternativos de escolarizagdo da classe
trabalhadora, primeiramente pela repressao das experiéncias que iam se constituindo ao
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longo das disputas e posteriormente pela supressdo dessas experiéncias no campo
historiografico, implicando um duplo silenciamento dos agentes que disputaram estes

sentidos a partir de uma perspectiva opositora.

Esta tese explorou, principalmente nos capitulos 2 e 3, as experiéncias de Escolas
Populares alternativas constituidas no inicio do século XX, na Argentina e no Brasil,
focalizando as propostas libertarias concretizadas pelas Escolas Modernas, por considerar
que “[...] la educacion, como toda practica social, es productora de una pluralidad de
sentidos susceptible de ser producida y leida desde dangulos diferentes (ideologico,
politico, econémico, psicolégico) a partir de procesos histérico sociales” (PUIGGROS,
2017, p. 17). Assim, as comparacdes realizadas demonstraram que a formacdo dos
espacos de escolarizagao popular foi atravessada ndo so por determinantes pedagogicos,
mas por praticas sociais que produziram sentidos diversos a partir das intencionalidades
constituidas nas proposicdes e realizagdes destes espacos. De acordo com Puiggros

(2017),

Hay una tremenda lucha en el campo educativo, y el sentido de la
educacion no esta inexorablemente determinado, en esencia, por la
clase dominante, sino que es producto del desarrollo de multiples
contradicciones, limitadas por las determinaciones historico-
estructurales en el espacio por la hegemonia. Si consideramos la
practica educativa como un campo de produccion de sentidos diversos
y antagonicos que pugnan por constituirse en discursos pedagogicos
hegemonicos, ademds de las interpelaciones dominantes, debemos
analizar aquellas no legalizadas y/o combatidas. Se abre asi un cambio
teorico fascinante. En ¢l cabe una nueva luz sobre la historia de nuestra
educacion mediante la recuperacion de prdcticas y sentidos perdidos
en documentos, en las margenes de los libros, en recuerdos, y presentes
también — como mnegacion, como la interpelacion que estuvo en el
origen de una proposicion que hoy es pedagogia legitima, oficial y
antes fue solamente una respuesta — en esas palabras pedagogicas
dentro de las cuales fuimos interpelados los pedagogos
latinoamericanos. (p.29)

Para situar as experiéncias de Escolas Populares combatidas pela historia dos
vencedores, a pesquisa aqui exposta se debrugou na producdo académica mais recentes
dos casos analisados, bem como nos vestigios documentais produzidos pelos movimentos
operarios de preceitos anarquistas, vinculados, diretamente ou indiretamente, a agao
sindical da FORA e da COB. Em se tratando das propostas de escolas libertarias cabe

uma ressalva em relacdo as afirmagdes de Puiggrds (2017), uma vez que as proposigdes
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alternativas de Escola Populares libertarias ndo possuiam pretensdes hegemonicas
viabilizadas por agdes contra hegemodnicas, como ocorreu com campo mais geral da
Educagao Popular, que se desenvolveu ao longo do século XX na América Latina. Ao
contrario, as propostas de Escola Populares Racionalistas assumiam uma postura anti-
hegemonica por conceberem a dissolu¢do do Estado, que opera a dominacgdo, como
método do processo revolucionario''®, pressuposto assumido pelas varias sensibilidades

acratas.

A proposigao de Escolas Populares libertaria deriva de um posicionamento
politico, no sentido mais amplo do termo, porque confrontava a divisdo desigual de
poderes, em especial no que tange ao acesso ao conhecimento académico, que se
restringia nesse periodo a classe dominante. De acordo com a analise de Anibal Quijano
(2005), em “Colonialidade do poder, Eurocentrismo e América Latina”, as desigualdades
produzidas pelo capitalismo sdo reproduzidas também no campo da elaboracdo e
socializacdo do conhecimento. Depreende-se desta compreensdo que tais desigualdades
sdo, também, reverberadas nos modos dicotdmicos de escolarizacao. A Escola Popular
constituida no interior dos Estados nacionais, no periodo explorado, ¢ expressdao desta
colonialidade do saber. A critica da apropriagdo privada dos conhecimentos produzidos
coletivamente, ao largo da histdria, foi constante nos escritos anarquistas, vinculados aos
movimentos operarios. Esse traco ¢ constitutivo das proposi¢des das Escolas Populares
Racionalistas que objetivavam a socializagdo destes conhecimentos. Decorre dai da
insistente preocupagao com a efetivacdo da laicidade e o rechago ao dogmatismo religioso
que continuava a compor, direta ou indiretamente, o processo didatico-pedagogico das
escolas estatais. Além da permanente critica ao capitalismo e as variadas formas de

autoritarismos.

Mesmo que a disputa ndao fosse pela concepcdo hegemodnica das Escolas

Populares, as experiéncias libertarias disputaram os sentidos politicos que orientavam os

115 0O destino do Estado ¢ uma das diferengas mais conhecidas entre os embates tedrico-metodologicos dos
projetos revolucionarios, com vistas na constru¢do da sociedade comunista, concebidos por Karl Marx e
Mikhail Bakunin. Sobre as divergéncias dos dois autores, Paul McLaughlin (2001) afirma que “Talvez as
nog¢des que melhor definem a posigdo de Marx sejam as do Estado pos-revolucionério ‘ndo-politico’ e a
ditadura ‘transitéria’ que conduzira essa utopia. Assim, para Marx, existem trés formas de Estado: o Estado
‘politico’ atual; o Estado ‘transicional’; e o Estado ‘n3o-politico’. [...] embora Marx ¢ Engels tenham
antecipado o (eventual) fim da ‘politica’ e do ‘poder politico’, a futura sociedade comunista que eles
imaginavam era (apesar da conversa sobre ‘abolicdo ou definhamento’ do Estado) de modo algum
anarquista; o Estado deveria ser a Unica institui¢do indispensavel. Bakunin, que chegou a essa conclusio
originalmente, diz de Marx e Engels, portanto, que ‘eles ndo aprenderam a desmantelar a religido do
Estado’.” (s/p.).
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objetivos destas escolas, que corroboraram com a perspectiva da democratizagdo radical
do espacgo escolar e dos conhecimentos cientificos produzidos coletivamente, elementos
que continuaram em disputa ao longo do século XX. Além de contribuirem com a critica
dos limites da escolarizagdao popular operada pelo Estado, forneceram subsidios tedricos
e praticos para fundamentar outras disputas em torno da reformulag¢des politico-
pedagogica da Escola Publica. Dentre as possiveis contribui¢des, a recusa a violéncia, a
recusa a onipoténcia dos professores e das professoras € o recuo da coacdo podem ser
registrados como “[...] mais profunda e a mais durdvel das vitérias alcancadas pelo
anarquismo contra a sociedade autoritaria pois fé-la recuar em inumeros pontos [...]”

(LENOIR, 2014, p. 10).

As reiteradas criticas do poder como dominagdo, constitutivo dos processos
sociais de desigualdades, marcaram posicdo no combate as relagdes autoritarias que
perpassam a sociedade e reverberam no espago escolar. As perspectivas anarquistas se
colocaram como contrarias as estruturas, dispositivos e instrumentos de dominagao,
assim, preconizaram uma relagdo de poder que pudesse se estabelecer como capacidade
de transformar o mundo a partir do enfrentamento das assimetrias do poder como
dominagdo. Desse modo, a autogestdo se apresentava como uma possibilidade de
enfrentamento, como um modelo organizativo respaldado em uma ampla participagdo
popular, que se estabelecia pelo compartilhamento de decisdes, em espagos coletivos.
Imaginavam um mundo em que fosse possivel romper com as relagdes hierarquizadas, de
modo a extinguir a dominagdo, a exploracdo e a estruturacdo em classes e,
consequentemente, a supressdo do Estado. Por meio da autogestdo, propunham um
caminho revoluciondrio. Assim, “a luta dos trabalhadores deve ser a luta contra o poder
€ a opressao, as associagdes operarias devem abolir de sua organizagdo toda e qualquer
hierarquia e imposicao da autoridade de uns sobre outros” (GALLO, 1995, p. 162). No

contexto escolar o conceito de autogestdo assumiu grande importancia, uma vez que:

Caberia [...] aos educadores ¢ intelectuais identificados com um projeto
libertario de transformagao social desenvolver alternativas pedagogicas
que comecem por romper a divisdo interna ao proprio trabalho
intelectual, cada vez mais fragmentado. Falar em autogestdo
pedagogica é coloca-la no horizonte da autogestio da totalidade social.
(ACCIOLY E SILVA, 2019, p. 314).
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A énfase nas disputas pelos sentidos politicos da Escola Popular permitiu,
portanto, compreender essa realidade multifacetada que se desenvolveu por meio dos
confrontos de ideias e de projetos de sociedade, na denincia permanente das formas
autoritarias de educacgdo e a necessidade de construgdo de alternativas que visassem a
formagdo integral das criangas, jovens e adultos. A discussdo desenvolvida no quarto
capitulo expde os embates realizados no meio da imprensa operdria e clerical que
tensionavam os aspectos do status quo na mobilizacdo de experiéncias voltadas aos
objetivos do acesso ao conhecimento cientifico, articulado ao ensino-aprendizagem
referente a0 mundo do trabalho. Além destes objetivos, discutiam a possibilidade da
construcdo de espacos escolares livres de preconceitos, principalmente de género e

raciais, pautados pela perspectiva da solidariedade.

A criagao das Escolas Populares Racionalistas na Argentina e no Brasil estavam
em consonancia com os principios fundamentais da proposta ferrerista, no entanto, as
apropriagdes foram diversas nas experiéncias consolidadas nas Américas
(LEUTPRECHT, 2019). Um dos aspectos apreendidos ao longo da pesquisa, € que cabe
desenvolvimento em estudos posteriores, ¢ a dificuldade das experiéncias de Escolas
Populares Racionalistas implementadas nos dois paises em viabilizar um processo
politico e pedagdgico voltado a construgdo da “coeducagdo entre sexos”, conforme a
perspectiva da Escola Moderna concebida por Francisco Ferrer y Guardia, o que a partir
das décadas finais do século XX foi conceituado como igualdade de género (SCOTH,

1995).

Nas Escolas Modernas argentinas havia mengdes a educacdo mista e algumas
referéncias sobre a importancia de inserir meninas e mulheres na escolarizagdao
racionalista, no entanto, as fontes exploradas ndo permitiram ir além dos dados dos
anuncios das escolas e outros textos mais gerais sobre o tema, que afirmavam as presencas
de criancas de ambos os sexos, sem determinar os processos didaticos pedagogicos que
diferenciavam ou nao os dois publicos. Em contrapartida, no Brasil, o acesso ao arquivo
do Jodo Peteado tem permitido aprofundar algumas andlises acerca dos processos
politico-pedagdgicos em relacao a divisdo dos espacos destinados & meninos € meninas
nas Escolas Modernas N. 1 e N. 2. Ha de se aprofundar, portanto, se essa divisdo atendia
somente aos dispositivos legais daquele periodo ou se essa divisao ocorria em funcdo das
diferenciagdes de género na distingdo dos oficios constituidos no mundo do trabalho,
atendendo ao principio da educagdo integral. Além de aprofundar a analise acerca do
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lugar das mulheres no espago da Escolas Populares Racionalistas, haja vista a marcha de
feminizacdo do magistério em curso neste momento. Sao muitas a problematizagdes que

decorrem da construgdo desta tese e que poderado ser objeto de futuras pesquisas.

Os impressos explorados se mostraram verdadeiros tesouros a se descobrir,
indicando muitos caminhos para o aprofundamento acerca das disputas politico-
pedagogicas constituidas ao longo do século XX, na América Latina. Entre estas
indicacdes encontra-se os questionamentos relacionados ao lugar ocupado pela Igreja
Catolica nas disputas pelo sentido politico das Escolas Populares na primeira metade
deste século. O ponto de partida para essa possivel problematizacdo decorre das varias
notas emitidas nos jornais operarios ou anticlericais explorados nesta tese, nos quais
trataram, em tom polémico, da adesdo a laicidade de instituicdes escolares, em varias
partes do mundo, ao mesmo tempo que denunciavam o €xito das missdes catolicas,
especialmente da ordem Dominicana, na América Latina. Essas ordens religiosas foram
proibidas de exercerem influéncia em institui¢cdes escolares europeias, principalmente na
Franca, em decorréncia do aprofundamento do principio da laicizagdo. Em paises como
o Brasil, essas missdes consolidaram redes de escolas confessionais voltadas ao
atendimento escolar a classe dominante. Além de se incumbirem da formacado de
professoras na primeira metade do século XX, oferecendo cursos Normais para mulheres,
nos locais mais reconditos do pais, mantendo a inser¢cao dos dogmas religiosos nas escolas

publicas, tensionando o sentido da laicidade nestes espagos.

A epigrafe que abre estas consideragdes finais representa muito bem o anseio que
abarcou a elaboracdo desta tese. Informa a exposi¢do de um objeto que foi se construindo
nas andangas por Sdo Paulo, Campinas, Buenos Aires e Rosario, explorando tantos
arquivos e bibliotecas, nos quais pude imergir em escritos de outros tempos, tentando
escutar estas vozes silenciadas pela memoria historica hegemonica. Essa tese objetivou,
portanto, langar luz a participagdo dos movimentos operarios de sensibilidade dcrata na
disputa pelo sentido politico da Escola Popular na América Latina. E pertinente
considerar que situar a existéncia destas experiéncias ndo implica em afirmar a auséncia
de falhas de suas propostas, mas tem a pretensao de resgatar o sentido da esperanga que
mobilizava estes coletivos. E foi nessa travessia investigativa que o objeto desta pesquisa
foi se constituindo, a0 mesmo tempo que muitos caminhos foram se apresentando como

possibilidades de compreensao e de aprofundamento.
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