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RESUMO

A presente dissertacdo foi desenvolvida no ambito do Grupo de Pesquisa Geragdes e Juventude
(Geraju) e da linha de pesquisa Estudos Comparados em Educacdo (Ecoe) do Programa de Pos-
Graduacdo em Educagdo da Universidade de Brasilia (UnB). O estudo objetiva compreender o
fenomeno da distor¢ao idade-série a partir de dois projetos voltados para o atendimento de jovens
na retomada de suas trajetdrias escolares. Trata-se de uma pesquisa social reconstrutiva cujo
trabalho empirico contou com a realizagdo de grupos de discussdo com estudantes participantes
dos projetos Trajetorias Criativas (TC) e Avanco do Jovem na Aprendizagem (AJA),
desenvolvidos no Rio Grande do Sul e Mato Grosso do Sul, respectivamente, ambos voltados para
o enfrentamento a distor¢do idade-série de jovens de 15 a 17 anos matriculados no ensino
fundamental. A utilizacdo do Método Documentario de Interpretacao possibilitou a reconstrucao
das orientagdes coletivas dos estudantes em distor¢ao idade-série. O estudo parte da compreensao
do fenomeno da distor¢do idade-série apoiada numa perspectiva mais sistémica do processo
educacional, apontando a importancia de considerar questdes historicas, sociais, culturais,
politicas, econdmicas e geracionais que contribuem para a manutencao dessa situagdo. A partir da
apresentacao do cenario brasileiro em relagdo a distor¢do idade-série, a reprovagao e ao abandono
escolar, esta pesquisa pontua a necessidade de desenvolvimento de politicas educacionais
especificas para os jovens em situacao de distor¢ao idade-série, bem como a necessidade do
estabelecimento de um olhar especifico para os anos finais do ensino fundamental, etapa em que
ha maior incidéncia das altas taxas de distor¢cao idade-série. As analises das orientagdes coletivas
evidenciam que todos os jovens participantes dos grupos de discussdo reconhecem a importancia
da escola para que consigam um futuro melhor e identificam no projeto a possibilidade de recuperar
o tempo perdido, retornando para o percurso em que deveriam estar e, também, para aqueles que

abandonaram, representada pela chance de voltar a estudar.

Palavras-chave: Juventude. Ensino Fundamental. Distor¢cao idade-série. Método Documentario.

Grupos de Discussao. Pesquisa Social Reconstrutiva.



ABSTRACT

This present masters thesis was developed within the research group Generations and Youth
(Geraju) and in the Comparative Studies in Education (Ecoe) research area of the Post-Graduate
Program of the School of Education of the University of Brasilia (UnB). The study tries to
comprehend the phenomenon of age-grade distortion from the perspective of two projects aimed
at assisting young people in resuming their school trajectories. This is a social reconstructive
research, whose empirical work included the conduction of discussion groups with students
participating in the Creative Paths (TC) and Youth Advance in Learning (AJA) projects, developed
in Rio Grande do Sul and Mato Grosso do Sul, respectively both aimed at facing the age-grade
distortion of young people aged 15 to 17 years enrolled in elementary school. The use of the
Documentary Method of Interpretation made it possible to reconstruct the collective orientations
of students in age-grade distortion. The study understands the phenomenon of age-grade distortion
based on a more systemic perspective of the educational process, pointing out the importance of
considering historical, social, cultural, political, economic and generational issues which contribute
to the perpetuation of this situation. The Brazilian scenario in relation to age-grade distortion,
repetition and dropping out of school, points out the need for developing specific educational
policies for youths in situations of age-grade distortion, as well as the need for establishing a
specific attention for the lower secondary education, a stage that concentrates higher incidence of
age-grade distortion rates. The analyzes of the collective orientations identified that all participants
of the discussion groups recognizes the importance of the school to achieve a better future and
identify the project as a possibility of making up for lost time, returning to the path they should be

on, and also for those who dropped out, represented the chance to return to school.

Keywords: Youth. Lower secondary education. Age-grade distortion. Discussion Group.

Documentary Method. Reconstructive Social Research.
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INTRODUCAO

O presente trabalho desenvolve-se no ambito do Grupo de Pesquisa Geragdes e Juventude
(Geraju) e da linha de pesquisa Estudos Comparados em Educagdo (Ecoe) do Programa de Pos-
Graduagdao em Educagdo (PPGE) da Faculdade de Educagao (FE) da Universidade de Brasilia
(UnB). Trata-se de uma pesquisa social reconstrutiva que busca compreender o fendmeno da
distor¢ao idade-série a partir de dois projetos voltados para o atendimento de jovens na retomada
de suas trajetorias escolares.

O tema proposto para esta pesquisa surge em um contexto de ampliacdo da obrigatoriedade
escolar, dos 4 aos 17 anos de idade, o que inclui a etapa equivalente ao ensino médio, a qual os
municipios e estados tiveram até o ano de 2016 para se adequar. Nesse contexto, as analises de
dados, a partir da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad) nos diferentes anos,
mostram que a populagdo de 15 a 17 anos de idade ¢ apontada como sendo a mais vulneravel, o
que acarreta a necessidade de se olhar especificamente para essa faixa etaria numa perspectiva de
garantia do direito a educacdo, no que se refere tanto ao acesso como a aprendizagem e
permanéncia na escola.

Estudos demonstram que o acesso ao ensino médio, etapa adequada para essa faixa etaria,
¢ desigual, e, em todos os recortes realizados, a populacdo mais vulneravel — os mais pobres, 0s
negros € 0s que vivem no campo — acaba sendo a mais prejudicada no que se refere a conseguir
avancar na escolaridade (KRAWCZYK, 2009). Dados revelam, ainda, que os que correm mais
risco sdo meninos € meninas que vivem situagdes de maiores vulnerabilidades, como negros,
indigenas, quilombolas, pobres, sob risco de violéncia e exploragdo e com deficiéncia. Tal fato
mostra que as desigualdades que persistem na sociedade brasileira se refletem também no sistema
educacional (UNICEF, 2012).

Quando se trata de acesso e universalizagcao do ensino médio, a analise dos dados demonstra
a necessidade de também olhar para a conclusdo do ensino fundamental (UNICEF, 2014a) no
sentido de identificar a existéncia de politicas e praticas de gestao que contribuam para que esses
meninos € meninas consigam avancar nos seus estudos e tenham efetivamente garantido o seu
direito a educagdo. Surge, entdo, a necessidade de olhar para a etapa educacional anterior, o ensino
fundamental, em especial para os anos finais do ensino fundamental, fase em que se concentra um

numero maior de matriculas de estudantes em distor¢ao idade-série, mas com menos investimentos
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em termos de politicas publicas. A maior parte dos estudos e das politicas voltados para o ensino
fundamental trata dessa etapa como um todo, sem entrar nas especificidades das duas fases que a
compdem ou, quando o fazem, tem foco nos anos iniciais (1° a 5° ano). Uma outra parte dos estudos
tem como foco o ensino médio, mas sem relaciona-lo a etapa anterior (FUNDACAO VICTOR
CIVITA; FUNDACAO CARLOS CHAGAS, 2012).

A discussdo relacionada a qualidade da educacdao, num enfoque de direitos humanos,
orienta para a necessidade de olhar para aqueles em situagao de desigualdade no que se refere ao
acesso, a permanéncia e a aprendizagem, bem como para a necessidade de desenvolvimento de
politicas publicas especificas capazes de alcangar a todos (UNESCO, 2008).

Os temas distor¢do idade-série e reprovagdo escolar ja vém me mobilizando ha algum
tempo, sobretudo no que se refere a naturalidade com que a sociedade em geral os tratam,
entendendo que um estudante pode repetir o ano escolar como se lhe estivesse sendo dada uma
nova possibilidade para a aprendizagem. Ribeiro (1991), desde o inicio dos anos 1990, ja
questionava a aceitagdo, por todos, de uma pedagogia da repeténcia pela naturalidade com que o
tema era tratado, e se esse era um componente da praxis pedagogica ou uma ineficiéncia do proprio
sistema educacional. Ou seja, ha mais de 30 anos, ja se mencionava que “[...] a repeténcia tende a
provocar novas repeténcias, ao contrario do que sugere a cultura pedagdgica brasileira de que
repetir ajuda a crianga a progredir em seus estudos” (RIBEIRO, 1991, p. 15). Infelizmente, ainda
hoje, ha muitas questdes a serem discutidas em relacdo a esse tema e muito a ser feito para o seu
enfrentamento.

A distor¢do idade-série € apenas um sintoma. Quando se fala em atraso escolar, trata-se de
questdes relacionadas a ndo aprendizagem e de olhar para os indicadores de fluxo escolar, que
medem a transi¢ao dos estudantes de um ano escolar para o outro. Indicadores como evasao escolar,
transferéncia para a educacao de jovens e adultos (EJA), aprovagao e repeténcia sao fundamentais
para entendermos a complexidade do problema.

Na minha vida pessoal, questdes relacionadas a aprendizagem e a ndo aprendizagem sempre
foram mobilizadoras. Lembro-me da minha alegria em andar pela rua com meus pais e pedir para
que dirigissem mais devagar para que eu pudesse ler tudo o que aparecia a minha volta. Lembro-
me, também, das dificuldades de aprendizagem escolar que um dos meus irmaos apresentou e dos
seus questionamentos acerca do papel da escola. E, também, da minha preocupacio ao perceber

que os trabalhadores da fazenda de minha avo6, no interior da Bahia, onde costumava passar minhas
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férias quando crianca, mal sabiam ler e escrever. E, das muitas vezes em que eu, ainda bem menina,
quando meus pais recebiam os trabalhadores em nossa casa em Salvador, pegava meu quadro-
negro para tentar ensinar-lhes a beleza da descoberta das letras. Como estudante de graduagdo em
Pedagogia e ja militante do direito a educagdo, pude comprovar, pelos indicadores sociais e
educacionais, o quanto a educagdo acaba reproduzindo as desigualdades sociais que existem em
nossa sociedade, mas também a sua possibilidade de mudar essa realidade.

O meu percurso profissional incluiu diferentes tipos de instituigdes, sempre trabalhando
com tematicas educacionais: escola, organizagdes da sociedade civil, governo federal e, nos
ultimos 13 anos, um organismo internacional. Revisitando esse meu caminhar e refletindo sobre
ele, identifico uma similaridade: a crenga na capacidade de aprender de cada individuo e a crenga
na capacidade transformadora da educacao, tal qual Paulo Freire. Com o olhar sempre pautado para
as questoes relacionadas a garantia do direito a educagdo para todos, seria muito dificil ndo me
mobilizar com a exclusdo que a propria escola produz, com os estudantes que sdo deixados para
tras, para que o efetivo direito a educagdo, concretizado por meio de acesso, permanéncia,
aprendizagem e conclusdo da educagdo basica, seja um direito alcangado para cada um deles.

Durante a minha trajetoria profissional, em especial nos ultimos 13 anos, participei de
estudos e pesquisas acerca da exclusdo escolar e da identificagdo de boas praticas educacionais
desenvolvidas no pais, bem como da elaboragdo de estratégias voltadas para a garantia do direito a
educacgao de criangas e adolescentes. Olhar para a educagao a partir de praticas que tém funcionado
e que demonstram potencial para inspirar e ressignificar novas praticas e politicas publicas ¢ algo
que me motiva.

Dois desses estudos, em especial, me mobilizaram para o desenvolvimento desta pesquisa.
O relatorio Todas as Criangas na Escola em 2015 — Iniciativa Global pelas Criangas Fora da
Escola (UNICEF, 2012) foi parte de um estudo desenvolvido em 25 paises, incluindo o Brasil, que
analisou a exclusdo e os riscos de abandono escolar. Em todos os paises, o atraso escolar apareceu
como um dos fatores que contribuem para a exclusdo. No relatério do Brasil, os dados mostram
que o fracasso escolar, medido pelos indices de repeténcia e abandono, contribui para as altas taxas
de distor¢ao idade-série. Ja a publicagdo Os dez desafios para o Ensino Médio (UNICEF, 2014a),

realizada a partir da analise de dados estatisticos, politicas publicas existentes e escuta de
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adolescentes' de 15 a 17 anos de idade, identificou, entre outras questdes, a importancia de se olhar
para os anos finais do ensino fundamental no sentido de promover a melhoria da escolarizagao,
garantindo que esses estudantes possam, inclusive, acessar o ensino médio, assim como de
despertar o interesse e novo sentido que a escola deve ter na vida desses meninos € meninas.

Para além desses estudos, recentemente contribui para o desenvolvimento das estratégias
Busca Ativa Escolar’ e Trajetorias de Sucesso Escolar’. A Busca Ativa Escolar visa apoiar
municipios e estados para o enfrentamento da cultura de exclusao escolar. Busca, assim, contribuir
para a identificacdo e (re)matricula de criangas e adolescentes fora da escola, bem como seu
acompanhamento, a partir de uma metodologia social centrada na intersetorialidade de politicas
publicas e engajamento de diferentes atores. Ja a estratégia Trajetorias de Sucesso Escolar visa
sensibilizar e mobilizar estados e municipios para o enfrentamento da cultura de fracasso escolar.
A estratégia possibilita que estados, municipios e escolas publicas visualizem seu perfil em relacao
a reprovagao, a distor¢cdo idade-série e ao abandono escolar, bem como acessem um caderno de
recomendagdes que contribui com orientagdes para o enfrentamento da questdo. Para o
desenvolvimento da referida estratégia, diferentes projetos e programas existentes serviram como
referéncia, entre eles constam os dois projetos de enfrentamento a distor¢do idade-série —
Trajetorias Criativas (TC) e Avango do Jovem na Aprendizagem (AJA) — que fazem parte da
presente pesquisa.

Desse modo, a pesquisa em tela parte da crenca de que, para se alcancar a universalizagao
do ensino médio, € necessario olhar além dessa etapa. O estudo requer olhar também para a etapa
educacional que o antecede: o ensino fundamental, e, mais especificamente, para os seus anos finais
(6° a 9° ano), ja que, de acordo com o Censo Escolar 2018 (INEP, 2019), quatro em cada dez
estudantes de 15 a 17 anos de idade encontram-se em situacdo de atraso escolar ¢ ainda
matriculados nessa etapa de ensino.

Primeiramente, ¢ importante ressaltar que a Emenda Constitucional n® 59/2009, que

ampliou a obrigatoriedade de ensino dos 4 aos 17 anos de idade, refere-se a idade obrigatoria

'O Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (Unicef) utiliza o termo adolescente tal qual preconizado pelo Estatuto
da Crianga e do Adolescente (Lei n. 8.069/1990), pontuando a necessidade de um olhar especifico para esse
momento da vida.

2 A estratégia Busca Ativa Escolar é desenvolvida pelo Unicef e Undime, e seus materiais podem ser acessados em:
buscaativaescolar.org.br.

3 A estratégia Trajetorias de Sucesso Escolar é desenvolvida pelo Unicef, e seus materiais podem ser acessados em:
trajetoriaescolar.org.br.
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escolar e ndo faz mencao as diferentes etapas de ensino. Embora, nos ultimos anos, os indicadores
relativos ao acesso e a permanéncia dos adolescentes de 15 a 17 anos na escola tenham melhorado,
a universalizacao do ensino médio com qualidade social ¢ hoje um dos principais desafios para as
politicas educacionais. Segundo Castro (2009), para a universalizacdo do ensino médio, € preciso
implementar politicas em duas frentes: promover a¢des que deem conta de regularizar o fluxo no
ensino fundamental, garantindo a aprendizagem e o avanco nos estudos e evitando, assim, a
retencdo nos anos finais do ensino fundamental, bem como a importancia de se melhorar a
qualidade da educagdo ofertada nas escolas de ensino médio.

O desafio que estd posto para a escola ¢ grande. Pesquisa desenvolvida pela Fundagao
Getulio Vargas (FGV), em 2009, denominada Motivos da Evasdo Escolar e realizada com jovens
de 15 a 17 anos que deixaram a escola, aponta que 40,5% dos que participaram do estudo disseram
que ndo tinham interesse na escola ao serem questionados sobre os motivos que os levaram a
abandona-la.

Em 2012, a Fundagdo Victor Civita (FVC), em parceria com a Fundag¢do Carlos Chagas
(FCC), desenvolveu uma pesquisa intitulada Anos Finais do Ensino Fundamental: Aproximando-
se da configurag¢do atual com o objetivo de analisar os anos finais do ensino fundamental nas
escolas publicas do pais, compreender algumas especificidades e desafios, bem como contribuir
para o desenvolvimento de novos estudos. A pesquisa identificou que as politicas para o ensino
fundamental tratam essa etapa como um todo e, quando t€ém foco especifico, estdo voltadas para os
anos iniciais (1° a 5° ano) e nao contemplam as especificidades da segunda fase do ensino
fundamental. Além disso, identificou a necessidade de: melhor defini¢do dos objetivos a serem
alcangados nos anos finais do ensino fundamental; maior articulacdo com a fase anterior e com a
etapa subsequente; e relacionar e articular a escola com os conhecimentos, as habilidades e as
experiéncias vividas.

Uma anélise de dados da Pnad, entre os anos de 2005 a 2015, mostra que cada vez mais
jovens de 16 anos chegam a completar o ensino fundamental, conforme quadro abaixo. Mesmo
assim, os dados de 2015 mostram que, aos 16 anos, somente 69,4% completaram essa etapa de
ensino, deixando de fora mais de 30% dos jovens. Assim, dar visibilidade a essa etapa de

escolarizagdo no Brasil ¢ desafiador, seja por se tratar de um fendomeno que tem diferentes causas,

4 Devido a mudanga na metodologia da Pnad para Pnad Continua, os estatisticos recomendam fazer a andlise
histdrica utilizando os dados coletados até o ano de 2015.
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que se relacionam com diversos aspectos sociais, seja pelo pouco interesse que essa etapa tem
despertado tanto para realizagdo de pesquisas como para investimento por meio de politicas

publicas.

Grafico 1 — Jovens com 16 anos de idade com ensino fundamental completo, 2005 a 2015 (Pnad)
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Fonte: Dados da Pnad 2005 a 2015 (IBGE, 2019).

Também em 2015, a Fundagdo Victor Civita, juntamente com o Centro de Estudos e
Pesquisas em Educagdo, Cultura e Ac¢do Comunitaria (Cenpec), realizou nova pesquisa,
denominada Curriculos para os anos finais do Ensino Fundamental: concepgdes, modos de
implantagdo e usos, em que identificou, a partir da analise das politicas curriculares nos estados
brasileiros e no Distrito Federal, a desconexdo dos anos finais do ensino fundamental tanto com os
anos iniciais do ensino fundamental como com o ensino médio e que essa desconexdao pode
contribuir para o grande niimero de reprovagado e, também, de distor¢do idade-série que acontece
nesse momento da vida escolar.

No Brasil, um conjunto de leis assegura o direito a educacdo a todos os brasileiros e
brasileiras e, em especial, para a faixa etaria dos 15 a 17 anos, como a Constituicdo Federal (1988),
o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) — Lei n. 8.069/1990, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB) — Lei n. 9.394/1996 e o proprio Plano Nacional de Educagao (PNE)
2014-2024 — Lei n. 13.005/2014 (além da ja citada Emenda Constitucional n. 59/2009). Duas

dessas leis mencionam exequibilidade para desenvolvimento de propostas educacionais para
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estudantes em atraso escolar. A LDB, em seus artigos 23 e 24, prevé a possibilidade de diferentes
formas de organizagcdo escolar de acordo com recomendacdes e interesse do processo de
aprendizagem, bem como a perspectiva de acelerar os estudos daqueles que estdo em situacao de
atraso escolar. O PNE 2014-2024 determina metas que o pais deve alcancar nos proximos anos e
indica estratégias para que elas sejam atingidas. Entre essas metas: uma refere-se a regularizagdo
do fluxo escolar, em especial no ensino fundamental, e outra a universalizagao do ensino médio e

ao aumento da taxa liquida de matriculas, quer seja:

Meta 2: universalizar o ensino fundamental de 9 (nove) anos para toda a populagéo
de 6 (seis) a 14 (quatorze) anos e garantir que pelo menos 95% (noventa e cinco
por cento) dos alunos concluam essa etapa na idade recomendada, até o ultimo
ano de vigéncia deste PNE.

[...]

Meta 3: universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a populacao de
15 (quinze) a 17 (dezessete) anos e elevar, até o final do periodo de vigéncia deste
PNE, a taxa liquida de matriculas no ensino médio para 85% (oitenta e cinco por
cento). (BRASIL, 2014a, on-line).

Importante destacar que as metas 2 e 3 do PNE 2014-2024, citadas acima, se
interrelacionam, j4 que grande parte dos jovens entre 15 e 17 anos matriculados na escola
encontram-se retidos no ensino fundamental, conforme dados que serdo apresentados no Capitulo
1 do presente trabalho.

De acordo com Sposito e Souza (2014), a democratizagao da escola e a importancia de se
compreender quem sdo os jovens que estdo ou que deveriam estar na escola de ensino médio sao
aspectos importantes para garantir a aprendizagem e permanéncia dos estudantes, e, embora
estejam na etapa subsequente a estudada neste projeto, poderdo contribuir para a construgdo da
identidade dos sujeitos estudantes. Mansutti (2011) alerta para o desafio que esses jovens de 15 a
17 anos impdem as politicas educacionais, em especial porque nao ha acdes especificas para
aqueles que se encontram retidos no ensino fundamental.

Nesse contexto, esta pesquisa social reconstrutiva parte do pressuposto de que a escuta dos
participantes/beneficiarios de uma agao, atividade ou politica, nesse caso projetos, ¢ fundamental
para compreender o seu possivel alcance e promover reflexdes sobre a pratica. Assim, tem como
objetivo geral compreender o fendmeno da distor¢ao idade-série a partir de dois projetos voltados
para o atendimento de jovens na retomada de suas trajetorias escolares. Ja os objetivos especificos
que orientam a presente pesquisa buscam: conhecer as trajetorias dos estudantes, a partir de uma

escola participante de cada experiéncia, para compreender os caminhos que contribuiram para que
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eles se encontrem numa situagdo de atraso escolar; compreender em que medida os projetos
Trajetorias Criativas/RS e Avango do Jovem na Aprendizagem/MS, voltados para o atendimento
de jovens de 15 a 17 anos de idade matriculados no ensino fundamental, contribuiram para a
ressignificagdo e retomada das trajetorias escolares desses estudantes; identificar, a partir das vozes
dos estudantes, de que forma as semelhangas e diferencas entre os projetos contribuem para
reflexdes acerca da importancia do desenvolvimento de projetos especificos para o enfrentamento
da distor¢ao idade-série.

A presente dissertacdo estd dividida em quatro capitulos. O primeiro deles busca
compreender o fendmeno da distor¢do idade-série, a partir de uma perspectiva mais sistémica do
processo educacional. Busca, ainda, dar énfase a necessidade de desenvolvimento de politicas
educacionais especificas para os jovens entre 15 ¢ 17 anos de idade, em especial para aqueles que
ainda se encontram retidos nos anos finais do ensino fundamental, como também apresenta dados
sobre distor¢do idade-série, reprovagdo e abandono escolar numa perspectiva de compreender a
complexidade da situagdo e a importancia de desenvolver agdes que contribuam para esse
enfrentamento, para além da responsabilizagdao dos proprios estudantes.

O segundo capitulo apresenta os motivos para a escolha dos dois projetos de enfrentamento
a distor¢ao idade-série identificados como campo de pesquisa para a realizagdo deste trabalho. Para
cada um dos projetos selecionados, Trajetérias Criativas (TC) e Avanco do Jovem na
Aprendizagem (AJA), ¢ apresentado um breve cenario da situagao de distor¢do idade-série,
reprovacao e abandono escolares nos respectivos estados, as propostas metodologicas de cada um
deles, bem como um levantamento de outros trabalhos académicos ja existentes sobre eles.

O terceiro capitulo discute os aportes teoricos metodologicos que subsidiaram o
desenvolvimento deste trabalho, tendo como base a pesquisa social reconstrutiva (BOHNSACK,
2020; WELLER, 2005), a partir do método documentario (WELLER et al., 2002; WELLER, 2005,
2006,2013,2017,2020; BOHNSACK; WELLER, 2013) e dos grupos de discussao (BOHNSACK,
2020; WELLER, 2006, 2013). O capitulo apresenta, ainda, o percurso da pesquisa de campo e a
experiéncia na utilizacao do método documentario durante o desenvolvimento da analise dos dados
obtidos a partir da realizagao de grupos de discussao com estudantes participantes de dois projetos
voltados para o enfrentamento da distor¢ao idade-série.

O quarto capitulo se propde a reconstruir os dados empiricos procedentes dos grupos de

discussao “Chance Perdida” e “P¢ na frente” com base nas tematicas discutidas ¢ analisadas, quais
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sejam: Importancia da Escola; Importancia do Projeto e Projetos de Futuro. Assim, inicialmente ¢
apresentada uma caracterizagao concisa de cada grupo, seguida de uma breve biografia dos
participantes e da analise dos dados reunidos a partir da realizagdo de grupos de discussdo com
jovens participantes dos projetos Trajetdrias Criativas € Avango do Jovem na Aprendizagem. O
capitulo conta, ainda, com a analise comparativa dos grupos de discussdo, a partir da reconstrugao
das discussoes desenvolvidas pelos dois grupos selecionados e a identificacdo de modelos de
orientagdo construidos por seus participantes, considerando as divergéncias, aproximagdes e
especificidades de cada um deles, baseadas nas suas trajetdrias escolares. Com isso, buscou-se
refletir acerca das suas perspectivas e visdes de mundo para compreender o fendmeno da distor¢ao
idade-série, bem como a importancia da participagdo nos referidos projetos para a retomada das
suas trajetorias escolares.

Nas consideragdes finais, sdo apresentados os principais resultados da presente pesquisa a
partir das orientagdes coletivas dos grupos de discussdo analisados, bem como as reflexdes que
podem oferecer subsidios para o delineamento de novas propostas pedagdgicas voltadas para os
estudantes em situacdo de distor¢cdo idade-série, ou que revisitem o curriculo da escola,
independentemente de serem estudantes em atraso escolar, mas como uma forma, inclusive, de
ressignificar a relagdo do jovem com a escola. Além disso, traz indicios sobre a importancia de
uma identidade para os anos finais do ensino fundamental, ja que essa etapa concentra indicadores

educacionais bastante desafiadores.
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1 DISTORCAO IDADE-SERIE: A IMPORTANCIA DE ENTENDER ESSE FENOMENO

O Brasil apresenta um conjunto de indicadores educacionais bastante robusto, coletado
anualmente com a participacao de todas as escolas publicas e privadas pelas secretarias estaduais
e municipais de educagdo. O Censo Escolar’ é um importante instrumento para a compreensio da
situagdo educacional do pais e contribui para a avaliacdo, o planejamento ¢ o delincamento de
politicas publicas pelos entes federados.

Um dos indicadores produzidos com base no Censo Escolar, e para o qual este trabalho
dedica um olhar especial, ¢ a taxa de distor¢ao idade-série, que, de acordo com o Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep)®, mede o percentual de estudantes que
tem dois ou mais anos de idade acima do recomendado para determinada série/ano.

Idealmente, seguindo um fluxo linear dentro do sistema educacional brasileiro, a criancga,
aos 6 anos de idade, desde que completados até o dia 31 de margo do ano em referéncia, deve ser
matriculada no 1° ano do ensino fundamental; aos 7 anos de idade, deve cursar o 2° ano do ensino
fundamental e, assim, sucessivamente. Desse modo, entre 15 e 17 anos de idade, o estudante deve
estar cursando e concluindo o ensino médio e, portanto, finalizando a educagao basica.

Como sera apresentado mais adiante, os jovens entre 15 e 17 anos de idade representam um
desafio especial para o pais tanto em relagdo aos indicadores de acesso como aos de permanéncia
e fluxo escolar. Sampaio et al. (2002, p. 7), ao olhar para os dados educacionais, ressalta que ha
uma “[...] ineficiéncia do sistema em produzir concluintes”. Tal afirmag¢do ainda faz sentido para
os dias atuais, e as altas taxas de distor¢do idade-série retratam desafios a serem enfrentados pelos
sistemas educacionais de forma a contribuir para a progressao linear dos estudantes.

As estatisticas educacionais mostram que o pais conseguiu melhorar diversos indicadores,
ao longo dos anos, no que se refere a garantia de acesso, permanéncia, aprendizagem e conclusao
da educagdo basica. No entanto, ainda persiste o desafio de diminuir as desigualdades existentes,
de modo que o direito a educacdo seja garantido para cada crianga e cada adolescente,
independentemente de cor, raca, género, idade e/ou local de moradia (UNICEF, 2009). O mesmo

comportamento estatistico ¢ identificado na andlise da taxa de distorcao idade-série nos seus

3 Os resultados do Censo Escolar podem ser acessados por meio do site
http://portal.inep.gov.br/web/guest/resultados-e-resumos

® Autarquia vinculada ao Ministério da Educagdo e responsével pelo desenvolvimento de avaliagdes, estatisticas e
pesquisas educacionais, dentre elas, o Censo Escolar.
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diferentes recortes, bem como em outros indicadores que medem a progressdo dos estudantes,
como as taxas de aprovagao, reprovacao e abandono escolar.

Assim, este capitulo busca compreender o fendmeno da distor¢ao idade-série, a partir de
uma perspectiva mais sistémica do processo educacional. Busca, ainda, dar énfase a importancia
do desenvolvimento de politicas educacionais especificas para os jovens entre 15 e 17 anos de
idade, em especial para aqueles que ainda se encontram retidos nos anos finais do ensino
fundamental, como também apresenta dados sobre distor¢ao idade-série, abandono e reprovagao
numa perspectiva de compreender a complexidade da situacdo e a necessidade de desenvolver

acoes que contribuam para esse enfrentamento.

1.1 O cenario brasileiro: uma breve fotografia

Segundo o Censo Escolar de 2018 (INEP, 2019), nesse ano, no Brasil, 12,9% dos
estudantes dos anos iniciais do ensino fundamental estavam em situacao de distor¢cao idade-série.
O indicador aumentou para 27,9% nos anos finais do ensino fundamental e para 31,4% no ensino
médio. Esses valores percentuais representavam mais de 6,4 milhdes de estudantes com dois ou
mais anos de atraso escolar matriculados nas escolas das redes publicas do pais. Desses, mais de
4,4 milhoes de estudantes estavam matriculados no ensino fundamental e mais de 2 milhoes no
ensino médio.

A distor¢ao idade-série afeta os estudantes de forma desigual: estd mais presente entre
pessoas do género masculino do que feminino — 26,2% dos meninos tém dois ou mais anos de
atraso escolar, enquanto 18,3% das meninas estdo na mesma situagao; a incidéncia € maior entre
os estudantes indigenas, pretos e pardos — 41,4% dos estudantes indigenas, 31,3% dos estudantes
pretos e 25,1% dos estudantes pardos, enquanto 15,2% dos estudantes brancos estao nessa situacao;
e as escolas rurais estdo em pior situacao —27,3% dos estudantes de escolas rurais estdo em situagao
de distor¢do idade-série, diante de 21,5% daqueles que estudam em escolas urbanas. Machado e
Gonzaga (2007) desenvolveram estudo, a partir dos dados da Pnad, buscando compreender a
relagdo de fatores familiares na escolaridade e identificaram algumas caracteristicas comuns aos

estudantes em distor¢do idade-série: meninos, negros, moradores de regides com baixa oferta

7 Os dados aqui trabalhados consideram apenas as matriculas em escolas publicas estaduais e municipais.
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educacional ou servigos publicos, provenientes de familias numerosas, especialmente se forem
filhos mais velhos, oriundos de familias de baixa renda e com pais com baixo nivel de escolaridade.

Dados organizados pelo Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (Unicef)® (2020), com
base no Censo Escolar de 2018 (INEP, 2019), apresentam a taxa de distor¢ao idade-série da rede
publica (somente para escolas municipais e estaduais) de cada um dos estados brasileiros,
evidenciando altas taxas de atraso escolar em todos eles. A partir da tabela abaixo, observa-se que

20 dos 27 estados apresentam taxas de distor¢do idade-série acima de 20%.

Tabela 1 — Taxa geral de distor¢do idade-série (ensino fundamental e ensino médio) das redes

publicas (municipais e estaduais) nos estados brasileiros

Taxa de distor¢ao idade-
série (ensino fundamental e

Estado médio nas redes publicas
municipais e estaduais)
Brasil 22,3%
Acre 26,9%
Alagoas 30,9%
Amapa 31,5%
Amazonas 28,6%
Bahia 36,2%
Ceara 18,3%
Distrito Federal 22.8%
Espirito Santo 23,2%
Goias 17,3%
Maranhio 26,6%
Mato Grosso 12,2%
Mato Grosso do Sul 26,5%
Minas Gerais 16,0%
Para 35,9%
Paraiba 31,4%
Parana 16,0%
Pernambuco 26,0%
Piaui 30,4%
Rio de Janeiro 32,3%
Rio Grande do Norte 33,5%
Rio Grande do Sul 25,6%
Rondonia 21,7%
Roraima 22,6%
Santa Catarina 16,3%
Sédo Paulo 10,0%
Sergipe 38,5%
Tocantins 20,8%

Fonte: Elaborado pela autora com base em Unicef (2020).

8 Dados disponiveis no site trajetoriaescolar.org.br, desenvolvido pelo Unicef, no qual constam informacdes relativas
a distor¢do idade-série, ao abandono e a reprovagao escolar do Brasil, dos estados, dos municipios e das escolas
publicas pertencentes as redes municipais e estaduais.
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Ao analisar os dados em cada etapa da educacdo separadamente, os anos finais do ensino
fundamental apresentam uma taxa de distor¢do idade-série muito mais alta que a etapa anterior, o
que reforca a importancia de uma analise mais especifica. Tal dado, somado a inexisténcia de
politicas educacionais especificas para os anos finais do ensino fundamental, conforme identificou
pesquisa desenvolvida por Fundagdo Victor Civita e Fundagao Carlos Chagas (2012) contribui para
a afirmacao de Castro (2018) de que o segmento dos anos finais do ensino fundamental ¢ uma etapa
invisivel na educagao brasileira.

Ha uma escassez de estudos que tratam dos anos finais do ensino fundamental, embora haja
diversos estudos relacionados as outras etapas e aos anos iniciais do ensino fundamental. Muitas
sdo as mudangas vivenciadas na transicao dos anos iniciais para os anos finais: maior nimero de
professores, cada um com uma didatica e exigéncia especifica; complexidade dos conteudos; maior
responsabilidade e autonomia dos estudantes; maior numero de estudantes em sala; entre outras
tantas (TARTUCE et al., 2012).

Conforme ja visto, 27,9% dos estudantes matriculados nos anos finais do ensino
fundamental estao em situagao de distor¢ao idade-série, o que representa mais de 2,8 milhdes de
meninas € meninos em todo o pais e comprova um agravamento do indicador dessa etapa quando
comparada a anterior. E importante ressaltar que, se nenhuma agio efetiva for tomada, esse
estudante ird permanecer em uma situacao de distor¢do idade-série, ja que ele estard sempre dois
anos ou mais atrasado em relacao a série/ano que deveria estar cursando. Castro (2018, p. 185)
alerta que “nossos jovens estao nos escapando por entre os dedos [...] apenas 62% dos alunos entre
15 e 17 anos estao de fato matriculados no Ensino Médio [...] os outros se encontram em situagao
mais complicada: repetindo o ano ou fora da escola”.

De acordo com estudo publicado pelo Unicef (2018) — Panorama da distor¢ado idade-série
no Brasil — que leva em consideragao os dados do Censo Escolar 2017, as regides Norte e Nordeste
apresentam as mais altas taxas de distor¢ao idade-série para os anos finais do ensino fundamental,
36% e 34% respectivamente. Sergipe ¢ o estado que apresenta o percentual mais alto, 43%, o que
significa que quase metade dos seus estudantes encontram-se nessa situagao. Em seguida aparecem
os estados da Bahia e do Para, ambos com 41%. Outros estados pertencentes a outras regides
também chamam atencdo pelas altas taxas: Rio de Janeiro (31%), Mato Grosso do Sul (32%), Rio
Grande do Sul (31%), além do Distrito Federal (25%). Os estados que apresentam as menores taxas

de distor¢ao idade-série para os anos finais do ensino fundamental sdo Mato Grosso (10%) e Sao
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Paulo (11%). Assim, vé-se que o fenomeno da distor¢cdo idade-série, em maior ou menor

percentual, esta presente em todo o pais.
Os fenomenos da reprovacao e do abandono escolar se intensificam nos quatro ultimos
anos do ensino fundamental. E como se o jovem ndo mais se adequasse a escola por ser
‘rebelde, indisciplinado e bagunceiro’. Mas, essa leitura permanece na logica que situa o
aluno como o problema, como se ele fosse inadequado a escola e ndo a escola fosse
inadequada a ele. Ou seja, a evasdo €, por um lado, apenas uma decorréncia logica dessa
abordagem, visto que apenas os melhores permanecem por demonstrarem o mérito

necessario a adequacdo idade-série/ano de escolaridade. (DAYRELL; NOGUEIRA;
MIRANDA, 2011, p. 27).

Desse periodo para ca, essas taxas pouco mudaram. Dados do Censo Escolar 2018 (INEP,
2019) comprovam que, nesse ano, essa situacado permanecia presente no pais. De acordo com a
tabela a seguir, a partir do somatorio das redes municipais e estaduais, verifica-se que 42,2% dos
estudantes foram reprovados nos anos finais do ensino fundamental. Entre os estudantes
reprovados, 29,6% estavam matriculados nos anos iniciais do ensino fundamental ¢ 28,2% no
ensino médio. Com percentuais bastante semelhantes, o sistema educacional brasileiro reprova de
forma significativa em todas as etapas. Embora o fendmeno do abandono escolar se intensifique
nos anos finais do ensino fundamental, pois 35% dos estudantes que abandonaram o fizeram nesse
segmento, em relagdo aos 14% nos anos iniciais, € no ensino médio que a situagdo se agrava ainda
mais, com 51% dos estudantes tendo abandonado a escola nessa etapa. Além dessa situagdo mais
geral, importante observar como se comportam as taxas de reprovacdo e abandono escolar nas

diferentes etapas e nas redes municipais e estaduais, conforme tabela abaixo.

Tabela 2 — Reprovagao e abandono escolar no Brasil, redes municipais e estaduais de acordo com

etapa da educacgao basica

Redes municipais Redes estaduais
Brasil Ensino Ensino Ensino Ensino Ensino Ensino
! Fundamental Fundamental Mé(llio Fundamental Fundamental Mé(llio
Anos Iniciais  Anos Finais Anos Iniciais  Anos Finais

Reprovacao
- Niimeros 2.620.339 696.802 606.497 3.660 79.511 499.932 733.936
absolutos
E/eopmva‘?ao 9,2 6,81 11,91 8,98 3.95 10,11 11,62
Abandono —
Numeros 912.527 112.510 193.114 2.069 15.091 130.047 459.694
absolutos
Aanmdar - 1,10 3,79 5,08 0,75 2,63 7,28

%
Fonte: Elaborado pela autora com base em Unicef (2020).
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Leon e Menezes-Filho (2002) identificaram que a propor¢ao de estudantes que evadem da
escola ¢ maior entre aqueles que foram reprovados em comparagao aqueles que foram promovidos,
por isso afirmam que a reprovacao ¢ um dos principais determinantes para a evasao escolar. Essa
afirmativa ressalta a importancia de compreender o fendmeno da distor¢ao idade-série a partir de
uma analise mais sistémica, o que traz a necessidade de ampliar o olhar para as diferentes situacdes
presentes no sistema educacional, observando a relagao existente entre reprovagao, distor¢ao idade-
série e abandono escolar.

Nesse sentido, além dos dados educacionais, ¢ importante atentar para a propria
organiza¢do do sistema educacional brasileiro e suas responsabilidades em relagdo as diferentes
etapas. E importante ressaltar que a Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, conhecida como Lei
de Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional (LDB), nos seus artigos 10 e 11, determina que os
municipios devem ofertar, prioritariamente, o ensino fundamental e os estados devem assegurar o
ensino fundamental e ofertar, prioritariamente, o ensino médio. Além disso, cabe aos estados
definir, em conjunto com os municipios, formas de colabora¢do na oferta do ensino fundamental.

De acordo com o Censo Escolar de 2018 (INEP, 2019), 67,8% das escolas que ofertam os
anos iniciais do ensino fundamental estdo sob responsabilidade dos municipios, € ha uma
responsabilidade compartilhada nos anos finais do ensino fundamental, com 42,8% das escolas sob
responsabilidade das redes municipais e 41,9% das redes estaduais. Embora haja um equilibrio,
nos dados gerais, entre o ente responsavel pela oferta dos anos finais do ensino fundamental, ha
uma grande diferen¢a quando olhamos para cada um dos estados brasileiros: no Parana (98,2%),
em Roraima (96%) e no Amapa (94,1%), os municipios estdo quase que com a total
responsabilidade da oferta desse segmento, enquanto, no Piaui (19,8%), no Maranhao (5,7%) e no

Ceara (4,1%), sdo responsaveis por uma pequena parte da oferta.
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Grafico 2 — Distribuigdo da matricula nos anos finais do ensino fundamental considerando apenas
as redes estadual e municipal, Brasil, 2018
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Fonte: Sinopse Estatisticas (INEP, 2019).

Castro (2018, p. 189) pontua que “a descoordenacdo entre as politicas municipais e
estaduais tiveram um impacto muito negativo sobretudo nos anos finais do ensino fundamental,
que historicamente apresentava elevadas taxas de reprovacao na antiga 5 série (atual 6° ano)”. A
autora alerta para a necessidade de que essas redes dialoguem no sentido de promover um cuidado
especial com o acolhimento dessas criancas na mudanga de rede educacional e também para a
necessidade de articulacdo e integracao entre as escolas estaduais e municipais do mesmo territorio
visando a melhoria da qualidade nos anos finais do ensino fundamental.

Tartuce et al. (2013) identificaram escassez de estudos que tratam dos anos finais do ensino
fundamental, embora haja diversos estudos relacionados aos anos iniciais do ensino fundamental,
bem como as outras etapas educacionais. Os autores perceberam, também, que a articulacdo dos
curriculos entre os dois segmentos sempre se constituiu como uma situagdo desafiadora.

Com uma distribuicdo de matriculas dos anos finais do ensino fundamental, tal qual
apresentada no grafico acima, ¢ realmente mais que urgente que as redes estaduais e municipais
estabelecam esse didlogo para que essas transigoes ocorram de forma a garantir uma continuidade,
e ndo uma ruptura, na trajetoria educacional de seus estudantes.

Por conta dessa divisao na distribuicdo de matriculas nos anos finais do ensino fundamental,
e do agravamento da taxa de distor¢do idade-série nessa etapa, ¢ importante observar como se

comporta esse indicador em cada uma das redes.
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Grafico 3 — Taxa de distor¢ao idade-série nos anos finais do ensino fundamental, por dependéncia

administrativa, nos estados brasileiros
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Observa-se certa equivaléncia em relagdo ao indicador nas redes municipais e estaduais
dentro de cada estado brasileiro. Vale ressaltar que quatro estados — Acre, Amazonas, Ceara ¢
Roraima — apresentam uma diferenga maior que 10 pontos percentuais entre uma rede e outra.

Traversini e Bello (2009) pontuam acerca da importancia do saber estatistico para que os
governos possam tomar as decisdes necessarias. Assim, as estatisticas possibilitam
aprofundamento acerca de uma determinada situagdo, como uma agao diagndstica, para que sejam
tragadas e implementadas politicas publicas especificas enderecadas a essa questao.

[..] E por intermédio de nimeros, de taxas e de medidas, sob técnicas estatisticas
comparativas, que a¢des governamentais ganham centralidade. Elas passam a ser lidas,

traduzidas e expostas a intervencdo e a regulacio necessarias. (TRAVERSINI; BELLO,
2009, p. 150).

Diante desse breve cenario apresentado, fica clara a urgéncia para que a unido, os estados
e os municipios desenvolvam programas e/ou agdes voltadas para o enfrentamento da reprovacgao,
da distor¢ao idade-série e, em consequéncia, do abandono escolar. Fica evidente, também, que
esses programas e/ou agdes devem ter como carater a sua provisoriedade, ja que devem funcionar
para dar conta de uma acdo emergencial, pois esses estudantes que hoje estdo em atraso escolar
precisam de medidas eficazes para terem o seu direito a educacdo efetivamente garantido, e,
sobretudo, ressignificar a relagdo com a escola e os sentidos que lhe sdo atribuidos. Além disso, a
proposta educativa deve se basear no sentido de compreender a relagdo sistémica entre reprovacao,
distor¢do idade-série e abandono escolar. Uma proposta de enfrentamento a distor¢ao idade-série
¢, sobretudo, uma proposta de inclusao educacional, no seu sentido mais amplo, promovendo uma
reorganizacdo do sistema escolar e implementando praticas que valorizem e respeitem a

diversidade inerente a cada um dos estudantes.

1.2 Compreendendo o fenomeno da distorcio idade-série para além da responsabilizacio

dos estudantes

Como visto anteriormente, as altas taxas de distor¢do idade-série que o pais apresenta
demandam a reflexdo acerca da auséncia de um compromisso da sociedade em relagdo as novas
geragdes, permitindo que alguns estudantes sigam trajetorias escolares regulares e outros

vivenciem experiéncias de reprovagao, atraso e abandono escolar. Esses indices revelam, assim, a
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baixa efetividade do sistema educacional a medida que exclui criangas e adolescentes ao longo do
processo de ensino e aprendizagem.

Importante ressaltar que essa andlise se refere as médias estatisticas e que certamente nao
apontam as disparidades educacionais existentes tanto entre as redes quanto internamente a elas.
Obviamente existem boas praticas educacionais sendo desenvolvidas no pais, de norte a sul e leste
a oeste, que tém garantido o direito a educacdao. A questdo é que essas praticas ndo podem se
caracterizar como excecodes dentro de um pais tdo diverso e desigual, em que, especialmente,
criangas e adolescentes mais vulneraveis acabam sendo deixados para tras, como os dados
estatisticos revelam. E preciso que haja um esforco continuo para o enfrentamento dessa situagio.

O Brasil, historicamente, apresenta altas taxas de reprovacao e distor¢ao idade-série. Patto
(2015, p. 27) expoe dados relativos ao fracasso escolar ja existente em nosso sistema educacional
desde a década de 1940, mostrando que, “do total de criancas que se matricularam pela primeira
vez no primeiro ano, em 1945, apenas 4% concluiram o primario em 1948, sem reprovagdes: dos
96% restantes, metade ndo concluiu sequer o primeiro ano”. Esses sdo indicadores que contribuem
para analisar historicamente o fluxo escolar de estudantes, bem como a distor¢ao idade-série.

Riani (2005) analisou a distor¢ao idade-série ao longo de 20 anos e constatou uma queda
do indicador no ensino fundamental — em 1980 a taxa era de 77,97% e em 2000 passou a 54%. O
autor apontou que, no ensino médio, nos anos 2000, a taxa era de 66,36%, ou seja, mais de seis em
cada dez estudantes estavam em atraso escolar. Como ja visto, dados mais atuais, com base no
Censo Escolar de 2018, mostram que a distor¢do idade-série ainda ¢ alta no pais: sdo mais de 6
milhdes de estudantes das redes publicas matriculados nos ensinos fundamental e médio que
convivem com essa situagdo, ou seja, um em cada cinco estudantes estdo com dois ou mais anos
de atraso escolar (INEP, 2019). Como a reprovacao escolar ¢ um dos fatores que contribui para
agravar esse quadro, importante pontuar que, somente em 2018, mais de 2,6 milhdes de estudantes
matriculados na rede publica foram reprovados, sendo que a maior parte deles estava cursando os
anos finais do ensino fundamental, com um total de mais de 1,1 milhdo de estudantes.

Como ja pontuado, ha uma relagdo importante a se observar entre reprovagao, distor¢ao
idade-série e abandono escolar. Assim, a permanéncia de jovens na escola se constitui como um
dos grandes desafios do cendrio educacional brasileiro, em especial nos anos finais do ensino

fundamental. Spozati (2000, p. 27) afirma que
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ultrapassada a barreira do acesso a escola, a crianga, uma vez dentro dela, tem pouco ou
nenhum incentivo para nela permanecer. Digo isso porque acredito que, dentre os demais
fatores que levam os jovens para longe das escolas, esta o distanciamento de sua realidade
pessoal. O modelo vigente reforca a educagdo a servigo da exclusdo, ndo da inclusdo
social.

Aproximar o dia a dia das escolas as realidades de seus estudantes requer um olhar mais
abrangente para essa situacdo e o envolvimento de outros atores para além da area da educagdo e
que também constituem a rede de atencao e protecdo a crianca e ao adolescente. Faz-se necessario,
ainda, o entendimento do contexto em que essas situacdes que dificultam o processo de
escolarizagdo se desenvolvem. Assim, Patto (2010, p. 3) afirma que

[...] ndo se pode entender as dificuldades escolares de grande contingente de criangas

brasileiras sem que se entenda o processo institucional que as produz e a relagdo desse
processo com as caracteristicas econdmicas e politicas da sociedade em que ele se da.

Ribeiro (1991) questionou, ja diante dos altos indices de reprovacao apresentados pelo pais,
que talvez a repeténcia seja mesmo intrinseca as praticas pedagogicas desenvolvidas por nossas
escolas, o que foi nomeado por ele de pedagogia da repeténcia. No entanto, até quando essa questao
nao serd devidamente enfrentada? Até quando os fatores que contribuem para a reprovagao, a
distor¢do idade-série e o abandono escolar continuardo a prejudicar criancas e adolescentes, em
especial aqueles que vivem em situacdo de maior vulnerabilidade?

O sistema educacional no Brasil ¢ extremamente desigual, tanto em relagdo ao acesso e a
permanéncia do estudante na escola quanto em relacdo a qualidade da educagdo ofertada.
Compreender as diferentes dimensdes que colaboram para o agravamento das desigualdades e
como elas se relacionam ¢ fundamental para delinear os caminhos necessarios sobre como reduzi-

las (SAMPAIO; OLIVEIRA, 2015).

Por fim, importante discussdo a ser feita € sobre os meios de reduzir a desigualdade
educacional. Se na primeira dimensdo a solucdo ¢ mais objetiva, via expansdo do sistema
escolar, no ambito da desigualdade de conhecimento ela € mais complexa, pois passa pelo
processo de defini¢do do que se espera do sistema de ensino. (SAMPAIO; OLIVEIRA,
2015, p. 527).

Paro (2001, p. 159, grifo do autor) nos relembra que “[...] a escola nao existe para ensinar
para a maioria, mas para ensinar para todos e para cada um. E como um individuo que cada um
tem direitos, nao como elemento de massa.” Em que medida, entdo, a escola estd aberta para
receber diferentes estudantes, respeitando e acolhendo a individualidade e diversidade desses

sujeitos de direitos, que possuem conhecimentos desnivelados, sdo provenientes de realidades
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distintas e possuidores de saberes extraescolares, e fazé-los acreditar no seu potencial e conectar
esses diferentes saberes? O que se percebe € que acaba recaindo sobre os proprios estudantes a
responsabilizagao sobre o fracasso escolar quando deveriam ser observadas as multiplas dimensoes
que contribuem para o seu surgimento.

Arroyo (2010) convida a pensar as desigualdades educacionais também como resultantes
de fatores externos ao espago escolar e ao sistema educacional, enfatizando a importancia de
compreender outros determinantes sociais, como os ligados a aspectos econdmicos, politicos,
culturais, de género, raga, etnia e/ou local de moradia. O autor acredita que a identificacdo dessas
desigualdades foi um avango, mas que ha a necessidade, ainda, de efetivamente sensibilizar os
gestores para o desenvolvimento de politicas publicas efetivas capazes de enfrentar essa situacgao.
Para ele, o olhar voltado somente para as questdes internas a escola acaba favorecendo o
desenvolvimento de politicas que ndo contribuem para essa mudanga. Ressalta, também, que o
olhar deve voltar-se para além da responsabilizacdo dada a estudantes e professores.

Torna-se urgente retomar a centralidade da relagdo entre educacdo e sociedade que tanto
fecundou o pensamento socio-educativo, as politicas e suas analises. Relagdo que se
mostra mais complexa com o aumento do acesso a escola dos filhos e das filhas dos
coletivos feitos e mantidos tdo desiguais em nossa historia. E preocupante que, na medida
em que os mais desiguais chegam ao sistema escolar expondo as brutais desigualdades
que os vitimam, as relacdes educagao-politicas-desigualdades fiquem secundarizadas e

sejam priorizadas politicas de inclusdo, de qualidade, de padroes minimos de resultados.
(ARROYO, 2010, p. 1384).

Em continuidade, Brandao (2000) pontua a necessidade do desenvolvimento de politicas
mais abrangentes, além das desenvolvidas pela area da educagdo, de modo que o sucesso escolar
seja alcangavel também para as populagdes mais pobres.

A medida que a ampliagdo dos sistemas escolares publicos foi possibilitando o ingresso
de setores da populagdo antes excluidos das escolas, essa incorporagao foi tornando cada
vez mais evidente o quanto o sucesso escolar dependia de suportes sociais diferenciais

oferecidos pelas familias e o meio social, simultaneamente invisiveis e inacessiveis para
a maioria dos novos usuarios desses sistemas. (BRANDAO, 2000, p. 41).

Definitivamente, as desigualdades existentes na sociedade brasileira acabam reproduzindo
as desigualdades no sistema educacional. No entanto, certamente qualquer caminho em relacao a
construcao de uma sociedade mais justa e igualitaria, e com menores desigualdades, passara pela
educacao, tal qual Teixeira (1936) ja afirmou desde o século passado: “so6 existird democracia no
Brasil no dia em que se montar no pais a maquina que prepara as democracias. Essa maquina ¢ a

da escola publica”.
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A distor¢ao idade-série esta presente em todos os estados brasileiros como apresentado no
topico anterior. Ela comega nos anos iniciais do ensino fundamental, agravando-se nos anos finais
do ensino fundamental e no ensino médio, e esta intrinsecamente relacionada a repeténcia e ao
abandono escolar, uma grave questdo que precisa ser enfrentada pelo pais. De acordo com
resultados do Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes (Pisa) (sigla do inglés
Programme for International Student Assessment)’, o Brasil ¢ um dos paises que mais reprova no
mundo. O estudo Politicas Eficazes, Escolas de Sucesso, desenvolvido com base nos resultados da
avaliagdo realizada em 2018, apontou que 34% dos estudantes brasileiros de 15 anos de idade ja
foram reprovados pelo menos uma vez. O Brasil figura na quarta posi¢do no ranking, atras de
Marrocos (49,3%), Colombia (40,8%) e Libano (34,5%). O estudo também relacionou a
reprovacao desses estudantes a uma maior probabilidade de abandonarem a escola.

Portella, Bussmann e Oliveira (2017, p. 481) procuraram entender a influéncia de algumas
caracteristicas — individuais, familiares e do ambiente escolar — sobre o grau de distor¢ao idade-
série apresentado pelos estudantes. Nesse trabalho, os autores identificaram diversos outros estudos
que verificaram a relacao entre defasagem idade-série e desempenho de estudantes, bem como os
determinantes da defasagem idade-série. Os autores dividiram esses estudos em dois grupos:
aqueles que estudam os efeitos da distor¢ao idade-série e variaveis relacionadas ao desempenho
dos estudantes; e aqueles que estudam quais sd3o os determinantes da distor¢ao idade-série
(considerando varidveis relativas a estudantes, familias, situacao socioecondmica e infraestrutura
escolar).

A presente pesquisa, embora ndo ignore a existéncia das andlises com viés mais
econométrico, nao busca aprofunda-las. Nesse sentido, pauta a importancia de olhar para o tema
mais numa perspectiva em que a existéncia desses indicadores, e suas altas taxas, suscita
questionamentos fundamentais acerca da escola e aponta a necessidade, urgente, de lidar com esse
desafio que estd posto para ela. Repensar a sua fungdo social da escola, sua relagdo e significado
para os estudantes e para toda a sociedade ¢ um passo essencial nesse processo. Repensar os
significados acerca do fracasso e sucesso escolar, bem como as condi¢gdes em que eles acontecem,
também ¢ fundamental para que, de forma efetiva, as finalidades da educagdo basica sejam

alcancadas e os estudantes tenham seu direito a educacao efetivamente garantido.

9 Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos (Pisa) é uma prova coordenada pela Organizacio para Cooperagdo
e Desenvolvimento Economico (OCDE) e aplicada entre 35 membros da OCDE e 35 parceiros, incluindo o Brasil,
a cada trés anos. A prova avalia, entre outros itens, conhecimento dos alunos em ciéncias, leitura e matematica.
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Refletir sobre o fendmeno de distor¢ao idade-série €, sobretudo, buscar essa correlacdo com
outros indicadores educacionais e sociais e as praticas pedagogicas que sao desenvolvidas, tanto
pelos sistemas como pelas escolas. Requer compreender a relagdo entre diferentes indicadores
educacionais, como reprovagdo e abandono escolar, bem como um entendimento acerca dos
significados do que seja fracasso e sucesso escolar.

Dayrell, Nogueira e Miranda (2011) observaram, ao analisar as taxas de transigdo
(promogio, repeténcia e evasio)'?, referentes aos anos de 1981, 1991 e 2005, ao longo de cada uma
das séries'' dos ensinos fundamental e médio, que havia um sobressalto da taxa de repeténcia em
trés diferentes momentos do percurso escolar: primeira e quinta séries do ensino fundamental e
primeiro ano do ensino médio. Os autores identificaram que a repeténcia ¢ maior nos anos finais
do ensino fundamental que em relacdo aos anos iniciais, apontando um processo de maior
seletividade da escola a medida que a escolaridade aumenta. Analise do Unicef (2018) também
identificou esses trés momentos como cruciais para o aumento da taxa de distor¢do idade-série,
cabendo a observacao do primeiro deles, em que foi apontado o terceiro ano do ensino fundamental
como o primeiro momento de maior incidéncia. Tal diferenga decorre, certamente, em detrimento
da ampliacio do ensino fundamental para nove anos'?, o que acarretou em mudanca da sua
nomenclatura, bem como da disseminag¢do das politicas de ciclos no pais, dentre elas, a de
alfabetizacao.

Visto como um indicador de produtividade do sistema educacional (SAMPAIO et al.,
2002), os resultados referentes as taxas de distor¢cdo idade-sé€rie mostram o quanto a situagdo €
desafiadora, requerendo um compromisso de todos.

O desafio ¢ melhorar o quadro de sincronismo idade/série sem abrir mao da qualidade de
ensino. Sendo assim, € preciso levantar outras questdes como: As escolas estdo preparadas
para esse desafio? As praticas pedagdgicas consideram o contexto social dos alunos? As

familias tém assumido o seu papel? Esse parece ser um desafio ndo s6 de um governo,
mas de toda a sociedade brasileira. (SAMPAIO et al., 2002, p. 9).

19 Termos utilizados pelos autores citados.

' A anélise refere-se a séries escolares, ao invés de ano, por conta do estudo ter sido realizado em periodo anterior a
mudanca de nomenclatura de série para ano, que somente ocorreu em 2006, com a implementacdo do ensino
fundamental com duragdo de nove anos. Desse modo, a primeira série do ensino fundamental é equivalente ao atual
segundo ano do ensino fundamental.

12 Em 2006, foi estabelecido, por meio da Lei n° 11.274, o ensino fundamental com a duragio de nove anos, com o
ingresso de criangas aos 6 anos de idade. Anteriormente, o ingresso obrigatorio se dava aos 7 anos de idade.
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A propria Constituicdo Federal de 1988, no seu artigo 205, prevé a necessidade do
engajamento de todos para a efetivagao do direito a educacao.

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado ¢ da familia, serd promovida e

incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da

pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagio para o trabalho.
(BRASIL, 1988, art. 205).

Parente e Lucke (2004) destacam que a distor¢ao idade-série acarreta consequéncias para
os proprios estudantes, afetando sua autoestima e a relagdo com a escola. Ela também afeta a
economia do pais, os gastos em educagdo, a credibilidade dos professores, a imagem da escola,
entre outros. As autoras ressaltam, ainda, que os anos 2000 foram um periodo proficuo para
debates, reflexdes e desenvolvimento de experiéncias de corre¢cdo de fluxo escolar e de
enfrentamento a distor¢do idade-série, destacando a criagio de uma politica'® pelo Ministério da
Educacao. Esse movimento foi muito impulsionado pela propria LDB (BRASIL, 1996), que
apontou possibilidades alternativas, por meio do seu artigo 24 (Inciso V, b), para a aceleragao de
estudos para aqueles em situacgao de atraso escolar. De 14 para c4d, mesmo com o debate estabelecido
ha mais de 20 anos, os desafios apresentados pelo pais ainda sdo imensos.

A educagdo basica, de acordo com o artigo 22 da LDB, possui trés diferentes finalidades,
quais sejam, “desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores”
(BRASIL, 1996). Esses sdo, entdo, os objetivos que se pretende que cada estudante tenha alcangado
ao longo da sua trajetdria educacional, que, pela propria LDB, tem vinculo com os direitos e
deveres de cidaddao. Assim, pode-se entender que “[...] o ndo acesso a boa educacdo pode ser
empecilho para o exercicio efetivo da cidadania” (SAMPAIO; OLIVEIRA, 2015, p. 512).

Nesse sentido, a discussdo sobre sucesso escolar precisa estar atrelada a qualidade da
escolaridade a que se teve acesso e ndo apenas a ter ou ndo completado a escolaridade basica. Essa
discussao se relaciona, necessariamente, com a possibilidade de se ter uma vida digna (SPOZATI,

2000). Para isso, € preciso pensar na integralidade da educacao, numa discussao de qualidade que

13 As autoras referem-se a criagio do Programa de Aceleragio da Aprendizagem desenvolvido como o apoio e
parceria do Instituto Ayrton Senna, da Petrobras e do Banco Nacional para o Desenvolvimento Econdmico e Social
(BNDES). O programa contou, ainda, com apoio técnico de organiza¢des da sociedade civil — Centro de Ensino
Tecnoldgico de Brasilia (Ceteb) e Centro de Estudos ¢ Pesquisas em Educagéo, Cultura e A¢do Comunitaria
(Cenpec).
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amplie o seu conceito em si, que va além do ensino meramente de conteidos, mas que dé sentido
as aprendizagens.

A reflexdo sobre sucesso e fracasso escolar ¢ fundamental e requer refletir sobre as
expectativas existentes acerca do proprio sistema educacional. Arroyo (2000) propde que a reflexao
sobre o fracasso escolar precisa ser realizada de forma mais abrangente, além da propria escola.

Para ele,

o fracasso escolar ¢ uma expressdo do fracasso social, dos complexos processos de
reproducao da logica de exclusdo que perpassa todas as instituigdes sociais e politicas, o
Estado, os clubes, os hospitais, as fabricas, as igrejas, as escolas [...]. (ARROYO, 2000,
p- 34).

Arroyo (2015) alega que a area da educagdo, diferentemente da sociologia, ainda precisa
reconhecer que a pobreza existe e que esses estudantes estdo ou deveriam estar em sala de aula.
Desse modo, evidencia-se a urgéncia para que, a partir desse reconhecimento, sejam desenvolvidas
praticas pedagodgicas e politicas publicas articuladas que busquem dar conta dessa questdo. Para
enfrentar esse quadro de desigualdades, € necessaria uma agao mais abrangente e eficaz, com agdes
especificas a serem tratadas no ambito da educacdo, mas envolvendo outras areas de forma

colaborativa e conjunta.

Inspira-nos a ideia de que, enquanto ndo radicalizemos nossa analise nessa dire¢do e
enquanto nao redefinamos a ossatura rigida e seletiva de nosso sistema escolar (um dos
mais rigidos e seletivos do mundo), ndo estaremos encarando de frente o problema do
fracasso nem do sucesso. Os tdo repetidos termos corre¢do do fluxo, eliminagdo da
distancia idade/série, aceleracdo da aprendizagem, combate ao fracasso escolar sdo
inapropriados, porque naturalizam problemas que sdo estruturais, encobrem realidades de
outra natureza que ciéncias como a Politica, a Historia, a Sociologia trataram sempre como
exclusdo, seletividade, marginalizagdo, negacdo de direitos. Realidades nédo situadas no
campo de bem-querer, das campanhas, dos combates, mas na dura realidade estruturante,
de longa duragdo: as logicas, os imaginarios e as estruturas sociais, entre elas as escolas.
(ARROYO, 2000, p. 34).

A propria escola e o sistema educacional também precisam refletir sobre essa questdao de
forma mais ampla, descortinando praticas pedagogicas e estabelecendo dialogos com estudantes e

familias, entre outras agoes.

[...] € no conjunto dos fatores constitutivos das praticas presentes no interior da escola
que devem ser buscadas as causas de seus problemas e as fontes de suas solucdes: no
montante e na utilizagdo dos recursos materiais e financeiros; na organizagido do trabalho;
nos métodos de ensino; na formacao, desempenho e satisfagdo do pessoal escolar; nos
curriculos e nos programas; no tamanho das turmas; na adequagdo de edificios; na
utiliza¢do de tempos e espagos; na distribui¢do da autoridade e do poder na institui¢do; na
relagdo com os membros da comunidade e na importancia que se dé a seu papel como
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cidaddos/sujeitos; no planejamento, na avaliagdo e no acompanhamento constante das
praticas escolares; enfim, em tudo que diz respeito a estrutura e funcionamento da escola.
(PARO, 2001, p. 99).

Fica nitida a necessidade de olhar para outros atores, dimensdes e praticas, muito além dos
proprios estudantes, para o enfrentamento dessa questdo. Assim, ¢ preciso repensar o fracasso
escolar, cuja responsabilidade recai sobre o estudante, ja que ¢ ele “que € reprovado, que nao
aprende, que fracassa” (PARO, 2001, p. 47).

Olhar para o fracasso escolar sob essa dtica requer superar o discurso da meritocracia,
logica propagada em toda a sociedade, e também no ambito educacional, cuja compreensio
estabelece que o esforgo ¢ individual e na qual sucesso cabe a cada um dos sujeitos de acordo com
suas aptiddes, méritos e competéncias. Nesse sentido, o estudante seria o tnico responsavel por seu
sucesso ou fracasso escolar.

De tanto assumir como verdadeira que basta estudar para aprender e que estudar ¢
responsabilidade apenas do aluno, passa-se a admitir também que, quando nédo se aprende

(e a reprovagdo ¢ essa constatagdo) o culpado sé pode ser quem nao estudou. (PARO,
2001, p. 118).

Avangar nessa discussao ajuda a compreender que ha todo um sistema educacional que
precisa ser repensado para efetivamente garantir o direito a educagdo, que busque enfrentar as
concepgoes de ensino e desigualdades sociais que se fazem presentes no dia a dia da escola.

Destaca-se que os alunos repetentes e defasados sdo o produto de uma concepcao de
escolarizagdo seletiva, isto €, que da prioridade aos titulos e a seletividade. Por outro lado,
nao ha reformula¢do duradoura e definitiva possivel que intervenha eficazmente no
fracasso escolar, na distor¢do idade—série, na corre¢do de fluxo, na aceleracdo de
aprendizagem, sem que a questdo estrutural seja amplamente considerada. Ou seja, ¢é
fundamental atuar na base do ensino, nos valores que o permeiam, na cultura da exclusio

e nas estruturas seletivas que organizam e tragam os horizontes do tradicional sistema
seriado. (PARENTE; LUCKE, 2004, p. 13).

Corroborando esse discurso, Charlot (2000) propde que o “fracasso escolar” em si nao
existe, mas que essa € uma situa¢ao vivenciada pelos estudantes. Ndo se trata de torna-los vitimas,
mas de ndo identificad-los como os culpados. Essa perspectiva ¢ interessante porque retira essa
condigdo de fracassado dos proprios estudantes e procura reconhecer, mesmo que indiretamente,
os fendmenos externos que contribuem ou favorecem essa situacao.

A questdo do fracasso escolar remete para muitos debates: sobre o aprendizado,

obviamente, mas também sobre a eficacia dos docentes, sobre o servigo publico, sobre a
igualdade das “chances”, sobre os recursos que o pais deve investir em seu sistema
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educativo, sobre a “crise”, sobre os modos de vida e o trabalho na sociedade de amanha,
sobre as formas de cidadania, etc. (CHARLOT, 2000, p. 14).

Nesse sentido, e pela inexisténcia do fracasso escolar em si, Charlot (2000) pontua a
importancia de compreender a relagdo que o estudante possui com o saber € que essa relagao
extrapola as salas de aulas e as escolas.

Existem, ¢ claro, alunos que ndo conseguem acompanhar o ensino que lhes ¢ dispensado,
que ndo adquirem os saberes que supostamente deveriam adquirir, que ndo constroem
certas competéncias, que nao sio orientados para a habilitagdo que desejariam, alunos que
naufragam e reagem com condutas de retragdo, desordem, agressao. E o conjunto desses

fenomenos, observaveis, comprovados, que a opinido, a midia, os docentes agrupam sob
o nome de “fracasso escolar’’. (CHARLOT, 2000, p. 16).

Sposito (2005) alerta que a ampliagdo do acesso a escola possibilitou a inser¢ao de novos
estudantes que, até entdo, ndo enxergavam esse espago como viavel no rol de suas expectativas e,
por isso, acabam assumindo para si a responsabilidade sobre o fracasso educacional. Assim, a
autora ressalta que

Talvez, reproduzindo os mecanismos contemporaneos da dominagéo, que trata a tarefa da
socializacdo como “uma aparente escolha pessoal do sujeito”, consideram que sdo

responsaveis pelas proprias dificuldades que apresentam no dominio das habilidades e
competéncias a serem oferecidas pela unidade escolar. (SPOSITO, 2005, p. 123).

Destarte, além da importancia de analisar as questdes inerentes a escola e ao sistema
educacional, ¢ preciso relaciona-las aos fatores externos que estio intrinsecos a toda a sociedade.
Faz-se necessario perceber, sobretudo, que o fracasso escolar ndo ¢ do estudante, mas de todo um
sistema que nao conseguiu acolhé-lo na sua individualidade e diversidade, nem efetivamente

garantir o seu direito a educacao.

1.3 Por que um olhar especial para o jovem de 15 a 17 anos?

O pais vive um periodo de envelhecimento demografico, devido a reducao acentuada das
taxas de fecundidade, o que contribui para desaceleracdo no ritmo de crescimento da populagdo e
mudangas na estrutura etaria (IPEA, 2013). Ainda de acordo com o estudo do Instituto de Pesquisa
Econdmica Aplicada (Ipea), esse fendmeno constitui-se como um momento propicio para se
avangar na garantia de direitos de criangas e adolescentes.

Para que o pais realmente compreenda esse momento como uma oportunidade e avance na

garantia do direito a educacdo, e em especial dos jovens de 15 a 17 anos, ¢ importante observar
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alguns dados estatisticos referentes a sua matricula e a exclusdo escolar, tendo como base o
contingente populacional dessa faixa etaria.

De inicio, ¢ fundamental olhar para o quantitativo de estudantes dessa faixa etaria que se
encontra fora da escola. Dados da Pnad Continua de 2019 (IBGE, 2019) apontam para 1.030.960
jovens entre 15 e 17 anos nessa situagdo. Essa ¢ a faixa etaria com o maior quantitativo de pessoas
fora da escola, equivalente a 68,8% do seu total. E importante salientar que essa ¢ uma populagio
que, certamente, ja esteve matriculada na escola. Os mesmos dados mostram que 99,7% das
criangas e adolescentes de 6 a 14 anos de idade estavam matriculadas.

De posse desses numeros, importante observar alguns estudos ja desenvolvidos. Ribeiro
(1991), por meio de seus estudos pioneiros, verificou a correlagao entre repeténcia e abandono
escolar. Mais recente, analise desenvolvida por Leon e Menezes-Filho (2002) identificou a
reprovacao como um dos principais determinantes para a evasdo escolar. Fritsch, Vitelli e Rocha
(2014) observaram relagdo positiva existente entre defasagem idade-série e taxa de abandono dos
estudantes.

Ao olhar para os que estdo matriculados, tendo como base os dados do Censo Escolar 2018
(INEP, 2019), um quarto dos estudantes no ensino fundamental termina essa etapa com mais de 16
anos de idade. Entre os jovens de 15 a 17 anos de idade, 91,5% estdo matriculados na escola. No
entanto, apenas 68,7% estao matriculados no ensino médio.

Dayrell, Nogueira e Miranda (2011) destacam que as situagdes de reprovagao e abandono
escolar agravam-se no segmento referente aos anos finais do ensino fundamental. Os autores
justificam que os estudantes demonstram um sentimento de inadequacao em relagdo a escola, ja
que a culpa sobre essa situagdo recai sobre eles. Assim, o sentido atribuido a evasao seria como
uma tentativa de adequagdo a uma realidade pelo sentimento de nao pertencimento ao espago
escolar.

Portella, Bussmann e Oliveira (2017, p. 480) identificaram que “os motivos para a
existéncia de defasagem idade-série sdo a reprovacgdo, quando o aluno precisa repetir a série em
questao; o abandono escolar, quando o aluno deixa de frequentar a escola por um periodo; ou, por

fim, a matricula tardia do estudante na escola”.
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O Instituto Unibanco (2010)'* desenvolveu estudo que identificou que um estudante com
baixo desempenho no ensino fundamental tem uma probabilidade duas vezes maior de nao
completar o primeiro ano do ensino médio do que um estudante com proficiéncia adequada. O
estudo conseguiu, ainda, tracar um perfil de estudantes que apresentam maior probabilidade de nao
dar seguimento aos estudos: sexo masculino, um ou mais anos de atraso escolar (tendo sido esse o
ponto mais relevante) e pais e/ou responsaveis sem nivel superior. Observou-se, ainda, que o
estudante possuir um ou mais anos de atraso escolar contribui para o abandono escolar na etapa
educacional seguinte.

O Unicef (2014) aponta que existem pesquisas'> que demonstram uma relacio entre a baixa
aprendizagem ao longo do ensino fundamental e a desisténcia da vida escolar. Esse estudo
evidenciou que, em 1999, 63,6% dos adolescentes que abandonaram a escola estavam cursando
entre a 1% e 5 séries; em 2011, 70,2% dos casos de abandono escolar ocorreram entre a 7% série € o
ensino médio, sendo que, desses, 54,1% estavam no ensino fundamental.

Pesquisa desenvolvida por Carrano et al. (2015), intitulada Trajetorias truncadas, trabalho
e futuro: jovens fora de série na escola publica de ensino médio'®, identificou o quanto as trajetdrias
escolares irregulares vivenciadas em anos anteriores a chegada ao ensino médio contribuem para
muitos dos desafios existentes nessa etapa. A pesquisa verificou que esses estudantes, em especial
aqueles mais pobres, acabam tendo acesso a uma escolarizagao precaria. Além disso, muitas vezes,
sdo estudantes que conciliam jornada de trabalho e estudos, o que se torna mais um desafio vivido
no processo de escolarizagao, o qual a escola parece desconsiderar no seu dia a dia.

Para os jovens participantes da referida pesquisa, o abandono escolar foi considerado como
um dos principais motivos para se encontrarem em situacao de distor¢ao idade-série. No entanto,
0s motivos que contribuiram para o abandono escolar sdo diferentes de acordo com a etapa da

educacgdo basica em que ele ocorre.

14 Estudo desenvolvido com base em dados do Sistema de Avaliagio de Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo
(SARESP)

15 Pesquisa da Fundacio Seade de 2013, desenvolvida por Maria Helena Guimardes de Castro, Haroldo da Gama
Torres e Danilo Franga, que analisou os dados da Pnad relativos a abandono — Os jovens e o Gargalo do Ensino
Médio Brasileiro.

Disponivel em: https://www.seade.gov.br/wp-content/uploads/2014/06/Primeira_Analise n5 agosto 2013.pdf.

16 Pesquisa realizada junto a 593 jovens de 14 escolas publicas da rede estadual do Rio de Janeiro localizadas nas
quatro diferentes zonas da capital. Realizada com estudantes da EJA e participantes de um programa especifico
para diminuicdo da distor¢ao idade-série, tanto no Ensino Fundamental como no Ensino Médio, a que a pesquisa os
denominou como “jovens fora de série.
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No ensino fundamental, grande parte dos alunos abandonou depois de ja ter faltado muito
e, possivelmente, por perceber a iminéncia da reprovacdo. Destaca-se ainda como
motivadores do abandono o “ndo entendimento das matérias” ensinadas € o “ndo gosto
pelos estudos”. Ja no ensino médio, as dificuldades decorrentes de conciliar trabalho e
estudo foram apontadas como fator que motivou a maior parte das evasdes, vindo em
seguida o fato de terem tido filhos. (CARRANO et al., 2015, p. 1450).

A pesquisa revela alguns resultados interessantes que contribuem para refletir acerca do
desenvolvimento de programas e politicas publicas voltadas para o enfrentamento do atraso
escolar, bem como para a escola em si. Sdo eles: a) Em rela¢do aos impactos da trajetoria escolar
acerca das expectativas de futuro, percebeu-se que a repeténcia contribui de forma negativa para o
processo de escolarizagdo. A medida que aumenta a quantidade de reprovacgdes, o estudante
diminui a expectativa de ingressar em uma universidade e aumenta o interesse em trabalhar ao fim
do ensino médio; b) Em relagdo ao abandono escolar, percebeu-se uma ressignificagao do papel da
escola na sua retomada. Assim, o retorno a escola assume um novo sentido na vida dos estudantes,
possibilitando refazer novos caminhos em que a escola passa a ser percebida como importante para
galgar melhores espagos no mundo do trabalho; ¢) Em relacao ao trabalho, os jovens que ja exercem
atividades laborais demonstraram maior interesse em dar seguimento aos estudos a partir do
ingresso na educagdo superior. Esses resultados possibilitam refletir acerca da articulagdo
necessaria entre trabalho e escola numa perspectiva de construgdo dos projetos de vida dos
estudantes, ja que eles percebem o quanto a escola pode contribuir para uma ascensao economica
e social.

A pesquisa identificou, também, que “estar fora da série adequada acarreta prejuizos na
qualidade da aprendizagem e, em especial, coloca o estudante num lugar simbolico desprestigiado
no interior da instituicao escolar” (CARRANO et al., 2015, p. 1452). Os autores questionam, ainda,
os programas voltados para a “correcao de fluxo”, acreditando que esses podem contribuir para
criar uma maior diferenciacdo dentro da escola e negar aos estudantes o acesso a uma educagdo de
qualidade. Por fim, ressaltam a escassez ¢ a importancia de desenvolvimento de novos estudos
sobre esses estudantes que abandonam a escola e retornam, mesmo agregando novas reprovagoes
as suas trajetorias.

Dayrell, Nogueira e Miranda (2011) pontuam que esses estudantes reconhecem o /ocus da
escola como um espago relevante para a sua formagdo, muito além das proprias aprendizagens
escolares, uma vez que, mesmo seguindo uma trajetoria irregular, com acumulo de evasoes,

abandonos e repeténcias, matriculam-se no turno noturno ou EJA. Para eles,
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0 que esta em jogo ndo ¢ apenas a mobilidade social via especializag@o profissional que
se inicia no ensino médio e consolida-se no ensino superior. O que esta em questdo ¢ uma
mobilidade que se pronuncia numa aprendizagem sélida das competéncias previstas para
o ensino fundamental. Se olharmos atentamente para essas competéncias, perceberemos
que ndo se trata apenas de saberes escolares, mas de saberes sociais que requerem as
habilidades e as atitudes aportadas pela escola. (DAYRELL; NOGUEIRA; MIRANDA,
2011, p. 18).

Ressaltando a centralidade que os projetos de vida devem ocupar na vida dos jovens, Weller

(2014) aponta que esses questionamentos fazem parte das identidades e dos conflitos vividos nessa

fase. A escola se caracteriza como espaco fundamental para o desenvolvimento dos projetos de
vida e deve contribuir nesse sentido.

Nao existem receitas prontas para a atuacao da escola junto aos jovens para a constru¢ao

de projetos de longo prazo. Mas um olhar mais atento as biografias desses jovens e as

demandas que so trazidas para a escola permitird que cada institui¢do de ensino possa

incluir agdes que contribuam no sentido de ampliar as possibilidades, ndo s6 de construgao
mas também de viabilizac@o de projetos de vida. (WELLER, 2014, p. 141).

Dayrell, Nogueira e Miranda (2011) consideram essencial que a escola estabelega didlogo
com o mundo juvenil e tudo o que isso envolve, o que requer que as praticas desenvolvidas nas
escolas tenham significado e relevancia na vida dos estudantes. Para tal, ¢ fundamental
compreender a ideia de “condi¢ao juvenil” (ABRAMO, 2005; DAYRELL, 2007), referindo-se a
importancia de abarcar o sentido que a sociedade atribui a esse momento de vida, baseada numa
construcdo social, historica e cultural, bem como as diferencas sociais (classe, género, etnia etc.)
em que ela ¢ vivenciada. Desse modo, a condi¢ao juvenil pode encontrar contextos que possuam
mais ou menos aspectos limitadores ou potenciais. Assim, “ao lado da sua condigdo como jovens,
alia-se a da pobreza, numa dupla condicao que interfere diretamente na trajetdria de vida e nas
possibilidades e sentidos que assumem a vivéncia juvenil” (DAYRELL, 2007, p. 1108).

Contribuem também para esse olhar, além de uma visdo homegeneizante e reducionista da
juventude, os trabalhos de Margulis e Urresti (1996), que consideram as diferentes formas e
possibilidades de ser jovem. Para tanto, ¢ essencial que essa condi¢ao de ser jovem esteja atrelada
as diferentes experiéncias, vivéncias, classes sociais e género. O conceito de “moratdria social”
mostra que a juventude, a depender da classe social a que pertence, por exemplo, tera mais ou
menos tempo para viver essa fase da vida.

[..] la juventud no es s6lo un signo ni se reduce a los atributos "juveniles" de una clase.
Presenta diferentes modalidades segin la incidencia de una serie de variables. Las

modalidades sociales del ser joven dependen de la edad, la generacion, el crédito vital, la
clase social, el marco institucional y el género. No se manifiesta de la misma manera si se
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es de clase popular o no, lo que implica que los recursos que brinda la moratoria social no
estan distribuidos de manera simétrica entre los diversos sectores sociales. (MARGULIS;
URRESTI, 1996, p. 10).

Quapper (2001) também reflete acerca da importancia de olhar para toda a diversidade e
heterogeneidade que a juventude possui, compreendendo que,

A nuestro juicio, la juventud, si existiera, no posee caracter universal, constituye un

referente conceptual que precisa de contextualizacion y especificidad desde sus

acepciones mas basicas: momento de la vida, grupo social, estado de animo, estilo de vida

entre otras. El reconocimiento de la heterogeneidad, la diversidad y la pluralidad, como

veremos, son ejes para una nueva mirada de las juventudes en nuestro continente.
(QUAPPER, 2001, p. 65).

Além disso, nesse processo de ressignificacdo da escola, € preciso compreender a dualidade
com que jovens e escolas lidam com o tempo, ja que a escola considera o presente como uma

promessa de futuro e o jovem o relaciona ao encontro de sentido e significado para as suas agoes

(DAYRELL, 2007).

A juventude constitui um momento determinado, mas nio se reduz a uma passagem; ela
assume uma importancia em si mesma. Todo esse processo ¢ influenciado pelo meio social
concreto no qual se desenvolve e pela qualidade das trocas que este proporciona.
(DAYRELL, 2003, p. 42).

Carrano e Martins (2011) ressaltam a necessidade de a escola precisa estar atenta para
dialogar com o mundo juvenil, com suas necessidades, interesses e vivéncias, tornando-se um
espaco em que os estudantes percebam que seus saberes e as suas diversidades culturais sao
acolhidas e valorizadas. Numa perspectiva de respeito aos sujeitos da pratica pedagogica, Arroyo
(2014) propde que, ao repensar o curriculo!’, a agdo precisa ser realizada num processo amplo de
escuta, envolvendo os coletivos de estudantes e professores. Somente com a participagdo desses
sujeitos sera possivel pensar e realizar inovacdes curriculares. Para o autor, a heterogeneidade, a
pluralidade e a diversidade dos sujeitos presentes na escola, seja de educadores ou de educandos,
precisam estar refletidas no seu curriculo, que tradicionalmente pauta-se pela homogeneidade.
Assim, reconhecer a diversidade presente na escola ¢ fundamental, uma vez que

Nao podemos esquecer que a instituigdo escolar e os atores que lhe dado vida, professores,
alunos, gestores, funciondrios, familiares, dentre outros, sdo parte integrante da sociedade

e expressam, de alguma forma, os problemas e desafios sociais mais amplos. (DAYRELL;
CARRANQO, 2014, p. 103).

170 autor faz essa fala tendo como referéncia o ensino médio, mas cabe perfeitamente para pensar os estudantes na
faixa etaria de cursarem essa etapa, bem como para aqueles que estdo atrasados e ainda no ensino fundamental.
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Weller (2014) ressalta, ainda, que os jovens vivenciam diferentes formas e tempos de
transi¢ao, influenciados diretamente de acordo com sua realidade e condicao relacionadas a género,
local de moradia, escolaridade dos pais, entre outros aspectos, bem como sofrem influéncia de
fatores externos.

Na busca por alternativas para esses jovens em atraso escolar, as redes educacionais, muitas
vezes, acabam por encaminha-los para as turmas de EJA. No entanto, ¢ importante observar que o
artigo 37 da LDB postula que “a educagdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que nao
tiveram acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio na idade propria [...]”
(BRASIL, 1996). Portanto, encaminhar estudantes em distor¢ao idade-série para as turmas de EJA
nao pode ser considerada uma proposta adequada para o enfrentamento dessa questdao. Destarte, o
grande quantitativo de jovens matriculados nas turmas de EJA contribuiu para um fenémeno
denominado como juvenilizagdo da EJA'®, uma vez que suas turmas hoje sio compostas mais por
jovens do que adultos (CARRANO, 2007).

Desse modo, urge um olhar especifico para esses jovens de 15 a 17 anos de idade, com o
desenvolvimento de politicas publicas que deem conta dos desafios que se colocam em relagdo ao
acesso, a permanéncia e a conclusdo da educagdo compulsoria na idade considerada adequada. Para
isso, a escola precisa dialogar mais com os seus estudantes, bem como com os demais atores
presentes no ambiente escolar, e tornar-se, cada vez mais, esse locus que possibilite o
desenvolvimento de identidades e da sociabilidade juvenil, a elaboragdao de projetos de vida e a
vivéncia de uma cidadania plena. Em sintese, ¢ indispensadvel uma proposta de educagdao que

oferecga sentidos e possibilidades para esses jovens e que desperte suas potencialidades.

18 Para maior aprofundamento sobre esse fendmeno, buscar dissertagio de mestrado de Rafaela Vilarinho Mesquita
(2019) defendida pelo Programa de P6s-Graduacdo em Educagdo da Universidade de Brasilia.
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2 PROJETOS DE ENFRENTAMENTO A DISTORCAO IDADE-SERIE: TRAJETORIAS
CRIATIVAS/RS E AVANCO DO JOVEM NA APRENDIZAGEM/MS

As reflexdes realizadas neste capitulo visam contribuir para a compreensao dos motivos
para a escolha dos dois projetos de enfrentamento a distor¢ao idade-série identificados como campo
de pesquisa para a realizagao deste trabalho. Para cada um dos projetos selecionados, Trajetorias
Criativas (TC) e Avanco do Jovem na Aprendizagem (AJA), sdo apresentados: breve cenario da
situacdo de distor¢do idade-série, reprovacdo e abandono escolares nos respectivos estados,
propostas metodoldgicas, bem como trabalhos académicos ja existentes sobre eles.

Ressalte-se que, por ocasiao das visitas de campo em cada um dos projetos pesquisados,
foram realizadas conversas separadas com os coordenadores dos projetos na escola e com os
representantes das secretarias estaduais de educagdo. Especificamente no caso do TC, houve uma
reunido com o grupo de professores que atua para a implementa¢do da proposta na escola
pesquisada, e, na visita ao AJA, foram realizadas reunides com a equipe multidisciplinar do projeto
na escola, com e sem a participagao de técnicos da secretaria. As conversas estabelecidas com esses
profissionais contribuiram para compreender as especificidades e caracteristicas dos projetos e
também dos seus desafios para além dos documentos formais que referendam a sua implementacao.
Assim, alguns excertos dessas conversas também constardo ao final das apresentacdes dos projetos

no sentido de ilustrar as percepcoes daqueles que atuam junto a implementagao deles.

2.1 Escolha dos projetos voltados para o enfrentamento da distor¢io idade-série

Para a presente pesquisa, foram identificados dois projetos voltados especificamente para
o enfrentamento da distor¢dao idade-série de estudantes de 15 a 17 anos de idade que ainda se
encontram matriculados no ensino fundamental e que visam contribuir para que esses jovens
avancem e acessem o ensino médio: Trajetorias Criativas (TC) e Avanco do Jovem na
Aprendizagem (AJA).

Para entender a escolha desses dois projetos, € importante voltar um pouco no tempo. No
ano de 2009, o Ministério da Educacao (MEC), por intermédio da Secretaria de Educagdo Bésica
(SEB) ¢ da Secretaria de Educac¢do Continuada, Alfabetiza¢do, Diversidade e Inclusdo (Secadi),

organizou um Grupo de Trabalho (GT) intitulado “Rodas de Conversa”, que tinha como objetivo
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refletir acerca dos desafios de atendimento para os jovens de 15 a 17 anos de idade que ainda
estavam matriculados no ensino fundamental. A proposta buscava, ainda, identificar politicas e
programas necessarios para o enfrentamento da questdo, o delineamento de a¢des voltadas para
esses estudantes e a importancia de uma escola que entendesse a necessidade de dialogar com o
mundo juvenil e sua cultura. O grupo foi composto por especialistas e educadores de diferentes
universidades, representantes de secretarias municipais e estaduais de educacao e de organizagodes
da sociedade civil'.

As discussodes do GT ocorreram, ainda, em meio a promulga¢do da Emenda Constitucional
n° 59/2009, que ampliou®® a escolaridade obrigatoria dos 4 aos 17 anos de idade, estabelecendo que
municipios e estados tinham até o ano de 2016 para se adequar a nova legislacao. Diante da referida
emenda, o GT chamava aten¢do para o desafio de regularizagdo do fluxo escolar no ensino
fundamental, a partir da oferta de atendimento e oportunidades educacionais proximas das
vivéncias desses jovens de 15 a 17 anos ainda matriculados nesse segmento.

Nessa perspectiva, € preciso elaborar propostas que atendam a estes jovens com qualidade,
segundo suas necessidades de aprendizagem, interesses € para que possam inserir-se em
melhores condigdes na sociedade. Tais propostas devem colocar a educagéo escolar a favor
dos sujeitos para os quais ela se dirige, vinculando iniciativas educativas formais as néo-
formais (ocorridas em outros ambitos ou setores ndo institucionalizados), por meio do
reconhecimento de saberes, interesses e singularidades desses jovens, com o objetivo de

enfrentar determinadas problematicas e favorecer a continuidade de estudos em outros
niveis de ensino e ao longo da vida. (BRASIL, 2011, p. 10).

Os dois projetos aqui identificados para a presente pesquisa — Avang¢o do Jovem na
Aprendizagem?' e Trajetorias Criativas — tiveram o trabalho desse GT, de um modo ou de outro,
como provocador e inspirador para a sua concepg¢ao e implementacao. A propria publicagdo, que
sistematiza as discussdes do GT, define a importancia e urgéncia de que projetos dessa natureza
sejam desenvolvidos.

Serd necessario que as unidades escolares e os gestores das politicas educacionais se
sensibilizem com essa urgéncia e se utilizem, para a elaboragdo de uma escola para esses

jovens de 15 a 17 anos ainda no ensino fundamental, das possibilidades existentes na
legislag@o, das politicas sociais de inclusdo em curso, do acimulo do movimento de

! Dentre os integrantes desse grupo, a pesquisadora deste trabalho teve a oportunidade de participar de algumas das
reunides realizadas como uma das representantes da institui¢do em que trabalhava a época. Parte das discussdes
realizadas no GT foram sistematizadas e constam da publicacao intitulada Jovens de 15 a 17 anos no Ensino
Fundamental - Caderno de Reflexées (BRASIL, 2011).

20 Até 2009, a escolaridade obrigatéria referia-se a faixa etaria dos 6 aos 14 anos.

2! De fato, o projeto que nasce diretamente da provocagio do GT é o Travessia Educacional de Jovens Estudantes
(Traje). O AJA ¢ decorrente desse, conforme sera explicado mais adiante.
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educagdo popular, das experiéncias educativas inovadoras conduzidas pelos mais
diferentes agentes. (BRASIL, 2011, p. 50).

Ambos o0s projetos surgem nesse contexto de mobilizagdo pelo enfrentamento das altas
taxas de distor¢ao idade-sé€rie que o pais apresentava a época (e que ainda hoje apresenta) e do
grande quantitativo de jovens de 15 a 17 anos matriculados no ensino fundamental.

Conforme dados mencionados no capitulo anterior, percebe-se um agravamento na taxa de
distor¢ao idade-série na mudanga dos anos iniciais para os anos finais do ensino fundamental, de
12,9% para 27,9%. E importante relembrar que, de acordo com o Censo Escolar 2018 (INEP,
2019), sao quase 6,5 milhdes de estudantes matriculados em situacao de distor¢cao idade-série nas
escolas das redes publicas municipais e estaduais do pais, sendo mais de 4,4 milhdes no ensino
fundamental e mais de 2 milhdes no ensino médio.

Uma das decisoes internas do MEC era que a proposta e os cadernos do programa ProJovem
Urbano?? fossem revisados e adaptados para que municipios e estados os utilizassem como
materiais para os estudantes de 15 a 17 anos de idade ainda matriculados no ensino fundamental.
A Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), por meio do Colégio de Aplicagao, foi
inicialmente mobilizada nesse sentido, mas, a partir da leitura critica do material, propos o
desenvolvimento de uma metodologia mais flexivel, que pudesse ser utilizada pelas diferentes
redes educacionais, e, assim, desenvolveu o Trajetdrias Criativas, como uma proposta para além
da orientagdo inicial®.

O AJA inspirou-se no projeto Travessia Educacional do Jovem Estudante (Traje), que era
desenvolvido no municipio de Campo Grande, quando a entdo secretaria estadual de educacao
atuava como secretaria municipal de educacdo de Campo Grande e desenvolveu o projeto com seu
corpo técnico pedagdgico. Ressalte-se que a secretaria municipal a época representava a Unido
Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacao (Undime) no GT “Rodas de Conversa”

organizado pelo MEC e sensibilizou-se acerca da urgéncia e importancia de desenvolvimento de

22 O ProJovem Urbano objetiva possibilitar a formagdo integral e a inclusio social de jovens entre 18 e 29 anos, por
meio da conclusdo do ensino fundamental, da qualificagdo profissional e do desenvolvimento de experiéncias de
participagdo cidada (site http://portal. mec.gov.br/component/tags/tag/34418. Acesso em: 13 julho 2019).

23 Ressalte-se que outras praticas também foram desenvolvidas a partir da provocagdo do MEC, na Universidade
Federal de Alagoas (UFAL) e Universidade Federal do Maranhdo (UFMA). No entanto, os projetos TC ¢ AJA sdo
os que vém sendo desenvolvidos desde entdo e que possuem relagdo mais estreita com a secretaria de educag@o dos
seus estados.
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projeto voltado especificamente para esse publico. Quando a secretaria assumiu a gestao estadual,
em 2015, reformulou o projeto para que ele fosse ampliado para o ambito estadual.

Aprofundar o olhar sobre os projetos Trajetérias Criativas e Avangco do Jovem na
Aprendizagem traz a possibilidade de refletir acerca da necessidade de construgdo de uma
identidade especifica para os anos finais do ensino fundamental, j& que os dados nacionais,
conforme ja visto no capitulo anterior, mostram que essa fase, em especial, apresenta maior
percentual de estudantes em situacdo de distor¢ao idade-série e também altas taxas de abandono
escolar, em comparagdo aos anos iniciais do ensino fundamental. Desse modo, este estudo
aprofunda o olhar para essas duas experiéncias, desenvolvidas nos estados do Rio Grande do Sul
(RS) e do Mato Grosso do Sul (MS), a partir das orientagdes coletivas de seus estudantes, no sentido
de apreender como essas experiéncias contribuem com reflexdes acerca da busca de um novo
sentido para a escola. Afinal, os dados educacionais apresentados no capitulo anterior ressaltam a
importancia de um olhar mais sistémico para a escola e para a educacdo, uma vez que o fracasso
educacional ndo esta centrado no sujeito estudante, mas em todo o sistema educacional.

A reflexdo sobre as causas do chamado “fracasso educacional” deve motivar a escola
publica a buscar alternativas pedagdgicas que sejam capazes de mobilizar a imensa
capacidade de aprender de nossos jovens, superando a dicotomia entre culpa-los ou vé-los
como vitimas.[...] E preciso priorizar as condi¢des de trabalho dos profissionais da
educagio, fortalecendo sua identidade profissional e as condig¢des para a afirmacao de uma

autoridade intergeracional que seja também democratica e que comporte a participagdo
ativa das juventudes no projeto educacional. (BRASIL, 2011, p. 07).

Nesse contexto, este estudo busca compreender o fenomeno da distor¢ao idade-série a partir
de dois projetos que visam o seu enfrentamento, por meio de um processo de escuta dos sujeitos
estudantes participantes que constituem o publico beneficiario das a¢des pedagogicas. Busca-se,
ainda, identificar de que forma as semelhancas e diferencas entre os projetos contribuem para
reflexdes acerca da importancia do desenvolvimento de propostas especificas para o enfrentamento

da distor¢ao idade-série e, certamente, para repensar a escola e os seus sentidos.

2.2 Trajetorias Criativas/RS

Nesta secao sera retratada uma breve fotografia das redes publicas educacionais do estado
do Rio Grande do Sul em relacdo aos dados de reprovagao, distor¢ao idade-série e abandono

escolar. Também sera apresentado o projeto Trajetérias Criativas, bem como um levantamento
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realizado sobre outros trabalhos académicos que também se debrugam sobre ele a partir de

diferentes vieses.

2.2.1 Breve fotografia das redes publicas educacionais do estado do Rio Grande do Sul

O estado do Rio Grande do Sul apresenta, de acordo com dados do Censo Escolar 2018
(INEP, 2019), 361.785 estudantes das redes municipal e estadual em distor¢do idade-série, o
equivalente a 25,6%. Desses, a maior parte se refere a pessoas do sexo masculino — 207.943
(57,5%%%), enquanto 153.842 estudantes em situacdo de distor¢ao idade-série sdo do sexo feminino
(42,5%). Em comparagdo aos dados de 2017, tendo como referéncia o nimero total de estudantes
em distor¢ao idade-série, percebe-se uma leve melhora no nimero absoluto, que era de 374.618,
equivalente a 25,8%.

Na tabela abaixo, sdo apresentados os dados referentes a taxa de distor¢ao idade-série no
estado do Rio Grande do Sul, tanto por etapa educacional como por rede de ensino (municipais ou
estadual). Os dados mostram que os anos finais do ensino fundamental apresentam valores
percentuais quase trés vezes maiores em comparacao aos anos iniciais do ensino fundamental e que

a situacgdo se grava ainda mais no ensino médio, para ambas as redes de ensino.

Tabela 3 — Distor¢ao idade-série nas redes municipal e estadual do Rio Grande do Sul — 2018

Redes Municipais Rede Estadual
Numero Ensino Ensino Ensino Ensino Ensino Ensino
Total Fundamental Fundamental Médio Fundamental Fundamental Médio
Anos Iniciais  Anos Finais Anos Iniciais  Anos Finais
Numeros 361.785 46.222 87.392 1.940 28.349 89.018 108.864
absolutos
Valores 25,6% 12,29% 32,79% 48,89% 12,80% 34,23% 38,11%
percentuais

Fonte: Elaborado pela autora com base em Unicef (2020).

Em 2018, 211.024 (14,9%) estudantes das redes municipais e estadual foram reprovados.
De acordo com a tabela abaixo, a taxa de reprovagao nos anos finais do ensino fundamental ¢ mais

que o dobro quando comparada aos anos iniciais. Ela aumenta ainda mais no ensino médio.

24 Os valores percentuais referem-se aos estudantes em situagiio de distor¢io idade-série.
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Tabela 4 — Reprovagao escolar das redes municipal e estadual do Rio Grande do Sul — 2018

Redes Municipais Rede Estadual
Numero Ensino Ensino Ensino Ensino Ensino Ensino
Total Fundamental Fundamental Médio Fundamental Fundamental Médio
Anos Iniciais  Anos Finais Anos Iniciais  Anos Finais
Numeros 211.024 29.420 43.709 868 20.424 53.281 63.320
absolutos
Valores 14,9% 7,75% 16,30% 22.11% 9,18% 20,53% 22.37%
percentuais

Fonte: Elaborado pela autora com base em Unicef (2020).

Com relacdo ao abandono escolar, o Ensino Médio foi a etapa que apresentou a mais alta
taxa para ambas as redes. No ano de 2018, em ambas as redes, 25.087 estudantes que abandonaram
a escola cursavam essa etapa, o que representa 62,4% dos estudantes nessa situacdo. Na tabela

abaixo, sdo apresentados os dados de acordo com as diferentes etapas e redes educacionais.

Tabela 5 — Abandono escolar das redes municipal e estadual do Rio Grande do Sul — 2018

Redes Municipais Rede Estadual
Numero Ensino Ensino Ensino Ensino Ensino Ensino
Total Fundamental Fundamental Médio Fundamental Fundamental Médio
Anos Iniciais  Anos Finais Anos Iniciais  Anos Finais
Numeros 40.208 2.491 6.237 351 980 5412 24.736
absolutos
Numeros 2,8% 0,66% 2,33% 8,94% 0,44% 2,08% 8,74%
percentuais

Fonte: Elaborado pela autora com base em Unicef (2020).

Importante observar, mesmo que de forma bem breve, esses trés indicadores de forma
conjunta, distor¢do idade-série, reprovagdo e abandono escolar, uma vez que a andlise conjunta
dessas taxas permite compreender melhor a necessidade de desenvolvimento de a¢des que busquem

enfrentar essa situacao e que desnaturalizem o fracasso escolar.

2.2.2 Sobre o projeto Trajetorias Criativas (TC)

O projeto Trajetorias Criativas ¢ fruto de parceria entre a Universidade Federal do Rio

Grande do Sul (Laboratério de Estudos em Educacdo a Distancia/Le@d.CAp — Colégio de

125

Aplicagdo) e a Secretaria de Educa¢do do Estado do Rio Grande do Sul* (Seduc/RS) e surgiu com

25 A parceria com a Secretaria de Estado de Educacio do Rio Grande do Sul, formalizada através de convénio, nio
foi renovada a partir de maio de 2020, pois a Seduc justificou estar elaborando uma proposta de enfrentamento a
distor¢ao idade-série a ser implementada em todo o estado. Desse modo, apos 08 anos de implementagdo do
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a inten¢do de constituir-se como uma proposta para os estudantes de 15 a 17 anos que ainda estavam
matriculados no ensino fundamental, em resposta as altas taxas de distor¢ao idade-série e evasao
escolar.

O projeto teve seu inicio de implementagdo no ano de 2012, junto a escolas publicas dos
municipios de Porto Alegre e Alvorada, como uma resposta ao GT “Rodas de Conversa”
organizado pelo Ministério da Educagdo e ao pedido de revisao e adaptagao dos cadernos do
ProJovem Urbano. De acordo com Faria (2017), a equipe responsavel pela leitura critica do
material apresentou uma contraposta ao pedido realizado inicialmente pelo MEC para o

desenvolvimento de um método mais flexivel?®

, que considerasse diferentes escolhas possiveis
para professores das escolas em todo o pais que decidissem adaptar a proposta a sua realidade.

Assim, no ano de 2014, a equipe de coordenagao do projeto publicou, em parceria com o
MEC, um conjunto de sete cadernos®’ que apresentava uma proposta de a¢io educativa, com o
objetivo de sistematizar a experiéncia desenvolvida e, também, contribuir para que outros gestores,
unidades escolares e professores se inspirassem para o desenvolvimento de experiéncias voltadas
para o enfrentamento da distor¢ao idade-série. Em 2020, foi publicado o segundo conjunto de
cadernos?® Trajetorias Criativas, que buscou ampliar as tematicas abordadas inicialmente sobre
letramento nas diferentes praticas pedagogicas, acompanhamento e iniciacdo cientifica, sempre
com base nas vivéncias e aprendizados decorrentes da implementagdo do projeto e dos encontros
de formacao realizados.

De acordo com a proposta, essas praticas precisam, necessariamente, dialogar com os

interesses dos estudantes e oportunizar as aprendizagens necessarias para que o estudante consiga

projeto, ele ndo esta mais sendo desenvolvido no ambito da secretaria estadual. A equipe que coordena o projeto no
Colégio de Aplicagdo da UFRGS tem prestado assisténcia técnica a municipios, bem como a outros estados.
Atualmente ha uma parceria em andamento com a Secretaria Municipal de Capivari do Sul/RS, cujo termo de
cooperagdo esta em fase de formalizacao.

26 O desenvolvimento da nova proposta, intitulada Trajetorias Criativas, baseou-se nos conhecimentos tedricos e
metodologicos do Projeto Amora, que ja vinha sendo desenvolvido desde 1996 pelo CAp-UFRGS. Para saber mais
sobre esse projeto: https://www.ufrgs.br/projetoamora/.

27 Os cadernos apresentam a proposta metodoldgica do Trajetorias Criativas: “Proposta”, “Trajetéria Identidade”,
“Trajetoria Convivéncia”, “Trajetoria Olhares”, “Trajetoria Territorio”, “Trajetoria Memorias™ e “Iniciagdo
Cientifica”. Os documentos podem ser acessados por meio do site: http://www.ufrgs.br/trajetoriascriativas/.

28 O segundo conjunto de cadernos é composto por sete publicacdes: “Ler e Escrever para Aprender, Proposta”, “Ler
e Escrever para Aprender na Trajetoria Identidade”, “Ler e Escrever para Aprender na Trajetoria Convivéncia”,
“Ler e Escrever para Aprender na Trajetoria Olhares”, “Ler e Escrever para Aprender na Trajetoria Memorias”,
“Acompanhamento e Formagdo Continuada”, “Iniciacdo Cientifica em Agdo: Oficinas e atividades preparatorias e
seus processos”. Os documentos podem ser acessados por meio do sife: http://www.ufrgs.br/trajetoriascriativas/.
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dar terminalidade a etapa de ensino fundamental e avancar nos estudos. Desse modo, o TC

apresenta

[...] uma proposta de agdo educativa, cuja abordagem tedrico-metodologica, denominada
Trajetorias Criativas TC, foi especialmente concebida para inspirar gestores escolares,
professores, familias e jovens estudantes a produzirem, juntos, a aventura de ultrapassar
concepgdes, redefinir papéis, espagos ¢ tempos escolares, bem como, a partir de novas
praticas que dialoguem com os interesses dos estudantes, oportunizar aprendizagens
necessarias @ promogdo de jovens de 15 a 17 anos que ndo concluiram o Ensino
Fundamental para o Ensino Médio. (BRASIL, 2014b, p. 1).

A metodologia do Trajetorias Criativas estabelece que um componente curricular ndo deve
ser priorizado em detrimento de outro, o que contribui para romper com um padrdo de supremacia
existente entre alguns deles, e que a equipe deve trabalhar de forma articulada para o planejamento
das praticas pedagogicas a serem desenvolvidas, tendo em vista

[...] uma concepgdo que prioriza a visdo sistémica da proposta, em que cada um dos
envolvidos no processo de educar/educar-se, ao experimentar, testar, ajustar e avaliar

acOes educativas abertas gera condigdes iniciais para assumir novos papéis e modificar
profundamente a pratica pedagdgica que se realiza na escola. (BRASIL, 2014b, p. 3).

O projeto Trajetorias Criativas, ao propor uma nova organizagdo do ambiente escolar e das
suas vivéncias, tanto para estudantes como para professores, estimula o desenvolvimento de

atividades que trabalhem com os conceitos de autoria, criagdo, autonomia e protagonismo.

No contexto desta proposta, os quatro conceitos sdo assim entendidos:

Autoria: qualidade relacionada a condi¢ao dos parceiros corresponsaveis por criar algo
que passa a integrar a proposta educativa ou que ¢ produto de sua implementagao;
Criacdo: agdo de produzir, inventar ou recriar algo que passa a constituir a proposta, ou
que ¢ produto de sua implementacdo, tal como uma estratégia de agdo, uma solucdo
operacional, um texto etc;

Protagonismo: atuacdo de um ou mais parceiros ao intervir no contexto social com a
finalidade de encaminhar a solugdo de um desafio, conflito ou problema;

Autonomia: capacidade de auto-organizagdo de um parceiro, de uma equipe, ou de uma
instituicdo, com suas dependéncias e interdependéncias na relagdo das trocas que
estabelece com o meio. (BRASIL, 2014b, p. 5).

As praticas pedagogicas sdo denominadas de “Trajetorias” e estdo organizadas em agdes e
atividades que requerem um trabalho colaborativo e cooperativo entre professores e estudantes, o
que inclui a ressignificacao dos seus papéis e relagcdes na escola e em sala de aula, bem como em
relagdo aos tempos e espacos para as aprendizagens escolares. As Trajetorias sdo constituidas a
partir de diferentes elementos: Atividades Desencadeadoras e Atividades Derivadas, que se

subdividem em Iniciagdo Cientifica (IC), Acg¢des Integradoras, Atividades Disciplinares
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(componentes curriculares) e Atividades Interdisciplinares. Assim, as Atividades Derivadas
buscam aprofundar os conceitos pertinentes a cada uma das tematicas trabalhadas.

Assim, para que a escola consiga colocar em pratica as agdes educativas com base na
proposta do TC, ¢ fundamental que a equipe do projeto na escola seja composta por um professor
de cada componente curricular além do proprio coordenador, que deverd trabalhar de forma
articulada para desenvolvimento de um planejamento conjunto.

Essas praticas sdo organizadas na forma de ac¢des e atividades que demandam trabalho
colaborativo e cooperativo de estudantes e professores, o que implica a redefini¢do dos

papeis discentes ¢ docentes, além de novas concepgdes sobre o uso de tempo e espacos
para aprendizagens escolares. (BRASIL, 2014b, p. 6).

As turmas do Trajetorias Criativas sdo compostas por estudantes que estdo em situagao de
distor¢do idade-série, podendo, cada uma delas, ter até 25 estudantes. O estudante pode permanecer
no projeto pelo tempo maximo de 3 anos, e a sua vivéncia ¢ dividida de acordo com o seu tempo
de participagdo no projeto. Desse modo, a turma “Trajetérias Criativas 1” ¢ composta por
estudantes que estao iniciando sua participacao no projeto; ja a turma “Trajetorias Criativas 27, por
estudantes participantes pelo segundo ano; e a turma “Trajetérias Criativas 3”, pelos estudantes
que ja participam do projeto pelo terceiro ano. Considera-se, ainda, o ano/série cursado antes do
projeto, bem como o proprio amadurecimento do estudante. Ressalte-se que, como a propria ideia
do projeto € possibilitar a terminalidade do ensino fundamental, os estudantes podem, a qualquer
tempo, avangar para o ensino médio.

Uma forte caracteristica do projeto ¢ o seu viés formativo, certamente por ter sido
concebido por equipes de professores de um Colégio de Aplicacdo®. Nesse sentido, sdo
oportunizados diferentes espagos de formacgdo, como imersdes € seminarios, com o apoio dos
professores do Colégio de Aplicacdo as escolas participantes ou mesmo com os professores da
propria escola para a realizagdo de estudos e discussdes que propiciem reflexdes sobre a pratica
pedagdgica e compartilhamento de experiéncias frente a metodologia proposta pelo projeto.

Por se caracterizar como uma proposta aberta e que deve ser adaptada de acordo com as
diferentes realidades das escolas, bem como com os interesses dos estudantes, esses momentos de

formacao visam, sobretudo, contribuir para o processo de constru¢ao da autonomia dos professores

2% A Portaria n® 959/2013 estabelece as diretrizes e normas gerais para o funcionamento dos Colégios de Aplicagdo
vinculados as universidades federais. Os Colégios de Aplicagdo visam desenvolver atividades de ensino, pesquisa e
extensdo direcionadas para a inovagdo pedagogica e para a formagdo docente na educacdo basica.
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e coordenadores que atuam no projeto. Assim, cada escola participante, tendo em vista seu
protagonismo e sua autonomia, tera a possibilidade de decidir em relagdo aos contetidos que serdao
trabalhados e as estratégias a serem utilizadas para o alcance da aprendizagem de acordo com as
especificidades de seus estudantes.

A proposta compreende a necessidade do estabelecimento de parcerias de trabalho entre
escolas, estudantes, familias e universidade. Nesse sentido, os gestores e professores das escolas
sao sensibilizados para livre adesao a proposta, de modo que se sintam corresponsaveis e atuem de
forma colaborativa e cooperativa. Alem disso, ela apresenta alinhamento com a LDB (BRASIL,
1996), em especial com o artigo 23, referente a organizagdo da educagdo basica de acordo com o
melhor interesse do processo de aprendizagem, bem como a reclassificacao de estudantes, e com o
artigo 24, incisos IV e V, que trata da organizacao de classes e possibilidades de aceleragdao dos
estudos para alunos com atraso escolar. Alinha-se, ainda, ao Parecer Estadual n°® 740/99, referente
as orientagdes para o sistema estadual de ensino do Rio Grande do Sul.

O projeto ¢ referenciado em uma resolu¢io®® do Conselho Estadual de Educagio do Rio
Grande do Sul (CEE/RS) como proposta que visa subsidiar a implementagdo de projetos
pedagdgicos que contemplem diferenciagao curricular. Ao longo de sua implementacgdo, 4.322
estudantes ja participaram do projeto. Destes, 603 estudantes matriculados em 18 escolas do estado,
participavam do projeto no ano de 2019.

Por fim, além de refletir sobre as caracteristicas do projeto, ¢ importante compartilhar trés
falas de professores no momento da visita a campo para desenvolvimento desta pesquisa. Essas
falas expressam uma das intengdes do projeto: garantir a permanéncia na escola e aprofundar
vinculos com os estudantes, despertando seu interesse em ir para a escola. As estratégias para o
alcance desse resultado sao diversas e vao desde a valorizagao das vivéncias dos estudantes, tendo
a escuta como caracteristica fundamental da proposta, até o exercicio diario de um olhar cuidadoso

sobre eles.

“E para fazer eles virem e ter interesse pela escola, e atrair e trazer eles de volta pra gente ¢ a
gente tem essa questao de proximidade dos alunos™.
Caderno de campo, Professor TC (19/11/2019)

30 Resolugdo n°® 343, de 11 de abril de 2018, do Conselho Estadual de Educacio do Rio Grande do Sul, que consolida
normas relativas a oferta da EJA no Sistema Estadual de Ensino e define providéncias para a garantia do acesso ¢
permanéncia de adolescentes e jovens com defasagem idade/etapa escolar na oferta diurna.
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“Esse projeto também muda a maneira que o professor tem de olhar a disciplina e o aluno. Nos
saimos da faculdade dominando as questdes de contetido que nds temos que passar, entdo eu
sei 0 que eu tenho que trabalhar numa turma de 1° ou 3° do ensino médio, mas e o aluno? E o
que o aluno aprende? Como esse contetudo vai fazer sentido pra realidade do aluno? Todas essas
coisas vao te fazendo pensar, e, ao longo do Projeto Trajetorias, tu vé essa mudanga na visao
do professor, o contetido deixa de ser o mais importante na sala de aula, o aluno passa a ser
mais importante. E a mudanga no olhar. Uma coisa que eu lembro quando eu era aluno, eu ouvia
os professores dizendo que eles tinham que vencer o conteido, € nds ndo, nds nao estamos

contra o conteudo, o conteudo € nosso aliado, ele € nosso aliado no trabalho com o aluno.”
Caderno de campo, Professor do TC (19/11/2019)

“A gente busca conquistar eles de outras maneiras, ndo sé querer vir dar aula, e isso muda a
visao deles com relagdo ao professor, com relagdo a propria disciplina, muitas vezes tida como
um bicho papao. E ai eles acabam querendo fazer, querendo aprender, questionando... ¢ muito
dificil, eu vejo isso porque eu tenho o ensino médio de manha aqui também, tenho duas turmas
de 1° ano e tém alunos que ndo vém sentar contigo do teu lado pra conversar, pra questionar,
pra querer saber, e os alunos do Trajetdrias fazem isso, € a0 mesmo tempo que eles fazem isso,
eles ja falam sobre outros assuntos, a gente ja tem uma relacio. E diferente.”

Caderno de campo, Professor do TC (19/11/2019)

2.2.3 Outros olhares sobre o projeto Trajetorias Criativas

O projeto Trajetorias Criativas vem despertando interesse como objeto de estudo em
diferentes trabalhos académicos a partir de diferentes vieses. Certamente, o fato do TC se constituir
como um projeto de extensdo desenvolvido pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul, por
intermédio do Laboratorio de Estudos em Educacdo a Distancia — Colégio de Aplicagao
(Le@d.CAp), contribui para essa relacdo mais proxima com a universidade. Outra caracteristica
do projeto que certamente colabora para o estreitamento dessa relagdo é que a proposta considera
necessaria a construcdo de parcerias de trabalho que envolvam, entre outros atores, a propria
universidade.

Assim, ao realizar pesquisas nas bases de dados Biblioteca Digital Brasileira de Teses e

Disserta¢des (BDTD)*!', LUME* (repositério digital da UFRGS) e RIUnB?? (repositério digital da

31 Disponivel em: https://bdtd.ibict.br/vufind/Content/whatls.
32 Disponivel em: http://www.lume.ufrgs.br/.
33 Disponivel em: https://repositorio.unb.br/.
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UnB), utilizando-se do descritor “Trajetorias Criativas”, foram encontrados 35 trabalhos em nivel
de especializagao Lato Sensu, 1 trabalho de conclusao de curso para graduacao, 5 dissertacoes de
mestrado, 1 tese de doutorado, além de 2 artigos de professores da equipe Colégio de Aplicacao da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (CAp-UFRGS). Foi verificada, ainda, a lista de
publicacdes sobre o TC constante no proprio site do projeto®.

O trabalho de conclusao de curso de graduacao em Pedagogia de Dalila Farias Pedro de
Matos (2017), desenvolvido pela Faculdade de Educacao (Faced) da UFRGS, recebeu o titulo
Trajetorias Criativas: construindo outros percursos escolares para a supera¢do do fracasso
escolar. O referido estudo buscou identificar as contribui¢cdes do TC para a superagdo do fracasso
escolar e aponta que o projeto contribui para repensar e modificar praticas pedagogicas ha muito
ja arraigadas nas escolas.

Com relagdo aos trabalhos produzidos a partir do curso de especializacdo Lato Sensu
Educagdo Integral na Escola Contempordinea: Enfase na Abordagem Tedrica Metodolégica
Trajetorias Criativas, desenvolvido pela Faced-UFRGS, Reis (2019) e Steffen (2019)*°, que
também publicaram sobre o projeto, construiram uma tabela com uma breve sintese de cada um
dos 35 trabalhos identificados. Essas produ¢des contribuem para entender o projeto a partir da
experiéncia de muitos daqueles que, em 2014/2015, além de sua participagdo no curso, também
atuavam como professores e/ou coordenadores responsaveis pela implementagdo do projeto nas
escolas. Esses trabalhos buscaram aprofundar o conhecimento sobre o TC a partir de diferentes
perspectivas e foram agrupados pelas pesquisadoras em nove diferentes categorias: Iniciagdo
Cientifica, Educacdo Ambiental, Tecnologias e Culturas Digitais, Juventudes, Curriculo,
Educacao Integral, Vinculos Escolares, Gestao Escolar e Inclusido Escolar.

Em nivel de pos-graduacao Stricto Sensu, foram identificadas cinco dissertacdes de
mestrado e uma tese de doutorado, defendidas entre 2017 € 2019. Como esses trabalhos contribuem
para uma melhor compreensdo, tanto do proprio projeto Trajetdrias Criativas quanto do seu
potencial como campo de estudo e reflexdes sobre o enfrentamento da cultura de fracasso escolar,
segue abaixo uma breve apresentagdo de cada uma delas.

A dissertacao de Julia Milani Reis (2019), defendida pelo Programa de Pos-Graduacao em

Educacao da Faced-UFRGS, intitulada (Des) Caminhos para pensar Avaliagdo e Inclusdo Escolar

34 Disponivel em: https://www.ufrgs.br/trajetoriascriativas/.
35 Reis (2019) e Steffens (2019) desenvolveram um capitulo, em suas dissertagdes de mestrado, de forma conjunta.
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no Projeto de Enfrentamento a Distor¢do idade-série Trajetorias Criativas: o espago do et cetera,
buscou compreender as praticas avaliativas desenvolvidas pelo projeto a partir da realizacao de
grupo focal e entrevistas com professores de uma das escolas participantes. O estudo identificou
um alinhamento entre a teoria proposta e a pratica implementada pela escola pesquisada,
identificando uma individualizagdo das praticas avaliativas de acordo com as necessidades e
habilidades de cada um dos estudantes, a partir de uma avaliagdo integral que reflete todo o
processo de aprendizagem. A pesquisadora destaca, ainda, que had uma independéncia das escolas
na constru¢cdo de seus percursos para a implementacdo da proposta TC e um investimento
significativo na formacao de professores.

Reis (2019) aponta uma critica a proposta metodolégica do TC na medida em que nem
todos os contetdos sdo trabalhados, pontuando que sdo negados aos estudantes alguns outros
conjuntos de saberes que certamente serdo necessarios no ingresso no ensino médio. Esse fato
decorre da possibilidade dos contetidos serem trabalhados de acordo com os interesses dos
estudantes, da necessidade de trabalhar contetidos relacionados a leitura, a escrita e 4 matematica
e da necessidade de considerar questdes comportamentais na redefinicdo dos conhecimentos
escolares. Assim, para a pesquisadora, o projeto contribui para sustentar processos de in/exclusao,
tendo em vista que ha uma selecao dos conteudos a serem trabalhados, o que leva a exclusdo de
outros. Com isso, o estudo alerta para o risco de abandono escolar na chegada do estudante ao
ensino médio, de volta a uma proposta pedagdgica e estrutura escolar que o estudante ja nao
acompanhava anteriormente.

A dissertagdo de Konstans Steffens (2019), defendida pelo Programa de P6s-Graduacao em
Educa¢do da Faced-UFRGS, intitulada Itinerdrios de Praticas Pedagogicas e Disciplinares que
constituem o sujeito aluno no Projeto Trajetorias Criativas, buscou compreender de que forma o
projeto contribui para a constitui¢ao do sujeito aluno. Entre os trabalhos identificados, esse foi o
unico que se centrou no processo de escuta de estudantes. Assim, por meio do desenvolvimento de
grupos focais com os estudantes, a autora identificou que o projeto contribui, por meio de suas
praticas pedagbgicas e disciplinares, para uma mudanga na percepgao do sujeito aluno, que antes
ocupava um local de impoténcia e passa a perceber-se num local de poténcia e possibilidades, no
qual a escola volta a fazer sentido tanto para as suas vivéncias pessoais como pedagogicas.

A dissertagdo de mestrado de Katia Oliveira Silva (2018), defendida pelo Programa de Pés-

Graduagao em Educacao da Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul, intitulada
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Formagdo docente continuada no Projeto “Trajetorias Criativas” de uma escola no municipio de
Alvorada, RS, buscou compreender o processo de formagao continuada dos professores do TC a
partir do acompanhamento do trabalho de cinco docentes de uma das escolas participantes.

Silva (2018) aponta que as praticas pedagdgicas cotidianas e as reunides de planejamento
constituem-se como espagos de formagao continuada e trocas de experiéncias e aprendizagens entre
os professores, assim como as imersoes organizadas pela equipe do CAp-UFRGS. A pesquisadora
identifica que ha uma caréncia de temas mais especificos nas formagdes em tematicas relacionadas
a juventude. E observa a sinergia existente entre a proposta do TC e o trabalho cotidiano dos
professores, em especial no que se refere as caracteristicas de autoria e protagonismo.

Duas das dissertagdes de mestrado encontradas tém o projeto TC como contexto para a
analise de outros objetos de estudo. A primeira delas ¢ a dissertagao de Anelise Cardoso (2018),
defendida pelo Programa de Pos-Graduagdo em Geografia, do Instituto de Geociéncias, da UFRGS
e intitulada A Geografia e as Poesias de Oliveira Silveira como um Instrumento Ildentitario de
Alunos Negros do Programa Trajetorias Criativas. O trabalho da pesquisadora problematiza
questdes relacionadas a: racismo e evasdo escolar; e como o ensino de Geografia, a partir dos
poemas de Oliveira Silveira, contribui para o enfrentamento do racismo e da invisibilidade de
negros no estado do Rio Grande do Sul.

A outra delas ¢ a dissertagdo de mestrado de Natalie dos Reis Rodrigues (2019), defendida
pelo Programa de Pos-Graduagdao em Educacao da Faced-UFRGS e intitulada Criatividade na
Educagdo Fisica: um estudo piagetiano sobre o Programa Trajetorias Criativas. O referido
trabalho buscou identificar relagdes entre o desenvolvimento da criatividade, a partir da perspectiva
de Piaget, junto aos professores de Educacao Fisica e seus alunos participantes do TC.

A tnica tese de doutorado identificada ¢ de autoria de Stela Maris Voucher Faria (2017),
defendida pelo Programa de Pés-Graduacao em Educacao da Faced-UFRGS, com o titulo Trabalho
coletivo de professores: valores e concepgoes em construg¢do no projeto de extensdo Trajetorias
Criativas. O estudo buscou investigar a autonomia intelectual e moral no trabalho coletivo dos
professores participantes do TC, por meio do desenvolvimento de grupo focal e entrevistas
semiestruturadas com professores de 13 escolas publicas que integram o projeto, além de
observagoes participantes e andlise documental. O trabalho identificou que a autonomia do
professor ocorre em meio a oscilagdo de tendéncias opostas, em contextos desfavoraveis e

regulados por processos de coacdo social, o que requer maior esforco afetivo por parte do professor.
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Assim, a pesquisa sugere caminhos para a constru¢cdo dessa autonomia a partir da formagao de
professores numa perspectiva de trabalho de cooperagao entre eles.

Esse levantamento buscou conhecer os diferentes olhares académicos ja lancados sobre o
projeto Trajetorias Criativas como campo de pesquisa. Percebe-se que, mesmo sendo um projeto
recente, ja ha um conjunto de estudos desenvolvidos que busca refletir e analisar esse percurso,
sendo a maior parte deles referentes a constituicao do sujeito professor e suas praticas. O projeto
constitui-se, ainda, como campo fértil de pesquisa para diferentes estudos e, em especial, para um

acerca dos sujeitos estudantes. A presente pesquisa busca contribuir para a ampliacao desse olhar.

2.3 Avanco do Jovem na Aprendizagem/MS

Nesta secao sera retratada uma breve fotografia das redes publicas educacionais do estado
do Mato Grosso do Sul em relagdo aos dados de reprovagdo, distor¢cao idade-série e abandono
escolar. Também serd apresentado o projeto Avango do Jovem na Aprendizagem, bem como um
levantamento realizado sobre outros trabalhos académicos que também se debrugcam sobre ele a

partir de diferentes vieses.

2.3.1 Breve fotografia das redes publicas educacionais do estado do Mato Grosso do Sul

O estado do Mato Grosso do Sul apresenta, de acordo com dados do Censo Escolar 2018
(INEP, 2019), 117.240 estudantes das redes municipais e estadual em distor¢do idade-série, o
equivalente a 26,5% do total de matriculas. A maior parte destes se refere a estudantes do sexo
masculino, num total de 69.604 (59,4%%°), enquanto 47.636 (40,6%) sdo do sexo feminino. Os
dados de 2018 apresentam uma pequena melhora em relacdo a 2017. No ano de 2017, haviam
123.366 estudantes em situacdo de distorcdo idade-série nas redes muncipais e estadual, o
equivalente a 28,1%.

Observa-se que, em ambas as redes de ensino, a taxa de distor¢ao idade-série praticamente
dobra dos anos iniciais para os anos finais do ensino fundamental, conforme tabela abaixo. Para o
ensino médio, a taxa de distor¢do idade-série apresenta uma pequena variagdo para a rede estadual

e uma diminui¢do em relagdo as redes municipais, com nimero absoluto bastante baixo.

36 Os valores percentuais referem-se aos estudantes em situacdo de distor¢io idade-série.



66

Tabela 6 — Distor¢ao idade-série nas redes municipal e estadual do Mato Grosso do Sul — 2018

Redes Municipais Rede Estadual
Numero Ensino Ensino Ensino Ensino Ensino Ensino
Total Fundamental Fundamental Médio Fundamental Fundamental Médio
Anos Iniciais  Anos Finais Anos Iniciais  Anos Finais
Numeros 117.240 26.761 21.204 25 8.529 29.846 30.875
absolutos
Valores 26,5% 17,16% 31,15% 18,66% 18,03% 35,19% 35,64%
percentuais

Fonte: Elaborado pela autora com base em Unicef (2020).

Em 2018, 49.154 (11,4%) estudantes foram reprovados. De acordo com a tabela abaixo, a
taxa de reprovagdo cresce ao longo das etapas, mas com uma pequena variagdo apresentada entre
elas. A tinica excegdo ¢ verificada em relagdo ao ensino médio ofertado pelas redes municipais em
comparagao a etapa anterior, que apresenta uma queda percentual significativa. De todo modo, o
numero absoluto ¢ baixo devido ao ensino médio ser ofertado prioritariamente pelas redes

estaduais.

Tabela 7 — Reprovagao escolar das redes municipal e estadual do Mato Grosso do Sul — 2018

Redes Municipais Rede Estadual
Numero Ensino Ensino Ensino Ensino Ensino Ensino
Total Fundamental Fundamental i Fundamental Fundamental -
. . . . . Médio . . . .. Médio
Anos Iniciais  Anos Finais Anos Iniciais  Anos Finais
Numeros 49.154 15.699 8.413 6 4.279 9.577 11.178
absolutos
Valores 11,4% 10,17% 12,67% 4,55% 9,09% 11,63% 13,50%
percentuais

Fonte: Elaborado pela autora com base em Unicef (2020).

Com relagdo ao abandono escolar, o Ensino Médio foi a etapa que apresentou a mais alta
taxa em ambas as redes. No ano de 2018, 7.128 estudantes, em ambas as redes de ensino, que

abandonaram a escola cursavam essa etapa, o que representa mais de 50% dos estudantes nesta

situacao.

Tabela 8 — Abandono escolar das redes municipal e estadual do Mato Grosso do Sul — 2018

Redes Municipais Rede Estadual
Numero Ensino Ensino Ensino Ensino Ensino Ensino
Total Fundamental Fundamental - Fundamental Fundamental L 1
o .. .. Meédio e .. . . Meédio
Anos Iniciais  Anos Finais Anos Iniciais  Anos Finais
Nuimeros 12.974 1.058 1.391 3 370 3.026 7.125
absolutos
Valores 3,0% 0,69% 2,09% 2,27% 0,79% 3,68% 8,61%
percentuais

Fonte: Elaborado pela autora com base em Unicef (2020).
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Assim, mais uma vez, se verifica a importancia da observacdo conjunta desses trés
indicadores — distor¢cao idade-série, reprovacdo e abandono escolar — para uma melhor
compreensdo acerca de alguns dos desafios inerentes as redes educacionais do estado e ao

desenvolvimento de ac¢des alinhados para o enfrentamento do fracasso escolar.

2.3.2 Sobre o projeto Avancgo do Jovem na Aprendizagem

O projeto Avanco do Jovem na Aprendizagem (AJA) é desenvolvido pela Secretaria de
Estado de Educagdao do Mato Grosso do Sul desde o ano de 2015 ¢ teve como uma de suas
inspiracoes a experiéncia semelhante coordenada pela Secretaria Municipal de Educacao de Campo
Grande, capital desse estado, a partir de 2010, denominada Travessia Educacional do Jovem
Estudante (Traje). As suas semelhangas entre os dois projetos sdo bem visiveis a partir da
observagao dos seus projetos pedagdgicos no que se refere a organizacao do atendimento por
blocos de aprendizagem que agregam dois a trés anos escolares, aos componentes curriculares,
bem como a equipe multidisciplinar que atua para a implementacdo do projeto.

Para enfrentar a situagdo dos estudantes de 15 a 17 anos que ainda se encontram
matriculados no ensino fundamental, o AJA busca a formagao de sujeitos ativos no processo de
aprendizagem, participativos dentro e fora do ambiente escolar, numa perspectiva de contribuir
para a sua formagao cidada. O projeto possui dois objetivos gerais:

oportunizar aos (as) jovens estudantes, de 15 a 17 anos, com distor¢do idade-ano,
possibilidade de acesso ao sistema educacional e a complementagdo de seus estudos de
forma integrada, qualificada e participativa; e

proporcionar ao (a) jovem estudante um ensino diversificado que ofereca o crescimento

intelectual e cientifico atendendo as perspectivas iniciais no mundo do trabalho e maiores
oportunidades para constituir-se socialmente. (SED/MS, 2016b, p. 8)

O projeto teve seu inicio no ano de 2015 com a implementagdo em sete escolas de sete
municipios, totalizando o atendimento a 887 estudantes nesse primeiro momento. Ele foi sendo
ampliado ano a ano, alcangando um maior nimero de escolas, municipios e estudantes. Em 2018,
havia 57 escolas participantes do projeto, e ele estava presente em 47 municipios do estado. Ao
longo de sua implementagao, desde 2015, aproximadamente 15.100 estudantes ja participaram do

projeto.
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O AJA ¢ regulamentado por meio de resolugdes da Secretaria de Estado de Educacdo de
Mato Grosso do Sul (SED/MS), que definiram o seu projeto pedagégico®’, e todas as escolas
participantes recebem uma autorizacao da Secretaria para implementagdo do projeto pelo periodo
de cinco anos.

A proposta pedagodgica tem como principio trabalhar o acolhimento, o protagonismo
juvenil, a pesquisa cientifica e a formagao cidada. O projeto conta com uma equipe multidisciplinar
composta pelo diretor de escola, coordenador de projeto, assessor de projeto e psicologo escolar,
além da equipe pedagogica de professores. A possibilidade desse acompanhamento
multidisciplinar se constitui como um dos grandes diferenciais do projeto em compara¢do ao
atendimento ofertado em toda a rede educacional. E exigido que toda a equipe tenha competéncias
e habilidades para lidar com as especificidades dessa faixa etaria. Além dessas competéncias ¢
habilidades, cabe destacar com especial atencdo as fungdes previstas para a equipe multidisciplinar
que atua junto ao projeto.

O coordenador de projeto ¢ responsavel pelo acompanhamento e pela orientacdo do
trabalho didatico-pedagogico desenvolvido pelos professores, oferecendo as condigdes necessarias
para o seu desenvolvimento. Quanto ao seu perfil, dentre outras caracteristicas, destaca-se a
necessidade de acreditar na capacidade de aprender dos estudantes. O professor, dentro da proposta,
assume um papel de mediador do conhecimento, necessitando ser um profissional criativo,
pesquisador e articulador, comprometido com a aprendizagem dos estudantes e o alcance dos
resultados previstos pelo projeto.

O assessor de projeto orienta e acompanha toda a sua dindmica educativa, propiciando a
integracao entre familias, estudantes e equipe responsavel pela implementa¢do do projeto. Suas
agoes estdo voltadas para a formagdo do estudante em relacao “a construgdo de valores, atitudes,
vivéncias das emog¢des e sentimentos, nos relacionamentos com os colegas e na familia” (SED/MS,
2016b, p. 21). Atua também em questdes relacionadas a dificuldade de aprendizagem, evasdo
escolar, adolescentes vitimas de violéncias e atos infracionais, entre outros aspectos que se
relacionam ao cotidiano de estudantes e suas familias. Entre suas atribui¢des, e bastante ressaltada
positivamente pelos estudantes que participaram da presente pesquisa, estd a preocupagdao com o0s

estudantes que comecam a faltar as aulas, a fim de compreender os motivos da auséncia, sendo que

37 O projeto pedagdgico do AJA foi aprovado pela Resolugdo SED n° 3.053, de 4 de maio de 2016, publicada no
Diario Oficial n° 9.158 de 5 de maio de 2016, que substituiu a Resolu¢do SED n° 2.944, de 11 de marco de 2015,
referente a criagdo do Projeto, por conta de ajustes necessarios na composi¢do da equipe multidisciplinar.
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o contato pode ocorrer via ligagdo telefonica ou mesmo com a realizacdo de visitas domiciliares
aos estudantes e suas familias.

Ao psicologo escolar cabe contribuir para reflexdes sobre praticas que visem o
desenvolvimento de um olhar voltado para a diversidade social, o que inclui o perfil do estudante
participante do projeto. Com a equipe pedagogica, deve contribuir para as reflexdes acerca do
conhecimento sobre desenvolvimento humano e processos de aprendizagem. Ressalte-se que o
psicologo escolar deve possuir capacidade para acolher e acompanhar as demandas dos
adolescentes e de suas familias, em especial no que se refere a articular e acessar a rede de
atendimento publico quando identificados casos de violagao de direitos.

Além desses profissionais, com fun¢des de atuacdo bastante especificas para o
desenvolvimento do AJA, o projeto pedagdgico da destaque ao diretor de escola, a quem cabe a
gestdao do curso AJA/MS, a lideranga na implementacao do projeto e na agdo junto aos estudantes,
bem como proceder as alteragdes necessarias no plano pedagogico da escola. Ele também deve ser
responsavel por proporcionar a realizagdo de momentos coletivos envolvendo a participagao dos
diferentes profissionais que atuam na escola.

A metodologia do projeto AJA visa contribuir para o avango da escolaridade, por meio de
uma aprendizagem significativa, em que o sujeito estudante assume um papel ativo. Nesse sentido,
o professor possui um papel de mediador e facilitador desse processo de construgdo do
conhecimento, a partir da utilizagdo de metodologias diferenciadas que visam o desenvolvimento
de uma formacao cidada. Uma de suas premissas prevé que o estudante reconhega a importancia
da educagdo para seu desenvolvimento, despertando o interesse em pesquisar, estudar, analisar e
interpretar conteudos relacionados as suas areas de interesse.

A organizacao do atendimento educativo nas escolas requer a adequacao do estudante ao
bloco de aprendizagem correspondente, de acordo com a distor¢do idade-série que apresenta.
Assim,

Bloco Inicial I — compreende os conhecimentos equivalentes ao 1°; 2° e 3° ano do ensino
regular, oferecidos sob a forma de atividades;

Bloco Inicial IT — compreende os conhecimentos equivalentes ao 4° ¢ 5° ano do ensino
regular, oferecidos sob a forma de atividades;

Bloco Intermediario — compreende os conhecimentos equivalentes ao 6° e 7° ano do ensino
regular;

Bloco Final — compreende os conhecimentos equivalentes ao 8° € 9° ano do ensino regular.
(SED/MS, 2016b, p. 10).
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A proposta compreende a necessidade de um olhar especial para os estudantes ingressantes
no AJA, uma vez que possuem um perfil mais vulneravel, bem como a necessidade de desenvolver
acoes voltadas para a sua permanéncia na escola. Dessa forma,

Pensar no (a) estudante para o Projeto Pedagogico do Curso AJA-MS ¢ trabalhar com a
diversidade, compreendida nas diferencas de sua constituicdo: jovens indigenas,
quilombolas, do campo, afrodescendentes, adolescentes gravidas ou maes, pessoas com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ¢ altas habilidades ou superdotagéo,
trabalhadores e ribeirinhos. S3o jovens com pouca escolaridade, consequente dos
processos de exclusdo social, que necessitam de uma maior oportunidade para a iniciagdo
profissional, por esse motivo os componentes curriculares trabalhados de forma variada,

também estdo voltados para o mundo do trabalho e para a continuidade dos estudos,
essenciais para a inclusdo desse (a) jovem na sociedade. (SED/MS, 2016b, p. 13).

A fundamentagdo tedrica do projeto baseia-se na concepg¢ao sociointeracionista, com base
nas teorias de Vygotsky, que reconhece a constitui¢ao do sujeito no estabelecimento das diferentes
relagdes dialogicas. Ja a proposta metodologica do Projeto AJA baseia-se na Metodologia da
problematiza¢io®®, vinculada ao Arco de Marguerez, que pressupde uma participagio ativa dos
estudantes nos seus processos de ensino e aprendizagem. Assim, busca-se superar o ensino
tradicional, transformando conteudos em situacdes de desafios a serem discutidas de forma coletiva
e participativa, visando a resoluc¢ao de determinada questao e tendo a problematizacdo como uma
das estratégias para a aprendizagem.

A organizagdo do curso prevé uma estrutura flexivel, a partir da consideragao de que os
tempos de aprendizagem sdo diferentes para cada um dos estudantes. A crenca de que “a escola ¢
um dos espagos onde os (as) jovens estudantes ampliam a capacidade de reflexdo, de dialogo, de
interacdo, de leitura, e, principalmente, de ressignificagdo do mundo” (SED/MS, 2016b, p. 25)
compreende que os conteudos trabalhados precisam estar articulados a realidade dos estudantes. A
organizagdo curricular deve ser estruturada de acordo com o contexto histérico e social dos
estudantes, e os diferentes componentes curriculares devem ser trabalhados de forma integrada. O
projeto visa, assim, estabelecer uma conexdo de saberes entre as experiéncias pessoais € 0S
conhecimentos escolares.

A proposta requer a proposicao de a¢des que valorizem a cultura e a linguagem do jovem,

bem como o reconhecimento da diversidade, sempre a partir da oportunizagdo de relagdes

38 Berbel (2012) vinculou a Metodologia da problematizacdo ao Arco de Maguerez, e ela esta estruturada em cinco
etapas a serem desenvolvidas a partir de uma determinada situagdo: 1) Observagdo da realidade (problema); 2)
Pontos-chave; 3) Teorizagdo; 4) Hipoteses de solugdo; e 5) Aplicagdo a realidade (pratica).
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dialdgicas. Para isso, apresenta diferentes estratégias para a aproximac¢do com o estudante e o
estabelecimento de vinculo com a escola, como: Acolhida, que constitui-se como um espago para
estreitar vinculos entre estudantes e equipe do projeto por meio de atividades praticas e dinamicas;
Experimentacdo e Estudo do Meio, estratégias que se caracterizam por aulas praticas que visam ao
desenvolvimento do senso critico e investigativo do estudante; Desenvolvimento de projetos, que
busca trabalhar tematicas especificas, consolidando aprendizagens e formagao integral do
estudante; Jogos, que contribuem para aproximagdo entre os estudantes e desenvolvimento de
competéncias relacionadas a lideranga e as atividades cooperativas; Semindrios, que contribuem
para o desenvolvimento da capacidade de expressao dos estudantes, bem como o incentivo a leitura
e a pesquisa; e Debates, que buscam desenvolver capacidade argumentativa e propiciam a troca de
ideias.

Sao ofertadas cinco aulas por turno, cada uma com duragao de 40 minutos. Os 50 minutos
restantes se dividem em 30 minutos para a atividade de acolhida e 20 minutos para o intervalo. O
projeto tem como um de seus principios educativos que o professor acompanhe o estudante em
suas vivéncias na escola: acolhida, sala de aula e intervalo. A Acolhida tem um espago de destaque
em todo o projeto e se caracteriza por possibilitar um momento mais descontraido entre a equipe
multidisciplinar e professores, como uma oportunidade para estabelecerem vinculos mais
proximos, e apresentar atividades que aproximem mais a escola das vivéncias dos estudantes,
evitando, assim, o fracasso escolar e a evasdo.

O projeto justifica alinhamento com a LDB (BRASIL, 1996), as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental, aprovadas em 29 de janeiro de 1998 (BRASIL, 1998), bem
como a Deliberacao CEE/MS n° 10.814, de 10 de margo de 2016 (SED/MS, 2016a), cuja Secao IV
estabelece as condi¢des gerais para o avango escolar.

Para ilustrar, seguem abaixo excertos de falas de profissionais que atuam para a

implementag¢do do projeto, realizadas no contexto da visita de campo.

“Eu falo que a gente ndo tem mais nenhum dia para perder com esse estudante, ele ja perdeu no minimo
2 anos. Eu ndo tenho mais um dia para perder, inclusive para convencer professor que essa tratativa tem
que ser diferenciada. Entdo, o primeiro ponto € a questdo de trabalhar com o jovem, que a gente sempre
fala, trabalhar com o jovem nao é facil, ndo é nem um pouco facil... Entdo os formatos, as tradi¢des, eu
falo que ha até tipo um dogma em relagao a esse tipo de escola que precisa ser descontruido. E o desafio
do AJA ¢ desconstruir esse modelo que até entdo esta posto ai.”

Caderno de campo, Membro da equipe multidisciplinar (27/11/2019)
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“No inicio do ano entdo a primeira coisa que a gente faz, ja que a gente ndo sabe de onde o estudante
veio, como que esta essa aprendizagem, se ¢ que ele aprendeu alguma coisa. Nos fazemos um diagndstico
inicial, acho que todo mundo faz diagndstico inicial, mas ninguém faz uso desse diagndstico inicial. No
Projeto AJA a gente procura fazer uso, como? Com um plano de agdo. Saiu o resultado do diagnostico
inicial a equipe junto com os professores monta esse plano de agdo, por que? Onde que noés devemos
atacar primeiro com relagdo a aprendizagem desse estudante? O que a gente sempre discute que nao
adianta o professor de matematica, o professor de histdria, o professor de ciéncias, todos os professores
dos componentes curriculares quererem trabalhar o contetudo se esse menino estd com necessidade de
intepretagdo de texto. Entdo, e algo que € corrente na fala inclusive dos professores que a grande
dificuldade deles ¢ leitura e interpretacdo. Entdo a gente tem que atacar ai no diagnostico inicial.”
Caderno de campo, Membro da equipe multidisciplinar (27/11/2019)

2.3.3 Outros olhares sobre o projeto Avango do Jovem na Aprendizagem

O projeto AJA também vem despertando interesse do meio académico como objeto de
estudo. Assim, ao realizar pesquisas nas bases de dados BDTD, Repositorio UFMS* e RiUnB,
utilizando-se do descritor “Avango do Jovem na Aprendizagem”, foram encontradas duas
dissertacdes, uma pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS) e outra pela
Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD).

Com relagdo ao repositério de dissertacdoes da Universidade Estadual de Mato Grosso do
Sul (UEMS), a pesquisa precisou ser realizada de forma diferenciada, j& que o banco de
dissertagdes, tanto do Mestrado em Educacao como do Mestrado Profissional em Educagao, da
referida universidade € organizado somente pelos nomes dos autores dos trabalhos. Para identificar
se foram desenvolvidas pesquisas sobre o AJA, foram visualizados 121 trabalhos académicos, ¢
encontrados dois trabalhos no ambito do Mestrado Profissional em Educacao.

Desse modo, os quatro trabalhos identificados, todos defendidos entre 2018 e 2019,
mostram que o projeto AJA vem se constituindo em objeto de interesse da academia. Ressalte-se
que trés das quatro pesquisadoras sdo de profissionais que trabalham ou ja trabalharam na
implementagao da proposta, seja a partir da secretaria de educagdo ou diretamente na escola.

A dissertagdo de Paola Nogueira Lopes (2019), defendida pelo Programa de Po6s-Graduagao
em Educacdo da UFMS, intitulada O Aprender e o Nao Aprender de Adolescentes em um Projeto
de Distor¢ado ldade-série: Perspectivas e Desafios, buscou investigar as concepgoes dos estudantes

do AJA acerca dos seus processos de aprendizagem. A partir de relatos de estudantes em uma das

39 Disponivel em: https://repositorio.ufms.br:8443/jspui/.
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escolas participantes do projeto e da andlise documental, o estudo identificou que os estudantes
percebem avangos alcangados na aprendizagem e no interesse pelos estudos a partir do uso de
metodologias mais participativas. O estudo constatou que o projeto ainda tem espaco para o
desenvolvimento de acdes que busquem maior valorizacao das diferengas relativas aos ritmos de
aprendizagem e experiéncias de cada um dos estudantes. A pesquisa pontua, também, que as
experiéncias escolares desses estudantes em distor¢ao idade-série convocam a repensar o papel das
escolas no processo de reproducdo de desigualdades a partir da perspectiva do fracasso ou do
sucesso escolar dos estudantes como resultado de mérito e esforgo pessoal.

A dissertagdo de Fabiana Aparecida Carceres Borges (2018) foi defendida pelo Programa
de Po6s-Graduagdo Mestrado Profissional em Educagdo da UEMS e recebeu o titulo Praticas
Pedagogicas e Formagdo de Professores de Jovens de 15 a 17 anos em distor¢do idade/ano:
didlogos com docentes no cotidiano escolar. O estudo buscou identificar a relagdo entre os
pressupostos teorico-metodologicos constantes na proposta do projeto AJA para a formagao
continuada de professores e as praticas pedagdgicas implementadas em duas escolas. Para a
realizagdo da pesquisa, foi aplicado questionario aos professores que atuam no projeto, bem como
foram realizadas entrevistas narrativas com nove professores de duas unidades escolares.

Em sua pesquisa, Borges (2018) identificou a existéncia de um distanciamento entre a
proposta do projeto e a pratica da formagao continuada, uma vez que elas deveriam propiciar maior
protagonismo dos professores no seu processo formativo. A autora constatou, ainda, que as agoes
formativas deveriam possibilitar espagos de trocas e didlogos entre os diferentes professores que
atuam no projeto, oportunizando a constru¢do de conhecimento coletivo sobre as especificidades
que os estudantes em atraso escolar apresentam ¢ as praticas que tém contribuido para essa
reconexao com a escola.

A dissertacdao de Patricia Lucia do Nascimento (2019), defendida pelo Programa de Pés-
Graduagdo Mestrado Profissional em Educagdo da UEMS e intitulada O Projeto Avango do Jovem
na Aprendizagem em Mato Grosso do Sul (AJA-MS): Andlise do Instrumento Didatico do Ensino
de Historia (2016-2017), buscou analisar e discutir o material didatico utilizado para o ensino de
Historia no ambito do projeto AJA. Para tanto, a autora realizou andlise de diferentes documentos
do projeto, entre eles o manual didatico e o Projeto Pedagogico do Curso AJA-MS, e identificou
que o ensino de Histdria, tal como é desenvolvido, ndo oferece as condigdes necessarias para que

o estudante consiga dar continuidade aos estudos.
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Nascimento (2019) ressalta que o material didatico*® ndo contempla visdes relacionadas as
situagoes de luta e resisténcia a opressao, especialmente necessarias para serem compreendidas por
esses estudantes, que vivenciam diferentes situacdes de exclusdo. Além disso, questiona que o
material ¢ fragmentado ao tratar, de forma conjunta, conteudos relativos a historia, geografia e
ciéncias, tornando-se um mero transmissor de conteidos. A autora acredita, também, que os
estudantes que deixam de participar do projeto, por questdes relacionadas a transferéncia de
unidade escolar, ou avancam para o ensino médio possuirao uma defasagem de conteudos e que
essa situagdo pode contribuir para novos abandonos escolares. Ressalta que o Projeto Pedagdgico
do Curso AJA/MS nido menciona o material indicado como o unico material a ser utilizado, mas
aponta que a maior parte dos professores acaba utilizando-o como diretriz para desenvolvimento
do trabalho pedagogico.

Por fim, a dissertagdo de Janaina Ohlweiler Milani (2018), defendida pelo Programa de
Pos-Graduagao Mestrado em Educagdo da UFGD, possui como titulo 4 Educagdo Escolar como
Medida Socioeducativa de Adolescentes em Conflito com a Lei — Uma Arqueogenealogia de suas
Condigoes de Possibilidade. Em seu trabalho, a autora analisou as condi¢des de implementagao da
educacdo escolar ofertada para o adolescente em conflito com a lei, cuja proposta se organiza a
partir do projeto AJA*'. Para tanto, realizou analise documental e pesquisa de campo em uma
escola da Unidade Educacional de Internagio*’. Em relagiio ao projeto AJA, foi identificado que a
sua proposta tem contribuido para proporcionar novas experiéncias de subjetivacdes para os
adolescentes em conflito com a lei, possibilitando novos processos de constituigdo desses sujeitos

e de condi¢ao de suas vidas.

400 projeto AJA teve inicio em 2015 e utilizou o material didatico do TRAJE, adaptado pela Secretaria de Estado de
Educacdo em relacdo aos temas gerais e a metodologia prevista no projeto AJA. O material revisado foi utilizado
somente nos anos de 2016 ¢ 2017. A partir de 2018, o material ndo foi mais distribuido as escolas por questdes
orcamentarias, e a orientacdo ¢ de que o professor baseie suas praticas na ementa curricular do projeto e sua
metodologia (Notas de Campo, 27/11/2019).

41 Ha uma proposta desenvolvida pela Coordenadoria de Politicas Especificas de Educagio da SED de um projeto
nomeado Curso AJA-MS-UNEI, nos moldes do Curso AJA, para o atendimento educacional de adolescentes
privados de liberdade. Numa perspectiva de assegurar a continuidade do processo de escolarizacdo a esses
adolescentes, foi assegurada a matricula no Curso AJA apds o cumprimento da medida socioeducativa imputada ao
adolescente (Nota de Campo, 27/11/2019).

42 Em todas as Unidades Educacionais de Internagio, ha a extensdo de uma escola ptiblica do estado que oferta os
servigos educacionais formais aos adolescentes que cumprem medida socioeducativa de privacdo de liberdade
(Nota de Campo, 27/11/2019).
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Esse levantamento contribuiu para a ampliagdo da visdo sobre o projeto Avanco do Jovem
na Aprendizagem a partir de olhares e reflexdes de outras pesquisadoras sobre ele. O projeto,
mesmo que de forma mais timida que o Trajetorias Criativas, também tem despertado interesse do
meio académico a partir da escuta de estudantes e professores, das possibilidades de uso do material

didatico e da a¢do formativa de professores.
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3 APORTES TEORICO-METODOLOGICOS E O CAMPO DA PESQUISA

O presente capitulo apresenta os aportes teorico-metodoldgicos que subsidiaram o
desenvolvimento deste estudo, tendo como base a pesquisa social reconstrutiva (BOHNSACK,
2020; WELLER, 2005), a partir do método documentario (WELLER et al.,2002; WELLER, 2005;
2006; 2013; 2017; 2020; BOHNSACK; WELLER, 2013) e dos grupos de discussdao
(BOHNSACK, 2020; WELLER, 2006, 2013)*. O capitulo pretende, ainda, delinear o percurso da
pesquisa de campo e a experiéncia na utilizagio do método documentario durante o
desenvolvimento da anélise dos dados obtidos a partir da realizagdo de grupos de discussdo com

estudantes participantes de dois projetos voltados para o enfrentamento da distor¢ao idade-série.

3.1 A pesquisa social reconstrutiva

Na pesquisa social reconstrutiva, “busca-se compreender como 0s sujeitos se orientam no
mundo social, assim como os sentidos atribuidos por eles aos fendomenos sociais” (WAGNER,

1999 apud WELLER, 2020). Conforme esclarece Weller (2020, p. 12),

[...] a pesquisa qualitativa reconstrutiva tem como foco a construgdo de teorias
fundamentadas empiricamente, os procedimentos utilizados na construgdo dos dados
empiricos sdo abertos, permitindo, por exemplo, que participantes de um grupo de
discussdo discorram sobre suas agdes ou situagdes especificas a partir do proprio
vocabulario e da relevéncia que eles mesmos atribuem a essas agdes ou acontecimentos.

A pesquisa social reconstrutiva diferencia-se das demais abordagens qualitativas em um
aspecto fundamental e que se refere a ndo consideracao de hipoteses previamente elaboradas, que
seriam testadas, validadas ou refutadas no desenvolvimento da pesquisa (WELLER, 2005). Assim,
os dados empiricos coletados vao orientar as proprias questoes e objetivos. O trabalho de campo,
nessa abordagem, assume um papel fundamental no desenvolvimento da pesquisa, uma vez que

dele emergem os dados empiricos que possibilitam a reconstrucdo da realidade pesquisada.

4 O presente trabalho teve ainda como referéncia outras pesquisas desenvolvidas no Ambito do grupo Geraju, cujas
producdes também tiveram como orientacdo teodrico-metodoldgica o método documentario e os grupos de
discussdo (CINTRA, 2018; MESQUITA, 2019; RODRIGUES, S. H., 2013; SILVA, C. M., 2009, 2014; SILVA, C.
V., 2017). A tese de doutorado de Zardo (2012) também foi referéncia, embora tenha trabalhado com entrevistas
narrativas ao invés dos grupos de discussdo. Para um maior aprofundamento acerca do referencial tedrico-
metodologico utilizado, recomenda-se a leitura desses trabalhos.
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Desse modo, a pesquisa social reconstrutiva constitui-se por dois diferentes significados
que contribuem para explicar o seu fazer metodologico. O primeiro deles devido ao fato de que
Consideragdes metodologicas que realmente podem ser relevantes para a pesquisa
empirica possuem seu fundamento experiencial na pratica da pesquisa. Devem ser
compreendidas no sentido de uma explicagdo, sistematizagao, justificagdo, categorizagdo
e fundamentagdo dos métodos da pratica de pesquisa, isto ¢, no sentido de uma resposta a

perguntas que se poem ao pesquisador no decorrer desse tipo de reconstrugdes.
(BOHNSACK, 2020, p. 18).

O segundo significado relaciona-se a familiaridade que o pesquisador necessita ter em
relagdo ao tema a ser pesquisado. Dessa forma,

Essa relagdo com a pratica de pesquisa, diferentemente do procedimento de teste de

hipéteses, documenta uma relagdo fundamentalmente distinta com a pratica cotidiana em

geral, que afeta ndo s6 a pratica dos pesquisadores, mas também a dos pesquisados:

formagdo de teoria e tipos ocorre na base da reconstrugdo da pratica cotidiana dos

pesquisados ou na base da reconstru¢do do conhecimento experiencial, que € constitutiva
para essa pratica cotidiana. (BOHNSACK, 2020, p. 19).

Assim, a escolha metodoldgica para o desenvolvimento da presente pesquisa teve como
intencdo possibilitar a reconstrugdo das orientagdes coletivas dos estudantes em distor¢ao idade-
série participantes de dois projetos voltados para seu enfrentamento para compreender em que

medida eles contribuem para a retomada de suas trajetorias escolares.

3.2 Método Documentario e sua utilizacio na analise de grupos de discussao

Para a analise de dados, a presente pesquisa teve como referéncia o Método Documentério
desenvolvido por Ralf Bohnsack a partir da Sociologia do Conhedimento de Karl Mannheim, que
possibilita a reconstru¢do dos meios sociais e das orientagdes coletivas que guiam as agdes dos
sujeitos. O método documentario, bastante difundido na Alemanha nas pesquisas qualitativas em
educacgdo, tem contribuido para uma maior utilizagdo de métodos qualitativos reconstrutivos em
pesquisas educacionais (WELLER; PFAFF, 2013).

Conforme discute Weller (2005; 2019), deve-se a Mannheim (1952) o desenvolvimento
tedrico de um método para a apreensdo das visdoes de mundo — Weltanschauung — de um
determinado grupo social, que sao o resultado de “‘uma série de vivéncias ou de experiéncias ligadas
a uma mesma estrutura, que por sua vez constitui-se como base comum das experiéncias que

perpassam a vida de multiplos individuos” (MANNHEIM, 1980, p. 101 apud BOHNSACK;
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WELLER, 2013, p. 68). Segundo a autora, a possibilidade de compreender a visao de mundo e as
orientagdes de um determinado grupo passa, necessariamente, pela explicagdo e conceituagao
tedrica daquilo que Mannheim definiu como conhecimento ateodrico. O pesquisador, a partir de sua
posi¢do, deve buscar “uma forma de acesso ao conhecimento implicito do grupo pesquisado,
explicita-lo e defini-lo teoricamente” (BOHNSACK; WELLER, 2013, p. 68).
O método documentario como teoria e pratica da interpretagdo socioldgica pode ser visto
como um instrumento que auxilia na inser¢ao do(a) pesquisador(a) em contextos sociais

que lhe sdo alheios, assim como na compreensdo ¢ conceitacao de suas visdes de mundo,
suas acdes e formas de representagdo. (WELLER, 2005, p. 268).

De acordo com Bohnsack e Weller (2013, p. 71), a postura genética apresentada por
Mannheim (1982) ¢ indispensavel para a “‘compreensdo e explicacao do sentido documentario das
visdes de mundo ou das orientagdes coletivas de um determinado grupo, bem como do modus
operandi de suas agdes”. Essa postura entende que o conhecimento sera elaborado a partir da
investigacdo da pratica e ndo a partir de hipdteses de pesquisas formuladas previamente. Desse
modo, o método documentéario pretende auxiliar no acesso ao sistema de relevancia dos
entrevistados, a partir da reconstru¢do das orientagdes coletivas.

A andlise segundo o Método Documentario consiste em diferentes etapas: Organizagdo
Tematica, Interpretagdo Formulada, Interpretacdo Refletida, Analise Comparativa e, por fim,
Construcao de Tipos (cf. BOHNSACK, 2020).

O primeiro momento, denominado Organiza¢do Tematica, busca compreender o contexto
em que a entrevista foi desenvolvida e possibilitar um adentramento maior no universo da pesquisa.
Para isso, ele se baseia na elaboracao de relatério produzido com informagdes gerais sobre a
realizagdo do grupo de discussdo e na analise do formulario sociocultural aplicado aos participantes
do GD, que possibilitara a realizagdo de outras questdes importantes para a pesquisa, a construgao
do perfil de cada participante, bem como auxiliar o processo de identificacdo das vozes no
momento de transcri¢do dos grupos de discussao (BOHNSACK; WELLER, 2013).

Esse momento de analise se constitui por diferentes estagios que buscam compreender os
conteudos que emergiram do momento de entrevista. Assim, inicialmente, ¢ realizada a
organizagdo dos principais temas discutidos e a duracdo de tempo de cada um deles; em um
segundo passo, ocorre a identificagdo de temas ou passagens que serdo transcritos e analisados.

Com isso, “[...] trata-se de verificar e documentar a ‘densidade metaforica’(grau de detalhamento
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das descri¢des ou narragdes) e a ‘densidade interativa’, ou seja, o envolvimento dos participantes
na discussao do tema” (BOHNSACK; WELLER, 2013, p. 81).
O segundo momento, intitulado de Interpretacdo Formulada, abarca a analise dos dados.

Nele

busca-se compreender o sentido imanente das discussdes e decodificar o vocabulario
coloquial. Em outras palavras, o pesquisador reescreve o que foi dito pelos informantes,
trazendo o conteudo dessas falas para uma linguagem que também poderd ser
compreendida por aqueles que ndo pertencem ao meio social pesquisado. (WELLER,
2006, p. 251).

A Interpretacdo Refletida se constitui como o terceiro momento da anélise e requer uma
interpretagdo, por parte do pesquisador, acerca do que foi trazido pelos participantes dos grupos de
discussao. Desse modo, “implica uma observagao de segunda ordem, na qual o pesquisador realiza
suas interpretacdes, podendo recorrer ao conhecimento tedrico e empirico adquirido sobre o meio
pesquisado” (WELLER, 2006, p. 251). Portanto, ¢ nesse momento que o pesquisador podera
reconstruir a organizacao do discurso e a interagao entre os participantes na perspectiva de “analisar
ndo somente questoes tematicas que possam parecer importantes, mas também padrdes homologos

ou aspectos tipicos do meio social” (WELLER, 2006, p. 252).

Enquanto a interpretagdo formulada analisa a estrutura basica de um texto (o que foi
discutido), a interpretagdo refletida busca analisar tanto o conteido de uma entrevista
(como foi discutido) como o “quadro de referéncia” (frame) que orienta a discussio, as
acdes do individuo ou grupo pesquisado e as motivagdes que estio por detras dessas acdes.
(BOHNSACK; WELLER, 2013, p. 82).

O quarto momento ¢ denominado de Analise Comparativa e requer a escolha de um outro
grupo de discussdo para que os principais temas discutidos nos diferentes grupos sejam analisados,
com o objetivo de reconstruir um modelo ou tipo de orientagdo comum de um grupo ou mais
grupos.

[...] a analise comparativa no ambito da interpretacdo documentaria é, desde o inicio, de
fundamental importancia, uma vez que o modelo de orientagdo de um determinado grupo
s6 pode ser constatado quando colocado em relagdo a outros horizontes ou universos
comparativos de outros grupos. Somente por meio desse procedimento o pesquisador
poderd comprovar e validar empiricamente um discurso, comportamento ou agdo como

tipico de um determinado meio social, ¢ ndo apenas de um grupo. (BOHNSACK;
WELLER, 2013, p. 82).

O quinto momento ¢ nomeado de Construgdo de tipos e se baseia nas analises realizadas

nas etapas anteriores para a identificacdo de modelos de orientacdo que se repetem a partir da
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comparagdo de diferentes grupos. Ressalte-se que essa tltima etapa ndo € obrigatéria para o método

€ que a pesquisa em tela ndo avangou até esse momento de construgao de tipos. Desse modo,
Tipos podem ser estabelecidos quando constatamos — por meio da analise comparativa de
distintos grupos — um modelo de orientagdo que se repete, ou quando encontramos

diferentes modelos de orientagdo ou estratégias de enfrentamento de uma determinada
situagdo. (BOHNSACK; WELLER, 2013, p. 83).

Ap0s essa breve explanagdo sobre o Método Documentario e sua utilizagdo para a analise
de grupos de discussao, fica ressaltada a importancia da metodologia em questdo como forma de
acessar o conhecimento conjuntivo, que ¢ a associagdo do conhecimento e do pensamento ao
contexto local, e as orientagdes coletivas que emergem, no caso desta pesquisa, das experiéncias
de estudantes em situacao de distor¢do idade-série, que acumulam diferentes vivéncias de fracasso
escolar e que participam de projetos especificos para enfrentamento dessa situagdo e
ressignificagao de suas vivéncias escolares. Assim,

[...] o método documentario apresenta um caminho ou uma solugdo para um problema no
ambito da pesquisa social reconstrutiva ou qualitativa, na medida em que apresenta a
possibilidade de generalizagdo dos resultados obtidos por meio desse processo minucioso
de interpretagdo. Para tanto, ¢ necessario levar em conta a multidimensionalidade dos
espagos de experiéncias ou das tipificacdes. A validade e a generalizacdo de um tipo ou
de um modelo de orientagdo construido empiricamente depende da multiplicidade ou da

multidimensionalidade que um caso individual pode adquirir no dmbito de uma tipologia
maior. (BOHNSACK; WELLER, 2013, p. 84).

3.3 Grupos de discussao

Os grupos de discussdo permitem que o pesquisador se insira no universo dos sujeitos
pesquisados/participantes, uma vez que o método orienta a minima intervengao do pesquisador
durante as discussoes, deixando que elas sejam conduzidas pelos proprios participantes. Esses
grupos s6 ganham status de método quando “[...] os processos interativos, discursivos e coletivos
que estdo por detras das opinides, das representacdes e dos significados elaborados pelos sujeitos
sejam metodologicamente reconhecidos e analisados a luz de um modelo tedrico [...]” (WELLER,
20006, p. 244).

A partir da década de 1980, os grupos de discussao passaram a ser utilizados especialmente
nas pesquisas com jovens. De acordo com Weller (2013, p. 61), o método apresenta algumas

vantagens quando utilizado com adolescentes e jovens: por estarem entre colegas da mesma faixa
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etdria e meio social, os jovens sentem-se mais a vontade para falar e utilizar seus proprios
vocabularios, possibilitando didlogo e reflexdes sobre as suas realidades; a discussdo entre eles
permite perceber detalhes desse convivio; os jovens desenvolvem didlogos interativos mais
proximos dos que fazem no dia a dia; eles tém a possibilidade, de forma conjunta, de refletir e
expressar suas opinides sobre um determinado tema; e o grupo tem a possibilidade de validar ou
corrigir fatos distorcidos, posi¢des radicais ou visdes que nao reflitam a realidade compartilhada

por eles. Além disso, e alinhado com os objetivos da presente pesquisa, vale salientar que

No grupo de discuss@o, posso entender de forma muito mais clara quando vivencio o
individuo na comunica¢do com aqueles com os quais ele se comunica também no
cotidiano, ou seja, dentro do contexto social habitual, por exemplo, dentro de seu grupo,
do grupo de sua idade e com o qual ele costuma conviver. [...] E dentro de um grupo com
0s quais os individuos convivem também no seu dia a dia, eles usardo também os
simbolos, a lingua e, sobretudo, também as metaforas, as imagens que sdo tipicas nesse
mundo de vida especifico. (BOHNSACK, 2020, p. 31).

Desse modo,

As opinides de grupo ndo sdo formuladas, mas apenas atualizadas no momento da
entrevista. Em outras palavras: as opinides trazidas pelo grupo ndo podem ser vistas como
uma tentativa de ordenacdo ou como resultado de uma influéncia mitua no momento da
entrevista. Essas posi¢des refletem, acima de tudo, as orientagdes coletivas ou as visdes
de mundo (Weltanschauungen) do grupo social ao qual o entrevistado pertence.
(WELLER, 2013, p. 56).

Para tanto, durante os grupos de discussdo, o(a) pesquisador(a) deve assumir uma postura
sociogenética ou funcional (MANNHEIM, 1982 apud WELLER, 2013), em que busca fazer o
minimo de intervencao e evita fazer perguntas do tipo “o que” ou “por que”’, fomentando discussdes
que busquem o “como” e que contribuam para a reflexdo e a narracdo de experiéncias por parte
dos sujeitos pesquisados. Sendo assim,

Os grupos de discussao realizados com pessoas que partilham experiéncias em comum
reproduzem estruturas sociais ou processos comunicativos nos quais € possivel identificar
um determinado modelo de comunicagao. Esse modelo néo ¢é casual ou emergente, muito
pelo contrario: ele documenta experiéncias coletivas assim como caracteristicas sociais
desse grupo, entre outras: as representagoes de gé€nero, de classe social, de pertencimento
étnico ¢ geracional. Nesse sentido, os grupos de discussdo, como método de pesquisa,

constituem uma ferramenta importante para a reconstrugdo dos contextos sociais e dos
modelos que orientam as agdes dos sujeitos. (WELLER, 2013, p. 58).

A composigao dos grupos de discussdo, o quantitativo de grupos a serem realizados e os
sujeitos participantes dos grupos de discussao vao se constituindo ao longo do desenvolvimento da

pesquisa e devem considerar tanto a relacao do pesquisador com o campo como o conhecimento
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que possui sobre o tema de pesquisa, tanto o conhecimento metodologico como o teodrico
(WELLER, 2006). Os grupos devem ser compostos por trés a oito participantes de forma a
propiciar a interacdo entre eles e o pesquisador, em relacdo a definicao dos sujeitos a serem

entrevistados,

[...] deve levar em consideragdo as experiéncias que os mesmos tém em comum, assim
como os locais frequentados por eles. Nesse sentido, recomenda-se que a formagao dos
grupos e a escolha dos integrantes que farao parte da discussao seja delegada aos proprios
jovens, adotando-se, por exemplo, o critério da amizade, o envolvimento do grupo em
uma agdo coletiva ou a participagdo dos mesmos em um grupo ou projeto especifico.
(WELLER, 2013, p. 59-60)

Para a condugdo de um grupo de discussao, ¢ necessaria a elaboragao de um topico-guia
que vai orientar a sua realiza¢dao. No entanto, esse roteiro visa subsidiar o encadeamento dos temas
que serdao discutidos, € ndo que o mesmo seja seguido de forma rigida. Alguns critérios e
orientagdes sdo importantes de serem seguidos, como “E fundamental, por exemplo, que a pergunta
inicial seja a mesma para todos os grupos, uma vez que se pretende analisad-los comparativamente”
(WELLER, 2013, p. 60). A condug¢ao dos grupos de discussao pelo pesquisador deve se orientar a

partir de alguns critérios importantes:

Estabelecer um contato reciproco com os entrevistados e proporcionar uma base de
confianga mutua; Dirigir a pergunta ao grupo como um todo e ndo a um integrante
especifico; Iniciar a discussdo com uma pergunta vaga, que estimule a participagdo e
interacdo entre os integrantes. Exemplo: Vocés poderiam falar um pouco sobre o seu
grupo? Como foi que ele surgiu?; Permitir que a organizagao ou ordenacdo das falas fique
a encargo do grupo; Formular perguntas que gerem narrativas e ndo a mera descri¢do de
fatos. Deve-se evitar, portanto, as perguntas por que e priorizar aquelas que perguntam
pelo como. Exemplo: Como vocés véem o problema da violéncia no bairro?; Fazer com
que a discussdo seja dirigida pelo grupo e que seus integrantes escolham a forma e os
temas do debate; Intervir somente quando solicitado ou se perceber que é necessario lancar
outra pergunta para manter a interagdo do grupo. (WELLER, 2013, p. 60-61).

A partir do momento em que o grupo sinaliza o esgotamento da discussao, se necessario, o
pesquisador podera realizar perguntas imanentes para o aprofundamento de temas ou mesmo para

o esclarecimento de duvidas referentes aos pontos que emergiram da discussao.

A utilizacdo de grupos de discussdo como método em que os participantes conduzem a
discussdo e o entrevistador busca intervir o minimo possivel, o principio da busca por
contrastes maximos e contrastes minimos bem como da analise comparativa constante no
momento da constru¢cdo do corpus da pesquisa, sdo possibilidades que permitem uma
inser¢do do pesquisador no universo dos sujeitos e que, de certa forma, reduzem os riscos
de interpretagdo equivocadas. (WELLER, 2013, p. 62)
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3.4 Percurso da pesquisa de campo: a escuta de estudantes em distorcao idade-série

O momento de ir a campo e se debrucar sobre o objeto pesquisado ¢, sem duvida, uma etapa
de bastante expectativa dentro da caminhada de realizagdo de uma pesquisa académica. Senti que
esse momento se torna ainda mais especial quando o procedimento metodoldgico seguido tem
como fundamento tedrico os principios da pesquisa reconstrutiva, que compreende que o
conhecimento sera construido a partir da investigagdo, ou seja, da realizacdo dos grupos de
discussdo, e ndo a partir de hipoteses de pesquisas previamente elaboradas (WELLER, 2013).
Sendo assim, a ida a campo busca conhecer as orientacdes coletivas de um determinado grupo,
exigindo-se uma postura aberta por parte do pesquisador para compreender o que emerge desse
momento, € nao ja chegar com hipoteses e crengas preparadas anteriormente na perspectiva de
valida-las ou nao.

No meu planejamento inicial, previa desenvolver a pesquisa de campo no més de outubro
de 2019, podendo prolongar esse periodo até o inicio de novembro, com a durag¢do de pelo menos
uma semana para cada um dos projetos. No entanto, ndo pude realiza-la tal qual havia sido
planejado. Por questdes de saude na familia, tive que rever o planejamento elaborado inicialmente
e acabei ficando com pouco tempo para a realizagdo da pesquisa de campo e num periodo ja bem
proximo do fim do ano letivo, na tltima quinzena de novembro, o que acarretou inimeros desafios
para o desenvolvimento desta pesquisa, que teve como campo o espago escolar. De certo modo, eu
sabia que, ao realizar a pesquisa em novembro, contaria com as experiéncias e reflexdes dos
estudantes por terem participado do projeto no decorrer de todo o ano letivo. A partir dessa
avaliacdo, considerei junto a minha orientadora que esse seria um momento muito mais rico e
proveitoso para o desenvolvimento dos grupos de discussdo do que se os deixasse para o inicio do
ano escolar. Como j4 estava em contato com as coordenadoras dos dois projetos pesquisados desde
junho de 2019, e encontrei muita abertura, espaco de didlogo e compreensdo, decidi dar
continuidade ao planejamento para a realizagdo das visitas a campo. Tinha em mente que 0 maximo
que poderia acontecer era a necessidade de agendar uma nova ida a campo, num outro momento,
para a realizacao dos grupos de discussao novamente.

O trabalho em campo demandou uma longa preparacdo e planejamento, desde o
estabelecimento dos diferentes contatos para a organizacdo da agenda até a elaboragdo dos

instrumentos que apoiaram a realizacdo da visita as escolas e a condugdo dos grupos de discussao
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(roteiro topico-guia, formuldrio sociocultural, termo de consentimento para a participacdo dos
jovens, carta de apresentagdo da pesquisadora, entre outros)*’. Além da preparacio desses
instrumentos, precisei definir critérios que orientassem a escolha da escola a ser visitada em cada
um dos projetos e o alinhamento necessario com as equipes que estdo a frente da implementagao
deles. Dessa forma, o seu processo ja comega a ser vivenciado muito antes da chegada as escolas
€, no meu caso, a propria realizacdo da viagem para as cidades em que os projetos sao
desenvolvidos, o que demandou o cumprimento de um conjunto prévio de etapas.

Por se tratar de estudo de campo que envolvia a participagdo de jovens que ainda ndo
alcancaram a maioridade civil, foi enviada solicitacio de autorizacdo a Comissdo Nacional de Etica
em Pesquisa (Conep)*®. Essa preparagio demandou o encaminhamento de um conjunto de
materiais sobre a pesquisa em realizagdo, assim como os instrumentos que seriam utilizados em
campo, os aceites institucionais das duas secretarias estaduais de educacdo envolvidas, a do Rio
Grande do Sul e a do Mato Grosso do Sul, e o documento “Folha de Rosto para Pesquisa
Envolvendo Seres Humanos” assinado pela coordenadora do PPGE/FE/UnB, por ser a institui¢ao
de minha vinculagao.

Para a preparagdo da entrada no campo, precisei realizar pesquisas sobre os projetos,
alcangar um entendimento maior sobre os motivos que contribuem para que estudantes vivenciem
situagoes de atraso escolar, bem como conhecer outras experiéncias de enfrentamento a distor¢ao
idade-série. De acordo com Weller (2006, p. 247), “o trabalho de campo exige ndo somente o
dominio metodoldgico e metatedrico do tema, mas também um conhecimento sobre o meio
pesquisado como, por exemplo, a situacdo social dos entrevistados, atividade profissional, entre
outros aspectos”.

Obviamente que, durante a pesquisa de campo, me defrontei com codigos de comunicagao
diferentes, afinal, o trabalho de campo ocorreu em dois estados em que nunca vivi, mesmo que ja
os conhecesse em razao de motivos pessoais e profissionais. Certamente, esse foi mais um desafio
vivenciado para a realizagdo da pesquisa. Nesses momentos, quando necessario, parava e
perguntava aos estudantes para que pudesse compreender o que se queria dizer. No entanto, mesmo
assim, alguns sentidos s6 foram efetivamente compreendidos no momento de andlise dos grupos e

contando com pesquisas a internet, bem como com o contato com as coordenadoras dos dois

4 Todos esses instrumentos podem ser visualizados nos apéndices e anexos deste trabalho.
46 A solicitagdo foi realizada via Plataforma Brasil pelo site: https://plataformabrasil.saude.gov.br/login.jsf.
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projetos em algumas situacdes, por exemplo, apelidos utilizados e nomes de bairros e/ou locais. Os
estudantes também tiveram seus momentos de dividas com relagdo a alguns termos utilizados,
como, por exemplo, quando, no momento de preenchimento dos formulérios, quase a totalidade
dos estudantes participantes do Trajetorias Criativas nao entendeu o que significava o turno
vespertino. A criagdo de um ambiente acolhedor propiciou que eles pudessem se manifestar nessas
situagdes e pedirem explicagdes. Foi interessante perceber similaridades de palavras entre os
estados também. Por exemplo, os participantes dos dois projetos, ao referirem-se aos outros
estudantes, falavam em “guri”. Os participantes do TC s6 falavam em “rodar” para referir-se a
reprovagdo escolar, além do uso das tipicas interjeicdes “bah” e “tri”.

Ao todo, foram realizados 12 grupos de discussao, coincidentemente 6 com cada um dos
projetos. Tinha a inten¢ao de realizar mais grupos, mas o tempo foi impeditivo, bem como as
escolas nao terem turmas participantes do projeto no periodo matutino. Além disso, de acordo com
Weller (2006), deve-se seguir o principio da saturacdo na definicdo da quantidade de grupos a
serem realizados, ja que as questdes e tematicas comecam a se repetir.

Foi muito interessante realizar os grupos de discussao e verificar as diferentes vantagens
existentes na utilizacdo do método, bem como perceber a teoria estudada acontecendo na pratica.
Dentre as diferentes vantagens do método (WELLER, 2013), os estudantes pareciam estar
desenvolvendo didlogos entre eles, de forma espontanea, e chamando para participar aqueles que

estavam mais calados; e a presenca da pesquisadora, bem como dos gravadores*’

, hdo se constituiu
como elemento de constrangimento para os participantes. Em um dos grupos realizados, um
estudante chegou a mencionar que nem havia lembrado que a conversa estava sendo gravada. Da
mesma forma, em diversos momentos, os estudantes se pronunciavam quando havia necessidade
de maior esclarecimento diante de algo que o colega havia pontuado e que nao estava tao claro, ou
mesmo, quando validavam ou ndo uma informagao.

Os estudantes dialogavam entre eles, e eu, assumindo o papel de ouvinte, buscava nao
interferir, deixando-os livres para ordenar as falas com autonomia até a conclusdo de uma
determinada tematica. A minha interferéncia somente acontecia na conclusio de um tema, diante

do siléncio do grupo ou das muitas interacdes desenvolvidas ao mesmo tempo, bem como da

necessidade de aprofundamento de uma determinada questao ou mudanga de tema. A coordenadora

47 Para a gravagio dos grupos, utilizei um gravador emprestado pela Prof.* Dra. Wivian Weller, e o meu aparelho de
celular, como forma de ter maior seguranca na gravacgao das conversas.
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do projeto AJA chegou a comentar que um dos estudantes, apos sua participagdo no grupo, havia
contado que eles ficaram 14 conversando bastante e que achavam que eu falaria mais, o que ndo
aconteceu como parte da postura a ser adotada pelo pesquisador de acordo com o método
documentario, conforme ja pontuado no item 3.2 (Grupos de discussao) deste capitulo, principios
esses que regeram minha condugdo durante a realizacdo dos grupos de discussao.

Segundo a propria recomendacao do Método Documentario, a composicao dos grupos
considerou as relagdes de amizade ja existentes entre os jovens participantes de ambos os projetos,
isso é, procurou-se deixar a cargo dos proprios sujeitos a escolha de quem participaria ou ndo da
discussdao (WELLER, 2011). Desse modo, na apresentagdo da pesquisa para os estudantes nas salas
de aula, ja expliquei como os grupos de discussdo aconteceriam e qual o quantitativo de pessoas
que deveriam participar. Assim, quando me direcionava as salas para convidar os estudantes, eles
jé& estavam articulados porque ja conversaram anteriormente ou se entreolhavam rapidamente e ja
se levantavam, formando um grupo. Ou, ainda, como aconteceu com um dos grupos, os estudantes
j& estavam em frente a sala onde os grupos estavam sendo realizados, voluntariamente visando a
participagao.

O grupo de discussao ¢ conduzido com base no topico-guia elaborado a partir de perguntas
que versam sobre as tematicas a serem abordadas e com clareza de quais objetivos se pretende
alcangar. A proposta ¢ que esse roteiro ndo seja seguido a risca, para que os participantes nao
tenham a ideia que esta sendo dada sequéncia a um conjunto de perguntas pré-estabelecidas ou a
um roteiro de perguntas que precisa ser cumprido do inicio ao fim (WELLER, 2006), mas sim que
esta acontecendo uma roda de conversa, o que permite a eles ficarem mais a vontade durante a
participacdo no grupo. Isso possibilita, também, que o pesquisador esteja inteiro no grupo e
aproveite as oportunidades de didlogos e temas que surgem.

Desse modo, a recomendac¢ao dada pela minha orientadora, tal qual preoconiza o método,
era para que ndo estivesse com o roteiro em maos no momento do grupo. Devo ser verdadeira e
confessar que achava que ela nunca saberia que eu estaria com o roteiro em maos e tinha certeza
que o levaria, s6 para garantir, afinal, me sentiria mais segura e apta para a realiza¢ao dos grupos.
No entanto, na noite anterior a viagem para a pesquisa de campo ao primeiro projeto visitado,

conversei com duas amigas*® que também pertencem a minha linha de pesquisa na Faculdade de

48 Agradego imensamente as amigas Cilene Vilarins e Rafaela Vilarinho pelo apoio e pela confianga que me deram
nesse dialogo, encorajando-me para a conducdo dos grupos de discussdo de forma mais livre.
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Educacio, e elas me encorajaram a seguir a orientacdo do método e ter apenas uma folha de papel
em maos com os temas principais a serem tratados, afirmando que sentiria a diferenca na condugao
dos grupos. Assim o fiz e foi realmente muito libertador, sentindo maior proximidade com os
estudantes na condu¢ao dos GDs, de modo que as conversas aconteceram de forma mais livre e a
partir da entrega e escuta livre dos participantes.

Os grupos de discussdo, em ambos os projetos, aconteceram em salas de aula que nao
estavam sendo utilizadas e foram designadas para a realizagdo da atividade. Certamente o espago
escolar traz uma proximidade e vivéncia que os estudantes ja conhecem, no entanto, ha elementos
externos, como barulho do sino marcando os tempos, além de todo o barulho préprio de um espaco
escolar, e mesmo a eventual entrada das coordenadoras do projeto para avisar quanto aos tempos,
no que se refere a horarios para o intervalo e de saida da escola, o que efetivamente ocorreu durante
a realizagcdo dos grupos com os participantes dos dois projetos. Nas vezes em que iSso aconteceu,
os estudantes sempre concordaram em continuar participando do grupo de discussdo, ja que uma
eventual quebra ndo seria interessante para a continuidade das conversas que estavam sendo
estabelecidas. Excegdo para os horarios de saida da escola, em que, por questdes administrativas,
como fechamento da escola ou horério limite para uso do cartdo passe livre estudantil, ndo era
possivel continuar por muito mais tempo. No entanto, nas duas vezes em que iSso ocorreu, 0s
objetivos j& haviam sido alcancados, e os grupos ja estavam sendo encaminhados para sua
finalizacao.

Nos dois projetos, os estudantes foram tirados de sala de aula para que pudessem participar
dos grupos de discussdo, o que também me deixou preocupada em atrapalha-los nos seus processos
de aprendizagens nos diferentes componentes curriculares. Certamente o alinhamento prévio com
os coordenadores do projeto, bem como com os professores, contribuiu para que entendessem esse
momento como um espago de aprendizagem em que os estudantes refletiriam sobre as suas
vivéncias. Ambos os projetos t€ém como principios esses espacos de dialogicidade, considerando-
0s como necessarios para o desenvolvimento e amadurecimento dos estudantes, o que também
contribuiu para que eles fossem liberados da sala de aula com muita tranquilidade. Um dos
professores chegou a mencionar que reorganizaria a atividade que seria desenvolvida em sala e que
a efetiva participagdo nos grupos de discussdao “contaria” como atividades para esses alunos.
Ressalto que todos os professores com os quais tive contato, de ambos os projetos, estiveram super

disponiveis para o meu trabalho de pesquisa, ¢ senti muita abertura por parte deles em permitir a
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saida dos estudantes durante o horario de aulas, bem como nas vezes em que tivemos a
oportunidade de conversar entre a realizagdo de um grupo e outro.

Mesmo num espaco escolar, a sala de aula foi reorganizada para receber os estudantes.
Cadeiras dispostas em semicirculo para trazer maior proximidade e organizadas de acordo com o
numero de participantes de cada grupo. Mesa de lanche arrumada com biscoitos, chocolates, sucos
e agua para receber os estudantes. Era sempre curioso vé-los chegar e se sentirem cuidados por
encontrarem um ambiente preparado para eles: “Tudo isso ¢ para a gente, professora?” foi uma
frase comum de ouvir quando chegavam a sala.

A realizagdo da pesquisa de campo se constituiu como um momento rico. Em todos os
grupos, com maior ou menor énfase, os estudantes apontaram que um dos aspectos fundamentais
para a retomada das suas trajetdrias escolares ¢ a forma como os professores se relacionam com
eles, buscando compreender os individuos que sdo, respeitando as suas individualidades e
vivéncias, fazendo-os se sentirem importantes perante a escola e confiantes de que podem aprender.
Aliés, os jovens pontuaram que sempre encontraram pessoas, ao longo de seus percursos escolares,
sejam outros estudantes, professores ou profissionais das escolas, que lhes chamavam de burros ou
bagunceiros e lhes atribuiam responsabilidade por tudo de ruim que acontecia na escola. Segundo
os estudantes, essa situagao ainda acontece hoje nas escolas em que estudam, mas vem de parte das
pessoas que nao participam desses projetos. Alias, esta foi uma percepcao que pude desenvolver
durante a visita aos projetos: os dois precisam ter a sua proposta pedagogica de alguma forma mais
articulada com a proposta geral da escola. Aponto essa questdo como um desafio identificado para
os dois projetos visitados.

Ter tido a oportunidade de conversar com coordenadores e professores participantes dos
projetos, bem como com os estudantes, me fez perceber alguns pontos importantes dos dois
projetos para a ressignificacdo do espago escolar, tornando-os mais acolhederes. Ha4 um esforgo
para a criacdo de um ambiente de confianga e escuta, uma crenca na potencialidade do estudante,
ndo havendo estigmatizacdo desses estudantes que estdo em atraso escolar. Uma das estratégias
utilizadas ¢ considerar como ponto de partida aquilo que os estudantes ja sabem, valorizando esse
saber, sendo esse, entdo, o inicio para o desenvolvimento das atividades e das novas aprendizagens.
Uma outra preocupacao ¢ estudar e compreender quem sdo os estudantes. Os projetos buscam
entender a historia prévia de cada um deles, o nivel de amadurecimento emocional da turma e

refletir sobre as melhores estratégias para garantir a atencao e o envolvimento dos estudantes nas
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atividades propostas. Desse modo, os estudantes sentem que os professores se interessam por eles

e eles, efetivamente, se interessam pelas atividades.

3.4.1 Sobre a selegdo das escolas para a realizacdo da pesquisa

Para a realiza¢ao do trabalho de campo e dos grupos de discussao, foi identificada uma
escola participante de cada um dos projetos, TC e AJA, em alinhamento com as suas respectivas
coordenadoras, considerando os seguintes critérios: escola com o maior quantitativo de estudantes
localizada na capital e/ou regido metropolitana — Porto Alegre/RS para TC e Campo Grande/MS
para AJA; tempo de duragao do projeto na escola; escolas com nimero semelhante de estudantes
participantes do projeto em 2019; e, se possivel, escolas com percentuais de distor¢ao idade-série
semelhantes.

Abaixo, a Tabela 9 apresenta o quantitativo dos estudantes de cada projeto, bem como o

numero de escolas e municipios que participam deles.

Tabela 9 — Situacao dos projetos Avanco do Jovem na Aprendizagem e Trajetérias Criativas

N° estudantes N° estudantes N° escolas N° municipios
Projetos participantes participantes participantes participantes
(geral) (em 2019) (em 2019) (em 2019)
Avango do Jovem na Aprendizagem 21.200% 6.133 56 45
Trajetorias Criativas 3.719%° 603 18 07

Fonte: Elaborado pela autora com base em documentos e relatorios dos projetos.

Para o projeto TC, além das escolas de Porto Alegre, também foram consideradas as da
regidio metropolitana (Alvorada, Canoas, Novo Hamburgo e Sdo Leopoldo)’!, com niimero maior
de 50 estudantes participantes do projeto em 2019. Tal critério foi importante para que fosse
identificada uma escola com numero de estudantes participantes mais proéximo das escolas do
projeto AJA. Assim, a Escola Estadual Elis Regina (nome ficticio), que participa do projeto desde

2012 e oferece turmas no turno vespertino, como visto na tabela abaixo, foi a selecionada.

4O niimero de estudantes participantes do AJA refere-se ao periodo de 2015 a 2019.

30°0 niimero de estudantes participantes do TC refere-se ao periodo de 2014 a 2018.

3! Foram citados apenas os municipios da regido metropolitana de Porto Alegre que possuiam escolas participantes
do projeto TC em 2019. Entre eles, Canoas e Sdo Leopoldo ndo aparecem na Tabela 10, pois possuiam menos de
30 estudantes participantes do projeto em 2019.
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Tabela 10 — Dados de matriculas, nimeros absolutos e percentuais de estudantes em distor¢ao

idade-série, estudantes e profissionais participantes do projeto TC em Porto Alegre/RS e regiao

metropolitana
% de Estudantes Profissionais
Estudantes 3. o
Escola P Total de . ~ estudantes participantes  participantes
52 Municipio p em distor¢ao . = : q
Estadual matriculas idade-série em distor¢ao do projeto do projeto
idade-série em 2019 em 2019

EE RS1 Alvorada 470 143 30,4% 50 06
EE RS2 Porto Alegre 617 246 39,9% 50 05
EE Elis Alvorada 1.644 441 26,8% 100 05
Regina
EE RS3 Porto Alegre 1.357 513 37,8% 50 11
EE RS4 Novo Hamburgo 1.113 412 37,0% 50 08

Fonte: Elaborada pela autora com base em Inep (2019) e Brasil (2014b).

No ano de 2019, o projeto AJA estava sendo desenvolvido em trés escolas estaduais
localizadas em Campo Grande: Ney Matogrosso (nome ficticio)>, EE MS1°* e EE MS2°. Essas
escolas ofertam vagas para os anos finais do ensino fundamental e ensino médio. Para o projeto
AJA, foi selecionada a Escola Estadual Ney Matogrosso por apresentar o maior quantitativo de
estudantes participantes do projeto. Embora o projeto tenha iniciado nessa escola no ano de 2019,

ela absorveu os estudantes e professores da Escola Estadual Luiza Brunet (nome ficticio)®®

, que
teve o projeto desativado no ano de 2018 por questdes administrativas e relacionadas a dificuldades

de acesso. A Tabela 11, abaixo, sintetiza essas informagdes.

52 Nomenclaturas ficticias dadas as escolas. Somente a escola selecionada recebeu um nome ficticio em homenagem
a personalidade nascida no estado. O nome das demais escolas seguiram o padrdo Escola Estadual do Rio Grande
do Sul (EE RS) e Escola Estadual do Mato Grosso do Sul (EE MS) adicionado de um numeral.

53 A Escola Estadual Ney Matogrosso possuia 4 turmas do AJA em 2019, sendo 2 do Bloco Intermediério (6° € 7°
anos) e 2 do Bloco Final (8° ¢ 9° anos) nos turnos vespertino e noturno.

34 A EE MSI1 possuia 2 turmas do AJA em 2019, sendo 1 do Bloco Intermediario (6° € 7° anos) e 1 do Bloco Final (8°
e 9°) anos, ambas no turno noturno.

55 A EE MS2 possuia 2 turmas do AJA em 2019, ambas do Bloco Final (8° € 9° anos) € no turno noturno.

56 A Escola Estadual Luiza Brunet desenvolveu o projeto AJA entre os anos de 2016 € 2018 € atendia exclusivamente
ao projeto, oferecendo turmas nos trés periodos (matutino, vespertino e noturno).
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Tabela 11 — Dados de matriculas, nlimeros absolutos e percentuais de estudantes em distor¢ao

idade-série, estudantes e profissionais participantes do projeto AJA em Campo Grande/MS

Estudantes % de estudantes Estudantes Profissionais
Escola Total de . ~ q - .0 9.
Estadual®’ matriculas €™ distorcao em distorc¢iao participantes do participantes do
idade-série idade-série projeto em 2019  projeto em 2019
EE Ney 1.387 346 24,9% 114 33
Matogrosso
EE MSI1 1.677 628 37,4% 75 12
EE MS2 698 202 28,9% 55 10

Fonte: Elaborada pela autora com base em Inep (2019) e SED/MS (2016Db).

3.4.2 Sobre a visita ao projeto Trajetorias Criativas (Rio Grande do Sul)

A visita ao projeto Trajetorias Criativas ocorreu entre os dias 18 e 20 de novembro de 2019.
Os contatos prévios para a organizacdo da visita foram estabelecidos inicialmente com a
coordenadora geral do projeto, que prontamente me colocou em contato com a coordenadora do
projeto na escola, conforme alinhamento sobre qual seria a escola participante da pesquisa a partir
dos critérios definidos, e também com a responsavel pelo projeto na Seduc. De forma direta,
realizei os contatos e os agendamentos, buscando preparar uma imersdo no projeto na visita a
cidade. Todas as trés pessoas contactadas sempre se mostraram muito disponiveis para contribuir
com o trabalho de campo. Os contatos foram estabelecidos por e-mail, ligagdes telefonicas e
WhatsApp.

A defini¢do da data para a pesquisa de campo levou em conta a realizacdo de uma agao
formativa denominada Seminario, que aconteceria no dia 18 de novembro. Esse seria um momento
de troca de experiéncias entre as diferentes escolas que estavam implementando o projeto e que
compartilhariam as suas experiéncias. Percebi que essa seria uma grande oportunidade para fazer
uma imersao sobre essas diferentes experiéncias. De acordo com a proposta,

0s Seminarios constituem uma consolida¢ao da proposta TC pelo fato de concretizarem a
formacgao continuada, na medida em que docentes inscrevem trabalhos relacionados a uma
acgdo especifica, disseminando experiéncias e refletindo sobre elas fundamentados nas
ideias de Autoria — Criacdo — Protagonismo e Autonomia. Os Seminarios reinem equipe
da universidade, rede escolar, professores e estudantes em uma mesma situagdo,

colocando-os na condigdo de aprendentes que desenvolvem agdes reciprocas. Tais
encontros podem ocorrer algumas vezes ao ano, servindo também de inspiracdo para

57 Nomenclaturas ficticias dadas as escolas. Somente a escola selecionada recebeu um nome ficticio em homenagem
a personalidade nascida no estado. O nome das demais escolas seguiram o padrdo Escola Estadual do Rio Grande
do Sul (EE RS) e Escola Estadual do Mato Grosso do Sul (EE MS) adicionado de um numeral.

38 Os profissionais participantes do AJA incluem: Coordenador do Projeto, Assessor do projeto, Psic6logo
Educacional, Coordenador da Qualificagdo e Professores.
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outras escolas ainda ndo inseridas no projeto, as quais podem participar como convidadas.
(BRASIL, 2014b, p. 9).

Para trazer um pouco mais de emogdao a esse momento, surgiu um cenario bastante
desafiador, dias antes da visita ao projeto. Havia sido marcada uma paralisagao de professores da
rede estadual de ensino, com forte indicativo de greve®, dois dias antes da minha ida a Porto
Alegre. Em contato com a coordenadora do projeto na escola pesquisada, fui informada de que os
professores do Trajetdrias Criativas haviam decidido ndo entrar em greve naquele momento, com
exce¢dao de um deles, o de Educagao Fisica. Desse modo, haveria estudantes na escola e esses
poderiam participar da pesquisa. Esse acolhimento fez eu me sentir encorajada para seguir com a
visita.

No entanto, com a deflagracdo da greve de professores, o evento Seminario do TC foi
cancelado. Com isso, foi necessaria a reorganizacdo da agenda do primeiro dia, mas consegui
manter a conversa com a coordenadora do projeto na secretaria de estado de educacao, que
aconteceria ao fim do semindrio, e acrescentar um momento de didlogo com a coordenadora do TC
na escola pesquisada e com os professores, ganhando a participacdo da professora Clarice

%0 nesse momento. Ao final do dia, encontrei-me com a coordenadora geral do projeto.

Traversini
Assim, o primeiro dia da visita foi marcado por uma rodada de conversa mais ampla, de forma
mais estruturada e separadamente com cada uma das coordenadoras do projeto, representantes da
coordenacdo geral, da secretaria de educagao e da escola.

A pessoa responsavel pela coordenagao do projeto na Seduc também assume outros projetos
voltados para os anos finais do ensino fundamental. Conversamos sobre o projeto, e ela destacou a
mudanga de motiva¢do dos estudantes ao participarem do projeto e o estabelecimento de uma nova
relacdo entre docentes e discentes. No TC, a Seduc exerce um papel mais de logistica,
possibilitando o didlogo com as escolas e os recursos financeiros para a formagao continuada —

visitas as escolas e realizagao dos seminarios, compras de materiais e saidas a campo —, enquanto

a parte pedagdgica fica sob responsabilidade do Colégio de Aplicagdo da UFRGS. Essa parceria ¢

39 Os professores decidiram entrar em greve por estarem com saldrios parcelados ha praticamente 50 meses, desde
a gestdo do governador anterior (2014-2018), por conta do ndo recebimento do salario em dia e também devido ao
encaminhamento de pacote de medidas pelo governador a Assembleia Legislativa no dia 13 de novembro de 2019.
A greve foi coordenada pelo CPERS-Sindicato.

60 Prof.? Dra. Clarice Salete Traversini, da UFRGS, foi uma das participantes da minha banca de qualificagdo de
mestrado, e que topou me acompanhar na visita a escola nessa tarde. Foi um importante momento para trocar ideias
e pensar nas possibilidades do projeto TC e também do mestrado. Tal qual o termo utilizado pela prof.? Clarice,
“pesquisar com”, havia proposto na banca que queria fazer um “qualificar com” para que pudéssemos ter diferentes
oportunidades de trocas ao longo dessa nova fase do mestrado.
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celebrada por meio da assinatura de convénio especifico entre essas duas instituigdes. Na nossa
conversa, fui surpreendida com a existéncia de um novo programa de aceleragao da aprendizagem
(Acelera RS), que estava sendo delineado com o desafio de chegar a novas escolas, mas que,
naquele momento, ainda ndo havia estabelecido dialogo com o TC.

Ap0s a conversa na secretaria, encontrei-me com a professora Clarice Traversini, uma das
participantes da minha banca de qualificacdo de mestrado, que concordou em me acompanhar na
visita a escola para uma reunido com os professores, visando melhor compreensao do projeto TC
e da sua proposta a partir da pratica didria que desenvolvem. Esse encontro se caracterizou como
um importante momento para trocar ideias com essa querida professora e para refletir tanto sobre
as possibilidades do projeto TC e como sobre o meu mestrado.

Seguimos, entdo, para a escola selecionada para a pesquisa, aqui nomeada de forma ficticia
como Escola Estadual Elis Regina, que fica localizada na regido metropolitana de Porto Alegre,
municipio de Alvorada, a cerca de 18 km do centro de Porto Alegre. Nao ha nenhuma percepcao
de mudanga de municipio entre Porto Alegre e Alvorada. Um ¢ a continuidade do outro, embora
se perceba em Alvorada uma arquitetura mais horizontalizada. O municipio possui uma populagao
estimada em mais de 210.305 habitantes (IBGE, 2019) e ¢ caracterizado como cidade dormitério
de Porto Alegre. Possui alto indice de violéncia, tendo sido considerado pelo Atlas da Violéncia
2019 como o sexto municipio mais violento do pais. Por esse motivo, fui informada de que poderia
enfrentar dificuldades em conseguir transporte até a escola. Nas minhas diferentes idas para 14, tive
dois pedidos de transporte por aplicativo cancelados, um deles quando estava indo para a escola e
um outro quando realizava o percurso de volta até o hotel em que estava hospedada. Nao foi
vivenciado nenhum outro tipo de problema ou situacao dificil.

Ao chegarmos na escola, professora Clarice e eu nos deparamos com um ambiente muito
agradavel, com uma area externa extremamente arborizada e grande em termos de infraestrutura.
A escola possui 2.098 estudantes, de acordo com o Censo Escolar 2018 (INEP, 2019), e funciona
nos 3 turnos. Oferece Ensino Fundamental I, Ensino Fundamental II, Ensino Médio, Curso Técnico
e EJA. Ainda de acordo com o Censo Escolar de 2018, possui 441 estudantes em distor¢ao idade-
série, o equivalente a 26,8%.

A escola possui biblioteca, quadra de esportes descoberta, laboratorio de informatica, sala
de video, parque infantil, refeitorio e horta organica, que é cuidada pelos estudantes do Trajetérias

Criativas. Durante a realizagdo dos grupos, os estudantes pontuaram que a horta esta descuidada
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por conta da saida de um professor que ficava responsavel por ela, e que o projeto precisa ser
reativado. O espago para o TC é composto por um bloco de 4 salas destinadas ao projeto, sendo
uma para sala de coordenagdo e uma para sala de video, localizada no segundo andar. Os estudantes
trouxeram muitas queixas em relacdo a infraestrutura: falta de ventilagdo, piso das salas de aula
faltando tacos de madeira e espacos sujos. Eles relataram, também, diversos eventos violentos que
aconteceram proximos a escola e necessidade de realizagao da limpeza de uma grande area de mata
circunvizinha, salientando que a seguranca deveria ser reforcada de maneira geral.

Na escola, o projeto Trajetérias Criativas estd organizado da seguinte forma: as aulas
acontecem no turno vespertino, sendo que as reunides de planejamento com a participagao de todos
os professores acontecem toda quarta-feira pela manha. O projeto possui duas turmas na escola:
TC1 e TC2. A TC1 ¢ composta por estudantes que participam pelo primeiro ano do projeto, ja a
TC2 ¢ composta por estudantes que ja estdo no seu segundo ano. O projeto possui uma sala propria
que ¢ o grande ponto de encontro entre professores e estudantes. Os estudantes frequentam a sala
para tirar dividas, conversar com a coordenadora ¢ os professores, compartilhar suas questdes
pessoais e buscar acolhimento quando necessario.

Durante os dias em que la estive e pelas falas dos participantes nos diferentes grupos de
discussdo realizados, percebi que os estudantes t€ém a sala de coordenagdo do projeto como um
espago de escuta, cuidado e acolhimento. Eles percebem o cuidado e a atengdao dos professores,
sentem que sao amigos, que os apoiam, € sabem que também brigam quando necessario. Muitas
vezes, nessa sala, oferecem-lhes chés, que chamam de “chazinho da coordenadora” e ¢ considerado
como um momento de respiro para eles. A questdo € que, muitas vezes, quando recorrem a sala da
coordenacdo, esses estudantes querem compartilhar alguma situacdo que estdo vivenciando, seja
nervosismo ou inseguranga, ou com a qual estdo tendo dificuldade de lidar, e eles sempre
encontram um espago de escuta e um cha para que possam se acalmar. Esse espaco de acolhimento
foi trazido tanto nas falas dos estudantes como na dos professores.

O momento com a coordenadora do projeto na escola ocorreu de forma conjunta com quase
todos os professores que participam do projeto®!. Por conta da paralisagdo, ndo havia estudantes na
escola nesse primeiro dia da visita. O didlogo com a equipe foi extremamente rico, € ficou muito

evidente que a formacao do projeto, bem como a sua proposta, contribui para uma mudanga do

61 Vide agenda constante no Apéndice G, pagina 214.
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olhar do professor, que vai além da pratica vivenciada, conforme explicitado por um deles durante
a conversa:
o aluno passa a ser mais importante que o proprio contetido. Nos ndo temos que vencer o
conteudo, como muitos professores dizem, e como ouvia meus professores dizerem, nao

¢ uma luta contra o contetido, o contetido é nosso aliado no trabalho, ndo é quantidade, é
qualidade. (Professor, Caderno de Campo, 18 de novembro de 2019).

Ficou muito claro, ainda, o quanto participar do projeto é uma oportunidade para que os
professores reflitam sobre a sua conduta pedagdgica, trazendo uma mudanca de olhar sobre a sua
pratica. Saem questdes relacionadas ao conteudismo, a “ter que vencer o conteido” e entram
reflexdes que colocam o estudante no centro do processo da aprendizagem: O que efetivamente
interessa ao estudante? Como esse conteudo faz sentido para a realidade deles? Como garantir o
engajamento deles nas atividades? Como respeitar o tempo de aprendizagem de cada estudante?
Como ter a escola como propiciadora de um espago de escuta? Essas perguntas estavam muito
claras na forma como os professores se expressavam e com as preocupagdes acerca de tornar a
escola um espaco mais acolhedor e mais proximo dos estudantes.

Em todas as falas com a equipe que atua na implementac¢do do TC, ficou muito explicito o
quanto ¢ importante criar vinculo com os estudantes. Posso até afirmar que uma das grandes
intencoes do projeto € garantir a permanéncia dos estudantes na escola e aprofundar vinculos com
eles, tal qual retrata a fala de um dos professores: “E pra fazer eles virem e terem interesse pela
escola, e atrair e trazer eles de volta pra gente e a gente tem essa questdo de proximidade dos
alunos” (Professor, Caderno de Campo, 18 de novembro de 2019).

Uma professora mencionou que o projeto contribui para “mudar o olhar do professor com
relagdo a expectativa, a vivéncia, a tu criar ferramentas e possibilidades pra valorizar e ter uma
visdo diferente da aprendizagem, ¢ impressionante” (Professora, Caderno de Campo, 18 de
novembro de 2019). Outro professor complementou afirmando que

Desde quando eu entrei eu fui muito conteudista, eu queria vencer conteudos, queria
vencer conteudos e cada vez mais eu estou percebendo que ndo € isso, ndo é vencer
contetdos ¢ fazer valer essa experiéncia, ¢ fazer sentido pra eles, mostrar da onde que

vem, porque acontece e onde eles podem encontrar essa, enfim, o conteudo em si, a
proposta que a gente traz. (Professor, Caderno de Campo, 18 de novembro de 2019).

Também apareceu nas falas que os professores querem que o estudante estabelega outro
vinculo com a aprendizagem e com a escola, de modo que eles consigam seguir com os estudos

quando sairem do projeto e cursar o ensino médio, sendo assim, 0 que mais importa € que eles
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aprendam como estudar, como se apropriar de um determinado conteudo para que possam seguir
com as suas aprendizagens aonde quer que estejam.

A formagdo em servigo € um dos principios que o projeto Trajetorias Criativas tem para a
sua efetiva implementacao. E esse viés apareceu de forma bastante clara na voz dos professores,
seja no ambito da escola, que tem sofrido com os cortes de carga hordria que os professores
vivenciaram nos ultimos anos, seja pela nao retomada do curso de pos-graduacao lato sensu
desenvolvido pela UFRGS entre 2014 e 2015%, especifico para os professores participantes do
projeto, seja pelos semindrios que acontecem ao longo do ano e buscam uma reflexdo sobre a
pratica pedagdgica e a troca de experiéncias entre as diferentes escolas que implementam o projeto.

No segundo dia da visita, cheguei a escola no periodo da tarde para visitar as turmas
participantes dos projetos e convidar os estudantes a fazer parte da pesquisa, mesmo que a
coordenadora e os professores ja tivessem conversado com eles anteriormente. Assim, iniciei o
trabalho passando nas duas salas para me apresentar. Esse foi o momento para despertar a
curiosidade deles sobre o meu trabalho e também para ja comecar a criar alguma relagdo com eles.
Por isso, abri espago para que eles fizessem qualquer tipo de pergunta, mesmo pessoal. E eles
efetivamente perguntaram: queriam saber onde eu morava, se tinha filhos, qual a minha idade, entre
outras questdes. Nenhum deles sabia o que era o mestrado, no entanto, quando relacionei o meu
trabalho a algo semelhante ao que eles fazem com as atividades de Iniciacdo Cientifica que sdo
desenvolvidas pelo projeto, eles conseguiram entender melhor.

Os estudantes ficaram curiosos em relacdo a realizacdo dos grupos de discussdo. Entre a
realizacdo de um grupo de discussdo e outro, nos momentos de chegada e durante os intervalos,
procurei circular pela escola e estar proxima a sala de coordenagdo do projeto, tanto para observar
os estudantes quanto para me aproximar deles. Nesse segundo dia, consegui desenvolver dois
grupos de discussao. No terceiro dia da visita, mais quatro grupos foram realizados, sendo dois
deles no periodo da manha, ou seja, no turno contrario as aulas. No dia anterior, convidei, alinhada
com a coordenadora do projeto na escola, alguns estudantes para irem a escola no periodo matutino,
de modo que eu pudesse ouvir uma maior quantidade de estudantes. Um grupo efetivamente
conseguiu ir; outro grupo de discussdo foi composto por estudantes egressos do TC que estavam

na escola, o que foi altamente interessante, pois tive a oportunidade de conversar também com

62 As dissertacdes de mestrado de Julia Reis e Konstans Steffen, ambas pela UFRGS e orientadas pela Prof.* Dra.
Clarice Traversini, trazem o levantamento das produgdes académicas desenvolvidas nesse curso de pds-graduacao.
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estudantes que ja estavam cursando o ensino médio. Em um momento, quando estava circulando
pela escola, um grupo de meninas perguntou quando poderiamos conversar novamente,
demonstrando que haviam gostado da atividade proposta. Ao fim do terceiro dia de visita a campo,
os professores do TC decidiram aderir a greve de professores da rede estadual, coincidindo com o

término da minha atividade por la.

3.4.3 Sobre a visita ao projeto Avancgo do Jovem na Aprendizagem (Mato Grosso do Sul)

A visita ao projeto Avango do Jovem na Aprendizagem também durou trés dias e ocorreu
entre 27 ¢ 29 de novembro de 2019. Os contatos para a organizagdo da visita a campo ficaram
centralizados na propria SED/MS, que seria a responsavel por contatar a escola. Em todos os
contatos realizados, senti abertura e disponibilidade em apoiar o trabalho que eu estava propondo,
especialmente ja num periodo de encerramento do ano letivo.

Para trazer um pouco de emocao a visita de campo, ao tentar fazer o check-in da viagem
aérea, constatei que, de forma equivocada, havia comprado a passagem de ida para o dia anterior
ao previsto. Passado o estresse para comprar uma nova passagem, até porque nao sao tantos os
voos existentes entre Brasilia e Campo Grande, além do preco exorbitante de uma passagem aérea
comprada de ultima hora, consegui chegar a cidade com um turno de atraso, ou seja, para iniciar
as atividades de pesquisa no dia 27 de novembro a tarde. Da mesma forma que na visita ao TC,
houve a necessidade de reorganizagao da agenda em contato com a pessoa responsavel na SED/MS.
Ao chegar em Campo Grande, tal qual combinado, segui diretamente para a escola identificada
para a realizag¢do da pesquisa de campo.

A agenda incluiu didlogo com a equipe responsavel na Secretaria de Estado de Educagao,
a coordenadora do projeto na escola e a equipe multidisciplinar. O primeiro dia de visita foi
dedicado a conversas com as equipes, tanto no periodo vespertino como no noturno. Aproveitei,
ainda, para visitar as turmas participantes do projeto com a finalidade de me apresentar e falar sobre
o trabalho que realizaria na escola. Como a coordenadora na escola ja havia informado sobre a
minha ida, os estudantes ja tinham uma certa expectativa em relacao a atividade. Assim, visitei as
duas turmas do vespertino e as duas turmas do noturno para me apresentar. Percebi uma quantidade

muito significativa de meninos em comparagdo com a quantidade de meninas, tal qual os dados
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estatisticos mostram quanto a haver uma maior incidéncia de distorcdo idade-série entre os
meninos.

Senti, também, as turmas muito esvaziadas nessa época do ano. Havia caido uma chuva
bastante forte nesse dia, o que foi alegado como sendo um dos motivos da auséncia dos estudantes.
Esse momento foi importante para despertar a curiosidade deles sobre o meu trabalho e também
para ja estabelecer uma relagdo inicial. Da mesma forma que no TC, dei a oportunidade para que
eles fizessem qualquer tipo de pergunta, mesmo pessoal. Perguntaram sobre diferentes temas,
buscando entender em qual cidade eu morava, se tinha filhos, qual a minha idade e, também, o meu
interesse em desenvolver essa pesquisa com eles. Nenhum estudante sabia o que era UnB, e
somente um falou sobre o que seria um mestrado: “um estudo depois da faculdade”. Percebi, ainda,
muita curiosidade deles pelos meus deslocamentos geograficos: uma baiana que vive em Brasilia,
fazendo pesquisa em dois estados diferentes — Rio Grande do Sul e Mato Grosso do Sul. A maior
parte deles afirmou nunca ter viajado, mas que gostaria muito de viajar e conhecer outras cidades
e estados. Em uma das turmas visitadas, um grupo de estudantes me fez a provocagdo de que seria
interessante que os estudantes de cada um dos projetos pesquisados tivessem a oportunidade de se
conhecerem. Gostando da provocagdo, respondi que buscarei organizar, alinhando com as
coordenacdes dos projetos, um momento a distdncia para que eles possam trocar experiéncias,
saberes e vivéncias.

Nos dias em que estive na escola, procurei participar dos momentos coletivos dos
estudantes, tanto na perspectiva da observagao em campo como para me aproximar dos estudantes.
Tive a oportunidade de interagir durante os recreios, no horario de chegada a escola e durante a
atividade de Acolhida. E interessante perceber que, logo apds esses momentos, alguns dos
estudantes ja buscaram aproximag¢ao, mesmo antes da realizagdo do grupo, € outros, que criaram
vinculos apos a realizacao dos grupos, voltavam a sala para ver se estava no intervalo.

Eles trouxeram, com muita clareza, a crenga de que o diferencial do projeto estd na
metodologia, nos professores e na forma de olhar para os estudantes. Esses estudantes alegaram
que o projeto busca olhar, de forma mais profunda, para a historia deles, compreendendo as mais
diversas situacdes vivenciadas. Dessa forma, a escola nao foca apenas no contetido, mas tem um
olhar mais humano para o estudante participante do projeto. Trouxeram a importancia da equipe

multidisciplinar para o apoio necessario aos estudantes e as visitas domiciliares realizadas para os
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estudantes faltantes como um aspecto que faz diferenca, tanto para entender as causas da auséncia
e garantir a permanéncia na escola quanto para que eles se sintam importantes perante a escola.

A unidade escolar esté localizada bem préxima a um terminal de 6nibus. A grande maioria
dos estudantes utiliza o transporte publico para acesso a escola, por essa ndo ser uma area
residencial e pelo fato de eles morarem longe. A existéncia do terminal de 6nibus bem em frente a
escola foi um dos motivos que fez com que as turmas do AJA, que antes funcionavam em outra
escola, que era exclusiva para o projeto, fossem transferidas para essa, ja que na outra havia uma
grande dificuldade de transporte publico, sendo esse o motivo alegado pela Secretaria de Estado
de Educacao.

A escola ocupa terreno e prédio bastante grandes, possui 1.408 estudantes, de acordo com
os dados do Censo Escolar de 2018 (INEP, 2019), funciona nos trés turnos e oferta 9° ano do ensino
fundamental II, ensino médio e curso técnico. Possui biblioteca, quadra de esportes coberta e
descoberta, laboratdrio de ciéncias, laboratério de informadtica e patio coberto que funciona como
refeitorio. Ainda que com uma boa infraestrutura, nos diversos grupos realizados, os estudantes
pontuaram que ndo usam muito esses outros espacos escolares. Ainda de acordo com o Censo
Escolar de 2018 (INEP, 2019), a escola possui 346 estudantes em distor¢do idade-série, o
equivalente a 24,9%.

Embora a escola seja grande, sdo ofertadas poucas turmas do projeto AJA. No periodo
matutino, acontecem duas turmas do AJA Ensino Médio®. Nos periodos vespertino e noturno, sio
ofertadas duas turmas em cada um deles, uma do Bloco Intermedidrio (referentes aos 6° € 7° anos
do EF) e outra do Bloco Final (referentes aos 8° ¢ 9° anos do EF). No turno noturno, também sao
ofertadas trés turmas de ensino médio. Ao todo, foram apenas nove turmas do projeto na escola em
2018. Assim como o TC, o AJA possui um espacgo especifico dedicado ao projeto, composto por
dois andares da escola, com salas de aula e sala de coordenacao do projeto e de professores, com
um grande fluxo de estudantes entrando e saindo a todo tempo. Em um dos momentos em que eu
14 estava, um dos estudantes do noturno foi trazido a sala porque estava passando mal, e vi uma
equipe empenhada em prestar um atendimento emergencial, bem como compreender, sem
julgamentos, o que havia acontecido. Esse estudante criou um vinculo depois comigo e foi muito

ativo durante o grupo de que participou.

83 Para o Ensino médio, sdo duas Trajetorias para adolescentes na faixa etaria de 17 a 21 anos: Trajetoria 1 — com a
conclusdo da etapa em 2 anos; Trajetdria 2 — com a conclusdo em 2 anos e integrado aos cursos de qualificagio.
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Nas diversas escutas realizadas com os participantes do projeto, especialmente com as
equipes de coordenagdo do projeto, tanto no ambito da escola como da SED/MS, percebi que o
AJA se propde a repensar o formato da escola. A metodologia do projeto ¢ baseada nos seguintes
principios pedagogicos: dialogo, protagonismo do estudante e acolhida. Para isso, uma das
estratégias utilizadas € buscar conhecer o estudante que chega para o projeto: Quais as suas
historias? Quais os desafios que ele esta vivendo? Quantas vezes ja abandonou a escola e quais
foram os motivos? Como fazer para que a aprendizagem seja significativa daqui para a frente?
Quais os motivos para a sua transferéncia (quando for o caso)? Todas essas inquietagdes
apareceram durante as diferentes conversas realizadas.

A escola busca, entdo, entender quem ¢ esse estudante, quais sdo os seus saberes e quais
conteudos precisam ser trabalhados e valorizados. O projeto possui uma metodologia especifica,
que busca professores que se sentem desafiados a trabalhar com estudantes nessa faixa etaria, com
uma nova forma de olhé-los, ja que frequentemente eles sdo estigmatizados como aqueles que ndo
querem nada, que t€ém maus comportamentos, que ja foram transferidos de escolas muitas vezes e
que, também, cumprem medidas socioeducativas.

A existéncia de uma equipe multidisciplinar que trabalha de forma articulada com os
professores contribui para o exercicio de escuta e acolhimento desse estudante, que vai muito além
de “passar o conteudo”. Os profissionais mencionaram que “os estudantes chegam na escola
bastante fechados, arredios, armados, desconfiados e com baixa autoestima. Com o tempo, mudam
de comportamento e a partir do momento em que o professor conseguiu conquista-los, ai a
aprendizagem acontece” (Membro da equipe multidisciplinar, Caderno de Campo, 27 de novembro
de 2019).

Em sua metodologia, o AJA prevé um momento chamado “acolhida”. A escola ¢ livre para
identificar o momento que considere mais interessante, se no inicio ou fim das aulas, e a proposta
€ que esse seja um momento que conte com o envolvimento de todos. Na escola visitada, decidiu-
se que a acolhida aconteceria no inicio de cada turno e cada dia esta sob a responsabilidade de uma
pessoa da equipe, seja da coordenagao ou dos professores. Tive a oportunidade de participar de trés
diferentes momento de acolhida, dois no turno vespertino € um no noturno. Foram realizadas
atividades completamente diferentes acerca de temas como curiosidades sobre o Natal, coordenada
pela professora de inglés; uso do celular e doengas relacionadas, conduzida pelo professor de

biologia; e um momento de brincadeira trabalhando agilidade e concentragdo, coordenado pela
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professora de artes. Nesses diferentes momentos, percebi o envolvimento dos estudantes na
atividade e a possibilidade de levar tematicas para serem trabalhadas em sala de aula. Essa também
foi uma oportunidade para que eu me aproximasse deles.

Nas falas com as equipes de coordenacao, percebi que ha um sentimento comum de que
ndo podem mais perder esse estudante, porque eles ja perderam muito tempo. Ha clareza de que ¢
preciso tratar esses processos de exclusao que permeiam toda a rede escolar, numa perspectiva de
mudanca de cultura mesmo. Foi pontuado pela equipe que o proprio AJA ainda possui altas taxas
de abandono escolar, mesmo com acompanhamento rigido de frequéncia e com visitagdo familiar,
bem como de reprovagdo, e que essa questdo se constitui um desafio maior ainda para eles.

Essas preocupagdes sdo percebidas pelos estudantes, o que fica claro nos grupos de
discussao realizados. Eles sentem que os professores se importam com eles. A possibilidade de
avangar e terminar logo os estudos apareceu na fala dos estudantes como algo que lhes desperta o
interesse para participar do projeto. Ressaltaram, também, o incentivo, o carinho, o cuidado, a
atencdo que recebem dos professores e dos funciondrios em geral.

Em dois grupos de discussdo diferentes, contei com a participagdo de dois estudantes
transgéneros, € ambos trouxeram que nunca haviam sido acolhidos, cuidados e respeitados como
nesse projeto. Durante os grupos, pude perceber que esses estudantes foram tratados com muita
naturalidade, mesmo quando, em um dos grupos, chamaram-no pelo artigo “ela”, e imediatamente

o estudante pontuou qual seria a forma correta de ser tratado.

3.4.4 Grupos de discussdo realizados

No decorrer do trabalho de campo, foi realizado um total de 12 grupos de discussao com

estudantes participantes dos projetos TC e AJA, sendo seis grupos com cada um deles, tal qual

descri¢cdo dos quadros abaixo.



Quadro 3 — Grupos de discussdo realizados com estudantes participantes do projeto Trajetorias
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Criativas / RS
GD Membros Composicio do Duracio Data Local
grupo
1 | Ef, Nf, If, Afe Cf Grupo de meninas | 1h10min 19/11/2019 Sala de aula
2 | Em, Gm, Fm, Pm, Mm, Vm ¢ Cm | Grupo de meninos | Oh41min 19/11/2019 Sala de aula
3 | Am, Lm, Um e Bm Grupo demeninos | 114 | 207112019 Sala de aula
€gressos
4 | VI, Nfelf Grupo de meninas | 0h30min 20/11/2019 Sala de aula
5 Tm, Hm, Qm ¢ Jm Grupo de meninos | 0h28min 20/11/2019 Sala de aula
6 | Nm, Im, Rm, Sm e Km Grupo de meninos | Ohl5min 20/11/2019 Sala de aula

Fonte: Elaborado pela autora com base em dados da pesquisa.

Quadro 4 — Grupos de Discussao realizados com estudantes participantes do projeto Avango do

Jovem na Aprendizagem / MS

GD Membros Composi¢ao do Duracio Data Local
grupo
1 | Pm, Tm, Wm, Gm, Qm e Hm Grupo de meninos | 0h34min 28/11/2019 Sala de aula
2 | Im, Fm, Om, Nm ¢ Um Grupo de meninos | 0h41min 28/11/2019 Sala de aula
3 | Lf, Rf,Bfe Tf Grupo de meninas | 0h20min 29/11/2019 Sala de aula
4 | Rm, Lm, Am, Em ¢ Mm Grupo de meninos | o300 | 28/11/2019 Sala de aula
(noturno)
5 Hm, Sm, Dm, Km e Vm Grupo de meninos | 0h30min 29/11/2019 Sala de aula
6 | Xm, YmeZm Grupo de meninos | Ohl4min 29/11/2019 Sala de aula

Fonte: Elaborado pela autora com base em dados da pesquisa.
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4 GRUPOS DE DISCUSSAO COM ESTUDANTES EM SITUACAO DE DISTORCAO
IDADE-SERIE

Este capitulo dedica-se a apresentagdo da analise dos dados reunidos a partir da realiza¢ao
de grupos de discussao com jovens participantes dos projetos Trajetdrias Criativas € Avango do
Jovem na Aprendizagem. Como ja mencionado no capitulo anterior, foram realizados seis grupos
de discussao com estudantes participantes de cada um dos projetos.

Posteriormente, foram selecionados dois grupos, um de cada projeto, com o intuito de
analisar em profundidade o sentido documentario das a¢des dos jovens, buscando refletir acerca
das suas perspectivas e visdes de mundo, para compreender o fendmeno da distor¢cao idade-série,
bem como a importancia da participagdo nos referidos projetos para a retomada das suas trajetorias

escolares.

Os grupos de discussdo realizados com pessoas que partilham de experiéncia em comum
reproduzem estruturas sociais ou processos comunicativos nos quais € possivel identificar
um determinado modelo de comunicagdo... ele documenta experiéncias coletivas assim
como caracteristicas sociais desse grupo, entre outras: as representacdes de género, de
classe social, de pertencimento étnico e geracional. Nesse sentido, os grupos de discusséo,
como método de pesquisa, constituem uma ferramenta importante para a reconstrugdo dos
contextos sociais ¢ dos modelos que orientam as a¢des dos sujeitos. (WELLER, 2013, p.
58).

De acordo com o Método Documentério, “a amostra teorética ndo ¢ definida previamente,
mas ao longo da pesquisa, implicando em um processo consecutivo e cumulativo de coleta de
dados” (WELLER, 2006, p. 248). Assim, as escolhas sdo realizadas no decorrer do
desenvolvimento da pesquisa e a partir de materiais e informacodes produzidos a partir das vivéncias
do trabalho em campo. Para as escolhas dos grupos, foram considerados os seguintes critérios: a)
composi¢ao de pessoas do género masculino, ja que a distor¢ao idade-série € maior entre esse
grupo; b) aprofundamento dos temas discutidos de acordo com os objetivos da pesquisa; € ¢) maior
interacao entre os participantes. Desse modo, foram selecionados os grupos G2 para o Trajetorias
Criativas e G4 para o Avango do Jovem na Aprendizagem.

Os dois grupos analisados foram nomeados a partir da metafora de foco que emergiu da
discussao coletiva: “Chance perdida” e “P¢ na frente”, respectivamente para os GDs realizados
com os participantes dos projetos Trajetdrias Criativas e Avango do Jovem na Aprendizagem. Uma
vez identificados os grupos, foram selecionadas as passagens de cada um deles que seriam

analisadas.
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O processo de escuta desenvolvido durante o trabalho de campo buscou colocar em
primeiro plano as perspectivas dos estudantes sobre suas trajetorias escolares, os motivos que
contribuiram para a situa¢do de atraso escolar em que se encontram atualmente, suas percepcoes
acerca da importancia da escola para suas vidas e seus projetos de futuro.

Apds breve apresentagio do contexto em que os GDs foram realizados® e de uma breve
biografia dos estudantes participantes, segue a analise das passagens/segmentos mais relevantes
para a pesquisa, inicialmente para o grupo “Chance Perdida” e, em seguida, para o grupo “Pé na
frente”. A participag¢do dos estudantes nos grupos de discussao aconteceu de forma voluntaria e a
partir da assinatura de termo de consentimento livre e esclarecido, devidamente lido e assinado
pelos jovens antes do inicio do GD. A composi¢ao dos diferentes grupos deu-se a partir da decisao
dos proprios estudantes, desde que seguissem o critério de formagao de acordo com sua orientagao

de género®.

4.1 Grupo “Chance perdida”

O grupo “Chance perdida” foi composto por sete participantes, um nimero bastante elevado
para um grupo de discussdo. Com idades entre 14 ¢ 17 anos, esses estudantes estavam, num retorno
do intervalo, em frente a sala onde os grupos estavam sendo realizados, esperando que a
pesquisadora retornasse ¢ demonstrando interesse em participar da atividade. Relembro que a
pesquisadora ja havia passado nas salas de aula explicando sobre o trabalho em desenvolvimento
e convidando os estudantes a participarem dos grupos de discussao. No entanto, eles chegaram na
sala, sentaram-se e foram logo pedindo explicagdes acerca da atividade, pois ndo sabiam
exatamente o que foram fazer por 1a. Segundo eles, o grande chamariz que despertou o interesse
em participar da atividade foi ter sabido pelos outros colegas que receberiam lanche durante a
realizagdo dos GDs.

O grupo foi nomeado como “Chance perdida” em decorréncia de uma proposi¢cdo
apresentada no decorrer da realizagdo do GD. Durante o grupo, os jovens pontuaram que ja

perderam a chance de vivenciar uma trajetoria escolar linear e que vivem hoje “sob pressao” e com

%4 Para maior aprofundamento acerca do contexto em que os GDs foram realizados, verificar os itens 3.4.2 para o
projeto TC e 3.4.3 para o projeto AJA, constantes do capitulo 3.

%5 Foi utilizado o termo “orientacdo de género” uma vez que, dos 12 grupos de discussdo desenvolvidos, 2 contaram
com a participagao de transgéneros nos grupos masculinos.
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o sentimento de arrependimento por nao terem estudado antes e nem prestado aten¢do nas aulas.
Ao mesmo tempo, eles reconhecem que sao os maiores prejudicados por nao terem aproveitado as
diversas chances que receberam.

Explicada a atividade a ser realizada, os estudantes preencheram e assinaram os
documentos — Formulario sociocultural, Termo de Consentimento Livre e Esclarecido —, tendo esse
ultimo sido lido em voz alta pela pesquisadora, bem como foram orientados sobre o “Termo de
Assentimento” a ser assinado pelos pais e/ou responsaveis. O grupo desenvolveu uma dinamica
bastante interativa com a participacao de todos.

Para a analise do grupo de discussdo, foram identificadas e selecionadas quatro passagens
com base nos seguintes critérios: a) selecao da passagem inicial (conforme indicado no método
documentario); b) passagens significativas para os sujeitos participantes da pesquisa; c)
alinhamento com os objetivos da pesquisa; e d) passagens com maior interacdo entre 0s
participantes. Desse modo, as passagens selecionadas foram nomeadas de acordo com a tematica
principal discutida no grupo: a) Refletindo sobre as trajetdrias escolares; b) Projeto Trajetorias
Criativas e sua contribuicdo para a elevagdo da confianca e da autoestima dos jovens; c)
Dificuldades em conciliar estudo e trabalho; e d) Projetos de futuro. A divisdo tematica, conforme

quadro abaixo, identifica os temas tratados pelo grupo durante a realizagdo do GD.

Quadro 5 — Divisao tematica GD “Chance perdida”

Controle do Tempo Duracio Passagem Temas
1 | 00:00:00-00:02:25 | 2 min e 25 seg - Apresentagdo do grupo
2 | 00:02:28 - 00:11:12 | 8 min e 34 seg Passagem Inicial Trajetoria escolar

Reprovagdes e abandono escolar
Amizades e influéncias

Arrependimento
3 | 00:11:15-00:13:35 | 2 min e 20 seg | Importancia da escola A escola ¢ tudo
4 | 00:13:37 -00:17:05 | 3 mine 30seg | Trajetdrias Criativas Projeto como oportunidade

Preconceito com o projeto / estudantes
Projeto ¢ diferente
5 | 00:17:15-00:21:14 | 3 min e 59 seg Atraso escolar Brincadeiras e distragdo como motivos para
atraso escolar

O cuidado do projeto com o estudante

6 | 00:21:17 -00:24:30 | 3 mine 13 seg | Para mudar a escola Aprendendo a lidar com seus problemas
Infraestrutura

Influéncias de outros

(Continua)
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(Continuagao)
Controle do Tempo Duracio Passagem Temas
7 | 00:24:32 -00:30:54 | 6 min e 22 seg Familia Relagdes familiares diversas
Cobranga maior entre eles
8 | 00:30:55-00:33:42 | 2 min e 47 seg Sobre ser jovem Responsabilidade
Momento de estudar, ndo de trabalhar
Dificuldades de ser estudante em atraso
escolar
9 | 00:33:44 -00:35:28 | 1 min e 44 seg Sobre ser jovem e Dificuldade de conciliar estudo e trabalho
trabalhar Independéncia de ter seu dinheiro
10 | 00:35:30-00:37:31 | 2 mine 01 seg Tempo livre Interacdes e Interese
11 | 00:37:32 -00:39:47 | 2 mine 15 seg Sobre o futuro Multiplas possibilidades
12 | 00:39:49 -00:41:36 | 1 min e 47 seg Encerramento Interesse dos estudantes acerca da atividade

Fonte: Elaborado pela autora com base em dados da pesquisa.

4.1.1 Breve biografia dos participantes °6

Claudio (Cm), 15 anos®’

Claudio tem 15 anos, ¢ preto, possui irmaos. Nasceu em Porto Alegre/RS e vive em
Alvorada/RS junto com os tios. A ultima série que cursou antes de ingressar no projeto TC foi a 7
série. Ja repetiu uma vez de ano, o 7°. E ja ficou sem estudar pelo periodo de um ano. Ele alega que
o fato de ter mudado de cidades diversas vezes contribuiu para que abandonasse a escola. A vontade
de ter um diploma foi o principal motivo que o fez voltar a estudar. Se pudesse mudar algo na
escola, “mudaria as pessoas porque tem muita gente ruim”. Conheceu o Trajetorias Criativas pelos
professores, e a possibilidade de “poder ter um servigo bom” € o que mais desperta seu interesse
em participar do projeto. Nao sabe qual a escolaridade da mae nem do pai. Sua mae trabalha como
dona de loja; e seu pai, como instalador de sinais. Possui telefone celular e utiliza internet por ele
e em casa. Nao possui acesso a computador. Utiliza o Facebook como rede social. Nas suas horas
de lazer, gosta de assistir televisdo, encontrar amigos e ficar na rua. Para ele, os estudos sdo

importantes para que possa ajudar a mae.

% A elaboragio da biografia dos participantes contribui para um melhor entendimento acerca da realidade dos
participantes e se baseia nas informagdes fornecidas no Formulario Sociocultural. Todas as falas identificadas entre
aspas, neste topico, referem-se a trechos respondidos por escrito pelos estudantes no referido Formulario.

7 Todos os nomes dos participantes dos grupos de discussdo tiveram seus nomes alterados. Por tanto, tratam-se de
nomes ficticios para que os estudantes ndo sejam identificados.
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Eduardo (Em), 15 anos

Eduardo tem 15 anos, ¢ preto, tem irmaos, mas nao mencionou quantos. Nasceu em
Alvorada/RS e 14 vive com a mae. A ultima série que cursou antes de ingressar no projeto TC foi
a 6 série. Ja repetiu de ano trés vezes, sendo duas vezes na 4° série e uma vez na 6 série. Nunca
abandonou a escola. Conheceu o Trajetdrias Criativas por meio dos professores. O que mais
desperta seu interesse no projeto ¢ a oportunidade de avangar e ir para o ensino médio, bem como
as saidas a campo propiciadas por ele. Sua mae possui ensino médio incompleto e ndo trabalha.
Seu pai possui ensino fundamental completo e também nao trabalha. Possui telefone celular e ndo
tem acesso a computador. Utiliza internet em casa. Possui rede social (Facebook). No seu tempo
livre, gosta de encontrar os amigos. Os estudos sdo importantes para “ser alguém na vida e

trabalhar”. Ele preferiu ndo responder a questao sobre o que mudaria na escola.

Fabio (Fm), 15 anos

Féabio tem 15 anos, ¢ preto, catolico e tem um irmdo. Nasceu em Porto Alegre/RS e
atualmente vive em Alvorada/RS junto com os pais. A tltima série® que estudou antes de ingressar
no projeto TC foi a 8. Repetiu de ano duas vezes, na 2* e 8" séries. Nunca ficou sem estudar. Se
pudesse mudar algo na escola, “mudaria as matérias porque tem muita matéria que eu ndo vou usar
na minha vida”. Conheceu o Trajetorias Criativas por intermédio de amigos/colegas, e “Conseguir
recuperar os anos que rodei” € o que mais desperta seu interesse em participar do projeto. Estuda
e trabalha como jovem aprendiz, o que lhe garante carteira assinada. Recebe uma renda mensal de
R$ 550,00 (quinhentos e cinquenta reais) por um trabalho de quatro horas diarias. Gasta o que
recebe com roupa, ténis ¢ da parte do dinheiro para sua mae. Sua mae possui ensino fundamental
completo e estd desempregada. Seu pai possui ensino superior incompleto e trabalha como
cozinheiro em um restaurante. Possui telefone celular, tem acesso a computador e a internet pelo
celular, em casa e no trabalho. Participa de diferentes redes sociais: Facebook, Instagram e Twitter.
Nas suas horas de lazer, gosta de assistir televisdo, encontrar amigos, ficar na rua, jogar videogame

e nao fazer nada. Para ele, terminar os estudos ¢ importante para conseguir um bom trabalho.

88 Os participantes do grupo de discussio falam tanto em série como em ano escolar, de modo que, para a pesquisa,
foram utilizados os termos tal qual apresentados por eles em suas falas, preocupando-se mais com o contexto do
que com a fidedignidade do ano ou série escolar mencionado.
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Guilherme (Gm), 15 anos

Guilherme tem 15 anos, é branco, catélico e possui trés irmaos. Nasceu em Porto Alegre/RS
e vive em Alvorada/RS junto com seus pais. A ultima série que cursou antes de ingressar no projeto
Trajetoria Criativas foi a 7* série. Ja repetiu uma vez de ano escolar (a 7% série). Se pudesse mudar

69 " Conheceu o

algo na escola, mudaria “as salas de aula que estdo bem acabadas e a horta
Trajetdrias Criativas pelos proprios professores, e o que mais lhe entusiasma no projeto sdo “as
aulas que sdao bem interessantes ¢ a horta”. Além de estudar, ele trabalha de maneira esporadica
como pedreiro. Seus pais possuem ensino superior completo. Sua mae trabalha como enfermeira;
e seu pai, como engenheiro. Possui telefone celular e tem acesso a computador. Utiliza internet em
casa e pelo celular. Participa de diferentes redes sociais, como Facebook, Instagram, Twitter e

Whatsapp. Nas suas horas de lazer, gosta de assistir televisdo e encontrar os amigos. Pare ele, a

importancia dos estudos “é para adquirir conhecimento e poder fazer uma faculdade”.

Matheus (Mm), 14 anos

Matheus tem 14 anos, € pardo, catélico e possui quatro irmaos. Nasceu em Alvorada/RS e
14 vive com seus pais. A ultima série que cursou antes de ingressar no projeto TC foi a 7 série. Ja
repetiu de ano escolar duas vezes, na 3" e 5* séries. Se pudesse mudar algo na escola, mudaria as
pessoas. Conheceu o projeto Trajetorias Criativas pelos professores, e “o jeito que os professores
dao aulas” ¢ o que mais desperta seu interesse. Trabalha de maneira esporddica como gargom.
Possui celular e tem acesso a internet em casa, no trabalho e pelo proprio aparelho de telefone.
Participa de diferentes redes sociais — Facebook, Instagram, Twitter e Whatsapp. Nas suas horas
livres, gosta de encontrar amigos, ficar na rua e jogar futebol. Acredita que a importancia dos

estudos esta relacionada a sabedoria e a possibilidade de ter uma boa profissao.

Pedro (Pm), 17 anos
Pedro tem 17 anos, € preto, estd namorando e nao tem irmaos. Nasceu em Porto Alegre/RS
e hoje vive em Alvorada/RS com a mae. A tltima série que cursou antes de ingressar no projeto

TC foi a 7* série. Ja repetiu de ano trés vezes e nunca ficou sem estudar. Se pudesse mudar algo na

% No TC havia um projeto de horta bastante estruturado nos anos anteriores. Com a saida de alguns professores, 0
projeto teve dificuldades em dar continuidade.
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escola, “primeiramente mudaria a organizacdo e depois as pessoas. Tem muitas pessoas que sao
arrogantes e querem ser melhores que os outros”. Conheceu o Trajetdrias Criativas por meio de
colegas/amigos, € o0 método de ensino do projeto € o que mais desperta o seu interesse. Sua mae
possui ensino médio completo e trabalha como cozinheira. Nao soube informar qual a escolaridade
do pai. Possui telefone celular e tem acesso a computador. Utiliza internet em casa e pelo celular.
Utiliza diferentes redes sociais — Facebook, Instagram e Whatsapp. Nas suas horas livres, gosta de
encontrar amigos, ficar na rua e jogar videogame. Ele acredita que o estudo ¢ fundamental para

tudo e que, sem ele, ndo se chega a lugar nenhum.

Vinicius (Vm), 15 anos

Vinicius tem 15 anos, € preto e possui irmaos. Nasceu em Porto Alegre/RS e vive hoje em
Alvorada/RS com sua mae. A ultima série que cursou antes de ingressar no projeto TC foi a 7°
série. Ja repetiu a 7* série e ja abandonou a escola. Se pudesse mudar algo na escola, mudaria as
pessoas por conta da violéncia. Conheceu o Trajetorias Criativas na propria escola, e “a
oportunidade de passar para a série que deveria estar” ¢ o que mais desperta seu interesse pelo
projeto. Nao soube informar qual ¢ a escolaridade da mae e do pai. Sua mae trabalha como
empresaria; e seu pai, como bombeiro. Possui telefone celular e tem acesso a computador. Utiliza
internet em casa. Participa do Facebook como rede social. Nas suas horas de lazer, gosta de assistir

televisao. Para ele, a importancia dos estudos “¢ tudo, o estudo ¢ a nossa vida, pra ser alguém vocé

precisa estudar”.

4.1.2 Refletindo sobre as trajetorias escolares

A passagem inicial do grupo, “Refletindo sobre as trajetorias escolares”, teve como objetivo
conhecer os percursos dos estudantes, identificar os caminhos que contribuiram para que eles se
encontrassem na situacdo de atraso escolar, bem como compreender as visdes que esses jovens
possuem acerca da importancia da escola para as suas vidas.

Num primeiro momento, a partir da pergunta inicial da pesquisadora, foram identificados
dois temas principais, com base nos destaques encontrados nas narrativas dos jovens que

participaram do grupo de discussdo, a saber: a) experiéncias escolares; e b) transi¢des escolares.
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Em seguida, um novo tema principal surge, a partir da proposi¢ao apresentada pela pesquisadora,
acerca da percepgdo que c) “a escola é tudo””’.

Durante a discussdao do tema proposto inicialmente para o grupo, os jovens refletiram sobre
suas vivéncias escolares, a partir da constatacao de uma trajetdria escolar que nao foi a esperada e
do comprometimento necessario para recupera-la, pelo reconhecimento da importancia do estudo
para o exercicio de suas futuras profissdes e da necessidade de “cuidar”’! das diferentes amizades
que possuem.

Os primeiros passos da interpretacdo do grupo “Chance perdida” tiveram inicio a partir da

analise da passagem inicial do GD, mais especificamente, com a discussdo desencadeada pela

seguinte pergunta realizada pela pesquisadora (experiéncias escolares: linhas 1 a 23).

Y: Entdo -ta (.) vocés ((batendo palmas)) ja foram apresentados e ai eu
queria que vocés, contassem um pouco (.)

m: L @O@

Y: sobre (.) as experiéncias escolares de vocés

Mm Lecomeca®

Y: Lolhan- olhando, um

pouco pra tras (1) tudo o que vocés ja viveram (.) eu queria que vocés
contassem? um pouco sobre as experiéncias; escolares. que vocés ja
tiveram (2)

Vm:  vai Eduardo

N DD — = e e e e e e e
'—‘O\OOO\]O‘\UIAQJNHO\DOO\IO\M#WN»—A

Em: Lah comega pelo Claudio ai
Vm: Lndo bora comecar por ordem
meo

Em:  ah ndo. ((barulho de reprovacao com os labios e a lingua))

Vm: Lninguém vai ri meo?

Em: ah ndo se eu comegar

Cm: Lovai, que eu sou o Gltimo®

Vm: Lvai meo?

Em: ¢ que eu ndo entendi (.) é que eu nao entendi

Pm: L ¢ professora eu também nio entendi direito

Vm: Lvai professora, fala de novo
22 pra eles entender
23 Pm: (deixa ela falar)

Logo de inicio, ap6s a pergunta da pesquisadora, os participantes comecam a interagir,
buscando alinhar um entendimento comum a respeito da questdo levantada. Percebe-se que
Vinicius assume a funcao de mediador do grupo, estimulando a participagdo de todos, instigando-

os a contarem sobre suas experiéncias, bem como pontuando que o grupo acolheria as diferentes

70 O tema foi nomeado a partir da fala dos proprios estudantes.
"1 O sentido que o grupo atribui a expressdo serd desenvolvido no contexto da andlise.
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respostas e que os colegas ndo iriam rir uns dos outros. A fala de Vinicius demonstra uma vontade
de criar um espago colaborativo e de acolhimento entre os participantes. Interessante observar que,
diante da colocacdo de Eduardo e Pedro, que afirmam nao terem entendido a pergunta, Vinicius
refor¢a o pedido dos colegas e pede que a pesquisadora faga a pergunta novamente para que os
colegas a entendam, sem deixar claro se ele mesmo a havia entendido. A pesquisadora, entdo, refaz
a pergunta a pedido de parte dos jovens, que também colaboram com as suas percepgoes

(experiéncias escolares: linhas 24 a 49).

24 Y: LEnta:o eu queria eh: a gente ndo precisa ter uma ordem
25 pra fala:r a ideia é que todo mundo fale -ta (.) eh: eu pedi pra que
26 vocés olhando, um pouco pra tras (.) e pensando (.) nessa caminhada
27 escolar que vocés tiveram (.) nas experiéncias escolares que vocés ja
28 viveram (1) que vocés contem, um pouco (1) dessa experiéncia (2) de
29 voceés,

30 Em: Lpraticamente tudo que a gente passou dentro da escola

31 Pm: L () tudo
32 que a gente aprendeu

33 Gm: La nossa trajetéria na=nas outras escolas

34 Y: Lvocé vai trazer
35 o que for importante

36 Vm: ¢ tipo assim -fessora ¢ que quando eu cheguei aqui (.) eu cheguei no
37 sétimo né, (1) @e continuei no sétimo@

38 TD: @)@
39 Vm:  @ha trés anos@
40 m:  @trés anos no sétimo@

41  TD: @)@

42 Vm: e dai -fessora (.) bah (.) eh: e dai a trajetéria (.) tipo assim a trajetoria,

43 que eu tive. ndo foi muito boa. aqui no colégio nao foi muito. boa. (.)
44 mas. dai. agora tipo °eu t6 me esforgando pra ir pro:° (.) pra onde eu
45 deveria -t4 né (.) que era no primeiro

46 m: La()@

47 Vm:  °dai: € isso® (.) o que eu me arrependo, foi de=de (.) de ter (.) de ndo
48 ter estudado antes né(.) porque. bah, eu to tri atrasado ja era pra mim
49 -ta: ja no primeiro ano ja (2) dai. é isso. (1) °fala®

Diante da reconstru¢do da pergunta inicial feita pela pesquisadora, Eduardo, Pedro e
Guilherme alinham os seus entendimentos acerca da questao e acordam sobre qual deve ser o tema
principal da conversa. Eduardo e Pedro pontuam que ¢ para tratar de praticamente “tudo” o que
eles passaram dentro da escola, o que Guilherme complementa afirmando que devem contar sobre
as trajetorias deles nas outras escolas.

Diante desse alinhamento, Vinicius toma o turno e comecga a narrar que chegou na atual
escola no 7° ano e que continua cursando a mesma série ha trés anos. Ele mesmo comega a rir ao

relatar parte da sua trajetoria, estimulando e, de certo modo, autorizando que todos os demais
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colegas riam com ele acerca da sua situacdo escolar. Alids, a risada ¢ assumida por todo o grupo
em diversos momentos, em especial ao falar sobre os seus historicos de reprovagdes escolares. Essa
pode ser uma linguagem para trazer certa leveza ao tema, ajudando a lidar com o nervosismo e a
dificuldade em refletir sobre as suas biografias, situa¢do que pode ser embaragosa e desconfortante.
Além disso, ela se caracteriza, também, como uma forma de comunicagdo e participacdo nas
discussdes. Na sequéncia, Vinicius relata arrependimento por nao ter se dedicado aos estudos, ja
que estaria cursando o 1° ano do ensino médio e que agora se esforga para recuperar o tempo
perdido e o atraso escolar e chegar a série que deveria estar cursando.

Vinicius, apds uma pausa de dois segundos, conclui sua narragdo com a expressao “dai, ¢
1ss0”, passando a ideia de que havia compartilhado a sintese da sua trajetoria escolar. Em seguida,
estimula que os demais participantes comecem a narrar as suas trajetorias, chamando-os pelo nome
e alertando-os que a conversa esta sendo gravada, dando a ideia de que ¢ importante que todos

falem logo e contribuam com as suas vivéncias (experiéncias escolares: linhas 50 a 67).

50 Mm: °falar o qué®

51 Vm: Lvai meo? vai Cldudio? fala

52 Cm: Log pra falar outro®

53 Vm:  -ta gravando ai vai?

54  Mm: L¢ que eu t6 pensando no que falar

55 Vm: Lnio tem o qué
56 pensar vai e fala meo

57 Em: wvaié
58 Mm: °entdo -ta°

59 Em: L¢ 0 Guilherme, ¢ o Guilherme

60 Pm: o Fabio quer falar (.) fala ai Fabio

61 Gm: Loeu ainda ndo entendi o que &
62 pra falar®

63 Vm:  -ta gravando meo vai fala

64 Gm: eu ainda ndo entendi o que ¢ pra falar

65 Vm: L_ta gravando

66 Em: L-t4 gravando

67 Pm: ¢ pra tu falar da tua trajetdria na escola

O grupo fica inquieto perante os estimulos de Vinicius para que respondam a pergunta da
pesquisadora. Matheus pontua que ainda estd pensando no que falar como resposta. Por um
momento, parece que os jovens poderiam estar buscando uma resposta correta a ser dada, quando
Vinicius pontua, com firmeza, que nao ha o que pensar, que ¢ suficiente recordar as historias
vivenciadas e conta-las. O grupo, entdo, comega a estimular uns aos outros para dar continuidade

a conversa, o que ¢ uma forma de ndo responder e passar a pergunta para o outro colega.
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Diante da dindmica interativa desenvolvida pelo grupo, Guilherme assume que ainda nao
entendeu sobre o que deve falar. Vinicius e Eduardo lembram que a conversa esta sendo gravada,
apressando os demais colegas para que comecem a compartilhar suas histérias. Pedro conclui que
¢ para contar sobre a trajetéria que cada um vivenciou na escola, assim, a partir desse
esclarecimento, Guilherme relata que sua trajetéria foi marcada por recorrentes episddios de

reprovacao (experiéncias escolares: linhas 68 a 79).

68 Gm: L ah, que eu=eu cheguei aqui
69 quinta série (.) passei na quinta rodei na sexta na sétima @(.)@
70 TD: @)@

71 Gm:  eurodei (.) passei (.) rodei e vim pra ca (2)
72 Vm: bah (1) e como ¢ que foi cara a tua: a importancia dessa: desses tempos

73 praca

74 Gm: Lah eu percebi que tu tem que estuda:r pra ser alguém na vida né
75 (.) pra tu ndo ser um z¢ ninguém

76 Vm: Lbah, o cara, o cara se arrepende
77 muito. professora tipo (.) de ter ficado, né (.) °nas outras séries® (1)
78 tipo bah antes? eu era uma peste professora eu era uma (.) (vai dizer
79 que nao)

“Rodar” é uma expressao utilizada pelo grupo em diferentes momentos para se referirem
as reprovagoes escolares. O relato de Guilherme e as multiplas repeténcias vivenciadas €, mais uma
vez, motivo de risada por todo o grupo. Vinicius, assumindo papel de moderador, pergunta ao
colega sobre a importancia dessas vivéncias, no sentido de compreender quais as experiéncias que
elas agregaram a sua vida. Guilherme considera que a escola tem um papel fundamental para a
formacgao do ser humano, exemplificando a partir da oportunidade de se tornar alguém na vida, e
salientando que a auséncia dela representa a possibilidade de ser um “z¢ ninguém”. Vinicius
compartilha o sentimento de arrependimento por ter reprovado, por ter “ficado” para tras nas outras
séries em relacdo aos demais colegas da turma. Ele assume que tinha um péssimo comportamento
na escola, autointitulando-se como uma “peste”, num tom que suscita, a0 mesmo tempo,
arrependimento pelos feitos realizados, mas também indica um comportamento que pertence ao
passado.

Nesse momento, um novo subtema ¢ inserido e refere-se a sensacao de ter ficado para tras
diante dos colegas e a necessidade de cuidar das amizades que sdo estabelecidas no espago escolar
e de qual tipo de influéncia elas podem trazer, prejudicando ou contribuindo para o decorrer de

uma trajetoria escolar mais regular (experiéncias escolares: linhas 80 a 102).
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80 Pm:  até porque: tu:

81 Vm: La gente era

82 Pm: faz amizades quando tu entra e ai tu olha? e tu vé teus amigos i:ndo e
83 tu ficando pra tras

84 Vm: aconteceu comigo isso

85 Pm: Ltu vé teus amigos indo, ai tu fica e teus amigos
86 vem (.) ai (.) eu achei que tu ia -ta no outro ano com nods la na sala 14,
87 (.) do mesmo jeito que era no ano passado (3)

88 Vm: ¢ isso -fessora (.) bah (.) e as amizades também né -fessora (.) tipo
89 nesse colégio, aqui bate muita amizade falsa que: tipo assim, ah? (.)
90 eu -tava na sala quieto mas esse amigo: (.) me chamava? pra fazer
91 alguma coisa (.) muitas vezes eu fazia, ele fazia, alguma coisa
92 ((batendo as maos umas nas outras)) e botava no meu (.) sé que eu nao
93 me ligava (.) ele ndo era amigo né -fessora

94 m: Loente ruim tipo

95  Vm: Le () ¢
96 essas amizades ai que a gente, tem que cuidar. no colégio.

97 Pm: tirando o fato que a gente faz amizade nova né mas na realidade a gente
98 vai sentir falta da:s das antigas? que eram de verdade né (1) ou néo
99 ((sinal sonoro tocando ao fundo))

100  Em: Fala Fabio

101 Vm: Lninguém vai rir ndo

102  Fm:  °(eu sou playboy)®

Surge um dialogo bastante interativo entre Pedro e Vinicius, em que a fala de um apresenta
diferenciagio a do outro. E o primeiro momento em que essa situagdo aparece no grupo e decorre
pelos sentidos dessemelhantes que dao as amizades. Tanto Pedro quanto Vinicius compartilham a
sensagao de que ¢é ruim perceber que os amigos seguiram um novo caminho, referindo-se a ida para
uma proxima série, € permanecer na mesma situagdo. De forma igual, a importancia das amizades
assume uma relevancia, e elas trazem consigo a nogao de pertencimento a um grupo. Pedro atribui
um sentido positivo as amizades, ja que, para ele, passar de ano representa a possibilidade de
permanecer junto aos amigos. Para Vinicius, os amigos, no ambito da escola, contribuiram
fortemente para a reprovagdo, por conta de influéncias em praticas de indisciplina,
responsabilizando-os por isso.

As orientacdes compartilhadas entre os jovens apresentam dois componentes centrais: um
horizonte positivo, que se refere a possibilidade de seguir uma trajetoria escolar linear, ¢ um
horizonte negativo, proveniente de trajetorias truncadas, marcadas por percalgos, os quais 0s
estudantes em distorgdo idade-série vivenciam. E como se houvesse um sentimento de inadequagio
percebido por eles, a partir de um local que eles ndo gostariam de estar.

Vinicius, ao questionar o significado de uma amizade verdadeira, pede a opinido da

pesquisadora sobre o tema, mas a condi¢ao da troca de turnos devido a forte interagao estabelecida
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entre eles nem permite um tempo para a resposta. O jovem segue com uma complementagdo sobre
a importancia de manter uma postura de distanciamento com relacao a esses tipos de amizade.

Esse trecho finaliza com Eduardo pedindo que Fébio também participe da discussdo, e
Vinicius lembra, mais uma vez, que ninguém ird rir do relato do colega. Para ndo participar da
conversa e encerra-la, Fabio diz que ele ¢ playboy, certamente remetendo a alguma situagdo ja
vivenciada por eles anteriormente e que sera retomada em um momento mais a frente.

Diante de breve siléncio e na perspectiva de dar continuidade e aprofundamento a conversa,
a pesquisadora insere um novo tema sobre “Transi¢des Escolares” e faz uma pergunta
complementar sobre como foram as experiéncias de reprovagdo, bem como as mudangas
vivenciadas nos anos iniciais e finais do ensino fundamental (transigdes escolares: linhas 103 a

129).

103 Y: Como que foram essas experiéncias de vocés (.) vocés (.) eh: (.)
104 repetiram muitas vezes de ano

105 Em: Leu repeti (.) eu repeti trés vez

106 Y: Lyvocés

107 estudaram em outras escolas

108  Pm: Leu repeti duas s6

109 Y: como que foi sair dos anos iniciais e vim pra os anos finais do ensino
110 fundamental,

111 Gm: Lah, eu comecei estudando no Mario Quintana (.) 14 era
112 trilegal 14 eu focava nos estudos ai eu vim pra c4 (.) conheci gente

113 Vm: Lfoi,
114 aham, eu vim pra ca -fessora (.) vim pra ca também professora e
115 comecei a rodar que nem um

116 Gm: La gente conheceu um pessoal? o pessoal
117 ficava ndo nem estuda, (.) fica sem fazer nada no fundo da sala (.) ai
118 ficava (.) ai acabei rodando, de ano

119  Vm: Lantes de vim pra c4 ((batendo com as
120 maos uma nas outras)) eu voava professora (.) eu passava ((batendo
121 com as maos uma nas outras)) de ano todo ano (.) todo ano eu passava
122 (.) dai eu vim pra ca eu comecei a rodar nao sei (.) sei la

123 Em: Le porque a
124 gente conheceu muita gente que: ndo é

125  Pm: L as mas influéncias

126  Gm: ¢ (.) muita gente que ndo -t4 nem ai, pros estudos (.) -t nem ai com o
127 que vai acontecer, daqui pra frente

128  Pm: I-que -ta preocupado com o presente
129 e nao com o futuro (2)

Antes mesmo da pesquisadora concluir sua fala, Eduardo e Pedro comec¢am a responder a
pergunta, como se estivessem participando de uma chamada de presenca numa aula, mencionando

quantas vezes repetiram de ano escolar: trés e duas vezes respectivamente.
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Apbs a conclusdo da pergunta da pesquisadora, Guilherme retoma o tema sobre o cuidado
necessario com as escolhas das amizades e como as amizades podem influenciar ou nao na
dedicagao aos estudos. Para ele, as amizades dessa escola acabaram influenciando-o de forma
negativa, diferentemente do que ocorria na escola anterior. Vinicius concorda com o colega e
afirma que, ao ir para a escola atual, comegou a “rodar” varias vezes. Guilherme reconhece que os
novos amigos o estimularam a nao estudar, a ficar sem fazer nada e a ficar sentado no fundo da
sala e que essas atitudes tiveram como consequéncia a perda do ano letivo. Vinicius afirma que,
antes de estudar na atual escola, sempre passava de ano e que, ao mudar para a nova escola,
comegou a “rodar”, embora ndo saiba dizer por que isso aconteceu. Eduardo entra na conversa e
atribui essa situag@o as novas amizades, enquanto Pedro faz referéncia a elas como mas influéncias.
Guilherme complementa afirmando que tem muitos colegas que ndo se preocupam com os estudos
e com a consequéncia do que essa atitude acarreta. Pedro acrescenta que tem muitos colegas que
estdo preocupados com o presente € ndo com o futuro.

Algo que ndo fica exatamente claro na fala dos estudantes ao relatarem suas trajetorias, e
que certamente € necessario pontuar, ¢ a mudanca de etapa no ensino fundamental, esse momento
de transi¢ao dos anos iniciais para os anos finais, que muitas vezes ocorreu associada a uma
mudanca de escola para eles e ao desenvolvimento de novas amizades, bem como a chegada a
adolescéncia, o que possibilita maior exercicio da autonomia e de escolha dos amigos. Certamente,
sem reconhecer todas essas mudangas, eles acabam apontando a escola como a causa.

Surge, entdo, um momento de escuta e interacao entre Matheus e Vinicius, como se fosse

um momento de acolhida de suas trajetorias (transi¢oes escolares: linhas 130 a 154).

130 Mm: eu: eu: estudei o meu 1° e 2° ano aqui (1) dai: eu fui pro Mario Quintana

131 (.) dai eu rasguei minha perna e fiquei: (.) ha: um tempo parado (.) uns
132 8 més nesse tempo eu: tipo: foi, 0 que me atrasou até hoje, (1) dai: eu
133 fui pra Camaqua fui morar em Camaqua (.) fique:i 2 anos 14, (1) e:
134 voltei pra ca de novo fui pra 5% série (.) rodei aqui na 5° série e: (.) e
135 na: e fiquei até a 6* dai: na 6* eu fui pra Pelotas (.) de em Pelotas eu
136 voltei pra ca de novo e agora vim pro Trajetorias (.) e tipo: (2) o qué
137 eu ia falar®

138 m: La(O)@

139  Mm: eu estudei no 3° e no 5°

140  Vm: Laqui no Mario Quintana, ou 14 no ( )°

141 Mm: euestudei no=no Mario Quintana (.) no: Mario Quintana 14 e aqui no:5°
142 Vm: ¢ Alvorada -fessora ¢ Alvorada

143 Mm: Le dai:, quando eu vim pra ca de novo eu
144 fui=fui pro Trajetorias. (.) eu tipo me atrasei bastante por causa da
145 minha perna (.) eu rasguei minha perna (1)
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146 Vm: ( ) tu se atrasou
147  Mm: sim. tipo: quando

148  Pm: Ltu foi se perdendo nos estudos

149 Mm: eu fui me perdendo (.) tem muita coisa que eu nao sei até hoje (.) e dai
150 quando eu fui pra: (.) pra Pelotas (.) eu -tava: naquela em fungdo de
151 ndo ter professor (.) ai fiquei sem professor de ciéncias, de: (.) de artes
152 (.) de: inglés (1) ndo sei essas coisas até hoje

153 Vm: por isso que o cara fica atrasado
154 Mm: e: agora vim pro Trajetorias (.) procurando, melhorar,

Matheus narra a sua trajetoria escolar de forma breve e repleta de mudangas, tanto de
escolas quanto de cidades. Parte da sua trajetdria inclui um acidente que o deixou impossibilitado
de frequentar a escola por cerca de oito meses, o que o fez atrasar de ano escolar, acarretando
consequéncias até os dias atuais. A partir dali, o estudante acumulou reprovacdes escolares. Ao
final, ele pergunta sobre o que mesmo estava falando, como se tivesse se perdido na historia que
estava contando, o que desperta risos entre os demais participantes.

A narragdo de Matheus desperta uma escuta atenciosa por parte de Vinicius, que lhe faz
perguntas para compreender melhor a experiéncia do colega. Em determinado momento, Vinicius,
numa atitude para contextualizar a fala do colega, explica para a pesquisadora que uma das
escolas’? citadas também pertence ao mesmo municipio que a escola atual deles. Ao continuar,
Matheus relata que, quando retornou para a atual escola, ja entrou no projeto Trajetorias Criativas
e que estava bastante atrasado por conta do acidente que sofreu na perna. Vinicius ¢ Pedro, numa
atitude de compreensao com a situacao do colega, complementam a sua fala, justificando o atraso
e o fato ter se “perdido” nos estudos.

E interessante perceber que a narrativa estabelecida entre Matheus e Vinicius se desenvolve
de forma bastante interativa, complementar e convergente. Matheus responde concordando que foi
se “perdendo nos estudos” e que ha muitos contetudos curriculares que nao conseguiu recuperar até
hoje. Ele relata que, em uma das escolas que estudou enquanto morava em outra cidade, ndo havia
professores designado para diversas disciplinas e que isso acarretou prejuizos para a sua
aprendizagem, ja que ainda desconhece muitos desses contetidos. Ao contar sobre essa falta de

professores que enfrentou, Vinicius complementa apontando que essas questoes contribuem para

72 A escola citada, identificada pela pesquisadora como Escola Municipal de Ensino Fundamental Mario Quintana
dista cerca de 1km da Escola Estadual Elis Regina, que ¢ a escola participante do Projeto Trajetérias Criativas e
integrante desta pesquisa. Grande parte dos jovens participantes do grupo de discussdo também estudou na Escola
Municipal de Ensino Fundamental Mario Quintana. As escolas mencionadas receberam nomes ficticios, em
homenagem e referéncia a cidaddos gatchos conhecidos nacionalmente.
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o atraso escolar dos estudantes, nos mostrando que ha todo um sistema escolar que também
contribui para as reprovagdes, numa responsabilidade conjunta e ndo somente atribuida aos
proprios estudantes. Matheus indica a sua ida para o projeto Trajetorias Criativas como uma
tentativa de melhorar a sua aprendizagem.

A partir de experiéncias similares vivenciadas, Pedro e Matheus narram situagdes em que
tiveram dificuldade e/ou impedimento de frequentar a escola por um determinado periodo

(transigoes escolares: linhas 155 a 181).

155 Pm: e °tinha machucado o meu joelho mas eu® (.) -tava fazendo de tudo,
156 pra ir pro colégio

157 Mm: mas eu nao conseguia andar

158 Em: ¢ foda eu ja rasguei a perna andando de bicicleta

159 Mm: eu ndo podia mexer a perna cara (.) eu tinha, que ficar assim o dia
160 inteiro (3) eu fiquei assim °por 8 meses eu acho®

161 Vm: °quantos anos tu tinha®

162 Mm: eutinha: °ah ndo me lembro®

163  Vm: foi muito, tempo atras (.) o qué que tu fazia

164 Mm: eunada? cara? eu so ficava sentado no sofa assim 6

165 Em: ndo? o que tu fez

166 Vm: Log que tu fez pra rasgar a perna®

167 Mm: eu=eu cai do portdo (.) -tava jogando bola dai: o portdo era velho?
168 velho? velho? (.) velho (.) e ai: a dobradura dele -tava

169 Vm: Laqueles marrom

170 Pm: @dobradura@
171  TD: @@

172 Mm: os marrom

173 Vm: aqueles marrom ( ) aqueles marrom sdo velho sim

174 Mm: meo ai a dobradura dele -tava enferrujada ai eu toquei a bola nele com
175 tudo dai eu fui buscar, (.) dai na hora que eu fui buscar eu cai (.) e o
176 portdo -tava caindo na minha direcao (.) dai eu fui tentar desviar e foi
177 que eu deixei minha perna (.) ai ele rasgou minha perna

178  Em:  ixi tu chutou a bola nele
179 Mm: °chutei®
180 Gm: @ficou bravo@

181 TD: @)@

Pedro, Matheus e Eduardo compartilham situagdes em que, por motivos de dificuldade de
locomogao relacionados a saude, tiveram que se ausentar ou nao da escola. Matheus ressalta que
sua situagao impedia que mexesse a perna. A vivéncia de Matheus e sua auséncia da escola tornam-
se o centro da conversa. Mais uma vez, Vinicius convida os demais colegas a participarem da
conversa, apontando para quem ainda ndo compartilhou suas vivéncias (transi¢des escolares: linhas

182 a 210).
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182  Vm: vai so falta vocés? ai meo?

183 Pm: “euja falei®

184 Vm: falta vocés ai (.) falta os dois, ai

185 Fm: eu (.) eu comecei a estudar 14 no: 14 em Porto Alegre no: (.) 14 na

186 Redencdo (1) ai fiquei 14 até: acho que a 4 (\) e na 2° 14 eu rodei (.)
187 porque: °eu faltava muito® (.) ai: eu fui pra o particular (.) fiquei 2 anos
188 14 (2) e passei direto (1) depois eu vim aqui pro: Mario Quintana passei
189 também (.) ndo (.) rodei

190 TD: @)@
191 Pm: @passei também ndo rodei@

192 Em: @rodei@
193  TD: @)@

194 Fm: rodeina 8° (.) e ai: esse ano eu vim pra ca (1) °e € isso®
195 Vm: vai Borracha
196 Em: eu estudo aqui desde o 1° ano

197 TD: @)@

198  Vm: para? -cé€sri alto (.) o bagulho -ta gravando

199 Cm: nadaaver

200 Em: passeiaté: o: passei até o 3° (.) rodei duas vezes no 4° (.) °depois passei
201 0 5°° (.) depois rodei no 6°

202 TD: @)@
203 Vm: (@¢ apaixonado em reprovar@
204 Em: depois eu fui pro Trajetdrias (.) rodei

205 TD: @)@

206 Vm: rodou no Trajetorias

207 Mm: (@dai ele passa e roda de novo@
208 Vm: calma=calma ndo fica nervoso
209 Em: dai: (.) agora eu t6 aqui de novo
210 Pm:  °-td aqui de novo®

A partir desse estimulo, Fabio comega a narrar sua trajetoria escolar. O estudante revela
uma trajetoria marcada por mudangas de escolas e de cidades, bem como por reprovagdes escolares.
Ele conta que “rodou” pela primeira vez na 2? série e justifica que o motivo foi ter faltado bastante
as aulas. Ao mencionar os diferentes momentos que “rodou”, levanta risos entre todos os
participantes do grupo. Fabio mudou de cidade, para a atual que mora hoje, e estudou na Escola de
Ensino Fundamental Mario Quintana, quando rodou no 8° ano também. A partir dai, mudou de
escola mais uma vez e entrou para o projeto Trajetorias Criativas.

Vinicius, assumindo a mediagdo, reclama que os colegas estdo rindo alto demais e que a
conversa esta sendo gravada. A fala do estudante sugere uma inten¢ao de tentar manter a ordem no
grupo, relembrando que estao ali por um motivo especifico, e que esse ndo € um bate papo qualquer.
Eduardo narra uma trajetoria de multiplas reprovagdes que ocorreram de forma sequenciada a cada
série/ano e na mesma série/ano escolar. Ao mencionar seu histérico, tendo “rodado” diversas vezes,
desperta risos entre os colegas, até que Vinicius, também rindo, afirma que ele ¢ apaixonado por

reprovar. Eduardo menciona que foi para o Trajetorias Criativas e que “rodou” quando ja
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participava do projeto’. Vinicius comenta como se fosse uma grande proeza ter conseguido repetir
de ano mesmo participando do Trajetorias Criativas. Matheus afirma, rindo, que Eduardo passa e
“roda” novamente, como se fosse algo ciclico. Pedro refor¢ca que Eduardo estd novamente
participando do projeto, sugerindo que essa ¢ uma nova oportunidade para ele.

E interessante observar a fala de Vinicius quando afirmou que o colega era apaixonado por
reprovar. Assim como os risos constantes presentes em diferentes momentos quando falam em
reprovacao, trazem um pouco de brincadeira e leveza a situacdo, talvez como forma de ajudar a
lidar com o tema e com o sentimento de que essa situacao os prejudicou em suas caminhadas, tanto
escolar como pessoal.

Apos todos narrarem acerca das suas trajetorias, os jovens estudantes comecam, entdo, a
refletir sobre os diferentes sentimentos percebidos a partir da vivéncia do atraso escolar, ¢ a
sensagdo de “chance perdida” aparece em diferentes momentos (transi¢oes escolares: linhas 211 a

245).

211 Vm:  bah professora ¢ tipo assim (.) bah

212 Mm: L )

213 Vm: eh: (1) a=a gente se arrepende, demais de nao te:r estudado: 14=14 atras
214 professora (.) porque: era a nossa chance

215  Mm: Lde no, ter prestado atencio na aula

216 Em: a gente sente uma pressao

217  Vm: a gente fala bah, professora, é chato isso tudo mas

218  Mm: Lmas é:
219  Vm: ¢é a gente mesmo que se prejudica

220 Pm:  ai: vem aquelas amizades ah, ndo liga pra professor

221 Lndo liga isso ndo
222 Mm: ¢énada?

223 Lque
224  Pm: o professor ¢ chato? ai vem o professor (.) meo estuda pra tu passar de
225 ano

226 Mm: nossas mées ficam falando

227  Vm: Lmuitas vezes? professora (.) muitas vezes eu
228 (.) fiz arte (\) minha méie sabe (.) muitas vezes eu (.) incomodava
229 né=fe na sala (.) os professores me chamavam pra conversar eles
230 deram um monte de chance -fessora mas (.) tipo assim. eu ndo
231 aproveitei. (1) igual eu t6 te falando

232 Mm: Lsim cara

233  Vm: eu nao aproveitei (.) eles (.) bah eles davam muita chance -fessora
234 (.) tipo (.) eles falavam, que iam me levar pra secretaria mas me
235 chamavam, pra conversar na boa ¢: bah professora era

73 Embora o estudante tenha mencionado que reprovou no projeto TC, a proposta metodolégica do projeto nio prevé
reprovagao escolar. Pela proposta, o estudante pode permanecer por até trés anos no projeto de acordo com o
tempo necessario para o alcance dos objetivos propostos. Assim, o que deve ter acontecido ¢ o estudante ndo ter
avancado para o ensino médio no seu primeiro ano de participacao.



123

236 Cm: Lai teve um dia
237 que estourou. tudo. dai a gente foi

238  Vm: Le a gente foi () dai: (.) ai estourou
239 °tudo mesmo ai: (.) dai: (.) ali, mesmo a gente viu que a gente ja ndo
240 dava mais (.) que era no 7° ano que dai a gente: -tava no finalzinho
241 assim (.) tipo j& ndo dava mais (.) dai tal os trés que foram -tavam os
242 3 no Trajetdrias que era (.) a que tava aqui (.) a guria antes a [saura
243 sabe (.) a gordinha que -tava aqui (.) °que era nos 3 que a gente foi° (.)
244 °e dai bah® (1) e ai: °a gente se arrepende muito -fessora® (1) eu ? pelo
245 menos me arrependo (2)

A interagdo dos participantes foi estruturada a partir da fala de Vinicius ao afirmar que eles
se arrependem de nao ter estudado antes, por terem perdido a chance que tiveram. E interessante
notar que o estudante traz essa reflexao para o grupo como uma experiéncia coletiva — “a gente se
arrepende demais de nao ter estudado 14 atrds” — e ndo a partir da sua experiéncia individual,
assumindo que o arrependimento corresponde a um sentimento compartilhado por todos. E essa
orientagdo coletiva emerge no discurso entre os participantes, que acontece de forma fluente, com
grande parte do grupo interagindo e partilhando suas vivéncias. Matheus ratifica a fala inicial de
Vinicius ao afirmar que eles se arrependem de ndo ter prestado atengdo na aula, e Eduardo
menciona que, por conta dessa situagdo, sentem uma pressdo hoje em dia. Vinicius e Matheus
afirmam que todos percebem que a situagao € “chata” e que eles foram os que mais se prejudicaram.

Na visdo coletiva do grupo, eles ja perderam a chance de vivenciar uma trajetoria escolar
linear. De forma interativa e em troca constante de turnos, os participantes evidenciam que vivem
hoje “sob pressdo”, que sentem o arrependimento de nao ter estudado antes e de ndo terem prestado
atencdo nas aulas, salientando que essa situacdo ¢ “chata” e que eles sdo os maiores prejudicados.
Reconhecem que receberam muitas chances, mas que elas nao foram aproveitadas. Eles refletem,
ainda, que poderiam ter alcancado outra perspectiva de futuro e que essa chance foi perdida.

Retomando o tema das amizades, e com sentido diferente do tratado em segmento anterior,
a fala de Pedro sugere que algumas amizades contribuem como mas influéncias e os estimulam a
nao prestar atencao nos professores. Matheus referenda a afirmagao de Pedro anunciando que os
colegas incentivam a ndo ligar para essa situacdo, ja que isso nao representa nada mesmo, como
sendo algo que ndo ¢ importante, sugerindo o pouco valor que ¢ dado para a escola e para os
estudos.

Pedro pontua que os amigos também alegam que os professores sdo chatos, mas que esses
profissionais sempre buscam alertar sobre a importancia de estudar. Matheus complementa

indicando que as maes também costumam alertar sobre essa questdo. A fala de Vinicius reafirma
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que as maes sempre falam sobre essa questdo e explica que sua propria mae esta ciente do quanto
ele apronta, incomodando na sala de aula e na escola. O estudante acrescenta, ainda, que os
professores, diversas vezes, deram diferentes e muitas chances e afirma, mais uma vez, que elas
nao foram aproveitadas ou nao foram suficientes para gerar uma mudanga de comportamento e/ou
atitudes. Matheus concorda com a proposi¢ao do colega. Claudio finaliza essa passagem narrando
uma nova situacdo, que parece estar relacionada a uma questdo comportamental, que ocorreu na
escola e que veio a tona em determinado momento, trazida por ele como uma situacdo que
“estourou” e da qual se arrependem, de acordo com Vinicius.

A pesquisadora, dando sequéncia a conversa, lanca uma nova pergunta que busca
compreender as percepgoes dos estudantes acerca da importancia da escola para as suas vidas. A
pergunta mobiliza a participagcdo de grande parte do grupo, cujas discussdes tiveram como tema
principal a ideia de que “a escola ¢ tudo”, proposicao documentada recorrentemente na fala dos
estudantes. Sua utilizagdo pela primeira vez encontra-se vinculada a afirmagao da necessidade do

estudo para que os jovens possam vir a ser alguém, referindo-se a uma profissionalizagdo (a escola

¢ tudo: linhas 246 a 272).

246 Y: Eh: eu queria que vocés trouxessem um pouco (1) qual, a importancia.
247 da escola. pra voces (1)

248 Gm: °tudo®

249  Vm: ah professora ¢ a vida? -fessora é: tipo:

250 Mm: La gente precisa estudar, pra ser
251 alguém né (.) tipo:

252 Fm: Lopra um servigo bom®

253  Mm: ah,

254  Vm: I-‘[ipo assim, 0 pra ser um advogado pra ser u:m

255 Em: Lpra ser alguém
256 na vida

257 Vm: Ldoutor a gente tem que:

258  Mm: Lalguém na vida

259 Vm: Lprecisa da escola
260 essa? ¢ a importancia -fessora

261 Gm: I-pra ser tudo tem que ter escola

262  Mm: L tem que ter estudo

263 Gm: até pra ser lixeiro

264  Vm: Le

265 Gm: tem que ter o segundo grau?

266  Pm: Ltem que ter segundo grau

267 Gm: até pra tu recolher o resto da=da (.) que outros deixam, que os rico
268 deixa tu precisa: ter °o segundo grau completo®

269 Mm: Le: principalmente saber,
270 as coisas né professora

271 TD: @)@

272  Mm: °principalmente saber as coisas®
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Guilherme imediatamente pontua que a escola significa tudo. Surge dai uma discussdo
altamente interativa, com troca de turnos constantes entre os participantes, caracterizada pela
complementacao ou interrupgao de falas entre eles. Vinicius inicia com uma proposi¢ao — “a escola
¢ a vida” —, que ¢ complementada por Matheus por meio da afirmagdo de que € preciso estudar
“pra ser alguém”, referindo-se possivelmente a necessidade de estudo para alcancar
profissionalizagdo e/ou bom emprego no futuro. Em seguida, Vinicius exemplifica que a escola
precisa constar como parte do projeto de vida para alcangar qualquer profissao, citando duas das
mais prestigiadas pela sociedade em geral: advocacia e medicina.

Eduardo e Matheus reforgam esse discurso afirmando que o estudo ¢ essencial para “ser
alguém na vida”. Fabio busca desenvolver um pouco mais o discurso e explica que a escola ¢
necessaria para que se consiga um bom trabalho. Guilherme reelabora essa proposi¢ao afirmando
que a educacao ¢ importante para tudo na vida, mesmo que seja para trabalhar como gari recolhendo
o lixo de outras pessoas. Matheus finaliza esse primeiro momento da discussdo afirmando que a
escola ¢ fundamental para ter acesso ao conhecimento, algo imprescindivel para o desenvolvimento
humano.

Um novo tema ¢ inserido por Eduardo, visando retomar uma questdo que apareceu
anteriormente, baseada na ideia de quem julga conhecer uma determinada situacdo a partir de um

olhar externo a ela (a escola ¢ tudo: linhas 273 a 294).

273 Em:  professora (.) eles ficam falando que eu e ele somos playboy porque a

274 gente

275  Vm: Lyocés, é muita gente
276  Gm: Le

277 Pm: L¢

278  Cm: L¢

279  Em: € (.) tue o Fabio
280 m: Vocés

281 Vm: Lvocés, ¢ muita gente, eu ndo? falei nada

282  Pm: Lmeo ¢é: assim mesmo
283 os nego fala?

284 Vm: L¢ que a gente ndo tem palavras

285 Pm: Los nego fala?

286 Vm: pra falar o tanto da importancia -fessora porque ¢ tudo o estudo ¢ (1)
287 ¢ a vida -fessora

288 Mm: ¢ praticamente tudo
289  Vm: ¢éavida, (.) a gente precisa

290 Pm: Los nego fala que o cara & playboy

291  Vm: Ltipo

292 assim ah eu quero

293  Pm: Lporque eles ndo vé a dificuldade, que o cara passa

294 dentro de casa
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Eduardo inicia esse novo topico narrando que o grupo julga que ele e Pedro sao playboys.
Vinicius, Guilherme, Pedro e Clatdio contra-argumentam que nao se pode generalizar, ja que todo
o grupo ¢ muita gente. Eduardo afirma, entdo, que Vinicius e Fabio costumam falar dessa forma.
Durante a discussdo, ndo fica claro o motivo de terem levantado esse tema, se seria algo relativo
ao comportamento deles por ndo estudarem ou em referéncia a algum outro motivo especifico, que
nao foi abordado de forma direta nas discussdoes do grupo embora certamente tenha surgido por
algo que esta presente no cotidiano deles.

Vinicius responsabiliza-se por retomar o tema sobre a importancia da escola, assumindo,
mais uma vez, a sua fungdo de moderador do grupo e o compromisso de discutir o tema proposto
inicialmente. O estudante ressalta que ¢ para falar sobre a importancia da escola e argumenta que
o estudo ¢ tudo, comparando-o a préopria vida. Matheus, de forma complementar a afirmativa
proposta, argumenta que a escola ¢ praticamente tudo, e Vinicius reafirma que a escola € a propria
vida, sugerindo uma centralidade da escola na vida das pessoas.

Pedro retoma o tema sobre ser playboy e alerta que esses rotulos sdo dados a partir de
julgamentos que ndo consideram a realidade da pessoa, baseados numa visao superficial apoiada
em observacdes e julgamentos externos, j& que nao conhecem quais sao as reais dificuldades
vivenciadas, por exemplo, dentro da casa da pessoa. Na sua fala, Pedro aborda uma tematica
importante, que, mesmo nao aparecendo de forma explicita, faz parte do cotidiano deles como
estudantes em atraso escolar, e os diferentes rotulos que lhes sdo atribuidos no dia a dia.

Vinicius, mais uma vez, da continuidade ao tema em discussdo, aprofundando as
percepcoes acerca da importancia da escola, inclusive para aquelas profissdes que aparentam nao

precisar da escola como pilar fundamental para a sua realizagao (a escola € tudo: linhas 295 a 340).

295 Vm: Leu quero ser jogador de futebol (.) muita gente fala? que
296 que jogador de futebol ndo estu- nio precisa ter estudo (.) precisa
297 sim professora pra=pra dar uma ((estalando os dedos)) pra (.) (.)
298 pra

299  Pm: L mas eu nio te chamo de playboy

300 Vm: -ta deixa? eu falar (1) pro cara, por exemplo (1) ah deu final do jogo
301 vai 14 d4 uma entrevista ((batendo as maos)) e fala tudo errado (2)
302 ndo estudou entendeu (.) pra ser jogador pra ser qualquer coisa °precisa
303 estudo®

304 Mm: e o estudo ndo é so:

305 Vm: Lessa ¢ a importancia

306 Mm: ndo € so os estudos ¢ tipo: (.) eh: € tipo uma segunda educagio, (1)
307 porque te:m
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La gente vé jogador de futebol funkeiro dai a gente fala ah,
como eu queria ser eles e ndo estudar mais (1) e a gente pensa tipo: ser
famoso (.) e parar de estudar. entendeu.

Lpra fazer uma musica por
exemplo tu precisa botar? palavras tu precisa
Ltem que ter o bagulho
de portugués pra escrever a letra
Ltem que ter a letra () tem que

pronunciar

L¢ tem muita gente que canta errado hoje em dia

Lprofessora,

eu to falando

L¢ tudo professora é tudo (.) o estudo & tudo (.) a importancia
a educacdo tipo: (.) ah: tem muitas vezes que crianga (.) tem pais que
ndo ajuda nada em casa, pra: escola tipo: (.) ah, sentou em cima da
mesa a professora ensina (.) ah, ndo pode fazer assim vai 14 no:
refeitorio, (.) ah, come tudo errado (.) ndo, ndo € assim (1) °entendeu®
¢ vai la no refeitério e comer, sete vezes
@)@
¢é né Fabio
@)@
¢é né Fabio
calma=calma ndo se emociona
ndo se emociona gente calma, fala
calma € s6 uma conversa
@(\@
vocés empata né, (.) vocés dois
@nao@ o Fabio que comegou

L_t4 enfim -fessora? é isso & isso (.) e é essa

a importancia de estudar (.) pra tudo né.

L@a gente ja sabe
quem foi@
°(praticamente pra tudo a gente precisa de estudo)®

Vinicius, Matheus ¢ Eduardo refletem sobre a importancia do estudo mesmo para aquelas

profissdes em que ele nao parece ser necessario. Vinicius pontua sobre ser jogador de futebol e, no

momento de dar uma entrevista, ndo conseguir falar de forma correta, organizar ideias e palavras.

Matheus acrescenta a discussao que o estudo nao se refere apenas aos conhecimentos, trazendo a

ideia de complementariedade a educagdo recebida em casa. Eduardo ressalta a exaltacao que os

jovens sentem pelas profissdes de jogador de futebol ou cantor de funk, e que sonham em ser iguais

a eles e ndo mais precisar estudar. O estudante alerta que a imagem que os jovens possuem, dessas

profissdes, ¢ de que conseguirdo alcangar a fama e parar de estudar, como se esse fosse um ideal

de realizagdo. Vinicius, Eduardo e Pedro ponderam acerca da necessaria familiaridade com as

palavras para a composi¢ao das musicas e a pronuncia correta das palavras, no que o conhecimento

em lingua portuguesa ¢ essencial.
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Vinicius sintetiza reafirmando que “o estudo ¢ tudo”, sugerindo a sua importancia para o
desenvolvimento satisfatorio de muitas profissoes. Matheus pontua que a escola tem o dever de
complementar a educacdo dada em casa, mencionando, certamente, situagdes vivenciadas no
refeitorio da escola em que os colegas sentaram em cima da mesa ou comeram de forma ndo
convencional. O relato da situacdo provoca reagdes e falas dos colegas, como se estivessem
relembrando uma situagdo real vivenciada por eles. Vinicius busca, mais uma vez, finalizar a
discussao retomando o tema e afirmando que o estudo ¢ importante para tudo, como se estivesse
baseando-se nos exemplos trazidos pelo grupo. Matheus corrobora a afirmativa pontuando que o
estudo € importante para praticamente tudo que eles queiram fazer na vida.

Assim, a partir das orientagdes coletivas que emergiram das discussoes, fica evidente que a
escola e os estudos tétm uma importancia fundamental para esses jovens, mas que talvez essa
percepcao soO tenha surgido apds as multiplas reprovacdes escolares vivenciadas. Os estudantes
alegaram diferentes motivos como contribuintes para que se encontrassem numa situagdo de atraso
escolar, como: mudangas de cidades e/ou de escolas, reprovagdes ainda no ciclo de alfabetizacao,
questdes relacionadas a saude, faltas excessivas as aulas e falta (inexisténcia) de professores para
determinadas disciplinas, e que todos eles, certamente, contribuiram para o aumento do
desinteresse pela escola e pelos estudos. E importante perceber que os motivos relatados por eles
ndo sdo de exclusiva responsabilidade dos estudantes. Foram identificadas situagdes internas e
externas a escola, mostrando que os estudantes certamente ja perceberam a importancia desse olhar

mais sistémico e abrangente para o fracasso escolar.

4.1.3 Projeto Trajetorias Criativas e sua contribuicdo para a elevacdo da confianca e da

autoestima dos jovens

Numa tentativa de entender em que medida a participagdo no projeto contribuiu para a
ressignificagdo das trajetorias escolares desses estudantes, a pesquisadora direciona ao grupo um
pedido para que contem sobre como veem a importancia do projeto Trajetorias Criativas para a

retomada dos estudos (linhas 1 a 24).
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1 Y: Eh (.) e: (1) como. vocés veem. a importancia do projeto, (1) do
2 Trajetorias Criativas pra essa retomada, (1) escolar na vida de vocés

3 Vm: Lah
4 bah -fessora

5 Mm L¢ um avango? Né -fessora

6 Gm: Lajudar o aluno e também

7 ajudar a gente com o tempo perdido

8 Vm: | L6 uma

9 oportunidade?

10  Mm: Lajudar (.) ¢ tipo

11 Pm: Lou pra quem

12 parou? na sexta série ja ¢ uma boca

13 Vm: Lcalma?
14 ¢ uma de cada vez

15 Pm:  pra pular pro ensino médio né (1) pra recuperar o tempo perdido, que
16 tu perdeu quando tu rodou de a:no (.) ficou de palhaga:da

17 Vm: e ¢é uma bah? professora (.) ¢ uma oportunidade que (.) tipo assim (.)
18 eu ja tive duas oportunidades sabia, (1) foi o: (.) aquele (.) que é o
19 projeto do: (.) do Senna (.) do: aquele da Formula 1 (.) Acelera. (1) eu
20 tive duas oportunidades °que foi um ano que eu fiquei no Acelera dai
21 eu passei de ano® (.) dai: eu consegui rodar de nove? foi aqui (.)
22 entendeu eu vim pro Trajetoérias () e tipo assim professora
23 (pode=perguntar=assim) qualquer pessoa queria -t no nosso lugar
24 entendeu (.) pra esse projeto (.) entd:o

O discurso foi organizado a partir da pergunta da pesquisadora e mobiliza os estudantes de
modo que grande parte do grupo comega a falar ao mesmo tempo. Vinicius, mais uma vez, inicia
o tema, agora utilizando-se de uma giria tipicamente falada no estado do Rio Grande do Sul e dando
a ideia de que o projeto tem uma grande importancia, talvez até dificil de expressar. Matheus,
Guilherme e Vinicius corroboram a visdo sobre o projeto, pontuando que representa uma
possibilidade de avango escolar para eles, ja que oportuniza recuperar o tempo perdido devido as
reprovagdes escolares.

Pedro ¢ o primeiro a desenvolver o tema de forma mais aprofundada e afirma que o projeto
traz uma possibilidade rapida de avancar nos estudos e chegar ao ensino médio, referindo-se a etapa
escolar em que eles deveriam estar. O jovem pontua, ainda, a possibilidade de recuperar o tempo
perdido em decorréncia das reprovacdes escolares, devido a periodos de brincadeiras inconsequentes
e atitudes de indisciplina. Para ilustrar, ele retoma a expressao “pra recuperar o tempo perdido”,
utilizada por Guilherme anteriormente, o que sugere que esta € a sensacao que possuem em relagao
a esse periodo.

Vinicius acredita que a participagdo no projeto ¢ vista como uma oportunidade e menciona

que ja teve duas oportunidades. O jovem aponta que uma delas se deu ao participar de um projeto
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anterior chamado “Acelera”’*

, mas afirma que depois “conseguiu reprovar” novamente. Sua fala
sugere que o fato de ter conseguido reprovar ¢ considerado como uma proeza diante da situagao,
uma dificuldade de lidar com a escola e mais uma chance que nao foi devidamente aproveitada. E,
a partir dai, sua segunda oportunidade foi o ingresso no projeto Trajetorias Criativas. Ele alega que
qualquer estudante gostaria de estar no lugar deles, especialmente participando desse projeto,
afirmando certo orgulho de fazer parte desse grupo.

Matheus inicia um novo tema muito importante para eles, que € a discriminagao que sentem

por parte daqueles que nao participam do projeto (linhas 25 a 49).

25 Mm: Ltém muitas pessoas

26 Vm: La gente tem
27 que

28  Mm: Lque olha de fora (.) que nio sdo, do projeto que fala

29 Vm L)

30 Mm: ah?isso ai: € s6 pros burros

31 Vm: Le ninguém? tipo assim professora (.) esses
32 tem-

33 Mm: Lah isso ai &

34 Vm: Lesses tempo assim e ninguém d4 nada pelo Trajetrias
35 professora ninguém, da nada (.) esses tempo a gente fez uma peca?
36 né ndo sei se a senhora ficou sabendo (1) a gente fez uma pega do:
37 tempo e o vento

38 Gm: Ltempo e o vento

39 Pm: Ltempo e o vento

40 Vm: e dai -fessora ninguém? dava nada pra o Trajetorias -fessora ninguém
41 dava nada? falaram? que o Trajetorias (.) os alunos do Trajetorias era-
42 incomodavam tudo

43 Mm: L °incompetentes®

44 Vm: fazia um inferno nesse colégio

45 Gm: Ltudo era culpa do trajetdrias (.) acontecia qualquer coisa,
46 do lado de 14

47 Vm: L¢ e, assim professora
48  Mm: Lqualquer coisa botavam em nos

49 Gm: L¢ botava a culpa em nos

A partir das narrativas, percebe-se um sentimento de discriminagao por participarem de um
projeto especifico para o enfrentamento a distor¢do idade-série e certamente por serem estudantes
rotulados por muitos, o que inclui diferentes membros tanto da escola como da familia, como

indisciplinados, bagunceiros, pouco interessados, incompetentes e até como pouco inteligentes.

74 Acelera Brasil é um programa do Instituto Ayrton Senna desenvolvido junto a gestores e educadores das redes
municipais com uma proposta de aceleragdo da aprendizagem para estudantes dos anos iniciais do ensino
fundamental com dois ou mais anos de atraso escolar.
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Segundo a fala deles, ninguém “d4 nada” por eles, o que os coloca num espaco de falta de
expectativa em relagdo as suas potencialidades.

Matheus ¢ explicito ao mencionar o preconceito daqueles que ndo participam do projeto
sobre aqueles que participam, afirmando que muitas pessoas falam que o projeto “¢ s6 para os
burros”. Vinicius pontua que aqueles que nao participam do projeto ndo dao o seu devido valor. A
sua fala em sequéncia e o preconceito trazido nas falas dos demais participantes mostram que, na
verdade, essa falta de valor ¢ dada aos participantes e nao ao projeto em si, certamente devido aos
rétulos que acabam sendo atribuidos a esses estudantes. O jovem narra, entdo, que, recentemente,
realizaram uma peca de teatro intitulada O Tempo e o Vento. Pela empolgacao com que Guilherme
e Pedro também mencionam, quase que ao mesmo tempo, o nome da peca, percebe-se a
importancia que essa atividade representou na vida escolar desses jovens. Vinicius continua a sua
narra¢do, afirmando que as pessoas veem os estudantes do Trajetorias Criativas como aqueles que
causam incomodos a disciplina escolar. E as qualificacdes sobre como se sentem nesse lugar de
estudantes em distorg¢ao idade-série, pela visao dos demais, ¢ complementada por Matheus, que
sintetiza afirmando que sdo vistos como “incompetentes”, certamente por sempre serem rotulados
como aqueles que ndo aprenderam.

Guilherme complementa afirmando que os estudantes do Trajetorias Criativas sdo tidos
como os culpados por tudo que acontece de ruim na escola. Na sua fala, percebe-se uma divisao
existente na escola entre os que participam do projeto e os que ndo participam, como se houvesse
um espago delimitado para os estudantes do Trajetorias Criativas e outro para os demais estudantes.
Vinicius e Matheus corroboram a proposi¢ao apresentada de que levam a culpa por tudo de ruim
que acontece no espago escolar.

O dialogo na passagem abaixo evidencia a importancia que a pega produzida e encenada
pelos proprios jovens teve como parte do desenvolvimento e processo de elevagiao da confianca e

da autoestima deles (linhas 50 a 72).

50 Vm: L nesse
51 projeto Ler e Arte? a gente provou pra eles que ndo ¢ assim -fessora (.)
52 a gente fez tudo certo (.) a gente fez a pega

53 Mm: L que a gente é capaz

54 Vm: agente fez a pega e eles viram que nao

55 Pm: Lo colégio todo fe:z a pega e
56 nenhuma. chegou aos pés da nossa

57 Vm: Lnenhum chegou aos pés=da=nossa

58 a gente? foi uma das melhores (turmas)
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59 Fm: Lnos enforca- nés nos esforcamo?
60 ensaiamo ¢ demo a melhor peca °que o colégio ja teve®

61 Vm: entdo. e ninguém? e isso que ninguém dava nada pelo Trajetérias (2)
62 Mm: nao ddo, ainda né

63 Gm: L¢, tudo sempre ¢ o Trajetorias

64 Vm: Lé, ainda ndo ddo, mas
65 a=a gente -ta provando pra eles que € outra coisa

66 Mm: Lndo acreditam no=no nosso potencial mas a gente -ta
67 provando pra eles que ¢ outra coisa

68 Pm: Lai eles falam
69 que a gente ¢ burro, mas da uma prova nossa pra eles fazer, eles ndo
70 fazem. (1)

71 Gm:  °ndo acertam nem metade das questdes®

72 Vm: Loessa ¢ a importancia®

O grupo da continuidade a percep¢ao de que as demais pessoas ndo dao o devido
reconhecimento ao projeto quando estdo mencionando percepgdes € estigmas que possuem sobre
os proprios estudantes. Vinicius sugere, a partir da sua fala, a descrenca que as pessoas em geral,
referindo-se a um publico externo a eles, possuem em relacdo aos participantes do projeto. Afirma,
com orgulho que a capacidade que eles possuem ficou explicita a partir da producdo da pega de
teatro em que eles fizeram tudo, da producdo a encenagdo. A crenca de que essa foi uma
oportunidade para mostrar que eles sdo capazes ¢ reforcada por Matheus.

Cabe ressaltar que essa foi uma atividade desenvolvida por todos os estudantes da escola e
talvez tenha sido encarada por eles como uma estratégia para que mostrassem o potencial que
possuem para toda a escola e ndo somente para os participantes do projeto. A possibilidade de todos
os estudantes da escola, independentemente de serem do Trajetorias Criativas ou ndo, assistirem a
peca produzida por eles foi ressaltada por Vinicius e Pedro, bem como que nenhuma das outras
pecas conseguiu se equiparar a que eles produziram. Se efetivamente contribuiu para mudar as
percepcoes dos demais membros da comunidade escolar, ndo fica claro a partir das falas dos
estudantes. No entanto, fica evidente que contribuiu, € muito, para que os proprios estudantes
acreditassem mais nas suas capacidades.

Fabio ressalta que esse resultado foi fruto de esforgo e dedicagdo nos ensaios e que, assim,
conseguiram apresentar a melhor pega ja vista na escola. Vinicius pondera que os estudantes do
Trajetorias Criativas sdo pouco valorizados e desacreditados em relagdo aos demais, ja que
ninguém os avalia ou enxerga como sendo bons alunos ou mesmo capazes. Matheus afirma que
ainda existe essa visdo sobre eles. Guilherme refor¢a, mais uma vez, que a culpa recai sempre sobre

os estudantes do Trajetorias Criativas independentemente de ser deles ou ndo. Vinicius ¢ Matheus
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concordam que ainda existe uma ndo valorizagdo do potencial dos estudantes do Trajetorias
Criativas, mas que eles estao provando que sdo capazes. Pedro, mais uma vez, reafirma a visao que
os demais estudantes tém sobre eles quando acreditam que os estudantes do Trajetorias Criativas
sdo “burros” e propoe que, se fosse aplicada a mesma prova feita pelos estudantes do Trajetorias
Criativas para os demais estudantes, que esses ndo seriam capazes de resolvé-la. Gabriel concorda
com a afirmacao e refor¢a que eles nao resolveriam nem metade das questdes. Vinicius sintetiza,
mais uma vez, que essa ¢ a importancia do projeto para eles.

Um ponto importante que emerge da discussdo, marcado nas falas dos participantes do
grupo de discussdo, é que algumas atividades contribuem para mostrar para eles que sdo capazes,
bem como para tirar os rotulos que existem sobre os estudantes em situagao de distor¢ao idade-
série — de que sdo “burros”, bagunceiros, incapazes, incompetentes etc. Além de recuperar o tempo
perdido, tal qual mencionado por eles algumas vezes, fica evidente em suas falas que o projeto ¢
uma oportunidade de resgate da autoestima desses estudantes, bem como da valorizagdo da
capacidade deles perante os demais membros da comunidade escolar.

A atividade do Ler e Arte, especialmente no que se refere a producao da pega teatral, parece
ter contribuido para esse fim, tendo sido mencionada nos diferentes grupos de discussdo realizados
com os jovens, bem como na conversa informal que a pesquisadora realizou com os professores na
visita a campo, como uma a¢ao que trouxe muito orgulho para todos. Todas as falas ratificam que
essa foi uma atividade que parece ter contribuido, de forma significativa, para provocar um novo
olhar sobre as capacidades dos proprios estudantes e acerca da visao que o publico externo possui
sobre os estudantes e sobre o projeto em si. Nas orientacdes explicitadas pelos estudantes, fica clara
a importancia do projeto no sentido de contribuir para que os proprios estudantes acreditem nas

suas capacidades e potencialidades.

4.1.4 Dificuldades em conciliar estudo e trabalho

Objetivando identificar, a partir da visdo dos estudantes, a relagdo existente entre escola e
trabalho, a pesquisadora inicia o tema pedindo que, diante da realidade de que alguns deles ja
trabalham e outros ainda nao, os jovens falem um pouco sobre como ¢ ser estudante e trabalhador
ao mesmo tempo. O contexto contribuia para que os estudantes refletissem a partir das suas proprias

afirmacdes e vivéncias sobre essa questdo (linhas 1 a 46).
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Eu queria que vocés falassem um pouco sobre: (.) sobre:: eh=eh alguns
de vocés trabalham, e outros ndo trabalham, (1) como é que ¢ ser
estudante e trabalhar
a=ano passado eu trabalhava, era bem dificil (professora) conciliar os
dois

Lah é cansativo tipo

tinha que trabalha:r e estudar pra se focar nos estudos
Lxi Lfala=fala por nos
nds so (.) fala por nos so6
L(eu tinha que ir trabalhar de manhd e vim pro colégio pro
trajetorias)
Letacho que ele)® é o unico que
trabalha
Leu
também trabalho ((conversas paralelas em tom baixo com duragdo de
um segundo))
ai eu ndo tinha tempo de estudar né (.) entendeu
0 professora ¢ importante isso né professora
L_t4 fala=fala=fala
porque tipo
L ah eu trabalho é: meio: cansativo porque: tem que acordar
bastante cedo (4) e (2)
professora
L¢ dificil, né conciliar, os dois,
Lcomo é que é negdo? da
escola? (.) tipo: é:
tipo é:
Le puxado
¢ bem puxado porque
porque tipo: é ligar, os dois sabe
L _fessora, é que a gente
Lso que tu tem
que ter (.) tu tem duas, responsabilidades
Lporque o cara? tem toda
manha pra trabalhar mais?
Luma é o trabalho?
a tarde ainda (.) so de noite que
I-tipo tu tem duas responsabilidades (.) tu
trabalha aqui no colégio (.) tipo (.) ah, tem tempo pra fazer final de
semana (.) um trabalho pra fazer no final de semana na casa do:s meus
amigos (.) mas eu tenho trabalho (.) tenho que ir depois do trabalho (.)
isso=isso interfere (.)
°posso comer®
Luhum
interfere. sabe -fessora

As interagdes ocorreram muito em torno das dificuldades em conciliar uma rotina que

inclua dedicagdo aos estudos e ao trabalho, bem como a prdpria condicao de ser jovem e ter o

tempo necessario para o lazer e a diversdo, trazidos por eles como algo essencial. Tratam da

dificuldade em conciliar estudos e trabalho, em referéncia a assumir duas responsabilidades

diferentes ao mesmo tempo. E elas sugerem que, de repente, pode ndo haver espago na vida desses
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jovens para tanta responsabilidade, para levar a vida tdo a sério, reivindicando o tempo necessario
para viver a juventude de forma mais intensa e com tudo o que ela pode oferecer.

Assim, Pedro inicia o tema narrando um pouco da sua histéria como estudante e
trabalhador, ja que trabalhava no ano passado e era bastante dificil conciliar as duas atividades.
Para ele, o dificil era trabalhar e encontrar a energia necessaria para se dedicar aos estudos. Com a
dificuldade em conciliar a rotina de trabalho no periodo da manha e estudo a tarde, quando ja
participava do projeto Trajetérias Criativas, acabava que ndo sobrava tempo para estudar.

Matheus compartilha que também trabalha e concorda que ¢ bastante cansativo aliar essas
duas diferentes responsabilidades ao mesmo tempo. Vinicius ressalta que ¢ importante ter o tempo
necessario para estudar, buscando a aprovagao da pesquisadora a partir da sua intervengao.

Fabio compartilha que também trabalha e que ¢ bastante cansativo ter que acordar tao cedo,
certamente por conta da necessidade de ajuste com as demais atividades. Pedro refor¢a, mais uma
vez, que ¢ bastante dificil conciliar a rotina entre trabalho e estudos. Vinicius e Fabio concordam.
Matheus argumenta que trabalhar ¢ assumir duas responsabilidades diferentes. Ha atividades da
escola que precisam ser desenvolvidas em casa e que requerem dedicacao de tempo, que, por conta
do trabalho, s6 podem ser realizadas durante o final de semana, o que acaba interferindo também
nos momentos de lazer. Vinicius alega que a divisdo do tempo fica mais prejudicada em relacdo ao
tempo livre, ja que os periodos da manha e da tarde estariam divididos entre trabalhar e estudar.
Matheus conclui que o trabalho realmente interfere nos estudos. A sensagao, a partir das interagdes
ocorridas entre os jovens, ¢ de que eles estdo reivindicando o tempo necessario para viverem a
juventude, serem jovens, € que ndo gostam de ter que abrir mdo dos momentos de lazer, o que
acaba prejudicando os estudos.

Outro ponto importante que emerge da discussao, marcado nas falas dos participantes do
grupo, refere-se ao desejo de terem dinheiro para terem maior autonomia, eles ressaltam essa

possibilidade como o lado positivo de trabalhar enquanto jovens (linhas 47 a 76).

47 Em: 0 -fessora € que a gente sabe que ¢ ruim trabalhar e estudar ao mesmo

48 tempo mas a gente que:r meio que:

49  Mm: Ltipo: ¢ bom? ter nosso dinheiro

50 Gm: Lte sustentar né
51 Em: ¢ a gente quer ter nosso dinheiro

52 Gm: Lpra ndo depender dos outros

53 Em: Lpra poder
54 ajudar a mae (.) e (.) ndo precisar tirar o dela

55 Mm: Lsim
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56 Em: Entendeu

57 Mm: Lsim

58 Gm: ter dinheiro pra comprar as nossas coisas pra chamar de nosso
59  Mm: Lse depender sozinho

60 Pm:  ndo ser dependente de pai ¢ mée

61 Em: <

62 Vm: Sim
63 Mm: ah o meu primeiro salario bah, tinha que ver, (1) pulando?

64 ™D: @)@
65 Mm: fiquei pulando?

66 Vm: Pulando
67 Gm: eu acho que tipo (.) porque minha mée (.) me cobra, bastante porque:

68 bah uma semana, atras (1) meu pai me mandou quatrocentos reais, eu
69 gastei @em dois dias@

70 m:  ( )

71 Gm: Lo @

72 Em: ¢ que nem minha mae (.) minha mae tipo ela fala ah eu te dou dinheiro
73 mas (.) ela me da, o dinheiro e depois fica: falando ah (.) eu falei tipo
74 mae posso comprar isso ndo posso comprar aquilo néo (.) tipo ela ndo
75 me deu o dinheiro ela s6 falou que ¢ meu mesmo

76 TD: @)@

Assim, o grupo aponta o que considera ser o lado positivo de trabalhar nesse momento da
vida: a possibilidade de ter algum tipo de independéncia financeira, inclusive para poder viver a
juventude. Assim, Eduardo justifica que existem as dificuldades em trabalhar e estudar ao mesmo
tempo, mas que eles querem ter o proprio dinheiro. Matheus, Guilherme e Eduardo alegam que
querem ter dinheiro para arcar com os custos deles e poderem se sustentar, de forma a nao
dependerem financeiramente de outras pessoas. Eduardo pontua, inclusive, que eles querem ter
dinheiro ndo somente para eles, podendo, também, ajudar a mae e “ndo precisar tirar o dela”.
Guilherme acrescenta a discussao que € importante ter dinheiro para comprar as proprias coisas, no
sentido de se orgulhar com essa possibilidade. Pedro complementa assegurando que o dinheiro
oportuniza tornar-se independente financeiramente, sem necessitar nem do pai € nem da mae.
Matheus compartilha a alegria que sentiu no recebimento do primeiro saldrio, e todos os
participantes riem por conta da forma com que ele divide sua satisfagao.

Guilherme partilha que a mae cobra bastante a sua responsabilidade no uso do dinheiro, ja
que gasta de forma muito rapida o valor que recebe do pai como mesada, relatando uma situagao
vivenciada recentemente. No seu entendimento, se o dinheiro fosse proveniente do proprio salario,
sua mae ndo poderia cobra-lo e, assim, ele teria mais liberdade para gastar como quisesse, sem
precisar dar satisfagdo em relagdo a seu uso. Eduardo também menciona a relagao de cobranga de
sua mae em relagdo ao uso do dinheiro, uma vez que ela d4 o dinheiro, mas fica orientando com o

que deve ou ndo ser gasto.
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Mais uma vez, todo o grupo ri. Os participantes riem de si mesmos a todo tempo, como se
estivessem autorizando que os demais colegas também possam rir da situagdo compartilhada.
Talvez esse clima estabelecido pelas risadas e interagdes tenha propiciado o contexto necessario
para que que os dilemas vivenciados em relacdo a conciliar estudo e trabalho fossem
compartilhados. Ao mesmo tempo que os jovens reconhecem a dificuldade em conciliar essas duas
diferentes atividades, enxergam a possibilidade de terem algum tipo de independéncia financeira.
Essa autonomia ¢ questionada por eles nas mais diferentes situagdes, € eles querem vencé-la com
a possibilidade de trabalhar nesse momento, mesmo para aqueles que ainda ndo trabalham, mas
que t€m o desejo de fazé-lo.

Dando sequéncia ao dialogo estabelecido, a pesquisadora direciona ao grupo pedido para

que compartilhem o que fazem ou gostam de fazer quando possuem tempo livre (linhas 77 a 160).

77 Y: Eu queria que vocés contassem um pouquinho sobre o qué, que vocés
78 gostam de fazer, no tempo livre de vocés

79  Mm: ah -fessora (.) tipo assim (1) eu gosto de fazer

80 Pm: Lmexer no celular

81 Mm: quem nem eu fazia antigamente

82  Vm: L6 Matheus=Matheus

83 TD: @)@

84  Mm: qué

85 Pm: Lcalma=calma

8  Mm: fala
87 Vm: olha pra mim

88  Mm: Lha

89 Vm: quando tiver uma pessoa falando

90 Mm: Leu que t6 falando primeiro (.) ele que -td me
91 interrompendo

92 Vm: L espera
93 (.) entdo tu fala (.) entdo tu fala e nao fala mais depois

94  Mm: (ele que -ta se intrometendo)

95 Vm: L-t4 entdo comega

96 Mm: foiele que

97 Vm: Lcomec;a

98 Mm: (nZo vou falar mais)

99 Pm: Leu gosto de ficar mexendo no celular (.) eu gosto
100 de cozinhar (.) gosto bastante de cozinhar.

101 1 °-tdo vendo®

102 TD: @)@

103 Em: eutambém, eu também,

104 Pm: Leu gosto de cozinhar

105 TD: Lo\ @

106 Pm: eu gosto de mexer no carro do meu pai, (.) eu=eu mexo eu arrumo (aqui
107 ali) () eu gosto de fazer um monte de coisa quando eu nao t6: no
108 colégio

109 Gm: gosta de fazer caixa de som também
110 Pm: ah pior
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Ltoda hora mexendo com
Lm de som
Le
L
se tu entrar no meu quarto tem um monte de fio caixa de som modulo
as paradinha (.) eu fico montando (1) fico montando 14 -tava
aprendendo (1) eu tive um acidente, né no comego do ano e=ai eu niao
podia sair de casa ai eu fiquei 1a fiquei estudando, aprendendo?
pesquisando, (2) °e dai eu aprendi a fazer®
Lno meu tempo livre eu gosto

de: (.) ficar com os amigos, jogar bola
0 meu tempo livre €:: ° exatamente iss0°

Lou jogar Freefire com esse
embuste ai
@@
meu tempo livre é:

Lo tempo livre ¢ isso
eu chego em casa (.) eu acordo:
L6 Matheus tu ja ndo falou
@)@
falei
La()@
espera ai ndo terminei (.) as vezes, meu tempo livre também tipo:
quinta-feira (.) quinta-feira, a gente marca de jogar um futebolzinho (.)
uma coisi:nha
La gente ¢ muita
Lo¢ que vocé ndo joga né°

ndo, eu ndo sei jogar, futebol
@)@
°nao da pra falar agora pelos outros®
depois eu chego em casa (.) ai eu acordo de manha e venho pro colégio
isso € de manha ( )

@)@
@)@

ah quando eu acordo eu tomo café

l@O@

Lquando eu chego em casa eu tomo

no tempo livre, cara (.) nao o que tu faz, quando acorda

café e vou pra rua

@)@
professora no meu tempo livre eu gosto de (@olhar a dona do pedaco@
@)@

lembrando que no comeco daqui do: do papo? todo mundo falou assim
0 ninguém vai rir de ninguém @-ta todo mundo rindo@

Aham

¢ que ele falou (errado)

€ que a gente é bom de rir

¢ pra descontrair -fessora
Lalguns ai né

Ap6s o pedido da pesquisadora, uma parte do grupo quer comegar a falar a0 mesmo tempo.

Vinicius, reassumindo o seu papel de moderador, pondera junto aos colegas que somente uma
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pessoa deve falar por vez. Pedro comeca a falar e alega que gosta de ficar mexendo no celular e
que também gosta bastante de cozinhar. A turma toda ri, ¢ um deles reafirma algo que eles
supunham sobre Pedro, mas ndo deixam claro sobre o que exatamente estdo insinuando. Ha um
nao dito de forma explicita, mas que ¢ compartilhado entre eles e nao entendido pela pesquisadora.

Eduardo partilha que também gosta de cozinhar, e Pedro, de forma mais enfatica, reafirma
sua posi¢ao, complementando que igualmente aprecia mexer no carro do pai, arrumando tudo o
que for necessario, bem como outras tantas coisas, sem citar exatamente o qué. Guilherme
compartilha que Pedro também gosta de produzir caixa de som, e Pedro complementa afirmando
que, no seu quarto, ha diversos materiais para a montagem das caixas de som, como monte de fios,
modulos etc., e que fica 14 aprendendo sobre como montar caixas de som. O jovem compartilha
que sofreu um acidente no inicio do ano e que, por conta disso, nao podia sair de casa, aproveitando
esse tempo para se dedicar a estudar, pesquisar e aprender sobre como montar esse tipo de
equipamento. E relevante observar que Pedro alega ter ido em busca dos conhecimentos
necessarios para a realizacao da atividade pretendida. Importante notar que, como havia interesse
e dedicacao para realizar algo, ele conseguiu ir atras e identificar os materiais que deveria acessar
e estudar, mesmo que sozinho. Essa competéncia ¢ algo, inclusive, que os professores do
Trajetorias Criativas pretendem desenvolver, ensinando-os a estudar e orientando que eles podem
e devem recorrer a qualquer assunto que tenham interesse em aprofundar o conhecimento, o que
pode acontecer, inclusive, quando avangarem para o ensino médio.

J4 Eduardo partilha que gosta de ficar com os amigos, jogar bola ou jogar Free Fire”> com
um dos colegas do grupo. Vinicius tenta falar e ¢ interrompido por Guilherme e Matheus. Vinicius
questiona se Matheus ja ndo havia falado, o que leva todo o grupo a risada. Matheus explica que
ainda nao havia terminado e pontua que gosta de jogar futebol as quintas-feiras com os amigos.
Como que numa queixa entre eles, Vinicius questiona que nem todos os amigos sao chamados para
o0 jogo de bola, e Matheus alega que ¢ porque ele nao joga. Vinicius concorda que realmente nao
sabe jogar futebol. J& Eduardo menciona que ndo d4 para falar pelos outros colegas.

Claudio compartilha uma parte da sua rotina didria, e Vinicius alerta que ele deve contar o
que faz no tempo livre e ndo o que faz na sua rotina didria. Todo o grupo cai na risada mais uma
vez. Matheus narra que acaba a escola e vai para casa, toma café e gosta de ficar na rua com os

amigos. Vinicius partilha que gosta de assistir a atual novela que passa as 21h em um dos canais

75 Jogo eletronico mobile de agio-aventura.
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de TV aberta, o que desperta risos em todo o grupo. Pedro relembra que todos haviam combinado,
no inicio, que ninguém iria rir do outro e que, efetivamente, o combinado ndo havia funcionado
porque eles riem a todo momento. Eduardo complementa afirmando que eles sdo bons em rir, e
Vinicius, voltando a explicagdo para a pesquisadora, menciona que eles agem assim para
descontrair.

A partir da interagdo estabelecida entre os participantes do grupo, percebe-se que o tema os
estimulou bastante. Aparecem atividades normais que sao realizadas por eles em seus momentos
de lazer: jogar futebol, mexer no celular, ficar com os amigos, ir para a rua e assistir novela.
Despertam atengdo os passatempos de cozinhar, levantado por alguns dos participantes, consertar

carros € montar caixas de som, o que faz com que um deles estude sozinho para aprender isso.

4.1.5 Projetos de futuro

Com o objetivo de conhecer os projetos de futuro que os estudantes possuem e em que
medida a escola faz parte e/ou contribui para a realizagao deles, a pesquisadora inicia o tema
pedindo que os participantes do grupo falem um pouco sobre os planos e projetos de futuro que

possuem (linhas 1 a 79).

Y: Eu queria que vocés falassem um pouco, (.) sobre os planos, de futuro
de vocés
Mm: Leu quero ser médico (1) gosto muito de ser cirurgido (.)
cirurgia
Y: Lyvocé gosta muito de
Mm: Leirurgia
Y: Lcirurgiéo(.) ah
Em: eu quero ser advogado=tia porque:
Pm: Lqual foi a pergunta
Cm: Leu também quero ser
Y: Lquais? Sdo
os planos de vocés
Cm: Lodireito né°

Y: pro futuro
Leu quero fazer

Y: Lcomo? vocés se veem daqui pra frente
Em: Leeu
quero cantar
Mm: Lobem legal®
Gm: Leu penso em fazer faculdade (1) fazer uma engenharia ou
ser professor
Em: Leu quero ser

advogado e empresario tia.
Pm: Leu tenho trés opgdes
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Em:
Pm:

Pm:
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Em:

Em:
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L
Leeu
quero cantar (.) € eu vou ser
L ser jogador de basquete ou
jogador de handebol
Lempresario
Leu que- eu ja tenho trés opgdes ou, eu vou
ser bombeiro ou, eu vou ser brigadiano ou eu vou se:r
Lndo?
tu vai ser jogador
Ljogador de basquete
0 negdo vai ( ) depois te falo @()@
@olha s6@
@)@
(@eu ndo sei o que tu ia falar@
eu ia falar
@@
& Pedro, eu sei, porque tu quer ser bombeiro né meo (1) pra pegar
(@na mangueira@
@ah::@
tem mulher na sala tem mulher na sala tem mulher na sala
Lninguém falou isso meu
Lcom
todo o respeito respeito
°respeito né, por favor® (1)
que deselegante
qué que tu quer ser Fabio
quais sdo os planos de vocés
0 Fabio qué que tu vai ser (1) °pedreiro®
@@
@vai ser avidozinho@
@vai ser ladrao de banco@
@@
@( )@
@O@
0 professora ele tem (.) ele tem que ser seguranga do ampa -fessora
Caralho
professora? (.) traz os cara do ampa aqui (.) tenha uma conversa com
eles (.) manda eles reforcar a segurancga 1a
@@
Mano
tem borrachinha ele furta
Lbotar umas camera 14
extrato de tomate mistura pra bolo as balas (.) as bala do mercado
-ta tudo com ele ai
L¢ mentira é mentira
L ¢ mentira
e 0 qué que tu vai ser (.) o qué que tu vai ser Fabio quando tu crescer
Loey
ndo sei ainda®
(@cabeleireiro@
vou ser youtuber e jogador de futebol
Lcabeleireiro é quando a mulher faz
cabelo de mulher (.) ¢ barbeiro
: ¢ barbeiro -t4 certo



142

O discurso foi organizado a partir da pergunta da pesquisadora, e houve bastante interagao
entre os participantes. Matheus da inicio a discussao respondendo que gostaria de ser médico
porque gosta muito de cirurgias, ja estabelecendo um caminho mais especifico a ser seguido dentro
da profissdo. Eduardo acrescenta que quer ser advogado, e Claudio responde que também gostaria.
Demonstrando interesse em participar, Pedro questiona qual foi a pergunta realizada. No tempo em
que a pesquisadora refaz a pergunta, Pedro e outros participantes ja interrompem e comecam a
relatar seus projetos de vida.

Mais uma vez, a troca de turnos entre os participantes ¢ bastante frequente. Eduardo
complementa informando que também quer cantar, e Matheus apoia, acreditando ser essa uma boa
escolha, e, de certa forma, incentivando o colega. Guilherme afirma que gostaria de fazer algum
curso de engenharia ou ser professor. Eduardo refor¢a que quer ser advogado e acrescenta a opcao
de empresario. Por um momento, Pedro e Vinicius dominam a discussdo, narrando os possiveis
projetos de futuro que possuem. Pedro compartilha suas trés opc¢des: bombeiro, brigadiano ou
jogador de basquete. Enquanto falava sobre as trés opgdes, Vinicius o interrompe, como se
estivesse relembrando que Pedro também quer ser jogador, e acrescenta que gostaria de cantar
como mais uma op¢ao para seu projeto de futuro.

Nesse momento, todos riem e ¢ criada uma atmosfera de algo ainda nao falado de forma
explicita, mas que, a0 mesmo tempo, ¢ entendido por eles. Guilherme, entdo, traduz essa risada
inicial, informando que Pedro gostaria de ser bombeiro por conta de outras questdes, € faz uma
provocagao relacionada a uma suposta homossexualidade. Todos riem mais uma vez, e Vinicius
ressalta, de forma bastante enfatica, que havia uma mulher na sala, no caso a pesquisadora, € que
era necessario ter respeito. Eduardo imediatamente concorda e pede respeito aos colegas. De forma
complementar, Pedro pontua que o comentario foi muito deselegante. Todos esses didlogos se
desenvolvem em tom de muita brincadeira e risada, como se eles tivessem apenas ponderando a
presenca de uma pessoa estranha a eles. E ndo porque estavam, necessariamente, arrependidos de
terem feito a brincadeira.

Eduardo busca retomar o dialogo e assume o papel de entrevistador perguntando a Fabio
acerca dos planos dele. Até aquele momento, Fabio era o tnico que nao havia se pronunciado.
Eduardo refaz a pergunta e, em seguida ao segundo questionamento, ja pergunta se Fabio seria
pedreiro, o que cria mais um momento em que todos riem juntos. A pergunta, ou a brincadeira

quanto a ser pedreiro, instiga a participacdo de muitos colegas, supondo possiveis atividades e
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especulagdes acerca de trabalhos para Fabio. Pedro sugere que ele poderia ser avidozinho, em
referéncia a pessoa que faz a entrega de substancias psicoativas para um comprador e retorna com
o dinheiro para o traficante de drogas. Ja Vinicius sugere que ele sera ladrao de banco, o que gera
mais um momento de muitas risadas entre o grupo. Eduardo propde que Fabio poderia ser
seguranca do Ammpa’®, e Vinicius sugere que os segurancas do supermercado deveriam ir até a
escola para ter uma conversa com a pesquisadora e que ela deve mencionar a necessidade de
reforgar a seguranca por l1a. Todos os participantes riram juntos por conta dessa proposta. As risadas
do grupo parecem encorajar Eduardo e Vinicius a prosseguirem com o ritual de constrangimento e
de exposi¢ao do colega Fabio como um jovem marginal. Nesse momento, Vinicius acusa Fabio de
haver furtado algumas coisas de um supermercado e menciona alguns produtos: borrachinha,
extrato de tomate, mistura para bolo e balas. Fabio, repetidamente, afirma que essa historia ndo ¢
verdadeira.

Eduardo, mais uma vez, busca assumir a discussiao do tema e retoma, em tom mais sério,
perguntando sobre os planos de futuro de Fabio, utilizando-se de expressdo e questionamento
bastante comum — “o que quer ser quando crescer?”. Fabio responde que ainda ndo sabe. Pedro
sugere, em tom de risadas, que Fabio poderia ser cabeleireiro. Vinicius pontua que cabeleireiro se
dedica a trabalhar com cabelos de mulheres e que ele, por querer trabalhar com homens, seria
barbeiro, e Pedro concorda. Claudio propde novas profissdes como parte de seu projeto de futuro:
youtuber e jogador de futebol.

Numa tentativa de retomar o didlogo com maior seriedade por parte dos estudantes e que
cada um fale sobre si, a pesquisadora solicita que eles fagam um exercicio de imaginar o que estarao

fazendo dentro de um periodo de cinco anos a frente (linhas 80 a 109).

80 Y: LDaqui ha 5 anos entdo (.) o qué que vocé pensa
81 que vocé vai -ta fazendo

82 Em: (terminar) a casa da minha méae

83 Y: Lo qué que vocés, pensam

84 Fm:  °trabalhando -fessora®

85 Em: Lah eu penso em té:

86  Mm: Lah meu plano? (1) ah professora eu vou
87 -t com 18 anos

88 Gm: Leu penso em fazer
89 uma faculdade

90 Pm: Leu? °uma faculdade®

91 Mm: Leu também vou -ta fazendo faculdade de medicina

76 Ammpa ¢ um supermercado localizado bem proximo a escola pesquisada.
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92 Em: Leu vou -t& fazendo
93 varias dificuldade
94 Pm: (@dificuldade@

95 TD: @@
96 Em:  (@era para falar faculdade@

97 Gm: @@

98 Mm: (@dificuldade@

99 Vm:  @eu vou ta -fazendo dificuldade@

100 Fm: euvou -ta fazendo: faculdade e cuidando do meu irméo (.) (vai saber)

101 se a minha mae vai -ta viva até 14)

102  Fm:  °quero trabalhar®

103 Vm: Lacorda negdo

104 Y: °0 que vocé falou®

105 Fm: °quero trabalhar®

106 Y: e: ((a coordenadora entra na sala e conversa com a pesquisadora
107 informando que ja esta na hora de saida dos estudantes))

108 Y: e:

109 m: L °_t4 na hora de ir embora®

A partir da pergunta da pesquisadora e do periodo de tempo estabelecido, surge um
conjunto bastante diverso de possibilidades, tanto para eles proprios quanto incluindo aqueles com
quem convivem de forma mais proxima. Eduardo expressa o desejo de ja ter terminado de construir
a casa em que a mae mora. Fabio imagina que ja estara trabalhando, mas nao especifica exatamente
com o que. Matheus ¢ mais concreto na sua resposta e, ao imaginar esse periodo de tempo, projeta
a idade com que estard — 18 anos.

Logo em sequéncia, a escola comeca a fazer parte, de forma mais direta, dos planos de
futuro desses jovens. Gabriel, Pedro ¢ Matheus afirmam que estardo fazendo faculdade, mas
somente Matheus especifica que quer cursar medicina. Eduardo, querendo fazer parte desse grupo,
compartilha que faré “varias dificuldades”, o que gera risadas de todo o grupo, e, logo em seguida,
afirma que queria ter falado em faculdade e que se confundiu. Fabio elabora diferentes planos:
afirma que estara fazendo faculdade, inclui os cuidados com seu irmao e levanta expectativas
quanto a mae estar viva ou ndo. O jovem complementa informando que gostaria de ja estar
trabalhando.

Observa-se que Fabio e Eduardo fazem planos que incluem, de algum modo, a familia, seja
por questdes relacionadas a proporcionar maior conforto para a mae, o que da a ideia de
agradecimento pela dedicag@o, ou mesmo a cuidar do irmao, além da preocupacdo em saber se a
mae estard viva nesse futuro préximo ou nao.

E interessante perceber que Vinicius assumiu uma postura de moderador em grande parte

do grupo, mas que, nesse momento, Eduardo assume essa fun¢ao, e ndo houve nenhuma observacao
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por parte do grupo. Vinicius interagiu com os demais participantes também nesse momento, no
entanto, sem expressar sobre seus planos de futuro.

O grupo foi interrompido pela coordenadora do projeto, avisando que o turno da tarde havia
chegado ao fim e alertando sobre a necessidade de saida dos jovens da escola. Diante do avangar
do horario e da rica discussao realizada, a pesquisadora avisa, entdo, que o grupo seria finalizado,
enquanto os estudantes expressam tristeza pelo término da conversa. A sensagao foi de que essa
também foi uma oportunidade para que eles se conhecessem e trocassem ideias sobre temas a
respeito dos quais ndo costumam conversar nos momentos em que estio juntos.

Ao serem perguntados se gostariam de acrescentar algum novo tema ou fazerem alguma
pergunta para a pesquisadora, os estudantes concordam que tiveram a oportunidade de tratar acerca
da realidade deles. Nesse momento, Vinicius assume a postura de entrevistador e questiona sobre
0 que incentiva a pesquisadora a fazer esse tipo de atividade com eles, enquanto o grupo todo apoia
e se interessa em saber os motivos.

Pelas trocas realizadas, percebe-se que os jovens iniciaram a discussdo planejando um
futuro com profissdes mais valorizadas por toda a sociedade, como medicina, direito e engenharia.
Eles elencaram também outras profissdes, como professor, cantor, jogador, bombeiro, entre outras.
No entanto, ao longo das discussdes e das interagdes estabelecidas entre eles, surgiram
possibilidades de atividades que talvez estejam mais presentes no cotidiano deles.

Mesmo que todo o grupo de discussao tenha fluido em tom de brincadeiras e risadas, essas
outras atividades podem se referir a situagdes vivenciadas de forma mais proéxima a realidade deles,
ou esses jovens podem ouvir que as pessoas tenham esse tipo de expectativa sobre eles e, por isso,
o tema apareceu durante a discussdo realizada. Ao fim, os jovens retomam as conversas de forma
mais séria e inserem a continuidade dos estudos e o ingresso na faculdade como parte dos seus
planos, o que significa, necessariamente, a presenga da escola como parte essencial para a
viabilizagdo de seus projetos de futuro. Certamente a participagdo no projeto Trajetorias Criativas

ajuda a viabilizar a construg¢do desse horizonte e a possibilidade de percorrer um novo caminho.

4.1.6 Sintese conclusiva GD “Chance perdida”

Durante toda a realizagdo do grupo de discussdo, os jovens desenvolveram uma conversa

descontraida, marcada por vicios de linguagem e por vocabulario coloquial. Além das risadas que
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estiveram sempre presentes. Glenn (2003) identificou, de forma mais abrangente, significados,
sentidos e relacdes que as risadas podem ter quando ocorrem na interagdo em grupos. Dentre os
diferentes sentidos, reconheceu as risadas como uma forma de interagdo social, que demonstra
alinhamento com o que est4 sendo conversado e que contribui para gerar maior intimidade entre as
pessoas.

A organizacao dos turnos durante a discussao ocorreu de forma interativa, tendo Vinicius
assumido o papel de mediador durante a maior parte da realizagdo do grupo, ora estimulando que
todos se posicionassem, ora pedindo maior aprofundamento das questoes em discussdo, a partir de
perguntas direcionadas aos colegas. Os jovens interagiram bastante durante toda a discussdo, seja
pela propria participagdo nas conversas, pelo direcionamento de corpos, gestos e olhares para quem
estava falando a cada diferente momento, seja pelas participagdes por meio das risadas tao
presentes ao longo de todo o GD. Fica evidente que o grupo ja se conhecia bastante, o que
contribuiu para a boa interacdo ao longo do desenvolvimento da discussdo. Certamente essa foi,
também, uma oportunidade para que os colegas se conhecessem melhor, j& que provavelmente

muitos dos temas tratados ndo fazem parte de uma reflexao cotidiana deles.

4.2 Grupo “Pé na frente”

O grupo “P¢ na frente” foi composto por seis participantes, no entanto, ao final da sua
realizagdo, houve a desisténcia de um deles’’. A maior parte dos estudantes possuia 16 anos de
idade e somente um deles tinha um ano a mais. Eles estudam juntos na mesma turma, cursando o
Bloco Intermediario do projeto AJA, e constituiram-se como grupo por livre e espontanea vontade.
As organizagdes dos discursos durante a realizacdo do grupo ocorreram a partir do uso de
vocabulario coloquial e foram marcadas por vicios de linguagem, o que ¢ bastante usual para um
grupo composto por jovens. Destacou-se a forma deles organizarem o pensamento, marcado por
pausas entre as falas dos colegas, bem como em relacdo as suas proprias falas. Logo no principio,

a pesquisadora imaginou que poderia ser algo relacionado a alguma inibicdo, mas essa

770 estudante que desistiu ndo se envolveu nas discussdes durante a realizacdo do grupo, a nio ser no momento
inicial de apresentacdo. Ao fim da realizagdo do grupo, e diante da possibilidade de desistir da sua participagdo, ele
informou que realmente gostaria de fazé-lo, e suas informagdes foram retiradas da analise.
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caracteristica esteve presente durante toda a realizagdo do grupo e ndo impediu as participacdes e
os relatos.

O grupo recebeu esse nome devido a utilizagdo da expressao “Pé na frente” por um dos
participantes para tratar da importancia do projeto para eles, pois percebem que o AJA traz a
possibilidade de recuperar os anos escolares perdidos por conta de abandonos e reprovagdes
escolares. A expressao apresenta a ideia de adiantar, ou seja, ¢ a possibilidade de avangar nos
estudos e nas aprendizagens.

Os participantes desse grupo mostraram-se interessados desde o momento em que a
pesquisadora esteve em sala de aula, no dia anterior a realizacdo do GD, para apresentacdo da
pesquisa que estava em desenvolvimento. Um dos participantes, ja nesse primeiro contato,
mencionou que teria uma pergunta para realizar para a pesquisadora, mas que s6 a faria no
momento do grupo de discussdo. E esse foi um dos participantes que mais interagiu durante a
realizacdo do grupo, contribuindo para a discussao a cada diferente tematica.

Na chegada do grupo a sala e durante as explicagdes acerca da atividade que seria realizada,
os estudantes preencheram e assinaram os documentos — Formulério sociocultural, Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido —, tendo este ultimo sido lido em voz alta pela pesquisadora,
bem como foram orientados sobre o Termo de Assentimento a ser assinado pelos pais e/ou
responsaveis.

Da mesma forma que no grupo realizado com os participantes do projeto Trajetorias
Criativas, para a andlise do grupo de discussao desenvolvido com os estudantes do projeto AJA,
foram identificadas e selecionadas quatro passagens com base nos mesmos critérios: a) selecao da
passagem inicial (conforme indicado no método documentario); b) passagens significativas para
o0s sujeitos participantes da pesquisa; ¢) alinhamento com os objetivos da pesquisa; e d) passagens
com maior interacdo entre os participantes. Desse modo, as passagens selecionadas foram
nomeadas de acordo com a tematica principal discutida no grupo: a) Refletindo sobre as vivéncias
escolares; b) Projeto Avanco do Jovem na Aprendizagem e a oportunidade de acelerar os estudos;
¢) Ser jovem em meio a conciliagdao dos estudos com o trabalho; e d) Construir projetos de futuro.
A divisdao tematica, conforme quadro abaixo, identifica os temas tratados pelo grupo durante a

realizagdo do GD.
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Controle do Tempo Duracio Passagem Temas
1 00:00:13 - 00:00:56 43 seg - Apresentagdo do grupo
2 00:00:59 -00:06:00 | 5mine 0l seg | Passagem Inicial Trajetoria Escolar
Reprovagdes e abandono escolar
Bagungas e brincadeiras na escola
3 00:06:03 -00:10:26 | 4 min e 23 seg A escola Escola como construtora de futuro
Aqui é uma boa escola
Preconceito com o AJA
4 00:10:29 -00:14:47 | 4 min e 18 seg | Vivendo o projeto O projeto ¢ bom
A ida para a escola e seu dia a dia
Aprendizagem contextualizada e participativa
5 00:14:54 -00:17:36 | 2 min e 42 seg | Motivos do atraso Brincadeiras na escola
escolar Situa¢des familiares
6 | 00:17:38 -00:20:52 | 3 mine 14 seg | Ambiente escolar Drogas
Ronda escolar e violéncia
Racismo
7 00:20:53 -00:23:00 | 2 min e 07 seg Familia e Relacdes familiares
Professores Professores como amigos
8 00:23:03 -00:24:57 | 1 min e 54 seg Ser jovem Liberdade e Responsabilidade
9 00:24:58 -00:26:17 | 1 mine 19 seg Trabalho Experiéncias de trabalho
Dificuldade de conciliar trabalho e escola
Relagdo trabalho e escola
10 | 00:26:18 -00:28:18 02 min Tempo livre Bebidas e nargs, festas
Amigos
11 | 00:28:20 -00:29:39 | 1 mine 29 seg | Planos de futuro Dificuldade em realizar planos de futuro a
longo prazo
12 | 00:29:40 -00:29:58 18 seg Encerramento Agradecimento

Fonte: Elaborado pela autora com base em dados da pesquisa.

4.2.1 Breve biografia dos participantes’®

Adriano (Am), 17 anos™

Adriano tem 17 anos, ¢ branco, nao tem religido e possui quatro irmaos. Nasceu em Campo

Grande/MS onde mora com a mae. A ultima série/ano cursada antes de ingressar no projeto AJA

foi o 8° ano. Ja repetiu de ano quatro vezes: nos 6° e 8° anos e ja ficou quase quatro anos sem

estudar. A falta de interesse pela escola foi o principal motivo que contribuiu para o seu abandono.

A possibilidade de crescimento foi o que o fez querer voltar a estudar. Perguntado sobre o que

mudaria na escola, respondeu que “nada, aqui a escola ¢ muito boa”. Conheceu o projeto por meio

dos professores, € 0 que mais desperta seu interesse € acreditar que essa € “uma oportunidade unica

78 Todas as falas identificadas entres aspas, neste topico referem-se a trechos escritos pelos jovens no formularios
sociocultural.
7 Todos os participantes dos grupos de discussdo tiveram seus nomes alterados. Logo, tratam-se de nomes ficticios
para que os estudantes ndo sejam identificados.
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para terminar os estudos rapido, pra quem abandonou a escola no passado”. Ele estuda e trabalha
fazendo mudangas e fretes. Sua carga horaria ¢ de 32 horas semanais, pela qual recebe R$ 800,00
(oitocentos reais) mensais. Com esse valor, ajuda nas despesas da casa. Sua mae possui ensino
fundamental incompleto e trabalha como faxineira. Seu pai possui ensino fundamental completo e
trabalha como pedreiro. Nao sabe informar a renda mensal de nenhum dos dois. Possui telefone
celular e, por meio dele, tem acesso a internet. Nao possui acesso a computador. Participa do
Facebook como rede social. Nas suas horas de lazer, gosta de assistir televisao. Para ele, o estudo

¢ importante “para arrumar um bom trabalho no futuro”.

Edson (Em), 16 anos

Edson tem 16 anos, ¢ branco, de religido catolica e possui dois irmaos. A ultima série/ano
cursada antes de ingressar no projeto AJA foi o 8° ano. Ja repetiu de ano trés vezes, sendo uma no
4° e duas no 8° ano. Nunca ficou sem estudar. Se pudesse mudar algo na escola, “mudaria as
matérias, muitas das vezes desnecessarias”. Conheceu o projeto por meio da familia. O que mais
desperta seu interesse no projeto ¢ “que passa de ano mais rapido”. Nao trabalha, somente estuda.
Sua mae possui ensino superior completo e trabalha, mas ele ndo sabe informar em qual profissao.
O pai trabalha, mas o estudante ndo sabe informar qual a sua escolaridade, nem a sua profissao.
Nao possui telefone celular. Tem acesso a computador e a internet em casa. Nao possui redes

sociais. Nas suas horas de lazer, gosta de encontrar os amigos. Para ele, o estudo ¢ importante “para

ter mais conhecimento sobre as coisas”.

Gabriel (Gm), 16 anos

Gabriel tem 16 anos, € pardo, evangélico e possui dois irmaos. Nasceu em Campo
Grande/MS onde vive com seus pais. A ultima série/ano cursada antes de ingressar no projeto AJA
foi a 6 série. J4 repetiu de ano trés vezes: 2°, 4° e 5° anos. Nunca ficou sem estudar. Conheceu o
projeto por meio dos amigos/colegas, € o que mais desperta seu interesse ¢ a possibilidade de
“terminar logo os estudos e nao ficar muito atrasado”. Estuda e trabalha como Menor Aprendiz.
Pelas 30 horas semanais de trabalho, com carteira assinada, recebe R$ 590,00 (quinhentos e
noventa reais). Nao ¢ um dos responsaveis pelo sustento da familia. Sua mae possui ensino médio
incompleto e trabalha como manicure num saldo de beleza, recebendo R$ 1.200,00 (mil e duzentos

reais) por més. Seu pai possui ensino fundamental incompleto. Trabalha como mecéanico e recebe
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R$ 2.000,00 (dois mil reais) por més. Possui telefone celular e tem acesso a computador. Utiliza
internet em casa, no trabalho e também pelo celular. Participa do Instagram como rede social. Gosta
de encontrar os amigos nas suas horas de lazer. Para ele, o estudo ¢ importante “para poder crescer

em alguma profissdo, concurso ou algo do tipo”.

Lauro (Lm), 16 anos

Lauro tem 16 anos, ¢ pardo e possui quatro irmaos. Nao informou qual a sua religido.
Nasceu em Campo Grande/MS e 14 vive com a mae. A tultima série/ano cursada antes de ingressar
no projeto AJA foi 0 9° ano. Ja repetiu de ano duas vezes: 2° e 5° anos. Nunca ficou sem estudar.
Se pudesse mudar algo na escola, “gostaria que tivesse mais salas para os alunos”. Conheceu o
projeto por meio dos professores, € o que mais desperta seu interesse ¢ a metodologia que
possibilita uma maior participagdo nas atividades. Estuda e trabalha com carteira assinada. Recebe
uma renda mensal de R$ 690,00 (seiscentos e noventa reais) por um trabalho de 30 horas semanais.
Gasta o dinheiro que recebe consigo. Informou que ndo ¢ um dos responsaveis pelo sustento da
familia. Sua mae possui ensino fundamental completo e nao trabalha. Informou que nao conhece
seu pai. Nao possui telefone celular. Tem acesso a computador e acessa internet em casa € no
trabalho. Participa do Facebook como rede social. Nas suas horas de lazer, gosta de encontrar com

os amigos. Para ele, “estudar ¢ trazer um bom futuro e ter, no futuro, um bom trabalho”.

Rodrigo (Rm), 16 anos

Rodrigo tem 16 anos, ¢ pardo e possui quatro irmaos. Nao informou qual a sua religido.
Nasceu em Campo Grande/MS, onde vive com a mae. A ltima série/ano cursada antes de ingressar
no projeto AJA foi o 8° ano. Ja repetiu de ano escolar e ficou quatro anos sem estudar. Nao
informou sobre os motivos que o fizeram abandonar a escola e nem mesmo retornar. Se pudesse
mudar algo na escola, incluiria mais aulas de educacao fisica. Conheceu o projeto por meio dos
professores, € 0 que mais desperta seu interesse ¢ “poder recuperar o tempo que eu perdi”. Estuda
e trabalha como marmoeiro, com uma carga horaria informada como sendo de 60 horas semanais.
Trabalha sem carteira assinada e recebe R$ 600,00 (seiscentos reais). Essa renda contribui para
ajudar os pais. Sua mae possui ensino meédio completo, concluido recentemente por meio da EJA.
Ela trabalha como diarista, e o estudante ndo soube informar qual a renda mensal de sua mae. Nada

respondeu sobre o pai. Nao tem acesso a computador. Possui telefone celular e utiliza internet por
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meio dele. Participa do Facebook como rede social. Nas suas horas de lazer, informa que ajuda em

casa. Para ele, o estudo ¢ importante “para ser alguém na vida”.

4.2.2 Refletindo sobre as vivéncias escolares

A passagem inicial do grupo foi intitulada como “Refletindo sobre as Vivéncias Escolares”
e teve como objetivo conhecer as trajetorias dos estudantes, buscando compreender os motivos que
colaboraram para que eles se encontrassem numa situacdo de atraso escolar, bem como entender
as perspectivas e visdes de mundo que esses jovens possuem acerca da importancia da escola para
as suas vidas.

Num primeiro momento, a partir da pergunta inicial da pesquisadora, foram identificados
dois temas principais que direcionaram as discussdes, baseados nos destaques constantes nas
narrativas dos jovens participantes do grupo de discussdo, que foram intituladas como “Chegada
ao AJA” e “Escola para garantir um futuro”.

A pesquisadora inicia a passagem pedindo que os estudantes narrem as experiéncias
escolares deles até a participagdo no projeto AJA. O trabalho de interpretagdo das discussoes
realizadas teve inicio a partir da analise da passagem inicial do GD, mais especificamente com a
discussdo desencadeada pela seguinte pergunta realizada pela pesquisadora (chegada ao AJA:

linhas 1 a 54)%.

1 Y:  Todos (2) apresentados? (1) a gente comega entdo aqui no nosso grupo
2 (1) eu queria (2) que vocés me contassem um pouquinho (1) sobre:
3 olhando? um pouco pra tras (.) né (.) pra essa caminhada @de
4 vocés@ nao literalmente (.) mas olhando, pra: mente de vocés (1)
5 pensando nas experiéncias? escolares que vocés (.) tiveram? pra tras
6 (.) que vocés, pudessem _contar? um pouco (1) sobre esses caminhos?
7 que vocés percorreram (.) até chegar aqui ao Projeto AJA (5)

8 Rm: anltima, escola que eu estudei: o nome dela era Almir Sater

9 Y: qual era o nome,

10 Rm:  Almir Sater (2) eh: (.) era boa sim. (1) os professores trabalhavam
11 muito bem (1) eh: tinha °algumas brigas com alguns professores® s
12 que ai ((cadeira arrastando)) (1) ai també:m eu sai de 14 por causa de
13 briga (1) e porque. aconteceu alguns problemas. (1) ai: depois desses
14 problemas eu peguei e cheguei aqui na escola °no AJA® (5)

15 Gm (@falala@
16 Rm: (@fala ai@
17 Lm: (°¢ pra falar da tltima escola que eu estudei €°)

80 Os nomes das escolas mencionadas pelos estudantes foram trocados por nomes ficticios em homenagem e
referéncia a cidaddos matogrossenses do sul conhecidos nacionalmente.
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vou pedir pra vocé falar, um pouquinho mais alto? (.) porque que t6
com dificuldade de ouvir aqui que dira depois

a ultima escola que eu estudei né era boa (1) era bons os professores
também (.) ai eu mudei de 14 porque: (1) 14 ndo tinha: né (2) eh ndo
tinha 8° ¢ 9° (ai eu tinha que mudar pra uma escola que tinha 8° ¢ 9°)
( ) ai: eu comecei a trabalhar de: (.) comecei a fazer mirim (.)
ai, tinha que mudar pra noite (1) ai foi que eu mudei pra noite ((cadeira
arrastando)) (1) vim pro AJA (2) ¢ isso®

eh: eu estudava na: escola, Janio Quadros (1) eu estudei, 14: desde=os
(2) desde 0 3° ano (1) ai no 6° ano (.) eu: eu parei de estudar (1) ai eu
fiquei 4 anos, sem estudar (2) ndo (.) eu tinha voltado? eu fiquei
basicamente 4 anos sem estudar (2) ai: eu voltei porque: eu fiquei
sabendo dessa (1) dessa escola que tinha: (.) que tinha esse curso AJA
(1) ai eu voltei pra terminar mesmo (1) ai eu (.) comecei a estudar de
noite porque eu trabalho de tarde, e de manha, (3) e (1) °€ isso®

eh: eu estudava minha vida inteira, (.) eu estudei na Escola Aracy
Balabanian e: ai, eu reprovei 14, o 4° ano. (1) e ai: que: eu mudei pra (.)
Glauce Rocha e: (1) eu fiquei sabendo que aqui tinha (1) eh: (.) como,
recuperar o ano, né (.) o 8° e o 9° continuar (.) e: também o Ensino
Fundamental desde o 6° ano (1) o Ensino Fundamental II (1) e: ai que
eu vim pra ca pra: recuperar esse ano e (1) e (.) voltar (4) so6 aqui que
tem eh: esse (.) essa ajuda né (.) que eles ddo pra gente terminar o: (.) o
Ensino Fundamental

°posso desligar o ventilador

pode (5)

eu estudava, a ultima escola que=eu: estudei foi: na Teté (.) Teté
Espindola (2) em 2016 (1) ai o meu amigo que saiu de 14 e foi pro AJA
que antigamente era na Luiza Brunet (1) eu acabei conhecendo, né mas
sO que antigamente, a Luiza Brunet era meio perigosa, assim (1) af no
mesmo tempo que ele foi minha mae ficou com medo de me colocar
nesse ano (1) ai em 2017 (.) ndo em 2018 (.) no caso, ano passado (1)
eu insisti a minha mae acabou me colocando (.) 14, na Luiza Brunet (1)
ai terminei meu ano 14 fiz 6° e 7° 14 () se eu fizesse junto com o meu
amigo era pra me -t4 agora no: no médio (.) né °que eles falam no
ensino médio® (.) como eu ndo (entrei junto com o Caio)

agora eu t6 aqui (1) ai terminei 6° e 7° ano passado 1a (.) e t6 fazendo
agora 8° ¢ 9% aqui (1) e é isso

Rodrigo inicia a conversa reconhecendo que sua escola anterior era muito boa e que nela

havia bons professores, embora tenha ocorrido desentendimentos com alguns deles, apontando esse

como um dos motivos da saida da escola anterior, além de “alguns problemas” que ocorreram, sem

relatar as situagdes vivenciadas. Em seguida, Rodrigo e Gabriel estimulam para que os demais

colegas também participem da discussdo. Ao confirmar a orientagdo dada sobre o assunto a ser

tratado, Lauro compartilha que a tltima escola em que estudou era considerada boa e que nela

também havia bons professores. O jovem compartilha que a mudanca de escola ocorreu devido a

impossibilidade de continuar os estudos por 14, por ndo ofertar a etapa educacional subsequente.

Fica subentendido que ele mudou para a atual escola para estudar no turno diurno, no entanto,
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devido a sua insercdo no programa de formacdo para o trabalho do Instituto Mirim®!, precisou ser
transferido para o curso noturno. Assim, ingressou no projeto AJA. Embora em situagao de atraso
escolar, Lauro ndo o menciona como um dos motivos para seu ingresso no projeto.

Adriano narra sua trajetoria como estudante, marcada pelo abandono escolar, tendo ficado
quatro anos sem estudar. Com o conhecimento sobre o projeto AJA, decide retornar para a escola,
pois identificou nela a viabilidade para concluir o ensino médio — “e ai eu voltei para terminar
mesmo”. Visando conciliar estudos e trabalho, escolheu estudar no periodo noturno. Na sequéncia,
Edson menciona ter estudado anteriormente em duas escolas que pertencem a rede particular de
ensino. A partir de seu historico de reprovagdes e com o conhecimento do projeto e da possibilidade
de recuperar os anos perdidos — “aqui tinha como recuperar o ano, né, o 8° ¢ o 9°, continuar...”,
demonstra um desejo de avangar na sua escolaridade e dar continuidade aos estudos. A partir da
sua decisdo de participar do projeto — “vim pra ca pra recuperar esse ano € voltar...”, ndo deixa
claro se sua aspiragdo ser refere somente a retornar para uma trajetoria escolar mais linear ou se
inclui também voltar para a rede privada de ensino, da qual fazia parte. O estudante reconhece que
somente no AJA ha essa “ajuda” para concluir o ensino fundamental.

Gabriel compartilha que j& gostaria de ter ingressado no AJA desde 2016, quando um amigo
que estudava na mesma escola que ele saiu de 14 para participar do projeto. No entanto, informa
que sua mae nao permitiu e que, apds muito insistir, alcangou €xito no seu pedido. Iniciou no
projeto em 2018 e ressente o tempo perdido por ndo ter ingressado anteriormente, pois ja estaria
cursando o ensino médio. Para o estudante, o ingresso, de algum modo, tardio no projeto significa
ter perdido uma oportunidade de recuperar os anos de atraso escolar e estar mais adiantado no seu
processo de escolarizagao.

Os estudantes, com relatos de reprovagdes e abandonos escolares, destacam o interesse em
participar do projeto AJA devido a possibilidade de avangar na escolaridade e concluir a educagao
basica. Aqui comeca a ser construida a orientacdo coletiva acerca da participa¢do no projeto como
possibilidade para “recuperar a trajetdria escolar”, seja pela reinser¢ao na escola para aqueles que
a abandonaram, seja pelo avango nos estudos. A progressao escolar representa, assim, a viabilidade
do retorno a um percurso escolar mais adequado a idade, a continuidade dos estudos e a conclusao

da educacao basica.

81 Trata-se de organizacdo da sociedade civil sediada em Campo Grande/MS que busca contribuir para a inclusio de
adolescentes e jovens no mundo do trabalho.
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O segundo tema, identificado a partir das discussdes estabelecidas e intitulado como
113 . 99 ~ . . A .
Escola para garantir um futuro”, contou com as reflexdes dos jovens sobre a importancia da escola

para as suas vidas (escola para garantir um futuro: linhas 55 a 91).

55 Y: Eh () eu queria, que voc€s me falassem um pouco (.) sobre a
56 importancia da escola, pra vocés (3)

57 Em: ¢ébom

58 Am: L¢ arrumar um bom trabalho, né (.) quando. tiver de maior (2) é
59 dificil de arrumar um trabalho hoje em dia sem estudo (.) °¢
60 importante®

61 Em: ela faz a gente adquirir mais conhecimento sobre: as coisas (3)

63 Rm: no meu caso, aqui (1) podemos dizer ninguém da minha familia bem
64 dizer terminou, os estudos (1) minha méae conseguiu terminar agora a
65 partir do EJA (1) conseguiu terminar o médio (2) entdo tipo: (1)
66 muitas, pessoas da minha familia ja chegou em mim e ja falou vocé
67 ndo vai ser ninguém porque: (1) no passado, o meu pai ¢ a minha méae
68 (1) os dois ja foram presos (1) os doi:s ja -teve uma coisa errada. (.)
69 entd:o e eu ja fiz coisa errada também (2) ai o povo comecga, a julgar,
70 (.) minha propria familia me julga (.) me julga mal (.) fala que eu ndo
71 vou ser ninguém, que eu vou ter o mesmo futuro (1) até entdo, a minha
72 maée quando ela saiu, da cadeia ela fez uma promessa pra Deus; que
73 nunca mais ela ia mexer com droga (.) e até agora (.) eu so vi ela
74 melhorar ela comegou a trabalhar (.) antigamente ela vendia droga era
75 dinheiro vinte e quatro horas s6 que ela ndo tinha um carro honesto
76 uma moto honesta (1) e: no meu pensamento, vocé vender droga vocé
77 -ta estragando com a familia (2) porque vocé ndo sabe se aquela pessoa
78 -ta tirando, da propria mae do proprio pai; (.) ou dos proprios, filhos,
79 pra vender (.) pra poder usar (.) ai tipo: eu tendo meus estudos, (.) eu
80 vou poder dar mostrar, que eu sou algo melhor (2) e calar todas as, a
81 boca de todo mundo que falou que eu néo ia ser ninguém (5)

82 Y: °muito bom°

83 3)

84 Am: (fala ai que eu ja falei)

85 Em: L¢ roda (.) é roda até quando vocés vao

86  m: Luhum

87 Em: Lassimilar
88 isso

89 m:  ( )

90 Em: ha (2) fala agora

91 Am:  “euja falei®

Edson inicia a proposi¢do, de forma sucinta, dizendo apenas “¢é bom”. Adriano,
concordando com a afirmativa e fazendo uma projecao para o futuro, compartilha que a escola ¢é
fundamental para conseguir um bom trabalho quando eles tiverem alcancado a maioridade. O
jovem afirma que ¢ dificil conseguir um trabalho sem estudo hoje em dia. Assim, a escola
caracteriza-se como um meio para conseguir uma melhor condi¢do de trabalho no futuro. Edson,

nesse momento, retoma e desenvolve seu pensamento inicial, pontuando que a escola contribui
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para adquirir mais conhecimento sobre as coisas. Assim, o jovem chama aten¢do para algo que ¢
essencial na fungdo da escola: a ampliagao de aprendizagens, repertorios e experiéncias.

Rodrigo narra que nenhum membro da sua familia conseguiu concluir os estudos, com
excecdo de sua mae que, recentemente, logrou €xito em terminar o ensino médio em uma turma da
EJA. O estudante partilha, ressentido, que muitas pessoas da sua familia ja afirmaram que ele nao
“seria ninguém”, devido ao historico familiar, ou seja, ao fato de seu pai e sua mae ja terem sido
presos por envolvimento em situacoes ilicitas, bem como por ele mesmo ja ter se envolvido com
“coisa errada também”. Para o estudante, os membros da familia deveriam ter uma atitude de apoio
e de acreditar que € possivel escrever uma nova historia, no entanto, nao foi isso que ele encontrou.

O jovem afirma que, at¢ o presente momento, a sua mae tem demonstrado que esta
viabilizando mudangas em sua vida, ndo mais se envolvendo com substancias psicoativas, € que,
inclusive, comecou a trabalhar. Numa atitude de reflexdo sobre as atividades que a mae
desempenhava, o estudante afirma que, enquanto ela vendia drogas ilicitas, tinha acesso mais
recorrente a dinheiro, a todo tempo. No entanto, ele pondera sobre a procedéncia do dinheiro e que
os bens adquiridos nao foram alcan¢ados de forma honesta. Rodrigo acredita que, com os estudos,
poderd mostrar para as pessoas que ele ¢ melhor do que elas imaginavam e surpreendé-las por
seguir um outro caminho, diferente das expectativas que as pessoas depositaram nele — “calar todas
as, a boca de todo mundo que falou que eu ndo ia ser ninguém”.

Adriano estimula que os colegas falem, justificando que ele ja participou das discussoes.
Edson, buscando mobilizar o grupo, fala que ¢ uma roda, no sentido da conversa ter que girar e
propiciar a participagdo de todos, questionando acerca de quando eles vdo conseguir entender isso.
Edson e Adriano continuam nesse movimento de estimular a fala dos colegas, mas ninguém reage.

Nas falas dos estudantes, a escola aparece como sendo um meio necessario para o alcance
de outras possibilidades e a constru¢do de novos caminhos e historias a serem vividas por eles.
Pelas suas diferentes experiéncias, eles conseguem perceber o quanto a escola € essencial para que
consigam bons empregos quando se tornarem adultos. Também percebem a importancia da escola
para adquirir novos conhecimentos ou como oportunidade para mostrar, tanto a si quanto aos
outros, que eles possuem valores e qualidades positivas, ja que foram desacreditados por muitos.
Assim, a escola surge como instrumento essencial para esses estudantes se tornarem ‘“alguém na

vida”, para conseguirem um futuro melhor e, até, para poderem mostrar para as pessoas que 0s
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desacreditaram em algum momento que eles sdo capazes de tracar caminhos diferentes (e

melhores) do que as expectativas depositadas sobre eles.

Diante do encerramento da discussao anterior sem a participagdo de todos os participantes,

a pesquisadora lanca uma nova pergunta, solicitando que os estudantes contem sobre o que mais

gostam na escola (linhas 92 a 130).

92

93

95

96

97

98

99

100
101
102
103
104
105
106
107
108
109
110
111
112
113
114
115
116
117
118
119
120
121
122
123
124
125
126
127
128
129
130

Em:

LEh queria que vocés falassem entiio sobre o que vocés mais?
gostam na escola (2)
no meu caso @o lanche@
@)@
o lanche, a educacio fisica,
¢ verdade.
ah, eu gosto de sair. velho (1) quer dizer, @(.)@ quando da, dez horas
(.) na hora da saida
@@
@¢ legal@ (as saidas) sdo boa
verdade=verdade
eu gosto

Las vezes também (.) as vezes o didlogo com os professores (.)
sdo (.) as vezes € da hora também
com os colegas também, (.) né

€
°sao bem interessantes®
Las brincadeiras,

as vezes ajudar, os colegas que -tdo passando mal

as vezes pegar, umas bolinhas de papel
e jogar no Edson.
ajudar os colegas que muitas das vezes passam mal

@)@
conhecer gente nova, né(3)
e 0 que que ndo ¢ legal? na escola
ilegal
0 que que nio é legal
Lusar droga
Lo que que -c€s ndo gostam
usar droga (1) eh: (1) a gente v€ muitas das vezes os professores
gritando, no meio da (.) da aula por causa de: um, ou dois, alunos
Ldesconta
em todo o resto da sala
Lsendo
que o resto? ndo tem, (.) nada a ver, com aquilo e: sofre (1) a mesma
punicdo que (.) foi dada pra: eles (1) e: (2) so6

Rodrigo, rindo, afirma que gosta mais do lanche, levando todo o grupo a risada, e

complementa dizendo que o lanche e as aulas de educagao fisica estdo entre as coisas de que mais

gosta na escola. Adriano concorda. Edson compartilha que gosta mesmo do horario de saida,
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quando j4 estd na hora de ir para casa. Todo o grupo ri numa tendéncia de concordar com a sua
afirmativa. Edson reafirma seu posicionamento apds as risadas dos colegas, ¢ Adriano e Lauro
também concordam com a proposigdo. E bastante intrigante perceber que parte dos estudantes cita
a saida da escola como algo de que mais gosta, ou seja, esses estudantes pontuam que o que mais
gostam na escola ¢ a saida desse espaco, numa ideia de que a vivéncia fora da escola ¢ muito mais
interessante.

Eles vao, aos poucos, percebendo outras coisas de que também gostam na escola. Rodrigo
e Gabriel pontuam sobre a importancia dos dialogos que se estabelecem tanto com os professores
quanto com os proprios colegas. Nesse momento, ressaltam aspectos que sdo muito importantes
para a vivéncia da juventude: a sociabilidade, a vivéncia entre pares e a ampliacao das experiéncias
de vida.

Edson complementa afirmando que a escola também ¢ boa para ajudar os colegas que
passam mal. A sua fala faz referéncia, numa atitude meio provocativa, a uma situagao que ocorreu
no dia anterior com Rodrigo, que passou mal e foi levado a sala de coordenacao do projeto quando
a pesquisadora, inclusive, estava la presente dialogando com a equipe multidisciplinar (Notas de
Campo, 27/11/2018). Rodrigo tenta ndo entrar no assunto, inclusive a sua fala faz referéncia a uma
atitude para chamar atencao — “pegar umas bolinhas de papel e jogar no Edson”, mostrando que
ndo deseja falar sobre isso. Os estudantes estdo, de algum modo, tratando da importancia das
amizades para eles, seja num momento em que, efetivamente, o cuidado ¢ necessario para com o
outro, seja num momento de bagunca/zoacao, que sao situagdes bastante tipicas para essa faixa
etaria®?.

Adriano corrobora a visdo trazida anteriormente pelos colegas, e explicita que conhecer
novas pessoas também ¢ algo de que eles gostam na escola, mostrando, mais uma vez, a
importancia da sociabilidade e das amizades, especialmente para os jovens. Do mesmo modo, o
didlogo estabelecido anteriormente entre Edson e Rodrigo mostra a importancia que a amizade
possui para eles, ligada a estar disponivel para as necessidades do outro. Ressalte-se que,
especialmente para o periodo especifico da adolescéncia, a constru¢ao de vinculos com pessoas
externas ao circulo familiar ¢ importante para a experimentagdo de diferentes escolhas como parte

do exercicio de constru¢ao da autonomia.

82 Para saber mais, ver Estevam da Silva e Pfaff (2011).
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Buscando explorar mais a relacdo com a escola, a pesquisadora langa uma nova pergunta
ao grupo, pedindo que falem sobre o que ndo seria legal na escola. Edson, em duvida, questiona se
a pergunta ¢ sobre o que ¢ ilegal, e a pesquisadora reforca, com mais clareza, o pedido. Edson
pontua acerca do uso de drogas na escola e compartilha que, muitas vezes, os professores reagem
a situacdo de forma ruim, com gritos durante a aula, e, de certa forma, punindo a todos os estudantes
em detrimento do comportamento de um ou dois colegas. Rodrigo complementa apontando que os
professores ndo conseguem diferenciar uma atitude ruim de poucos estudantes e acabam
penalizando toda a turma, e Edson reafirma que grande parte dos colegas ndo esta envolvida em
determinada situagdo, e, portanto, ndo possui responsabilidade, mas que, de forma injusta, acaba
sofrendo a mesma punigao que foi dada para os demais.

De algum modo, os estudantes que participaram desse grupo pontuam a questao do uso das
drogas e a forma como os professores estdo lidando com a situagdo. Assim, o “pedido” dos
estudantes € para que a situacao seja vista de forma individualizada, com o envolvimento somente
dos estudantes responsaveis pelo ato, e ndo com a punic¢ao dada a todo o grupo. Importante observar
que os participantes do GD ndo se colocam como parte da situagdo, mas deixam entender que
ocupam um lugar de exce¢do, nao apresentando envolvimento com o fato. Assim, pelas falas dos

estudantes, os professores acabam reagindo de uma forma que culpabiliza todos pela situagao.

4.2.3 Projeto Avancgo do Jovem na Aprendizagem e a oportunidade de acelerar os estudos

Buscando compreender em que medida a participacao no projeto contribuiu para a retomada
das trajetorias escolares desses estudantes, a pesquisadora pergunta se eles conseguem identificar

o projeto AJA como importante para a retomada dos estudos (linhas 1 a 73).

Y: Eh: (1) eu queria, que vocés contassem um pouquinho, (1) eh: se vocés
conseguem,_identificar (.) a=a importancia, do Projeto AJA (.) nessa
retomada dos estudos pra vocés

Rm: eh:

Am: ah ¢ importante né porque: (.) igual () se ndo, tivesse essa
oportunidade do AJA, eu nio -taria estudando agora (.) teria desistido

Rm:  °verdade®

Am: porque ia demorar muito pra mim terminar (1) porque eu to na oitava
ainda (1) eu fiquei quatro anos sem estudar (1) ai ia ser dificil né (.) eh
(.) terminar (2) é importante. (1) °0 AJA® (2)

el e R



159

11 Rm:  tipo ja é um pé na frente, (2) uma coisa que vocé ia fazer, em um (.)
12 em um (.) e:m dois anos, vocé faz em um ano (2) isso e vai aprender
13 do mesmo jeito (2) porque sdo divididos (2) no comeco do: ano era:
14 oitava, (1) ai depois ja passou pra uma matéria mais tipo

15 Am: L dificil

16 Rm: Lmais avancada, que é o nono (2) ento tipo é um pé na,
17 ¢ um pé na frente (.) a mesma coisa: (.) uma coisa, que vocé ia fazer
18 em dois anos (.) o mesmo estudo, vocé -ta fazendo em um ano (2) e é:
19 (1) tipo: uma coisa boa, porque: dentro desses dois anos nos vai -ta
20 fazendo o primeiro ano no ano que vem

21 Em:  muitas pessoas também mexendo no celular na sala de aula é (2) eu
22 acho isso uma falta de respeito (.) com o professor o professor -ta
23 explicando a matéria as vezes ele -ta discutindo

24 Rm: la()@

25 Em:  sobre uma matéria

26 Rm: Lt falando

27 Am: Lja -ta falando outra coisa j4 @()@

28 Em: Lque ¢ importante e o aluno ndo
29 demonstrar interesse? sabe, sobre aquela matéria do professor (1) eh:
30 extrema- ¢ uma falta de respeito se o professor -ta 1a (1) ensinando o
31 aluno né e ele ndo demonstrando interesse (3)

Rodrigo e Adriano destacam que o projeto € importante, pois, se€ nao tivessem essa
oportunidade de participar do AJA, ja ndo estariam estudando nesse momento. Adriano reforga
essa afirmagdo por meio da exemplificacdo de sua trajetoria escolar, ou seja, um estudante que
ainda esta no 8° ano e que ja ficou quatro anos sem estudar. A sua preocupagao central, que reforca
sua argumentac¢ao, ¢ que ainda demoraria muito tempo para terminar os estudos, caso nao estivesse
participando do projeto, seguindo o ritmo normal da escola. O estudante acredita que seria muito
dificil terminar os estudos e, por isso, o AJA ¢ importante.

Rodrigo complementa apontando que o projeto traz a possibilidade de adiantar os estudos,
visto como “um pé na frente”. Seu argumento se justifica pela possibilidade de cursar dois anos em
um e, assim, avangar nos estudos. O estudante pontua que a possibilidade de adiantar os estudos e
recuperar o atraso escolar, tendo acesso a0 mesmo ensino, ¢ muito importante. Ele alega que essa
¢ uma boa possibilidade para os estudantes, ja que, de forma mais rapida, conseguem chegar ao
ensino médio. Adriano concorda que, a medida que avanga, os contetidos tornam-se mais dificeis.
Essa ideia de que o projeto contribui para avangar nos estudos, explicitada na fala de Rodrigo como
“um pé na frente”, esta presente nas orientagdes desenvolvidas pelos participantes do grupo de
discussao.

Edson compartilha que muitos colegas passam a aula utilizando o celular e que considera
essa atitude desrespeitosa com o professor, proposi¢do que desperta risos por parte de Rodrigo.

Adriano pontua alertando que o colega ja estd inserindo um novo tema na conversa, como se fizesse
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um pedido para retornar para o tema anterior. Edson reafirma, entdo, que a falta de interesse do
estudante caracteriza-se como uma falta de respeito com o professor. Essa colocagdo, de algum
modo, aponta uma preocupacao dos estudantes em que reconhecem que o projeto busca “ajudar”
aqueles que demonstram interesse.

A pesquisadora langa uma nova pergunta para o grupo, solicitando que narrem suas
vivéncias no projeto no dia a dia, numa tentativa de compreender a visdo dos estudantes sobre as

praticas desenvolvidas no cotidiano e, em que medida, elas contribuem para a formagao deles.

32 Y: Queria, que vocés me contassem um pouco como ¢? o dia a dia no
33 Projeto AJA

34 Rm: ¢ bom

35 Lm: ¢ébom

36 Em: ¢

37 Rm:  alguns professores ( ) mas ai como nds viemos especifico (nos
38 -tava especifico) ninguém aqui ¢ criangca (.) ninguém aqui
39 ( ) ndo precisa gritar com ninguém (1) -cé ta com algum
40 problema com o aluno (1) tem a coordenag@o (2) chama o cara pra fora
41 ( )

42 Y: Mas como ¢ o dia a dia, o que acontece dentro da sala, de a:ula o que
43 que acontece: (.) como ¢é que €?

44 Rm:  ©euacho:° no AJA assim eu acho uma coisa bem interessante eu acho
45 que eles (.) os professores (.) alguns né que alguns ndo tem como mais
46 eles, tentam bastante ser assim meio que amigos? mesmo assim sabe
47 se aproximar. (2) e: sempre tem um didlogo muito legal acho que isso
48 ¢: interessante, no AJA (2) °coisas que eu nao vi em escolas normais®
49 Em: e também eh: a noite ¢ mais tranquila essa parte mas, de manha e a
50 tarde (.) eu acho isso: eu acho que isso incomoda muita gente (.) que
51 as vezes, chega um=um aluno que ndo quer estudar e fica atrapalhando
52 a sala (1) ai ele pede pra ir embora porque ele ja ndo quer ficar na (.)
53 sala né (.) pra estudar (.) ai ele pede pra ir embora e ninguém deixa
54 esse aluno ir embora (.) tipo (.) eles nio deixam mesmo a gente ir
55 embora (1) as vezes (.) as vezes a=a gente até precisa sair (.) e eles
56 ndo deixam (.) ai eles ficam atrapalhando a sala entdo tipo o aluno, que
57 ndo quer estudar, (.) que quer vim pra: escola so pra fazer bagunga, eu
58 acho que eles (1) deviam (.) sei 14 (1) liberar; esse aluno eh: (.) né (.)
59 ao invés de ficar atrapalhando

60 Rm: nesse caso eu ja penso diferente (.) como é que eles vai deixar uma
61 pessoa

62 Am: Lde menor.

63 Rm: Lque o pai fez a matricula (1) de menor

64 Am: Lir embora.

65 Rm: ir embora (.) e se acontece alguma coisa o responsavel vai falar o qué
66 Am: Log responsével é
67 a escola®

68 Rm: ¢ a mesma coisa que nés acabamos de falar dos professores (.) o
69 professor chega na sala quer falar com um (.) briga com todos (.) nao
70 ¢ assim (.) ai mas, eles ndo vai pensar assim (.) os pais vai querer (.) é
71 filho deles (.) eles entregou o filhos deles de boa na escola (deu pra
72 entender) (.) entdo nessa parte eu (1) dou um ponto pra escola (.) que

73 a escola -ta certa °nessa parte®
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Rodrigo, Lauro e Edson, de forma sintética, afirmam que o dia a dia do projeto ¢ bom.
Rodrigo busca desenvolver sua percep¢ao afirmando que eles vieram para a escola especificamente
para participar do projeto AJA, que eles ndo sdo mais criangas € que, por isso, os professores
deveriam estabelecer outras formas de dialogo com eles. O estudante sugere a necessidade de
utilizar os espagos existentes na escola para a mediacdo dos conflitos existentes, numa perspectiva,
inclusive, de possibilitar o desenvolvimento da autonomia e responsabilidade desse sujeito em
formagdo devido a necessidade do estabelecimento de um didlogo mais proficuo entre estudantes
e professores e de que eles ndo sejam tratados de forma infantilizada.

Na tentativa de compreender melhor sobre as praticas estabelecidas em sala de aula, como
¢ o dia a dia deles no projeto, a pesquisadora pede, mais uma vez, que eles contem sobre o que
acontece em sala de aula.

As orientacdes voltam a girar em torno da relagdo entre professor e estudante, mas agora
com énfase nos aspectos positivos. Rodrigo tece consideragdes sobre os professores do projeto que
possuem uma atitude de buscar maior aproximagao com os estudantes, estabelecendo uma relagao
de amizade entre eles. O estudante pontua que a criacdo de vinculos e a busca pelo didlogo sao
caracteristicas bem interessantes do projeto, algo que nunca viu nas demais escolas, citando-as
como “escolas normais”.

Edson pontua que alguns colegas ndo querem estudar e atrapalham o andamento da aula. O
jovem acredita que, para a turma da noite, essa situagao ¢ mais “tranquila”, sendo uma situagdo
mais incomoda para as turmas da manha e da tarde, mas ndo justifica o motivo dessa diferenca. Ele
compartilha que alguns estudantes pedem para ir embora, porque efetivamente nao querem estudar,
mas, como nao podem sair antecipadamente da escola, atrapalham a aula, como se essa fosse uma
justificativa para o mau comportamento. Também destaca que a escola simplesmente ndo permite
a saida, mesmo que o estudante tenha algo para resolver fora da escola. Para o jovem, os estudantes
que ficam atrapalhando a aula e que nao querem estudar deveriam ser liberados da escola em vez
de ficarem atrapalhando.

Rodrigo apresenta oposi¢do a fala do colega e questiona o papel da escola e sua
responsabilidade perante a familia em relacdo a um estudante que, menor de idade, tivesse a saida
da escola permitida, ou mesmo fosse convidado a sair. De forma muito clara, o jovem pontua que

a escola ¢ a institui¢ao responsavel pelo estudante durante aquele periodo de tempo e que, portanto,
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concorda com a decisdo de ndo deixd-lo sair sem a devida autorizagdo. Adriano complementa
concordando de forma concomitante a argumentacao apresentada pelo colega.

Rodrigo busca, ainda, tragar uma semelhanca com a situagao compartilhada anteriormente
sobre os professores, numa circunstancia em que nao consegue diferenciar a agdo de um estudante
e acabam penalizando todos. Outra orientagdo coletiva vai se estruturando acerca da importancia
da escola efetivamente educar o estudante, seja aquele que realizou algo “errado” em sala de aula
ou aquele que ndo quer ficar na escola. Na visdo dos participantes, a escola, por sua fungdo
educativa, ndo pode desistir dos estudantes e precisa criar mecanismos para apoiar 0s Seus

processos de desenvolvimento e o estabelecimento de novos vinculos do estudante com o espago

escolar.
4.2.4 Ser jovem em meio a conciliacdo dos estudos com o trabalho

Compreender as percepcdes que os estudantes possuem sobre a vivéncia da juventude e
sobre o que significa ser jovem ¢ fundamental para entender suas visdes de mundo, os desafios que
enfrentam e como percebem as oportunidades que estdo ao seu alcance. Assim, a pesquisadora

inicia o tema com uma pergunta sobre ser jovem (linhas 1 a 80).

Y: E: queria que vocés falassem, um pouco sobre como é, que é ser

.

jovem
Lm: ¢ébom

Rm  ébom

Am: ¢ bom ser jovem (1) cara? que bom ser jovem (.) ¢ muito gostoso.

m: L@(-{@
°¢

muito bom mesmo®

Rm:  as vezes -c€ quer ser bem grandao pra:

Am: Lndo as vezes -cé

Rm: Lquero fazer isso,
quero fazer aquilo,

(fica quero) fazer 18 anos mas

Rm: Lsé que ai, depois vocé para, pra pensar
-cé olha pra sua vo; pra sua mae;

Am: é=aham

Rm:  ai vocé fala ndo. vou curtir minha vida de jovem. (.) °-td bom assim®
Gm: vé que tipo ndo ¢ uma brincadeira (.) a gente trabalha 16gico, pra
comprar uma roupa alguma coisa; um ar-condicionado; mas (1) ¢
gostoso. né cara. depois, chega, a vida adulta por exemplo vocé olha e
tem que pagar uma conta de agua de luz (1) manter a casa, filho ( )
entdo (1) as vezes da (.) d4 vontade de ser assim putz quero ter 18
anos igual o pessoal mas (1) é gostoso ser jovem sem preocupacgio
nenhuma

PR SEGE SIS eR Nt e~
Z

NN N
RNV )
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25 Rm: Laj -cé, pra pra refletir assim né. (1) ah néo, olha? a vida que
26 eu tenho morando (com o meu pai)
27 Gm:  uhum (.) € muito bom @cara@ °gostoso pra caramba®

Os participantes do grupo partilham de orientagcdes comuns em relagdo a ser jovem. Como
em muitas outras passagens, eles iniciam o trecho de forma monossilabica. Reconhecem que ¢ bom
ser jovem, e que € muito “gostoso”, empregando um adjetivo relacionado a sensagao de prazer.

Os jovens compartilham que as vezes da vontade de “ser bem grandao” logo, conforme
apresentado por Rodrigo, para que tenham autonomia para realizar as coisas que querem fazer. No
entanto, ao observar as realidades da vida adulta a partir de parentes proximos, como a avo € a mae,
Rodrigo pontua que ¢ melhor deixar essa vontade passar e reconhece que ¢ mais sensato aproveitar
0 momento que vivem — “curtir minha vida de jovem, t4 bom assim”. Adriano concorda com a
proposicao apresentada pelo colega.

Gabriel corrobora a fala de Rodrigo, refletindo sobre a seriedade e as dificuldades da vida
adulta. O estudante pontua que eles, como jovens, trabalham e acham que essa atividade ¢
importante, mas que o fazem com a finalidade de acessar pequenos bens de consumo, que
propiciam uma melhor vivéncia da propria juventude. O jovem destaca, ainda, que sente vontade
de atingir logo a maioridade, mas ressalta o quanto ¢ bom ser jovem e ndo possuir nenhuma
preocupagdo inerente a vida adulta. Rodrigo complementa a fala, afirmando que, diante dessa
realidade, reflete sobre a boa condi¢do que tem morando com seu pai € que, entdo, ao vislumbrar
as possibilidades da vida adulta, a vontade de crescer passa rapidamente. Gabriel ressalta, mais
uma vez, o quanto esse momento ¢ prazeroso, caracterizando-o como “gostoso pra caramba”.

Os estudantes partilham do desejo comum de alcangar logo os 18 anos, devido a sensagao
de liberdade que a idade propicia. No entanto, a partir do momento que avaliam que a
responsabilidade viria de forma conjunta com a maioridade, acreditam que o melhor € aproveitar
o momento presente. Eles reconhecem que possuem uma vida boa. Convivem, assim, com esse
paradoxo, em que desejam a liberdade e autonomia da vida adulta, mas ndo querem a
responsabilidade que ela acarreta. Os jovens consideram, entdo, que ¢ melhor viver a fase atual,
porque ser jovem ¢ bom, e avaliam de forma positiva a vida que possuem.

A pesquisadora langa uma pergunta complementar, solicitando que os estudantes narrem o
dia a dia no bairro em que vivem. A pergunta buscava, ainda, entender as percepgdes sobre ser

jovem no contexto dos seus locais de moradia.
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Vocés poderiam falar um pouco sobre a vida no bairro, de vocés
bairro,
aonde vocés moram, (1) aqui néo fala bairro
fala bairro
fala bairro
Lnoroeste
Quebrada
@)@
como € que ¢&, viver 14,
Ixi
ah (1) é mais ou menos (.) de vez, em quando tem tiroteio 14
@@
nao, € bom, viver isso
@tranquilo@
Sério
(policia €) @de cinco em cinco minutos(@)
E
Sério
Rebelido
Laonde ¢ que -cé mora
Noroeste (.) é perto, do presidio
°ndo sei onde que fica®
verdade.
Rebelido
L )
af te:m
L¢ perto da escola
quase toda semana tem rebelido, 14 no presidio
°¢ tranquilo®
Lmuito sofriddo (.) -cé (.) eh: viver 14 (1) ainda
meu bairro é: meio tranquilo mas vamos dizer assim que; os (1)
vamos dizer os bandidos que tem; 14 ¢ mai:s calmo; (3) antigamente:
essa quebrada todinha aqui era tudo ( ) era tiro, pra todo lado
®agora ja -td mais calmo® (1) tem trafico (.) tem o mesmo (.) todo lugar,
tem (1) s6 que agora u:m (.) € um lugar tranquilo um respeita o outro,
(1) ladréo respeita quem traba:lha (1) de boa. (5)
ah moro aqui no Tiradentes
@)@ ]
como € que é
Tiradentes (.) aqui embaixo. Aqui. (2) é, um bairro, tranquilo né (1) é
de boa (.) de vez, em quando algum morre, mas (1) -ta tranquilo
@@
@mas@ (1) é.
°ladrao respeita normal®
respeita, ¢ pd respeita 13, () né (.) tipo: ninguém sai roubando,
ninguém (.) € um bairro, tranquilo velho (.) °tranquilo®
uma coisa. (.) uma coisa que da pra ver (1) falou de beco (1) ah ndo
beco é=¢=¢ o fim do mundo
OéO
julga. muito mal. (.) é que: (.) néio € porque: tem esse nome que &: um
negocio ruim tem trabalhador,
Lou que é baguncada
é.
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Inicialmente a palavra bairro causa certo estranhamento para Rodrigo, e os demais
participantes do grupo afirmam que a palavra também ¢ utilizada no estado deles. Explicitando a
linguagem especifica do grupo, Adriano menciona que o termo apropriado seria “quebrada”.
Gabriel, entdo, compartilha que mora no Noroeste®’, e Edson emite um som que demonstra certa
preocupagdo. De forma a estimular o debate, e conhecer um pouco mais sobre as realidades que os
jovens vivenciam, a pesquisadora incentiva, por meio de uma complementagao da pergunta inicial,
a narragdo sobre “como € que €” viver nesses bairros.

Estabelece-se uma conversa com bastante interagdo entre os participantes, centrada na
violéncia com a qual convivem cotidianamente. Gabriel complementa declarando que ndo ¢ muito
bom viver no Noroeste, por conta dos muitos tiroteios que acontecem por la. Sua fala desperta risos
em parte do grupo, talvez retratando que seja uma realidade mais comum para o dia a dia deles.
Gabriel pontua que ndo € uma situacao “legal” para se viver. Adriano, entre risos € em tom de
ironia, menciona ser “tranquilo”. Edson assume um ar de admiragdo com a situagdo,
compreendendo o colega.

Rodrigo compartilha que a policia esta o tempo todo presente, fazendo rondas — “policia de
cinco em cinco minutos”, ¢ Gabriel concorda e complementa afirmando que ha rebelides no
presidio quase toda semana, que afetam o seu dia a dia. Edson ¢ movido pela curiosidade sobre o
local em que o colega reside, indagando a localizagdo precisa no respectivo bairro. Gabriel informa
que reside proéximo ao presidio, mas, ainda assim, Edson nao consegue se localizar no bairro com
essa orientagdo. Adriano, numa tentativa de situar a pesquisadora, informa que o bairro esta
localizado proximo a escola. Gabriel complementa indicando que € “muito sofridao” viver por la
e demonstrando, mais uma vez, insatisfacdo em conviver com a violéncia e o medo de forma tdo
habitual.

Rodrigo aponta que seu bairro € “meio tranquilo” porque os bandidos que 14 vivem ndo sdo
perigosos. Informa que, no passado, a regido em que a escola estd localizada era muito violenta,
que aconteciam tiroteios o tempo todo, mas que agora estd mais calma. O estudante pontua que
ainda existe trafico de drogas na regido, mas avalia se tratar de uma realidade comum, que existe
em “todo lugar”. Ele ressalta que atualmente ¢ um lugar tranquilo, no qual ha respeito entre todas

as pessoas e até “ladrao respeita quem trabalha”.

83 Certamente o estudante faz referéncia ao bairro Jardim Noroeste, segundo relatos, formado inicialmente por
familias de presidiarios, ja que fica proximo ao Instituto Penal Campo Grande.
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Adriano compartilha que mora no bairro Tiradentes, que est4 localizado préximo a escola.
O estudante alega que ¢ um bairro tranquilo, mas que, de vez em quando, acontecem episodios
violentos, como o assassinato de alguma pessoa. Ele procura dar uma conotacao de normalidade e
tranquilidade aos casos de violéncia que chegam a custar a vida de moradores. Os participantes
riem da colocagdo do colega.

Rodrigo corrobora a proposi¢ao apresentada por Adriano, afirmando que ladrao também
respeita as pessoas, assim como as outras pessoas o fazem. Sua fala sintetiza uma orientagao que
vai sendo construida pelo grupo, de que o “ladrao” ¢ como qualquer outra pessoa. Adriano
complementa a fala do colega, pontuando que as pessoas se respeitam, que ninguém sai roubando
um ao outro e que ¢ um bairro tranquilo para se viver, numa tentativa de desmistificar o preconceito
existente com alguns locais de moradia. Rodrigo compartilha, entdo, que percebe o preconceito das
pessoas quando menciona que mora em um ‘“beco”, ja identificado como um espago ruim de
moradia — “beco ¢ o fim do mundo”. No entanto, o jovem afirma que 14 vivem pessoas
trabalhadoras, buscando desmistificar, em sua fala, o preconceito existente e sentido nas falas das
pessoas. Adriano complementa a proposicao, afirmando que ainda reconhecem o beco como sendo
um espaco relacionado a bagunca e a desorganizagao.

Os estudantes mencionaram, em diferentes momentos, que era “tranquilo” viver em seus
bairros, apesar da convivéncia com a violéncia. Ao mesmo tempo, esses jovens relatam que “ndo
¢ bom viver isso”, como apresentado por Gabriel, demonstrando que sdo diretamente atingidos pela
violéncia no local onde vivem. Dada a situacao, ou seja, que se trata de uma realidade que eles nao
podem mudar, buscam, de certa forma, a positivagao ou idealizagdo de um cenario onde questoes
problematicas, como a violéncia, sdo minimizadas. Em certa medida, trata-se de uma estratégia
para lidar com situagdes sobre as quais nao possuem controle.

A analise desse segmento revela, ainda, que os jovens nao querem ser estigmatizados como
“moradores de beco”, uma representacao negativa atribuida a eles por aqueles que vivem fora desse
espaco. Assim como ressignificam a figura do ladrdo — o ladrdo como uma pessoa que respeita e
age como qualquer outra pessoa, ja que o “ladrao” ¢ alguém com quem eles acabam tendo algum
tipo de convivéncia, como, por exemplo, um vizinho —, os jovens também naturalizam episddios

de assassinato: “de vez em quando algum morre, mas t4 tranquilo”.
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Com a intengdo de identificar a relagdo existente entre escola e trabalho, a partir da visao

dos estudantes, a pesquisadora inicia o trecho perguntando aos participantes se eles trabalham ou

se ja trabalharam (linhas 81 a 117).

81
82
83
84
85
86
87
88
89
90
91
92
93
94
95
96
97
98
99
100
101
102
103
104
105
106
107
108
119
110
111
112
113
114
115
116
117

Rm:
Em:
Rm:
Em:
Rm:

Rm:

Eh:: (.) vocés trabalham? ou ja trabalharam?
°eu trabalho®
eu trabalho.
trabalhamos (1) a maioria, trabalha aqui eu acho
é
todo mundo trabalha aqui
°eu acredito que sim°
todo mundo trabalha, aqui
aham
uhum
como ¢ que ¢, conciliar trabalho e estudo
ndo, acho que sé ele que ndo trabalha, me esqueci.
as vezes, -c€ chega cansado né ((batendo as maos umas nas outras))
mas
é
¢ tranquilo. aqui ainda bem (.) se fosse mais rigido ia
é
ia ser mais dificil, lidar com a escola (.) (assim)
porém, a: (.) falta de rigidez, as
vezes ajuda um pouco. também né. (3) o instituto s
Lo meu é cansa-
Ls6 tem eles dois
0 meu ¢ cansativo porque eu nao trabalho
Lopra mim ndo tem como ficar®
Leu ndo trabalho, com
menor aprendiz, nem registrado (.) eu trabalho com mudanga né
é.
com (.) um cara que mora, 1a na frente de casa. (.) ai, é pesado pra mim
(1) porque, eu trabalho o dia inteiro (.) de manha, e de tarde, (.) ai de
noite. venho pra escola. (1) °ai é pesado pra mim°®
°eu trabalho numa olaria® ndo ¢ carteira registrada (.) s6 que:: eu ja
tentei menor aprendiz ai como eu tenho: (2) algumas coisas (1) alguns
problemas ai (1) até hoje fala que vai chamar °s6 que ndo chama® (.)
ai=eu: ja trabalhei na serralheria ai eu consegui a vaga 14 no: € perto,
de casa na olaria ai: é um servico bem puxado s6 que: € o servigo que
tem (.) °e ai tem que trabalhar® (1) ndo -ta facil. as coisas. ndo. (.) °s6
isso® (2)

A pergunta suscita a participagdo de todos, mesmo que gerando um pouco de duvidas sobre

quem, efetivamente, trabalha. O grupo é composto por estudantes que dividem seu tempo entre o

trabalho e a escola. Diante das falas dos participantes, a pesquisadora questiona como € conciliar

trabalho e estudo. Nesse momento, Gabriel pontua que acredita que somente um deles nao trabalha,

apontando para Edson, e que havia se esquecido dessa informagao.
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Edson ndo esclarece se trabalha ou ndo, diante da fala do colega, embora no formulario
sociocultural tenha respondido que ndo trabalha no momento. Em seguida, o estudante compartilha
que as vezes chega na escola cansado, mas que ¢ “tranquilo” porque a escola nao ¢ tao rigida, caso
contrario, nao seria facil conciliar as duas atividades. Rodrigo manifesta-se concordando com a
fala do colega e, entdo, corrobora a proposicao apresentada afirmando que a flexibilidade da escola
contribui para que essa relagao entre trabalho e escola seja viavel. O estudante pontua que, entre
os colegas participantes do grupo, somente dois trabalham pelo Instituto, em referéncia ao Instituto
Mirim.

Adriano descreve sua rotina de trabalho como sendo bastante cansativa e pontua que nao
trabalha como menor aprendiz e nem possui vinculo empregaticio formal. O estudante narra que
trabalha fazendo fretes ¢ mudancas e que seu empregador ¢ um vizinho que mora em frente a sua
casa. Ele alega que sua atividade laboral ¢ pesada e que ¢ muito dificil concilid-la com a escola, ja
que carrega peso ao longo de todo o dia e estuda a noite. Rodrigo concorda com o colega e também
descreve sua rotina laboral como bastante cansativa. O estudante informa que trabalha numa olaria
e ndo possui carteira de trabalho assinada. Afirma ja ter tentado trabalho como menor aprendiz,
mas que nao conseguiu por conta de “alguns problemas ai”. O trabalho na olaria ¢ descrito como
bastante puxado, mas o jovem aponta que a situacdo nao permitiu a ele negar essa possibilidade de
trabalho.

Os jovens participantes do grupo conciliam jornada de trabalho e estudos, o que, de acordo
com suas falas, ¢ uma condi¢do que se apresenta como bastante desafiadora. Eles mencionam que
o fato da escola ndo ser tdo rigida contribui para que permanecam estudando e inferem que
desistiriam da escola caso as atividades escolares exigissem maior empenho e dedica¢do. Outro
aspecto importante que emerge da discussao, presente nas falas dos participantes do GD, € o desejo
de conseguir uma ocupagdo como menor aprendiz (apenas dois participantes se encontram nessa
condi¢do). Na avaliacao dos participantes, a ocupagdo como aprendiz permite conciliar melhor as
atividades laborais e escolares, especialmente pela possibilidade de desenvolver atividades que
demandariam menor esfor¢o fisico. No entanto, a realidade ¢ que, aqueles que ndo conseguiram
essa ocupacgao, acabam desenvolvendo trabalhos bragais na condicao de subempregados, sem as

garantias proprias da lei trabalhista.
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Diante das diferentes falas sobre a dificuldade em conciliar estudo e trabalho, a

pesquisadora lanca uma pergunta complementar que busca identificar se eles atribuem alguma

relacdo entre trabalho e abandono escolar (linhas 118 a 152).

118
119
120
121
122
123
124
125
126
127
128
129
130
131
132
133
134
135
136
137
138
139
140
141
142
143
144
145
146
147
148
149
150
151
152

Vocés acham; que o trabalho; ajuda pra o aban- pra=o abandono
escolar ou (1)
Lo qué (.) o trabalho ajudar pra o abandono escolar,
E
°eu acho que ndo°
da minha parte ndo
eh: eu acho também que:
Leu acho mais que incentiva
Laham
porque, ai vocé tem que (de fato)
€
L¢
ah ndo, eu quero ser alguém, na minha vida ndo quero
L¢ verdade, ndo
Lpro resto,
da minha vida mexer com pedra (1) ndo quero passar o resto da minha
vida com
Le.
Luma lixadeira na mio
ainda mais, por exemplo no caso, dele tipo, assim deve ter bastante
pessoa do dinheiro, né pra comprar °(casa de pedras essas coisas)® (.)
ai vocé pd um dia eu quero ter uma casa dessa, um negdcio desse, ou
(.) qualquer um de nds aqui que vamos
tem casa que -cé chega ai
Lé  que
no meu servico te:m atende advoga:do,
Laham
eh: (.) juizes, (.) a gente vé 1a que: eles estu- (.) eles es- (.) eles (.) eles
estuda:ram,
¢. viagens,
I-Viagens
as vezes tem um carro. bom. °tem uma familia da hora® (.) acho que
isso motiva, bastante, po
Ltem casa bo:a
La mim. motiva. assim. sabe (3)

Edson refaz a pergunta para verificar se seu entendimento sobre ela esta correto. Gabriel,

Adriano e Lauro posicionam-se logo afirmando que ndo acreditam na existéncia de uma relagao

entre trabalho e abandono escolar. Rodrigo ratifica a fala dos colegas e pontua que o trabalho

incentiva a estudar ainda mais, porque o estudante percebe, na pratica, a comprovagao de que o

estudo ¢ essencial para alcangar outros trabalhos que nao sejam bragais.

Edson, Lauro e Gabriel concordam com o argumento proposto por Rodrigo. Em

continuidade, Rodrigo afirma que quer ser “alguém na vida” e que ndo quer continuar nesse
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trabalho por muito tempo — “ndo quero passar o resto de minha vida com uma lixadeira na mao”,
utilizando as palavras do jovem. Observa-se que o estudante expressa um desejo de se tornar um
profissional mais qualificado e percebe a escola como um meio necessario para essa realizagao.
Gabriel compartilha que a situacao de trabalho do colega o coloca em contato com realidades bem
distantes das vivenciadas por eles, ja que as pessoas que compram em casas de pedras possuem
recursos financeiros, € que essa experiéncia desperta o desejo de também ter uma vida mais
proxima a essa outra realidade. Rodrigo concorda com o colega e, admirado, menciona que
realmente tem acesso a casas lindas devido ao trabalho. Lauro compartilha que, no dia a dia do seu
trabalho, tem acesso a advogados e juizes e observa que eles estudaram para estar ali, como se
ressaltasse que esse ¢ o caminho para alcangar um futuro melhor. De algum modo, ele mostra que,
como menor aprendiz, usufrui de melhores condigdes de trabalho nesse momento em comparagao
aos demais colegas.

Os jovens elaboram um horizonte positivo no qual vislumbram diversas possibilidades que
uma vida com mais acesso a recursos financeiros possibilitaria para eles. A conversa, nesse
momento, centra-se em torno de Rodrigo, Lauro e Adriano. Aparece no horizonte desses estudantes
a possibilidade de realizar viagens e de ter um carro bom, uma “familia da hora” e uma casa boa.
Observa-se que a possibilidade de ter uma boa familia aparece nesse contexto, embora ndo sejam
necessarios recursos financeiros para tal. No entanto, certamente, no imaginario deles, uma familia
com mais acesso a recursos financeiros tende a passar por menos dificuldades no dia a dia, e talvez
seja isso que eles almejam.

Desse modo, para esses estudantes, o trabalho surge como duas possibilidades estruturantes
para as suas vidas. Na primeira delas, relacionada ao momento presente, o trabalho ¢ considerado
como importante porque oportuniza acessar recursos financeiros que contribuem para a propria
vivéncia da juventude. A segunda possibilidade relacionada ao trabalho remete ao momento futuro,
as expectativas de conseguir um emprego melhor.

Emerge da discussdo, marcada nas falas dos participantes do GD, a perspectiva de que o
trabalho funciona como uma forma de incentiva-los a continuar na escola. Assim, os jovens
comecam a indicar que o trabalho, nesse momento da vida, contribui para o delineamento de
projetos de futuro, inclusive considerando a escola como parte essencial para a concretizagao deles.
Eles alegam que ja conhecem as dificuldades dos trabalhos ofertados as pessoas com pouca

escolaridade e que ndo querem desenvolver trabalhos “bragais” ao longo de toda uma vida. Os
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estudantes ressaltam, ainda, que o trabalho permite acessar bens materiais, tanto no momento
presente quanto no futuro, e a possibilidade de terem uma vida melhor.

Com a intencao de conhecer o que os estudantes fazem ou gostam de fazer quando estao no
seu tempo livre, a pesquisadora inicia um novo tema relacionado ao que gostam de fazer e aos seus

interesses (linhas 153 a 179).

153 Y: Queria que -cés contassem, um pouquinho entdo o qué que -cés
154 gostam, de fazer no tempo, livre de vocés,

155 Lm: eh: eu gosto de sai:r (2) eh: jogar bola (2) conversar com os amigo (4)
156 Am: ah eu=eu gosto de jogar bola (mano) (1) eu jogo bola, vou em festa (1)
157 eu gosto de sair? também (2) quando tenho dinheiro né

158 Rm: @é=¢@

159 Am: °quando tem dinheiro®

160 Lm: L¢ (.) sair com a familia

161 Am: Lao menos uma saida

162 Lm: Lho tempo, livre, também
163 Rm: vamos dizer (.) de dez tempo livre

164 Am: L¢ porque

165 Rm: Lum, -cé tem dinheiro -cé sai,

166 Am: é=¢ (.) porque sendo, s6 da no fim de semana mesmo (.) °s6 no fim de
167 semana®

168 Rm: e em feriado

169 Am: € (.) ndo (.) até no feriado, nods trabalha 1a

170 Rm: ©eundo®

171 Am: étriste (3)

172 Em:  ah sair, pras festas (1) final de semana, ficar rodeado, de amigo, e: (1) e:

173 Rm: Lpegar
174 menina

175 Em: ir pra lugares, diferentes (1) lugares que vocé nao vai sempre (.) que
176 vocé se sente. a vontade em ir (.) e tal.

177  Gm: Lviajar.

178 Em: também (2) °depende do lugar né°
179  Rm: ¢é.(3)

Os estudantes partilham o que gostam de fazer quando possuem tempo livre: sair, jogar
bola, conversar com amigos e ir a festas. As atividades de lazer estdo relacionadas, sobretudo, a
sociabilidade, com o envolvimento de amigos ou de suas familias. Lauro compartilha que gosta de
jogar bola, conversar com os amigos e sair com amigos e familiares. Adriano, além dessas opcoes,
gosta também de ir a festas, mas pontua que ter dinheiro ¢ condi¢cdo necessaria para essa realizagao,
e Rodrigo concorda. Assim, a falta de dinheiro surge como um limitador de acesso para a realizacao
de algumas atividades de lazer inerentes a vivéncia da juventude. Rodrigo complementa afirmando

que eles ndo possuem tanto dinheiro assim para sair. Pelas suas contas, exemplifica que, de dez
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tempos livres, apenas em um deles tem dinheiro para sair. Para eles, “sair” significa alguma
situacao relacionada ao lazer e a diversao de cunho comercial.

Adriano afirma que s6 consegue ter uma programacgao de lazer durante o fim de semana, e
Rodrigo aponta o feriado também como uma possibilidade de tempo livre. No entanto, Adriano
partilha que trabalha inclusive nos feriados e afirma que sua realidade “¢ triste”, numa mengao a
carga de trabalho exaustiva que possui, com menos tempo livre para as atividades de lazer. Edson
afirma gostar de frequentar festas nos finais de semana, ficar rodeado de amigos e visitar lugares
diferentes, inclusive lugares que nunca frequenta, mas que gostaria de conhecer. Rodrigo pontua
que gosta de sair para paquerar. Gabriel menciona a possibilidade de viajar, que também ¢é ratificada
por Edson e Rodrigo.

Os jovens parecem usufruir de possibilidades de lazer por conta do dinheiro proveniente do
trabalho, mesmo que o considerem insuficiente — “de dez tempo livre, um vocé tem dinheiro e sai”—
ja que parte do dinheiro recebido também ¢ utilizado com despesas de casa.

Conhecer os modos de utilizagdo do tempo livre possibilita adentrar nas culturas juvenis e
vivéncias que revelam um retrato das suas escolhas. Nas discussdes entre os estudantes, foi possivel
perceber que eles ocupam os seus tempos livres de forma similar, com as atividades relacionadas
ao lazer e ao entretenimento, como festas, encontro com amigos, viagens € namoros, mesmo que a
falta de recursos financeiros acabe limitando o acesso a algumas dessas atividades.

A pesquisadora realiza pergunta complementar, questionando-os se eles estudam quando

estao fora da escola (linhas 180 a 206).

180 Y: E vocés gostam (.) vocés? estudam quando estdo fora da escola
181 Em: oi.

182 Rm: pra falar, a verdade ndo

183 Y: -cés estudam quando estdo fora da escola

184  Mm: raramente.

185 Rm: pra falar a verdade, é dificil

186 Am: Lso=s6 nas tarefas

187 Rm: quando nés chega, dez hora? da noite -cé tem que acordar sei:s horas
188 ?m: Le.
189  Rm: pra=océ: (.) é o tempo que -c€ tem pra se arrumar, € comer; alguma
190 coisa entdo.

191 Em: naverdade, a gente aprende na escola e aprende, 14 fora também né (.)
192 a gente ndo aprende, so na escola (2) e: (2) eh: aprende bastante coisa?
193 fora do portdo da escola, né aprendi; ja (.) acredito que muitas pessoas
194 também

195 Rm: °ndo da pra estudar no meu caso® porque: (1) -cé chega, (.) -c€ sai da
196 sua casa seis e meia (.) pra vocé chegar sete horas (1) ai vocé sai, onze

197 horas do seu servigo, (.) almoga (.) da o tempo de descanso vocé volta
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198 uma, hora (1) ai -cé€ vai sair cinco horas € o tempo de -c€ se arrumar e
199 pegar o 6nibus

200  Gm: Lepra vir pra escola®

201 Am: € (.) o meu é assim. também. (2) eu saio seis e meia da manha, (1) ai
202 eu volto: meio dia e meia, pro almogo (.) volto uma e meia (1) ai chego,
203 em casa cinco e meia da tarde (1) s6 da tempo de eu tomar banho (1) e
204 ir pra escola. (2) eu moro, aqui pertinho eu chego rapiddo (1) °ai ndo
205 tem tempo pra estudar® ai chego em casa depois da escola ¢ to
206 cansado ai, eu vou dormir (.) ai ndo tem, tempo de estudar,

Gabriel e Rodrigo pontuam a dificuldade de dedicar tempo aos estudos fora da escola, e
Adriano complementa afirmando que somente o faz para realizar as tarefas de casa. Rodrigo
detalha a sua rotina dividida entre trabalho e escola, justificando que ndo ha tempo livre no seu dia
a dia para que possa estudar. Edson ndo estuda quando esta em casa e afirma que a escola ndo ¢ o
unico local em que eles aprendem, salientando que muitas ligdes sdo aprendidas também fora do
espago escolar e que acredita que muitas pessoas pensam da mesma forma que ele.

Adriano destaca que sua rotina ¢ semelhante a relatada por Rodrigo. O estudante acredita
ser uma vantagem morar bem préximo a escola, o que contribui para que ele se desloque de forma
rapida e, de certo modo, facilita sua rotina diaria. Ele afirma que chega bastante cansado depois da
escola e que vai direto dormir, o que significa nao ter tempo para estudar em casa.

Diante das colocagdes dos jovens, percebe-se que conciliar trabalho e estudos representa
um verdadeiro desafio, no qual a dedicagdo aos estudos acaba sendo a atividade mais prejudicada.
Os participantes alegam nao ter tempo para estudar fora da escola. A rotina do trabalho e as aulas
a noite nao criam condi¢des favoraveis para propiciar o tempo de dedicagdo aos estudos. Essa
situagdo, no entanto, nao € percebida por eles como uma situagao ruim ou que possa ser evitada.
Certamente essa ¢ a Unica condi¢do vidvel para que eles consigam estudar.

Percebe-se que, mesmo alegando que o trabalho compete com o tempo dedicado aos
estudos, seja porque estdo cansados ou porque utilizam as horas livres para o lazer, eles ndo fazem
qualquer meng¢do negativa ao trabalho. Assim, na visdo desses jovens, mesmo considerando os
estudos como necessarios para a viabilizacdo de um emprego melhor, e esse sendo um dos motivos
apresentados para o retorno a escola, o foco esta voltado para as atividades relacionadas ao trabalho.
Importante ressaltar que, em momento anterior, os jovens ja haviam mencionado que conseguem
estudar porque a escola nao ¢ rigida e que uma situagdo distinta poderia leva-los ao abandono

escolar.
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4.2.5 Construir projetos de futuro

Com o objetivo de conhecer os projetos de futuro dos estudantes e como percebem a
contribui¢do da escola na sua realizagdo, a pesquisadora inicia o tema solicitando aos participantes

que falem um pouco sobre seus projetos de futuro (linhas 1 a 29).

Y: Queria que -cés falassem. sobre as perspectivas. de futuro, (.) quando
-cé€s olham, assim pra o futuro (.) o que, que -c€s imaginam pra vida
de vocés

Lm: ah eu queria ser (.) no meu futuro eu que- eu quero (.) eu quero ser
militar (1) policia ambiental (1) ¢ o0 meu sonho

Rm:  meu sonho ¢ ser do Bope (.) colocar uma arma pra fora assim e pa pa
pa ((imitando o barulho de tiro)) @(.)@ nao né (.) o meu sonho ¢ ser
policia (.) policia: (.) ndo ¢é policia que fica em agfo -ta ligado. (1) ir

pro Morro
Em: Lndo ¢ que nem
Rm: Lndo é que nem a guarda; municipal. ndo
Em: Lndo ¢ que nem, o Rafael nio @(.)@
Rm:  °¢°

Lm: acho que ambiental. policia ambiental. € mais legal (.) porque ele viaja,
vai em floresta, (1) as vezes quando ele fica de: (.) ele fica na=naquele
lugar

Gm: L(me d4 agua af)

Em: nossa

Rm: nossa mano

Em: Lde novo, essa 4gua
Gm: eu to com sede
D: @)@

Em: (@essa sede ndo acaba@

Rm: tem copo aqui mané

Lm: Ltem copo aqui

Em: (@eu acho que ele nunca viu dgua, ndo@

Am:  pior que eu nem sei o que eu quero pro meu futuro (.) eu (.) nem penso
nessas coisas; °eu vivo o agora mesmo® (1) °eu nao penso no que eu
quero no futuro®

CHIAARNIARE NN, SO AN NE DR = OXINUN R W —

O exercicio de reflexdo sobre projetos de futuro, mais a longo prazo, mostra-se dificil para
os estudantes. Lauro e Rodrigo foram os Unicos que, inicialmente, compartilham algumas ideias
que possuem sobre seus projetos de futuro. Lauro dé inicio a discussdo narrando que quer seguir
carreira militar e que possui o sonho de trabalhar na policia ambiental. Rodrigo afirma que seu
sonho é trabalhar no Bope® e poder portar e exibir uma arma, o que é reforcado de forma
dramatirgica por meio da emissao de sinais verbais que imitam os tiros de um revolver. Ressalta

ue seu ¢ icial, , qu icia qu a0, que vai )
e seu sonho ¢ ser policial, no entanto, quer ser “policia que fica em acdo”, que vai “pro Morro”

84 Batalhdo de Operagdes Policiais Especiais.
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Eduardo, justificando o tipo de trabalho que o colega quer realizar, complementa afirmando que
ele ndo quer ser como o policial que faz ronda escolar préximo a escola, e Rodrigo concorda. Dada
a cena dramaturgica do colega, Lauro se contrapde ao projeto apresentado, afirmando que ser
policial ambiental ¢ mais “legal” porque viaja, vai pra floresta, podendo ficar nesses locais muitas
vezes.

Adriano, diferentemente dos demais, narra que nao sabe o que quer para seu futuro e
menciona, inclusive, que nao costuma “pensar’” sobre isso € que procura viver o momento presente.
Ressalte-se que esse estudante ja abandonou a escola por quase quatro anos, ja reprovou e voltou
para a escola porque percebeu a importancia dela para que consiga melhores trabalhos no futuro.
De algum modo, ainda que ele ndo consiga verbalizar nesse momento, seu projeto de futuro
relaciona-se a conseguir uma condicao de trabalho melhor, certamente nao bracal.

Numa tentativa de trazer maior concretude para esse tempo futuro e possibilitar o
desenvolvimento de narrativas sobre seus projetos de futuro, a pesquisadora langa uma pergunta
complementar e incentiva os estudantes a fazerem proje¢des sobre suas vidas num prazo de cinco

anos para a frente (linhas 30 a 50).

30 Y: Quando vocés olham, assim daqui a 5 anos? o que vocés querem, estar
31 fazendo

32 m:  °nossa’®

33 Lm: cinco anos (.) eu quero -ta trabalhando, (.) eh: ter meus=meus estudos
34 terminados, (1) (entrar) uma faculdade

35 Gm: -t feito. na vida.

36 Am: é terminar os estudos né,
37 Em: o que eu mais quero, ¢ terminar os estudos também (1) e fazer uma

38 faculdade

39 Am: Lagora (.) agora mesmo o que eu mais quero é terminar os
40 estudos também,

41 Y: voces ja sabem, do que que vocés querem, fazer na faculdade,

42 Em: ainda ndo

43 Gm:  ah ndo sei ndo

44 Am:  (@nem quero fazer@ (3)

45 Rm:  daqui 5 anos quero -ta: no exército,

46 Em: eutambém (.) pensava

47 Rm: porque ai: pra mim (1) vocé indo pro exército com treinamento (1)
48 vocé consegue ser do Bope mais facil (1) o Bope=Bope=Bope mesmo
49 ¢ do exército

50 Lm: écu vou ter que me alistar; hein

Vislumbrar projetos de futuro ndo ¢ uma tarefa facil para muitos jovens e é,certamente,
mais dificil ainda para esses estudantes que possuem trajetorias de abandono e reprovagoes

escolares e que se sentem desacreditados por muitas pessoas. A reflexdo acerca de horizonte em
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tempo mais curto permitiu que mais estudantes se envolvessem na discussao. Muitos deles ainda
nao tem clareza sobre os seus projetos de futuro, mas expressam o desejo de ampliar a escolaridade
que possuem, seja com a conclusdo da educacao basica ou, como parte do grupo afirma, com o
ingresso na educagao superior.

Assim, Lauro declara que gostaria de estar trabalhando, ter terminado seus estudos e
entrado numa faculdade. Gabriel comenta o plano do colega — “ta feito”, afirmando que esse seria
um caminho de sucesso a ser trilhado. Adriano afirma que seu maior desejo € ja ter terminado os
estudos. Edson compartilha que o que mais quer também ¢ terminar os estudos e ingressar num
curso superior. Assim, como eles t€ém consciéncia da importancia da escola para que consigam um
futuro melhor, em relacdo as condicOes de trabalho, econdmicas e sociais, terminar os estudos
aparece como a perspectiva mais imediata que os jovens possuem e desejam.

Buscando dar mais concretude aos interesses apresentados por parte dos jovens quanto a
continuidade dos estudos e ingresso num curso superior, a pesquisadora pergunta se eles ja sabem
quais cursos pretendem fazer na faculdade. Edson e Gabriel pontuam que ainda ndo sabem qual
curso e profissao desejam seguir. Adriano, entre risos, ressalta que nem quer fazer ensino superior.
Rodrigo compartilha que, daqui a cinco anos, ja gostaria de estar trabalhando no exército, e Edson
complementa afirmando que também gostaria. Rodrigo salienta que enxerga a ida para o exército
como parte do projeto para conseguir entrar no Bope, ja que 14 hé treinamentos especificos que
contribuem para o ingresso na policia especializada, demonstrando ja ter tragado os passos
necessarios para a concretizacao do seu projeto de futuro. Com essa fala do colega, Lauro pontua
que, em breve, tera que se alistar no servi¢o militar, agdo obrigatdria no pais para os jovens do sexo
masculino que completam 18 anos de idade.

Os jovens compartilham diferentes horizontes, mas todos percebem a importancia de dar
continuidade aos estudos para a sua concretizacao, mesmo que seja apenas a conclusdao do ensino
médio. O alistamento no exército aparece nas falas de muitos deles, tanto pela obrigatoriedade por
conta do sexo e da proximidade da idade quanto como um meio para alcangar novos projetos.
Interessante observar que os jovens, em tema tratado anteriormente, relatam os desafios em
conviver com a violéncia. Assim, eles a naturalizam, mencionando que o convivio ¢ muito
tranquilo, certamente porque também ndo querem se ver vinculados a essas situagdes, nem as
pessoas que a produzem, ja que sdo estudantes trabalhadores e essa imagem ¢ prejudicial para eles

que tem a perspectiva de tracar um caminho diferente. No entanto, quando perguntados sobre os
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projetos de futuro, um deles compartilha que quer ser policial de agdo, exatamente para ir pro
Morro, pegar na arma e atirar, exaltando o uso de mais violéncia a partir de uma figura que passa
a ideia de que trabalha para eliminar o mal, entre eles o ladrdo. Ou seja, apesar de terem buscado
naturalizar a figura do ladrdo, a partir de uma convivéncia tranquila, deixam a entender que essa €

uma situagdo com a qual ndo querem conviver.

4.2.6 Sintese conclusiva GD “Pé na frente”

Os jovens partilham da ideia de que querem terminar os estudos, como se quisessem vencer
logo essa etapa, que, para eles, realmente estd sendo demasiadamente longa devido as reprovagdes
e abandonos escolares. Conforme relatado por eles, as suas trajetdrias apresentam percursos
irregulares ou intermitentes por conta dos abandonos e/ou multiplas reprovacdes escolares. Talvez,
devido a essa intermiténcia nas suas trajetorias escolares, seja mais dificil tragar projetos de futuro
a médio e longo prazo. Quando perguntados acerca de um periodo de tempo especifico, a pergunta
foi mais mobilizadora para eles, e o término dos estudos, de alguma forma algo mais imediato,
apareceu como o que querem ter alcangado.

Os jovens enxergam a conquista de um bom trabalho como algo mais possivel de se
conseguir a partir da ampliagdo da escolaridade, pois ndo querem seguir realizando trabalhos
bracais ao longo da vida. E, para eles, a importancia dos estudos refere-se a possibilidade de
conseguirem um trabalho ¢ um futuro melhor, por meio do acesso ao mundo formal do trabalho e,
consequentemente, da melhoria das suas condigdes econdmicas, culturais e sociais. A escola ¢,
assim, compreendida como um meio para alcangar essa melhor condi¢do, por isso ela é reconhecida
e valorizada pelos estudantes.

O estimulo a participacao deles no projeto deve-se a possibilidade de conseguir avangar nos
estudos, recuperar o tempo perdido entre abandonos e reprovacdes escolares. Para aqueles
estudantes que haviam abandonado a escola, e ja inseridos no mundo do trabalho, o projeto traz a
possibilidade de retomar a trajetoria escolar, inclusive por conta da dificuldade de conseguir um
bom trabalho possuindo uma baixa escolaridade. Para eles, a participagao no projeto esta vinculada
a possibilidade de recuperar uma trajetoria regular ou, mesmo que isso nao seja mais possivel,

avangar o quanto puderem para estarem mais proximos dela.
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4.3 Analise comparativa dos grupos

O método documentario, tal qual desenvolvido por Bohnsack, se constitui por cinco
diferentes etapas: Organizagdo Tematica; Interpretacdo Formulada; Interpretacdo Refletida;
Analise Comparativa; e Construgao de Tipos e Analise Multidimensional. A Andlise Comparativa
se apresenta como um momento fundamental para a confirmac¢ao de modelos de orientacao, tendo
como referéncia as interpretagdes desenvolvidas a partir dos grupos de discussao (BOHNSACK;

WELLER, 2013).

[...] A reconstru¢do de um modelo de orientagdo comum s6 podera ser realizada
através da comparacdo com outros grupos. Neste sentido, a andlise comparativa
constitui um dos principios basicos do método documentario de interpretagao. Toda
interpretacdo somente passard a ganhar forma e conteudo quando realizada e
fundamentada na comparagdo com outros casos empiricos. Somente através desse
procedimento o(a) pesquisador(a) podera caracterizar uma fala, comportamento ou
acdo como algo tipico para determinado grupo ou meio social. (WELLER, 2005, p.
277).

Assim, com o objetivo de dar seguimento a analise comparativa, este capitulo se propde a
reconstruir os dados empiricos procedentes dos grupos de discussdo com base nas tematicas
discutidas e analisadas. Para essa etapa, foram selecionadas trés das quatro tematicas analisadas —
1) Importancia da Escola; 2) Importancia do Projeto; e 3) Projetos de Futuro —, discutidas pelos
grupos “Chance perdida” e “P¢ na frente”. Numa perspectiva comparativa, busca-se, nesse
momento, realizar a reconstru¢do das discussdes desenvolvidas pelos dois grupos selecionados e
identificar os modelos de orientagdo construidos por seus participantes, considerando as
divergéncias, aproximacoes e especificidades de cada um deles, baseadas nas suas trajetorias
escolares.

Os dois grupos de discussao, denominados “Chance perdida” e “Pé na frente”, constituiram-
se por participantes com trajetdrias escolares bastante semelhantes, ja que os dois projetos — TC e
AJA — tém um recorte especifico para estudantes entre 15 ¢ 17 anos de idade ainda matriculados
no ensino fundamental. Dessa forma, suas trajetérias escolares sdo marcadas por reprovagoes e
abandonos escolares, e apresentam tanto especificidades em relagdo as suas vivéncias como
semelhancas. Certamente participar do projeto e estar entre pares, entre estudantes de idades
proximas, ajuda a vivenciar e superar a situacdo de atraso escolar. As andlises das orientagdes
coletivas evidenciam que todos os jovens participantes dos GDs reconhecem a importancia da

escola para que consigam um futuro melhor e identificam no projeto a possibilidade de recuperar
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o tempo perdido, retornando para o percurso em que deveriam estar e, também, para aqueles que

abandonaram, representada pela chance de voltar a estudar.

As experiéncias escolares dos jovens

As discussdes sobre as experiéncias escolares realizadas pelo GD “Chance perdida”
destacam que os jovens vivenciaram uma trajetoria escolar diferentemente da esperada, por conta
dos historicos de reprovagdes e abandonos. Os jovens apresentam arrependimento por ndo terem
se dedicado aos estudos anteriormente, pois ndo percebiam a sua importdncia € as possiveis
consequéncias para as suas vidas. Compreendem que sdo os maiores prejudicados por essa situacao
e se arrependem tanto pelo tempo perdido quanto por nao terem ouvido os conselhos e as
orientagdes de suas maes e de seus professores. Nas suas falas, esta presente um ressentimento por
ndo terem aproveitado as chances que tiveram, apontando que agora nao podem deixar essa
oportunidade passar. Eles pontuam que se sentem pressionados por ja terem “falhado” e que, por
1sso, ndo podem mais errar. Dessa forma, os jovens se esfor¢am para recuperar o tempo perdido e
avangar nos estudos, chegando a série que deveriam estar.

O grupo “Chance perdida” menciona diferentes acontecimentos no ambito das suas
biografias que contribuiram para que eles se encontrassem em atraso escolar. Sdo identificadas
situacdes internas e externas a escola, como comportamentos dos estudantes marcados por bagunca
e indisciplina, falta de dedicagdao aos estudos, questdes relacionadas a saude que acarretaram
prolongadas auséncias da escola, bem como longos periodos escolares que passaram sem
professores, 0 que é indicado como situagdo que afeta a aprendizagem. E importante destacar que
os motivos relatados por eles ndo sdo de exclusiva responsabilidade dos estudantes. Os jovens do
GD “Chance perdida” certamente ja perceberam a importancia desse olhar mais sistémico e
abrangente para o enfrentamento das questdoes que contribuem para o chamado fracasso escolar.

As experiéncias do grupo “Pé na frente” positivam a importancia da escola para as suas
vidas. Com suas trajetorias escolares também marcadas por reprovacdes e abandonos, eles véem
no projeto AJA a possibilidade de recuperar o tempo perdido, avangando na escolaridade ¢ dando
continuidade aos estudos. A visdo deles sobre a escola e sobre o proprio projeto ja esta entrelagada,
indicando que nao ha uma dissociagdo muito grande entre um e outro, e essa identificagao ocorre

no contexto de uma relacdo positiva entre eles. Esses jovens enxergam no projeto a viabilidade
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para “recuperar a trajetoria escolar”, ja que ele representa a possibilidade de retomada dos vinculos
com a escola para aqueles que a abandonaram ou para aqueles que, pelo acimulo de multiplas
reprovagdes, agora enxergam um caminho para avancar na escolaridade. Destarte, esses estudantes
vislumbram a possibilidade de reescrever suas historias e seguir um caminho diferente do que foi
imaginado para eles em decorréncia da trajetéria irregular.

Os participantes do grupo “Chance perdida” deram grande destaque as amizades,
atribuindo-lhes sentidos dessemelhantes. Por um lado, reconhecem a influéncia que os estudantes
exercem uns sobre os outros e pontuam a necessidade de “cuidar” das amizades porque elas podem
se converter em um fator de distragdo para o bom encaminhamento da responsabilidade estudantil,
por conta dos estimulos as praticas de indisciplina. Certamente essas “mas influéncias” surgem, ou
encontram um espago propicio, devido ao desinteresse que ja existe pela escola, conforme os
motivos levantados pelos proprios jovens, e, também, como fruto de todo um sistema educativo,
no entanto, de forma mais facil, os estudantes acabam aceitando, para si ou para os colegas, a
responsabilidade pelo atraso escolar. Por outro lado, os jovens reconhecem a importancia das
amizades e o sentido de pertencimento que elas trazem, ja que a sociabilidade possui uma
importancia fundamental para a juventude®’.

Nessa perspectiva, o grupo “Pé na frente” avalia que as amizades sdo importantes tanto no
que se refere ao cuidado com os colegas em situacdes dificeis quanto aos momentos de
descontragdo, didlogo, bagunc¢a e zoagdo®®. Além disso, os jovens positivam a escola como um
espacgo de ampliacao do circulo social, por conta da possibilidade de conhecer novas pessoas e dos
didlogos estabelecidos também com os professores. Assim como o grupo “Chance perdida”, esse

GD reconhece a importancia do circulo de amigos como essencial para a ampliacdo de suas

85 Dayrell e Carrano (2014, p. 117), estudiosos da 4rea, explicam a relevancia das amizades pontuando que “A turma
de amigos cumpre um papel fundamental na trajetdria da juventude, principalmente na adolescéncia. Como vimos,
geralmente, esse ¢ 0 momento que 0s jovens iniciam uma ampliagdo das experiéncias de vida, quando alguns deles
comecam a trabalhar, quando passam a ter mais autonomia para sair de casa a noite e poder escolher as formas de
diversio. E quando procuram romper com tudo aquilo que os prendem ao mundo infantil, buscando outros
referenciais para a construgdo da sua identidade fora da familia. E o momento privilegiado de se descobrirem como
individuos e sujeitos, buscando um sentido para a existéncia individual”.

86 Para uma melhor compreensio do termo, vale recorrer a defini¢io pontuada por Dayrell, Nogueira e Miranda
(2011, p. 52) em que “Zoar € uma expressao dos alunos para definir o que realizam em sala, a causa e os ganhos
que obtém ao ndo se aterem apenas as demandas exigidas pelas regras escolares [...] Para eles, bagunceiro ¢ o
aluno que atrapalha a aula ‘fazendo gracinha’; ‘zoador’ é o aluno que se expressa zoando com os colegas, sem
atrapalhar o andamento da aula. E como se fossem dois tipos de brincadeiras, sendo que a primeira é ofensiva com
os colegas e com as expectativas escolares; ja a segunda, ndo ofende os colegas, pois ha um acordo tacito sobre a
z0agdo entre 0s jovens que a aceitam por reconhecerem-se como co-participantes da acao”.
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experiéncias de vida, a vivéncia entre pares, o desenvolvimento de relagdes externas ao vinculo
familiar e o exercicio da autonomia, uma vez que a sociabilidade ¢ uma das dimensdes da “condicao
juvenil” (DAYRELL, 2007, p. 1110).

Além da escola ser reconhecida como um espaco de sociabilidade junto aos amigos, os
estudantes dos dois grupos reconhecem que o0s projetos possibilitam a criagdo de um ambiente de
confianga e escuta, que contribui para a renovacao da presenga na escola e a ressignificagdo do
espago escolar, tornando-o mais acolhedor. E essa situagao decorre das suas percepgdes de que os
professores se interessam por eles, estabelecem um bom vinculo e um espago de dialogo com os
estudantes, o que favorece o processo ensino-aprendizagem.

O grupo “Chance perdida” reconhece a importancia fundamental da escola para a formacao
do individuo, ensejando que ele tenha escolhas e possibilidades. Com base na reconstru¢ao do
discurso dos grupos de discussdo, foi possivel identificar dois horizontes de comparagdo no que se
refere as suas trajetdrias escolares, sendo um positivo e outro negativo. O horizonte positivo ¢é
representado por uma trajetéria escolar linear, um “espaco” em que eles almejam estar, acreditando
que o projeto Trajetorias Criativas pode contribuir para “leva-los” até la. Em contraposi¢do, o
horizonte negativo ¢ marcado por trajetorias escolares truncadas, por conta das reprovagoes
escolares vivenciadas, do “tempo perdido”, e também da “chance perdida”. E ¢ nesse local em que
eles se enxergam e se sentem inadequados, um local ndo desejado e nem bem visto pelos demais,
indicando a necessidade de fazer essa mudanc¢a de um horizonte ao outro.

De forma semelhante, o grupo “P¢é na frente” reconhece a escola como um meio necessario
para alcancar uma vida melhor no futuro, o que tem um significado, para eles, de acesso a
profissionaliza¢do de qualidade e a bom emprego. Os estudantes reconhecem que a flexibilidade
propicidada pela participagdo no projeto contribui para que consigam conciliar as atividades de
trabalho e estudo, esclarecendo que, numa situagcdo diferente, provavelmente, abandonariam a
escola mais uma vez. Certamente pela necessidade desses estudantes, relacionada a suas condi¢des
econdmicas ¢ sociais, eles priorizam o trabalho em detrimento da escola. Assim, os estudantes
compreendem que a escola se caracteriza por ser esse espaco de transformacao e ascengao social
que certamente contribuird para a diminui¢cdo das desigualdades de oportunidades que existe no
pais. Do mesmo modo que ja observado por Sposito (2008), esses estudantes percebem a escola e
o trabalho como projetos complementares. Entre a retomada da trajetoria escolar e o alcance de um

futuro melhor, o grupo também reconhece que a escola contribui para provar para as pessoas que
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os julgam de forma inadequada, ou que ndo acreditam no seu potencial, que eles podem alcangar
historias diferentes das expectativas negativas sobre eles. Mesmo reconhecendo a importancia da
escola, o GD “P¢ na frente” destaca que gosta do horario de saida da escola, num indicativo de que
a vida fora da escola pode ser mais interessante que dentro do espago escolar. Vale ressaltar que o
grupo se constituiu, de forma espontanea, por estudantes trabalhadores, cujas rotinas sdo mais
exaustivas e que se sentem mais cansados. De todo modo, o posicionamento ¢ instigante.

De algum modo, a experiéncia vivenciada pela reprovacao e pelo abandono escolar, bem
como a condi¢do de trabalhador com baixa escolaridade, contribui para que os participantes dos
dois grupos, “Chance perdida” e “Pé na frente”, atribuam um novo sentido a escola. O GD “Chance
perdida” reconhece que a escola precisa fazer parte do projeto de vida e sintetiza afirmando que “a
escola ¢ tudo”. Cabe ressaltar que as discussoes do GD “P¢ na frente”, composto, em sua grande
maioria, por estudantes trabalhadores, se desenvolvem em um contexto marcado pela dificuldade
de conseguir bons trabalhos em fung¢do da baixa escolaridade. Assim, além da percecdo de que a
escola contribui para ascender a melhores condigdes de vida e de trabalho, os jovens compreendem
a importancia da escola para a aquisicdo de conhecimentos, possibilitando a ampliagdo de

aprendizagens, repertorios e experiéncias.

A importancia do projeto voltado para a retomada dos estudos

Os participantes do grupo “Chance perdida” veem no projeto a oportunidade de “recuperar
o tempo perdido” em consequéncia das reprovacdes escolares. Explicitam que sdo eles os que
arcam com o maior prejuizo devido ao atraso escolar e que, agora, se esforcam e participam do
projeto Trajetorias Criativas na perspectiva de melhorar e reverter a situacao. Os jovens percebem
que o projeto também contribui para avangar na escolaridade e chegar a série na qual deveriam
estar, no caso, sair do ensino fundamental e chegar ao ensino médio. Para esse grupo, o projeto se
constitui como a oportunidade para avangar no percurso escolar e alcangar o “horizonte positivo”
desejado por eles. Os estudantes percebem que a escola, a partir do projeto, ganha uma nova
perspectiva e torna-se fundamental para a realizagdo de seus projetos de vida pessoal e profissional.
A escola ¢ importante para a conclusdao da educagdo basica, para o seguimento dos estudos em
nivel superior e, também, para a preparagao para a chegada ao mercado de trabalho e o alcance de

uma vida melhor e mais estavel que a que possuem.
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Da mesma forma, o grupo “P¢ na frente” reconhece que o projeto ¢ muito importante, pois
possibilita recuperar o tempo perdido e o atraso escolar. A possibilidade de adiantar os estudos foi
tao forte nas orientacdes desenvolvidas por esse grupo que ele foi nomedo por uma das expressoes
utilizadas por um dos participantes — “€ um pé na frente” — representando a possibilidade de ir mais
rapido nos estudos e recuperar o tempo perdido. Os participantes vislumbram a perspectiva de
chegarem ao ensino médio tendo acesso a mesma qualidade de ensino que teriam se ndo estivessem
no projeto. Assim, de forma mais rapida, destacam o quanto o projeto ¢ fundamental por propiciar
esse retorno para a escola e o estabelecimento de “novos sentidos da presenga” (CARRANO;
BRENNER, 2014) na relagdo com um espag¢o que hoje consideram fundamental para a consecugao
de seus projetos de futuro. Todas essas condigdes contribuem para garantir o animo necessario para
dar continuidade aos estudos, pois os jovens alegam que sem o AJA seria muito dificil e,
possivelmente, nao estariam estudando nesse momento.

Os participantes do GD “Chance perdida” reconhecem que o projeto contribui para a
elevagdo da autoestima e o resgate da confianga deles, colocando-os num local de potencialidades,
em que passam a acreditar que sdo capazes. Desse modo, o projeto também contribui para a
elevagdo da autoestima dos estudantes, por meio do desenvolvimento de atividades que buscam
descontruir rétulos, impressdes e julgamentos sobre eles, bem como para a mudanga de visdo dos
demais membros da comunidade escolar acerca desses estudantes.

Um aspecto de destaque para o grupo “Pé na frente” refere-se ao estabelecimento de uma
relagdo de maior proximidade e amizade entre professores e estudantes. Os jovens reconhecem
essa como uma das caracteristicas positivas dos professores e de toda a equipe que compde o
projeto e pontuam que nunca viram algo semelhante nas outras escolas em que estudaram. Eles
acreditam que esse ¢ um dos grandes diferenciais do projeto e que contribui para a melhoria das
relagdes no espago escolar e com a prépria escola, essa institui¢do da qual se desvincularam por
um periodo e com a qual agora buscam estabelecer outra relagao. Além desse destaque positivo, as
orientacdes desenvolvidas pelo grupo reconhecem a necessidade de estabelecimento de novas
formas de didlogo entre estudantes e professores, pois os jovens ainda sentem que sao tratados
como criangas. Eles pontuam, assim, que sentem que sao infantilizados e querem ser tratados como
mais responsaveis. Como estudantes trabalhadores, eles percebem falta de sintonia entre esses dois
espacos em que vivem: a vida como trabalhadores que possuem fora da escola, com maior

independéncia, ¢ a vida de estudantes dentro do espaco escolar, na qual sentem que ainda sdo
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infantilizados. O grupo “Pé na frente” reflete sobre a contribuigao efetiva da escola para a educacao
do estudante e sobre a importancia de nao desistir da sua agdo educativa quando surgem
dificuldades, ainda que haja falta de interesse do estudante ou questdes relacionadas a indisciplina.
Para esses jovens, a escola precisa trabalhar para propiciar essa nova conexao do estudante com
esse espaco e apoiar seus processos de desenvolvimento.

Ao mesmo tempo que reconhecem a importancia do projeto e demonstram orgulho de fazer
parte dele, os participantes do GD “Chance perdida” pontuam que se sentem discriminados por
participarem do projeto e serem sempre vistos como indisciplinados e bagunceiros em relagao
aqueles que nao fazem parte dele. Os jovens pontuam que acabam ocupando um espaco de falta de
expectativas e descrenga em relagdo as suas potencialidades. Pela fala deles, os outros os veem
como aqueles que incomodam, que sao burros, incompetentes e culpados por tudo de ruim que
acontece na escola. Os estudantes mencionam que ha certa separacdo no espaco escolar entre
aqueles que participam dos projetos de enfrentamento a distor¢ao idade-série e os que fazem parte
do ensino regular, o que inclui estudantes e equipes técnica e pedagogica. Esse aspecto apareceu
nas questoes desenvolvidas por ambos os grupos analisados e, de alguma forma, aponta para a
necessidade de maior integragao entre as diferentes propostas pedagogicas presentes na escola. Os
dois grupos veem nos projetos a possibilidade de mostrar a sociedade que sdo capazes de construir
uma nova trajetoria, com mais responsabilidade, j& que ndo sdo mais criangas, € com a possibilidade
de uma vivéncia mais intensa da juventude, periodo da vida que consideram bom.

O estigma social relacionado a condig¢do de estudante em atraso escolar aparece nas falas
dos dois grupos. Essa condi¢do se caracteriza por questoes relacionadas a indisciplina, bagunga,
falta de interesse pela escola, entre outras. Os jovens partilham a vontade de provar, para aqueles
que possuem uma expectativa negativa sobre eles e sobre as suas possibilidades, que podem
percorrer trajetorias diferentes. Ambos 0s grupos veem as suas participagdes nos projetos como
uma oportunidade de mostrar que sdo capazes de construir uma nova trajetoria. Desse modo,
atribuem aos projetos a viabilidade para a retomada das suas trajetorias escolares, o
estabelecimento de um novo vinculo com a escola, no qual a proximidade com os professores se
torna essencial, e a ressignificacdo do papel de estudante. A possibilidade de recuperar o tempo
perdido apareceu nas consideragdes dos dois grupos e contribui como um fator essencial para essa
retomada. Voltar para uma trajetoria escolar regular ¢ um local de mais aceitagdo de todos, e voltar

a esse locus contribui para que as pessoas vejam esses estudantes a partir de outra perspectiva, de
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alguém que sabe perseverar num bom caminho, do mesmo modo que modifica as percepcdes que
eles proprios possuem sobre si mesmos. E € isso que o projeto possibilita ao reconhecer os saberes
que esses estudantes ja possuem e ao coloca-los num espago que permite a construgao de nova
trajetdria e o estabelecimento de novas perspectivas e projetos de futuro. A participagao no projeto,
para esses jovens, representa a “chance”, seguindo a propria proposicao dos grupos, de dar
continuidade aos estudos, percebendo seu importante papel nesse processo de retomada dos

estudos, como também em colocar a educagao como parte de seus planos novamente.

Projetos de futuro dos jovens

Os grupos “Chance perdida” e “P¢ na frente” apresentaram certa dificuldade em pensar
sobre seus projetos de futuro, especialmente quando ndo foi dada uma delimitacdo de periodo
especifico de tempo. No entanto, essa ndo ¢ uma condi¢do especifica desses grupos, mas sim da
propria juventude®’. Desse modo, os jovens possuem maior dificuldade em fazer projecdes num
longo prazo. Ambos 0s grupos trouxeram questdes praticas ao formularem projetos de futuro em
mais curto espago de tempo: seja na proje¢ao com a idade que terdo no futuro, na recordacao sobre
obrigacdes a serem cumpridas, como o alistamento militar, e nas reflexdes acerca da morte. A
certeza de que a escola precisa fazer parte do projeto de vida também aparece de forma clara em
diferentes momentos nas falas dos participantes, e qualquer plano de futuro precisa inclui-la como
parte fundamental para a sua realizagao.

Ao vislumbrar possiveis projetos de futuro, o GD “Chance perdida”, pontuou, inicialmente,
profissdes que possuem maior valorizacdo na sociedade em geral, como medicina, direito e
engenharia. A medida que a discussdo sobre o tema foi avancando, outras possibilidades, bem
populares, foram surgindo, como cantor, professor, jogador, bombeiro, jogador de futebol,
youtuber, entre outras, todas bem aceitas pelo mundo do trabalho. No entanto, os jovens pontuaram
também, em tom de ironia, a possibilidade de serem ‘“avidezinhos”, em mengdo a pessoa que
entrega uma substancia psicoativa para o comprador e retorna com o dinheiro para o traficante, ou
mesmo ladrdes de banco. Talvez essa mengao tenha como referéncia uma tentativa de se aproximar

de realidades presentes nos seus cotidianos, ou se dé€ por conta da baixa expectativa que as pessoas

87 De acordo com Dayrell (2007, p. 1112), a juventude possui uma “[...] forma propria de viver o tempo. H4
predominio do tempo presente [...] Ginica dimensdo do tempo que é vivida sem maiores incomodos e sobre a qual ¢
possivel concentrar atengao”.
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costumam ter sobre esses estudantes com trajetérias escolares irregulares, sendo que essas
percepcoes contribuem para afasta-los ainda mais da escola como se ela nao fosse adequada para
eles. No entanto, apesar do aceno a percursos desviantes e associados ao mundo do crime, a
permanéncia no projeto evidencia o esforco de distanciamento dessa realidade e a busca pela escrita
de histdrias diferentes daquelas comumente associadas a jovens do meio social em que vivem.
Dessa forma, a escola aparece como parte essencial para a viabilizagdo de seus projetos, tendo em
vista que a educagdo superior esta presente em seus planos (pelo menos como um projeto
idealizado), e também como o caminho necessario para alcangar as profissdes citadas nos seus
horizontes.

O grupo “P¢ na frente” apresentou maior dificuldade em desenvolver orientagdes para a
realizagdo de planos de futuro a longo prazo, sendo mais facil quando proposto um menor horizonte
de tempo para as reflexdes. A maior parte dos participantes do grupo nao possui muita clareza em
relacdo aos seus projetos de futuro. No entanto, mesmo ndo aparecendo de forma explicita, para
todos eles a ampliacdo da escolaridade surge como parte desse projeto, seja pela conclusdo da
educagao basica ou pelo ingresso na educagdo superior como parte dos planos de alguns dos
estudantes. Assim, as orientagdes construidas em relagcdo ao projeto de futuro envolvem a escola
como meio necessario para o alcance de um fim especifico e associado a conquista de melhores
empregos no futuro, compreendidos por eles como sendo os trabalhos ndo bragais. Desse modo, a
conclusdo da educacao basica ¢ apontada como o caminho necessario para a promogao de
mudancgas sociais, econdmicas e culturais, pois cria a possibilidade de conseguirem melhores
trabalhos, e, consequentemente, melhores salarios, e a perspectiva de conquistar uma vida diferente

da que tiveram.
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CONSIDERACOES FINAIS

[...] praticar uma leitura positiva é prestar atengdo também ao que as pessoas fazem,
conseguem, tém e sdo, e ndo somente aquilo em que elas falham e as suas caréncias. E,
por exemplo, perguntar-se o que sabem (apesar de tudo) os alunos em situagdo de fracasso
— 0 que eles sabem da vida, mas também o que adquiriram dos conhecimentos de que a
escola procura prover-lhes. (CHARLOT, 2000, p. 30).

Chegar até aqui, ao momento de tecer as consideragdes finais de uma dissertacdo de
mestrado, traz reflexdes acerca da caminhada percorrida, ndo s6 pela minha constitui¢do como
pesquisadora académica, mas também pela minha experiéncia como profissional atuante na area
de educagdo. Traz, ainda, a certeza de que as questdes aqui pontuadas, tanto em relagao aos achados
da pesquisa quanto as reflexoes levantadas, t€m a intencao de suscitar novos didlogos sempre em
prol da efetiva garantia do direito a educacgdo. Essa minha ponderagdo € proveniente da consciéncia
sobre as proprias limitagdes de um trabalho dessa natureza, bem como do fato de que o presente
trabalho nao se encerra aqui, mas busca estimular o debate, o desenvolvimento de novos estudos e
o convite para a tomada de agdo para o enfrentamento do atraso escolar. E proveniente, também,
da crenga de que o conhecimento ocorre num processo continuo de aprendizagem e didlogo
permanente, sobretudo com a participacao dos sujeitos beneficiarios das agdes.

Assim, a presente pesquisa nao pretendeu comparar os dois projetos, Trajetorias Criativas
e Avango do Jovem na Aprendizagem, ou fazer uma avaliagdo deles, mas olhar para duas
experiéncias de enfrentamento a distor¢ao idade-série, voltadas para uma faixa etaria especifica,
no sentido de compreender em que medida esses projetos contribuiram para a retomada das
trajetorias escolares dos estudantes. O caminho escolhido para o alcance desse objetivo trouxe a
possibilidade de (re)conhecer os projetos a partir de um processo de escuta dos estudantes, como
forma de acessar os espacos de experiéncia e as orientagdes coletivas desses sujeitos, o que me
encheu de esperanga e renovou a minha crenca na capacidade transformadora da educagdo (e da
escola) na vida das pessoas, bem como na importancia da participagdo efetiva do estudante no
projeto pedagogico do qual faz parte.

Como ponto de partida, a presente pesquisa buscou compreender o fendmeno da distor¢ao
idade-série a partir de uma breve fotografia do cenario brasileiro, buscando entender a relagao desse
indicador com outros, como a reprovacdo ¢ o abandono escolar, e sua incidéncia nas diferentes

etapas da educacdo basica, dissociando, inclusive, o ensino fundamental nos diferentes segmentos
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— anos iniciais e finais — que o compdem. O estudo buscou, ainda, compreender o fenomeno da
distorcao idade-série para além da responsabilizacdo dos préprios estudantes, pontuando a
importancia de um olhar mais abrangente para a situacdo, que considere questdes historicas,
sociais, culturais, politicas, econOmicas e geracionais que contribuem para a reprodugdo (e
manutengdo) das altas taxas de distor¢ao idade-série ao longo de décadas. Atento a essa questdo,
Paro (2001) pontua a necessidade de identificar, no ambito do sistema educativo e das proprias
escolas, as causas geradoras do fracasso escolar, para, assim, poder atuar para o seu enfrentamento,
retirando, dessa forma, a responsabilidade exclusiva que ¢ dada ao estudante e a sua familia.

Os dados estatisticos apresentados evidenciam a relagdo existente entre as situagdes de
reprovacao, distorcdo idade-série e abandono escolar, como um ciclo constante que se
retroalimenta. Nao pode ser natural e nem aceitavel que o sistema educacional, e as pessoas que o
compdem, consinta que uma proporcao razoavel de estudantes ndo vai aprender (ou nao aprendeu)
o que lhes foi ensinado, ou mesmo que interrompam as suas trajetorias educativas. Assim, as altas
taxas de distor¢ao idade-série presentes em todo o sistema educacional pontuam para a necessidade
de uma revisao de todo o sistema educativo. Essa revisao perpassa a reformulagdo dos curriculos
existentes e a formacao inicial e continuada dos professores, além de um olhar mais sist€émico para
o enfrentamento da questdo. O processo de implementagao da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) que esta em curso no pais, e a consequente revisdo dos projetos pedagdgicos das escolas,
pode constituir-se como uma oportunidade de maior aproximagao € conexao com 0s interesses €
as necessidades dos estudantes, propiciando maior didlogo com o mundo juvenil e suas expressdes
culturais. Ja a formacao de professores deve incluir temas que abarquem a compreensao sobre as
peculiaridades desse grupo de estudantes e a revisdo da concepcao sobre ser jovem, de modo a
refletir de forma efetiva nos curriculos e no desenvolvimento de praticas pedagogicas.

Os dados estatisticos apontam, ainda, para a necessidade do estabelecimento de um olhar
especifico para os anos finais do ensino fundamental, etapa em que incidem altas taxas de distor¢ao
idade-série em comparagdo as demais. O que se percebe € que ha um conjunto de politicas voltadas
para os anos iniciais do ensino fundamental, muito centradas no processo de alfabetizacao, e outras
voltadas para a qualidade do ensino médio. Os anos finais do ensino fundamental acabam por se
constituir como uma etapa invisivel, tal qual pontuado por Castro (2018). Nao ha uma “identidade”
constituida para os anos finais do ensino fundamental. As pesquisas desenvolvidas com foco nesse

segmento ocorrem no ambito das diferentes disciplinas e, por conseguinte, nos diferentes cursos
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de licenciatura. Falta uma integragdo para criar uma identidade, um olhar especifico, que seja mais
articulado e menos fragmentado. Atente-se, ainda, que o curso de Pedagogia forma professores
para atuarem na educac¢do infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental. J4 os diferentes cursos
de licenciaturas formam professores dentro das suas areas de conhecimento, sem um foco
especifico em uma determinada etapa. Ha a necessidade de compreender, desde as licenciaturas,
os desafios que estao postos e de que forma elas podem estar mais conectadas para que os anos
finais do ensino fundamental possam, efetivamente, ter uma estruturagao mais integrada.

Ambos os projetos, analisados ao longo desta dissertagdo, justificam seu desenvolvimento
por conta de um esfor¢o de reflexao acerca dos desafios para o atendimento dos jovens de 15a 17
anos de idade que ainda estavam matriculados no ensino fundamental. A existéncia de outros
trabalhos académicos, sob diferentes vieses, contribuiu para um melhor entendimento acerca das
potencialidades que os projetos possuem, bem como de alguns desafios inerentes a sua
implementacio e, indiretamente, ao proprio segmento dos anos finais do ensino fundamental. E
certo também que o exercicio constante entre reflexdo e pratica pedagogica, por meio das pesquisas
académicas desenvolvidas, pode contribuir para um constante aperfeigoamento dos projetos, ja que
muitos desses trabalhos, tanto do TC quanto do AJA, foram desenvolvidos por profissionais que
atuam na implementacdo dos mesmos.

Assim, ao aprofundar o olhar sobre os dois projetos, e com base nos dados estatisticos
educacionais, ¢ possivel compreender as percepgdes dos estudantes que compuseram o corpus da
pesquisa de maneira mais ampla, levando a reflexdo para o delineamento de outros projetos
voltados para o enfrentamento da distor¢ao idade-série, de uma ressignificagdo para os anos finais
do ensino fundamental, bem como para os projetos politico-pedagdgicos das escolas. Fica evidente
que ambos os projetos buscam dialogar com o mundo juvenil e suas expressdes culturais, sendo
essa a forma de acesso aos estudantes. Eles também nos provocam a repensar os sentidos e a
conexao do estudante com a propria escola e o vinculo estabelecido entre os estudantes e os
profissionais da educacdo, ja que passam a se sentir acolhidos no espago escolar. Com isso, o
presente trabalho traz, ainda, indicios sobre a importancia de uma identidade para os anos finais do
ensino fundamental, ja que essa etapa concentra indicadores educacionais bastante desafiadores.

Os principios tedrico-metodologicos que guiaram a presente pesquisa basearam-se na
pesquisa social reconstrutiva, que pressupde a nao consideragdo de hipdteses a serem testadas,

validadas e/ou refutadas (WELLER, 2005; BOHNSACK, 2020). Essa pesquisa compreende que
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os dados empiricos coletados no desenvolvimento da pesquisa de campo guiam os objetivos
inicialmente pensados para a pesquisa. O trabalho de campo, a partir dessa perspectiva, assume um
papel central, j& que dele provém os dados empiricos que permitem a reconstrugao da realidade
pesquisada, neste caso, a compreensao do fenomeno da distor¢do idade-série a partir de dois
projetos voltados para o atendimento de jovens na retomada de suas trajetdrias escolares. O Método
Documentario, com suas diferentes etapas de analise, propiciou o auxilio necessario para que fosse
viavel a reconstrucao das orientagdes coletivas dos estudantes em distor¢cdo idade-série. Os grupos
de discussdao permitiram a inser¢do da minha a¢do enquanto pesquisadora para a producdo dos
dados que emergiram dos momentos com os estudantes.

O trabalho aqui desenvolvido, baseado na pesquisa social reconstrutiva, considerou que a
escuta de estudantes participantes de projetos voltados para o enfrentamento da distor¢ao idade-
série era fundamental para acessar os espagos de experiéncia e as orientagdes coletivas pertencentes
a esse grupo de estudantes e, assim, compreender o fenomeno da distor¢do idade-série a partir de
dois projetos voltados para o atendimento de jovens na retomada de suas trajetorias escolares. Além
desse objetivo geral, a presente pesquisa também foi orientada por outro conjunto de objetivos
especificos, quais sejam: conhecer as trajetorias dos estudantes, a partir de uma escola participante
de cada experiéncia, para compreender os caminhos que contribuiram para que eles se encontrem
numa situacdo de atraso escolar; compreender em que medida os projetos Trajetdrias Criativas/RS
e Avango do Jovem na Aprendizagem/MS, voltados para o atendimento de jovens de 15 a 17 anos
de idade matriculados no ensino fundamental, contribuiram para a ressignificacao e retomada das
trajetdrias escolares desses estudantes; identificar, a partir das vozes dos estudantes, de que forma
as semelhancas e diferengas entre os projetos contribuem para reflexdes acerca da importancia do
desenvolvimento de projetos especificos para o enfrentamento da distor¢ao idade-série.

Ao revisitar os objetivos que orientaram esta pesquisa, € possivel identificar que o processo
de escuta realizado com os estudantes participantes dos projetos possibilitou que as questdes
levantadas inicialmente emergissem durante a realizacdo dos grupos de discussdo. As questdes
pontuadas pelos estudantes nos fazem refletir sobre as trajetorias familiares e escolares que levaram
a uma situagdo de distor¢cdo idade-série e sobre a importancia do projeto nesse processo de
retomada da escola. Elas também apontam para a necessidade de revisitar os curriculos escolares,

de forma a possibilitar uma maior conexao do jovem com a escola.
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Com relacdo as trajetorias escolares dos estudantes participantes dos grupos de discussao
realizados, foi possivel perceber que elas sdo bastante semelhantes, marcadas por reprovacoes e
abandonos escolares. Obviamente que os dois projetos possuem um recorte bastante especifico —
estudantes entre 15 a 17 anos de idade que ainda estao matriculados no ensino fundamental — e que
contribui para essa semelhanga. Os relatos informam que esses estudantes comegaram a reprovar
nos anos iniciais do ensino fundamental, o que alerta para a importancia de olhar para processos
efetivos relacionados ao processo de alfabetizagdao. Os dados do censo educacional, produzidos em
diferentes anos, mostram que o final do ciclo de alfabetizacdo ¢ o primeiro momento critico de
reprovagdo. Vale refletir sobre a mensagem que o sistema educacional passa quando avalia que
uma crianga de cerca de 8 ou 9 anos de idade repetira o ano escolar porque nao desenvolveu uma
aprendizagem adequada e a responsabiliza por meio da reprovagao escolar. Essa mensagem ratifica
a visdo de que a reprovacao ¢ um instrumento de puni¢do e que a crianga ¢ a responsavel pela nao
aprendizagem, excluindo os outros responsaveis ou o contexto que contribuiu para essa situacao.
Os estudantes relatam, ainda, mais reprovagdes ao longo dos anos finais do ensino fundamental,
momento em que aqueles estudantes que abandonaram a escola também o fizeram ja cursando essa
etapa de ensino. As falas dos estudantes evidenciam essas relacdes também apontadas nas
estatisticas educacionais. Nesse sentido, os relatos sobre suas trajetdrias escolares evidenciam a
importancia de um olhar mais sistémico voltado para o enfrentamento do problema e dos desafios
que ainda persistem.

Os participantes dos grupos de discussdao analisados no presente trabalho relataram
arrependimento por ndo terem se dedicado com mais afinco aos estudos no passado, pois nao
tinham clareza da importancia para suas vidas. No presente, empreendem esforgos para recuperar
o tempo perdido. Eles identificaram, ao mesmo tempo, questdes internas e externas a escola que
contribuiram para que se encontrassem em situacdo de atraso escolar, motivos que vao além da
responsabilizacdo dos proprios estudantes pela situacdo vivenciada. Os estudantes reconhecem a
efetiva contribuicdo do projeto do qual participam para a retomada de suas trajetdrias escolares,
possibilitando, ao mesmo tempo, que possam recuperar o tempo perdido e retornar para a etapa
escolar em que deveriam estar. Especialmente para aqueles estudantes que haviam abandonado a
escola, o projeto representou a possibilidade e viabilidade para que voltassem a estudar.

De acordo com as percepgoes dos estudantes, os projetos contribuem de forma positiva para

a ressignificacdo das suas trajetorias escolares. Essa compreensao € percebida a partir de diferentes
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visdes que emergiram dos grupos de discussdo. Os estudantes dos dois grupos reconheceram que
os projetos possibilitam um ambiente de confianga e escuta, que contribui para a ressignificagao
da presenca na escola e do espago escolar, tornando-o mais acolhedor. Esse ambiente ¢ criado a
partir da percepgao que possuem de que os professores se interessam pelos estudantes, conseguem
estabelecer um bom relacionamento, mais préximo, um espaco de didlogo favoravel com os
estudantes, contribuindo para o processo de ensino-aprendizagem. Eles pontuam que a amizade
estabelecida com os professores aparece como uma caracteristica fundamental para que a escola e
0 espago escolar ocupem um novo sentido nas suas vidas.

Para eles, a possibilidade de “recuperar a trajetdria escolar”, caracterizada pela retomada
dos vinculos com a escola, tanto para os que haviam abandonado quanto para aqueles que
acumulavam multiplas reprovagdes, acarreta também a possibilidade de reescrever suas historias e
se desvincilharem das baixas expectativas que muitos possuem sobre eles, em decorréncia das suas
trajetorias escolares irregulares, bem como para se desvencilharem de rétulos externos que lhes sdo
atribuidos, tais como indisciplinados, bagunceiros, “burros”, incompetentes e responsaveis por
tudo de ruim que acontece no espago escolar.

Ao considerar como ponto de partida o que esses estudantes ja sabem, eles t€ém a
oportunidade de se perceberem capazes, passando a ocupar um local de potencialidades e
contribuindo também para elevacdo da autoestima e resgate da confianca em si mesmos. Assim, a
escola consegue reconectar esses saberes e também os proprios estudantes. Nesse sentido, o projeto
representa a possibilidade de que os estudantes deem continuidade aos estudos, atribuindo-lhe um
papel fundamental nesse processo de retomada da vida escolar, e de colocar a educagao como parte
de seus planos novamente. Nas suas percepgoes, a escola passa a constituir um meio necessario
para alcangar uma vida melhor no futuro, o que para eles significa profissionalizagdo de qualidade
e bom emprego. E ¢ interessante perceber que essa ressignificacdo ocorre a partir das proprias
experiéncias de abandono e reprovagdo vivenciadas, seja pelo fato de conseguirem mais trabalhos
bragais por conta da baixa escolaridade ou mesmo pelo reconhecimento da importancia da escola
para a ampliacdo de aprendizagens, repertdrios e experiéncias que vao contribuir para a sua
formacao.

A partir das discussdes travadas pelos estudantes, e também pelas observacdes e conversas
realizadas durante a visita a campo aos dois projetos participantes desta pesquisa, pude perceber

que ambos possuem uma dissociacdo em relagdo ao projeto da escola que o abriga. Certamente,
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essa percepcao aponta para a necessidade, a médio e/ou longo prazo, de estabelecimento de maior
alinhamento entre as propostas pedagdgicas do projeto com as da escola. O fato do estudante, apds
passar pelo projeto, retornar para o modelo de escolarizagao ja conhecido, e que ¢ falho para ele,
pode acarretar novas reprovagdes e/ou abandono escolar e precisa ser repensado na implementagao
de projetos como os que apresentamos neste trabalho. Em ambas as experiéncias analisadas,
observou-se a necessidade de construgdo de uma relacao mais harmoniosa e proxima entre aqueles
que participam e os que nao participam dos projetos, para que essa nao seja caracterizada como
uma acao isolada. Essa ponderacao também foi apontada por pesquisadores como Carrano et al.
(2015), bem como em alguns trabalhos académicos ja realizados sobre os projetos aqui estudados,
como o de Reis (2019). No entanto, também foi possivel perceber que esses estudantes passam a
adotar uma postura mais critica em relagao a educagao ofertada, o que pode contribuir para que se
posicionem no retorno a uma metodologia de ensino mais tradiconal com a qual possam vir a ser
confrontados apds a saida do projeto. Afinal, um dos objetivos dos dois projetos ¢ fazer com que
esse estudante chegue a etapa educacional em que deveria estar, o ensino médio.

Os dados que emergiram das discussdoes com os estudantes nos permitem identificar um
conjunto de acdes que poderiam ser implementadas em desenhos e propostas de outros projetos
que visem o enfrentamento da distor¢do idade-série, ou que revisitem o curriculo e/ou projeto
politico-pedagdgico da escola, independentemente de serem estudantes em atraso escolar, mas
como uma forma, inclusive, de ressignificar a relagdo do jovem com a escola. Fica evidente
também a importancia de essas propostas estarem articuladas com outras politicas, além das de
educacgdo, que busquem olhar para as especificidades desses sujeitos estudantes, considerando os
contextos sociais em que vivem e de os curriculos seemr pautados pela participagdo dos estudantes
e pela educagdo integral, ja que ambos os projetos trazem essa concepgao como principio das agdes
educativas desenvolvidas.

Além das questdes aqui trazidas, embora ndo tenha sido objeto de estudo da presente
pesquisa, penso ser crucial, antes de finalizar, pontuar a necessidade de um olhar cuidadoso para
os estudantes que ja estavam em atraso escolar em meio a pandemia de coronavirus vivenciada no
pais ao longo do ano de 2020 e que certamente ainda tera continuidade no decorrer de 2021,
inclusive com consequéncias educacionais num espago maior de tempo. O longo tempo de
distanciamento do espago escolar, mesmo que tenham sido desenvolvidas atividades remotas no

decorrer do ano letivo, pode ter contribuido para um aumento significativo do abandono escolar,
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ainda ndo mensurado at¢é o momento. Nesse sentido, ha que se buscar a ressignificacdo, ainda
maior, do espaco escolar e o desenvolvimento de agdes efetivas que contribuam para que esses
estudantes mantenham o vinculo com suas escolas, mesmo num cendario de pandemia e fechamento

fisico das escolas.
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APENDICE A — CARTA DE APRESENTACAO AS ESCOLAS
Universidade de Brasilia — UnB

‘." Faculdade de Educagao — FE

Programa de P6s-Graduagdao em Educacao — PPGE
Linha de pesquisa: Estudos Comparados em Educagao

Pesquisa: Distor¢do idade-série nos anos finais do ensino fundamental: iniciativas para o seu
enfrentamento no RS e MS*®

Mestranda: Julia Medeiros Netto Ribeiro

Orientadora: Prof.* Dra. Wivian Weller

CARTA DE APRESENTACAO AS ESCOLAS

Eu, Julia Medeiros Netto Ribeiro, mestranda vinculada ao Programa de Pos-Graduagao
em Educacdo (PPGE) da Universidade de Brasilia, sob a orientacdo da Prof.* Dra. Wivian
Weller, estou realizando uma pesquisa com estudantes que participam de projetos voltados para
o enfrentamento da distor¢cdo idade-série. A pesquisa tem como objetivo compreender o
fenomeno da distor¢do idade-série a partir de dois projetos voltados para o atendimento de
jovens na retomada de suas trajetorias escolares.

O trabalho de campo, que consiste na realizacao de grupos de discussdo e aplicagao de
questionarios aos estudantes, sera realizado em novembro de 2019 em uma escola participante
do projeto Trajetdrias Criativas e outra escola participante do projeto Avango do Jovem na
Aprendizagem, desenvolvidos, respectivamente, no Rio Grande do Sul e no Mato Grosso do
Sul.

Solicitamos, assim, a autorizacdo ¢ o apoio da Diretoria e dos professores para
realizarmos a coleta de dados com os estudantes participantes do projeto. Os estudantes deverao
preencher os questiondrios em sala de aula, individualmente, com a presenca da pesquisadora.
Esta tarefa, juntamente com a apresentacao da pesquisa, devera levar, no maximo, meio periodo
de aula.

Para evitar qualquer possibilidade de inibi¢cdo, pedimos que nenhuma pessoa ligada a
escola esteja presente, somente a pesquisadora e os estudantes. Todos os questionarios sao

andnimos: nenhum estudante colocara o seu nome no questionario, salvo no caso daqueles que

8 O nome da pesquisa foi alterado ap6s a realizagdo dos grupos de discussio.
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participarem também dos grupos de discussdo. Entretanto, apenas a pesquisadora terd acesso as
informagdes desagregadas, responsabilizando-se pela ndo divulgacdo dos nomes dos
participantes da pesquisa.

Ressalte-se que todas as informagdes prestadas no ambito desta pesquisa sao de livre
consentimento dos participantes e sao, absolutamente, confidenciais, ndo sendo divulgados os
nomes dos professores e estudantes, ou quaisquer outros informantes.

Qualquer contato com a pesquisadora podera ser feito pelo telefone (61) XxxXxXx-XXXX ou
pelo e-mail: <juliamedeirosnetto@gmail.com>.

Agradecemos a colaboragao desta escola.

Atenciosamente,

Brasilia, 09 de novembro de 2019.

Julia Medeiros Netto Ribeiro Wivian Weller
Aluna do PPGE - UnB - Mat. 18/0143891 Profa. Dra. do PPGE - UnB
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APENDICE B — CARTA CONVITE ESTUDANTES

Universidade de Brasilia — UnB

" Faculdade de Educagao — FE

h‘ Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo — PPGE
Linha de pesquisa: Estudos Comparados em Educagao

Pesquisa: Distor¢do idade-série nos anos finais do ensino fundamental: iniciativas para o seu
enfrentamento no RS e MS

Mestranda: Julia Medeiros Netto Ribeiro

Orientadora: Prof.* Dra. Wivian Weller

CARTA CONVITE
Prezado(a) estudante,

Eu, Julia Medeiros Netto Ribeiro, mestranda vinculada ao Programa de Pds-Graduacao
em Educacdo (PPGE) da Universidade de Brasilia (UnB), sob a orientacao da Prof.* Dra.
Wivian Weller, estou realizando uma pesquisa com jovens de 15 a 17 anos ainda matriculados
no ensino fundamental. A pesquisa tem como objetivo compreender o fendmeno da distor¢ao
idade-série a partir de dois projetos voltados para o atendimento de jovens na retomada de suas
trajetorias escolares.

Vocé estd convidado(a) a participar de um grupo de discussao sobre a sua vivéncia no
projeto (Trajetorias Criativas ou Avanco do Jovem na Aprendizagem) e outras questdes
relacionadas a juventude e a experiéncia escolar.

Caso esteja interessado(a) em colaborar com a pesquisa, por favor, preencha os campos
abaixo com o seu nome, telefone e e-mail para que possamos entrar em contato para agendar o
grupo de discussao.

A pesquisadora responsabiliza-se pela ndo divulga¢do dos nomes dos(das) estudantes
participantes da pesquisa. Ressalta-se que todas as informacdes prestadas no ambito desta
pesquisa sdo de livre consentimento dos participantes e sdo, absolutamente, confidenciais, nao
sendo divulgados os nomes dos pesquisados ou quaisquer outros informantes.

O contato com a pesquisadora podera ser feito pelo telefone (61) xxxxx-xxxx ou pelo
e-mail <juliamedeirosnetto@gmail.com>.

Agradego a colaboragdo,

Atenciosamente,

Nome:
Série/Turma: Telefone:
E-mail:
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Universidade de Brasilia — UnB

‘." Faculdade de Educagao — FE

Programa de P6s-Graduacdao em Educacdao — PPGE
Linha de pesquisa: Estudos Comparados em Educagao

Pesquisa: Distor¢ao idade-série nos anos finais do ensino fundamental: iniciativas para o seu
enfrentamento no RS e MS

Mestranda: Julia Medeiros Netto Ribeiro

Orientadora: Prof.* Dra. Wivian Weller

Garantia de esclarecimento, liberdade de recusa e garantia de sigilo

Eu, , fui
convidado(a) a participar do estudo Distor¢do idade-sériec nos anos finais do ensino
fundamental: iniciativas para o seu enfrentamento no RS e MS. Obtive a explicagdo de que a

minha contribui¢do consistira em participar de um grupo de discussao sobre minha trajetoria
pessoal, escolar e profissional.

Fui informado(a) de que o grupo de discussdo sera gravado e identificado apenas por
um nimero ou apelido e que nosso nome verdadeiro nunca sera apresentado quando forem
divulgados os resultados da pesquisa. Fui informado(a) de que posso ndo aceitar participar da
pesquisa e/ou desistir de participar a qualquer momento.

O termo de consentimento foi lido para mim e decidi participar da pesquisa de forma
livre e esclarecida. Também fui informado(a) de que posso assinar, ou ndo, este termo de
consentimento com a garantia de que meu nome sera preservado.

Se vocé tiver qualquer divida em relacao a pesquisa, vocé pode me contatar através do
telefone 61- xxxxx-xxxx ou pelo e-mail <juliamedeirosnetto@gmail.com>.

As informagdes com relagdo a assinatura do TCLE ou aos direitos do participante da
pesquisa podem ser obtidas por meio do e-mail do CEP/CHS: <cep chs@unb.br> ou pelo
telefone: (61) 3107-1592.

/ , de de 2019.

Assinatura do(a) entrevistado(a)

Assinatura da pesquisadora
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APENDICE D — CARTA AOS PAIS E/OU RESPONSAVEIS - TERMO DE
ASSENTIMENTO

B universidade de Brasilia

Universidade de Brasilia

Faculdade de Educacao

Programa de P6s-Graduagdo em Educagido

Linha de Pesquisa Estudos Comparados em Educacao
Grupo de pesquisa: Geraju (Geragdes e Juventude)

Prezados pais e/ou responsaveis,

Eu, Julia Medeiros Netto Ribeiro, mestranda vinculada ao Programa de Pds-Graduagdo
em Educagdao (PPGE) da Faculdade de Educacao (FE) da Universidade de Brasilia, sob a
orientacdo da Prof.* Dra. Wivian Weller, estou realizando uma pesquisa sobre as trajetorias
escolares de estudantes em distor¢ao idade-série. A pesquisa tem como objetivo compreender o
fendmeno da distor¢@o idade-série a partir de dois projetos — Trajetdrias Criativas no Rio Grande
do Sul e Avanco do Jovem na Aprendizagem no Mato Grosso do Sul — ambos voltados para o
atendimento de jovens na retomada de suas trajetorias escolares.

Uma das etapas do trabalho de campo consiste na realizagao de grupos de discussao com
os estudantes para conhecer suas trajetorias escolares e compreender em que medida a sua
participagdo no projeto contribui para a ressignificagao da sua vivéncia escolar.

Solicitamos, assim, a sua autorizagdo para que o estudante
participe de um grupo de discussao (roda de conversa) no més de novembro de 2019, a partir
das 14h, na Escola Estadual (xxxxxxxxx).

Ressalte-se que todas as informagdes prestadas no ambito desta pesquisa sdo de livre
consentimento das/dos participantes e sdo absolutamente confidenciais, ndo sendo divulgados os
nomes dos estudantes, ou de quaisquer outros informantes.

Qualquer contato com a pesquisadora podera ser feito pelo telefone (61) xxxxx-xxxx ou
pelo seguinte e-mail: <juliamedeirosnetto@gmail.com>.

Agradecemos a colaboragdo.

Atenciosamente,
Julia Medeiros Netto Ribeiro Prof.? Dra. Wivian Weller
Mestranda do PPGE — FE/UnB PPGE - FE/UnB
Matricula 18/0143891 Matricula 1010212

Nome e Assinatura da/o mae/pai ou responsavel




209

APENDICE E - FORMULARIO SOCIOCULTURAL

Universidade de Brasilia — UnB

" Faculdade de Educagao — FE

h‘ Programa de P6s-Graduac¢do em Educacdo — PPGE
Linha de pesquisa: Estudos Comparados em Educagao

Pesquisa: Distor¢ao idade-série nos anos finais do ensino fundamental: iniciativas para o seu
enfrentamento no RS e MS

Mestranda: Julia Medeiros Netto Ribeiro

Orientadora: Prof.* Dra. Wivian Weller

FORMULARIO SOCIOCULTURAL

Por gentileza, responda as questdes abaixo. Todas as informagdes serao tratadas com rigor e
sigilo. Nomes ndo serdo divulgados. Sua colaborag¢do ¢ muito importante!

IDENTIFICACAO

1) Nome:

2) Nome ficticio (como gostaria de ser chamada/o):

3) Idade:

4) Género: () feminino () masculino ( ) outro
5) Cor/etnia: () branco () preto ( ) pardo ( ) outra:

6) Estado civil: () solteiro/a () casado/a () separado/a outro:
7) Tem filhos? () ndo ( )sim numero de filhos:

8) Tem irmaos(as)? ( )ndo ( )sim numero de irmaos(as):

9) Religiao:

10) Cidade em que nasceu: Estado:

MORADIA

11) Em qual cidade vive atualmente:
12) Com quem mora?
( )pai ( )mae ( )avos ( )tios ( )amigos () companheiro/a

ESCOLA

13) Nome da Escola:
14) Periodo: ( ) Matutino () Vespertino () Noturno
15) Qual foi a sua ultima série/ano cursada antes de ingressar no projeto AJA ou TC?

la.() 2a.() 3a.() 4a. () Sa() 6a.() 7a.() 8a() 9a.()
16) Vocé ja repetiu de ano escolar? ( )sim () ndo

Se sim, quantas vezes?

Se sim, qual(is) a(s) série(s)/ano(s)?
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17) Vocé ficou algum periodo sem estudar?
()sim ( )ndo
Se sim, quanto tempo?

18) Qual foi o principal motivo que te fez abandonar a escola? (marque apenas se ja tiver
abandonado a escola)

Falta de interesse na escola () Gravidez na adolescéncia () Trabalho ( ) Falta de
conexao com a realidade () Violéncia ()

Outros () especificar:

19) Qual foi o principal motivo que te fez voltar a estudar? (marque apenas se ja tiver
abandonado a escola)

Possibilidade de crescimento ( )  Ter um diploma ( ) Importancia da escola ( )
Amigos/colegas () Fui obrigado ()

Outros () especificar:

20) Se vocé pudesse mudar algo na escola, o que mudaria?

SOBRE O PROJETO

21) Como vocé conheceu o projeto Trajetorias Criativas/RS ou Avango do Jovem na
Aprendizagem/MS?

Na propria escola () Professores ( ) Amigos/colegas ( ) Familia ( )

Outros () especificar:

22) O que mais desperta seu interesse no projeto que vocé participa?

SITUACAO ECONOMICA
23) Vocé:
Somente estuda () Estuda e trabalha ( )

Trabalho de maneira esporadica ( )

24) Caso esteja trabalhando, qual profissdo/atividade que esta exercendo?

25) Caso esteja trabalhando, tem dedicacao de quantas horas semanais?
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26) Vocé tem renda mensal? Sim ( )  Nao( )
Se sim, sua renda mensal ¢ oriunda de:

() Trabalho com carteira assinada () Ajuda dos pais/familiares

() Trabalho informal (') Outra:

27) Qual € o valor da sua renda mensal?

() Nao tenho renda mensal

28) Em que vocé gasta a sua renda mensal?

() Nao tenho renda mensal
29) Vocé ¢ um dos responsaveis pelo sustento da sua familia? Sim ( )
FAMILIA

30) Escolaridade da mae:
Ensino Fundamental: completo ( )  incompleto ( )
Ensino Médio: completo ( )  incompleto ( )
Ensino superior: completo ( )  incompleto ( )

Profissdo da mae: Renda mensal:

Nao sabe ()

31) Sua mae trabalha? ( )sim ( )ndo
Em qual atividade?

Nao ()

32) Escolaridade do pai:
Ensino Fundamental: completo ( ) incompleto ( )
Ensino Médio: completo ( ) incompleto ( )
Ensino superior: completo ( ) incompleto ()
Profissdo do pai: Renda mensal:
Nao sabe ()

33) Seu pai trabalha? ( )sim () ndo
Em qual atividade?

DADOS COMPLEMENTARES
34) Vocé tem telefone celular? () Sim ( ) Nao
35) Vocé tem acesso ao computador? () Sim ( ) Nao

36) Vocé utiliza internet? () sim ( ) ndo
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37) Em caso afirmativo, aonde vocé€ tem acesso a internet? (marque mais de uma alternativa, se
necessario):

() Em casa () No trabalho () Em uma LAN house () Pelo celular ()
outros: especificar

38) Vocé participa de alguma rede social? ( ) sim ( ) ndo
Se sim, qual (is)? ( ) Facebook () Instagram () Twitter
() outra: especificar

39) O que vocé costuma fazer nas suas horas de lazer? (marque mais de uma alternativa, se
necessario):

( )Ler () Assistirtelevisdo ( ) Ficar no computador ( ) Encontrar amigos

( )Nada ( ) Ficar narua () Jogar videogame
(' )Outro: especificar

40) Qual a importancia dos estudos para vocé?

Vocé estaria disposto (a) a continuar concedendo informagdes no futuro?
sim( ) nao( )
Se sim, informe seu telefone pra contato (whatsapp):

Obrigada pela participagdo!
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APENDICE G — AGENDA VISITA DE CAMPO AO PROJETO TRAJETORIAS

CRIATIVAS/RS
Data Agenda Participantes Local
18/11/2019 | Conversa com responsavel | Coordenadora do projeto | Secretaria de Estado de
manha pelo projeto na SEDUC | TC na SEDUC/RS Educac¢ao do Rio
para entender como o Grande do Sul (Av.
projeto estd estruturado Borges de Medeiros,
dentro da Secretaria, quais 1501 - Praia de Belas,
as possibilidades e desafios Porto Alegre - RS)
para a sua implementacao.
18/11/2019 | Visita a escola participante | Coordenadora do projeto | Na propria escola
tarde da pesquisa para conversa | na escola e professora de | pesquisada (Alvorada -
com Coordenadora do Inglés; professores de: RS)
projeto e professores. Historia, Geografia,
Matematica, Artes,
Portugués, Ciéncias; e
Profa. Clarice Salete
Traversini (UFRGS)
19/11/2019 | Visita a uma outra escola 02 Professoras, cada uma | Sede da escola (Porto
manha que também participa do delas responsavel por Alegre - RS)
projeto TC para conhecer o | dois componentes
trabalho de outra escola curriculares (Ciéncias e
Matematica; Geografia e
Historia )
19/11/2019 | Visita a escola participante | Estudantes participantes | Na propria escola
tarde; da pesquisa para | do projeto pesquisada (Alvorada -
20/11/2019 | apresentacdo da pesquisa RS)
manhad e aos estudantes, bem como
tarde realizacdo dos grupos de

discussao com 0s
estudantes participantes do
projeto
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APENDICE H - AGENDA VISITA DE CAMPO AO PROJETO AVANCO DO JOVEM

NA APRENDIZAGEM
Data Agenda Participantes Local
27/11/2019 | Conversa com Coordenagao do | Pela SED: Na propria escola
tarde e projeto na SED/MS e na escola | Coordenadoria de pesquisada (Campo
noite pesquisada para entender como o | Psicologia Grande - MS)
projeto esta estruturado dentro da | Educacional,
Secretaria, quais as | Coordenadoria de
possibilidades e desafios para a | Correcdo de Fluxo;
sua implementagdo. | Pela escola:
Apresentacdo da pesquisa aos | Coordenadora do
estudantes. projeto, Assessor do
projeto, Psicologa
do projeto.
28/11/2019 | Conversa na SED/MS para Coordenaria de Secretaria de
manha entender melhor o Correc¢ao de Fluxo Educacao do Estado
funcionamento e estruturagdo do de Mato Grosso do
projeto Sul (Av. do Poeta, s/n
- Bloco 5 - Parque dos
Poderes, Campo
Grande - MS)
28/11/2019 | Visita a escola participante da Estudantes Na propria escola
tarde e pesquisa para realizacao dos participantes do pesquisada (Campo
noite grupos de discussao com os projeto Grande - MS)
estudantes participantes do
projeto
29/11/2019 | Conversa na SED/MS para Coordenaria de Secretaria de
manha entender melhor o Correc¢ao de Fluxo e | Educacao do Estado
funcionamento e estruturagao do | Coordenadoria de de Mato Grosso do
projeto Psicologia Sul
Educacional
29/11/2019 | Visita a escola participante da Estudantes Na propria escola
tarde pesquisa para realizacao dos participantes do pesquisada (Campo

grupos de discussao com os
estudantes participantes do
projeto

projeto

Grande - MS)




ANEXO A - ACEITE INSTITUCIONAL DA SECRETARIA DE ESTADO DO RIO

GRANDE DO SUL/RS

ACEITE INSTITUCIONAL .

OB SeSra, D, assessora pedagdgica do Departamento de Educagda,
da Secretaria de Estado da EducacSo do Rio Grande do Sul, esta de acordo com a realizagdo da-pesqulsa
"TRAJETORIAS ESCOLARES DE ESTUDANTES EM DISTORCAO |DADE-SERIE - um estudo comparado dos
projetos Trajetarias Criativas (RS) e Avanco do Jovem na Aprendizagem {MS)", de respensabilidade da
pesquisadara filia Medeiros Metto Ribeiro, estudante de Mestrado na Faculdade de Educaglo, do
Programa de Pos-Graduacdo em Educacio — PPGE da Universidade de Brasilia - UnB, realizada sob
arientacio da Profa. Dra. Wivian Weller, apds revisio e aprovagio do Comité de Etica em Pesquisa em
Ci#ncias Humanas e Sociais (CEPFCHS) da Universidade de Brasilia,

0 astudo enwolve a realizacio de grupos de discussSo com participagiio de estudantes gue
participam do projeto Trajetdrias Criativas, desenvolvide em esenlas do Rlo Grande Sul. A pesguisa terd a
duracio de 0F semanas, com previsso de inicio em novembro/2019 e término em dezembro/2019.

Eu, ), assessora pedagogica do Departamento de Educagdo, da
Secretara de Estado da Educagdo, declaro conhecer e cumprir as resolugles &ticas brasileiras, ermn especial
as ResolucBes CMNS 466,2012 & 510/2016. Esta Instituicdo esta ciente de suas corresponsabilidades como
instituic3o coparticipante do presente projete de pesguisa e de seu compromisse no resguardo da
seguranca e bem-estar dos participantes de pesgquisa nela recrutados, dispondo de infra-estrutura

necessana para a garantia de tal seguranca e bem-estar,

Porto Alepre, 19 de nowvembra de 2019.
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Mome do/da responsavel pela Iné;iftulgan [ Assinatura e Wu.ﬁda responsavel f:ela
instituicHo

cop_chs_modelo_termo_de_aceite_irstituckanal
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ANEXO B - ACEITE INSTITUCIONAL DA SECRETARIA DE ESTADO DO MATO
GROSSO DO SUL/MS

Lk VERNO
o 0 ESTADO

LT il

SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAD

ACEITE INSTITUCIONAL

A Sra. D, coordenadora da Coordenadoria de  Psicologia
Educacional-COPED da Secretaria de Estado de Educac3o-SED-MS, estd de acordo com a
realizacio da pesquisa “TRAJETORIAS ESCOLARES DE ESTUDANTES EM DISTORGAD IDADE-SERIE
- um estudo comparado dos projetos Trajetdrias Criativas (RS) e Avango do Jovem na
Aprendizagem (MS)", de responsabilidade da pesquisadora Jilia Medeiros Metto Ribeiro,
estudante de Mestrado na Faculdade de Educagio, do Programa de Pﬁsrﬂmdl:!al;ﬁn em
Educagio — PPGE da Universidade de Brasilia - UnB, realizada sob orientagio da Profa. Dra.
Wivlan Weller, apis revisio e aprovacio do Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias Humanas
e Saclais {CERSCHS) da Universidade de Brasilia.

O estudo envolve a realizacio de grupos de discuss3o com participacio de estudantes
que participam do projeto Avance do Jovern na Aprendizagem - A4, desenvolvido em escolas
do Mate Grosso do Sul. A pesquisa terd a duragdo de 02 semanas, com previsio de inicio em
novembro/2019 e término em dezembro/2019.

Eu, B pela Secretarie de Estado de Educocdo-SED-MS5 da
Coordenadorio de Psicologio Educecional-COPED/SUPED,/MS, declaro conhecer & cumprir as
resolugies eticas brasileiras, em especial as Resolugfes CNS 466/2012 e 510/2016. Esta
instituigdo estd ciente de suas correspansabilidades como instituigdo coparticipante do presente
projeto de pesquisa e de seu compromisso no resguardo da seguranga e bem-estar dos
participantes de pesquisa nela recrutados, dispondo de infraestrutura necessdria para a garantia

de tal seguranca e bem-astar.

Campo Grande, 1% de Novembro de 2019,

Mome do/da resp-gnsavﬂ pela instituigio Assinatura e carimbo do/da responsavel
pela instituigdo

Secretaris de Educagio de Male Grosso de Sul - Pargue dos Poderes, Bloco 05 - CEP: T9031-802 -
Fone: (67] 3318-2200 - Fax: [67) 3318-2281 -Campo Grianda — M5



