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Entdo o camponés descobre que, tendo sido capaz de
transformar a terra, ele é capaz também de
transformar a cultura: renasce ndo mais como objeto
dela, mas também como sujeito da historia (Paulo

Freire).



RESUMO

Esta pesquisa de mestrado buscou analisar a realizagdo do Inventario Social, Historico e
Cultural do Centro Educacional Taquara, localizado na area rural de Planaltina-DF,
visando o fortalecimento da identidade campesina e a participacdo popular na luta por
uma Educacdo do Campo neste territorio. Como aspectos metodolégicos, fez-se um
levantamento bibliografico a fim de aprofundar sobre a da histéria da educagdo no meio
rural do Brasil, a importancia da Educacdo do Campo na construcdo do protagonismo
camponés. Também fez-se um levantamentos sobre a construgdo identitéria da Escola do
Campo, o Projeto Politico Pedagogico e o seu alinhamento aos principios da Escola do
Campo. Também adotou-se como metodologia a analise documental do Inventario
Participativo do Centro Educacional Taquara, localizado na area rural de Planaltina-DF e
do Projeto Politico Pedagogico. A segunda fase dos aspectos metodoldgicos consistiu em
observac0es e entrevistas com o gestor do Centro Educacional Taquara, os professores e
fez uma aplicacdo de questionario com perguntas fechadas e abertas voltado para os
alunos do Centro Educacional Taquara a fim de identificar as caracteristicas gerais dos
alunos e se o0s projetos desenvolvidos no &mbito escolar estdo alinhados ao modo de vida
deles e se faz parte do contexto da instituicdo. Os resultados obtidos permitem identificar
que o processo de realizacdo do Inventario Social, Histérico e Cultural do CED Taquara
é um instrumento fundamental para a construcdo identitaria da Escola do Campo.
Observou-se que ha uma inter-relacdo entre o Inventario Participativo e o Projeto Politico
Pedagogico como um instrumento de organizacdo do trabalho pedagogico dentro do
contexto da Unidade Escolar do Campo. Uma das potencialidades no processo de
construcdo do Inventario foi o envolvimento daqueles que o fazem com a comunidade
local, pois registra detalhadamente os aspectos que compde a comunidade tornando-se
um recurso de facil acesso para quem deseja conhecer o contexto local, no caso o Nucleo
Rural Taquara. Dessa maneira, tornando-se um material de consulta para o educador
planejar suas aulas a fim de explorar as diversas areas do conhecimento de maneira
contextualizada com a realidade. A pesquisa de campo que consistiu na visita ao CED
Taquara ajudou a compreender a importancia do Inventario Social, Histérico e Cultural
para que a Unidade Escolar se firme como Escola do Campo, visto que, faz um
levantamento geral da regido que vai desde a historicidade, as formas de ocupacao e a
transformacdo do préprio espaco escolar. A Escola do Campo como um lugar de
concepcao, realizacdo e avaliacdo do trabalho pedagogico voltado para os sujeitos do
campo, necessita de uma organizacdo de acdes que ocorram de acordo com a realidade
onde esta inserida, bem como os sujeitos dessa comunidade se expressam. Para tanto, é
imprescindivel que o Projeto Politico Pedagdgico esteja alinhado ao Inventario Social,
Historico e Cultural.

Palavras Chave: Inventario Participativo. Escolas do Campo. Construcao identitaria.



ABSTRACT

This master's research sought to analyze the realization of the Social, Historical and
Cultural Inventory of the Taquara Educational Center, located in the rural area of
Planaltina-DF, aiming at strengthening the peasant identity and popular participation in
the struggle for Rural Education in this territory. As methodological aspects, a
bibliographic survey was made in order to deepen on the history of education in rural
Brazil, the importance of Rural Education in the construction of peasant protagonism. A
survey was also carried out on the identity construction of Escola do Campo, the Political
Pedagogical Project and its alignment with the principles of Escola do Campo. The
documental analysis of the Participatory Inventory of the Centro Educacional Taquara,
located in the rural area of Planaltina-DF and of the Pedagogical Political Project, was
also adopted as methodology. The second phase of the methodological aspects consisted
of observations and interviews with the manager of the Centro Educacional Taquara, the
teachers and carried out a questionnaire with closed and open questions aimed at the
students of the Centro Educacional Taquara in order to identify the general characteristics
of the students and if the projects developed in the school environment are aligned with
their way of life and if it is part of the institution's context. The results obtained allow us
to identify that the process of carrying out the Social, Historical and Cultural Inventory
of CED Taquara is a fundamental instrument for the identity construction of Escola do
Campo. It was observed that there is an interrelation between the Participatory Inventory
and the Political Pedagogical Project as an instrument for organizing pedagogical work
within the context of the Rural School Unit. One of the potentialities in the process of
building the Inventory was the involvement of those who do it with the local community,
as it records in detail the aspects that make up the community making it an easily
accessible resource for those who want to know the local context, in this case the Nucleus.
Rural Taquara. In this way, becoming a reference material for the educator to plan his
classes in order to explore the different areas of knowledge in a contextualized way with
reality. The field research that consisted of the visit to CED Taquara helped to understand
the importance of the Social, Historical and Cultural Inventory for the School Unit to
establish itself as Escola do Campo, since it makes a general survey of the region that
goes from historicity, the forms of occupation and the transformation of the school space
itself. Escola do Campo as a place of conception, realization and evaluation of
pedagogical work aimed at the subjects of the field, needs an organization of actions that
take place according to the reality where it is inserted, as well as the subjects of this
community express themselves. Therefore, it is essential that the Political Pedagogical
Project is aligned with the Social, Historical and Cultural Inventory.

Keywords: Participatory Inventory. Rural Schools. Identity construction.
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INTRODUCAO

No Brasil, houve uma preocupagdo com a educagdo no meio rural principalmente
na década de 1910, onde a imigracdo do campo para a cidade fez com que o ensino no
campo comegasse a ser visto como uma forma de conter o esvaziamento do campo. Nas
décadas posteriores, destacou-se outras acoes relacionadas a educa¢do no meio rural nas
quais associagdes destinadas a favorecer o desenvolvimento da educagdo no campo, por
exemplo, a Sociedade Brasileira de Educacdo (FONSECA, 1985; PAIVA ,1987;
RIBEIRO; SOUZA, 2006).

A escola do campo como instituicdo social pode ser fundamentada em um
instrumento importante para a existéncia do campesinato refletindo nos valores, anseios
e novas perspectivas dos trabalhadores. A escola do campo ndo é um espaco neutro e sim
um instrumento politico fundamental. As reivindicacbes de uma educacdo mais
abrangente por parte dos movimentos sociais do campo € uma forma de ressignificar a si
mesmo e a educagdo, Vvisto ser o campo marcado historicamente pelas disputas por terra
e pela educacéo.

Ao refletir o campo como um territorio com especificidades em meio as
perspectivas da construcdo das relacdes dos seres humanos que envolve o paradigma da
Educacdo do Campo, é possivel afirmar que essas perspectivas tém como objetivo
contribuir para a desconstrucdo da base hierarquica entre cidade e campo, onde, 0 campo
é visto como uma lugar atrasado. E preciso descontruir a visdo dualista do moderno versus
atrasado. Essas reflexfes desempenham um papel fundamental na valorizacdo da
identidade territorial camponesa (FERNANDES; MOLINA, 2004).

Segundo Caldart (2012), ao fazer uma abordagem sobre a estrutura campo,
educacdo e Politicas Publicas em sua materialidade de origem, é imprescindivel destacar
que, falar de Educacdo do Campo é necessario falar sobre a dualidade existente entre
Agronegocio e a Agricultura Camponesa, visto que, as consequéncias de cada modelo
impactam de forma diferente na natureza e a sociedade.

Em sintonia com o marco normativo educacional, no que concerne em
planejamento e gestdo do trabalho pedagdgico, o Projeto Politico Pedagogico (PPP) é um
dos principais documentos que expressa a realidade da comunidade escolar bem como
orienta as praticas pedagogicas e administrativas no ambito escolar. No mesmo enfoque,

o Inventario Social, Histérico e Cultural constitui-se como uma ferramenta para o



levantamento e registros tanto materiais quanto imateriais de uma determinada realidade
(CALDART, 2016).

De acordo com a Proposta Didatica para Construcdo de Inventério Social,
Historico e Cultural das Escolas do Campo da Secretaria de Educacéo do Distrito Federal
o0 reconhecimento de alguns elementos sdo indispensaveis para construir a identidade da
unidade escolar, principalmente a Escola do Campo, consequentemente constituindo-se
também de um instrumento imprescindivel para a organizagdo do trabalho pedagdgico
(DISTRITO FEDERAL, 2016).

A Escola do Campo como um lugar de concepgéo, realizacdo e avaliacdo do
trabalho pedagogico voltado para os sujeitos do campo, necessita de uma organizacao de
acOes que ocorram de acordo com a realidade onde esta inserida, bem como o0s sujeitos
dessa comunidade se expressam. Para tanto, é imprescindivel que o Projeto Politico
Pedagogico esteja alinhado ao Inventario Social, Histdrico e Cultural.

A Educacgdo do Campo no Distrito Federal foi instituida a partir do ano de 2011
com a criagdo do Nucleo de Educacéo do Campo sob a geréncia de Educacdo do Campo
na Secretaria de Educacdo do Distrito Federal. Através desse Nucleo, diversas varias
vitérias no campo normativo foram alcancadas, demonstrando o reconhecimento e a
importancia da Educacdo do Campo no DF (SOUZA, 2018a).

No Distrito Federal sdo 79 Escolas do Campo, que concentram mais de 24 mil
estudantes nas mais diversas modalidades de ensino. Em Planaltina sdo 20 Escolas do
Campo que atendem mais 4 mil estudantes, no entanto séo de 14 mil o nimero de criangas
e jovens em idade escolar entre 05 a 19 anos residentes na area rural, conforme pesquisa
realizada pela Companhia de Desenvolvimento do Distrito Federal - CODEPLAN, pela
Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilio — PDAD de 2018 em Planaltina
(CODEPLAN, 2018).

Partindo dessa delimitacdo, interessou-se em avancar na compreensdo do papel
das Escolas do Campo de Planaltina-DF e no fortalecimento da identidade campesina que
a frequenta. Porém, cabe antes questionar se: as Escolas do Campo do Distrito Federal,
especialmente as localizadas na area rural de Planaltina, tem sido capaz de trabalhar o
fortalecimento da identidade dos sujeitos que a frequentam? Ha experiéncias e préaticas
na regido das Escolas do Campo de Planaltina que tem trabalhado nesta dire¢do? O
trabalho com o Inventério Participativo tem se constituido em uma possivel ferramenta
pedagdgica e metodoldgica de fortalecimento da identidade e das Escolas do Campo de
Planaltina, DF?



A partir desses questionamentos, esta dissertacao foi pensada a partir de conversas
com moradores, estudantes e professores do Centro de Educacdo Osdrio Bacchin, situado
na area rural denominada como Jardim Morumbi, na Regido Administrativa de Planaltina,
ao norte do Distrito Federal, no ano de 2017. Também notou-se que a escola era
constantemente ameacada de ser descaracterizada como Escola do Campo, devido a
expansdo urbana aos arredores da escola. No aprofundamento das conversas e no
questionamento do que poderia ser feito para que a descaracterizacdo fosse evitada, a
escola e um grupo de professores a ela pertencente, tiveram como meta realizar o
Inventério Participativo, na esperanca que ao se constatar a ligacdo dos estudantes com o
modo de producgdo campesino, a ameaca de descaracterizagdo escola como do campo,
acabaria. Porém, dois anos depois, no inicio do ano de 2019, o inventério ainda ndo havia
sido realizado, e as ameacas continuavam.

Diante dos desafios enfrentados por esta escola, esses desafios configuraram uma
motivacao para buscar melhor compreensé@o de como € a estrutura da rede educacional de
Escolas do Campo na Regido Administrativa de Planaltina, visto ser esta a maior regido
rural e possuir a maior rede de Escolas do Campo do Distrito Federal. Esta compreensao
tornou-se um dos objetivos deste trabalho. Esse conhecimento é necessario para se
delinear onde exatamente estdo localizadas tais escolas e quais delas estdo em risco de
serem descaracterizadas como Escolas do Campo.

Devido a extensdo territorial e o quantitativo de Escola do Campo no Distrito
Federal nas mais diversas modalidades de ensino, o principal objetivo desta dissertacao
de mestrado foi um estudo de caso para analisar realizacdo do Inventario Participativo no
Centro Educacional Taquara, localizado na area rural de Planaltina-DF, visando o
fortalecimento da identidade campesina e a participacdo popular na luta por uma
Educacdo do Campo neste territorio. E os objetivos especificos foram definidos em:

» ldentificar o processo de realizacdo do Inventario Participativo conduzido pelo
Centro Educacional Taquara.

» Verificar como o processo de realizagdo do Inventario Participativo feito no
Centro Educacional Taquara contribuiu para a promocdo do fortalecimento da
identidade campesina e da luta popular pela Educacdo do Campo no referido
territorio.

» ldentificar os principais elementos do Inventario Participativo no Centro

Educacional Taquara que contribuem com a materializacdo da Escola do Campo.



« Analisar se o Inventario Participativo contribuiu para o Centro Educacional

Taquara se firmar como Escola do Campo.

Esta dissertacdo foi dividida em dois capitulos. O capitulo 1 faz uma
contextualizagdo da historia da educagdo no meio rural do Brasil. Apresenta a importancia
da Educacdo do Campo na construcdo do protagonismo camponés, a construcdo
identitaria da Escola do Campo e Projetos Politicos Pedagdgicos alinhados aos principios
da Educacdo do Campo. Em seguida, apresenta os aspectos metodoldgicos, descrevendo
as técnicas para a obtencdo dos dados e sistematizacdo das informagdes coletadas e a
caracterizacdo da area de estudo.

E, por fim, o capitulo dois apresenta os resultados e discussdo acerca dos dados
obtidos na pesquisa sobre o Inventario Social, Historico e Cultural do CED Taquara, a
identificacdo do processo de realizagdo do Inventério sob a Otica do gestor escolar e
professores e o perfil dos alunos frente ao fortalecimento da identidade campesina.



CAPITULO 1

1.1 A histdria da educacdo no meio rural do Brasil: acdes e contradicbes que
alimentaram dicotomias

A forma que a educagéo se desenvolveu no meio rural retrata como os sujeitos do
campo foram tratados e atualmente ainda restam resquicios dessa conjuntura. Dessa
maneira, discutir educagdo no campo ignorando o passado seria uma desconsideracdo de
todo o processo de constituicdo. Para isso € necessario compreender a dindmica da
educacdo no meio rural brasileiro e apontar momentos historicos para interpretar sua
evolucao.

Segundo Leite (2002, p.28), liderancas brasileiras mostraram desinteresse com a
educacdo no meio rural até 0 momento que a sociedade viu a necessidade da educacao
nesse territdrio e isso se deu “por ocasiao do forte movimento migratério interno dos anos
1910/1920, quando um grande nimero de ruricolas deixou o campo em busca das areas
onde se iniciava um processo de industrializagao mais ampla”. A educagdo no meio rural
tornou-se um instrumento para conter 0s sujeitos no campo. “A preocupacao e a iniciativa
em termos de educagdo rural nascem ao mesmo tempo que nasce a orientacdo
governamental de conter o éxodo rural e fixar o0 homem no campo” (CANESIM;
LOUREIRO, 1994, p.84).

De acordo com pesquisas histéricas, remonta a decada de 1930 a promulgacéo de
leis direcionadas para o estabelecimento de uma educacdo no meio rural no Brasil. O
marco normativo importante desse periodo foi a Constituicdo de 1934, influenciada pelos
ideais da Escola Nova, onde tanto no artigo 121, em seu paragrafo quarto, quanto no
artigo 139, determinava que em empresas de areas rurais, 0 empregador deveria assegurar
a educacao rural aos seus empregados (BRASIL, 2012).

Apesar dos retrocessos da Constituicdo de 1937, onde ndo houve nenhuma
mencdo ao ensino do campo, a Constituicdo de 1946 ratificava de modo geral o que a
Constituicdo de 1934 determinou, mas o grande avancgo se deu com o Decreto Lei. 9.613
de 20 de agosto de 1946, onde este estabelecia as bases de organizacdo e do regime do
ensino agricola no pais. Com a Constituicdo de 1967, houve uma estagnacdo, mantendo-
se basicamente o que ja se havia conquistado nas constituicdes anteriores. A Constituicdo
Federal de 1988, considerada o grande marco em prol da educacao e dos direitos sociais,

dedicou dez artigos especificos para a educacao, algo inédito até entdo. Por consequéncia



desse grande avango democratico foi possivel pensar a educacdo de modo mais sistémico
e inclusivo, possibilitando a criacdo de muitos pareceres, diretrizes e resolucoes.

Depois deste processo de avango na Constituicdo, hd outro processo historico
extremamente relevante: nos Gltimos vinte anos, 0s movimentos sociais e sindicais rurais
organizam-se e desencadeiam um processo nacional de luta pela garantia de seus direitos,
articulando intrinsecamente as exigéncias do direito a terra, as lutas pelo direito a
educacdo. Este processo nacionalmente se reconhece como Movimento de Educagdo do
Campo.

Ainda de acordo com Molina (2011), ndo trata-se apenas do processo histdrico,
mas também ao protagonismo da luta por sujeitos que ndo haviam antes ocupado a cena
educacional brasileira: os trabalhadores rurais. E este protagonismo vincula-se 0s
processos educativos aos conflitos que ocorrem no meio rural do Brasil, em virtude de
diferentes interesses, sejam eles econdmicos ou sociais que levam a disputa pela
utilizacdo desse territorio.

Na realidade atual do campo verifica-se que as fortes contradi¢fes decorrentes da
expansdo das relacfes capitalistas na agricultura acirram o contraponto entre logicas ou
de modos de producédo agricola. Trata-se da polarizacdo entre uma agricultura voltada
para a producdo de alimentos, identificada como agricultura camponesa, dada sua forte
ligacdo com o “modo camponés de fazer agricultura” e uma agricultura voltada para o
negdcio, sobretudo, para produgdo de ‘commodities’ (l6gica do trabalho para reprodugao
do capital), chamada de agricultura capitalista/produtivista ou de “agronegocio” (ou ainda
de agricultura industrial dada a sua subordinacdo a logica de producdo da industria)
(CALDART, 2011).

E preciso ressaltar que, 0 movimento Educacido do Campo instituiu-se primeiro
como reivindicagdes sociais, em especial Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST), onde sempre foi palco de uma discussdo na defesa de acesso a terra e da
necessidade pratica de ter escolas do campo para os filhos dos trabalhadores rurais, dos
acampados e dos assentados com o intuito de evitar o deslocamento para cidade,
abandonado a luta e o trabalho no campo para escolarizar-se. Por isso, a Educacdo do
Campo apresenta duas necessidades essenciais, contudo, ha uma falha por parte do
Estado. A primeira necessidade refere-se a reivindicacao para que a escola deixe de ser
um dos lugares de extrema importancia do ponto de vista ideoldgico para a capitulacdo

sob a légica desigual do capital e sua afirmacdo. Outro ponto é a luta pela universalizacao



da educacéo publica para que todos tenham acesso a escola, inclusive os sujeitos que
vivem no campo (BONA VASCONCELOS SOARES, 2018).

A forte dominacdo econdmica e hegemonia cultural da agricultura capitalista
sobre a camponesa (ainda vista por muitos como relacionada ao atraso e em vias de
extincdo ou de subordinacdo total a I6gica do capital) ndo eliminou essa polariza¢do. Ao
contrério, ela vem sendo acirrada a medida que as contradicdes da logica capitalista vao
ficando mais explicitas. Além disso, para falar sobre o processo histérico da Educacéo do
Campo deve-se enfrentar e superar a l6gica de organizacao capitalista da sociedade, onde,
a terra, o trabalho, o alimento e a vida est&o se transformando em mercadoria (MOLINA,
2015).

Sobre as novas demandas de educacao no espaco rural, destacam-se o fechamento
das escolas no campo e reducdo do nimero de escolas que existem nesse territorio.
Segundo Camini (1998, p. 35) “o descaso com a educa¢do no meio rural tem levado a
uma compreensdo de que o lugar de quem estuda é na cidade e que, para continuar na
roga, os trabalhadores nao necessitam de estudo.” Ou seja, tentam diferenciar o campo e
cidade além dos aspectos da sua paisagem, ao colocar a cidade como um espaco para
formacdo intelectual do individuo.

No Brasil o fechamento de escolas ou abandonos ocorre desde a década de 1960,
levantando a um questionamento sobre quais sdo 0s impactos causados no sistema
educacional e na sociedade. As grandes transformacdes na educagdo no campo sempre
estiveram ligadas a mudancas no modo producdo, nessa perspectiva, as mudancas
curriculares e a forma de organizacdo escolar ndo sio suficientes. E necessario inovar e
colocar a educacéo a servico da sociedade a fim de provocar mudanca estrutural que se
contraponha ao agronegdcio e se constitui enquanto uma proposta contra hegeménica,
para que se efetive € preciso defender a existéncia de escolas no campo (SOUZA, 2012;
SAVIANI, 2013, p. 113).

Retomando o processo historico, em 1997 ocorreu 0 ENERA | (Encontro Nacional
de Educadores e Educadoras da Reforma Agraria), promovido pelo MST com apoio de
Universidade de Brasilia, Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF),
Organizacdo das NacBes Unidas para Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO) e
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil — CNBB. Nesse encontro participaram
aproximadamente 700 pessoas, em sua maioria educadores de assentamentos e
acampamentos. Esse marco historico permitiu reflexdes sobre os problemas econdmicos,

sociais e educacionais de acampamentos ou assentamentos e ainda permitiu conhecer



experiéncias pedagogicas desenvolvidas pelos militantes do Movimento dos
Trabalhadores Sem Terra (MST) (MOLINA, 2003).

A histdria, o percurso, a compreensao do Movimento, conduziu-0 a percepgao
de que a escola presente na sociedade com todo o seu aparato ndo correspondia
as necessidades dos sujeitos e tampouco do MST. Nasce, entdo, a luta por uma
educacdo que atendesse aos interesses dos sujeitos inseridos no campo, assim,
este percurso acabou contribuindo na construcdo da concepcéo de educacdo do
campo e pela apreensao desta pelos 6rgdos governamentais (RITTER, 2016,
p.29).

Em 1998, ocorreu a Conferéncia Nacional por uma Educacdo Béasica do Campo,
reinserindo o campo e a educacdo na agenda publica do pais. No que diz respeito as lutas
pela Educacdo do Campo, Molina (2003, p. 64), ressalta que um aspecto chave a ser
analisado nos encontros e na conferéncia, enfatizando o quanto é imprescindivel construir
um debate sobre as dificuldades de acesso e sobrevivéncia na terra, inserindo a questao
da educacao de forma ampla, a estrutura fundiaria, a politica agricola: “s6 ha sentido em
se discutir uma proposta educacional especifica para as necessidades do homem do campo
se houver um projeto novo de desenvolvimento para o campo, que seja parte de um
projeto nacional”.

A continuacdo do debate referente as questdes levantadas nos encontros e na
conferéncia se deu em 2002 no | Seminario Nacional Por uma Educacdo do Campo
permite ampliar a participacdo dos movimentos e entidades, incluindo outras
organizacgdes para além do MST e da CONTAG, envolvendo agora o Movimento dos
Pequenos Agricultores — MPA, o Movimento dos Atingidos por Barragens — MAB, 0
Movimento de Mulheres Trabalhadoras Rurais — MMTR e a Pastoral da Juventude Rural
— PJR. Entre 2003 a 2010 foram realizadas em ambito nacional a¢6es na construcédo do
paradigma da Educacdo do Campo, com destaque para algumas delas: Em 2003 a
instituicdo do Grupo Permanente de Trabalho de Educacdo do Campo (GPT), que
possibilitou maior aproximacdo entre 0s movimentos sociais organizados do campo, o
MEC e as Secretarias Estaduais e Municipais de Educacdo (SANTOS, 2012; COSTA,
2017).

Essa percep¢do do campo, segundo Arroyo (2004, p. 15), confere “a Educa¢do do
Campo o papel de fomentar reflexdes sobre um novo projeto de desenvolvimento e o
papel do campo neste projeto”. O conjunto de lutas; mobilizagBes; Seminéarios e
Conferéncias protagonizadas pelos coletivos do campo, acabaram contribuindo muito
para fazer avancar a conquista de politicas publicas de Educacdo do Campo e 0s marcos

legais que as viabilizam.



Conforme Molina (2012):

Merecem destaque (...) alguns dispositivos legais conquistados que
reconhecem as condi¢des necessarias para que a universalidade do direito a
educacéo se exerca respeitando as especificidades dos sujeitos do campo: as
Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo
(DOEBEC n° 1 e n° 2, de 2002 e 2008 respectivamente), expedidas pela
Camara de Educacdo Basica (CEB), do Conselho Nacional de Educagdo
(CNE); o parecer n° 1, de 2006, também expedido pela CEB, que reconhece 0s
dias letivos da alterndncia; e, mais recentemente, o decreto n° 7.352, de 2010,
que dispde sobre a Politica Nacional de Educagdo do Campo e sobre o
Programa Nacional de Educagio na Reforma Agraria (PRONERA?)
(MOLINA, 2012, s/p.)

Para Stédile (2013, p.31), este cenario, as disputas entre latifundiarios e
camponeses fazem do campo um territério de conflito de interesses. Além disso,
“dominar a terra passou a significar dominar a propria economia”, nessa circunstancia,
uma das estratégias do sistema capitalista para beneficiar o agronegdcio e enfraquecer a
luta dos camponeses € o fechamento das escolas no campo.

Nessa acepcdo, Arroyo (1999), ressalta que o espaco rural exige novas demandas
de educagéo. A educacdo formal brasileira por se tratar de um direito subjetivo, o Estado
é responsavel por todos os niveis e modalidade de ensino. No contexto historico, as
escolas do campo sdo vistas como um anexo para as escolas urbanas. Na visao do Estado
essas escolas vao desaparecer devido a expansdo agricola, pois o trabalho no campo esta
se tornando mecanizado e desta forma, a populacdo do campo seria reduzida diante das
especificidades do trabalho no campo. Com isso, leva a uma reflexdo sobre a dualidade
paradigmatica do territorio dominado pelo agronegdcio e o territdrio camponés.

Segundo Abramovay (1992), a superacdo do campesinato pode ocorrer, contanto
que o desenvolvimento do capitalismo alcance um determinado estagio, nos quais as
relaces sejam determinadas tanto pelas estruturas de mercado quanto pelo controle feito
pelo Estado. O que tem contribuido para uma analise dicotdmica entre campo e cidade
que foi muito difundida no século XX, visdo construida sob a perspectiva de analise a
partir do paradigma do capitalismo agrario.

Porém, apesar destes avancos, a Educacdo do Campo hoje € um conceito em
disputa. As novas necessidades do capital no campo, em funcdo do avanco das tecnologias

de produc&o exigem um novo tipo de mao de obra. E preciso observar que a necessidade

1 O governo do presidente Jair Messias Bolsonaro em fevereiro de 2020 extinguiu a Coordenagdo
responsavel pela Educagdo do Campo. Inviabilizando o PRONERA voltado para a formagao de estudantes
do campo. A medida foi mais um ataque do Governo Bolsonaro aos movimentos populares e aos
trabalhadores do campo.
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da educacdo se recoloca “devidamente atualizada pelas novas demandas de reproducéo
do capital no campo, e ironicamente chamada pelo nome que representa o polo hoje
subordinado (por isso nosso sentimento de conceito ‘invadido’)”. Todo 0 processo
historico visa compreender como tanto a médio prazo, quanto a longo prazo, processos
especificos de educacdo e escola fazem parte de uma totalidade em “movimentos”,
resultado de mudancas conservadoras que constitui-se em “sustentagdes” (FONEC, 2012,
p. 2).

A pratica educativa por si s6 ndo é suficiente para transformar a sociedade, todavia
transformar a pratica educativa, com uma perspectiva critica e emancipadora pode fazer
uma grande diferenca. Dessa forma, a escola, a partir dos vinculos que é capaz de
produzir, pode articular-se tanto em prol do capital ou da classe trabalhadora funcionando

como:

[...] um instrumento de mediacdo na negacdo destas relacGes sociais de
produgdo. Mais que isto, pode ser um instrumento eficaz na formulacdo das
condicOes concretas da superacao destas relacfes sociais [...]. Nisto se expressa
o carater diferenciado da pratica educativa escolar em relagdo a préatica
fundamental de producdo social da existéncia e sua especificidade mediadora
(FRIGOTTO, 1984, p. 24).

Dessa maneira, apesar da precariedade da escola no meio rural, a partir das
coletivas dos trabalhadores ela passa a ser um horizonte do campesinato a partir de suas
expressdes das necessidades organizacionais e socioculturais que garantam a

permanéncia de seu modo de vida.

1.2 Importancia da Educacdo do Campo na construcdo do protagonismo
camponeés

Muito se falou, nessa dissertacéo, de escolas localizadas em areas rurais e de uma
Educacdo do Campo. Vale destacar que, as escolas ndo sdo espacos neutros por se tratar
de instituicGes sociais que reproduzem paradigmas e se constituem como um ambiente de

socializacdo de cultura. Vesentini (2010) adverte que:

[...] a escola ndo é apenas uma institui¢do indispensavel para a reproducéo do
sistema. Ela é também um instrumento de libertagdo. Ela contribui -em maior
ou menor escala, dependendo de suas especificidades- para aprimorar ou
expandir a cidadania, para desenvolver o raciocinio, a criatividade e o
pensamento critico das pessoas, sem 0s quais ndo se constroi qualquer projeto
de libertacdo, individual ou coletivo. (VESENTINI, 2010, p.16)
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Segundo Souza (2012), ao considerar que as escolas recebem alunos camponeses
tornam-se territérios propensos a desfazer a dicotomia entre o espago rural e 0 espago
urbano e com isso desfaz a sobreposicao da cidade sobre o campo. Sdo nessas escolas que
diversos alunos reafirmam sua identidade coletiva e o convivio com o aluno campesino

faz uma construcao de experiéncias. Nessa mesma perspectiva Caldart (2003) afirma que:

[...] ndo h& como implementar um projeto popular de desenvolvimento do
campo sem um projeto de educacdo, e sem expandir radicalmente a
escolarizacdo para todos os povos do campo. E a escola pode ser um agente
muito importante de formacdo da consciéncia das pessoas para a propria
necessidade de sua mobilizacdo e organizagao para lutar por um projeto deste
tipo (CALDART, 2003, p. 64).

A luta por uma educacdo que seja protagonizada para 0S camponeses surge
juntamente com a luta pela terra e a partir de agdes empreendidas através dos movimentos
sociais. A origem conceitual de Educacdo do Campo tem como ponto de partida a
compreensdo maneira pela qual essa educacdo deu inicio as demandas, frente aos
movimentos camponeses em busca de uma de uma politica educacional para 0s
assentados da Reforma Agraria (FERNANDES, 2006; SOUZA, 2011).

Vale destacar que, historicamente, o conceito educacéo rural esteve atrelado a uma
educacdo precaria, atrasada, de baixa qualidade e poucos recursos. Programas voltados
para a educacdo rural ocorreram no Brasil de timida e foram pensados e elaborados sem
a participacao dos sujeitos do campo, porem, ja estavam prontos para eles. Quando se fala
em Educacdo do Campo essa Visdo € recusada, pois 0 campo é concebido como um espaco
de vida e resisténcia e permanéncia (FERNANDES, 2004).

E essa a visdo que foi adotada nessa dissertacéo, de uma Educacéo do Campo onde
0 protagonista seja 0 morador do campo, uma educacao feita por ele, com ele, e para ele,
pois um principio fundamental da Educacdo do Campo, é que 0s sujeitos camponeses sao
0s préprios protagonistas do processo de transformacao social.

Durante muitos anos se pensava em uma educacdo rural direcionada para que seus
estudantes fossem trabalhadores da cidade, ou mesmo por uma educacdo voltada
exclusivamente para a exploracdo do meio rural, sem levar em consideracdo suas
particularidades, seus moradores, suas tradicdes, sua cultura. Mesmo com a Constituicdo
Federal de 1988 determinando que a educacdo é um direito de todos, os moradores de
areas rurais ainda ndo sao atendidos conforme é estabelecido, mesmo na capital do Brasil

0 numero de escolas rurais é insuficiente para atender a demanda que se apresenta,
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levando muitos estudantes a exaustivas e longas viagens até suas escolas ou mesmo ao
abandono da vida escolar.

Conforme CALDART (2002) os povos do campo tém diretos a uma educagao no
e do campo:

Educacdo do Campo € a luta do povo do campo por politicas publicas que
garantam o seu direito a educacdo, e a uma educacao que seja no e do campo.
No: o povo tem o direito a ser educado no lugar onde vive; Do: 0 povo tem
direito a uma educagdo pensada desde o seu lugar e com a sua participacéo,
vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e sociais. [...] ndo pode
ser tratada como servigco, nem como politica compensatoria; muito menos
como mercadoria (CALDART, 2002, p. 26).

A busca por uma efetiva Educacdo do Campo € fruto da luta politica dos
trabalhadores do campo e por direitos sociais ha muito negados, essa luta iniciada
principalmente por trabalhadores que buscavam o direito a terra, desencadeou, além de
outras reivindicacOes, o direito por uma Educacdo do Campo onde ela possa respeitar
suas identidades e seus modos de vida.

De acordo com Molina (2002), a Educacdo do Campo aqui pensada comunga com
as ideias que:

E indissociavel da reflexdo sobre a construcdo de um novo modelo de
desenvolvimento, e de um novo papel para 0 campo neste modelo, deve trazer
elementos que contribuam na construcdo desta nova visdo. Elementos que
fortalecam a identidade e a autonomia das popula¢des do campo, e que ajudem
0 conjunto do povo brasileiro a compreender que a relacdo ndo € de hierarquia,
mas, de complementariedade: a cidade ndo vive sem 0 campo e vice-versa
(MOLINA, 2002, p. 27).

Entender essa simbiose, e perceber que o campo € lugar fértil de ideias, culturas,
estéticas, é a grande razdo desse trabalho, por isso do intuito de verificar como se da a
realizacdo do Inventario Participativo nas Escolas do Campo.

A Educacdo do Campo possui diversas raizes sob esse prisma, todavia, esse
projeto educativo talvez seja uma melhor sintese no que se refere a preposicdo “dos”,
segundo Caldart (2012, p. 261) “a Educacdo do Campo ndo € para nem apenas com, mas
sim, dos camponeses, expressao legitima de uma pedagogia do oprimido”.

De acordo com Munarim (2012, p. 78), “a opgdo pelo adjetivo campo colado ao
substantivo educagao (acompanhado da preposi¢ao ‘do’) foi feita, naquela oportunidade,
para marcar uma clara ruptura com a concepgao e pratica da educagdo rural no Brasil”.
Incorporou-se, historicamente, na especificidade do que é a Educacdo do Campo, pelo

seu enraizamento na Educagdo Popular e na luta social “dos” oprimidos. No
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protagonismo camponés, cabe a luta sociopolitica para manter vivo um processo
revolucionario, apesar das adversidades.

O projeto de Educacéo do Campo tendo como protagonismo os sujeitos do campo
fortalece agdes coletivas além de materializar 0 compromisso com um processo de
transformacdo. As reivindicacdes e 0s embates por parte das lutas desses sujeitos
resultaram em movimento pelo direito a educacgéo e diversas conquistas da Educacdo do
Campo. O PRONERA fez parte do marcos de reivindicagdes o qual constituiu um
exemplo de experiéncia mediante ao dialogo entre todos os sujeitos (movimentos sociais,
sindicatos, instituicbes de ensino etc.) servindo de inspiracdo para que se construam um
projeto de educacdo que seja verdadeiramente dos sujeitos do campo, contrapondo a
concepcao tradicional de cidadania, abandonando uma participacéo passiva na sociedade
e levando para dentro da estrutura do estado o seu protagonismo, emancipacao e cidadania
efetiva (DIAS, 2016).

Ainda de acordo com Arroyo (2014), e Educacao do Campo tem revelado “outros
sujeitos” (trabalhadores no campo, povos tradicionais, assentados, entre outros), os quais
passam a ocupar os espagos de conhecimento e cultura, e através de ac¢Oes coletivas atuam
na luta pelo direito a educacéo.

Para projetar a transformacdo da escola de modo que ela possa provocar uma
mudanca na sociedade é preciso conhecer a trajetéria de diversas escolas do campo no
Brasil e ir aléem das possibilidades e contradi¢cdes que representam este processo. “Esse
conhecimento tem sido amplamente sistematizado pelos préprios sujeitos deste processo
em diversas instituicdes de diferentes localidades” (SOUZA, 2018, p.49).

A Educacdo do Campo sob o ponto de vista conceitual das Diretrizes Pedagdgicas

da Educacéo Béasica do Campo para a Rede de Ensino do Distrito Federal:

“Emerge da luta empreendida pelos sujeitos do campo e suas organizacoes,
visando & superacéo da situacdo degradante na qual o meio rural se encontra
imerso. Essa luta envolve, também, a busca da garantia do direito a uma
educacdo do e no campo, ou seja, pretende-se que as “pessoas sejam educadas
no lugar onde vivem e sendo participes do processo de construgao da proposta
educativa, que deve se dar a partir de sua prépria histéria, cultura e
necessidades” (SEE-DF, 2019, p. 19).
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1.3 Construcao identitaria da Escola do Campo

Para Pires (2012, p.24) lembra que “as desigualdades, inclusive as educativas e
escolares demonstram que hd uma divida historica por parte dos poderes publicos quanto
ao aporte dessas politicas para os povos do campo”.

Fazer uma discussdo acerca da Educacdo do Campo é de suma importancia
conhecer ambito escolar e os sujeitos que ali estdo inseridos, as questdes vivenciadas, as
lutas e de que forma a dindmica no campo tem contribuido para reduzir as desigualdades.
N&do tratar dessas particularidades torna-se contraditorio, pois a partir desse
reconhecimento é possivel estabelecer requisitos para que o direito a educacdo seja
produzido e reproduzido de forma mais elementar (ARROYO, 2006).

Necessario entender que o parametro de uma escola do campo aqui estudada passa
pela definicdo corrente tanto por meios jurisdicionais quanto por meios educativos. As
normas juridicas definidoras da categoria escola do campo foram alcancadas apés longos
periodos de luta por reconhecimento das praticas pedagogicas implementadas durante
muitos anos pelos coletivos camponeses em luta, tanto nas areas de Reforma Agraria
quanto em areas de agricultura familiar tradicional; de escolas familias agricolas, entre
outras tantas experiéncias.

MOLINA e SA identificam essa conceituacdo no verbete Escola do Campo, no
Dicionario da Educacdo do Campo onde uma dessas normas juridicas foram as
“Diretrizes operacionais para educagio basica das Escolas do Campo”, de abril de 2002,
expedidas pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE), onde a escola do campo esta
definida em seu artigo 2°, paragrafo unico como:

“A\ identidade da escola do campo é definida pela sua vinculagdo as questoes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes préprios
dos estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e
tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de
projetos que associem as solucdes exigidas por essas questdes a qualidade
social da vida coletiva no pais (MOLINA; SA, 2012, p.x).

Além dessa definicdo, € preciso entender que as Escola do Campo néo
necessariamente estdo localizadas no campo, haja vista que, a demanda por educacdo em
areas rurais € muito maior que o numero de escolas e vagas, esses dados ja foram
mostrados nesse projeto, entdo é preciso ampliar a conceituacdo das Escolas do Campo e
extrapolar a ideia de que Escolas do Campo estdo localizadas apenas no campo. Desta

forma sera possivel proporcionar aos jovens do campo que estudam em areas urbanas
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uma educacdo voltada para o campo, caso contrario vamos impelir nossos jovens a um
modo de viver que o0s desterra de suas tradigdes, crencas, e trabalho, afastando-os de sua
identidade campesina, transformando-os apenas em mao de obra barata e alienada a
servico do capital. Arroyo (1999), fornece uma definicdo de Escola do Campo de
possibilita ampliar a Educagcdo do Campo onde quer esteja 0 morador de campo:
Uma Escola do Campo é aquela que defende os interesses, a politica, a cultura
e a economia da agricultura camponesa, que construa conhecimentos e
tecnologias na direcdo do desenvolvimento social e econémico dessa

populagdo. A localizacdo é secundaria, 0 que importa sdo suas proximidades
politica e espacial com a realidade camponesa (ARROYO, 1999, s/p.)

Assim, a partir da luta pelo reconhecimento de Escolas do Campo fora do campo,
foi obtida uma grande vitoria, no que se refere a construcdo identitaria quando houve a
publicacdo do Decreto 7.352\2010, que em seu Artigo primeiro, Paragrafo um, inciso I,
reconhece essa caracteristica onde se entende por Escola do Campo “aquela situada em
area rural, conforme definida pela Fundacao Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
- IBGE, ou aquela situada em &rea urbana, desde que atenda predominantemente a
populacdes do campo” (BRASIL, 2010).

Para Caldart (2012), essa base leva a clareza do entendimento e dos limites
impostos pelo projeto de campo em curso e a reflexdo integrada entre campo e educacao
traz 0 novo sentido para esse debate orientando para uma lutar por direitos no campo sem
esquecer que o futuro das escolas rurais esta entrelacado ao futuro do campo.

Ainda de acordo com Caldart (2015), a escola é desafiada diante de um trabalho
complexo que é transformar projetos de educacdo, campo e de sociedade. HA uma
insuficiéncia para lidar com as demandas, principalmente no que diz respeito a oferecer
uma formacdo alinhada as necessidades da agricultura camponesa garantindo
desenvolvimento sociopolitico dos estudantes a fim de ampliar o debate sobre questbes
béasicas ligadas ao modo de vida (alimentos, recursos naturais, terra, agua etc.).

Para falar sobre a construcdo identitaria da Escola do Campo, faz-se necessario
citar a epistemologia dos Movimentos Sociais do Campo para compreender 0 processo
de luta e resisténcia pelos direitos ao conhecimento e da terra. Pois sdo experiéncias
sociais que produzem uma epistemologia alternativa, pautada na dignidade humana
rompendo logicas de dominacdo étnico-raciais, de género, econdmicas, de classe,
territoriais (nas questdes territoriais ha dicotomia de que o urbano € sinal de progresso e

o rural é atrasado), sociais, e sobretudo epistemoldgicas. Essa afirmativa ndo é uma
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generalizacdo: é totalidade de que todos 0s movimentos sociais do campo se enquadram
nessas perspectivas, todavia, trata-se de pontuar esses movimentos como campo de
possibilidades contra hegemonicas que devem fazer presentes para a transformacao das
relagdes de dominagdo. Além disso, 0s movimentos vém se constituindo e buscando uma
alternativa para a Educacéo do Campo (FARIAS, 2018).

Por estar inserida no contexto de interacdo social, a construcdo identitaria da
escola ocorre de forma dindmica e permanente. Tanto que a identidade da Escola do
Campo €é construida no meio social que estd inserida. Com base nas Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo, especificamente no
paréagrafo Unico do artigo 2°:

[...] a identidade das escolas do campo é definida pela sua vinculagdo as
questBes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes
préprios dos estudantes, na memaria coletiva que sinaliza futuros, na rede de
ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em
defesa de projetos que associem as solucOes exigidas por essas questdes a
qualidade social da vida coletiva no Pais (BRASIL, 2002, p. 1).

Ou seja, a identidade da Escola do Campo deve ser construida com base na
realidade vividas pelos sujeitos, levando em conta os saberes, as instituicdes e 0s
movimentos sociais. Na sociedade capitalista a dualidade fundamenta-se na existéncia de
duas classes sociais (0 proletariado e a burguesia). Nesse contexto, a educacdo possui
contornos dualisticos visando atender aos individuos de acordo com sua classe social.
Essa dicotomia dentro da escola faz com que a educacédo seja pensada em duas formas
distintas, a intelectualizada para ricos e uma educacéo voltada para a formacdo de mao-
de-obra operaria. Em outras palavras, a educacgéo era instrumentalmente separada, uma
direcionada para formacdo cultural/cientifica e, a outra para a formacdo técnica
(GRAMSCI, 1982).

A resisténcia na luta vem ganhando forma a partir das disputas existentes, por
exemplo, entre educacdo rural e Educacdo do Campo, agricultura familiar camponesa e
agronegocio. De um lado o campo é visto apenas como um lugar que produz mercadorias,
de outro lado o campo € visto como a valorizacdo do territério com um sentido mais
amplo voltado para a existéncia da vida. Sdo perspectivas opostas em relacdo a natureza
e a sociedade, na légica do capital entendidas como mercadoria e o seu produto como
commodity, e na légica camponesa entendida como vida e seu produto como alimento
(BERNARDES, TARLAU, 2017; CAMACHO, 2017).
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1.4 Projetos Politicos Pedagdgicos alinhamento aos principios da Educacéo do
Campo

Uma educacéo transformadora deve estar pautada na vida da comunidade onde a
escola esté inserida. Deve-se levar em consideragdo as culturas locais e seus valores como
ponto de partida para a reflexdo e o aprendizado. Nesse sentido, o Projeto Politico
Pedagdgico - PPP? de uma escola do campo necessita privilegiar a formagéo tedrica,
técnica e cultural que se reverta na atuacdo e seja investimento do préprio campo,
contribuindo para o aperfeicoamento das atividades rurais e para a melhoria das condi¢coes
de vida dos camponeses, a fim de valorizar o espaco rural e a existéncia de um projeto de
sociedade baseado na potencializagéo de um rural contextualizado (COSTA, 2010).

Ao tratar da natureza processual do Projeto Politico Pedagdgico, Veiga (2010)
destaca que:

Para nortear a organizacao do trabalho da escola, a primeira acdo fundamental
é a construcdo do projeto politico-pedagdgico. Concebido na perspectiva da
sociedade, da educacdo e da escola, ele aponta um rumo, uma diregdo, um
sentido especifico para um compromisso estabelecido coletivamente. Ao ser
claramente delineado, discutido e assumido coletivamente, o projeto constitui-
se como processo e, ao fazé-lo, reforca o trabalho integrado e organizado da
equipe escolar, assumindo sua funcgéo de coordenar a acdo educativa da escola
para que ela atinja o seu objetivo politico-pedagdgico (VEIGA, 2010, p. 1).

Para Souza (2018a):

Na busca pela superacdo da fragmentacdo do conhecimento implantado nas
escolas, é importante compreender teorias de construgcdo do conhecimento que
se colocam a favor da realidade social, incluindo a vida e o trabalho, de modo
que esses elementos sejam pressupostos para definir o que seré estudado e qual
conhecimento sera produzido (SOUZA, 2018, p. 41a).

A construcao de um Projeto Politico Pedagogico leva em consideracédo os olhares
dos diferentes sujeitos envolvidos no processo educativo, seja em uma Escola Campo ou

em uma escola da cidade. Corroborando com essa afirmativa, Souza (2018b) ressalta que:

O Projeto Politico Pedagégico ¢ um dos principais documentos para o
planejamento e gestdo do trabalho pedagdgico, por ser o documento que
expressa a realidade da comunidade escolar e orienta as praticas pedagdgicas

2 Ha uma diversidade de terminologias atualmente. Por exemplo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio
(Lei 9.394/96) se refere ao documento como “proposta pedagdgica” ou “projeto pedagdgico” (SILVA,
2004). Ja em outras instancias se refere como “projeto politico pedagdgico” ou “projeto institucional”.
Porém, nessa dissertacdo optou-se por utilizar Projeto Politico Pedagdgico. Haja vista que a compreensao
da Educacéo do Campo enquanto Movimento, construido coletivamente e historicamente, tracando diversas
acoes em prol da popula¢do do Campo. Ademais, entende-se como Movimento pelo fato da Educacéo do
Campo ndo ter como foco apenas a luta pela educagéo, mas ser um fendmeno de dimenséo educacional,
politica, social, cultural e econdmica que almeja consolidar um projeto de campo e de sociedade
emancipatorio.
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e administrativas da escola, em sintonia com o marco normativo educacional
(SOUZA, 2018, p. 2h).

Segundo as Diretrizes Pedagogicas da Educacdo Basica do Campo para a Rede
Publica de Ensino do Distrito Federal, a Educacdo do Campo é fundamentada em
abordagens e préticas pedagdgicas desenvolvidas na educagdo escolar, com base em um
curriculo que concebe a aprendizagem como parte do todo, ou seja, de um processo de
apropriacdo e elaboracdo de novos conhecimentos articulados com a dimensao empirica
da vida e da cultura dos sujeitos do campo. Por isso, é necessario considerar para além da
I6gica moderna e do senso comum que 0s sujeitos do campo desenvolveram ao longo de
suas geracOes ocupadas com o trabalho com a terra, conhecimentos dos seus espagos de
producao da existéncia consolidando um modo de vida especifico sendo protagonistas de
solugdes inovadoras no que se refere a utilizacao de recursos naturais e produtores de uma
rica cultura camponesas em seus aspectos mais amplos (SEE-DF, 2019).

Ainda de acordo com essas Diretrizes, os temas que fazem uma abordagem tedrica
e metodoldgicas previstas para a Educacdo do Campo, apresentam um destaque para a
realizacdo do Inventario Social, Histérico, Cultural e Ambiental, a fim de conhecer o
lugar que a unidade escolar esta inserida, além de compreender as relacfes socio-
ecoldgicas que envolvem a comunidade escolar e local e fornecer subsidios para
elaboracdo dos Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP) nas Escolas do Campo que seja
coerente as caracteristicas e as necessidades de seus sujeitos (SEE-DF, 2019).

E fundamental reconhecer os principais elementos para a construcao da identidade
escolar, em especial a Escola do Campo, a vista disso, constitui-se também em um
instrumento essencial para a organizacao do trabalho pedagdgico. Da mesma forma, o
Inventario Social, Historico e Cultural constitui-se em uma ferramenta para o
levantamento e registro de uma determinada realidade seja ela material ou imaterial e ao
mesmo tempo uma proposta pedagdgica. A Escola do Campo como um lugar de
concepcao, realizacdo e avaliacdo do trabalho pedagogico voltado para os sujeitos do
campo, exige gque a organizacdo das acdes ocorra com base na realidade em que esta
inserida, bem como naquilo que os atores sociais expressam. Para tanto, € indispensavel
que o Projeto Politico Pedagdgico esteja alinhado, mais que isso, embasado no Inventario
Social, Historico e Cultural (CALDART, 2016; DISTRITO FEDERAL, 2016). Seguindo

0s pressupostos legais e de Politicas Publicas para a Educacdo do Campo € preciso
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enfatizar a Portaria 419/2018 no ambito da Secretaria de Estado de Educacéo do Distrito

Federal (SEEDF), onde:

A publicacéo da Portaria n° 419/2018-SEEDF®, de 21 de Dezembro de 2018,
que instituiu a Politica Piblica de Educacdo do Campo no Distrito Federal, os
aspectos pedagogicos e sociais, representados por meio do Inventario Social,
Histérico, Cultural e Ambiental, adquiriram primazia em relagdo aos aspectos
relacionados ao planejamento territorial e urbano, representados por meio do
Plano Diretor de Ordenamento Territorial (PDOT), prevalecendo a legislacéo
pedagogica e educacional sobre a legislagcdo urbanistica. A definicdo da
identidade escolar como Escola do Campo devera ser espelhada no Inventario
e no Projeto Politico-Pedagdgico da escola, documentos imprescindiveis para
viabilizar a implementacdo da politica publica da Educacdo do Campo
(Diretrizes Pedagogicas da Educacdo Basica do Campo para a Rede Plblica de
Ensino do Distrito Federal, 2019, p. 23).

Uma politica de Educacdo do Campo deve reconhecer que as préaticas pedagogicas
devem apoiar-se no modo de vida do camponés, visando a superacdo dicotdmica entre
rural e urbano. Para isso, € importante que o Projeto Politico Pedagogico esteja alinhado
ao Inventario Social, Historico e Cultural e aos principios da Educacdo do Campo. O
Inventario Social, Historico é definido como:

Uma a ferramenta a ser utilizada pela escola do campo para conhecimento da
sua realidade, a partir do levantamento e do registro sistematizados de
informacdes sobre a histéria, a cultura, a natureza e a biodiversidade, as formas
de producdo e o trabalho e as organizacOes coletivas, em determinado
territério. O estudo acerca da comunidade, a partir de onde vivem as/os
estudantes, as familias com seus lacos sociais e 0 que produzem por meio do
trabalho, é a base para a delimitacdo do espaco a ser inventariado (Cadernos
RCC#15, p. 161).

Outra categoria que foi adotada neste trabalho é a de identidade. Para se falar de
identidade é necessario falar do ato de inventariar, nesse caso especifico o Inventario
Participativo nas escolas. Ele nasce de uma concep¢do maior, que seria o inventario de
bens patrimoniais realizado pelo Instituto do Patriménio Historico e Artistico Nacional —
IPHAN, que tem por funcdo produzir conhecimento sobre determinados bens culturais, o
que justifica a selecdo de determinados patriménios culturais como objetivo da protecédo
pelo poder publico. Assim o inventario tem como fungdo primordial identificar e proteger
bens patrimoniais. A definicdo de patrimdnio, para esse trabalho, é a mesma do Artigo

216 da Constituicdo de 1988, ou seja: “bens de natureza material e imaterial, tomados

3 A Portaria n® 419/2018 Institui a Politica de Educacgdo Basica do Campo, no dmbito da Secretaria de
Estado de Educacdo do Distrito Federal. Essa Portaria define os principios da Educacdo do Campo em seu
artigo segundo. Nesta dissertacdo ao falar sobre os principios da Educacdo do Campo, a estara alinhada
com base nos principios definidos por esta
Portaria.http://www.tc.df.gov.br/sinj/Norma/22f15ch7822041529f2ab74109468f12/see prt 419 2018.ht
ml
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individualmente ou em conjunto, portadores de referéncia a identidade, a agdo, a meméria
dos diferentes grupos formadores da sociedade brasileira (BRASIL, 1988).

A referéncia identidade citada na Constituicdo é o que interessa agora, sendo ela
que se quer identificar na constru¢do dos inventarios participativos. Essa referéncia a
identidade € ferramenta que também justificativa a manutencdo, valorizacdo e ampliacdo
da Educacdo do Campo. A identidade que se quer definir ¢ a relacdo “que o individuo
tem de si mesmo e do seu pertencimento e sua afiliacdo a grupos além da relagcdo com seu
patrimonio, desta forma: “as praticas de preservacdo do patrimdnio cultural passaram a
ser apropriadas como instrumento de construcdo de cidadania e afirmacdo social de
identidades de grupos que demandam visibilidade social e acesso a direitos (BRANDAO,
2015)

No documento “Curriculo em Movimento da Educa¢do Bésica”, da Secretaria de
Estado de Educacdo do Distrito Federal (2014b), no que se refere aos pressupostos

tedricos, encontra-se 0 seguinte caminho a ser seguido pelas Escolas do Campo:

O inventario deve identificar as lutas sociais e as principais contradicGes
vivenciadas na vida local, nacional e mundial; as formas de organizacdo e de
gestdo dentro e fora da escola em nivel local, nacional e mundial; as fontes
educativas disponiveis na vida local, no meio, de carater natural, historico,
social e cultural, incluindo a identificacdo das variadas agéncias educativas
existentes no meio social local; as formas de trabalho socialmente Uteis. Este
Curriculo é o primeiro passo do caminho proposto, para que seja possivel
elaborar, a partir dos projetos politico-pedagdgicos das escolas, os Complexos
de Estudos, sem ferir as Diretrizes Curriculares Nacionais. Esse processo
devera ocorrer em dois niveis: no primeiro, para o conjunto de escolas do
campo do DF e no segundo nivel, para a escola no local. O planejamento
ocorrerd no &mbito de cada escola, garantindo sua autonomia e sua vinculagdo
a seu meio local e regional (DISTRITO FEDERAL, 2014b, p. 49-50).

A Portaria n°® 419/2018 que fala sobre a Politica de Educacdo Béasica do Campo,
no ambito da Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal, em seu Artigo quarto,
institui o Inventario Social, Histérico e Cultural como instrumento basilar na construcéo
identitaria da Escola do Campo, tendo como fundamento 0s processos sociais
estabelecidos no territorio, os saberes préprios dos estudantes, como sujeitos do campo,
a memoria coletiva local, os conhecimentos historicamente estabelecidos pela sociedade
e pelos movimentos sociais (DISTRITO FEDERAL, 2018).

Ainda de acordo com a Portaria supracitada, em seu artigo segundo, estdo 0s

principios da Educagdo do Campo. Estes principios referem-se a:
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| - Respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais,
ambientais, politicos, religiosos, econdmicos, de género, geracional e de raca
e etnia;

Il - Desenvolvimento das Unidades Escolares que atendem aos sujeitos do
campo como espagos publicos de formacdo, pesquisa e articulagdo de
experiéncias e estudos direcionados para o desenvolvimento social,
economicamente justo e ambientalmente sustentavel, em articulagdo com o
mundo do trabalho;

Il - Controle social da qualidade da educacdo escolar, mediante a efetiva
participagdo da comunidade e dos movimentos sociais do campo,
reconhecendo suas diferentes formas de organizacéo;

IV - Desenvolvimento pedagdgico e curricular a partir da vinculagdo as
matrizes formativas da populacdo do campo, quais sejam: Terra, Trabalho,
Histéria, Cultura, Luta Social, Vivéncias de Opressdo, Conhecimento Popular,
Organizacdo Coletiva, identificadas por meio de um inventario da escola e da
comunidade (Inventario Social, Histérico e Cultural), como atividade de
pesquisa a ser realizada por docentes, estudantes e comunidade escolar em
geral, de forma que os saberes e fazeres do povo camponés constituam-se
referéncia para a praxis pedagégica;

V - Organizacéo pedagogica pautada no trabalho como principio educativo, na
ligagdo do contelido escolar com a vida, na formacédo para a coletividade, por
meio de processos democraticos participativos, e na alternancia regular de
periodos de estudos, como principio e como método, quando se aplicar
(DISTRITO FEDERAL, 2018, p.1)

Estes principios sdo de suma importancia para a construgdo do Projeto Politico
Pedagogico das Escolas do Campo no DF. Segundo Souza (2018b), o Projeto Politico
Pedagogico e o Inventario Social, Histérico e Cultural, sdo instrumentos cruciais para a
construcdo da identitaria da Escola do Campo, como também sdo utilizados para o
planejamento e gestdo do trabalho pedagdgico. E ha evidéncias que esses instrumentos

tém grande importancia na construcéo de uma sociedade democratica e inclusiva.

1.5 Aspectos metodoldgicos

Seguindo os objetivos desta dissertacdo de mestrado, fez-se um levantamento
bibliografico a fim de aprofundar sobre a da historia da educacao no meio rural do Brasil,
a importancia da Educacdo do Campo na construcdo do protagonismo camponeés.
Também fez-se um levantamentos sobre a construcdo identitaria da Escola do Campo, o
Projeto Politico Pedagdgico e o seu alinhamento aos principios da Escola do Campo.
Também adotou-se como metodologia a analise documental do Inventario Participativo
do Centro Educacional Taquara, localizado na area rural de Planaltina-DF e do Projeto
Politico Pedagdgico.

O inventario é um instrumento que possibilita apreender as questdes da atualidade
e dessa maneira vincular a construcdo do conhecimento dos elementos que estejam

presentes. O inventario trata-se de em estudo etnografico da comunidade, seguindo um
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roteiro, onde sugere questdes de identidade, contradicdes, problemaéticas, trabalho, auto-
organizacdo ou ainda questdes internas da prdpria escola como: metodologias, conteudos,
estrutura fisica e humana, relacbes com a comunidade e projeto politico pedagdgico
(HAMMEL; FARIAS; SAPELLLI, 2015).

A pesquisa documental foi realizada a partir da seguinte fonte: Secretaria de
Educacdo do Distrito Federal, onde os documentos produzidos por essa instituicdo
identificaram-se informacbes relevantes sobre a temdtica. Além disso, a andlise
documental do Projeto Politico Pedagdgico do Centro de Ensino Taquara teve o intuito
de observar os parametros e a forma que foi adotado e se foi construido a partir de uma
acdo coletiva ou ndo. Essa analise também foi feita para tentar fazer um diagndstico da
Escola em questdo e do seu territdrio e se existe alinhamento aos principios da Escola do
Campo e se o PPP foi construido com base no Inventario Social, Historico e Cultural.

O metodo de pesquisa utilizado foi o estudo de caso que teve como objetivo
conduzir o pesquisador na busca para as respostas necessarias ao problema de pesquisa
que se propde. O estudo de caso se apresenta como uma das muitas estratégias de pesquisa
dentro das ciéncias sociais. A sensibilidade em relagdo ao contexto proporcionada pelo
estudo de caso possibilita e encoraja pesquisadores a considerar questdes que podem nao
ser averiguadas com outras abordagens de pesquisa (YIN, 2005).

A segunda fase dos aspectos metodologicos consistiu em observacdes e
entrevistas com o gestor do Centro Educacional Taquara, os professores e os alunos®.
Considerando essas especificidades essa pesquisa fez uma abordagem qualitativa, tendo
0 texto como material empirico no lugar de nimeros. O roteiro de entrevista direcionado
ao gestor e oito professores foi dividido em dois blocos, onde o primeiro bloco teve como
objetivo tracar o perfil do entrevistado e o segundo bloco consistiu em fazer a
identificacdo do processo de realizacdo do Inventario Participativo do Centro Educacional
Taquara. No CED Taquara tem um total de 76 professores, dessa maneira a entrevista foi
direcionada a 10% desse total, justificando as oito entrevistas, os professores participantes
da pesquisa foram escolhidos de forma aleatdria, e essas entrevistas ocorreram entre
outubro de 2020 a novembro de 2020. Em um primeiro momento, fez-se uma reunido
com o gestor escolar, coordenacdo, professores e pesquisador para que 0s objetivos da
pesquisa fossem apresentados ao corpo docente e posteriormente, de forma aleatoria o

docente que manifestasse interesse era feita a entrevista.

4 Nesta pesquisa ndo foi possivel entrevistar a comunidade local devido a pandemia do COVID-19.
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No que se refere a transcricdo das entrevistas, ao longo dessa dissertacdo optou-
se por transcrevé-las com alguns filtros. Cabe ressaltar que, os entrevistados ndo foram
identificados pelo nome devido aos entraves na formalizacdo dos termos de
consentimento. Apoés a transcricdo das falas (gestor escolar e professores), fez-se uma
analise de dados funcional-descritiva. De acordo com Andery (2010) trata-se de uma
técnica que considera a fungdo e a atividade dos pesquisados (as) com base em suas
relagces sociais, a posicdo dentro da comunidade local e sua visdo de mundo. Desta
maneira, as falas foram analisadas dentro do contexto social que ocorreram.

Para complementar as informac@es coletadas nesta pesquisa, elaborou-se também
um questionario com perguntas fechadas e abertas voltado para os alunos do Centro
Educacional Taquara a fim de identificar as caracteristicas gerais dos alunos e se 0s
projetos desenvolvidos no &mbito escolar estéo alinhados ao modo de vida deles e se faz
parte do contexto da institui¢éo.

Devido alguns entraves por causa do COVID-19 optou-se por aplicar os
questionarios online para os alunos do Ensino Medio e do EJA (Educagdo de Jovens e
Adultos). O questionario foi elaborado a partir do Google formulario e foi disponibilizado
no formato online via plataforma MOODLE?®. O Quadro 1 apresenta as modalidades de
ensino no Centro Educacional Taquara, o namero de alunos matriculados e a amostragem

de alunos.

Quadro 1: Numero de alunos matriculados no Centro Educacional Taquara

Modalidade N° de alunos matriculados Amostragem
Pré escola 70 X
Anos iniciais (1% a 4% série ou 1° ao 5° ano) 219 X
Anos nais (5% a 82 série ou 6° ao 9° ano) 173 X
Ensino Médio 122 12
Educacdo de Jovens e Adultos 144 14
Total Geral 728 26

Fonte: INEP, 2018; PPP, 2020.
A amostragem apresentada no quadro 1 trata-se da quantidade de alunos que

foram selecionados de maneira aleatdria para responder ao questionario e essa
amostragem foi definida no minimo em 10% do quantitativo de alunos do Ensino Médio
e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). O questionario foi aplicado entre outubro de 2020
a novembro de 2020. Sendo que o tratamento desses dados foram a partir de uma

abordagem quantitativa.

° O questionario foi disponibilizado na plataforma MOODLE sob a supervisio da coordenagéo do CED
Taquara.
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1.6 Caracterizacao e localizacao da &rea de estudo

A Capital Federal foi proposta em 1956 pelo presidente Juscelino Kubitschek.
Houve uma desapropriagéo de 108 propriedades rurais pertencentes a 154 fazendeiros,
correspondente a 51% das areas originais pertencentes aos municipios goianos de
Planaltina, Formosa e Luziania. Devido a diversos entraves imobiliarios a situacdo
oportunizou a atuacdo de grileiros e falsificagdo de documentos de propriedade, dando
inicio a uma especulacdo imobiliéria que se instalou em todas as RegiGes Administrativas
do Distrito Federal, de modo que atualmente em todas as areas ha algum tipo de invasédo
as terras pablicas (BERTOLINI, 2015). Para Souza (2018):

A valorizacdo de lotes urbanos desencadeou a especulacdo do mercado
imobiliario em relacdo as areas rurais, na expectativa de que essas viessem a
se tornar solos urbanos. Em seu primeiro Plano Diretor de Ordenamento,
realizado a partir de 1992, o Distrito Federal definiu o macrozoneamento do
territério criando as seguintes categorias de uso do solo: urbana, expansdo
urbana, interesse ambiental e rural, segundo este surge possibilidade de
parcelamento dos solos pelos particulares (SOUZA, 2018, p. 56).

E importante salientar que Lucio Costa inicialmente projetou Brasilia para 500
mil habitantes. Contudo, o crescimento populacional tem sido denso e, atualmente, essa
populacdo esta estimada em 2.974.703 habitantes. 1sso tem levantado a um debate sobre
as acdes dos movimentos sociais de luta pela terra e tem mobilizados a¢bes do governo
para tentar promover a reducdo na concentracao de terras no DF, porém, hd uma disputa
devido a especulacdo imobilidria causando conflitos principalmente em areas
direcionados ao agronegocio (SOUZA, 2018; IBGE, 2019).

O Distrito Federal nomeia suas cidades satélites por Regibes Administrativas,
Planaltina, a maior e mais antiga delas € denominada Regido Administrativa IV. A Regido
Administrativa de Planaltina (RA V1) foi criada em 19 de agosto de 1859 pela Lei n° 03
da Assembleia Provincial de Goias. Criou-se, entdo, o Distrito de Mestre D’armas, que
nos termos da lei pertencia ao municipio de Formosa. Mais tarde, esta passou a ser a data
oficial da fundagdo da cidade, conforme o disposto no artigo 2° do Decreto “N” n°® 571,
de 19 de janeiro de 1967. Outro aspecto que se destaca é que mais de 66% da populacdo
rural do DF esta localizada nas RAs Brazlandia, Planaltina, Gama, Sdo Sebastido e
Ceilandia; Brazlandia e Planaltina se sobressem com mais de 30% desse contingente
(CODEPLAN, 2018).

A regido rural de Planaltina é composta por Nucleos Rurais, assentamento e por

Coldnias Agricolas, sendo eles: Nucleo Rural Mestre D’Armas, Nucleo Rural Olhos
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d’Agua, Nucleo Rural Santos Dumont, Nticleo Rural Rio Preto, Nucleo Rural Tabatinga,
Nucleo Rural Monjolo, Nucleo Rural Rajadinha, Nucleo Rural Pipiripau, Nucleo Rural
Taquara, Col6nia Agricola Sao José, Nucleo Rural Bonsucesso, Assentamento Fazenda
Larga, Nucleo Rural Retiro do Meio, Nucleo Rural Cérrego do Atoleiro, Nucleo Rural
Quintas do Rio Maranhdo, Nucleo Rural Quintas do Vale Verde, Nucleo Rural Jardim
Morumbi, Ndcleo Rural Sarandi, Assentamento Sitio Novo, Nucleo Rural Corrego do
Meio e Comunidade Riacho das Pedras. O Nucleo Rural Taquara trata-se de uma
localidade que é reconhecida como um dos principais polos de producdo de hortalicas do
Distrito Federal, e um dos mais importantes do pais em producédo de pimentdo. Condicao
esta estendida nas regides vizinhas, co-participantes do processo, tais como os Nucleos
Rurais Pipiripau, Santos Dumont, Rio Preto, Tabatinga, S8 José, Jiboia etc.
(COOTAQUARA, 2020).

Vale ressaltar que a regido sofreu varias modificacdes fisicas e espaciais, com
mudancas no ecossistema e mudancas estruturais do ponto de vista socioecondmico, vista
que a grande parte da vegetacdo nativa do bioma Cerrado sofreu a¢des antrépicas e foi
substituida pela agricultura e areas de pastagens. Com isso, as Escolas do Campo estéo
inseridas em territérios educativos com a presenca de populacdes camponesas, suas
formas de trabalho e producéo de bens materiais e imateriais, sendo que sobressaem suas
contradi¢Oes de base social e econdmica, como a agricultura camponesa, 0 agronegocio
e manifestacdes culturais locais (SEE-DF, 2019).

A expansao do agronegocio tem diminuido o numero de alunos nessas escolas e a
populacdo camponesa tem se deparado com grandes desafios nos dltimos anos, no que se
refere a educacao, a territorializacdo, a disputa por terra e a educacéo, servindo como base
explicativa um dos pontos principais para o fechamento das escolas no campo (SAVIANI,
2013). Conforme ja citado anteriormente, a institucionalizacdo da Educacdo do Campo
na Secretaria de Estado de Educacao do Distrito Federal (SEE-DF) iniciou no ano de 2011
por meio da criacdo do Nucleo de Educacdo do Campo, sendo neste instituida a geréncia
de Educacdo do Campo. Desde entdo vem buscando construir a Escola do Campo através
de aproximacdes e didlogos nas Unidades de Educacdo do Campo do DF.

Diversas acbes ja foram implementadas: Diagndsticos nas escolas, Circuitos
Pedagogicos, Dias de Campo, Formacdo Continuada de Educadores, Reunides
Pedagogicas, Circulos de Dialogo, Férum de Educacdo do Campo do Distrito Federal
(BARBOSA, 2016). Séo 79 Escolas do Campo no DF, que concentram mais de 24 mil

estudantes nas mais diversas modalidades de ensino. Em Planaltina, sdo 20 Escolas do



26

Campo que atendem mais 4 mil estudantes, e que, conforme também j& apresentados na
introducdo deste trabalho, sdo mais de 14 mil o nimero de criancas e jovens em idade
escolar entre 05 a 19 anos residentes na area rural, de acordo com a pesquisa realizada
pela Companhia de Desenvolvimento do Distrito Federal — CODEPLAN, através
Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilio — PDAD de 2018 em Planaltina
(CODEPLAN, 2018).

A Figura 1, retrata a geolocalizacdo das Unidades de Educac¢do do Campo no
Distrito Federal apontando a malha rodoviaria, a hidrografia, macrozona urbana, rural e
ambiental. E partir desse mapeamento pode-se constatar que as 79 Unidade de Educacgéo
do Campo estdo localizadas nas Regides Administrativas: Brazlandia, Ceilandia, Ndcleo

Bandeirante, Paranod, Planaltina, Santa Maria, Gama, Sdo Sebastido e Sobradinho.

Figura 1: Unidades de Educacdo do Campo no Distrito Federal
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Fonte: GEOPORTAL-DF/SEDUH, 2020; SEE-DF, 2020.

Elaboracdo: Fabiane Ferrdo; Oliveira Jinio,2020°; Leonio Matos, 2020.

Ha um déficit de vagas nas Escolas do Campo em Planaltina, haja vista que pouco
menos de 30% das criancas e jovens que residem nas areas rurais de Planaltina tem acesso
a rede de educacédo publica em escolas proximas as suas residéncias. O niamero é ainda

mais alarmante quando se fala da modalidade de Ensino Médio, ondem existem apenas

6 Fabiane Ferrdo — Mestra em Meio Ambiente e Desenvolvimento Rural pela Universidade de Brasilia;
Joubert de Oliveira Junio — Técnico Ambiental pelo Instituto Federal de Brasilia — IFB; Cientista Ambiental
pela Universidade de Brasilia — UnB.
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trés escolas em Planaltina que oferecem essa modalidade, ofertando quase 300 vagas onde
a demanda e de mais de 1300.

Os estudantes que moram nas areas rurais se deslocam a distancias muito grandes
para estudarem em Escolas do Campo ou para estudarem em escolas de areas urbanas, o
que seria uma grande maioria. Percebe-se que essa distancia residéncia-escola pode
agravar a evasdo escolar aos moradores das areas rurais. A Educacdo do Campo do DF
precisa ser mantida, valorizada e ampliada para que os estudantes residentes nas areas
rurais possam permanecer estudando em escolas da propria comunidade e proximos das
suas casas.

Existe uma demanda por vagas escolares na area rural de Planaltina, assim como
em todo Distrito Federal. Entender qual é a importancia dos inventarios para as
comunidades que foram pesquisadas pode servir para incitar novas iniciativas de outros
inventarios em outras comunidades, levando a uma maior participacao social na tomada

de decisOes, na orientacédo de politicas publicas e na luta por mais Escolas do Campo.

1.7 Centro Educacional Taquara

De acordo com o Projeto Politico Pedagogico (PPP) do Centro Educacional
Taquara € uma instituicdo de ensino localizada na zona rural de Planaltina-DF. Escola
criada no ano de 1969, que atende cerca de 733 alunos. Tem trés turnos: matutino,
vespertino e noturno; ofertando todas as modalidades de Educacdo Baésica: Educacgéo
Infantil Ensino Fundamental - séries Iniciais e Finais (Educacéo Integral) Ensino Médio
(Ensino Médio em Tempo Integral). Em 2004, através da Portaria n°® 228 de 20 de agosto
de 2003, alterou o nome para Centro Educacional Taquara, visando garantir o
atendimento de alunos do Ensino Médio dessa localidade e vizinhanga. O acesso até é
feito, principalmente, pela BR 020, DF 410, Km 19, representando assim, 0 seu endereco
oficial (PPP CED TAQUARA, 2019).

A Figura 2 mostra a localiza¢do do Centro de Ensino Taquara em Planaltina-DF,
objeto deste estudo. No mapa estdo as 20 Unidades de Educacdo do Campo (UEC) de
Planaltina-DF e vale ressaltar que o Centro de Ensino Taquara, esta localizado na zona
rural, especificamente no Nucleo Taquara e atende aos Nucleos Rurais: Taquara, Sdo
José, Rio Preto, Pipiripau, Ceramicas Reunidas Dom Bosco, Estancia do Pipiripau e
Movimento dos Sem Terras (BR 020).
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Figura 2: Centro Educacional Taquara
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Fonte: GEOPORTAL-DF/SEDUH, 2020; SEE-DF, 2020.

Elaboracdo: Fabiane Ferrdo; Oliveira Jinio,2020; Leonio Matos, 2020.

No que se refere ao contexto fisico e espacial do Centro Educacional Taquara
também possui um sistema de reaproveitamento da agua da chuva, viveiro, sala de
informatica e para as atividades de Educacdo Fisica, a escola dispde de uma quadra
esportiva coberta e utiliza o patio para recreagdes. As atividades culturais, tais como:
apresentacdo teatral, musical, shows e algumas palestras sdo realizados no patio, nas
dependéncias internas, na quadra coberta ou dependendo do evento, no Saldo da Igreja

S&o Jodo Batista, localizado no Nucleo Rural Taquara.

Figura 3: Estrutura fisica do Centro Educacional Taquara
| o &

Fonte: Leonio Matos, 2021
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CAPITULO 2

2. RESULTADOS E DISCUSSAO

Este capitulo tem por objetivo apresentar os resultados da anélise documental e 0s
resultados da pesquisa de campo realizada no Centro Educacional Taquara em Planaltina-

DF, objeto do estudo.

2.1 Inventério Social, Histérico e Cultural do CED Taquara

Este bloco inicial dos resultados tem como objetivo apresentar o resultado da
pesquisa documental, ou seja, analisar os parametros que foram utilizados no processo de
realizacdo do Inventario Social, Histérico e Cultural do Centro Educacional’ Taquara, em
Planaltina-DF.

O processo de elaboracao do Inventario Participativo do CED Taquara teve inicio
em 2016 e foi realizado pelo coletivo da escola representado pelos: docentes, gestores,
pais ou responsaveis, discentes, representantes da comunidade, orientador educacional,
supervisar pedagogico, coordenadores, servidores/pessoal administrativo e apoio técnico.

O Inventéario analisado nesta pesquisa esta composto por eixos norteadores o qual
visa (re) produzir conhecimentos de carater etnograficos sobre o entorno da escola do
campo e varios outros de aspectos teoricos, culturais, linguisticos, midiaticos,
comportamentais, avaliativos e de reflexdo. O Inventario Participativo de acordo com
Hammel, Farias e Sapelli (2015, p. 74), “consiste em [um] diagnostico etnografico preciso
e detalhado da realidade na qual estao situadas as escolas e sua construgao”.

Este documento visa, portanto, reunir informacdes e disponibiliza-las as
comunidades e aos profissionais do CED Taquara, dessa forma vai de encontro com a
afirmativa de Caldart: “[...] uma fonte de dados e de materiais de pesquisa para o conjunto
da comunidade e para variados usos”. (CALDART et al., 2016, p. 1). Para concluir essa
breve descricdo a luz da analise documental do Inventéario, a escola ndo pode
desempenhar seu papel apartada de vida, porque ha luta, cultura, organizacao social e

histdrica, por isso precisa de uma formulacédo pedagdgica consistente.

7 Nesta dissertacdo, o Inventario Social, Histérico e Cultural foi tratado como Inventario Participativo.
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2.2 ldentificacdo do processo de realizagdo do Inventario CED Taquara: gestor
escolar versus docentes

Neste bloco, primeiramente, serd apresentado a entrevista com o gestor escolar
em questdo. O roteiro de entrevista teve como objetivo compreender o processo de
realizacdo do Inventario Participativo no Centro Educacional Taquara em Planaltina-DF
e foi dividido em dois blocos. O primeiro bloco buscou tragar o perfil do respondente e o
segundo bloco foi elaborado para a identificacdo do processo de realizacdo do Inventario
Participativo na escola.

De acordo com as informacges prestadas, o gestor do CED Taquara trabalha ha

mais de dez anos na escola e antes de exercer as fungdes da escola relatou que:

Eu entrei na secretaria de educacdo como agente administrativo, eu atuei nesta
area em 1993 no centro de ensino fundamental 03. Em 1997 passei no concurso
para professor e continuei la até o ano de 2007. Em 2007, fui diretor aqui
(Centro educacional Taquara) por um ano, em 2008 fui atuar na regional de
ensino como assistente do coordenador na época e em 2012 voltei aqui para o
C.E.D. Taquara por meio de um processo eletivo. Dai desde entdo, ja
participamos de trés processos e estamos ja no terceiro mandato (Informacao
verbal).

A luz das reflexdes ao longo dessa dissertacéo, a presente pesquisa debrucou-se
sobre a proposta de identificar de que modo a confeccdo de um inventario participativo
pode intervir nas categorias de fortalecimento da identidade campesina, na participacao
popular e principalmente na afirmacéo de uma educacdo do campo efetiva. Desse modo
0 segundo bloco do foi elaborado a fim de identificar como se deu o processo de
realizacdo do Inventéario Participativo no C.E.D Taquara.

Neste sentido, a entrevista realizada com o gestor escolar do Centro Educacional
Taquara nos permite identificar a construcdo deste processo, bem como a identificacdo
das categorias supracitadas. Entdo perguntou-se ao gestor escolar “Como foi 0 processo

de realizacdo do Inventario Participativo realizado no Centro Educacional Taquara?”

O processo de inventario, ele teve inicio no ano de 2016 com a nova legislagao
das escolas do campo. Nés seguimos as diretrizes da educacéo basica e demos
inicio a construgdo do inventéario participativo. No6s levantamos todos os
problemas da comunidade, levantamos todos as caracteristicas dos nossos
alunos e demos inicio com a participacgao dos alunos e de todos os professores
através de projetos onde foram caracterizadas a localidade, bacias
hidrogréficas, forma de vida de cada comunidade... Apesar de ser um Ndcleo
Rural onde no6s temos uma populagdo, uma comunidade que tem comeércio,
residéncias e tudo... A gente tem também em volta as chacaras e 0s
assentamentos. Entdo tem muita diversidade de vida do camponés aqui
(GESTOR ESCOLAR, 2020).
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O inventério € uma ferramenta de trabalho para materializar sua ligacdo com a
vida e as relacBes sociais de que é parte. Mas a medida que a escola organiza e
disponibiliza as informagdes levantadas, ela passa a ser uma fonte de dados e de materiais
de pesquisa para o conjunto da comunidade e para variados usos (CALDART et al., 2016,
p.1).

De acordo com Di Lorenzo Et. Al (2010), para se obter éxito nas acgdes
educacionais é necessario que estas sejam embasadas no papel do campo na politica, na
economia e na sociabilidade. Ou seja, enxergar a terra como o instrumento de
democratizacdo na sociedade brasileira. Além disso, os autores enfatizam a importancia
da percepcao que a identidade campesina se constroi a partir de um processo continuo de
formacéo.

Neste sentido é necessario que exista uma relagdo de mao dupla entre as instancias
institucionais (C.E.D Taquara) e a comunidade, a fim de explorar carateristicas como
solidariedade, cooperagdo, conhecimento para garantir confiabilidade e unidade e a
constituicdo de um territorio por meio do poder simbolico.

Entdo, o inventario é continuo?

Entdo nos demos inicio, ai em 2016, demos continuidade em 2017, 2018 e ndo
para mais. O inventario passou a ser um norte para todos os projetos da
escola...? — Sim, ele é continuo e ja faz ser um norte para todos os projetos da
escola...? — Sim, ele é continuo e ja faz parte do PPP da escola e todo ano tudo
que se vai trabalhar na escola em niveis de projeto tomamos como base o
inventério. Ou seja, o conhecimento da prépria sociedade sobre o bairro onde
se reside (GESTOR ESCOLAR, 2020).

Entendimento quanto a necessidade de adaptacdes e especificidades da aplicacédo
das acOes afirmativas e projetos da escola. Compreensdo que a instituicdo é e deve ser um
espaco de reconhecimento da posicao social do grupo, do potencial intelectual do mesmo
e da possibilidade mesmo e da possibilidade de ascensdo tanto do grupo, como da escola
e da comunidade por meio do trabalho desenvolvido. Durante a entrevista também

perguntou-se: “A realizacdo do inventario contribui para o fortalecimento da identidade

campesina na regido? Se sim, de que forma?”

Com certeza contribui bastante, porque quando a comunidade e principalmente
os alunos conhecem o local onde moram a vida é outra... Os nossos alunos aqui
hoje sabem do que o pai trabalha, ou produz na chacara, ou no assentamento e
0 que a escola contribui, e 0 que ele traz de casa para a escola. Entdo a
contribuicdo, é imensa (GESTOR ESCOLAR, 2020)
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De acordo com o Instituto do Patriménio Historico e Cultural do Brasil (2016), o
patrimoénio cultural se forma a partir de referéncias sociais presentes na historia de um
grupo entre varias geracdes. Assim, infere-se que as referéncias ligam as pessoas aos seus
pais, avos e todos aqueles que vieram antes. O instituto refor¢a que um patriménio
cultural bem como uma identidade, sdo traduzidos por meio de uma histdria
compartilhada, costumes e elementos dos quais muitas pessoas de um mesmo grupo se
identificam. Para além, é importante saber “Quais 0s principais elementos do Inventério
Participativo no Centro Educacional Taquara que contribuem com a materializacdo da
Escola do Campo?”

Inicialmente foi a caracteristica de identificar que os alunos sdo camponeses,
e que estdo situados em uma area rural. Depois foi caracterizar que tipo de
producdo e trabalho sdo desenvolvidos nesta area rural. E ai sim, nés fomos
buscar parcerias para contribuir com o desenvolvimento desses alunos. Um
exemplo claro que nos temos é a educagdo de jovens e adultos. No6s fizemos
todo esse levantamento e as parcerias que a gente tem buscado vem a contribuir
para que esse aluno ndo precise sair da area rural para ir para a cidade. Entao
as parcerias hoje sdo, Sebrae, IFB, EMBRAPA, EMATER... Locais onde 0s
alunos junto com os professores vdo valorizando o trabalho desse aluno no
campo para que ele possa ganhar dinheiro, se sustentar, sustentar a familia sem
precisar sair do campo (GESTOR ESCOLAR, 2020).

A Educacdo do Campo ¢é o resultado do acumulo das experiéncias de diferentes
sujeitos sociais nos seus territorios e temporalidades, constituindo uma extensa
caminhada marcada por avangos e retrocessos, lutas e resisténcias dos/das
trabalhadoras/es camponeses. Representa a sintese de experiéncias socioeducativas que
resistem as politicas de consolidacdo da sociedade marcadamente urbana e o fim das
populacdes camponesas (BICALHO; SILVA, 2019, p.5). E para finalizar a entrevista,

perguntou-se ao gestor se a “A comunidade valoriza as a¢des da escola?”

Sim! Bastante, nds temos um grande respeito da comunidade. Nossas reunides
de pais chegam pertinho de 100% da participagéo dos pais, ja tivemos reunido
com 98% de presenca de pais. Tem turmas de professores que 100% dos pais
vem, que participam de tudo (palestras, atividades, reunides etc. (GESTOR
ESCOLAR, 2020).

Para Lichmann (2008), as categorias de participacdo e representacdo Ssdo
sinbnimas. Neste sentido a autora afirma que participacdo se refere a auto apresentacao e
representacdo a forma de se tornar presente quando ausente. Rua e Abramovay (2000),
apontam que a abertura para participacao expressa autonomia e envolvem posi¢cdes como
enfrentamento, colaboracdo e composicdo de interesses. Desta forma percebe-se que a
participacdo vem de uma natureza politica por envolver processos coletivos, atitudinais e

decisorios facilmente identificados na fala do gestor do C.E.D Taquara.
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Ao analisar como foi processo de realizagdo do Inventério Participativo do CED
Taquara, sob o prisma do gestor escolar, percebeu-se que existe a compreensdo da
necessidade de a educacdo integrar um projeto de emancipagdo social por meio da
articulagdo das necessidades e interesses da comunidade local. Além disso, a partir da
analise documental do Inventério Participativo viu-se que had uma preocupacdo em
articular a teoria, assim como a compreensao da realidade local.

Segundo o Curriculo em Movimento da Educacao Bésica do Distrito Federal:

O inventario deve identificar as lutas sociais e as principais contradicGes
vivenciadas na vida local, nacional e mundial; as formas de organizagdo e de
gestdo dentro e fora da escola em nivel local, nacional e mundial; as fontes
educativas disponiveis na vida local, no meio, de carater natural, histérico,
social e cultural, incluindo a identificagdo das variadas agéncias educativas
existentes no meio social local; as formas de trabalho socialmente Uteis
(DISTRITO FEDERAL, 2014, p. 49).

O procedimento orientador para a realizacao de Inventarios nas Escolas do Campo
do Distrito Federal € 0 Complexo de Estudos de Pistrak (2011), onde:

(Se) apresenta (como) estratégia para superar a fragmentacdo das disciplinas,
articulando-as para explicar a realidade e transforma-la por meio do trabalho.
O Complexo de Estudo, construgéo tedrica da didatica socialista, € um espaco
onde se pratica a tdo desejada articulacdo entre a teoria e a pratica, pela via do
trabalho socialmente til (PISTRAK, 2011, p. 48)

Corroborando com analise funcional-descritiva da entrevista com o gestor escolar
e as reflexbes apresentadas até o momento, a construcdo do Inventario Participativo
abrange diversas categorias de estudo: a promocao e preservacdo identitaria dos sujeitos
campo, a materializacdo da Escola do Campo, entre outras categorias.

A fim de contemplar os objetivos dessa dissertacdo e ampliar os achados da
pesquisa fez-se entrevista com oito professores do CED Taquara. O primeiro bloco
consistiu em tracar o perfil dos entrevistados. Dos oito professores entrevistados, quatro
sdo do género masculino e quatro do género feminino. Vale ressaltar que os professores
participantes da pesquisa foram escolhidos de forma aleatoria.

O Grafico 1 demonstra que dos oitos professores entrevistados, cinco séo

concursados e trés estdo sob regime de contrato.
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Grafico 1: Regime de contrato

Concursado Contratado

Fonte: Leonio Matos, 2021

E no que se refere a funcdo, um dos entrevistados desempenha fungdo de
supervisor/coordenador, os demais atuam apenas como professor (a). O Grafico 2
demonstra que 50% dos entrevistados estdo atuando no CED Taquara a mais de trés anos,

ou seja, participaram do processo de realizacdo do Inventario Participativo.

Gréfico 2: Tempo de trabalho no CED Taquara
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Fonte: Leonio Matos, 2021

O primeiro bloco buscou tragar o perfil dos professores entrevistados e 0 segundo
bloco do roteiro de entrevista foi elaborado para a identificacdo do processo de realizacdo

do Inventario Participativo na escola sob o prisma dos professores entrevistados. “Como
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foi o processo de realizagdo do Inventério Participativo realizado no Centro Educacional
Taquara?”

Um processo de construcdo coletiva na fase de criacdo dos projetos, de
envolvimento dos alunos e da participagdo dos mesmos (PROFESSOR 1).

O demais professores relataram que o processo de realizagcdo se deu de forma
coletiva, onde houve a participacdo da escola/comunidade através de entrevista, pesquisa
e documentos. Os professores em regime de contrato afirmaram que acompanham a
atualizacdo do Inventario.

Com sua construcdo prevista no Curriculo em Movimento, o Inventario é uma
pratica a ser defendida nos Projetos Pedagdgicos das escolas do campo. Essa
institucionalizacdo do Inventario da énfase ao seu carater coletivo e planejado, que
envolve educadores e educandas/os no questionamento acerca da realidade na qual estéo
inseridas/os, relacionando os conteudos do curriculo a vida da comunidade e
desenvolvendo atividades pedagogicas com base nessa relacdo (DISTRITO FEDERAL
2013). Seguindo o roteiro de entrevista, perguntou-se: A realizacdo do inventario

contribui para o fortalecimento da identidade campesina na regido? Se sim, de que forma?

Contribuiu sim, uma vez que 0s projetos pensados coletivamente sempre
tiveram como objetivo as possibilidades de envolvimento maior dos educandos
e educadores. Sempre foi analisado o perfil da regido e quais projetos
poderiam melhor se adequar e serem desenvolvidos (PROFESSOR 3).

Sim, regaste de memdrias, pessoas importantes, fatos antigos (PROFESSOR
4).

Ajudou os alunos a refletir mais na sua vida cotidiana olhar mais para si mesmo
e 0 meio em que estdo inseridos (PROFESSOR 5).

O demais professores participantes da pesquisa responderam apenas que sim.
Dessa maneira, discutir identidade requer a percepg¢do de que esta se constroi através de
um processo continuo de formacdo sempre em busca de sua plenitude. “A identidade
camponesa no Brasil foi sendo construida continuamente juntamente com a histéria da
formagdo do territorio brasileiro” (DI LORENZO; BATISTA, 2010, p. 8).

No que se refere ao questionamento: “Quais 0s principais elementos do Inventario
Participativo no Centro Educacional Taquara que contribuem com a materializacdo da

Escola do Campo?”

Fortalecimento da identidade local; valorizagdo dos saberes tradicionais desse
meio rural; construcdo coletiva do que seria desenvolvido e trabalhado
(PROFESSOR 7).
Localizacdo, comunidade, familia e escola, fortalecendo as Matrizes do Campo
(PROFESSOR 8).
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Ao analisar o Inventario do CED Taquara os seus elementos contribuem e
corroboram com as falas dos professores, pois, todo o processo teve inicio com o
levantamento histérico da comunidade local e da escola.

O Inventario Participativo nasce como um equipamento pedagdgico para o
Programa Mais Educacdo®, dando énfase, primeiramente, ao publico escolar. Mas
segundo o site do IPHAN, outras instituicdes e a sociedade como um todo se apropriou
deste dispositivo de forma esponténea, e foi relatado que varios equipamentos culturais
utilizaram o Inventario Participativo, como Pontos de Cultura e Pontos de Memoria, e
também individuos de suas préprias comunidades, em geral nas indigenas e quilombolas,
para inventariar suas referéncias culturais. A partir dai, a linguagem do Manual foi
reformulada para que todos os publicos pudessem utiliza-lo da forma mais ampla possivel
(SILVA, 2020, p. 5). A entrevista com o0s professores motivou saber: Quais 0s principais
desafios enfrentados na realizagdo do Inventario Participativo no Centro Educacional
Taquara?

Sempre houve total apoio didatico pedagégico no desenvolvimento dos
projetos, mas destacaria como desafios: a percepcdo dos estudantes quanto a
importancia dos projetos, o dialogo de envolvimento da comunidade nesses
projetos (PROFESSOR 8).

Os demais professores responderam que o0s principais desafios e entraves na
realizacdo do Inventario Participativo foram: a pesquisa, a necessidade de um trabalho
coletivo e o envolvimento da comunidade em todo o processo. Segundo Nito e Scifoni
(2017, p. 42) o levantamento preliminar define, basicamente, a rede de contatos e a
delimitacdo espacial, a identificacdo, que delimita as entrevistas e as conversas locais e 0
produto final ou documentacéo, que define a forma como o material sera socializado ou
divulgado. Também perguntou se a construcdo Projeto Politico Pedagdgico do Centro
Educacional Taquara se deu a partir do Inventario Social, Historico e Cultural?

Todos os professores ressaltaram que sempre foi muito claro para todos que a
escola se constrdi de forma coletiva e no que se refere a construcdo do Projeto Politico

Pedagogico do CED Taquara ndo foi diferente.

8 O Programa Mais Educacdo, criado pela portaria MEC n° 1144/2016 é uma estratégia do Ministério da
Educacdo que implementa, por meio de acompanhamento pedagdgico, a melhora da aprendizagem em
Lingua Portuguesa, Matematica e no desenvolvimento de atividades nos campos da Arte, Cultura, Esporte
e Lazer, ampliando na jornada escolar e otimizando o tempo de permanéncia dos estudantes do ensino
fundamental nas escolas (BRASIL, 2016). Informacéo acessada no site do Ministério da Educagao.
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Corroborando com as falas supracitadas, a construgéo e/ou a ressignificacdo do
Projeto Politico-Pedagogico € um momento importante para desenvolver o didlogo
coletivo dos segmentos da comunidade escolar, que possam avaliar as potencialidades e
as fragilidades de diversos aspectos pedagdgicos, administrativos, financeiros e juridicos
da unidade de ensino (TEXEIRA, 2014, p. 45).

E por fim, era de interessa nesta pesquisa saber se: “A escola participa das agdes
desenvolvidas pela comunidade? Quais acdes? De que forma participa? A comunidade
participa nas a¢Oes da escola? Em que momento? De que forma?”

Os participantes da pesquisa relataram que a escola faz parte das acOes
desenvolvidas pela comunidade, pois a comunidade faz parte de todo esse processo. Em
outras decisdes conjuntas com outros érgdos, por exemplo, a EMATER, a festa do
Piment&o, ha sempre um diadlogo com o CED Taquara, ou seja, a escola esta inserida nas
decisdes locais. E comunidade local também participa das acdes dentro da escola e sdo
beneficiadas por projetos desenvolvidos ali dentro.

Tradicionalmente, a familia tem sido apontada como parte fundamental do
sucesso ou fracasso escolar. A busca de uma harmonia entre familia e escola deve fazer
parte de qualquer trabalho educativo que tem como foco a formagdo de um individuo
autbnomo. (REIS, 2010, p. 11). O ponto central dos Inventarios Participativos sdo as
comunidades e sua ligacdo com o patriménio. Sao elas que irdo descrever e definir o que
Ihe afeta como patriménio e que, a partir dessa construcao, aléem de exercer sua cidadania
e sua participacao social, vdo contribuir com o Estado no aperfeicoamento da preservacao
e da valorizacdo do patriménio e suas referéncias culturais brasileiras, o que é
imprescindivel na sua difusdo para as futuras geragdes (SILVA, 2020, p. 6).

De acordo com os achados da pesquisa, sob o prisma do gestor escolar e dos
professores entrevistados do CED Taquara, o Inventario Participativo é um instrumento
fundamental para a comunidade local pois, fez-se um levantamento das informacGes
gerais da regido (infraestrutura, historicidade, formas de ocupacédo e reflexdo sobre a
transformacdo do espaco escolar). Corroborando com essa afirmativa, Priosti, 2010

ressalta que:

O Inventario Participativo [...]é um processo que ndo se resume a aplicagdo de
questionarios na comunidade, mas deve ser entendido como uma tentativa de
envolver principalmente os atores sociais (moradores, estudantes, artistas,
educadores, lideres comunitarios, entre outros) e 0s atores econdmicos, com a
perspectiva de retomar o desenvolvimento da localidade, gerando riqueza
material, cultural e espiritual aos seus habitantes, a partir do patriménio local
(PRIOSTI, 2010, p. 88).
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No que tange a promoc¢ao da identidade campesina segundo IPHAN (2016, p.8)
“o patrimoOnio cultural faz parte da vida das pessoas de maneira tdo profunda que, algumas
vezes, elas sequer conseguem dizer o quanto ele é importante e por qué. Mas, caso elas o
perdessem, sentiriam sua falta”.

Este processo demanda, necessariamente, a escuta das comunidades que estdo em
torno do — e que produzem o — patriménio, nas palavras de Floréncio (2019):

O que se almeja é a construcdo coletiva das agdes educativas, identificando a
comunidade como produtora de saberes que reconhece suas referéncias
culturais inseridas em contextos de significados associados a memoria social
do local e, também, produtora de acbes educativas fortemente adequadas as
especificidades de seus territrios. E necessario, aqui, substituir a nogdo de
publico-alvo das acdes educativas para a de publico participante. Somente com
uma construgdo coletiva e participativa dessas acOes é que se pode alcancar
eficacia e efetividade em seus objetivos (FLORENCIO, 2019, p. 62).

Segundo a pesquisa documental aliada as entrevistas com o gestor escolar e os
professores do CED Taquara em Planaltina-DF, o processo de realizacdo do Inventario
Participativo no que se refere o diagndstico da realidade tanto da escola quanto da
comunidade local adotou: a observacéo e a discussdo do grupo sobre o contexto forcgas
internas e fragilidades da realidade escolar, o0 contexto externo - oportunidade e ameacas
da realidade local, chegando ao mapeamento da situacéao real da Instituicdo. Por meio de
diversas reunifes e momentos de discussoes e reflexdes é que definiu se os objetivos, as
metas e praticas pedagogicas, metodologicas, avaliagdo, relacionamento interpessoal,
organizacdo do trabalho pedagdgico, participacdo da comunidade escolar e agdes a serem
realizadas.

No que se refere a participacdo da comunidade junto a discussao e reflexdo no
processo de elaboracdo de Inventério Participativo, o autor Pistrak® aponta que a
coletividade deve ser uma qualidade desenvolvida pela escola. Essa deve ser uma das
caracteristicas do tipo de homens exigidas pela atual fase revolucionaria, homens que
saibam dirigir e a0 mesmo tempo saibam quando é necessario obedecer (PISTRAK, 2003,
p. 40).

Um estudo feito por Souza (2018), onde o autor faz uma abordagem sobre o

“Inventério social, histérico e cultural e o Projeto Politico Pedagdgico”, como um

® Moisey Mikhailovich Pistrak (1888- 1937). Doutor em Ciéncias Pedagdgicas, professor e membro do
partido comunista, desde 1924. Foi um dos lideres ativos na construcdo da escola soviética nas primeiras
décadas do século XX. Trabalhou no NarKomPros de 1918 a 1931, dirigindo por cinco anos a Escola
Comuna e presidindo a subcomissdo de Programas para o nivel Il da Comissdo Estatal Cientifica. No
periodo de perseguicdo stalinista, é preso e morre no mesmo ano, em 1937 (Freitas, 2009).
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instrumento de organizacdo pedagdgica e construcdo identitéaria das Escolas do Campo,
apontou que: das vinte (20) Unidades Escolares do Campo de Planaltina-DF, quatorze
(14) apresentaram alinhamento a politica de Educacdo do Campo em seus Projetos
Politicos Pedagdgicos (PPP). E dessas quatorze Unidades, apenas uma indicava o
Inventério Social, Historico e Cultural, como referencial no processo de construcdo

identitaria da escola.

2.3 Perfil dos alunos do CED Taquara versus fortalecimento da identidade
campesina

De acordo com a metodologia proposta nessa dissertacdo elaborou-se um
questionério voltado para os alunos do Ensino Médio e do EJA do Centro Educacional.
O questionario teve como objetivo tracar o perfil desses alunos e contribuir para o
fortalecimento da identidade campesina na participacdo popular nas escolas do campo. O
questionario foi aplicado para um total de trinta e cinco (35) alunos, sendo 14 alunos da
Educacdo de Jovens e Adultos e 22 (vinte e dois) do Ensino Médio. O primeiro bloco teve
como objetivo tracar o perfil dos alunos participantes da pesquisa.

O Quadro 4 apresenta o0 numero de alunos matriculados no EJA e no Ensino Médio
versus a amostragem minima para aplicacdo do questionario, lembrando que a amostra
minima definida nesta dissertacdo foi de 10%. No Ensino Médio Regular o nUmero de
alunos que responderam o questionario foi superior a proposta inicial, porém, nao afetou

a analise desses dados.

Quadro 4: Numero de alunos respondentes

Modalidade N° de alunos matriculados Amostragem Ndmero de
Ensino Médio 122 12 21
Educacéo de Jovens e Adultos 144 14 14
Total Geral 266 26 35

Fonte: Leonio Matos, 2021
Segundo os dados coletados a faixa etadria dos alunos que responderam o

questionario varia de 15 a 25 anos. Todavia, 31.4% dos trinta e cinco alunos tém 17 anos,
e 0s demais estdo dentro de uma variacdo entre 15 e 25 anos. O Graéfico 3 refere-se ao
género dos alunos que participaram da pesquisa, dessa maneira, 60% desses alunos sdo

do género feminino e 40% do género masculino.
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Grafico 3: Género dos alunos respondentes da pesquisa

= Feminino = Masculino

Fonte: Leonio Matos, 2021

Ao perguntar sobre qual série estavam matriculados, 40% dos alunos que
responderam o questionario fazem parte do EJA; 28,6% estdo matriculados na primeira
série do Ensino Médio Regular; 22,9% na segunda serie do Ensino Médio Regular e 8,6%

da terceira série do Ensino Médio Regular (Grafico 4).

Gréfico 4: Série dos alunos participantes da pesquisa

= EJA
m Ensino Médio - 12 Série
Ensino Médio - 22 Série

® Ensino Médio - 32 Série

Fonte: Leonio Matos, 2021
Segundo o0s dados obtidos no questionario todos os alunos moram nas

proximidades da escola, como ja foi supracitado o Centro Educacional Taquara atende
aos Nucleos Rurais: Taquara, Sdo José, Rio Preto, Pipiripau, Ceramicas Reunidas Dom
Bosco, Estancia do Pipiripau e assentamentos de reforma agraria do Movimento dos

Trabalhadores Sem Terra (MST) nas proximidades da escola. Dos 35 alunos que
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responderam o questionario, onze alunos moram nas proximidades do Centro
Educacional Taquara entre 6 e 9 anos; sete alunos moram ha mais de 10 anos; cinco
alunos moram entre 3 e 5 anos; cinco alunos moram a menos de um ano; trés alunos
moram h& de 10 anos e um aluno mora entre 1 e 2 anos. No gréafico 5 aparece o termo

vazio, esse termo significa que dois alunos ndo responderam.

Grafico 5: Tempo em que moram nas proximidades do CED Taquara

(vazio)
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Fonte: Leonio Matos, 2021

Para finalizar o primeiro bloco, perguntou-se qual profissdo eles pretendem
exercer/ou estavam exercendo. Surgiram diversas profissdes, mas vale ressaltar que em
sua grande maioria sdo profissdes que tem relacdo com a vivéncia desses alunos, ou seja,
profissdes relacionadas a terra, por exemplo, técnico em agricultura, engenharia
agrondmica, veterinaria, biélogo (a). Alguns alunos ja exercem uma profissdo, dentre
elas: autdbnomo, eletricista, agricultor etc.

O segundo bloco do questionario foi construido com o intuito de analisar a
importancia da Escola do Campo na construcao da identitaria do aluno e sua permanéncia
no campo. Para isso, buscou-se verificar se esses alunos pretendem continuar morando
no campo. Conforme os dados do grafico 6, dos 35 alunos participantes da pesquisas,
quinze alunos responderam que talvez; dez alunos responderam que ndo pretendem
continuar morando no campo e outros dez responderam que pretendem continuar

morando no campo.



42

Graéfico 6: Pretensdo dos alunos em continuar morando no campo
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Fonte: Leonio Matos, 2021

A permanéncia desses sujeitos no campo vai de encontro com o paradigma do
capitalismo agrario, onde, o campo no Distrito Federal ndo vem sendo compreendido
como territorio das diversidades sociopoliticas e econbmicas, particularmente, como um
espaco de territorializacdo. 1sso ocorre porque 0 campo ainda é visto como um espaco
arcaico.

Para compreender a importancia da construcdo identitaria do aluno do CED
Taquara, consequentemente, analisou-se 0s processos formadores envolvidos até mesmo
para entender as varias significacdes e compreensdo. Por isso, busca-se uma Educacédo do
Campo que valorize a identidade cultural dos sujeitos que vivem ali. Perguntou-se para
esses alunos se os professores trabalham temas que estejam ligados a sua vivéncia no
campo, conforme foi apresentado 91.6% dos alunos responderam que sim e 8.6%

responderam que nao.

Gréfico 7: Professores trabalham temas relacionados a vivéncia no campo
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Fonte: Leonio Matos, 2021
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Na percepcdo de professor-pesquisador, a Educacdo do Campo tanto o0s
professores quanto os alunos sdo considerados sujeitos em construcdo. Contudo, cabe aos
educadores perguntar quem sd8o esses sujeitos, haja vista que cada aluno tem sua
identidade, sua histdria e suas diversidades. Dessa forma, o Inventario Participativo se
mostra uma potencialidade nas escolas do campo, visto que, a sua construcdo exige o
envolvimento de toda a comunidade: equipe escolar, alunos, pais e demais moradores. E
isso foi constatado ao longo do desenvolvimento desta pesquisa.

De acordo com Alves (2020), o inventario na proposta pedagdgica da Educacéo
do Campo, tem um papel fundamental no que se refere a caracterizacdo da escola, da
comunidade local e do seu entorno, pois, faz parte de tudo isso. Dentro dessa perspectiva,
o inventario € um documento no qual se apresenta um registro organizado na configuracdo
material ou imaterial da comunidade camponesa.

Segundo o Projeto Politico Pedagogico do CED Taquara o educador, deve
desempenhar o papel de mediador de conhecimento, de estar sempre se aperfeicoando em
prol do bom desempenho das suas func¢des. E ao longo das entrevistas feita com o gestor
escolar e com os professores, eles sempre frisaram que o Centro Educacional Taquara
enquanto instituicdo escolar sempre buscou atender e contemplar as Diretrizes
Pedagogicas para a formacédo plena dos seus alunos.

Ainda dentro da perspectiva da importancia da Escola do Campo na construgéo
identitaria do aluno, perguntou-se para os alunos “Os conteudos que sdo abordados em
sala de aula tém sido capazes de trabalhar a sua identidade como sujeito do campo?”, dos
trinta e cinco alunos respondentes da pesquisa, vinte e sete alunos disseram que 0s
conteddos trabalham a sua identidade como sujeito do campo e oito responderam que néo.

Gréfico 8: Trabalhar a identidade do aluno como sujeito do campo
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Fonte: Leonio Matos, 2021
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Corroborando com os autores que discutem a Educacdo do Campo supracitados
ao longo dessa dissertacdo, é relevante incluir a cultura dos sujeitos do campo no curriculo
escolar e nas praticas pedagdgicas. Alem disso, constatou-se também pelos relatos orais
(gestor escolar e professores) e visita ao CED Taquara que ha um interesse da equipe
escolar buscar e repensar as necessidades educativas dos sujeitos do campo. Segundo
Rocha et al. (2011):

A identidade da Educagdo do Campo definida pelos seus sujeitos sociais deve
estar vinculada a uma cultura que se produz por meio de relacbes mediadas
pelo trabalho, entendendo o trabalho como uma producdo material e cultural
de existéncia humana. Para isso, a escola precisa investir em uma interpretacéo
da realidade que possibilite conhecimentos potencializadores de modelo de
agricultura, de novas matrizes tecnoldgicas, producdo econdmica e relagGes de
trabalho e vida a partir de estratégias solidarias, que garantam a melhoria da
qualidade dos que vivem e sobrevivem no e do campo (ROCHA, et al. 2011,
p. 04).

Também ha um registro no Inventario Participativo do CED Taquara, que a escola
conta com viveiro de mudas, um sistema de irrigacdo por captacdo da agua da chuva e
uma parceria firmada com os produtores locais desde 2017, esses produtores locais
disponibilizam maquinas agricolas para preparacdo da terra e da area destinada para
plantio das respectivas mudas cultivadas pelos alunos (Figura 3).

Além disso, o Projeto Politico Pedagdgico do CED Taquara prevé uma integragédo
da comunidade do Nucleo Rural Taquara e vizinhanga com a instituicdo escolar, buscando
sempre meios, formas e caminhos para que o processo educativo aconteca de maneira

efetiva e continua.

Fonte: Leonio Matos, 2021
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Em sua proposta de educacgéo, Pistrak (2003) defende a auto-organizacdo dos
alunos enquanto caracteristica principal da escola do trabalho. Por meio dessa auto-
organizacdo dos alunos é que se dividem tarefas de interesses comuns, a agdo de um
beneficia ao coletivo, e é realizada por meio da cooperacdo. Dessa maneira pode-se
afirmar que é a educacdo pela e para a a¢do, acdo transformadora, emancipadora.

Além de analisar sobre como trabalhar da identidade dentro do contexto
curricular, buscou-se verificar a perspectivas desses alunos sobre a tomada de decisdo
apods a conclusdo do Ensino Médio Regular/ou EJA, de um total de trinta e cinco alunos
respondentes da pesquisa, quatorze alunos querem tentar ingressar no ensino superior;
treze alunos pretendem procurar um emprego em localidade urbana; quatro alunos
pretendem procurar emprego na localidade rural; trés alunos responderam que pretendem

trabalhar por conta propria e um aluno® ndo soube responder (Gréafico 9).

Grafico 9: Principais decisfes ap6s a conclusdo do Ensino Médio/ou EJA
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Fonte: Leonio Matos, 2021
Ha um pensamento de que o espaco urbano pode oferecer melhores

oportunidades!?, cada vez mais, evidenciando um dos entraves no campo, a sucessao
familiar, mesmo que a maioria dos alunos que responderam a pesquisa moram no espaco
rural. Conforme Spanello (2008), a sucessdo familiar do trabalho no campo depende de

varios fatores:

10 No gréfico 9 o aluno que nio sou responder apareceu como nota “vazio”, ou seja, nio escolheu nenhuma
das opc0es disponiveis no questionario.

11 Nao posso deixar de fazer um grifo proprio a partir da minha vivéncia como educador-pesquisador. Fui
professor em duas Escolas do Campo no Distrito Federal e uma grande parte dos meus alunos tinham a
visdo de que a 0 espaco urbano sempre foi uma questdo de progresso e apresenta melhores oportunidades
do que permanecer no campo através de sucessao familiar.
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A perspectiva de manter assegurada a sucessdo dos estabelecimentos
familiares esta associada as caracteristicas familiares internas, ao processo de
ensino-aprendizagem no trabalho familiar, a internalizacdo da moral e dos
valores, mas também das condi¢des do proprio meio rural e da sua
proximidade geogréfica, econdmica e social com as cidades. Sé&o
razbes/motivacdes que podem afetar a sucessdo dos estabelecimentos
familiares em funcdo das mudancas de percepcdo em torno da ocupacdo
agricola e do modo de vida no meio rural (SPANEVELLO, 2008, p.50).

Os dados obtidos nesta pesquisa com os alunos do CED Taquara reforgam o
fenbmeno de migracdo dos jovens e certamente terd implicagdes nos processos
sucessorios. Mesmo que a migracdo desses jovens camponeses se dé em virtude de
investimento na formacédo universitaria e das novas exigéncias do mercado de trabalho.

Em um estudo feito por Zago (2016), sobre a migracao rural, juventude e ensino
superior observou que a migracdo do jovem para a cidade com o intuito de ampliar a
formacdo escolar mostra que fixar o jovem campo € mais complexo porque depende de
politicas puablicas ndo apenas educacionais. Para entender o éxodo dos jovens na
atualidade e necesséario analisar as transformagdes sociais no campo e sua relagéo com a
sociedade de maneira mais ampla.

E por fim, teve como objetivo analisar a percepc¢éo dos alunos sobre a participacéo
da comunidade local nas ac6es da escola e de que forma era essa participacdo. Os alunos
relataram que a comunidade participa de: reunides, eventos/feiras, opinides em acoes
desenvolvidas pela escola, assim como a escola participa de eventos na comunidade.
Alguns alunos do EJA no CED Taquara relataram que a escola é a extensao de suas casas,
visto que, muitos trabalham durante o dia e seus filhos estudam na mesma escola.

Vale ressaltar que, o processo de construcdo do Inventario Participativo do CED
Taquara se deu de maneira coletiva, proporcionando ao grupo escolar maior
conhecimento sobre o ambiente, a historia, a realidade dos alunos, assim como, da

comunidade que eles pertencem.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacdo teve como objetivo principal analisar o processo de realizagao do
Inventério Participativo do CED Taquara e a partir dessa analise pode-se afirmar que todo
0 processo de elaboragdo do Inventario aconteceu de forma coletiva representada pelos:
docentes, gestores, pais ou responsaveis, discentes, representantes da comunidade,
orientador educacional, supervisar pedagdgico, coordenadores, servidores/pessoal
administrativo e apoio técnico.

Os resultados apresentados nesta dissertacao também permitem identificar que o
processo de realizacdo do Inventario Social, Histérico e Cultural do CED Taquara € um
instrumento fundamental para a construcéo identitaria da Escola do Campo. Observou-se
que h& uma inter-relacdo entre o Inventario Participativo e o Projeto Politico Pedagdgico
como um instrumento de organizacdo do trabalho pedagogico dentro do contexto da
Unidade Escolar do Campo onde realizou-se o estudo, essa inter-relacéo é crucial para o
planejamento e a gestéo do trabalho pedagdgico nesta Unidade.

Uma das potencialidades na analise do processo de construcéo do Inventéario foi o
envolvimento daqueles que o fazem com a comunidade local, para isso fez um
levantamento da historicidade, onde registrou detalhadamente os aspectos que compdem
a comunidade tornando-se um recurso de facil acesso para quem deseja conhecer o
contexto local, no caso o Nucleo Rural Taquara.

Ao longo da pesquisa observou-se que ndo foram todos os professores que
participaram do processo de elaboracéo do Inventario, todavia, o inventario é continuo, e
todo projeto desenvolvido na escola € com base nessa atualizacdo. Dessa maneira,
tornando-se um material de consulta para o educador planejar suas aulas a fim de explorar
as diversas areas do conhecimento de maneira contextualizada com a realidade.

No que diz respeito a pesquisa documental, ficou evidente que ao comparar o
processo de realizacdo do Inventario Social, Histérico e Cultural CED Taquara com o
processo de realizacdo do Inventario de outras Unidades Escolares do Campo, observou-
se que sao trabalhados em realidades e dimensBes diferentes, o que é totalmente
compreensivel devido a dinamica territorial de cada local. Todavia, faz-se necessario um
cuidado técnico, pois nesse instrumento, que todo o trabalho pedagdgico esta voltado para
a garantia da materializacdo da Educacdo do Campo e a construcdo identitaria campesina
em todos 0s seus aspectos: socioecondmicos, culturais, politicos, de género e etnia, em

virtude da pluralidade do territorio no qual a Escola do Campo esteja inserida.
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A pesquisa de campo que consistiu na visita ao CED Taquara e a realizagdo da
entrevista com o gestor escolar e os professores ajudaram a compreender a importancia
do Inventério Social, Historico e Cultural para que a Unidade Escolar se firme como
Escola do Campo, visto que, faz um levantamento geral da regido que vai desde a
historicidade, as formas de ocupacéo e a transformacéo do proprio espacgo escolar.

J& os resultados obtidos a partir dos questionarios aplicado aos alunos, constatou-
se que as praticas pedagogicas incluem a cultura e 0 modo de vida dos sujeitos do campo
e trabalham temas relacionados contribuindo para a construcgdo identitaria. Outro ponto
importante € que, o Projeto Politico Pedagdgico do CED Taquara contribuiu para uma
integracdo da comunidade do Ndcleo Rural Taquara com a instituicdo escolar,
possibilitando a participacdo coletiva na regiéo.

Apesar da percepc¢do de que as praticas pedagdgicas incluem temas sobre 0 modo
de vida dos sujeitos do campo, varios alunos responderam que nao pretendem permanecer
no campo, isso gerou uma indagacéo, por que esses alunos ndo querem permanecer no
campo? E a partir dessa indagacdo e dos entraves enfrentado durante a realizacdo dessa
pesquisa devido a pandemia, ndo foi possivel responder com preciséo se a realizagéo do
Inventario Social, Historico e Cultural de fato promove o fortalecimento da identidade
campesina, até porque a permanéncia do sujeito no campo vai de encontro com o
paradigma do capitalismo agrario exigindo uma discussdao mais ampla. Dessa maneira,
sugere-se que pesquisas futuras aprofundem nessa discusséo.

Para além dos objetivos desta dissertacdo, elaborou-se um mapa com a
geolocalizacdo de todas as Unidades de Escolas do Campo no Distrito Federal, onde foi
apontado a macro zona urbana e rural, possibilitando a visualiza¢do do crescimento da
urbanizacdo sob areas que estéo localizadas a algumas dessa Unidades. Esse mapeamento
em estudos futuros podera direcionar e até mesmo contribuir para a construcdo e
atualizacdo de Inventario Social, Historico e Cultural das Escolas do Campo no DF.

Finalmente, no que se refere ao processo de construcdo do Inventario Social,
Histérico e Cultural do CED Taquara em relacdo a construcdo do Projeto Politico
Pedagogico, recomenda-se uma observacdo mais criteriosa para que esses dois

instrumentos estejam mais alinhados, tanto entre si, quanto a Educacdo do Campo.
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ANEXO |

PPG-MADER/UNnB
QUESTIONARIO:
O questionario tem como objetivo caracterizar o perfil dos alunos do Centro Educacional
Taquara em Planaltina-DF.
Responsavel: Leonio Matos Gomes

Bloco 1: Perfil do respondente?
1. ldade:
2. Geénero:
(_) Feminino
() Masculino
() Outros

3. Matriculado em qual série:
() Ensino Médio
( YEJA

4. Mora nas proximidades da Escola? Se sim, quanto tempo?

() Menos de um ano

) Entre 1 e 2 anos

) Entre 3 e 5 anos

) Entre 6 a 9 anos

) 10 anos

) Acima de 10 anos
) Outros

AN AN AN NN /N

5. Qual profissdo pretende exercer/ou exerce?

Bloco 2: Importancia da Escola na construcao identitaria do aluno
6. Pretende continuar morando no campo/zona rural?
() Sim

( ) Néo
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7. Os professores trabalham temas ligados a sua vivéncia no campo/meio rural?
( )Sim

() Nao

8. A escola contribui para a formacdo do aluno que pretendem trabalhar no
campo/area rural?

() Sim
() Nao

9. Os contetidos que sdo abordados em sala de aula tém sido capazes de trabalhar a sua
identidade como sujeito do campo?

() Sim

( ) Nao

10. Principal decisdo apds concluir o curso de Nivel Médio ou EJA?

() Tentar ingressar no ensino superior

() Procurar um emprego em localidade urbana

() Procurar emprego em localidade rural

() Trabalhar por conta propria

11. A comunidade participa nas a¢des da escola? Em que momento? De que forma?
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PPG-MADER/UnB
ROTEIRO DE ENTREVISTA:
O roteiro de entrevista tem como objetivo compreender o processo de realizacdo do
Inventério Participativo no Centro Educacional Taquara em Planaltina-DF.
Responsavel: Leonio Matos Gomes

Bloco 1: Perfil do respondente?
1. ldade:
2. Género:
(_) Feminino
() Masculino
() Outros

3. Fungio:
() Diretor
() Professor
() Outros

4. Se for professor:
Contratado ()

Concursado ()

5. Quanto tempo trabalha no Centro Educacional Taquara?

() Menos de um ano
( ) Entre 1 e 2 anos
( ) Entre 3 e 5 anos
( ) Entre 6 a9 anos
( ) 10anos

() Acima de 10 anos
() Outros

Bloco 2: Identificacdo do processo de realizacdo do Inventario Participativo do
Centro Educacional Taguara
6. Como foi o processo de realizacdo do Inventario Participativo realizado no Centro
Educacional Taquara?
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7. A realizacdo do Inventéario Participativo no Centro Educacional Taquara
contribuiu para a promocao do fortalecimento da identidade campesina da regido?
De que forma?

8. Quais os principais elementos do Inventario Participativo no Centro Educacional
Taquara que contribuem com a materializacdo da Escola do Campo?

9. Quais os principais desafios enfrentados na realizacéo do Inventéario Participativo
no Centro Educacional Taquara?

10. O Projeto Politico Pedagdgico do Centro Educacional Taquara esta alinhado com
o0s principios da Educacdo do Campo?

11. A construcéo Projeto Politico Pedagogico do Centro Educacional Taquara se deu
a partir do Inventario Social, Histérico e Cultural?
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12. A escola participa das ac¢oes desenvolvidas pela comunidade? Quais a¢des? De
que forma participa?

13. A comunidade participa nas acdes da escola? Em que momento? De que forma?




