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RESUMO

Esta tese, situada no campo da Literatura e Praticas Sociais, tem como objetivo analisar e
encorajar o ensino de Literatura e de préaticas de leitura literaria, tendo como mediadoras
professoras do ensino publico formal (Ensino Superior, no caso desta pesquisa, o Programa de
Pds-graduacdo em Literatura da Universidade de Brasilia) do Distrito Federal (DF), baseando-
se em suas similitudes e diferengas entre o lido e o vivido por elas em ambientes de ensino-
aprendizagem e pela vida de leitoras. Também busca propiciar mais um referencial tedrico
multiplicador do fazer pedagdgico para os professores do DF, sob a perspectiva da Sociologia
da Leitura, de Barros (2014), Horellou-Lafarge e Sergré (2010) e Ribeiro (2017), que consiste
no referencial metodoldgico adotado pela pesquisa qualitativa na modalidade de andlise
exploratdria apresentada aqui. Discutem-se os principios tedricos em torno dos conceitos de
lingua e de linguagem (Silva, 2014; 2015a; 2015b; 2016a; 2017a) com o objetivo de justificar
0 arcabougo teorico utilizado. Em seguida, aborda-se o tema “literatura e préaticas de leitura”,
suas definigdes e caracteristicas como pertencentes ao construto pratica social em Candido
(2006; 2011), Barros (2014), Jauss (1994), Iser (1996), Jouve (2002), Nakagome (2015; 2018),
Ribeiro (2017) e Zilberman (2001; 2008; 2011). A teoria dos géneros discursivos proposta por
Bakhtin e seu Circulo (2010; 2017) também ¢é visitada neste trabalho. O sociointeracionismo
discursivo € igualmente alvo de analise e reflexdo, pois auxilia no ensino e na aprendizagem da
literatura e no desenvolvimento das préaticas de leitura literaria defendidas pelas professoras
pesquisadas em suas praticas de ensino e formacdo. Finalmente, apresentam-se os relatos de
similitudes e de diferencas entre o lido e o vivido pelas formadoras de leitores no ensino publico
formal (Ensino Superior, no caso desta pesquisa, 0 Programa de Pés-graduacao em Literatura
da Universidade de Brasilia) do Distrito Federal, via questionarios semiestruturados analisados
nesta pesquisa. E também parte deste estudo a relacéo interacional das formadoras de leitores
com o seu meio e com os livros, sua importancia nos dias de hoje, bem como sua inclusdo nos
estudos literarios e educacionais e no processo de ensino-aprendizagem da literatura e praticas
de leitura. Ao final deste estudo, verifica-se que as técnicas, teorias, atividades, abordagens e
experiéncias envolvendo as similitudes e diferencas entre o lido e o vivido pelas formadoras de
leitores nos ambientes formais de ensino publico e em suas vidas particulares de leitoras
propiciam aos (futuros) leitores uma situacéo real de prazer, de entendimento e de comunicagéo,
mediada pelas praticas de leitura, e os conduzem a fazer uso do universo literario, o que

possibilita uma abertura a apropriacdo do gosto pela literatura, a colaboracdo, a criticidade e a



criatividade. O objetivo da proposta foi refletir sobre a formacéo e as praticas das formadoras
de leitores em ambientes formais de ensino publico (Educacdo Bésica e Ensino Superior) do
Distrito Federal, que interpelam o leitor através da literatura, da afetividade, da subjetividade,
para favorecer a pratica de leituras literarias. Tal proposta se fundamentou na ideia de que pela
experiéncia das similitudes e diferengas entre o lido e o vivido, os leitores e as formadoras
podem superar as barreiras de ensinar e aprender literatura e o gosto por préaticas de leitura
literaria.

PALAVRAS-CHAVE: Préticas de Leitura. Similitudes e diferencas. Ambiente publico de
ensino. Formadoras de leitores. Pds-graduacao. Distrito Federal.



ABSTRACT

This thesis, located in the field of Literature and Social Practices, aims to analyze and encourage
the teaching of literature and literary practices, having as mediators teachers of formal public
education (Basic Education and Higher Education) in Distrito Federal (DF), based on their
similarities and differences between the read, the observed and experienced by them in
teaching-learning environments. It also intends to provide another theoretical framework that
multiplies the teaching practice for teachers in DF, from the perspective of the Sociology of
Reading, by Barros (2014), Horellou-Lafarge and Sergré (2010) and Ribeiro (2017), which is
the methodological framework adopted by the qualitative research in the modality of
exploratory analysis presented here. The theoretical principles around the concepts of language
are discussed (Silva, 2014; 2015a; 2015b; 2016a; 2017a) in order to justify the theoretical
framework used. Then, Literature and reading practices, their definitions and characteristics as
belonging to the construct “social practice” by Candido (2006; 2011), Barros (2014), Jauss
(1994), Iser (1996), Jouve (2002), Nakagome (2015; 2018), Ribeiro (2017) and Zilberman
(2001; 2008; 2011) are addressed. The discursive gender theory proposed by Bakhtin and his
Circle (2010; 2017) is also visited in this work. The discursive socio-interactionism is subject
to analysis and reflection, as it helps in the teaching and learning of literature and in the
development of reading practices. Finally, the reports of similarities and differences between
the read, observed and lived by the teachers of readers in formal public education (Basic
Education and Higher Education) of Distrito Federal are presented, via semi-structured
questionnaires analyzed in this research. The interactive relationship of the educators of readers
with their environment and books are also part of this study, its importance today, as well as its
inclusion in literary and educational studies and in the teaching-learning process of literature
and reading practices. At the end of this study, it is verified that the techniques, theories,
activities, approaches and experiences between the similarities and differences between the
read, observed and lived by the educators of readers in the formal environments of public
education (Basic Education and Higher Education) in Distrito Federal provided to (future)
readers a real situation of pleasure, understanding and communication, mediated by reading
practices, and led them to make use of the literary universe, which allowed an opening to the
appropriation of the taste for literature, to collaboration, to criticism and creativity. The
objective of the proposal was to reflect on the formation and practices of the educators of

readers in formal environments of public education (Basic Education and Higher Education) in



Distrito Federal, which challenge the reader through Literature, affection, subjectivity, to favor
the practice of literary readings. The proposal had as foundation the idea that by the experience
of similarities and differences between the read, the observed and the lived the readers and the
educators could overcome the barriers of teaching and learning literature and the taste for
literary reading practices. Thus, the thesis is organized into chapters and subsections to offer
more didactic reading; however, the analysis must be made from a high plan that allows
visualizing it holistically, since all its parts are interconnected. So, the analysis of the text and
the practices of readings, discursive and social as well as the orders of speech that go through
them are entangled, being, therefore, inseparable. The final considerations do not aim to exhaust
the subject, but to put reticence in this research and open several question marks to, who knows,

be considered by researches/researchers in the not so distant future.

KEYWORDS: Reading Practices. Public teaching environments. Educators of readers. Distrito

Federal.



RESUME

Cette thése, située dans le domaine de la Littérature et des Pratiques Sociales, vise a analyser et
a encourager 1’enseignement de la littérature et des pratiques littéraires, en ayant comme
médiateures les enseignants de I’enseignement public (in)formel (éducation de base et
enseignement supérieur) du Distrito Federal (DF), bases sur leurs similitudes et différences
entre les lectures, 1’observation et 1’expérience qu’ils observent et vivent dans des
environnements d’enseignement et d’apprentissage. Elle a également I’intention de fournir un
autre cadre théorique qui multiplie ce qu’ils font pour les enseignants du DF, dans la perspective
de la Sociologie de la Lecture, de Barros (2014), Horellou-Lafarge et Sergré (2010) et Ribeiro
(2017), qui est le cadre méthodologique adopté par la recherche qualitative des modalités
d’analyse exploratoire présentée ici. Les principes théoriques autour des concepts de langue et
de langage sont discutés (Silva 2014; 2015a; 2015b; 2016a; 2017a) afin de justifier le cadre
théorique utilisé. Ensuite, la littérature et les pratiques de lecture, leurs définitions et
caractéristiques comme appartenant a la construction « pratique social » par Candido (2006;
2011), Barros (2014), Jauss (1994), Iser (1996), Jouve (2002), Nakagome (2015; 2018), Ribeiro
(2017) et Zilberman (2001; 2008; 2011) sont traitées; la théorie discursive du genre proposée
par Bakhtin et son Cercle (2010; 2017) est également visitée dans cet ouvrage. Le socio-
interactionnisme discursif fait 1’objet d’analyses et de réflexions, car il contribue a
I’enseignement et a 1’apprentissage de la littérature et au développement des pratiques de
lecture. Enfin, il présente les rapports de similitudes et de différences entre la lecture,
I’observation et le vécu des enseignants des lecteurs de I’enseignement public (in)formel
(éducation de base et enseignement supérieur) du Distrito Federal, a travers des questionnaires
semi-structurés analyses dans cette recherche. La relation interactive des éducateurs des lecteurs
avec leur environnement et leurs livres fait également partie de cette étude, son importance
aujourd’hui, ainsi que son inclusion dans les études littéraires et pédagogiques et dans le
processus d’enseignement et d’apprentissage de la littérature et des pratiques de lecture. A la
fin de cette étude, il a été vérifié que les techniques, théories, activités, approches et expériences
entre les similitudes et les différences entre les similitudes et les différences entre les lectures,
observées et vecues par les éducateurs des lecteurs dans les environnements (in)formels de
I’enseignement public (éducation de base et enseignement supérieur) du Distrito Federal
fournissaient aux (futurs) lecteurs une situation réelle de plaisir, compréhension et

communication, véhiculée par les pratiques littéraires, et les amenaient & utiliser 1’univers



littéraire, qui a permis une ouverture vers I’appropriation du golt pour la lecture, la
collaboration, la critique et la créativité. L’objectif de la proposition était de réfléchir sur la
formation et les pratiques des éducateurs des lecteurs dans les environnements (in)formels
d’éducation publique (éducation de base et enseignement supérieur) du Distrito Federal, qui
interpellent le lecteur par la littérature, 1’affection, la subjectivité, de favoriser la pratique des
lectures littéraires et avaient comme fondement 1’idée que par I’expérience des similitudes et
des différences entre la lecture, les observés et les vivants les lecteurs et éducateurs pourraient
surmonter les obstacles de la littérature et le goQt des pratiques littéraires de lecture. Ainsi, la
these est organisée en chapitres et sous-sections pour offrir une lecture plus didactique;
cependant, I’analyse doit étre faite d’un plan élevé qui permet de la visualiser de maniére
holistique, puisque toutes ses parties sont interconnectees, c’est-a-dire I’analyse du texte et les
pratiques de lectures, discursives et sociales ainsi que les ordres du discours qui passent par
elles sont entremélés, étant, donc, indissociables. Les considérations finales ne visent pas a
épuiser le sujet, mais & mettre des réticences dans cette recherche et a ouvrir plusieurs points
d’interrogation &, qui sait, étre considéreés par les cherches/chercheurs dans un futur pas si

lointain.

MOTS-CLES: Pratiques de lecture. Environnements d’enseignement public. Educateurs des

lecteurs. Distrito Federal.



RESUMEN

Esta tesis, ubicada en el campo de la Literatura y las Practicas Sociales, tiene como objetivo
analizar y fomentar la ensefianza de la literatura y las préacticas literarias, teniendo como
mediadores profesoras de la educacion puablica formal (Educacion Basica y Superior) del
Distrito Federal (DF), basdndose en sus similitudes y diferencias entre lo leido, lo observado y
lo vivido por ellas en entornos de ensefianza-aprendizaje. Busca también proporcionar otro
marco tedrico que multiplica lo que hacen para los profesores del DF, desde la perspectiva de
la Sociologia de la Lectura, de Barros (2014), Horellou-Lafarge y Sergré (2010) y Ribeiro
(2017), que es el marco metodologico adoptado por la investigacion cualitativa de la modalidad
de analisis exploratorio que aqui se presenta. Se discuten los principios en torno a los conceptos
de lengua y lenguaje (Silva 2014; 2015a; 2015b; 2016a; 2017a) para justificar el marco tedrico
utilizado. Luego se abordan la literatura y las précticas de lectura, sus definiciones y
caracteristicas como pertenecientes al constructo “practica social” (Candido, 2006, 2011;
Barros, 2014; Jauss, 1994; Iser, 1996; Jouve, 2002; Nakagome, 2015; 2018; Ribeiro, 2017,
Zilberman, 2001; 2008; 2011). La teoria discursiva de género propuesta por Bakhtin y su
Circulo (2010; 2017) también es visitada en este trabajo. El socio-interaccionismo discursivo
esta sujeto a analisis y reflexion, ya que ayuda en la ensefianza y el aprendizaje de la literatura
y en el desarrollo de las practicas de lectura. Finalmente, se presentan los informes de
similitudes y diferencias entre las lecturas, observadas y vividas por los profesores de los
lectores de la educacion formal publica (Educacion Basica y Superior) del Distrito Federal, a
través de cuestionarios semiestructurados analizados en esta investigacion. La relacién
interactiva de los educadores de los lectores con su entorno y con sus libros también forma parte
de este estudio, su importancia hoy en dia, asi como su inclusién en los estudios literarios y
educativos y en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la literatura y las practicas de lectura.
Al final de este estudio se comprobd que las técnicas, teorias, actividades, enfoques y
experiencias entre las similitudes y diferencias entre las lecturas, observadas y vividas por los
educadores de los lectores en los ambientes formales de la educacion pablica (Educacion Basica
y Superior) del Distrito Federal, proporcionaron a los (futuros) lectores una situacion real de
placer, comprension y comunicacién mediada por las practicas de lectura y los llevaron a hacer
uso del universo literario, lo que permitid una apertura a la apropiacion del gusto por la
literatura, a la colaboracion, a la critica y a la creatividad. El objetivo de la propuesta fue

reflexionar sobre la formacion y las practicas de los educadores de lectores en los ambitos



formales de la educacion puablica (Educacion Bésica y Superior) del Distrito Federal, que
desafian al lector a través de la Literatura, el afecto, la subjetividad, a favorecer la practica de
las lecturas literarias. Esa propuesta tenia como base la idea de que por la experiencia de
similitudes y diferencias entre los lectores leidos, los observados y los vividos, los lectores y
los educadores podrian superar las barreras de la ensefianza y el aprendizaje de la literatura y el
gusto por las practicas de lectura literaria. Asi, la tesis se organiza en capitulos y subsecciones
para ofrecer una lectura mas didactica; sin embargo, el analisis debe hacerse a partir de un plan
elevado que permita visualizarlo holisticamente, ya que todas sus partes estan interconectadas,
es decir, el andlisis del texto y las practicas de lectura, discursivas y sociales, asi como los
ordenes de discurso que las atraviesan se enredan, siendo, por tanto, inseparables. Las
consideraciones finales no pretenden agotar el tema, sino poner reticencias en esta investigacion
y abrir varios interrogantes para, quién sabe, ser considerados por los investigadores en un

futuro no tan lejano.

PALABRAS-CLAVE: Précticas de Lectura. Entornos de Aprendizaje Publico. Formadoras de

Lectores. Distrito Federal.
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1 PREPARANDO O SOLO

Este trabalho de tese comeca com a apresentacdo do pequeno girassol que almeja um
dia, sem falsa modéstia, ser um girassol-rei, ndo para governar o saber no jardim do
conhecimento, mas para fazer a diferenca em pequenos terrenos abandonados por diversos
motivos (sociais, governamentais, politicos), embora sejam campos férteis e sedentos por
conhecimento. Pretende-se, também, apresentar aqui a divisao e a organizacdo desta tese para
melhor guiar os (futuros) jardineiros, semeadores do conhecimento, na jardinagem do
conhecimento, no caso especifico da Educacdo Literaria e Formacgdo de Leitores na area do
Ensino Superior publico no Distrito Federal, além de deixar esta pesquisa mais prazerosa e
divertida para curiosos e entusiastas da leitura.

Elaborar um relato de si € reconstruir a propria existéncia. Essa ndo é uma tarefa facil,
afinal “memorial € um retrato critico do individuo visto por multiplas facetas através dos
tempos, o qual possibilita inferéncias de suas capacidades”, na opinido de Moraes (1992, p. 35),
a qual é compartilhada neste trabalho. Sendo assim, ao se preparar esta introducéo, levou-se em
conta a critica e autocritica do desempenho académico ao longo das trajetorias. Procurou-se
destacar os elementos que, marcados por quebras de paradigmas, por coeréncias e incoeréncias,
e por meio das relagOes estabelecidas com o mundo, possibilitaram a construcdo de uma
trajetoria académica que envolve a dimensédo pessoal e a profissional, resultando na simbiose
deste ser semente/broto/flor no mundo.

A escolha pelo Doutorado do Programa de Pos-graduacdo em Literatura da
Universidade de Brasilia (P6sLIT/UnB) na Linha de Pesquisa Poéticas e Politicas dos Textos
(PPT), no eixo de interesse Literatura e sociedade: texto literario, educacéo e leitura, guiou-
se, sem davida, pelo fato de ser este um dos mais consolidados Programas de Pos-graduacgéo
do Centro-Oeste, Norte e Nordeste do pais. Consideram-se da maior importancia os objetivos
de um curso que visa promover a competéncia académica de graduados, contribuindo para o
aperfeicoamento de docentes e para a formacao inicial de pesquisadores no campo literario e
educacional e, ao mesmo tempo, a formagéo e o aprimoramento, em alto nivel, de profissionais
comprometidos com o avanco do conhecimento nas areas de literatura e educacao.

Quanto ao desenvolvimento de atividades de pesquisa para o exercicio do magistério
no nivel superior e ndo menos importante, de forma eventual, o curso visa ainda aprimorar a

formagéo profissional de graduados, em areas especificas da literatura, propiciando-lhes viséo
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ampliada da realidade literaria e educacional, com forte énfase na pratica profissional
inovadora.

O desafio aqui proposto € o de resgatar fragmentos das experiéncias passadas,
conscientes e “inconscientes”, que possam dar vida a esta tese e as transformacdes percebidas
no decorrer dessas experiéncias. Além de considerar esta introducéo autoavaliativa, acredita-se
que ela acaba se tornando um instrumento confessional dos sonhos deste pesquisador. O
objetivo, no que se seguiu, foi tornar férteis algumas questdes-chave na dificil atividade de
separar o que é do campo pessoal do profissional nos assuntos relativos a educacao literéaria e a
leitura, do que é do dominio da ciéncia, ou de uma ciéncia da linguagem, como a Linguistica
(Aplicada) ou Literatura ou Educacdo, posto que estas sdo, a principio, apenas reflexdes
provisorias, pois, como ja dizia Guimardes Rosa, “eu quase ndo sei de nada. Mas desconfio de
muita coisa” (ROSA, 1986, p. 8). Ainda segundo esse autor, “vivendo, se aprende; mas 0 que
se aprende, mais, é s6 a fazer outras maiores perguntas” (ROSA, 1986, p. 363).

A presente contextualizagdo tem por objetivo, portanto, descrever a trajetéria
académica/educacional/profissional deste pesquisador, destacando atividades que ele ja
desenvolveu, as atividades que realiza atualmente e as suas perspectivas (alcangadas ou nao) de
estudo e pesquisa em relacdo ao doutorado no Departamento de Teoria Literaria e Literaturas
(TEL) na Universidade de Brasilia (UnB).

Quem lida com a ciéncia sabe, pela propria historia da filosofia da ciéncia, que esse
ndo é um conhecimento que se gera espontaneamente, nem se da a produzir sem determinadas
condicdes objetivas de formacdo humana e de pessoal tecnologicamente preparado. E muito
menos ¢ disseminado fora de interesses econémicos, politicos e ideoldgicos, embora seja uma
necessidade vital de segunda ordem para toda a humanidade. E um conhecimento especial que
exige longa formacdo, método, rigor e, fundamentalmente, condi¢des objetivas, tecnolégicas e
de financiamento para ser elaborado, produzido, socializado e realmente ser Util e necessario a
toda classe social, como bem elucidado por Silva (2018).

Atualmente, este pesquisador encontra-se na regéncia em duas escolas publicas do
Distrito Federal (DF), respectivamente, Centro Interescolar de Linguas 01 da Santa Maria (CIL
Santa), no periodo matutino, e no Centro Interescolar de Linguas do Guara (CILG), no periodo
noturno. Foi o primeiro diretor do recém-criado Centro Interescolar de Linguas 01 do Paranoa
(CIL Paranod) na Secretaria de Estado de Educacéo do Distrito Federal (SEEDF), com o qual
pdde contribuir com uma nova visdo do que acredita ser o ensinar e aprender linguas na

contemporaneidade, independente das abordagens, métodos, técnicas e ideologias.
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Como professor de Educagdo Basica, este pesquisador leciona(ou) francés como
lingua estrangeira na mesma Secretaria. Ficou lotado no Centro Interescolar de Linguas de
Sobradinho (CILSOB), de fevereiro de 2014 a janeiro de 2015, trabalhando com criancas,
jovens e adultos de diferentes contextos socioecondémicos. Anteriormente, foi professor de
contrato temporario por 8 anos pela SEEDF, nos CIL do Gama, Guaré e no convénio com a
Alianca Francesa de Brasilia. Foi supervisor académico do Programa Permanente de Extensao
UnB Idiomas de 2009 a 2014, orientando os primeiros passos dos aprendentes de licenciatura
em Francés nos estagios supervisionados 1 e 2, sob a coordenacgdo de um professor efetivo do
Departamento de Lingua Estrangeiras e Traducgdo (LET), assim como professor substituto na
Graduacdo em Letras/Francés — Licenciatura (2008-2009) nas disciplinas de Prética de Francés
Oral e Escrito 2, 3 e 4, fornecendo base tedrica para uma futura préatica exitosa dos graduandos,
a época. Além disso, foi professor voluntéario nas disciplinas, da graduacdo, de Civilizagédo
Francesa, no ano de 2017, e de Prética de Francés Oral e Escrito 3, no ano de 2018.

O primeiro ano deste pesquisador no curso de Letras (2001-2006) foi marcado pelas
descobertas de como a universidade publica podia ampliar seus horizontes em todos os sentidos,
0 que lhe permitiu entrar em uma nova fase de sua vida em que percebeu a importancia daquilo
que seus pais sempre lhe cobraram: “nédo ha riqueza maior no mundo do que 0 conhecimento”.
A partir desse momento, pdde se descobrir um 6timo estudante, ja desabrochado pela Educacédo
Bésica publica anos antes, ao passo que pdde florescer nos estudos universitarios publicos,
posteriormente.

Acredita ele que a universidade Ihe proporcionou bases solidas de conhecimentos
tedricos e praticos, porém elas ndo sdo suficientes para a formacgéo do profissional que almeja
ser. A partir dessas bases, foi necessario erguer pilares para a construcdo continua do
aperfeicoamento do saber — Especializacdo em Metodologia no Ensino de Lingua Portuguesa e
Lingua Estrangeira (2013), complementando-a com cursos de atualizaces, pds-graduacdo
(Mestrado em Linguistica Aplicada no Departamento de Linguas Estrangeiras e Traducao,
2014) e Licenciatura em Pedagogia (2015) e em Letras Portugués/Inglés (2017) —, estudos
pessoais, entre outros. Nesse sentido, teve o curso de doutorado como parte de seu projeto de
vida, estando certo de que ele Ihe proporcionou muito aprendizado. Essa experiéncia € Unica e
enriquecedora para o profissional que tem a grande oportunidade de vivencia-la como ele a
teve.

Portanto, o lido e o vivido foram exaustivamente estudados por este pesquisador, que

ainda ndo entendeu o significado ou o que sera do seu futuro, apenas que o gosto de estudar
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envolve sua formacdo de ser incompleto e aprendendo cada vez mais. A vida vai mostrando, ao
longo das mudancas das estaces do ano, que se tém grandes desafios na trajetoria, seja ela no
ambito profissional ou/e pessoal; mostra que cada experiéncia Ihe colocou a frente de novas
descobertas e novas lutas. E, acima de tudo, tornou-Ihe forte para viver novos momentos, travar
e vencer novas batalhas que o levaram ao sucesso neste espaco chamado vida.

Desse modo surge a presente tese, oriunda de pesquisa qualitativa de andlise
exploratéria e inserida na tendéncia transdisciplinar que vem marcando as pesquisas nos
campos literarios, linguisticos (aplicados) e educacionais, nos ultimos anos, pois “a
transdisciplinaridade diz respeito ao estudo de um objeto de uma mesma e Unica disciplina por
varias disciplinas a0 mesmo tempo”, segundo Vieira (2009, p. 8). Por conseguinte, 0
tema/objeto tornar-se-ia enriquecido pelo cruzamento entre as diversas disciplinas, e o
conhecimento deste tema/objeto em sua propria area seria aprofundado. Ainda sobre essa ideia,
de acordo com Leffa (2006), a transdisciplinaridade, em uma releitura da terminologia de
Nicolescu (1999), seria “o estagio final de uma visdo evolucionista de ciéncia que comega com
a disciplinaridade, evolui para a multidisciplinaridade, dai para a interdisciplinaridade, e,
finalmente, para a transdisciplinaridade” (LEFFA, 2006, p. 15).

Portanto, a transdisciplinaridade é o nivel superior da interdisciplinaridade, em que
ocorrem as transcendéncias a partir de situacdes de interdisciplinaridades, como vislumbrado
por Silva (2016b). O conceito de transdisciplinaridade “tem como pressuposto a superacao dos
territérios delimitados por cada disciplina, propiciando a constru¢do de um conhecimento
cientifico de modo sistémico, (re)ligando as ciéncias, outrora fragmentadas”, de acordo com
Santos e Weber (2012, p. 74).

Para Silva (2016b), o principio da transdisciplinaridade estimula o dialogo entre
conhecimentos cientificos, pedagogicos e experienciais, criando possibilidades de relacdes
entre diferentes conhecimentos e areas. Torres Santomé (1998, p. 65) afirma que
“transdisciplinaridade é fundamentalmente um processo e uma filosofia de trabalho que entram
em acdo na hora de enfrentar os problemas e questdes que preocupam em cada sociedade”,
contribuindo para a articulagdo das diversas disciplinas. Ao mesmo tempo, favorece o trabalho
colaborativo, reflexivo, inovador entre as formadoras de leitores, Educacdo Bésica e Ensino
Superior publicos do DF, praticas de leitura e leitores literarios.

Assim, por meio dos resultados deste trabalho, deseja-se apontar a importancia de se
fornecerem oportunidades para que as professoras formadoras de leitores na rede publica de

Ensino Superior (no caso desta pesquisa, 0 Programa de Pds-graduacdo em Literatura da
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Universidade de Brasilia) do Distrito Federal possam conhecer, refletir e discutir suas a¢des no
desenvolvimento de préticas de leitura no ambiente formal de ensino de literatura. E ent&o,

reverberando Freire (1996), pode-se dizer que

ndo ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das
diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condicdo de objeto, um do outro.
Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina a aprender. Quem
ensina, ensina alguma coisa a alguém (FREIRE, 1996, p. 25).

Portanto, ndo se pretende, em hipoOtese alguma, exaurir todas as possibilidades de
pesquisa que envolve o0s construtos supracitados, seja na area da Literatura, da Educacéo, ou na
juncdo desses dois, na educacao literaria.

E diante disso, langa-se a pergunta objeto desta pesquisa: quais caracteristicas podem
ser elencadas pelas similitudes! e diferencas entre o lido e o vivido pelas formadoras de leitores
no Ensino Superior publico no Distrito Federal, em um programa de pos-graduacdo em
Literatura? Portanto, ao analisar, via Sociologia da Leitura, as similitudes e diferencas no lido
e no vivido pelas formadoras de leitores do PosLIT/UnB que possam/puderam influenciar suas
praticas de leitura, assim como seus fazeres profissionais.

Com o intuito de responder a essa pergunta de pesquisa e assim agregar reflexdes
acerca do escopo nos campos literarios e educacionais no Distrito Federal, o presente trabalho
acha-se dividido em seis partes: introducdo (Preparando o solo); capitulo teérico (Os
semeadores); capitulo metodoldgico (Os fertilizantes); analise de dados — As flores
(es)colhidas; consideracBes finais (Replantar para a proxima primavera); e referéncias (Os
Beija-flores).

Vale salientar que se faz o uso de uma linguagem metaférica ligada ao campo da
jardinagem/paisagismo/botanica para renomear os capitulos, visto que o belo, a natureza e as
diversas formas de expressar a vida sdo elementos em conexdo com o fazer pedagdgico das
pesquisadoras e do autor desta tese. Fazer pedagogico esse que se almeja verificar nas analises,
tendo-os como mediadores das préaticas de leitura literaria na formacao dos leitores no ambiente
publico do Ensino Superior do Distrito Federal, no caso desta pesquisa, 0 Programa de Pds-
graduacdo em Literatura da Universidade de Brasilia. Como forma de trazer literariedade ao
género discursivo tese de doutorado, optou-se pelo uso das seguintes metaforas, conforme

aparecem nas paginas iniciais: Preparando o solo, Os semeadores, Os fertilizantes, As flores

! Sinénimo de semelhanca, similaridade, homogeneidade, de acordo com dicionarios on-line consultados (N. A.).
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(es)colhidas, Replantar para a proxima primavera e, por fim, Os Beija-flores (referéncias).
Assim, desde o titulo, fica a tese florida no universo da jardinagem.

Sendo assim, considerando o proposto por esta pesquisa, a tese foi organizada em seis
partes, como ja mencionado. Na introducéo (Preparando o solo), que é este momento, trata-se
da contextualizacdo da motivacdo em realizar este estudo, os objetivos e a pergunta que
norteiam e que caracterizam o caule estruturante e funcional deste trabalho. Define, com isso,
0s anseios a serem alcancados (as sementes, as flores e frutos), assim como a metodologia (solo
fértil) que mostra e explica como esta pesquisa foi plantada e regada rumo as analises.

Ap6s a introducdo (Preparando o solo), segue-se com o capitulo tedrico (Os
semeadores), no qual se discutem os principios tedricos em torno dos conceitos de lingua, de
linguagem e literatura, suas definicdes e caracteristicas. Elas sdo pensadas em suas relacdes
com a sociedade, sobretudo no que tange a ideia da literatura e das praticas de leitura como um
dos direitos universais e elementos social e humanizador, com o objetivo de justificar o
arcabouco tedrico.

No caso da presente pesquisa qualitativa, o ambiente formal de Ensino Superior
publico do Distrito Federal, mais precisamente o Programa de Pds-graduacdo em Literatura da
Universidade de Brasilia, é a estufa do conhecimento analisado na ressignificacdo do fazer
cotidiano educacional das “flores” (professoras formadoras de leitores literarios) na perspectiva
da Sociologia da Leitura, pois, acredita-se, sdo imensuraveis as conexdes possiveis que figuram
no universo literario e na formacdo de leitores e suas relacdes com a leitura como sendo préaticas
sociais e humanizadoras. 1sso porque quando se traz o leitor para o protagonismo do estudo da
literatura, a intencdo é que esse leitor, diante da obra, seja “levado, sobretudo a modificar, a
ampliar positivamente o que ja possui de informacdo prévia [...], gerando mais que mera
compreensdo do que se 1&” (TINOCO, 2010, p. 18).

Assim, procura-se refletir sobre o lugar e o papel da formadora de leitores literarios
em ambiente de pds-graduacdo em Literatura em uma universidade publica no Distrito Federal,
tendo em vista que o género feminino € representativo de mais de 51% da populacdo brasileira
e mais de 52% no Distrito Federal. Ele tem grande representacdo nos altos niveis de
escolarizacdo e ocupa boa parte dos assentos nos ambientes escolares de Educacdo Bésica e
Ensino Superior publicos no DF, de acordo com o Instituto de Brasileiro de Geografia e
Estatistica — IBGE (2014; 2018) e com a Companhia de Planejamento do Distrito Federal —
CODEPLAN (2012). Portanto, € indispensavel o questionamento, se existe ideologia de género

ou questdo de género? Esta é uma pergunta que promove debates e cria polémicas na sociedade
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atual, e a questdo a ser analisada é se se deve ou ndo trabalhar este tema em ambientes escolares
publicos, aqui inclusa a (p6s-)graduacdo, ja que muitas vezes falar sobre questdes e temas
relacionados a género € confundido com orientagdes sexuais, ressalvando-se que isso é
defendido por uma parcela conservadora da sociedade brasileira, de acordo com Anjos, Cardoso
e Anjos (2020).

Atualmente, tem se intensificado o debate sobre género na sociedade, entretanto existe
uma confusdo epistemologica sobre o tema e pode-se perceber isso quando grupos sociais
afirmam que questdo de género se configura como uma ideologia doutrinadora voltada a
orientacOes sexuais. Contudo, o que se debate e o que se defende é a igualdade de género em
suas fungdes e papéis sociais, bem como a protecdo do direito basico de minorias, como
transexuais e travestis, consideradas transgénero. A corrente filoséfica existencialista que tem
entre seus maiores expoentes Simone de Beauvoir (1970) afirma que género e sexo bioldgico
sdo dissocidveis sendo o género uma construcdo social e resultado de um processo
historicamente construido por convencdes que atribuem papéis especificos principalmente para
as mulheres. Em sua celebre frase Simone de Beauvoir endossa que “mulher ndo nasce mulher,
torna-se mulher”. Neste sentido, pode-se entender que a mulher é uma construcdo social que
possui atributos especificos; e normalmente, a figura da mulher é associada a vida privada
enquanto a do homem reserva-se ao espago publico.

Destaca-se, também, que a abordagem das questdes de género? ndo deve ser limitada
a diferencas bioldgicas entre homens e mulheres, embora muitas vezes haja a apropriacédo
apenas dessas diferencas para tratar as questdes de género. Na pratica, o corpo fisico e 0 sexo
em que o individuo esta enquadrado diferenciam mulheres de homens, mas as rela¢cbes humanas

séo os elementos que inevitavelmente constroem e mantém as desigualdades existentes, pois

2 De acordo com Veiga e Pedro (2015), o conceito de género, no sentido politico que se conhece na atualidade,
surgiu com forga na segunda metade dos anos 1980, tendo sido construido coletivamente e de modo desafiador,
pela colaboragdo de algumas tedricas do feminismo, que percebiam a vulnerabilidade dos termos mulher ou
mulheres, ao trazerem em seu bojo uma forca de legitimag&do apoiada no corpo bioldgico desses sujeitos. Portanto,
género buscaria entdo dar conta de relagBes socialmente constituidas, que partem da contraposicdo e do
guestionamento dos convencionados géneros feminino e masculino, suas variacoes e hierarquizagéo social. Ainda
seguindo o pensamento das autoras, o termo género emergiu desde o inicio sob rasura e tensdo, com as
reivindicacgdes intrinsecas ao inicio dos anos 1980 sobre questdes envolvendo raga, etnia, classe e outras possiveis
interseccdes sociais. Sendo assim, o género mostra-se ainda Util como categoria de analise, passando por
adaptac@es as necessidades de cada grupo que a reivindica, incluindo pesquisadores e pesquisadoras da linguagem,
que buscam situar sua trajetoria tedrica e politica, constituida e reelaborada ao longo das Gltimas quatro décadas.
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ninguém nasce mulher: torna-se mulher. Nenhum destino biol6gico, psiquico,
econdmico define a forma que a fémea humana assume no seio da sociedade;
é 0 conjunto da civilizacdo que elabora esse produto intermediario entre o
macho e o castrado que qualificam o feminino (BEAUVOIR, 1970, p. 25).

A afirmacdo contida no excerto de Simone de Beauvoir, citada no Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM) no ano de 2015, e que causou grande controvérsia, € simbdlica e
necessaria para a compreensdo da atual conjuntura das questbes de género na sociedade,
conforme elucidam Valério e Barcelos (2017). Vérias sdo as teorias e argumentos que possuem
seu foco na desmistificacdo da diferenca homem/mulher como algo natural e parte da fisiologia
dos seres. Humanos nascem macho e fémea. Os papéis sociais que aos poucos cada individuo
representa em seu dia a dia nada mais sdo que construtos marcados por conceitos morais
arraigados e cercados por padrbes que ainda apresentam um teor machista marcante e
preocupante (BUTLER, 2003). Ou nos dizeres de Paulo Freire, em seu livro Pedagogia da
Autonomia (1996), as lutas pela equidade de géneros, antirracistas, anticlassistas sdo de todos

e todas e ndo ha nenhuma justificativa que possa diminuir a dignidade humana, pois

0 que quero dizer é o seguinte: que alguém se torna machista, racista, classista,
sei 14 0 qué, mas se assume como transgressor da natureza humana. Ndo me
venha com justificativas genéticas, sociolégicas ou historicas ou filosoficas
para explicar a superioridade da branquitude sobre a negritude, dos homens
sobre as mulheres, dos padrdes sobre os empregados. qualquer discriminacéo
é imoral e lutar contra ela ¢ um dever por mais que se reconheca a forca dos
condicionamentos a enfrentar. A boniteza de ser gente se acha, entre outras
coisas, nessa possibilidade e nesse dever de brigar (FREIRE, 1996, p. 59).

A boniteza de ser gente se acha, entre outras coisas, nessa possibilidade e nesse dever
de brigar por uma sociedade mais justa que conduza as pessoas a fazer uso do universo literario,
0 que pode possibilitar uma abertura a apropriacdo do gosto pela literatura, a colaboracéo, a
criticidade e a criatividade.

Segundo Arruda (2002), o género deve ser tratado como “uma categoria relacional, na
qual [...] se consideram as relacdes de poder, a importancia da experiéncia, da subjetividade, do
saber concreto” (ARRUDA, 2002, p. 133). Dessa forma, com a descricdo adotada nesta
pesquisa, entende-se que o conceito de género abarca muito mais elementos que o conceito de
sexo, que se aplica apenas a diferencas morfologicas.

Outro ponto que justifica a escolha do tema em tela para a formacdo de leitores em
ambientes escolares formais no Ensino Superior publico no DF, no caso desta tese, do Programa

de Pds-graduacdo em Literatura da Universidade de Brasilia, advém da principal pesquisa
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nacional sobre o assunto, a Retratos da Leitura no Brasil, realizada trienalmente pelo IBOPE e
por encomenda do Instituto Pré-Livro, do Sindicato Nacional dos Editores de Livros (SNEL),
da Camara Brasileira do Livro (CBL) e da Associacdo Brasileira de Editores de Livros
Escolares (Abrelivros). Na edicdo publicada em 2016, apresenta uma amostra de 93% da
populagéo brasileira, recortando a populagéo de mais de cinco anos de idade, alfabetizada e ndo
alfabetizada, contemplando as cinco regides brasileiras e revelando que 44% da populacgéo
brasileira ndo 1€ e 30% nunca comprou um livro, seja em qualquer formato ou plataforma. Ainda
de acordo com a pesquisa, o indice de leitura do brasileiro € de tdo somente 4,9 livros por ano.
Contudo, desses, apenas 2,4 livros foram terminados. O restante foi parcialmente lido. Isso
demonstra, na verdade, que se |1€ pouco mais de dois livros em um ano inteiro no Brasil, segundo
levantamentos colhidos por Miranda (2018).

E alarmante o dado de que para 67% da populacio ndo houve (ou ndo ha) quem os
incentivasse (ou os incentive) a ler. Todavia, dos 33% que tiveram influéncia, a mée ou parente
do género feminino foi a principal responsavel (11%), sequida pelo professor (7%). De acordo
com Miranda (2018), percebe-se que esse quadro desolador € consequéncia também da auséncia
de uma cultura de leitura no seio familiar, ja resultado de um ciclo vicioso de dificil localizacdo
de sua origem, e da negligéncia em relacdo as praticas efetivas de leitura e de producdo de textos
nos ambientes (in)formais de ensino escolares. Refere-se, assim, a0 compromisso imperioso do
incentivo constante e convincente da leitura a criancas e jovens, por parte dos ja leitores na
familia e, sobretudo, dos ambientes (in)formais escolares.

No capitulo seguinte (Os fertilizantes), apresentam-se as caracteristicas da pesquisa
qualitativa de cunho exploratério nos campos literario e educacional, bem como os
instrumentos de pesquisa utilizados na obtencdo de dados que corroboram ou ndo na solucéo
da pergunta de pesquisa. Para tanto, far-se-a4 uso da Sociologia da Leitura como fertilizante-
mor para esta tese, tendo em vista que o foco € a formacao de leitores literarios e suas questoes
intrinsecas e extrinsecas a leitura, centradas nas praticas das formadoras de leitores nos
ambientes formais de ensino publico (Ensino Superior, no caso desta tese, do Programa de Pos-
graduacdo em Literatura da Universidade de Brasilia) do Distrito Federal. Investiga-se,
portanto, o fendmeno social da formacdo das formadoras do leitorado, e ndo somente o ato
individual de leitura. Assim, de acordo com Barros (2014) e Ribeiro (2017) em suas teses de
doutoramento, a Sociologia da Leitura ndo é um elemento passivo e determinado pelo gosto
literario de uma época, mas ativo e determinante para a recepcdo da literatura, pois as suas

preferéncias influenciam tanto a producéo quanto a circulacao das obras literarias. Portanto,
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a relacdo entre instituicdo escolar e atividade de leitura é complexa: varia
conforme os individuos e seu meio social de origem, e conforme suas
representacdes da instituicdo e dos professores. A escola da condicGes de
adquirir as aptiddes necessarias para ler, ¢ uma instancia que da legitimidade
as leituras, mas, devido as normas que transmite, as coercGes diretas e
indiretas que exerce, corre 0 risco, a0 mesmo tempo, de criar entraves para
uma possibilidade de leitura como prazer e distracdo (HORELLOU-
LAFARGE; SEGRE, 2010, p. 89).

Por conseguinte, a andlise da Sociologia da Leitura considera os diversos fatores
sociais que podem interferir no processo de formacdo do gosto e funcionam como
influenciadores de leitura, investigando a condicéo social e cultural, a situagdo econdmica, a
faixa etéria, entre outros, das formadoras de leitores. De tal modo, faz-se 0 uso dessa perspectiva
como referencial metodologico adotado na pesquisa apresentada nesta tese.

O foco na abordagem da Sociologia da Leitura € empregado no entendimento do
processo literario, do comportamento do leitor e das formadoras de leitores diante das muitas
transformacdes ocorridas ao longo do tempo, nos suportes e modos de apropriacao dessa leitura
e como essas mudancas influenciam nas escolhas dessas formadoras de leitores, conforme
elucidado por Horellou-Lafarge e Segré (2010) e Ribeiro (2017). Destarte, entende-se melhor,
ao tragar o perfil das formadoras de leitores, a sua formacéo, o seu comportamento e o lugar do
livro nesse processo de leitura nos ambientes formais de ensino publico (Ensino Superior, no
caso desta pesquisa o Programa de Pds-graduacdo em Literatura da Universidade de Brasilia)
do Distrito Federal.

No capitulo reservado para as analises de dados — As flores (es)colhidas —, almeja-se
reunir toda a discussao trazida nos capitulos Os semeadores e Os fertilizantes — tedrico e
metodoldgico, respectivamente —, de modo que seja possivel investigar e analisar as similitudes
e as diferencas entre o lido e o vivido pelas formadoras de leitores nos ambientes formais de

ensino publico (Ensino Superior) do Distrito Federal na formacéo de leitores literarios. Assim,

a experiéncia de leitura literaria é um ato singular, um encontro Unico entre o
leitor e a obra. Apesar de entendermos que a literatura apenas se materializa
com a leitura, nem sempre conseguimos dar o protagonismo adequado ao
leitor em sala de aula. Parece-me fundamental que o/a professor/a considere o
perfil dos/as alunos/as no momento de planejar atividades de leitura,
respeitando e instigando a opinido deles/as sobre os livros. Deve-se também
considerar o perfil do/a professor/a, seus interesses e suas opinides, muitas
vezes também ausentes das aulas (NAKAGOME, 2018, p. 115).

Ou seja, ainda de acordo com essa autora,
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0 sujeito que vai ao texto, sendo leitor especializado ou ndo, mobiliza sua
experiéncia e formag¢do no momento da leitura. O leitor, portanto, nunca é o
outro do qual é possivel se distanciar totalmente: é um eu-leitor que, quando
discute outro leitor e leitura, tem inten¢des (ainda que nem sempre explicitas)
em sua acao critica (NAKAGOME, 2015, p. 36).

Dessa forma, como advogam Lucena (2018), Dering e Silva (2017) e Tinoco (2010;
2014), a formacao de leitores ndo € um caminho reto, nem um mar calmo e regular, e sim um
terreno fértil de possibilidades e engendramentos. Cada leitor trilha, navega e cultiva seus
proprios percursos e constroem suas trajetorias e seus jardins. Freire (2006), reverberando e
servindo de caule de sustentacdo das ideias desses pensadores, relata que ler é antes de tudo
aprender a ler o mundo, compreendido, ndo por uma manipulagéo estruturante de palavras, mas
como forma dindmica que liga a linguagem e a realidade. Dessa maneira, ainda de acordo com
Freire (2006), ler é criar uma relacdo entre o texto lido e o contexto dos leitores que interagem
construindo significado, tendo, neste caso, como influenciadores, as formadoras nos ambientes
formais de ensino publico (Ensino Superior, no caso desta pesquisa, 0 Programa de P0s-
graduacdo em Literatura da Universidade de Brasilia) do Distrito Federal. Assim, acredita-se

estimular

o0 desenvolvimento das competéncias na leitura e na escrita nas criangas e nos
jovens de modo a torna-los cidadaos criticos e conscientes para se assumirem
como protagonistas das transformacdes sociais emancipadoras, absolutamente
necessarias para a mobilidade social das classes menos favorecidas, para
construcdo de uma sociedade mais justa e mais inclusiva e em nivel macro
para a mobilidade do pais no cenério global (MIRANDA, 2018, p. 137).

Portanto, advoga-se nesta tese, também, o desejo de que as professoras formadoras de
leitores sejam vistas de forma a repensar e reestruturar a natureza da atividade docente na Pos-
graduacdo em Literatura da Universidade de Brasilia, sendo encaradas como sujeitos reflexivos
e intelectuais transformadoras, como elucidado por Giroux (1997) em seu livro Os professores
como intelectuais: rumo a uma pedagogia critica da aprendizagem. Conforme esse autor, a
categoria de intelectual € atil de diversas maneiras. Primeiramente, ela oferece uma base tedrica
para examinar-se a atividade docente como forma de trabalho intelectual, em contraste com sua
definicdo em termos puramente instrumentais ou técnicos. Em segundo lugar, a categoria de
intelectual esclarece os tipos de condigcfes ideoldgicas e praticas necessarias para que as
professoras trabalhem como intelectuais. Em terceiro lugar, ela ajuda a esclarecer o papel que

as professoras desempenham na producéo e legitimacédo de interesses politicos, econdémicos e
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sociais variados através das praxis (teoria + préatica) por elas endossadas e utilizadas. Logo, as
professoras formadoras de leitores, no caso desta tese do Programa de Pés-graduacdo em
Literatura da Universidade de Brasilia, devem assumir responsabilidade ativa pelo
levantamento de questfes sérias acerca do que ensinam, como devem ensinar, e quais sdo as
metas mais amplas pelas quais estéo lutando.

Organizou-se esse capitulo em subse¢des para oferecer uma leitura mais didatica e
dindmica; porém, salienta-se que a analise deve ser lida a partir de um plano elevado que
permita visualiza-la holisticamente. Isso porque todas as suas partes estao interligadas, ou seja,
a andlise do texto e das praticas discursiva e social, bem como das ordens do discurso que as
atravessam estdo enredadas, sendo, portanto, inseparaveis.

As consideracgoes finais (Replantar para a proxima primavera) nao tém como objetivo
exaurir o assunto, mas amplia-lo. O que se coloca nesse ultimo capitulo sdo reticéncias, de
forma que esta pesquisa abra varios pontos de interrogagdes para que, quem sabe, possam ser
considerados por pesquisadores em um futuro préximo, sempre no sentido de aprimorar a
formacdo de leitores literarios em ambientes formais publicos de ensino (no caso desta tese, do
Programa de Pds-graduacdo em Literatura da Universidade de Brasilia) no Distrito Federal.

Replantar para a proxima primavera constitui-se dos resultados das anélises e
observacdes, assim como contribuicGes para o campo dos estudos literarios e educacionais,
mais precisamente sobre as praticas de leitura literaria com o foco nas similitudes e nas
diferencas entre o lido e o vivido pelas leitoras formadoras de leitores no Ensino Superior
publico do DF, o caso da Pds-graduacdo em Literatura da Universidade de Brasilia. Refletem-
se também as constatacdes a respeito do amplo campo de uso e das possibilidades que os
elementos citados acima podem trazer aos varios ambientes formais de ensino. Nas
considerac0es finais, pretende-se refletir sobre alguns pontos que, longe de se colocarem como
uma finalizacdo, apresentam-se como um desejo, ou quicd uma promessa, de que sejam
possiveis outros jardins para novas flores e sementes, novos frutos, novas formacdes e novas
subjetividades. Ao aprofundar-se nestes estudos, espera-se perceber que a responsabilidade das
professoras formadoras de leitores € grande, pois se escolhe aprender a lidar com o ser humano

inserido na sociedade, como sujeito histdrico, cultural e ideolégico.
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2 OS SEMEADORES

A ciéncia deve servir para revelar algo que sirva para
transformar a realidade social. [...] O conhecimento precisa
fazer sentido para que a realidade possa ser transformada.

Solange Maria de Barros

Neste capitulo se discutem, primeiramente, as teorias de lingua e de linguagem
(SILVA, 2017a, 2015a; 2014; MARCUSCHI, 2010; 2013) e dos géneros discursivos de
Bakhtin e seu Circulo® (2010; 2017), com o objetivo de justificar o arcabouco tedrico aqui
utilizado. Em seguida, abordam-se literatura e praticas de leitura, suas definicGes e
caracteristicas, pensando-as em suas relagdes com a sociedade, sobretudo no que tange a ideia
da literatura e das préaticas de leitura como um dos direitos universais e elemento humanizador
das pessoas, de acordo com o proposto por Candido (2006; 2011), Barros (2014), Jauss (1994),
Iser (1996), Jouve (2002), Nakagome (2015; 2018), Ribeiro (2017) e Zilberman (2001; 2008;
2011). Nessas obras, verifica-se o papel da linguagem, da literatura e das praticas de leitura,
salientando a questdo das similitudes e diferencas na constituicdo delas na formacdo das
formadoras de leitores literarios no &mbito do Ensino Superior publico do DF. Portanto, “dessa
forma, a literatura se apresenta como uma das possibilidades de observacdo da lingua e das
relacBes de linguagem, identidade e memaria que constituem uma sociedade em toda sua carga
histérica e cultural (SERRAO, 2018, p. 231).

O sociointeracionismo discursivo de Marcuschi (2010; 2012; 2013) é também alvo de
analise e reflexdo que auxiliam no entendimento das similitudes e diferencas entre o lido e o
vivido pelas formadoras de leitores no Ensino Superior publicos do DF, vistas em suas
abordagens na perspectiva do professor reflexivo, de Perrenoud (2000; 2008) e Silva (2014),
no exercicio das suas praticas reflexivas, conforme Ortiz-Alvarez (2015) e Silva (2016a). Tal

enfoque se justifica porque a natureza humana € o processo de interagcdo dos sujeitos com seu

3 Adota-se nesta tese, como apresentam Faraco (2013) e Pérez (2014) , o Circulo de Bakhtin referindo-se a um
grupo de intelectuais de diferentes formaces e atuagdo profissional que inclui, entre outros Mikhail Bakhtin (que
tinha formag&o em estudos literarios e era considerado um fil6sofo, Valentin N. Volochinov (formado em estudos
linguisticos — 1927, mas inicialmente dedicado a historia da musica) e Pavel N. Medvedev (que era formado em
Direito e dedicava-se a Educacdo, tendo desenvolvido também atividades jornalisticas), intelectuais que
partilharam vasto conjunto de ideias, dedicando-se ao debate filosofico e, em especial, a questdes relacionadas a
linguagem. Os estudiosos de suas obras atribuiram o nome de Bakhtin ao grupo, por ele ter sido o autor que
“produziu, sem dlvida, a obra de maior envergadura” (FARACO, 2013, p. 13-14).
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ambiente, dos sujeitos consigo mesmos, do sujeito com a sua sociedade. Ela ndo ¢ um dado
atemporal ou puramente biolégico, mas fruto de uma dinamica histérica que consiste na
interacdo com o meio, de acordo com Pilati (2018). E por fim, almeja-se apresentar uma sintese
deste capitulo com direcionamentos e perspectivas para o préximo, Os fertilizantes, dando base

tedrica e metodoldgica para o semear das flores nas partes seguintes desta tese.

2.1 LINGUA, LINGUAGEM, GENEROS DISCURSIVOS

No presente trabalho concebe-se a linguagem como um processo de interacdo entre
sujeitos marcados pelo social e historicamente situados, e ndo mais a lingua isolada do contexto
em que é produzida, segundo Cunha (2010) e Silva (2017a), ou seja, uma linguagem que
desempenha um papel primordialmente social. Desta forma, o uso da linguagem esté ligado aos
diversos campos da atividade humana e pode ser historicamente construido em torno das trocas

nas interacdes sociais, de acordo com Bakhtin e seu Circulo (2010; 2017). Uma vez que se tem

a lingua como instrumento de expressdo humana, vai-se além do ato
comunicativo. Ela constitui o homem, pois a0 mesmo tempo em que Seu uso
é singular em cada individuo, tem sua constitui¢do coletiva, social e cultural.
E por essas tantas situacdes que pela lingua também se faz arte (SERRAO,
2018, p. 231).

Alicercando-se nesse pressuposto de lingua e de linguagem e para se evitarem as
praticas de leitura literaria que tenham como foco meramente as acomodacBes de trocas
linguisticas, privilegia-se uma pratica de leitura que busque contribuicbes para uma
possibilidade de mudanca no contexto de ensino-aprendizagem de literatura no Ensino Superior
publico, no caso desta pesquisa 0 Programa de Pds-graduacdo em Literatura da Universidade
de Brasilia, do Distrito Federal, através das formadoras de leitores (professoras do programa
supracitado).

Ao compreender que a lingua é construida socialmente e que ela produz mudancas nos
participantes de um determinado contexto, percebe-se a relevancia da disposi¢do de um olhar
mais critico sobre as préaticas de leitura e na formacgdo de leitores. Isso porque, segundo
Marcuschi (2012) e Silva (2017a; 2018) reverberando o primeiro, ndo existe um uso

significativo da lingua fora das inter-relagdes situadas. E por isso
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gue a experiéncia verbal individual do homem toma forma e evolui sob o
efeito da interacdo continua e permanente com os enunciados individuais do
outro. E uma experiéncia que se pode, em certa medida, definir como um
processo de assimilacdo, mais ou menos criativo, das palavras do outro (e ndo
das palavras da lingua). Nossa fala, isto é, nossos enunciados (que incluem as
obras literarias), estdo repletos de palavras dos outros, caracterizadas, em
graus variaveis, pela alteridade ou pela assimilagdo, caracterizadas, também
em graus variaveis, por um emprego consciente e decalcado. As palavras dos
outros introduzem sua propria expressividade, seu tom valorativo, que
assimilamos, reestruturamos, modificamos (BAKHTIN, 2010, p. 314-315).

Assim, a lingua e a linguagem tornam-se algo pertencentes a comunidade e néo a
individuos concebidos isolada e independentemente, de acordo com Rajagopalan (2003; 2010).
E nas “concepcdes alternativas do homem nas quais ele é visto antes e sobretudo como ser
social”, o social é tido “como atributo essencial do homem, a sua prépria natureza”
(RAJAGOPALAN, 2003, p. 51). Portanto, a lingua é entendida como meio de comunicagéo,
envolvendo o uso comunitario, sinalizando assim uma institui¢do social. Nessa configuracé&o,
ela abre um multiplo repertorio de possibilidades, como exemplificado por Proenca Filho
(2017). E considerando tal perspectiva de lingua e linguagem que esta pesquisa se desenvolve,
indo além de uma concepgdo que leve em conta a lingua apenas no seu aspecto estrutural ou
sistémico. Aborda-se, portanto, a lingua como um processo dinamico de construcoes.

Sendo assim, a lingua é uma criacdo social dindmica, portanto, em torno dela, esta a
comunicacdo entre as pessoas em uma sociedade, para expressar sentimentos, informar fatos,
convencer outra pessoa de algo, registrar um momento, uma descoberta, uma pesquisa ou uma
conquista, descrever uma cultura, entre outros. Logo, a lingua existe para a comunicacdo, e todo
enunciado estabelece contato entre os participantes. E é justamente essa a dimensdo da
importancia social da lingua.

Por outro lado, pretende-se também, com isso, evitar uma visdo reducionista ao tratar
a lingua como uma atividade cognitiva ou apenas um sistema de representacao, o que a confina
a sua condicédo exclusiva de fendmeno mental e sistema de representagdo conceitual. A lingua
envolve atividades cognitivas, mas ndo € um fendmeno somente cognitivo. De acordo com a
teoria sociointeracionista, como esclarece Vygotsky (2002) no livro Pensamento e linguagem,
ha que se levar em conta pesquisas sobre a importancia da linguagem no desenvolvimento do

pensamento:
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O pensamento verbal ndo é uma forma de comportamento natural e inata, mas
determinado por um processo histérico e cultural e tem propriedades e leis
especificas que ndo podem ser encontradas nas formas naturais de pensamento
e fala. Uma vez admitido o carécter histérico do pensamento verbal, devemos
considera-lo sujeito a todas as premissas do materialismo histérico, que séo
validas para qualquer fendmeno histérico na sociedade humana
(VYGOTSKY, 2002, p. 63).

Dessa forma, segundo Vygotsky (2002), a aprendizagem sempre incluiu relagdes entre
as pessoas, nas quais se deve considerar a influéncia do meio externo. Portanto, as agoes,
inclusive o pensamento, pode ser mediado por forgas externas, 0 que acontece por um processo
cognitivo imbuido de afetividade, relacdo e motivacdo. Para isso, Vygotsky (2002) coloca que
0 pensamento é gerado pela motivagdo, por desejos, interesses.

Pode-se entender que 0 pensamento das pessoas se organiza e se desenvolve pelo
acumulo lento de interacdes e experiéncias socioculturais e historicas mediadas na/pela
linguagem entre os participantes em uma dada comunidade. Ainda se pode inferir que o
desenvolvimento do pensamento é determinado pela linguagem e que isso se estende para além
dos limites da ciéncia natural, ou seja, a natureza do proprio desenvolvimento da linguagem se
transforma do bioldgico para o socio-histérico, como defende Silva (2015a; 2015b).

Dessa forma, ao se usar o termo lingua, ndo héa a referenciacdo somente ao sistema de
regras determinado, abstrato, regular e homogéneo, nem as relacdes linguisticas imanentes. Ao

contrério, de acordo com Marcuschi (2010),

[...] a concepcdo de lingua pressupde um fendmeno heterogéneo (com
maltiplas formas de manifestacdo), variavel (dinamico, suscetivel a
mudangas) histérico e social (fruto de praticas sociais e histdricas),
indeterminado sob o ponto de vista semantico e sintatico (submetido as
condicbes de producdo) e que se manifesta em situacGes de uso concretas
como o texto e o discurso (MARCUSCHI, 2010, p. 43).

Portanto, a lingua e a linguagem sdo vistas na perspectiva do uso e nao do sistema.
Logo, é evidente que a producdo de sentidos nas praticas de leitura e na prépria literatura
compreendam varios elementos que véo além dos verbais ao tratar das formadoras de leitores
na rede pablica (Ensino Superior, no caso desta pesquisa 0 Programa de Pds-graduacdo em
Literatura da Universidade de Brasilia) do Distrito Federal, no que tange as similitudes e
diferencas entre o lido e o vivido por elas no campo profissional e pessoal. Isso porque “com

0s recursos da linguagem a literatura atravessa os lugares sociais, historicos, ideolégicos pela
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apropriacéo dos discursos dos sujeitos e os remonta em carater significativo através da arte”
(SERRAO, 2018, p. 238).

A lingua envolve multiplos processos da intersubjetividade, ou seja, para se ensinar-
aprender literatura e préaticas de leitura literaria, faz-se necessario dar atencdo ao conjunto,
integrando a pessoa que aprende, a pessoa que ensina e o0 ambiente: nesse caso, a institui¢do, a
sociedade constituinte da comunidade linguistica tanto da lingua-alvo (seja na modalidade
estrangeira, seja materna, LE ou LM/1, respectivamente) quanto dos demais ambientes formais

nos quais ocorram o processo de ensinar e aprender literatura e praticas de leitura. Sendo assim,

a ciéncia literaria deve, acima de tudo, estreitar seu vinculo com a histéria da
cultura. A literatura € uma parte inaliendvel da cultura, sendo impossivel
compreendé-la fora do contexto global da cultura numa dada época. Nao se
pode separar a literatura do resto da cultura e, passando por cima da cultura,
relaciona-la diretamente com os fatores socioeconémicos, como é pratica
corrente. Esses fatores influenciam a cultura e somente através desta, e junto
com ela, influenciam a literatura (BAKHTIN, 2010, p. 362).

Desse modo, a literatura e as praticas de leitura remetem ao estranho, ao desconhecido,
ao novo que pode trazer desafios, prazeres ou até mesmo blogueios e inibi¢des, pois elas mexem
com as similitudes e diferencas que constituem os sujeitos (professoras formadoras e leitores)
e vdo ainda mais além. A literatura e as préaticas de leitura rompem ou, até mesmo confrontam,
conceitos, crengas e signos ja existentes, dentro da consciéncia de cada sujeito carregada pelas
diversas leituras que o constituem. Assim, nos dizeres de Magalhaes dos Reis (2017a), relinem
uma visao reflexiva do que se tem do ambiente escolar no uso e no exercicio de pensar lingua,

linguagem e discursos:

Uma sala de aula s6 pode ser libertadora se considero que os discursos que me
constituem sdo também os discursos dos alunos, na minha possibilidade de me
colocar no lugar deles. Bakhtin ndo prop6s apenas uma forma de ver a
linguagem ou a critica literaria, suas reflexdes e concepgdes lidam com uma
forma de ver o mundo, de estar no mundo, uma ag&o responsavel no mundo
que esta ligada a uma reflexdo sobre ética, do dar-se um momento para
experimentar o lugar do outro, sem perder a sua singularidade. Essa relacéo
dialdgica, para Bakhtin, é o que vai criar a exotopia, ou seja, a percepgao do
que o outro vé em mim, eu me vejo de forma diferente da que eu me via,
transformada pelo olhar do outro (MAGALHAES DOS REIS, 20174, p. 63).

A proposta de Bakhtin e seu Circulo (2010; 2017) mostra a lingua como um grande

dialogo, no qual ha um eterno apelo ao outro, que esta sempre em perspectiva, eternamente
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presente. Se é assim, deve-se levar os alunos/aprendentes/leitores a perceberem os textos
literarios como tais, como apelos que se dirigem a eles, leitores, esperando por sua resposta e
inclusive considerando-a antecipadamente, de acordo com Stephani e Tinoco (2019). O
significado disso é que um texto literario s € o que é porque o leitor, cada leitor, de certa
maneira e em suas praticas de leitura, esta previsto nele, e sua participacdo ativa ja esta inscrita

nesse texto literario, cabendo, portanto, torna-la efetivamente concreta. Dessa forma,

ao construir o meu enunciado, procuro defini-lo de maneira ativa; por outro
lado, procuro antecipé-lo, e essa resposta antecipavel exerce, por sua vez, uma
ativa influéncia sobre 0 meu enunciado (dou resposta pronta as obje¢des que
prevejo, apelo para toda sorte de subterflgios, etc.). Ao falar, sempre levo em
conta o fundo aperceptivel da percep¢cdo do meu discurso pelo destinatario:
até que ponto ele esta a par da situacgdo, dispde de conhecimentos especiais de
um dado campo cultural da comunicagdo; levo em conta suas concepgoes e
convicgdes, 0s seus preconceitos (do meu ponto de vista), as suas simpatias e
antipatias — tudo isso ird determinar a ativa compreensao responsiva do meu
enunciado por ele (BAKHTIN, 2010, p. 301-302).

Portanto, segundo Bakhtin e seu Circulo (2010; 2017), pode-se assim aferir que pratica
de leitura é reconstituir essa situacdo comunicativa ideal, perceber-se na grande conversa
instaurada pelo texto (literario ou ndo), para cuja construcdo de sentidos as concepcoes,
convicgdes e preconceitos, simpatias e antipatias foram convocados e utilizados. No entanto,
como elucidado por Stephani e Tinoco (2019), reconhece-se que essa reconstituicdo, ou
reconstrucdo, como querem alguns, ndo é sempre facil nem 6bvia, pois as praticas de leitura
consistem em um fenémeno mdltiplo e variado, que sofre alteracdes por toda a vida,
atualizando-se de modo singular em cada pessoa e mesmo em cada fase do percurso como
leitor/aprendente. O tipo de relacdo com a leitura tem a ver com a singularidade da
personalidade, com a configuracdo peculiar de cada experiéncia de vida ou do conjunto de cada
vida inteira. A prética de leitura envolve ainda todas as técnicas e as habilidades descritas nas
diferentes concepgbes sobre o que seja ler, indo, portanto, do gesto mecénico de decifrar
tamanho e significado de grafema até a (inter)subjetividade que comove em um texto literario.

Corroborando a concepgdo de literatura e praticas de leitura como um processo
dindmico de construcbes sociais, faz-se uso também da Abordagem Comunicativa (AC),
apresentada por Almeida Filho (1993; 1997; 1999), com o sentido de interacdo de sujeitos
socio-histéricos na construcdo e na compreensdo do discurso via comunicagdo. Contudo, 0

sentido que ele atribui & palavra comunicacao néo se restringe aquele trabalhado na década de
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1970, oriundo da Teoria da Comunicacao (TC), nem tampouco sua visao faz perdurar o carater

behaviorista e tecnicista como era comum até entdo. Desta forma,

tornar comum é 0 mesmo que comunicar. Comunicar implicar informar algo
a alguém. A comunicac&o, por consequéncia, é entendida, em sentido restrito,
como a troca de mensagens entre os seres humanos. Restrito, porque o ato de
comunicar envolve outros seres e outros espacos (PROENCA FILHO, 2017,
p. 45, grifos do autor).

Sendo uma forma de garantia de maior eficiéncia, a comunicacdo impde assim trés
condigdes: saber o que comunicar; dominar a lingua que se usa na comunidade; familiarizar-se
com os tipos e géneros discursivos. Para Proenca Filho (2017; 2007) e para os adeptos dessa
linha de pensamento, a comunicacgdo na literatura e nas praticas de leitura, no caso do Ensino
Superior publico no DF, no caso desta tese, do Programa de Pos-graduacdo em Literatura da
Universidade de Brasilia, conforme elencado por Basso (2008), pode ser entendida como uma

[...] interacdo social propositada tendo como participantes sujeitos historicos,
portanto com trajetorias Unicas, embora moldadas pelo contexto social em que
se encontram. Esses participantes, embora providos de capacidades
intrinsecas distintas, colocam-se juntos, parceiros no embate para modular a
construcdo e a compreensdo do discurso, procurando alcancar os diferentes
sentidos propostos (BASSO, 2008, p. 129).

Portanto, segundo Pinheiro (2013, p. 9), “a lingua é também muito mais do que um
veiculo de informagfes, um instrumento de reproduzir ou representar ideias”. Assim, a lingua
insere as pessoas em contextos socio-histdricos e isso permite que elas se entendam. A lingua
e a linguagem sdo algumas das diversas formas de acdo, ou seja, um trabalho desenvolvido

colaborativamente entre as pessoas na sociedade. Como constatado por Pinto (2013),

[...] a linguagem pode ser vista sob dois &ngulos: como conhecimento e como
instrumento social. Fala e escrita, como formas de manifestacbes da
linguagem, ocorrem em ambientes sociais distintos, com exigéncias
especificas quanto a sintaxe e as estruturas textuais. Devido as suas proprias
formas textuais e genéricas, fala e escrita diferem quanto as estruturas e
fungdes caracteristicas, fazendo com que, no &mbito do ensino, haja uma
estreita ligacdo entre linguagem e cognicdo. Fala e escrita, por conseguinte,
compdem modelos cognitivos que estdo disponiveis para seus usuarios
(PINTO, 2013, p. 52).
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A fala, assim como a escrita, s&éo manifestacfes da linguagem que se desenvolvem no
campo social, independentemente do lugar e do momento, e que se diferem também em suas
estruturas e tipologias. Contudo, ambas convergem para uma mesma finalidade, que é a
comunicacdo e a interacao das pessoas. O uso desses modelos cognitivos — fala e escrita — passa
pela composi¢do da intencionalidade das pessoas no como, quando, onde e por qué se
manifestar nas interagdes mediadas por praticas de leitura e tendo como pano de fundo o
universo literario e as formadoras de leitores nos ambientes formais de ensino publico (Ensino
Superior) no DF, no caso desta pesquisa, 0 Programa de PoOs-graduacdo em Literatura da
Universidade de Brasilia. Portanto, a comunicacdo, sendo construcdo de sentido e
representacdo, perpassa alguns principios basicos de préaticas de leitura que sustentam as aces,

segundo Pietraroia (1997), que afirma:

Se 0 objetivo primeiro — e o préprio fundamento — da linguagem é a
comunicagdo, é importante lembrar, no entanto, que essa comunicagao nao é
uma simples troca de idéias ou de significagbes prontas, as quais ndo se
encontram previamente estruturadas na mente dos individuos; ao contrério,
constituem o resultado de um processo construtor que s6 ocorre nas e pelas
interacdes [...], entre locutores especificos (reais e virtuais) e em decorréncia
das caracteristicas da situacdo comunicativa em que eles se encontram.
Podemos dizer que, mais do que transmissdo, a comunicag&o é construgéo de
mensagens, e mais do que locutores, 0s participantes de uma comunicacao sdo
co-locutores e co-construtores do sentido (PIETRAROIA, 1997, p. 15).

Logo, sendo algo construido e portanto dependente da interacdo de determinados
participantes, em situacfes particulares e com intencdes de significacdo também proprias, ele
deve ser visto ndo como a realidade que busca designar, mas como uma complexa e integrativa
rede de representacdes caracteristicas de cada participante.

Ao trabalhar com literatura e praticas de leitura, o sujeito representa 0 mundo e
representa a si mesmo por meio de imagens construidas na cadeia linguistico-discursiva. Serrani
(1998, p. 135) chama de tomada da palavra significante em uma ou mais linguas quando “o
sujeito assume uma posigdo discursiva que reflete as relagdes de poder e 0s processos
identificatdrios estabelecidos na e pela lingua”. Deste modo, a tomada da palavra nas praticas
de leitura afeta, desloca, muda o sujeito que se encontra/confronta e se embrenha em apreender
0 universo literario, provocando mudancas, que podem impactar as formac6es discursivas
fundadoras do sujeito, a saber “as que teceram seu inconsciente, o interdiscurso preponderante
na rede de regularidades enunciativas do ambito familiar, marcada também pela historicidade

social mais ampla” (SERRANI, 1998, p. 146). Assim, sé é possivel pensar em aprendizagem
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de literatura e praticas de leitura quando “o outro é (in)corporado, fagocitado” (CORACINI,
2007, p. 11. Grifos da autora).

Por outro lado, na énfase do conceito de lingua e de linguagem como inseridas dentro
de uma producdo sociointeracional e pertencentes ao género discursivo como se pretende
salientar, tem-se também o conceito de acao ilocucionéria de Widdowson (2005), termo esse
preconizado por Austin e Searle (1981)*, o qual refere que

[...] todo discurso €, naturalmente, também produzido com referéncia a mesma
compreensdo. O falante (ou escritor) fornece tantas pistas sobre os
significados intencionados quantas julgar necessarias para que 0 seu ouvinte
(ou leitor) possa recobra-las, baseado no conhecimento de mundo
(WIDDOWSON, 2005, p. 53).

No trecho supracitado, nota-se que ha uma interagdo — dialogismo discursivo, de
acordo com Bakhtin e seu Circulo (2010; 2017) — na qual o discurso é feito no/para o
entendimento/compreensao/intencionalidade dos participantes ativos, seja no discurso oral, seja
no escrito. Esse entendimento e essa compreensdo sao determinados pelo campo da atividade
humana a que tal enunciado se refere de maneira circular, dindmica e heterogénea que levam
em conta as vivéncias dos leitores e seus dominios estruturais da linguagem, de acordo com
Silva (2017a). Nessa direcdo, Freire (1997, p. 117-118) amplia e aprofunda as ideias do

pensador russo e seu circulo, argumentando que

ndo se pode pensar pelos outros nem para 0S outros nem sem 0s outros. O
sentido do didlogo reside no fato de que os sujeitos dial6gicos crescem um
com o outro; ele ndo nivela, ndo reduz um ao outro. Pelo contréario, implica
um respeito fundamental dos sujeitos nele engajados.

Mikhail Bakhtin e seu Circulo, assim como Paulo Freire, apresentam, cada um a sua
maneira, um modelo que trata a questdo da linguagem ligada diretamente a formacdo da
consciéncia. As concepcdes teoricas brevemente discutidas tém importantes implicacfes nas

praticas metodologicas dos professores. Com as contribui¢des dos dois pensadores € possivel

4 Para discussdo desse conceito, com aprofundamento e énfase em sua importancia pedagdgica no campo da
Linguistica (Aplicada), vide SEARLE, John R. Os actos de fala: um ensaio de filosofia da linguagem. Coimbra:
Livraria Almedina, 1981. Esses fildsofos da linguagem, considerados aqui Rajagopalan e Austin como tais,
ressaltam a ideia da linguagem como condigdo para compreender a mediagdo social e romper com o positivismo
I6gico da filosofia analitica. No bojo dessa discussdo, Austin (1990) prop&e a linguagem como a¢do/ato e de acordo
com essa concepcdo, “dizer é fazer”; portanto, a determinagdo do significado sé pode ser feita a partir da
consideracdo do ato que esta sendo realizado quando essas expressdes sdo proferidas e das regras que tornam
possivel a realizagdo desses atos, como ressaltado em Rajagopalan (2010).
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ouvir, analisar e dialogar com textos em contextos, bem como repensar 0s processos de ensino
de leitura e de literatura.

Sendo assim, em um recorte pretensamente cronologico, aponta-se inicialmente a
perspectiva socio-historica e dialégica que tem como representante Bakhtin e seu Circulo
(2010; 2017), na qual se encontra o principio de interagdo verbal, que permite identificar, na
andlise de géneros, os graus de distanciamento e aproximacao entre interlocutores na situacdo
comunicativa e a definicdo de seus papéis sociais na organizacdo dos discursos. Igualmente
importante é o principio dialégico, em que se verifica o jogo das vozes no discurso, o qual se
elabora em vista de outrem, que o condiciona e o unifica. Estes dois principios rompem com a
visdo de lingua como mero instrumento de comunicacao que pressupde um “receptor’ passivo
e assujeitado. Nesta perspectiva, existem dois interlocutores ativos no discurso. Além disso,
Bakthin (2010; 2017) prop6e a noc¢do da tripla dimensdo constitutiva de géneros primarios e
secundarios, que situa a analise de géneros no interior de condi¢des especificas de producgdo e
de finalidades das diferentes esferas das atividades humanas.

Ha uma grande identificacdo do pensamento bakhtiniano e de seu Circulo com a
metafora do didlogo, e isso a tal ponto que ja se tornou habitual e generalizado designar esse
pensamento com o termo dialogismo. Faraco (2013), na intencdo de tornar mais acessivel esse
termo em Bakhtin e seu Circulo (2010; 2017), infere que a palavra dialogo, contudo, “tem vérias
significacOes sociais, 0 que pode afetar a recep¢do do pensamento de Bakhtin” (FARACO,

2013, p. 60). Sendo assim, esclarece-se que

0 proprio Bakhtin criticou, em varios momentos, a ideia de um dialogismo
estreito. E preciso, por isso neste ponto, fazer até mesmo um esforco de
compreensao do sentido de didlogo nos trabalhos de Bakhtin para termos
condi¢des de explorar seu poder heuristico [...]. [Assim, para tal, o] didlogo
designa, comumente, determinada forma composicional em narrativas
escritas, representando a conversa dos personagens. Pode designar também a
sequéncia de fala dos personagens no texto dramatico, assim como o
desenrolar da conversacdo na interagdo. [...] Portanto, o evento do didlogo
estard no foco de atencdo de Bakhtin, mas ndo como forma composicional e
sim como “um documento sociolégico altamente interessante”, isto €, como
um espago em que mais diretamente se pode observar a dindmica do processo
de interag&o das vozes sociais. [...] em outras palavras, podemos dizer que, no
caso especifico da interacdo, Bakhtin se ocupa ndo com o dialogo em si, mas
com o0 que ocorre nele, isto €, com o complexo de forcas que nele atua e
condiciona a forma e as significagdes do que € dito ali [...] (FARACO, 2013,
p. 60-61, acréscimos deste pesquisador).
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Em consonéncia com esses posicionamentos, a proposta desta tese € mostrar que 0 uso
e o funcionamento da lingua e da linguagem se ddo em préaticas de leitura e na literatura, ndo
de forma exclusiva e nem excludente, influenciadas pelas formadoras de leitores em ambientes
formais de ensino publico (Ensino Superior) no DF, no caso desta pesquisa 0 Pds-graduacéo
em Literatura da Universidade de Brasilia. Isso acontece tanto em textos e discursos orais
quanto nos escritos produzidos e recebidos em situacdes enunciativas (didlogos), ligadas a
dominios discursivos da vida cotidiana e realizadas em géneros que circulam na sociedade.

A ideia de discurso também fortalece a aprendizagem da literatura e das praticas de
leitura pelas formadoras de leitores no Ensino Superior publicos do DF sob a 6tica da préatica
da linguagem. Isso é o que se almeja provar, pois, de acordo com Santos (2013),

[...] o discurso é construido quando o uso da lingua a coloca em movimento,
fazendo-a efetivamente existir. Pelo discurso o homem implica o sentido das
palavras para construir a significagdo que acha mais adequada a0 momento a
que se refere. A lingua, como sujeito e como objeto, compreende-se como
realizadora de agdo capaz de multiplicidade, entretanto, quando o faz escolhe
um modo especifico com o objetivo de ser coerente com o ambiente no qual
esta inserida (SANTOS, 2013, p. 25).

Pode-se vislumbrar o uso da lingua como a acdo plena para o ensino-aprendizagem da
literatura e das préaticas de leitura. A sala de aula publica, assim como outros ambientes de
ensino-aprendizagem (in)formais, mostra-se como um espaco de vivéncia da literatura e das
praticas de leitura. Assim, as préaticas de leitura sdo explicitadas como elementos cruciais de um
contexto de ensino-aprendizagem comunicativo. Para desenvolvé-las, é preciso considerar a
lingua em seu uso real, tratando-a como mecanismo de emissao que se faz consciente de uma
recepcdo e de sua adequacdo para a construcdo de determinado sentido, como elucidado por
Silva (2016a). De acordo com as leituras desenvolvidas até aqui, tem-se a Figura 1 que ilustra
o papel dos professores e aprendentes no desenvolvimento das praticas de leitura e literatura no
Ensino Superior publico no DF, o caso do Programa de Pos-graduacdo em Literatura da

Universidade de Brasilia.
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Figura 1 - Elementos envolvidos no saber literario.

Professores L.
Praticas de

e

aprendentes leitura

Linguagem

Fonte: Elaborado por este pesquisador, tendo como referencial Jordao (2013), levando em conta também o
ambiente/contexto dos elementos envolvidos no saber literario.

Na medida em que produzem enunciados, as pessoas se baseiam em formas-padrédo
relativamente estaveis que se constituem socio-historicamente, de acordo com as préaticas
comunicativas e interacionais em que estdo inseridas. A essas formas-padrdo intrinsecamente
relacionadas a vida sociocultural denominamos géneros discursivos, por meio dos quais se
realizam a literatura e as praticas de leitura. Deste modo, ndo ha ensino de literatura e formacao
de leitores sem os géneros discursivos, ndo importando a estrutura discursiva. De acordo com
Bakhtin (2010) e seu Circulo, “para falar, utilizamo-nos sempre dos géneros do discurso, em
outras palavras, todos 0os nossos enunciados dispdem de uma forma padrdo e relativamente
estavel de estruturacdo de um todo. Possuimos um rico repertorio dos géneros do discurso orais
(e escritos)” (BAKHTIN, 2010, p. 301).

Assim, a pessoa constitui-se como ser social na medida em que ela dispde do uso dos
géneros discursivos, e essa interacdo sociodiscursiva é feita na e pela linguagem. Apesar de
relativamente estavel, possui suas caracteristicas de imprevisibilidade e subjetividade, tal qual

é a representacio da pessoa’.

5 Os termos pessoa, leitor, aprendente, aluno, sujeito, individuo e participante sdo utilizados indiscriminadamente,
e sem distingdo nesta tese, como pertencentes a0 mesmo eixo de significagdo — o ser humano — como identidade
social, politica, ideoldgica (res)significada no tempo e no espaco socialmente identificados.
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Embora apresente uma estrutura relativamente estavel, ndo se pode concluir que os
géneros sdo formas linguisticas rigidas e inflexiveis. Ao contrario, a natureza dos géneros é
altamente dindmica e instavel, visto que se constituem como um produto sociodiscursivo e,
como tal, acompanham as transformac@es pelas quais passa a sociedade, conforme explicado
por Silva (2017a).

Sendo assim, para caracterizar 0s géneros, importam mais 0s aspectos comunicativos
e funcionais que os aspectos linguisticos e estruturais. Os géneros ndo se limitam a formas
linguisticas: mais do que estruturas a disposi¢do dos sujeitos, os géneros, conforme explica
Marcuschi (2012, p. 20), “sao entidades sociodiscursivas e formas de acéo social incontornaveis
em qualquer situacdo discursiva”.

Os géneros configuram respostas as necessidades comunicativas que se apresentam
nas mais diversas esferas de atividades humanas, incluindo-se as préaticas de leitura. Segundo
Bakhtin (2010) e seu Circulo,

todas as esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam, estdo
sempre relacionadas com a utilizagdo da lingua. N&o é de surpreender que o
cardter e 0s modos desta utilizagdo sejam tdo variados como as proprias
esferas da atividade humana, o que ndo contradiz a unidade nacional de uma
lingua (BAKHTIN, 2010, p. 279).

Com isso, pode-se ressaltar que essas formas-padrdo relativamente estaveis estdo no
amago da vida sociocultural, contribuindo para estabilizar e organizar as atividades
comunicativas cotidianas, literarias e educacionais, visto que indicam um alto poder preditivo
e interpretativo das acfes humanas. Por essa razdo, € possivel aferir que 0s géneros se
caracterizam “muito mais por suas fun¢bes comunicativas, cognitivas e institucionais do que
por suas peculiaridades linguisticas e estruturais” (MARCUSCHI, 2012, p. 20).

Logo, para compreender a importancia dos géneros discursivos para as atividades
comunicativas do dia a dia e para as do ensino da literatura e das praticas de leitura, ndo basta
se ater a aspectos linguisticos e estruturais, uma vez que sdao mais relevantes os aspectos
comunicativos, funcionais e interacionais. Assim sendo, os géneros discursivos ndo se limitam
a formas linguisticas com uma estrutura predefinida, mas se caracterizam como formas de
(re)agir sociodiscursivamente em situacdes comunicativas especificas.

Consequentemente, 0s géneros discursivos se caracterizam como 0s textos de
realizacdo empirica em situa¢bes comunicativas especificas. Obedecendo a um propdsito

comunicativo e interacional, os géneros discursivos se caracterizam como realizagdes concretas
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cujas prerrogativas latentes sdo as sociocomunicativas. Essas prerrogativas envolvem conteudo,
propriedades funcionais, estilo e composi¢do, no que diferem dos tipos textuais, que se
caracterizam por sua natureza linguistica, como esclarece Silva (2014; 2017a).

Ainda de acordo com esse autor, 0s tipos textuais se definem como sequéncias com
propriedades linguisticas intrinsecas, relacionadas a aspectos lexicais, sintaticos, entre outros.
Esses construtos tedricos englobam um ndmero restrito de categorias (narracdo, descricao,

argumentacao, exposicao, injuncdo, entre outros), pois

[...] os géneros discursivos se configuram como a realizacdo concreta de textos
que cumprem uma fungdo comunicativa e interacional especificas e abrangem
um conjunto incalculavel de categorias, tais como cartas, bilhetes, e-mails,
telegramas, telefonemas, didlogos, aulas expositivas, artigos cientificos,
artigos de opinido, noticias, reportagens, editoriais, bulas de remédio,
anuncios publicitérios, anuncios classificados, entre muitos outros (SILVA,
20173, p. 40).

A diversidade de géneros € plausivel por sua propria natureza. Os géneros se
estabelecem de acordo com as necessidades que se apresentam em cada esfera de atividade
humana, e como essas esferas também sdo bastante diversificadas, apresentando necessidades
igualmente diversas, é natural que tenha surgido uma grande variedade de géneros, segundo
Silva (2014; 2017a). Toda essa explanacdo até aqui é plausivel para dizer que se considera,
neste estudo, as préaticas de leitura como pertencentes aos géneros discursivos que comportam
0 escrito e o dito e sdo uma modalidade de uso da lingua.

Assim, a partir de uma perspectiva de lingua como articulagdo de mudltiplas
possibilidades, condicionadas por uma atuacdo sociodiscursiva, 0 ambiente escolar (Ensino
Superior publico do DF, no caso desta tese, 0 Programa de Pos-graduacdo em Literatura da
Universidade de Brasilia), almeja-se verificar como a leitura se constitui enquanto base para a
formacdo do aprendentes, apontando a necessidade de estudar a lingua em diversos contextos
da sociedade com suas implicagdes discursivas e sociais. Mais uma vez, percebe-se a

consonancia com os estudos de Bakhtin e seu Circulo, como se verifica a seguir:
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Fundamentamo-nos, pois, em uma concep¢ao sociocognitivo-interacional de
lingua que privilegia os sujeitos e seus conhecimentos em processos de
interacdo. O lugar mesmo de interacdo — como ja dissemos — € o texto cujo
sentido “ndo estd 14”, mas é construido, considerando-se, para tanto, as
“sinaliza¢Ges” textuais dadas pelo autor e os conhecimentos do leitor que,
durante todo o processo de leitura, deve assumir uma atitude ‘“responsiva
ativa”. Em outras palavras, espera-se que o leitor concorde ou ndo com as
ideias do autor, complete-as, adapte-as e etc., uma vez que “toda compreenséo
é prenhe de respostas e, de uma forma ou de outra, forcosamente, a produz”
(BAKHTIN, 2010, p. 290, grifos do autor(es)).

Desta forma, passa-se a ter uma compreensao de leitura como um processo no qual o
leitor precisa dispor de suas experiéncias e conhecimentos para preencher as lacunas do texto e
assim colaborar na (re)elaboracdo de sentidos. Desta forma, as atividades de leitura devem
funcionar como préticas que conduzem os aprendentes a construcao de sentidos, tendo em vista
que ndo h&a um Unico sentido para o texto, mas um sentido para cada leitura, sentidos construidos
no processo de compreensao.

Portanto, as praticas de leitura constituem uma modalidade de uso da lingua que utiliza
uma série de recursos expressivos de outra ordem, tal como a gestualidade. Nesse aspecto, cabe
mencionar os estudos de Bajard (2002; 2005) — que trazem na semiologia do teatro sua
explicacdo do encontro das préaticas de leitura com outras linguagens, quando as praticas de
leitura passam da pagina a voz, ao mesmo passo que ele entende as praticas de leitura (da
prosddia a entona¢do) como a organizacdo e a propria operacao do sentido no discurso.

A compreenséo de préatica social confirma-se na énfase da propria concepcao de lingua
a partir do uso. Por isso, 0 ensino-aprendizagem da Literatura e das praticas de leitura também
precisa partir do pressuposto de que “as linguas se fundam em usos e ndo o contrario”, COmo
Marcuschi (2010, p. 16) apresenta.

Entretanto, antes de se adentrar nas especificidades das praticas de leitura, pertencentes
ao género discursivo, faz-se necessario situa-las nas definicbes de Bakhtin e de seu Circulo
(2010; 2017) de géneros primarios e secundarios para melhor orientar este trabalho. Nas
palavras de Bakhtin e de seu Circulo (2010), essa distingdo ndo é meramente funcional, mas
sim uma tentativa de minimizar a extrema heterogeneidade dos géneros discursivos e a

dificuldade dai advinda em definir a natureza geral do enunciado. Com isso,
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[...] os géneros discursivos secundarios (complexos — romances, dramas,
pesquisas cientificas de toda espécie, 0s grandes géneros publicisticos, etc.)
surgem nas condi¢des de um convivio cultural mais complexo e relativamente
muito desenvolvido e organizado (predominantemente o escrito) — artistico,
cientifico, sociopolitico, etc. No processo de sua formacgdo eles [géneros
discursivos complexos] incorporam e reelaboram diversos géneros
discursivos primarios (simples), que se formaram nas condigdes da
comunicacao discursiva imediata (BAKHTIN, 2010, p. 263, acréscimos deste
pesquisador).

E importante salientar que os géneros primarios (simples) ndo carecem de
desenvolvimento nem sdo tidos como desorganizados; eles sdo oriundos, isso sim, de uma
comunicacdo verbal ou ndo verbal espontanea. Com isso, a distin¢do que se deve ter é que o
género primario se faz presente na comunicacdo discursiva imediata. A medida que esses
géneros integram os complexos (géneros discursivos secundarios), transformam-se e adquirem
um carater especial, passando do imediatismo para a concretude, como vislumbrado por Silva
(2014; 2017a).

Ainda na colaboracdo da distincdo entre os géneros discursivos primarios e
secundérios de Bakhtin e seu Circulo, os estudiosos Dolz e Schneuwly (2011) elencam as
dimensdes do género discursivo primario como sendo a troca, interacdo, controle mutuo pela
situacdo. Ha também o funcionamento imediato do género como entidade global comandando
todo o processo, como uma s6 unidade e também ndo existindo nenhum ou pouco controle
metalinguistico da acdo linguistica em desenvolvimento.

Nos géneros discursivos secundarios, 0s autores supracitados trazem a tona as
defini¢bes que eles consideram como: a) modos diversificados de referéncia a um contexto
linguisticamente criado; b) modos de desdobramento do género; e ¢) a existéncia e a construcao
de um aparelho psiquico de producdo de linguagem que ndo funciona mais na comunicacao
verbal espontanea de Bakhtin e seu Circulo.

Dentre outras maneiras, isso se faz linguisticamente pela criacdo de instrumentos
linguisticos que se referem a um contexto. Quanto mais um género é autbnomo com relacao a
uma situacdo imediata, mais o aparelho linguistico criado na lingua para falar dele se enriquece
e se torna complexo, assegurando sua coesao interna e externa no seu controle, na sua avaliacdo
e na sua definigéo.

Outro tedrico que se evoca nesta tese é Bronckart (1993), para quem 0s géneros
discursivos primarios (ou livres, segundo esse autor) estabelecem uma relacdo imediata com as
situacbes nas quais sdo produzidos, assim estruturados pela acdo ao ponto que 0s géneros

discursivos secundarios (estandardizados) seriam estruturados na a¢ao que estabelecem com a
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situacdo mediada pela producdo. Desta forma, distingue-se do género discursivo primario
submetendo-se a um estruturante proprio, convencional, de natureza especificamente
linguistica do tipo: narragdo, discurso tedrico, romance, entre outros.

A pratica de leitura, por sua vez, enquadra-se, como ponto de partida, no género
discursivo primario (simples), formado nas condi¢es das comunicacGes verbal e ndo verbal
imediatas e espontaneas, aquele da ideologia do cotidiano, e também na interagdo e no controle
mutuo da situacdo. Conforme esse género se integra e se transforma em complexo (género
discursivo secundario), aquele dos sistemas ideoldgicos constituidos, adquirindo, assim, modos
diversificados de referenciar os contextos linguisticamente criados na lingua para favorecer a
fala e a escrita, 0 género primario se enriquece e se desenvolve. Para legitimar essas ideias e

partindo desta premissa, cabe comentar que

Voloshinov ndo entende estas duas esferas [géneros primario e secundario]
como realidades independentes, mas em estreita interdependéncia. Ele vé a
espera dos sistemas ideoldgicos constituidos [género secundario] como se
consolidando a partir das préaticas da ideologia do cotidiano [género primario]
e, a0 mesmo tempo, se renovando continuamente por meio de um vinculo
organico com estas mesmas praticas que abrigam, segundo ele, os indicadores
primeiros e mais sensiveis das mudangas socioculturais e [...] essas mudangas
vao encontrar, mais tarde, sua expressao nas producdes ideoldgicas mais
elaboradas [género secundario] que, por sua vez, acabam por exercer uma
forte influéncia sobre as préaticas do cotidiano [género priméario] (FARACO,
2013, p. 62-63, acréscimos deste pesquisador).

A diferenca especifica reside no tipo de relacdo com a a¢do, seja ela linguistica ou néo:
aregulacdo ocorre na e pela propria acdo de linguagem no género primario. Quando 0s géneros
primarios se desenvolvem através das interagfes discursivas, tornam-se complexos (géneros
secundarios) e, assim, tornam-se também instrumentos de construcbes novas, modos de
desdobramento do género que caracterizam sua autonomia em relagcdo ao contexto, segundo
Silva (2014; 2017a).

A aparicdo de um novo sistema — 0 dos géneros secundarios, no caso — ndo faz tabula
rasa do que ja existe. “O novo sistema nao anula o precedente, nem o substitui”, de acordo com
Dolz e Schneuwly (2011, p. 30). Dai a defesa de que a pratica de leitura se origina no género
primario e ao desenvolver-se na interagdo discursiva, perfaz-se como género secundario. Logo,
0s géneros primarios s&o instrumentos de criacdo dos géneros secundarios. E, pois, necessario
se pensar, segundo Dolz e Schneuwly (2011, p. 31), “a um sé tempo, na profunda continuidade

e na profunda ruptura que a passagem de um a outro introduz”.
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Resumidamente, as figuras de Schneuwly, Dolz (2011) e Bronkcart (1993)
representam a corrente interacionista e sociodiscursiva com atencdo didatica voltada ao ensino
de linguas. Influenciados por Bakhtin e seu Circulo (2010; 2017) e Vygotsky (2002),
enguadram-se na psicolinguistica e trabalham a no¢do de género como megainstrumento ou
como suporte as atividades de linguagem. Este grupo se dedicou ao trabalho da escrita e da
oralidade com foco no Ensinos Fundamental e Médio, contudo s&o pesquisas que reverberam
em varios campos do conhecimento humano, de maneira teorica e pratica.

Para facilitar o uso e a compreensao das praticas de leitura em ambientes formais de
ensino de literatura, assim como os demais textos nos quais estdo contidos muito elementos
informativos a serem trabalhados ao mesmo tempo, faz-se necessario, de acordo com Pietrardia
(1997, p. 94), “facilitar as leituras, ensinando o aprendente a descobrir pontos de referéncia
solidos, tais como a percepc¢do dos indices visuais e da estrutura do texto, o reconhecimento do
tema, das ideias principais e etc.”. Além disso, acreditando no aperfeigoamento do ensino de
literatura via préticas de leitura, deve-se propor aos aprendentes, segundo Pietraroia (1997),

[...] informagBes culturais pertinentes para determinado texto, favorecer a
construcdo e a ativacdo de esquemas contextuais prévios adequados,
facilitando assim a integragdo das novas informacdes aquelas que o leitor ja
possui [...] [e] propor numerosas atividades de pré-leitura que ajudariam o
leitor a criar ou a ativar esquemas relativos ao texto que sera lido
(PIETRAROIA 1997, p. 93, acréscimo deste pesquisador).

Sendo as préticas de leitura, infelizmente, um desafio nos ambientes formais de ensino
de literatura, essa preparacdo de leitura ou atividades de pré-leitura para os leitores — propostas
por Pietrardia (1997; 2000; 2001) —, inclusos aqui professores e aprendentes, pode guiar e
organizar melhor a interacdo com o que estd sendo lido, selecionando elementos realmente

pertinentes para sua compreensdo. Isso porque, segundo Pietrarodia (2001),

ler ndo é simplesmente “decodificar” um texto baseando-se em suas estruturas
lexicais e sintaticas; tampouco é impor uma compreenséo distante do material
textual, baseando-se em representacdes pessoais e em esquemas ja
conhecidos, ler, como bem diz italo Calvino, é “aproximar-se de algo que
acaba de ganhar existéncia” e € nessa aproximagédo, nas interagdes por elas
criadas, que a leitura passa a ser um processo de construcdo de sentido,
marcado por representacfes e experiéncias que se complementam ou se
entrechocam, mas sempre inscrito em contextos singulares e significativos
(PIETRAROIA, 2001, p. 129, grifos da autora).
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Conforme essa mesma autora,

[...] construir sentido em leitura é colocar em relacdo as experiéncias
linguageiras [de linguagens]® do leitor, bem como o “material” escrito que ele
tem sob os olhos e, nesta interacdo, que coloca em jogo varias estratégias, ele
vai refazer o caminho percorrido pelo autor do texto, utilizando para tanto as
pegadas deixadas, para inaugurar um novo percurso, individual e subjetivo,
mas nunca aleatorio’ (PIETRAROIA 2000, p. 21, tradugéo deste pesquisador).

Sendo assim, prevalecem aqui as sensacdes de encorajamento ao realizar esta pesquisa
de tese que, ao menos, revele indicios dessa atividade de coenunciacdo, de construcdo de
sentidos e de subjetividades, que ¢ a préatica de leitura trazida a tona gragas aos estudos literarios
nos ambientes formais de ensino publico do DF (Ensino Superior, no caso desta pesquisa, 0
Programa de Pos-graduacdo em Literatura da Universidade de Brasilia). O mediador sdo as
formadoras de leitores no ensino-aprendizagem de literatura, inaugurando, assim, novo
percurso ndo somente para este pesquisador, mas também para as participantes (professoras e
aprendentes) aqui envolvidas.

Outro ponto marcante no uso das praticas de leitura sdo as varias possibilidades de
“leituras”. A leitura da professora ndo seria uma voz normativa para 0s aprendentes, mas sim,
mais um viés de transmissdo. E cada “leitura” pode ainda revelar varias maneiras de dar voz ao
texto. Isso ocorre gracas ao fato de a Literatura possuir um carater polissémico, segundo
Bakhtin e seu Circulo (2010; 2017), podendo ser objeto de varias leituras, com varias vozes.

Ja adentrando na proxima secdo, evoca-se Pilati (2018) em sua leitura/voz na qual
relata que a especificidade da literatura estd na vivéncia de experiéncias humanas através da
mediacdo de uma forma estética particular. E essas vivéncias sdo fundamentais ndo apenas para
a formacdo escolar ou académica dos aprendentes/leitores, mas também para o incremento da
sua percepcao de si mesmo e do mundo, sendo, ademais, um continuo estimulo a intervencgéo

na realidade injusta que precisa ser transformada e humanizada. Nesse sentido, pode-se

¢ Ao longo da tese, o termo “linguageira” (languagiére) foi substituido pela locugio “de linguagem” sem alteragéo
de sentido. Optou-se por essa locucdo por acreditar ser esta a mais ampla possivel.

" Trecho original: « [...] Construire du sens en lecture c’est mettre en rapport les expériences langagiéres du
lecteur et ses connaissances du monde avec le “matériel” écrit qu il a sous les yeux et, dans cette interaction, qui
met en jeu un grand nombre de stratégies, il va refaire le chemin parcouru par [ auteur du texte, tout en se servant
des pistes laissées, pour inaugurer un nouveau parcours, individuel et subjectif, mais jamais aléatoire »
(PIETRAROIA, 2000, p. 21). (Traducio deste pesquisador).
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constatar, parafraseando Audre Lorde® (2019), que quando uma pessoa se atreve a ser poderosa,
a usar da sua forca a servico da sua visdo de mundo, o medo que se sente por conta disso torna-
se cada vez menos importante. Portanto, conceber a literatura como forca humanizadora
decisiva para a formacéo dos sujeitos implica considera-la “como algo que exprime o homem
e depois atua na propria formacdo do homem”, conforme ensina Candido (2011, p. 35).
Abaixo, na Figura 2, apresenta-se uma relagdo sucinta da intera¢do sociodiscursiva nas
praticas de leitura na qual se tentou evidenciar as exposi¢des desta secdo, ja vislumbrando as

proximas partes desta tese.

Figura 2 - Interacéo sociodiscursiva nas praticas de leitura.

Professor

Aprendente

Fonte: Elaboracéo deste pesquisador.

As préticas de leitura integram a vida dos sujeitos (professores e aprendentes, dentre
outros) e se desenvolvem como parte de como as pessoas ddo sentido a sua experiéncia no
processo de socializacdo, de acordo com Wiedemer e Augusto (2018). Portanto, além de
reconhecer a natureza dinamica, social e dialdgica das préaticas de leitura no ambiente escolar
superior publico no DF (no caso desta tese, no Programa de Pos-graduagdo em Literatura da
Universidade de Brasilia); precisa-se também ocupar-se em responder como se pode trabalhar

0s processos de producdo e (re)elaboragéo de sentidos. Ao considerar, como ressalta Marcuschi

8 Desde a década de 1960, a poetisa estadunidense, Iésbica, feminista e negra, Audre Lorde lutou em prol dos
direitos humanos, equidade de géneros e contra a desigualdade social em seu pais e no mundo. Ela quebrou
barreiras dentro do movimento feminista, desafiando feministas brancas e apontando opressfes as quais as
mulheres negras eram submetidas. Audre é uma mulher feminista histérica, de modo que vale prestigiar o seu
enriquecedor trabalho.



54

(1996, p. 64), que “a compreensdo de texto é um dos aspectos basicos no dominio do uso da
lingua”, deve-se buscar, portanto, praticas de leitura que estimulem o aprendizado da
compreensdo da literatura e que reverberem no posicionamento dos aprendentes frente a

diversas multiplicidades de textos, a fim de torna-los leitores criticos do seu tempo.

2.2 LITERATURA COMO DIREITO HUMANITARIO

A literatura é indispensavel a formacdo do cidaddo. Ela age como instrumento de
informacdo e transformacao, agregando valores a vida dos leitores. Por meio dela, a pessoa
pode conhecer o passado, compreender o presente e posicionar-se criticamente no mundo, de
acordo com Araujo (2018), umavez que “[...] ler € um didlogo com o passado, que cria vinculos,
estabelece lagos entre o leitor e 0 mundo e os outros leitores” (COSSON, 2014, p. 36). Portanto,

defende-se que

ler para entender 0 mundo, tendo a leitura como instrumento de acesso a ele

e 0 ambiente escolar, como um dos espagos para desenvolver o gosto pela
leitura, sdo elementos chaves no desenvolvimento de praticas de leitura
literaria [...]. O texto literario ainda é considerado [...], como um todo, uma
ardua tarefa, o que torna um dos principais complicadores para as praticas de
leitura que fomentem a formacdo de leitores. Pretendemos [...] apresentar
alguns caminhos para professores e alunos [...] de escolas publicas adquirirem
0 habito e o prazer de praticar leituras literarias dentro e fora da esfera escolar
(SILVA; DERING; TINOCO, 2019, p. 365).

Dessa forma, concebe-se, nesta se¢do, a literatura como sendo direito humanitério,
um processo no qual se reafirma a humanidade, os tracos considerados essenciais para 0
exercicio critico-reflexivo da cidadania, a aquisicdo do conhecimento, a boa disposicdo para
com 0s outros, o afinamento das emocdes, a capacidade de adentrar nos problemas da vida, o
senso do belo, a percep¢do da complexidade do mundo e dos seres e o cultivo do humor.

Segundo Candido (2011), a literatura é humanizadora — uma vez que “desenvolve no
ser humano uma quota de humanidade na medida em que se torna mais compreensivo e aberto
para a natureza, a sociedade, o semelhante” (CANDIDO, 2011, p. 180) — e libertadora, haja
vista que propicia conhecer e entender o mundo por meio de varias ideias, abrindo o olhar do
ser humano para a multiplicidade da vida. Para Candido (2006; 2011), a literatura € um direito
humano, um bem indispensavel, sendo, consequentemente, imprescindivel garantir o amplo e

irrestrito acesso a ela.
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Portanto, a luta pelos direitos humanos abrange a luta por um estado de coisas
em que todos possam ter acesso aos diferentes niveis da cultura. A distingéo
entre cultura popular e cultura erudita ndo deve servir para justificar e manter
uma separagdo iniqua, como se do ponto de vista cultural a sociedade fosse
dividida em esferas incomunicaveis, dando lugar a dois tipos incomunicéaveis
de fruidores. Uma sociedade justa pressupde o respeito dos direitos humanos,
e a fruicdo da arte e da literatura em todas as modalidades e em todos os niveis
é um direito inaliendvel (CANDIDO, 2011, p. 191)

Candido (2006; 2011), ao tratar da literatura enquanto direito fundamental ao ser

humano assevera que esta é

uma necessidade universal que deve ser satisfeita sob pena de mutilar a
personalidade, porque pelo fato de dar forma aos sentimentos e a visdo do
mundo ela nos organiza, nos liberta do caos e portanto nos humaniza. Negar
a fruicdo da literatura € mutilar nossa humanidade (CANDIDO, 2011, p. 186).

Sabendo-se imprescindivel o papel da literatura e sua capacidade formadora na vida
dos leitores, é preciso pensar a literatura como uma forma de modelar o pensamento critico e
capacitar o ser humano na humanizacdo. Dessa forma, Cosson (2016, p. 47) entende que, no
saber literario, “a literatura € composta por trés tipos de aprendizagem: a aprendizagem da
literatura, a aprendizagem sobre a literatura e a aprendizagem por meio da literatura”. Uma
consiste em conhecer o mundo por meio da palavra, a segunda envolve os conhecimentos dos
leitores sobre a historia, teoria e critica da literatura, e a terceira se liga aos saberes e habilidades
que s6 quem pratica a leitura pode alcancar. Cosson (2016) ainda sublinha que, a literatura é
uma pratica e um discurso, cujo funcionamento deve ser compreendido criticamente pelo
aprendente/leitor. Cabe ao professor fortalecer essa disposicao critica, levando seus aprendentes
a ultrapassar o simples consumo de textos literarios.

De acordo com Candido (2006, p. 74), “a literatura é [...] um sistema vivo de obras,
agindo umas sobre as outras e sobre os leitores; e s6 vive na medida em que esses a vivem,
decifrando-a, aceitando-a, deformando-a”. Portanto, estudar os fendmenos que envolvem as
praticas de leitura e a literatura € uma tarefa fascinante e, ao mesmo tempo, ardua, uma vez que

seu estudo abrange um vasto campo a ser investigado. De tal modo,
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a literatura é resultado de um ato concreto, denominado leitura. Para sua
realizacdo, é necessaria uma mobilizacdo conjunta do autor e do leitor para
gue possam dar significacdo a obra, uma vez que, sem tais elementos, ela ndo
se realiza. Ler é construir sentidos para o texto. Entender quem I&, o que 1€,
por que Ié e como 1&, ou seja, compreender todos 0s elementos e questdes
envolvidas nesse processo se torna fundamental para o entendimento do fato
literario (GONCALVES, 2013, p. 68-69).

A literatura desenvolve nos leitores a quota de humanidade na medida que os torna
mais compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade e o outro. Logo, “sendo 0 objeto da
literatura a propria condicdo humana, aquele que a Ié e a compreende se tornard ndo um
especialista em analise literaria, mas um conhecedor do ser humano” (TODOROV, 2009, p.

92), porque

0 conhecimento da literatura ndo € um fim em si, mas uma das vias régias que
conduzem a realizacdo pessoal de cada um. O caminho tomado atualmente
pelo ensino literario, que da as costas a esse horizonte (“nesta semana
estudamos metonimia, semana que vem passaremos & personificagdo”),
arrisca-se a nos conduzir a um impasse — sem falar que dificilmente podera ter
como consequéncia o amor pela literatura (TODOROQV, 2009, p. 33).

Seguindo essa ideia, Candido (2011) assegura que a literatura deve ser percebida da
maneira mais ampla possivel, abarcando todas as criacdes de toque poético, ficcional ou
dramatico em todos os niveis de uma sociedade, em todos os tipos de cultura. Compreende
desde o que se chama de folclore, lenda, piadas, até formas mais complexas e dificeis da
producdo (ndo) escrita das grandes civilizagcdes. Vista desse modo, a literatura aparece,
claramente, como manifestacdo universal e humanitaria de toda a humanidade em todos 0s
tempos. Para o autor, a literatura € social em dois sentidos: primeiro, € produto de um meio que
legitima os valores ideoldgicos do contexto da producdo, isto é, abarca elementos da sociedade
e sublima-os por meio da linguagem literaria no caso da literatura; e, segundo, produz em seus
leitores um efeito pratico sobre sua existéncia, de acordo com Segabinazi (2015). Neste caso,
ajuda os leitores a refletir sobre suas condutas e os fazem repensar sobre as concepgdes de
mundo, reforgando ou n&o determinados valores sociais.

N&o ha povo ou humanidade que possa viver sem ela, isto é, sem a possibilidade de

entrar em contato com alguma espécie de similitude e de diferenca de fabulacéo. E
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afinal de contas, se é verdade que a experiéncia da Literatura nos da muitas
vidas para serem vividas e por meio delas incorporar 0 que somos € 0 que
vivemos ao mundo, isso s acontece porgue nos apropriamos dela por meio
da linguagem, ou seja, porque fazemos da leitura uma experiéncia de
linguagem (COSSON, 2017, p. 303).

Candido (2006; 2011) e Ribeiro (2017) concebem a literatura como uma manifestacéo
universal e uma necessidade humana primaria. Nesse aspecto, resumem 0s autores que nao ha
povo e ndo ha humanidade que possa viver sem ela. A fabulagdo, segundo Candido (2011), é
inerente ao universo humano. Com isso, conclui-se que ninguém é capaz de passar vinte e
quatro horas sem alguns momentos de entrega ao universo fabulado. Em sintese, a literatura €
0 sonho acordado das civiliza¢Ges e sua quota de humanidade. Por conseguinte, ela marca com
tragos essenciais de inteligéncia, de afinamento das emocdes, além da disposigdo para com o
outro e a percepcdo da complexidade do mundo. Sendo assim, independentemente dos quereres,

a literatura

[...] esta presente em cada um de nos, analfabeto ou erudito, como anedota,
causo, histéria em quadrinhos, noticiario policial, can¢do popular, moda de
viola. Samba carnavalesco. Ela se manifesta desde o devaneio amoroso ou
econdmico no Onibus até a atengdo fixada na novela de televisdo ou na leitura
seguida de um romance (CANDIDO, 2011, p. 175).

Para Foucault (2000), a literatura ndo é o simples fato da linguagem se transformar em
obra nem o fato de uma obra ser construida pela linguagem. A literatura significa para além do
espaco entre um e 0 outro e ao que se faz considerar uma obra de fato literatura. Nessa
perspectiva, pensa-se ser a constituicdo da literatura uma invasdo da linguagem, dadas as
transgressdes, a ruptura com a realidade somada a linguagem que rompe o préprio espaco da
linguagem. Por esse motivo, “[...] ndo ha ser da literatura, ha simplesmente um simulacro que
é todo o ser da literatura” (FOUCAULT, 2000, p. 147).

Literatura, independentemente de ser objeto a ser trabalhado nos ambientes de ensino
(in)formais publicos, é fruicdo estética, € beleza, € historia, é cultura a flor da pele, como pontua
Silva (2015c). Ainda de acordo com o autor, quando se descobre isso, da-se 0 primeiro passo
em direcdo a um trabalho de qualidade com as préticas de leitura literaria nos ambientes
escolares. Isso porque ndo ha “como ensinar o que ndo se compreende, aquilo em que nao se
acredita e ndo se sente. Se ndo sentimos prazer em ler literatura, nosso discurso se esvazia na
falta de exemplo, na falta de verdade” (SILVA, 2015c, p. 239).
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Iser (1996) pensa a literatura como uma necessidade antropoldgica, em que ha uma
ficcionalizagcdo comunicativa que constitui as relagdes humanas. Nesse sentido, ele argumenta
que “a Literatura é detentora, pelos percursos e processos da ficcao, da estética e do imaginario,
de um conhecimento antropoldgico de mundo, onde sua leitura promove uma construgdo de um
saber e de uma realidade” (ISER, 1996, p. 13). Deste modo, a literatura entdo se apresenta como
um “conhecimento ficcional que interfere no saber, e que fundamenta, pelo tratamento da
linguagem, outros discursos sobre o mundo” (ISER, 1996, p. 65). Consequentemente, como
explicado por Zilberman (2001, p. 55), “a Literatura cumpre seu papel social, propiciando ao
leitor uma leitura que produz um estranhamento no interior de suas vivéncias, mostrando
possibilidades de outro universo e alargando sua compreensdo do mundo”.

Sendo assim, a literatura como arte das palavras, faz do seu uso o seu principal objeto,
concedendo-lhes outras possibilidades, retirando-lhes do seu lugar habitual e transpondo-as
para um universo no qual apenas os seres humanos dotados de subjetividade podem percebé-
las, como relacionado por Silva (2020). Dessa forma, a literatura passa a ser compreendida
como 0 romance, o teatro, a novela e a poesia que vai refletir na vida do ser humano por meio
de historias, contos, narrativas em que papéis passam a significar a representacdo do real através
das multiplas linguagens. E para isso, a estética da recepcao vai contextualizar sobre a obra, 0
autor e o leitor, atentando para este ultimo, pois é através deste que se pode dizer se uma obra
ou um simples texto é bem aceito ou nao.

Segundo alguns estudos sobre a estética da recepcdo, é notdrio que ela se origina sob
a insignia da contradicdo em uma aula inaugural de Hans Robert Jauss, em 1967, na
Universidade de Constanca, com o titulo de Literaturgeschichte als Provokation der
Literaturwissenschaft (traducdo do pesquisador: A Histéria da Literatura como provocagdo &
Ciéncia da Literatura). Nela, Jauss contradiz algumas correntes criticas, como, por exemplo, a
do Formalismo Russo e a do Estruturalismo, afirmando que estes ndo entendiam a dimenséo
historica e diacrénica de uma obra literdria. Ou seja, como essas correntes criticas viviam
atreladas a um modelo cientifico exagerado, no qual a obra literéria estava sujeita ao estudo
cronoldgico e a analise individual. Por sua vez, Jauss (1994) se posicionou em defender o lado
estético da criacdo literaria em favor do leitor, porque por muito tempo deixou-se este elemento
sem participagé&o.

Em consequéncia, anteriormente ao século XX, os estudos voltados ao campo literario
ndo consideravam a presenca do leitor como objeto formador do grupo da producdo literaria. A

triade escritor, obra e leitor, s6 passou a ser estudada com vigor a partir do momento em que
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tedricos como Jauss (1994) refletiram sobre a nogéo de literatura e a fungdo social que o escritor
tem a respeito dela e que reverbera nos publicos leitores. Nesse contexto, Candido (2006)
compreende, de forma precisa, a importancia desses elementos e ndo diminui nenhum deles,
porque, segundo ele, isso € “[...] 0 jogo permanente de relacdes entre os trés, que forma uma
triade indissoltvel. O publico da sentido e realidade a obra, e sem ele o autor ndo se realiza,
pois ele € de certo modo o espelho que reflete a sua imagem enquanto criador” (CANDIDO,
2006, p. 46).

Portanto, a teoria da Estética da Recepcdo imposta por Jauss (1994) exprime que 0
leitor € um ser enérgico e ativo, que completa o texto; ou seja, sem o leitor o texto nao se
materializa. 1sso significa que o leitor ndo s6 admira a obra literaria, mas se transporta para
dentro dela, e quando se sente parte dela, vai vivencia-la sem se afastar da realidade, podendo
assim refletir sobre a mesma. Desse modo, na experiéncia estética o leitor se apropria de
maneira subjetiva da obra, pois “o escritor vé& apenas ele prdprio e as palavras, mas ndo vé o
leitor” (CANDIDO, 2006, p. 47). Sintetizando, ““a teoria da recepc¢ao examina o papel do leitor
na literatura e, como tal, é algo bastante novo” (EAGLETON?, 2006, p. 113). E o que determina
o0 valor que uma obra literaria possui, porque precisa haver uma conexao da obra com o publico;
e 0s estudos da recepcdo trabalhardo sobre esse “novo”, que seria o olhar do leitor sobre a obra,
no qual os formalistas russos deixavam de lado o efeito que ela causava.

N&o se trata mais de uma estética de producdo (autor-obra), mas sim de uma estética
da recepcdo (relacdo do autor com a obra dentro de um contexto dado). E o que Jauss (1994)
prople € a recusa as teorias tradicionais dos géneros, em contrapartida de uma andlise da
experiéncia do leitor ou da sociedade de leitores de um tempo histérico determinado.
Efetivamente, Jauss (1994) se contrap6s aos formalistas e aos marxistas na condi¢éo de que o

® Correu-se o risco de aproximar, mesmo que de forma prevé, alguns pensamentos de Eagleton que reverberaram
de maneia positivas na Teoria da Recepcdo, contudo, a critica feita pelo tedrico marxista Terry Eagleton enfatiza
0 viés ideoldgico. Para aquele, o leitor de Iser, ja estando disposto a questionar suas crencas, corre o risco de ter
apenas convicgdes provisorias. Portanto, Eagleton (2006) afirma que esse tedrico, ao comentar que “um leitor com
fortes compromissos ideol6gicos provavelmente serd um leitor inadequado, ja que tem menos probabilidade de
estar aberto aos poderes transformativos das obras literarias” (2006, p. 85), passa a desconsiderar que “os leitores
estdo social e historicamente situados, e a maneira pela qual interpretam as obras literarias serd profundamente
condicionada por esse fato” (2006, p. 114), de acordo com Guidio (s/d). Dessa forma, Eagleton (2006) admite que
Jauss, mais do que Iser, aborda o horizonte histdrico, mas ressalta que a sua atengao se detém sobre o fator estético,
impossibilitando-o de langar um olhar mais demorado ao ambiente social dos leitores. Para ele, ambos os tedricos
ndo responderam a questdo determinante: qual a posigdo do leitor, subordinado a uma leitura parcial, entre tantas
gue podem ser feitas de um texto? O siléncio proporcionado pela questdo produz uma conclusdo comum as criticas
feitas as teorias da recepcao: o tipo de leitor idealizado por essas acaba sendo um ser isolado, intermediado pelo
critico que detém o conhecimento divino do texto.
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leitor possui um valor estético para a obra. Contudo, ele ndo descartou o trabalho com a
historicidade e a relacdo com o social que aqueles tedricos atribuiam a obra.

Entdo, ndo ha como negar que “para que a literatura aconteca, o leitor € tdo vital quanto
0 autor”, (EAGLETON, 2006, p. 113). Mas também, como diz Eco (2008), € fundamental que
o leitor leia o texto “como, de certa forma, ele foi feito para ser lido, onde se pode incluir a
possibilidade de ser lido de maneira a permitir interpretagdes multiplas” (ECO, 2008, p. 11). O
texto tende a abranger analises socioldgicas, historicas, psicanaliticas e hermenéuticas dentro

de um contexto, ndo s0 literario, mas em um conjunto social. Ainda segundo Eagleton (2006):

[...] o leitor estabelece conexdes implicitas, preenche lacunas, faz deducgdes e
comprova suposigdes, e tudo isso significa o uso de um conhecimento tacito
do mundo em geral e das convencdes literarias em particular. O texto em si,
realmente ndo passa de uma série de “dicas” para o leitor, convites para que
ele dé sentido a um trecho de linguagem (EAGLETON, 2006, p. 116, grifos
do autor).

Dessa forma acontece o prazer estético, envolvendo a apropriagdo e a participagdo dos
leitores em torno das obras literarias, percebendo suas proprias vivéncias nas (con)vivéncias
doutrem, dando-lhes a oportunidade de interagir com o texto, rompendo com padrdes
tradicionais no momento de se fazer uma interpretacdo. Sendo assim, a estética da recepgao faz
a fruicdo do prazer e do conhecimento que o leitor adquire por meio dos diadlogos com o texto,
sabendo que a criacdo literaria atua diante dele, dando-lhe um paradigma de comportamento e
ao mesmo tempo libertando-o da passividade.

Portanto, entender a literatura apenas como a reproducdo de autores e obras presentes
em um espaco/tempo, reduz a sua teia de possibilidades a um ensino apenas para cumprir 0
conteido, que se restringira a pratica de “arquivar 0 que se deposita” (FREIRE, 2006, p. 38).
Em tempos em que se convive cotidianamente com noticias falsas, escassez de didlogo,
principalmente de carater apaziguador, intolerancias e indiferencas, a literatura é fundamental
para expandir a consciéncia das pessoas que estdo em amplo processo de formagdo. Se a
literatura transforma, ela precisa também ser transformada e acompanhar as evolugdes da
sociedade para que ndo caia no descrédito. Por isso, € tdo necessario que haja mudancgas nas
praticas de leitura. Talvez, com o leitor literario entrando no foco das discussdes, analises e
percepcOes, se consiga salvar o ensino de literatura nos ambientes escolares publicos (Educagéo
Basica e Ensino Superior, no caso desta pesquisa, 0 Programa de Pds-graduacao em Literatura
da Universidade de Brasilia) do DF.
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Em suma, nesta tese, a literatura é vista como sendo institucional (critica literaria), em
sua dimensdo sociocultural (instrumento de intervencdo social), em sua dimensdo histérica
(pertencimento a um povo/época/comunidade) e em sua dimenséo estética (fruicéo, belo, prazer

e forma/estrutura), além de ser discurso, perfazendo um conjunto de enunciados. Assim sendo,

a literatura envolve uma dimenséo sociocultural, directamente decorrente da
importancia que, ao longo dos tempos, ela tem tido nas sociedades que a
reconheciam (e reconhecem) como pratica ilustrativa de uma certa
consciéncia colectiva dessas sociedades; na literatura é possivel surpreender
também uma dimensdo histérica, que leva a acentuar a sua capacidade para
testemunhar o devir da Historia e do Homem e os incidentes de percurso que
balizam esse devir; na literatura manifesta-se ainda uma dimensao estética
que, sendo decerto a mais Obvia, conduz a um dominio [...] que a encara
fundamentalmente como fendmeno de linguagem ou, mais propriamente,
como linguagem literéria (REIS, 2001, p. 22).

Esses aspectos ou dimensdes em que se enquadra o texto literario, do ponto de vista
de Reis (2011), deixam claro que a literatura ndo pode ser apenas caracterizada por uma
linguagem bem elaborada. Ela se configura também por elementos socioculturais e historicos,
trazendo em seu bojo a ilustracdo de uma determinada época, de um periodo histérico. Desta
maneira, a literatura ndo pode ser apenas uma construcdo bem elaborada, mas deve também
retratar os sujeitos de sua época ou épocas anteriores, com todas as suas angustias, desejos e
formas de pensar. Tornou-se, assim, ndo apenas um material para ser estudado linguisticamente,
mas também e, principalmente, uma obra viva em que toda vez que se relé encontra-se algo

novo e representativo do ser humano.

2.3 LEITURA COMO PRATICA SOCIAL

A leitura, como base rica de conhecimentos, deve ser potencializada, e “a leitura
literaria, por seu inevitavel carater sociocultural, deve ser fonte promotora de saberes diversos
e presentificacdo do sujeito em sociedade” (SILVA; DERING; TINOCO, 2019, p. 378). A
leitura, em sua dimensdo individual, de acordo com Soares (1999), Rosa (2005) e Signori
(2018), consiste em um conjunto de habilidades que abrange conhecimentos linguisticos e

psicologicos, e também a decodificagdo de palavras escritas e a capacidade de compreenséo.
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Assim sendo, a leitura envolve habilidades de pensamento cognitivo e metacognitivo
em uma atividade de decodificacdo dos signos linguisticos que compdem a escrita
convencional, além da capacidade de interacdo do leitor com o mundo que o cerca. Portanto,
“a leitura é uma pratica, o ato de ler, uma acédo, e o leitor, um ser humano, de preferéncia
alfabetizado, ou pelo menos, habilitado & decodificacdo de sinais transmitidos pela escrita”
(ZILBERMAN, 2017, p. 9).

Compartilhando a mesma perspectiva de Tinoco (2010; 2014), reitera-se a pratica de

leitura como um

[...] processo complexo e abrangente de decodificagdo de signos e de
compreensdo e inteleccdo do mundo, que faz rigorosa exigéncias ao cérebro,
a memoria e a emogdo. Lida como a capacidade simbdlica e com a habilidade
de interagdo mediada pela palavra. E um trabalho que envolve signos, frases,
sentengas, argumentos, provas formais e informais, objetivos, intengdes, acoes
e motivagdes; envolve especificamente elementos da linguagem, mas também
os da experiéncia de vida dos individuos (TINOCO, 2014, p. 51).

Para Zilberman (2011, p. 27-28), quando se discute o papel da leitura na sociedade, “é
imprescindivel mencionar a escola como seu principal veiculo de difusdo, uma vez que €
irradiadora do conhecimento”. N&o obstante, a autora destaca ser recorrente, também, que o
ambiente escolar ndo dinamiza o processo, deixando a aprendizagem e as préaticas de leitura
menos organicas. Diante disso, a leitura acaba se tornando uma atividade obrigatéria, e ndo de
prazer. Em “raras vezes”, Zilberman (2001; 2008; 2011) enfatiza que 0 ambiente escolar, “com
todo o seu aparato”, foi capaz de provocar “lembrangas apraziveis de leitura”.

Por sua vez, Sartre (2004), no livro o que é literatura? apresenta a leitura como sendo

um pacto de generosidade entre o autor e o leitor; cada um confia no outro,
conta com o outro, exige do outro tanto quanto exige de si mesmo. Essa
confianca j& €, em si mesma, generosidade: ninguém pode obrigar o autor a
crer que o leitor fard uso da sua liberdade; ninguém pode obrigar o leitor a crer
que o autor fez uso da sua. E uma decisdo livre que cada um deles toma
independentemente. Estabelece-se entdo um vaivém dialético; quando leio,
exijo; o que leio, entdo, desde que minhas exigéncias sejam satisfeitas, me
incita a exigir mais do autor, o que significa: exigir do autor que ele exija mais
de mim mesmo. Reciprocamente, a exigéncia do autor é que eu leve ao mais
alto grau as minhas exigéncias. Assim a minha liberdade, ao se manifestar,
desvenda a liberdade do outro (SARTRE, 2004, p. 46).

Assim, praticas de leitura implicam movimentar fatores que extrapolam 0s signos

linguisticos, um aprender a desnudar os siléncios e os gritos suscitados pelos simbolos e
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meté&foras que conduzem os leitores aos infindaveis labirintos sugeridos pelas multiplas
linguagens que extrapolam a propria existéncia. Extrapolar, no sentido de viajar com a leitura,
para outros universos que expandem paredes e muros.

Na conceituacdo instrumental e pratica proposta por Marconi e Lakatos (2010), a
leitura constitui um fator decisivo em diversos estudos, pois propicia a ampliacdo de
conhecimentos, a obtencdo de informacGes bésicas ou especificas, a abertura de novos
horizontes para a mente e para o cotidiano dos leitores, a sistematizacdo do pensamento, 0
enriquecimento de vocabulario e o melhor entendimento do contetdo das obras. Sendo assim,
é necessario ler muito, continuada e constantemente, pois a maior parte dos conhecimentos é
obtida por intermédio de praticas de leitura: ler significa conhecer, interpretar, decifrar,
distinguir os elementos mais importantes dos secundarios e, optando pelos mais representativos
e sugestivos, utiliza-los como fonte de novas ideias e do saber, através dos processos de busca,
assimilacdo, retencdo, critica, comparacdo, verificacdo e integracdo do conhecimento. Dessa
forma, a leitura é, antes de mais nada, “[...] um dispositivo potencial baseado no qual o leitor,
por sua interacdo, constréi um objeto coerente, um todo. [...] O sentido €, pois, um efeito
experimentado pelo leitor, e ndo um objeto definido, preexistente a leitura” (COMPAGNON,
2010, p. 147).

No livro A leitura, Jouve (2002) define a leitura, metaforicamente, como uma viagem.
Assim sendo, o0 autor, ao sintetizar a préatica de leitura, a compreende como uma entrada insélita
em outra dimensdo que, na maioria das vezes, enriquece a experiéncia, e permite aos leitores,
em um dado momento, desprenderem-se dessa realidade para o universo da ficcdo, e em um
outro momento, de maneira ainda mais surpreendente, voltar ao real, inebriado do ficticio. E

nesse ir e vir que, conforme o autor, a questéo se esclarece:

Ao ler um romance, aceitamos esquecer por um tempo a realidade que nos
cerca para nos ligarmos novamente com a vida da infancia na qual histoérias e
lendas eram tdo presentes. Ao acordar o eu imaginario, normalmente
adormecido no adulto acordado, a leitura nos leva de volta ao passado
(JOUVE, 2002, p. 115).

Ao falar da importancia da leitura, € interessante pensar em quando e como se inicia

essa pratica. Freire (1989) consegue resumir essa ideia, quando lembra que
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[...] desde muito pequenos aprendemos a entender o0 mundo que nos rodeia.
Por isso, antes mesmo de aprender a ler e a escrever palavras e frases, ja
estamos "lendo”, bem ou mal, 0 mundo que nos cerca. Mas este conhecimento
que ganhamos de nossa pratica ndo basta. Precisamos de ir além dele.
Precisamos de conhecer melhor as coisas que ja conhecemos e conhecer outras
gue ainda ndo conhecemos (FREIRE, 1989, p. 40).

Sabe-se que a leitura possibilita as pessoas ampliar seus conhecimentos de mundo,
melhorar seu desempenho na articulacdo da oralidade e escrita, reconstruir significados, ampliar
horizontes, libertar-se das alienacdes, construir-se enquanto cidadao critico-reflexivo e ético. A
leitura de literatura ensina muito mais aos leitores do que o que esta escrito em seu contetdo,
pois ensina a ter uma visdo diferente sobre as coisas, a pensar diferente, a ter a capacidade de
questionar. As praticas de leitura ensinam a falar e a escrever, ao ponto que se adquirem novas
palavras e, consequentemente, se enriquece o0 vocabulario pessoal. O conhecimento advindo da
leitura é transformador, e a partir dele a pessoa pode modificar seu papel social e atuar em prol
de suas crengas e valores. Desta forma,

a leitura é um ato de deciframento que requer uma expressao, valendo-se da
linguagem — verbal, imagética, performatica — que, da sua parte, conta com
um codigo coletivo, o qual, também ele, exige um componente coletivo ou
comunitario, e é sobre esse patamar que se edifica o didlogo que embasa o
funcionamento da sociedade e da cultura. Eis por que o reconhecimento do
carater dialético do leitor ndo impede o entendimento das formulagdes
advindas da relagdo de um sujeito com um objeto de leitura, acionando os
mecanismos de circulagdo do saber. Desse caréater dialético advém a polifonia
da leitura, pois, em cada sujeito leitor, identifica-se uma composicéo
heterdclita de saberes oriundos de experiéncias pessoais, historica individual
e coletiva, memdria e insercdo a uma comunidade, preferéncias e influéncias
— identificam-se, enfim, as interven¢des matuas entre ser humano e mundo
(ZILBERMAN, 2017, p. 30).

Sendo assim, € possivel depreender que a leitura é uma atividade ao mesmo tempo
individual e social — tendo em vista que se manifestam nela caracteristicas intelectuais
individuais, memorias e historia, como exemplificado por Signori (2018). Por outro lado, a
leitura também pressupde um significado construido e compartilhado por todas as pessoas, em
um processo sdcio-histérico, como ja percebido em Vygotsky (2002).

Cosson (2016, p. 47) também discute a leitura nos ambientes escolares, ao assegurar

que “[...] a literatura ndo pode ser reduzida ao sistema canonico [...]”, pois
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[...] ela é constituida por um conjunto de sistemas. Trata-se, pois, de um
polissistema, que compreende as varias manifestacOes literarias. Esses
sistemas, em conjunto com o sistema candnico, precisam ser contemplados na
escola, assim como as ligagbes que mantém com outras artes e saberes. E essa
a visdo mais ampla da literatura que deve guiar o professor na selecdo das
obras (COSSON, 2016, p. 47).

Iser (1996) elucida sobre o fato de a leitura ser complexa para o leitor. O texto € um
exemplo de sugestdes estruturadas para a fruicdo da imaginacao do leitor. Logo, o sentido pode
ser captado apenas como imagem, o sentido ndo é algo a ser explicado, mas sim um efeito a ser
experimentado. Assim sendo, o leitor, ao realizar os atos de apreensdo, produz uma situagéo
para o texto; e sua relacdo com ele ndo pode ser mais realizada por meio da diviséo discursiva
entre o sujeito e o objeto, de acordo com Dias (2017).

Consequentemente, Iser (1996) pensa a leitura como um processo que desloca as
tradicionais perspectivas da interpretacdo, em que ha um autor e/ou um texto absolutos que
determinam seus caminhos de entendimento, embora acredite que ao ler, o leitor seja “forcado
a converter a imagem material do texto a uma imagem virtual desse texto, em que, por esse
principio, essa realidade virtual produziria sentidos” (ISER, 1996, p. 9). Esse é o processo que
0 tedrico aleméo chama de interacdo entre texto e leitor, relacdo em que se observa a interse¢cdo
entre a visdo de mundo do leitor e o repertdrio do texto. A partir dessa interacdo se obtém o
preenchimento dos espacos vazios do texto, outro conceito de Iser (1996). Sendo assim,
conforme Tragino (2013), tem-se uma estrutura de afeto, na qual o leitor imerso no polo estético
do texto recuperaria desse uma composi¢ao interpretativa subentendida, que sem a prética de

leitura, o texto por si ndo alcanga. Assim sendo,

[...] sdo imensuraveis as conexdes possiveis que figuram no universo literario
e na relacdo da leitura como pratica social. Neste sentido, cabe a sociologia da
leitura, estudar o publico, enquanto fator ativo no processo literario, com suas
preferéncias e compreender a sua intervencdo direta na circulagdo e na
producdo de textos (Ribeiro, 2017, p. 96-97).

Logo, ainda de acordo com essa autora, ndo se pode deixar de acreditar que pequenas
marcas pretas sobre a folha branca podem ser capazes de emocionar, a0 mesmo tempo em que
podem abrir o entendimento e a inspiracdo de tal forma que € possivel reorganizar a propria
existéncia e, enfim, a conexdo com o mundo.

A leitura € um meio primordial para a construcdo de um individuo atuante na

sociedade, por isso “é muito importante que o gosto pelo ato de ler se faca presente em nossas
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praticas diarias”. E “quando se vive numa sociedade que esta em constantes transformacdes,
isso se torna algo necessério a todos” (COSTA; AQUINO, 2017, p. 149). Entretanto,

[...] 0 gosto pela leitura ndo é natural, espontaneo, fruto da simples vontade

ou de uma aprendizagem autodirigida pelo prazer. O desenvolvimento do
gosto se relaciona com experiéncias culturais e intelectuais advindas de
relacBes sociais complexas. Gostar de ler ndo é um comportamento intrinseco
ao individuo, mas pode ser estimulado na medida em que o individuo se
constroi como leitor, como por meio de uma mediacédo favoravel (SIGNORI,
2018, p. 132).

Dito isso, entende-se, nesta pesquisa, que a leitura é uma atividade de interacdo entre
sujeitos e impde muito mais que uma simples decodificacdo dos sinais graficos. Tem-se, assim,
o leitor como um dos sujeitos da interacdo, participe que busca recuperar, interpretar e
compreender 0 mundo a sua volta, mediado por préticas de leitura, conforme ideias de Costa e
Aquino (2017) e Silva (2015c).

Tanto Llosa (2004) quanto Todorov (2009) afirmam que a literatura € mais que um
simples entretenimento, uma distracdo ou uma enganacao. A literatura, em todas suas
manifestagdes, cumpre sua tarefa de humanizar, como afirma Candido (2011) e ajuda a viver
melhor, ja que embeleza e da sentido ao mundo (TODOROV, 2009). Mas para que iSso possa
acontecer, € preciso gque os leitores aceitem o pacto proposto pelo autor na obra (SARTRE,
2004), pois, segundo Bakhtin e seu Circulo (2010, p. 279), “a obra € um elo na cadeia da
comunicacéo discursiva”. E como tal, a leitura precisa ser vista em uma perspectiva de interacdo
dos sujeitos leitores com a obra e ndo como objeto a ser dissecado sob procedimentos analiticos
que afugentam a magia e a poeticidade da obra.

Jauss (1994) revela que os critérios de recepc¢do e os efeitos produzidos nos leitores
sdo importantes para determinar a qualidade da obra literaria. Portanto, para que a obra produza
seus efeitos sobre os leitores e, consequentemente, sobre 0 mundo em que estes estéo inseridos,
é preciso que a obra seja capaz de interagir com os leitores. Essa interag&o € descrita por Barthes
(1987) como sendo mais que um dialogo. O autor propde uma relacéo de fetiche, de sedugéo e
de sensualidade.

Para Oliveira e Suassuna (2008), a leitura € uma atividade de associacdo ldgica, ou
seja, ler ndo é apenas decifrar pensamentos, mas perceber a associagdo l6gica dos fatos, o
encadeamento dos pensamentos, as relagdes entre eles e, 0 que é mais importante, assimilar as
ideias e as intencdes do autor. E também relacionar o que foi compreendido com os

conhecimentos anteriores sobre o assunto, tomando posi¢des com espirito critico, e utilizar os



67

contetdos ideativos adquiridos em novas situacdes. Reverberando esse pensamento, Ferronato

(2008) descreve assim o papel da interacdo advindo de praticas de leitura com o meio social:

A leitura ndo esta restrita apenas ao cddigo escrito, mas a toda espécie de
linguagem mediadora do processo de interacdo entre leitor e a realidade social
gue o circunda, que lhe permite conviver socialmente. Como, ao longo dos
anos, a leitura tem sido colocada em planos inferiores, aos alunos que
frequentam os bancos escolares, assim como os analfabetos, muitas vezes néo
sdo capazes de participar ativamente das decisdes sociais por ndo possuirem
uma visao critica da realidade social (FERRONATO, 2008, p. 67).

Assim, essa pratica vai mais além, pois faz parte de toda a vida do individuo
participante do meio social, que se comunica e constroi visdes de mundo, sendo capaz de
expressar e defender seu ponto de vista. Portanto, uma mé formacdo em leitura traz consigo
uma série de implicacbes na vida de uma pessoa, pois possivelmente essa ndo sabera fazer uso
de todas as ferramentas que a leitura pode lhe proporcionar, como bem esclarecem Costa e
Aquino (2017) e Silva (2015b; 2015c). Cosson (2014), em seus apontamentos sobre a

importancia da leitura nas diversas modalidade de ensino, expressa que:

Ao ler, estou abrindo uma porta entre meu mundo e mundo do outro. O sentido
do texto sO6 se completa quando esse transito se efetiva, quando se faz a
passagem de sentidos entre um e outro. Se acredito que o mundo esta
absolutamente completo e nada mais pode ser dito, a leitura ndo faz sentido
para mim. E preciso estar aberto & multiplicidade do mundo e a capacidade da
palavra de dizé-lo para que a atividade da leitura seja significativa (COSSON,
2014, p. 27).

A leitura é, sem divida, uma pratica social e, por assim ser, promove e potencializa o
didlogo entre conhecimentos: repassados pelos diversos tipos de textos e em diferentes
plataformas, dos leitores e da conversa que ambos mantém incessantemente. Deste modo, a
leitura ndo se restringe apenas a decodificacdo de palavras e frases, como Dering e Silva (2017)
apontam, mas promove um didlogo incessante entre textos e leitores. Portanto, “a leitura do
texto literario amplia, de modo especial, 0 nosso entendimento de n0s mesmos, como
individuos, como seres sociais, e como seres humanos” (PROENCA FILHO, 2017, p. 175).

Portanto,
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a leitura pode acontecer como um ato individual, particular, que se efetiva no
siléncio, e nos espacos secretos e intimos, ou como pratica coletiva,
comentada, realizada em reunifes em encontros publicos e serbes. Pode ser
leitura de um livro do comeco ao fim ou uma atividade fragmentada, quebrada,
descontinua. Pode ser leitura de texto, de figuras, fotos, quadrinhos (MAZZA,
2013, p. 623).

Deve-se ressaltar, entdo, que a leitura é algo muito amplo. Nao pode apenas ser
considerada como uma interpretacdo dos signos do alfabeto, como elucidado anteriormente
nesta secdo. Ela produz sentido, ou seja, surge da vivéncia de cada um, € posta como pratica na
compreensdo do mundo no qual o sujeito esté inserido. Tal aprendizagem esta associada ao
processo de formacao geral de um individuo e a sua capacidade dentro da sociedade, como, por
exemplo, atuacdo politica, econébmica e cultural, o convivio com a sociedade, seja dentro do
seio familiar ou nos ambientes de trabalho e de escolarizacao.

Na préxima secdo, adentrar-se-a no tema de sujeitos reflexivos, pois acredita-se que a
reflexdo critica parte da premissa de que uma formacdo critica deve conduzir ao
desenvolvimento de cidaddos que sejam capazes de analisar suas realidades social, histérica e
cultural, criando possibilidades para transforma-las, conduzindo aprendentes e professores a

uma maior autonomia e emancipacao.

2.4 SUJEITOS REFLEXIVOS

A reflexdo s6 é reflexdo se aponta para a pratica.

Paulo Freire

Continuando a oferecer insumos a esta tese, serdo aqui trabalhadas as caracterizagdes
dos sujeitos (professoras) envolvidos na préatica de leitura e para tal as formadoras de leitores e
a literatura como mediadores dessa apropriacdo. Partir-se-a dos pressupostos de Ortiz-Alvarez
(2015) e Silva (2014; 2017a), reverberando a primeira autora, sobre competéncia reflexiva no
gue tange ao posicionamento das professoras como profissionais da linguagem, reflexivas em
suas préaticas, conjuntamente com a definicdo de Perrenoud (2000; 2008), de Freire (1996; 2002;
2003; 2006) e de Silva (2015a; 2015b; 2015c), de acordo com o tema em tela. Esses autores
discorrem sobre o professor reflexivo em Educagédo, de forma heuristica, e no caso desta tese,

das professoras do Programa de P6s-graduacdo em Literatura da Universidade de Brasilia para
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elucidar os papéis de cada participante nesse processo de tomada de consciéncia, que consiste,
de acordo com Perrenoud (2008), em

[...] um procedimento ou habito que pode orientar uma acdo precisa e
adequada, porém, ela s6 se tornara eficaz, agil e segura apds um treinamento
gue, de alguma maneira, transforme o conhecimento procedimental em
esquema.’® [...] O sujeito ndo tem acesso direto aos proprios esquemas; ele
constréi uma representagcdo dos mesmos que passa por um trabalho de tomada
de consciéncia. [...] um esquema é resultado da transformacao progressiva de
um procedimento em rotina, o trabalho reflexivo pode fazer com que ele seja
relembrado (PERRENOUD, 2008, p. 150-152).

Assim, uma elaboracdo reflexiva e metacognitiva s6 tem sentido se propicia ao
participante certo dominio do seu inconsciente pratico. De que é valido saber como se funciona
se ndo se consegue mudar? A esperanca de aprender algo sobre o inconsciente pratico é o
principal motivador da tomada de consciéncia. Se essa esperanca ndo se concretiza, o sujeito
ndo tem nenhum motivo para persistir. Quando um procedimento € incorporado e se torna
rotineiro, pouco a pouco se deixa de toma-lo como referéncia, conforme indicagdes de Silva
(2014; 2105a; 2017a). Desta forma, o

[...] posicionamento € ponto de partida da atuacdo do professor que, enquanto
docente, promoverd o cotejo entre o patrimdnio de cada leitor com a
patrimonio social, historico, politico do grupo ou do publico com o qual
interage, considerando que a oba literaria é igualmente esse outro sujeito em
que 0 jogo entre o individual —a criagéo e a inovagdo — é o coletivo, traduzido
pelos cddigos estéticos, ideoldgicos, tradicionais e candnicos, expde-se a cada
momento em que se da o contato com ela (ZILBERMAN, 2017, p. 31).

Pretende-se situar as professoras-pesquisadoras (re)analisadas nesta tese de acordo
com estes paradigmas: professor reflexivo no exercicio de suas praticas reflexivas. Entretanto,
antes de entrar no mérito das analises nesta pesquisa, € interessante salientar que a
Epistemologia da Pratica Reflexiva ou corrente do Professor Reflexivo, como perspectiva
tedrico-metodoldgica para a formagdo de professores, emergiu de um movimento mundial de
reformas educacionais no final da década de 1980 e inicio da década de 1990. Essa perspectiva

foi proposta por estudiosos que discutiam a formagé&o inicial e continuada de professores em

10 Define-se esquema, neste estudo, como sendo “a organizacéo invariavel da conduta por um determinado tipo de
situa¢des™ apresentado por Vergnaud (1990, p. 136, apud PERRENOUD, 2008, p. 147).
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diversas localidades, tais como Schon (2000) e Zeichner (1993) nos Estados Unidos, Pérez
Gomez (1992) na Espanha, Névoa (1992) e Alarcao (1996) em Portugal, dentre outros.

Os autores que teorizam e propdem uma pratica reflexiva na formacéo de professores
se reportam a John Dewey (2012) para fundamentar os pressupostos de sua teoria. Isso pode
ser constatado nos escritos de Zeichner (1993), em que comenta sobre as origens do termo
“pratica reflexiva” nos Estados Unidos da Ameérica. Ele explicita que “no principio deste século
[XX], John Dewey fez uma importante distin¢ao entre o ato humano que é reflexivo e o que é
rotina. Grande parte do que Dewey disse sobre esse assunto foi dirigido aos professores e
continua relevante nos anos noventa” (ZEICHNER, 1993, p. 17, acréscimo deste pesquisador).
A relevancia ndo perdeu terreno nos estudos académicos, neste inicio de século XXI, sobre a
formacdo inicial e continuada dos profissionais de Educacéo e Letras e de Ciéncias Humanas,
em geral, inclusive as formadoras de leitores e professores de literatura.

A formacao de professores, dentro da epistemologia da pratica, tem sua raiz em Dewey
(2012). Dele deriva “a necessidade de formar professores que venham a refletir sobre a sua
pratica, na expectativa de que a reflexdo sera um desenvolvimento do pensamento e da agido”
(GARCIA, 1992, p. 60).

Em linhas gerais, Dewey (2012) considera o ato de pensar como caracteristico do ser
humano e, por sua vez, o diferencial entre esse e 0s outros seres vivos. Afirma que a origem do
pensamento € uma perplexidade, confusdo ou divida; e para ocasiona-lo, é preciso que algo o
provoque. Portanto, o “problema a resolver determina o objetivo do pensamento e esse objetivo
orienta o processo do ato de pensar” (DEWEY, 2012, p. 14).

Para que se desencadeie o ato de pensar, € necessario que haja um fator motivador. Ao
buscar explicitar o conceito de pensamento reflexivo, que tem por objetivo sempre chegar a

uma convicgdo, Dewey (2012) afirma que o

[...] pensamento reflexivo faz um ativo, prolongado e cuidadoso exame de
toda a crenca ou espécie hipotética de conhecimentos, exame efetuado a luz
dos argumentos que apoiam a estas e das conclusdes a que as mesmas chegam.
[...] para firmar uma crenga em uma sélida base de argumentos, € necessario
um esforco consciente e voluntario (DEWEY, 2012, p. 8).

E a partir desses pressupostos tedricos que os autores elaboraram a epistemologia da
pratica reflexiva, estabelecendo a relagdo entre pensamento reflexivo e formacéo docente e
entendendo que existem disting0es entre o ato de pensar e o pensamento reflexivo. Mostrou-se

que esse Ultimo compreende uma forma mais complexa de pensar que exige um pProcesso
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investigativo, no qual se valorizam os meios para solucionar um problema, como vislumbram
as pesquisas de Silva (2014; 2015a; 2015b; 2015c) e Ortiz-Alvarez (2015). E de se perceber
que Dewey (2012) traz a baila uma importante contribuicdo a pratica pedagogica quando aponta

que

[...] o Gnico caminho direto para o aperfeigoamento duradouro dos métodos
de ensinar e aprender consiste em centraliza-los nas condi¢Ges que estimulam,
promovem e pdem em prova a reflexdo e o pensamento. Pensar é 0 método de
se aprender inteligentemente, de aprender aquilo que se utiliza e recompensa
0 espirito (DEWEY, 2012, p. 167).

O referido autor apresenta uma forma de ensinar e aprender por meio do ensino
reflexivo. A problematizacdo motiva a acao reflexiva e o pensamento de forma a torna-los fonte
de conhecimento e desenvolvimento da inteligéncia. Dewey (2012) e Silva (2014) afirmam a
necessidade de educar o pensamento como forma de superacdo da sua forma rudimentar rumo
ao pensamento reflexivo. No entanto, o desenvolvimento da prética reflexiva s6 pode ocorrer a
partir da necessidade de solucdo de um problema, que pode vir a tona por meio da experiéncia.

As indagacdes sobre a questdo da construgdo das préaticas de leitura no ensino de
literatura, passando pela formacdo dos profissionais da linguagem (professoras), tém sido
preocupacdo constante dos Centros de Formacdo (graduacdo, poOs-graduacdo, cursos de
extensdo, treinamento, aperfeicoamento, dentre outros) ao longo do século XX e do comeco do
século XXI. Assim, a “formagdo ndo é mais transmissdo de contetdo, mas a construcdo de
experiéncias formativas pela aplicacéo e estimulacédo de situacGes de aprendizagem”, como bem
exemplificado por Perrenoud (2008, p. 78). Neste sentido, mostra-se essencial ndo esquecer que
a capacidade de refletir sobre a pratica € a mola propulsora para o desenvolvimento profissional.

A reflexdo s6 emerge na vida de um professor quando ha uma possibilidade de abertura
para entendé-lo como um profissional em constante desenvolvimento e formagéo. E importante
salientar, conforme afirma Ortiz-Alvarez (2015), que a formacgéo completa de um professor ndo
acontece somente durante o periodo de graduacdo, mas & um processo continuo de
aprendizagem e reflexao.

E fundamental que o professor da linguagem seja visto como um profissional em
formagéo continua que precisa estar sempre se atualizando, ndo so para refletir um mundo em
constante mutacdo ou compreender essa fluidez das ideias sociopoliticas da atualidade, mas
também para ser capaz de provocar mudancgas na sua area de atuagdo, assim como em outros

profissionais e nos aprendentes. Segundo Ortiz-Alvarez (2015, p. 12), “a pratica profissional
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competente se constroi em torno do conhecimento na acdo e seu desenvolvimento depende da
reflexdo em uso”.

Assim, essa reflexao vai depender de como se entende a relacdo com os aprendentes e
de como se entende também a Educacdo e o ensino de literatura. Ao ver esse pProcesso
educacional como uma concepgdo bancéria, de acordo com Freire (2003), o professor
“deposita” 0 conhecimento que possui na cabeca do aprendente ao (re)transmiti-lo. Projeta-se,
assim, o aprendente como cliente, em uma perspectiva de prestacao de servicos.

Se ao invés de se entender a Educacdo e o0 ensino-aprendizagem de literatura como um
sistema bancéario, compreende-se o0 ensino como troca entre aquele que ensina e aquele que
aprende, em uma situacdo de interagdo. Assim, o professor aprende com os aprendentes e esses
aprendem com o professor e com outros aprendentes. Ndo ha entdo um Unico prestador de
servigos nem clientes, porque todos sédo vistos como prestadores de servicos e todos sao clientes
uns dos outros, de acordo com Silva (2014; 2017a). Para tal, ndo se deve esquecer que a
capacidade de refletir sobre a préatica é parte inerente ao desenvolvimento profissional (ORTIZ-
ALVAREZ, 2015).

Aprofundando no campo da pratica reflexiva e dos sujeitos (professores e aprendentes)
que interagem na e pela reflexdo, parte-se do pressuposto de que todos 0s seres racionais
conscientes sdo dotados de reflexdo. Assim, defende-se o termo reflexividade, segundo Libaneo
(2006), como uma autoandlise sobre suas préprias acdes, que podem ser feitas sobre suas
préprias praticas ou de outrem, levando ndo s6 ao pensamento reflexivo, mas também a ac6es
de mudancas de processos e de agir.

Nessa mesma linha de reflexividade ou reflexdo critica, Freire (2002) traz uma
definicdo do conceito baseado no processo acdo — reflexdo — agéo, objetivando com isso dar
mais consciéncia socio-histdrico-politica aos participantes (professores e aprendentes). Desta

forma,

[...] areflexdo é sé legitima quando nos remete sempre ao concreto, cujos fatos
buscam esclarecer, tornando assim possivel nossa a¢do mais eficiente sobre
eles. lluminando uma acéo exercida ou exercendo-se, a reflexdo verdadeira
clarifica, a0 mesmo tempo, a futura agdo na qual se testa e que, por sua vez,
se deve a uma nova reflexdo (FREIRE, 2002, p. 135).

Logo, o pensamento e a pratica reflexivas no agir, refletir e (re)agir se tornam ciclicas
e infinitas; surgem da mente e sdo capazes de julgar como cada passo deve ser tomado em cada

situacdo particular. Nao ha regras nem tempo para isso, pois tudo depende do contexto
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interacional em que eles ocorrem. Assim, a percepcao € que ird guiar as diferentes agdes
reflexivas, como elucidado por Silva (2014; 2017a).

Ortiz-Alvarez (2015) concebe e enumera trés significados distintos de reflexividade
que, de uma maneira ou de outra, perpassam as definicdes dos autores supracitados. No

encadeamento da autora, tem-se a

1. reflexividade como consciéncia dos meus préprios atos, da reflexdo como
conhecimento do conhecimento, o ato de eu pensar sobre mim mesmo, pensar
sobre o contetido da minha mente. Penso sobre minhas ideias, as examino, as
modifico, ou seja, a reflexdo me leva a formar uma teoria, um pensamento que
orienta a minha prética. E o que chamamos de reflex&o interior, exame de
consciéncia sobre os atos praticados. [...] 2. reflexdo ¢ a relacdo direta entre
a minha reflexividade e as situacdes préaticas. Neste caso, a reflexividade ndo
é introspeccdo, mas algo imanente & minha acdo. Ela é um sistema de
significados decorrente da minha experiéncia, formado no decurso da minha
experiéncia, ou seja, a minha capacidade reflexiva comeca necessariamente
numa situacdo concreta externa [...] A partir dessa reflexdo, eu defino meu
modo de agir futuro. Sendo assim, a reflexdo est4 entre 0 mundo externo e a
acdo do sujeito, e a sua fungéo é dar uma nova dire¢do a minha ag&o, esclarecer
0 que devo fazer. [..] 3. reflexdo dialética. H4 uma realidade dada,
independentemente da minha reflexdo, mas que pode ser captada pela minha
reflexdo. Essa reflexdo ganha sentido com o agir humano. Mas é preciso levar
em consideragdo dois fatos. Primeiro, essa realidade, o0 mundo dos fatos, dos
acontecimentos, dos processos, das estruturas é uma realidade em constante
movimento. Por outro lado, essa realidade é captada pelo meu pensamento,
cabe ao pensamento, a teoria, a reflexdo captar o movimento dessa realidade,
isto é, suas relacdes e nexos constitutivos, e construir uma explicacédo do real.
A realidade assim é uma construcdo tedrico-pratica (ORTIZ-ALVAREZ,
2015, p. 13-14, grifos da autora).

A reflexdo requer, entdo, uma deliberacdo e analise de concepc¢des sobre 0 ensino
como forma de acdo baseada na modificacdo dessas concepcdes. Alguns modelos de reflexdo
exigem uma adequada base de experiéncias e conhecimentos, ja que refletir sobre teorias
pessoais pressupde que o individuo tenha internalizado um sistema de ideias empiricas, ou néo,
sobre o ensino-aprendizagem. Pode-se observar que todos esses autores aqui mencionados
reconhecem que existem varios niveis de consciéncia da reflexdo, seja ela realizada antes,
durante ou depois da acdo.

Por fim, considera-se o ato de refletir como sendo um ato voluntario inspirado por
indagagOes conscientes, que, na maioria das vezes, tentam responder sobre o fazer dos
profissionais da linguagem. Trata-se, portanto, de um processo provocado por concepcoes
implicitas guiadas pela racionalidade, pelo embasamento tedrico e pela compreenséo critica de

determinados eventos socio-historico-politicos.
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Por conseguinte, esse ato € visto aqui também como o pensar sobre possiveis solucoes
para situacfes problematicas que surgem durante o processo de ensino-aprendizagem de
literatura e praticas de leitura. Para entendimento do processo de aprimoramento do pensamento
reflexivo dos professores, elaborou-se a Figura 3 - Epistemologia da pratica reflexiva, que

recapitula a ideia de sujeitos reflexivos defendidos nesta tese.

Figura 3 - Epistemologia da prética reflexiva.

4 N\ 4 N\ 4 N\
Formacéo " : .
Pratica reflexiv Reflexivi
docente atica reflexiva eflexividade
. J . J . J
4 N\ 4 N\ 4 N\
Pensamento x «
reflexivo Reacéo Transformacéo
. J . J . J
( )\ 4 )\ 4 )\
Acéo Reflexao Nova realidade
. J . J . J

Fonte: Elaboracéo deste pesquisador.

No intuito de reflexdo e de descobertas, os professores devem interagir com 0s seus
aprendentes, aceitar suas sugestoes e opinides, construir junto com eles o significado social das
suas praticas, investigando-as como oportunidades de desenvolvimento profissional que
reforcam o pressuposto subjacente de que, ao desenvolvé-las, o ensino-aprendizagem pode ser
melhorado e novas realidades e oportunidades surgirdo, como explanado por Silva (2014,
2017a).

O ensino de literatura e praticas de leitura ndo é um territorio neutro do saber, mas
pode representar um campo fértil de atuacéo critica, propositiva e democratizante. Afinal, é a
area, por exceléncia, que permitira ao aprendente das classes populares o contato com outras
culturas, uma abertura importante para 0 acesso ao conhecimento universal acumulado pela
humanidade. Isso, é claro, se os professores tiverem a consciéncia da seriedade do seu trabalho

e da responsabilidade que é educar através das linguas e das literaturas que ensinam.
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A tarefa dos professores de literatura aponta justamente para este caminho: falar,
confrontar, conhecer e ensinar praticas de leitura que podem ser, para a maioria da populacgéo,
e especialmente para os aprendentes que frequentam a rede publica de ensino, a oportunidade
de intercambio cultural, o alargamento das varias possibilidades de expressao e comunicacéo,
a janela aberta para 0 mundo. Deve-se pensar em preparar os futuros formadores para que
planejem e promovam, no ambiente de ensino-aprendizagem, situag0es em que o aprendente
estruture suas ideias, analise seus proprios processos de pensamento (acertos e erros), expresse
Seus pensamentos.

No ambito dessa possibilidade de reflexdo sobre o ensino-aprendizagem de literatura,
faz-se necessario permitir que o impulso, a intuicdo e a rotina se transformem em acdes
orientadas pelo pensamento critico e, com isso, em entendimento mais aprofundado da relacéo
entre os proprios comportamentos de ensino-aprendizagem e seus respectivos impactos sobre
0s aprendentes, segundo Silva (2014; 2017a).

No proximo capitulo (os fertilizantes), adubando e trazendo mais insumos para as
reflexdes como professor-pesquisador critico-reflexivo aqui nesta tese, serdo abordados a
metodologia e os instrumentos de pesquisa utilizados, bem como suas caracteristicas e 0
posicionamento frente a eles na busca do jardim de flores com seus perfumes e frutos, objetivo

e desejo desta pesquisa.
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3 OS FERTILIZANTES

N&o ha verdade porque tudo é uma questdo de interpretacao.

Jean Grondin

Apresentam-se, neste capitulo, as caracteristicas da pesquisa qualitativa na modalidade
de analise exploratoria repensada na perspectiva de Denzin e Lincoln (2006), Spink (2013),
Barros (2015) e Silva (2017b). E assim, faz-se uso da Sociologia da Leitura, de Barros (2014),
Horellou-Lafarge e Sergré (2010) e Ribeiro (2017), como o referencial metodoldgico adotado
para a pesquisa apresentada nesta tese. Ja 0s instrumentos — os questionarios semiestruturados®!
—, foram aplicados as participantes, de acordo com Rosa e Arnoldi (2008), Vieira (2009) e Silva
(2016b).

Quanto a pratica de pesquisa em si, e sua incondicional importancia, “o pesquisador
observa 0 mundo de maneira diferente, buscando ir além do senso comum, pois procura em
suas visdes explicacao para 0s mais variados fenomenos” (TEZANI, 2004, p. 3). Assim, o papel
do pesquisador € o de servir como veiculo inteligente e ativo entre determinado conhecimento
acumulado em uma &rea e suas novas evidéncias que serdo estabelecidas a partir da pesquisa
(LUDKE; ANDRE, 2013). Segundo Liidke e André (2013, p. 1), “para se realizar uma pesquisa
é preciso promover o confronto entre os dados, as evidéncias, as informaces coletadas sobre
determinado assunto e o conhecimento tedrico acumulado a respeito dele”, realizando, assim,
0 pensamento e a agdo no desenvolvimento de uma pesquisa.

Logo, toda pesquisa constitui um processo inacabado: ndo concluido e ndo
concludente, de acordo com Serrano (2011). Nao concluido porque nenhuma pesquisa jamais
se esgota em si mesma. Pode ser feita de outra forma, segundo outros critérios, a partir de
enfoques diferentes. Toda vez que se pesquisa, priorizam-se determinadas opg¢des em lugar de
outras. Estabelecem-se categorias, atribuem-se prioridades. Portanto, advoga-se aqui que se
tenha uma base, o solo fértil do qual partem todas as pesquisas subsequentes, partilhando-se

com elas, plenamente, ou ndo, idéntico objeto de estudo.

11 Foram elaboradas perguntas em plataforma digital de livre acesso e manipulacéo pelo autor da tese e dirigidas
as participantes que se dispuseram a colaborar com a pesquisa durante o prazo deste estudo. Ao responder e
reenviar o questionario semiestruturado respondido, as participantes aceitaram, tacitamente e via ciéncia do Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), e também em anexo na plataforma digital e nesta tese, participar
da pesquisa.
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Pesquisar é buscar informacéo, é tentar entender um fendmeno, observar um fato e
buscar as possiveis razfes para sua existéncia, para assim construir ciéncia que podera ser usada
no futuro, como certificam Goncalves (2005) e Silva (2019), os quais sinalizam que pesquisar
significa encontrar novos saberes cientificos que permitam o avango da ciéncia, a0 mesmo
tempo que se soluciona uma dificuldade que n&o se pode resolver empiricamente, mas apenas
por meio de estudo conceitual e pratico, com base em fontes de informag&o diversas e aplicadas.
Existem varias modalidades e tipos de pesquisa, e muitos sdo os critérios para classifica-las. No
estudo realizado nesta tese, adota-se como perspectiva a natureza da pesquisa exploratoria de

cunho qualitativa.

3.1 PESQUISA QUALITATIVA EXPLORATORIA

Nas universidades e em outros ambientes escolares, as pesquisas precisam ter objetivos
compativeis com pelo menos parte do conhecimento existente e obedecer a métodos
consagrados pelo uso. Em principio, 0s pesquisadores comegam seus trabalhos com base em
algum interesse por determinado aspecto do mundo. Entretanto, conduzir uma pesquisa e chegar
a bom termo é tarefa para quem tem conhecimentos consistentes acerca das teorias cientificas

da area, pois,

a pesquisa € um procedimento utilizado para estudar e desvendar questfes de
ordens prética e intelectual na medida em que ofereca respostas satisfatorias
para determinados problemas, fazendo uso de uma vasta quantidade de fases
que vai desde a elaboracdo do problema de pesquisa até a apresentagdo dos
resultados obtidos (FARIAS; SANTANA; CUNHA, 2020, p. 49).

Cada ciéncia possui uma gama de sistemas metodoldgicos préprios que, unindo-se uns
aos outros e de forma ordenada, conduzem a investigacao cientifica a resultados satisfatorios.
Dessa forma, deve-se “considerar que € relevante a verificagdo de que todo pesquisador
consciente deve saber como selecionar e utilizar adequadamente as técnicas cientificas para que
os resultados obtidos sejam realmente fidedignos” (ROSA; ARNOLDI, 2008, p. 7).

Para Ander-Egg (1995, p. 28), a pesquisa € um “procedimento reflexivo sistematico,
controlado e critico, que permite descobrir novos fatos ou dados, relagdes ou leis, em qualquer

campo do conhecimento”. A pesquisa, portanto, € um procedimento formal, com metodo do
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pensamento reflexivo, que requer um tratamento cientifico e se constitui no caminho para
conhecer a realidade ou para descobrir verdades parciais.

Nesse sentido, o pesquisador desenvolve um processo de interpretacdo dos dados
construidos, buscando, de igual modo, compreender os fendmenos sociais inseridos em um
determinado contexto. Além disso, a pesquisa de cunho exploratéria proporciona “[...] maior
familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a constituir hipoteses.
[...] Seu planejamento é [...] flexivel, de modo que possibilite a consideracdo dos mais variados
aspectos relativos ao fato estudado. [...]” (GIL, 2008, p. 41). Logo, a tese de doutorado
“constitui um trabalho original de pesquisa com o qual o candidato ha de demonstrar que é um
estudioso capaz de fazer avangar a disciplina a qual se dedica” (ECO, 2008, p. 25).

Na préatica, porém, a pesquisa cientifica — como toda atividade humana — fica entre o
ideal e o possivel, de acordo com Vieira (2009) e Silva (2016b). Existe grande variedade de
técnicas ou de caminhos que, em principio, podem ser escolhidos pelos pesquisadores para suas
pesquisas chegarem a bom termo. Portanto, esta tese filia-se a pesquisa qualitativa na qual

0 pesquisador busca, basicamente, levantar as opinides, as crengas, O
significado das coisas nas palavras dos participantes da pesquisa. Para isso,
procura interagir com as pessoas, mantendo a neutralidade. A pesquisa
gualitativa ndo é generalizadvel, mas exploratéria, no sentido de buscar
conhecimento para uma questdo sobre a qual as informacdes disponiveis sdo
ainda, insuficientes. A pesquisa qualitativa mostra as opinides, as atitudes e 0s
habitos de pequenos grupos, selecionados de acordo com perfis determinados
(VIEIRA, 2009, p. 5-6, grifos da autora).

A pesquisa qualitativa exploratoria, por possuir um conjunto crescente de opcdes
metodoldgicas, assume um papel de destaque quanto a sua pratica social, aumentando as
responsabilidades dos pesquisadores durante o processo da pesquisa. Nesta perspectiva, uma
investigacdo qualitativa exploratoria reflete uma relacdo dual, em que tanto pesquisadores
quanto os participantes da pesquisa colaboram ativamente no processo de producao de sentidos,
em uma constante interacdo, de acordo com Spink (2013). Logo, fazer pesquisa requer o
confronto entre dados, evidéncias e informacdes coletadas sobre determinado topico, assim
como o conhecimento tedrico acumulado a respeito dele, como defendem Lidke e André
(2013).

Desta forma, o processo de pesquisa qualitativa exploratdria contempla trés conjuntos
de decisdes, relacionadas com ontologia, epistemologia e metodologia. Nesse contexto, con-

forme asseveram Denzin e Lincoln (2006, p. 32-33), 0 pesquisador percebe o mundo como “um



79

conjunto de ideias, esquemas (teorias, ontologia), bem como uma série de questdes
(epistemologia), as quais sdo examinadas em aspectos especificos (metodologia, analise)”.

Seguindo essa linha de raciocinio, Barros (2015) considera que

[...] na pesquisa qualitativa, a realidade € subjetiva e multipla, sendo, nesse
caso, diferente para cada pessoa. O pesquisador interage com o objeto e
sujeito, com objetivo de construir significados. Os valores pessoais, ou seja, a
visdo de mundo do pesquisador acaba fazendo parte do processo (BARROS,
2015, p. 101).

Em vista disso, a ciéncia deve servir para revelar algo que sirva para transformar a
realidade social. Porém, a realidade adota dimensdes profundas, as quais ndo sdo diretamente
observaveis, segundo Barros (2015) e Silva (2017b).

Portanto, de acordo com Lidke e André (2013) e Ferreira (2019), na pesquisa
qualitativa de perspectiva exploratéria permite-se (re)construir processos e as relacdes que
constroem a experiéncia do ambiente em seu cotidiano e possibilita atentar para os valores, 0s
habitos, as crencas, as praticas e os comportamentos de um dado grupo social. Nesse sentido, é
caracterizado pelos seguintes procedimentos: observacdo participante e colaborativa do
pesquisador; entrevista e analise de documentos; interagcdo entre o pesquisador e 0s sujeitos da
pesquisa; énfase no processo e ndo no produto final; atencdo reservada ao significado, com a
perspectiva que os sujeitos tém de si e da realidade a que pertencem, no caso desta pesquisa 0
curso de Pds-graduacdo em Literatura da Universidade de Brasilia.

H& nessa perspectiva metodoldgica de pesquisa, um plano aberto e flexivel, pois
conforme o cotidiano é observado e descrito, as hipoteses podem ser reformuladas,
proporcionando novas descobertas. Sendo assim, pode-se considerar que “a metodologia inclui
as concepgdes teoricas de abordagem, o conjunto de técnicas que possibilitam a apreensdo da
realidade e também o potencial criativo do pesquisador” (MINAYO, 2013, p. 22).

Corroborando essa ideia, observa-se, nas pesquisas qualitativas, que a realidade é
compreendida como fluente e contraditoria; e os processos de investigacdo sdo vistos como
dependentes das concepgdes, valores e objetivos do pesquisador, como defende Chizzotti
(2018). Seguindo a mesma ldgica, Moura Filho (2000) destaca que esse tipo de pesquisa
enfatiza a natureza da realidade socialmente construida, a relacdo entre o pesquisador e 0
contexto, e as restricdes que podem ocorrer.

Norteando-se por essas questdes, tenciona-se oferecer ndo apenas reflexdes

importantes para quem se interessa pelos estudos educacionais literarios e préaticas de leitura,
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mas também por um modelo tridimensional de anélise (formadoras de leitores, leitores e Ensino
Superior publico do DF). Assim, o objetivo, no desenvolvimento desta pesquisa, € apresentar
uma contribuicdo solida e propositiva para esses estudos, sob a perspectiva critico-reflexiva.

Assim sendo, Denzin e Lincoln (2006) explicam que a pesquisa qualitativa exploratéria

[...] € uma atividade situada que localiza o observador no mundo. Consiste em
um conjunto de praticas materiais e interpretativas que ddo visibilidade ao
mundo. Essas préaticas transformam o mundo em uma série de representaces,
incluindo as notas de campo, as entrevistas, as conversas, as fotografias, as
gravacles e 0s lembretes. Nesse nivel, a pesquisa qualitativa envolve uma
abordagem naturalista, interpretativa, para 0 mundo, o que significa que seus
pesquisadores estudam as coisas em seus cenarios naturais, tentando entender,
ou interpretar, os fendmenos em termos dos significados que as pessoas a eles
conferem (DENZIN; LINCOLN 2006, p. 17).

Diante dessas reflexdes, decidiu-se, neste estudo, partir de uma visao exploratdria em
que os dados coletados sdo, predominantemente, os relatos dos questionarios semiestruturados,
e os textos sdo interpretados com base na Sociologia da Leitura. A razao dessas escolhas é que
se busca elucidar os significados para que as participantes (formadoras de leitores na rede
publica de Ensino Superior —do Distrito Federal) possam conhecer, refletir e discutir suas acoes
no desenvolvimento de praticas de leitura no ambiente formal de ensino de literatura. Remete-
se, assim, a questdes importantes e as representacdes sociais (LUDKE; ANDRE, 2013)
relacionadas as praticas de leitura e formacdo de leitores literarios de forma critico-reflexiva e
inovadora.

Destarte, o0 carater exploratdrio desta tese levanta apenas alguns aspectos do amplo e
complexo campo de formacdo de leitores literarios, da Educacdo Béasica e Ensino Superior
publicos do DF, das formadoras de leitores e ensino formal de literatura, mas com uma postura
propositiva. Assim, apresentamos possiveis caminhos para a constru¢do dos relatos de
similitudes e diferencas entre o lido e o vivido pelas formadoras de leitores no ensino publico
formal no Ensino Superior do Distrito Federal, no caso da Pds-graduacdo em Literatura da
Universidade de Brasilia, pautados na participacdo verdadeiramente democratica, que passa,
sem sombra de duvida, pela formagéo critico-reflexiva e emancipadora.

O desafio que se coloca as formadoras de leitores e as préaticas de leitura dentro do
contexto de ensino-aprendizagem da literatura no Ensino Superior publico do DF, no caso desta
pesquisa 0 Programa de Pos-graduacdo em Literatura da Universidade de Brasilia, é 0
redirecionamento de algumas das agdes lidas, observadas e vividas, a fim de que elas possam

verdadeiramente contribuir para a efetivacdo de uma educacgéo (literaria) cidadd, ajudando a
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formar os futuros cidad&os criticos e autbnomos e professores critico-reflexivos, produtores de
identidade profissional e atores criticos de uma sociedade menos competitiva, excludente e,

acima de tudo, mais democratica.

3.2 QUESTIONARIOS SEMIESTRUTURADOS

Os questionarios sdo instrumentos de pesquisa constituidos por uma série de questdes
sobre determinado tema. O questionario é apresentado aos participantes da pesquisa, chamados
de respondentes, para que respondam as questfes e entreguem o questionario preenchido ao
entrevistador, que pode ser ou ndo o pesquisador principal, de acordo com Vieira (2009). Os
questionarios sdo instrumentos de investigacdo que visam recolher informacdes, baseando-se,
geralmente, em um grupo. Ainda sobre a defini¢do de questionarios — no caso desta tese,
enquadrados como semiestruturados — tem-se a colaboracdo de Marconi e Lakatos (2010), ao

explicitarem que o

questionario é um instrumento de coleta de dados, constituido por uma série
ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem a
presenca do entrevistador. Em geral, o pesquisador envia o questionario ao
informante, pelo correio ou por um portador; depois de preenchido, o
pesquisado devolve-o do mesmo modo. Junto com o questionario deve-se
enviar uma nota ou carta explicando a natureza da pesquisa, sua importancia
e a necessidade de obter respostas, tentando despertar o interesse do
recebedor, no sentido de que ele preencha e devolva o questionario dentro de
um prazo razoavel (MARCONI; LAKATOS, 2010, p. 201).

Os questionarios tornam-se Uteis quando se pretende recolher informacdes sobre um
determinado tema (praticas de leitura em ambientes formais de ensino de literatura). Em
conformidade com Gil (2008, p. 126), “a construcdo do questionario consiste basicamente em
traduzir os objetivos especificos da pesquisa em itens bem redigidos”. Ainda de acordo com
esse autor, 0s questionarios sdo um “conjunto de questdes que sdo submetidas a pessoas com 0
proposito de obter informagdes sobre conhecimentos, crencgas, sentimentos, valores, interesses,
expectativas, aspiragoes, temores, comportamento presente ou passado etc.” (GIL, 2008, p.
121).

A importancia dos questionarios passa também pela facilidade com que se pode
interrogar um elevado nimero de participantes, em um espacgo de tempo relativamente curto.

Entretanto, para que o questionario seja eficiente, ou seja, as respostas sejam confiaveis, é
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preciso tomar alguns cuidados, tais como: a) a formulacdo de cada uma das perguntas, em
linguagem clara e objetiva; b) a montagem da sequéncia de perguntas; c) a testagem das
perguntas para saber se de fato elas trardo as informacdes que se quer; d) a definicdo do universo
das participantes deve ser composta com as mesmas proporcdes do universo real — por exemplo,
para uma escola de 2000 aprendentes, aplica-se um questionario para 200 aprendentes. Esse
questionadrio deve manter a mesma propor¢do de individuos por género, faixa etéria,
escolaridade, entre outros; €) no caso de o questionario abranger um grande nimero de pessoas,
é recomendavel que ele seja construido com questbes fechadas; caso contrario, a equipe
responsavel pela tabulacdo e analise dos dados devera ser muito grande e ter muito tempo
disponivel; e f) o rigor na tabulacdo dos dados e a clareza na sua apresentacao.

E importante notar que o questionario pode ser bastante Gtil nos diagndsticos ou
estudos exploratdrios nos quais o pesquisador queira confirmar se o seu tema é pertinente ou
nédo e depois mostrar o resultado para toda a comunidade (ndo) académica, envolvendo-a na
busca de solugéo para o problema de pesquisa.

Para Salvador (1980) e Silva (2016b), chama-se atencdo para o fato de que o
questionario semiestruturado tornou-se, nos Gltimos anos, um dos instrumentos dos quais se
servem constantemente, e com maior profundidade, os pesquisadores das areas de Ciéncias
Sociais, da Linguagem e da Psicologia, dentre outras. Por conseguinte, esses recorrem aos
questionarios, como explicam Rosa e Arnoldi (2008), pois

sempre que tém necessidade de obter dados que ndo podem ser encontrados
em registros e fontes documentais, [podem] estes ser fornecidos por
determinadas pessoas. Esses dados poderdo ser utilizados tanto para estudos
de fatos como de caso ou de opinides (ROSA; ARNOLDI, 2008, p. 16, grifos
das autoras e acréscimos nossos).

Portanto, pode-se certificar que a opcao pela técnica de coleta de dados através do
instrumento questionarios deve ser feita quando os pesquisadores precisam se valer de respostas
mais profundas para que os resultados da sua pesquisa sejam realmente atingidos e de forma
fidedigna. Apenas os sujeitos selecionados e conhecedores (participantes) do tema em questao

serdo capazes de emitir opiniGes concretas a respeito do assunto.
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3.3 SOCIOLOGIA DA LEITURA

Nas ultimas décadas, o interesse direcionado ao leitor no campo das teorias literérias,
sobretudo no Brasil, apresenta um verdadeiro crescimento. Da estética da recepcdo dos anos
1970 passando pela poética da leitura dos anos 1980 até as abordagens histdricas mais recentes
da leitura, o leitor foi elevado a um lugar de destaque a despeito daquele do autor ou do préprio
texto.

Essa mudanca de paradigma permitiu operar uma ruptura com a critica e a historiografia
literarias tradicionais. Nesse sentido, os trabalhos de Roland Barthes, Hans Robert Jauss,
Wolfgang Iser, Umberto Eco, Roger Chartier, Michéle Petit, Regina Zilberman, Maria da
Gloria Bordini, Graca Paulino, Marisa Lajolo, Vera Teixeira de Aguiar e Ezequiel Theodoro da
Silva e Rildo Cosson, dentre outros pesquisadores, abriram caminhos para uma reflexdo sobre
as leituras e os leitores como elementos constitutivos e indissocidveis da anélise do fato
liter&rio, e permitiram também enfatizar a dimens&o socioldgica contida no ato de ler.

Dessa forma, a proposta desta tese, além de muitas outras possiblidades, é pensar na
formacéo no lido e observado pelas formadoras de leitores de literatura em um curso de Pds-
graduacdo em Literatura em universidade publica no Distrito Federal. O dialogo com Freire,
em Pedagogia do oprimido (2003), nos auxilia a pensar esse leitor literdrio como sujeito da
acdo-reflexdo, um leitor que, emancipado, emancipa. O principio freireano de emancipacao
enquanto possibilidade alia-se ao que adverte Jacques Ranciere em seu texto O mestre
ignorante (2013) sobre a necessidade da emancipa¢do contra o processo de embrutecimento do
sujeito. Ele propde que “o circulo da emancipagéo deve ser comegado” (RANCIERE, 2013, p.
29-30), frente a processos de opressao ressignificados em nossa sociedade, que precisam se
reinventar.

Nessa perspectiva, a tese em questdo objetiva promover reflexes e debates sobre a
leitura literéria, a formacédo das formadoras de leitores em Pds-graduagdo em Literatura em uma
universidade publica no Distrito Federal e sua relacdo com aspectos socioculturais, econémicos
e literarios. Foca em questdes relacionadas ao processo de formacao dos leitores de literatura e
no lugar da literatura no ensino, nos ambientes escolares (publicos ou ndo), bem como em
outros espagos sociais e culturais.

A Sociologia da Leitura € um importante campo de reflexdo sobre essa pratica social
e experimenta grande desenvolvimento nos ultimos quarenta anos, especialmente na Europa e

mais especificamente na Franca, conforme Horellou-Lafarge e Sergré (2010). Entretanto, ela
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ainda é pouco estudada no Brasil. A utilizacdo dessa perspectiva como metodologia de pesquisa
da tese procura lancar bases para que a discussdo sobre as préaticas da leitura ganhe cada vez
mais relevo também no Brasil. A presente tese ambiciona oferecer uma perspectiva sobre o
tema, de forma descritiva e tedrico-metodoldgica, insistindo no fato de que a palavra escrita
continua ocupando lugar central na sociedade contemporénea — que, por sua vez, se caracteriza,
entretanto, pela onipresenca da imagem e pelo mundo virtual, tendo leitores, préaticas de leitura
e formadores como meios e objetos da literatura.

De acordo com Gongalves (2013) e Zilberman (2008), a Sociologia da Leitura tem
como marco inicial a publicacao do livro A sociologia da formacao do gosto literario, de Levin
Ludwig Schiicking, lancado em 1923, na Alemanha e reeditado em 1931. Em 1944, foi
publicado na Inglaterra. A partir dai, tornou-se referéncia para os estudos desenvolvidos nesse
pais, sobretudo aqueles relacionados a descobrir 0 gosto das camadas populares.

Este estudo abre caminho para investigacdes sobre as preferéncias dos leitores e suas
praticas de leitura, considerando-os sujeitos ativos que tém papel relevante na significacdo do
texto. A investigacdo de Schiicking (1950) tem como finalidade principal ressaltar até que ponto
os leitores sdo fatores decisivos no processo literario, uma vez que as alteracdes nos critérios
de preferéncias e gostos provocam interferéncia na producao, na divulgacéo, na circulacéo e no
conceito social atribuido as obras, contribuindo ou ndo para a valorizagdo dos textos.

As pesquisas de Schicking (1950) contribuiram para estudos posteriores sobre as
preferéncias dos leitores, suas praticas de leitura e suas ingeréncias no processo de producdo
artistica dos escritores/autores. Dai a relevancia de seus estudos. Provocaram o debate sobre a
crenca da arte como entidade livre, com normas proprias de funcionamento e alheia aos fatos
sociais e histdricos. Suas investigacdes, embora julgadas limitadas, abriram um campo de
estudos em que os leitores e suas praticas de leitura eram levados em consideracdo como
elementos atuantes. Colaboraram, assim, para a formacdo de uma historia da literatura que tem
como base a materializagdo dos fatos sociais, como bem exemplificado por Gongalves (2013)
e Zilberman (2008).

Deste modo, a Sociologia da Leitura investiga os possiveis fatores que conduzem os
leitores a ler determinada obra/texto/autor, tais como nivel socioecondémico, familia, ambiente
escolar, amigos, presenca/auséncia de uma fonte de pesquisas, igreja, biblioteca, banca de
revistas, clube de leitura, entre outros. Os estudos baseados nessa teoria consideram a presenca
dos mediadores no processo da leitura como fator fundamental. Segundo a Sociologia da

Leitura, muitas sdo as formas pelas quais um texto pode chegar até as maos de uma comunidade
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ou de um leitor, como elucidado por Sagrilo (2009), Barros (2014) e Ribeiro (2017). Fazendo
uma aproximacgdo com a Teoria da Recepcao, conforme Jauss (1994), acredita-se que

a relacdo entre literatura e leitor possui implicacdes tanto estéticas quanto
historicas. A implicacdo estética reside no fato da recepcdo primaria de uma
obra pelo leitor encerrar uma avaliacao de seu valor estético, pela comparagdo
com outras obras ja lidas. A implicacédo historica manifesta-se na possibilidade
de, numa cadeia de recepcdes, a compreensdo dos primeiros leitores ter
continuidade e enriquecer-se de geracdo em geragdo, decidindo, assim, 0
préprio significado historico de uma obra e tornando visivel sua qualidade
estética (JAUSS, 1994, p. 23).

Entende-se que a Sociologia da Leitura € crucial para esta tese porque, além de ter em
comum com a Estética da Recepcédo o foco no leitor, ela acrescenta as teorias de Iser (1996) e
Jauss (1994) uma proposicdo de analise que se funda nas questBes extrinsecas a leitura,
centradas na relacdo entre os livros e 0s seus mediadores sociais. Investiga-se, assim, o
fendmeno social da pratica de leitura, e ndo somente o ato individual de leitura em si, como
exemplificado por Barros (2014).

Assim, ainda de acordo com Barros (2014), os leitores ndo sdo entendidos pela
Sociologia da Leitura como um elemento passivo e determinado pelo gosto literario de uma
época, mas ativo e determinante para a recepcdo da literatura, pois suas preferéncias
influenciam tanto a producdo quanto a circulacdo das obras literarias. Exatamente por isso, a
analise da Sociologia da Leitura considera os diversos fatores sociais que interferem no
processo de formacdo do gosto e funcionam como mediadores das praticas de leitura,
investigando a condicdo social e cultural, a situacdo econémica, a faixa etéria, entre outros
aspectos, dos leitores.

A metodologia voltada para aspectos como a formacdo de leitores e o consumo de
livros literarios, pesquisados pela Sociologia da Leitura, interessa diretamente a esta tese. Por
meio desses aspectos, é possivel analisar o papel sdcio-historico das formadoras de leitores
contemporaneos no Ensino Superior publico do DF, no caso desta pesquisa, do Programa de
Pds-graduacdo em Literatura da Universidade de Brasilia, em especial no que diz respeito ao
acesso aos livros, as politicas governamentais de fomento para a leitura em contexto escolar e
as praticas individuais e/ou coletivas de apropriacdo da leitura literaria por esses sujeitos em
ambientes formais de ensino. Isso porque o processo de formacao de leitores deve conectar-se

ao desenvolvimento do professor-leitor. Em vista disso, a atuacdo desse profissional na
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condigdo de orientador de leitores torna-se imprescindivel, uma vez que contribui para o

processo de formacéo de si e de outrem. Dessa forma, ressalva-se que

[...] talvez toda pessoa que trabalha com a leitura deveria pensar em seu
préprio percurso como leitor. [...]. Que cada um, se assim lhe aprouver,
encontre para si proprio ou para o destinatério que escolher, os caminhos pelos
quais a leitura o conduza do espaco da intimidade para o espa¢o publico
(PETIT, 2013, p. 17).

E inegavel que ndo basta apenas os professores selecionarem, indicarem ou
decretarem a leitura de uma obra literaria, pois € da competéncia deles uma tarefa bem mais
ardua, que é a de transmitir suas paixdes, seus desejos de ler. Assim, “[...] ainda que ‘a escola’
tenha todos os defeitos, sempre existe algum professor singular, capaz de iniciar os alunos em
uma relacdo com livros que ndo seja a do dever cultural [...]” (PETIT, 2009, p. 158, grifos da
autora).

Ao lancar médo dessa metodologia, ambiciona-se evidenciar quais elementos podem
ser elencados pelas similitudes e diferencas entre o lido e o vivido pelas formadoras de leitores
de educacdo literaria no Ensino Superior pablico no Distrito Federal, o caso da P6s-graduacgao
em Literatura da Universidade de Brasilia. Desta forma, talvez seja possivel indicar um novo
referencial teérico/metodolégico norteador dessas praxis em sala de aula e/ou em outros

ambientes de ensino-aprendizagem.
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4 AS FLORES (ES)COLHIDAS

Flores séo flores
Vivas num jardim
Pessoas sao boas

Ja nascem assim

Flores séo flores

Colhidas sem d6

Por alguém que ama
E n&o quer ficar so.

Cazuza

Este capitulo se propGe a reunir toda a discussao trazida nos capitulos anteriores, de
modo que seja possivel investigar e analisar, por meio dos questionarios semiestruturados, o
percurso formativo de leituras e o percurso profissional das formadoras de leitores e suas
atividades para o ensino de praticas de leitura em ambientes formais de educacéo literaria em
um curso de pos-graduacdo em Literatura de uma universidade pablica do Distrito Federal.
Dessa forma, comeca-se esta secdo com uma indagacdo/constatacdo levantada por Leite (1983,
p. 16), a0 mencionar que “a Academia ndo suporta encarar os seus avessos. A Academia precisa
ocultar suas contradi¢des e encobrir seus andaimes. A Academia se nega, sistematicamente, a
reconhecer a pesguisa COmMoO um Processo € como um risco, € a docéncia no que tem de
incontrolavel”.

A partir dessa assertiva contundente e denunciadora dos males do ambiente académico,
sua arrogancia e suas vaidades perpassam os ambientes e corredores das universidades publicas
na década de 1970, segundo a pesquisadora, e por que ndo, até os dias atuais. A pesquisadora
Ligia Chiappini Leite foi uma das pioneiras ao expor, na obra Invasdo da Catedral (1983),
preocupacBes com a didatica e a teoria da literatura nos ensinos basico e superior do Brasil.
Desde entdo teve-se, muito timidamente, poucos pesquisadores que também procuraram
investigar o ensino e a formacgéo de professores de literatura nos espagos universitarios.

Entre as pesquisas mais recentes, cita-se os trabalhos de Bernardete Angelina Gatti et
al. (2019), de Daniela Maria Segabinazi (2015), de Bernardete Angelina Gatti, Elba Siqueira
de Sa Barretto e Marli Eliza Dalmazo Afonso de André (2011), de Vera Lucia Mazanatti (2007)
e de Cyana Leahy-Dios (2001). Contudo, vale ressaltar que 0s questionamentos expostos por
essas pesquisadoras estdo direcionados aos cursos de Letras (graduacédo), de forma especifica,
e da docéncia para a Educacdo Basica até o Ensino Superior (graduacdo), de maneira mais

ampla, procurando discutir tanto os objetivos e as propostas curriculares (disciplinas e
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conteidos), leis e politicas publicas e educacionais quanto a formacao inicial e continuada de
licenciados e licenciandos. O foco desta tese € a pos-graduacdo em Literatura (mestrado,
doutorado e pos-doutorado), em primeiro plano, e a as similitudes e diferencas entre o lido e
vivido entre as formadoras de leitores e suas praticas, em segundo plano, embora haja que se
registrar o empenho de pesquisas com o foco na formagao de formadores de leitores literérios
no ambito do Ensino Superior pablico no Brasil.

4.1 AESTUFA DO CONHECIMENTO

Antes de adentrar nas questdes propriamente referenciadas nesta tese, € importante
vislumbrar qual é o local de florescimento das vozes das flores aqui (es)colhidas, em qual estufa
do conhecimento elas estdo florindo e germinando mais flores e frutos. Isso porque na medida
em que a aquisicdo de conhecimento e de leituras contribuem para as pessoas ampliarem sua
visdo de mundo e entenderem os mecanismos de funcionamento da sociedade, elas se tornam
mais aptas a construirem com autonomia sua propria vida e interferir na realidade que as cerca,
como exemplificado por Silva e Souza-Dias (2017).

De acordo com informacdes colhidas no sitio oficial da instituicdo no ano de 2020
(BRASIL, 2016), o Instituto de Letras da Universidade de Brasilia (IL/UnB) — assim chamado
apos 1974, por forca do novo Estatuto da Universidade de Brasilia, aprovado em 1970 — foi
fundado em 1962, com 0 nome de Instituto Central de Letras, e representa uma das 26 Unidades
Académicas da UnB. A época de sua fundacdo, o IL estava organizado em quatro
departamentos — Linguistica, Lingua Portuguesa, Teoria Literaria e Literatura Brasileira —, trés
centros — Centro de Estudos Classicos, Centro Brasileiro de Estudos Portugueses e Centro de
Estudos das Culturas e Linguas Indigenas, este Gltimo em associagdo com o Departamento de
Antropologia do Instituto de Ciéncias Humanas (DAN/ICH).

Desde o inicio, o IL mantinha, com professores de carreira especial, ensino
instrumental das linguas portuguesa, francesa e inglesa. No periodo da ditadura civico-militar
brasileira, o IL foi reduzido a um sé departamento e teve extintos os trés centros de estudos, o
que o tornou claramente heterogéneo e disfuncional. Por isso, foi restruturado apds 1974.
Atualmente, o Instituto de Letras é composto por trés departamentos — Departamento de
Linguas Estrangeiras e Traducdo (LET), Departamento de Linguistica, Portugués e Linguas
Cléssicas (LIP) e Departamento de Teoria Literaria e Literaturas (TEL). Aos departamentos

estdo ligados, além dos cursos de licenciaturas, quatro programas de pés-graduacao — Programa
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de Pés-graduacao em Linguistica Aplicada (PGLA) e Programa de Pds-graduacéo em Estudos
da Tradugdo (POSTRAD); Programa de Pds-graduacdo em Linguistica (PPGL) e Programa de
Pds-graduacdo em Literatura (POsLIT). Até o momento, somente os programas PPGL e POsLIT
possuem, além do mestrado, a formacdo em doutoramento em suas respectivas searas do
conhecimento. Na Figura 4, retirada do sitio do IL/UnB (Brasil, 2016), tem-se uma

apresentacao sucinta das divisdes do Instituto.

Figura 4 - Organograma do Instituto de Letras, Universidade de Brasilia.
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Fonte: Sitio do Instituto de Letras da Universidade de Brasilia (Brasil, 2016).

Feito esse breve panorama do IL/UnB, adentrar-se-4 no histérico do POsLIT. As
professoras, embora orientem e/ou supervisionem neste programa, sao oriundas ndo somente
do Departamento de Teoria Literaria e Literaturas (TEL). Podem ser lotadas no Departamento
de Linguistica, Portugués e Linguas Classicas (LIP) ou no Departamento de Linguas
Estrangeiras e Tradugdo (LET) e até mesmo sem vinculo com a Universidade de Brasilia, além,
é claro, de possivelmente orientadoras em outros programas de pés-graduacao.

O Programa de P6s-graduacdo em Literatura (POsLIT) do Departamento de Teoria
Literaria e Literaturas (TEL) do Instituto de Letras da Universidade de Brasilia (IL/UnB)
iniciou suas atividades em 1975 com o curso de mestrado e em 1998 passou a ofertar 0 curso
de doutorado. O POsSLIT recebeu a nota 5 na avaliagéo trienal 2008-2010 da Coordenacéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), mantendo esta nota nas ultimas
avaliagdes. Confirma, dessa forma, a consisténcia e a qualidade do desempenho de seu corpo

docente e discente que alicercam a importancia das a¢des de pesquisa desenvolvidas no POsLIT,
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bem como sua atuagdo e relevancia académica para o Brasil, principalmente, nas regides
Centro-Oeste, Norte e Nordeste do pais.

De acordo com sua pagina oficial (Brasil, 2016), o Programa de Po6s-graduacdo em
Literatura (PAsLIT) do Instituto de Letras da Universidade de Brasilia tem como objetivo geral
promover a competéncia cientifica, contribuindo para a formagéo de docentes, pesquisadores e
outros profissionais de alto nivel ao promover pesquisas e reflexdes sobre as relacfes entre
literatura e préaticas sociais e sobre a producéo e recepcao da literatura como préatica social. Tem
como objetivos especificos: i) estudar as tendéncias estéticas e abordagens tedricas da literatura,
incluindo a producdo contemporénea, especialmente nos seguintes aspectos: representacao de
grupos marginalizados; representacdo dos conflitos e choques culturais; a relacdo da literatura
com outras artes e com outras areas do saber; a relacdo entre a producéo literaria dos paises
periféricos e a hegemonia econdmica e cultural dos paises centrais; as relagdes entre
historiografia literaria e ideologia e a problematizacao do sujeito pés-moderno na representacao
literaria; ii) estudar as transformacdes do conceito de literatura, incluindo as relagdes entre a
producdo contemporanea e o canone ocidental e oriental; iii) promover a integracdo da Pds-
graduacdo com a Graduacdo e a sociedade; e iv) promover ac¢des culturais e educacionais em
consonancia com as reflexdes resultantes das pesquisas.

O Programa de P6s-graduacdo em Literatura (P6sLIT) tem como préatica oferecer um
processo anual de sele¢éo para candidatos e candidatas em cinco Linhas de Pesquisa, tendo uma
Unica area de concentracdo: Literatura e Praticas Sociais. As professoras do Programa podem
orientar nos eixos de interesse indicados na Tabela 1, nas linhas especificas as quais seus

projetos de pesquisa estdo vinculados.

Tabela 1 - Linhas de pesquisas do POSLIT e eixos de interesses.

LINHA DE PESQUISA EIXOS DE INTERESSES

Critica Literéaria Dialética — Estudo da Atualidade e problemas do realismo na Literatura.
evolucao literaria a partir das dialéticas
entre ruptura e continuidade, entre
centro e periferia, com o questionamento | A experiéncia cancional brasileira em perspectiva formativa.
tanto do passado quanto do presente
literario em sua relagdo com a histdria
cultural, social e politica.

Literatura e histéria. A histéria inscrita na obra literaria.

Poesia brasileira moderna e contemporanea sob perspectiva
critica formativa.
O romance histérico ontem e hoje.

Estudos literarios, estética marxista e feminismo.

Literatura de autoria de mulheres: historia, estudos, abordagens
dialéticas e interseccionais.

Questdes filosoficas sobre forma literaria e efeito artistico: de
Aristoteles a Lukacs.
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Estudos Literarios Comparados — Teorias
da Literatura Comparada. Intersecces
entre literaturas de diferentes
comunidades linguisticas e culturais.

Poesia e Traducdo.

Critica polifénica: tanatografia e dialogismo.

Estudos de traducéo.

Estudos comparados de literaturas de lingua portuguesa e
lingua inglesa.

Literatura, dialogismo e carnavalizago.

Retoérica e literatura.

Tradugdo e comentario de prosa grega antiga.

Psicologia e literatura.

Literatura e sagrado.

Literatura e outras Artes — Estudos
sobre literatura e as demais
manifestacOes artisticas em processos
de intersemiose, hibridagéo, dialogismo
e intermidialidade.

Dramaturgas contemporaneas da Africa subsaariana em lingua
francesa.

Literatura, masica e(m) cancdo: do modernismo ao pds-
modernismo.

Relacdes entre Literatura e outras artes.

Problemas de recepcdo e intertextualidade.

Performance, geopoesia e Literatura de campo.

Politicas e poéticas do texto - A génese
e recepgdo do texto a partir da
problemética da temporalidade e de
seus deslocamentos nas diferentes
producdes da textualidade. Teorias e
praticas da linguagem e leitura e as suas
consequéncias éticas, estéticas e
politicas.

Desconstrucio, Etica e Politica da Escrita.

Literatura e sociedade: texto literario, educacao e leitura.

Poéticas da memoria.

Politicas do texto literario: ética, afeto e agdo.

A desestruturacdo da linguagem na literatura contemporénea
latino-americana.

Historiografia literaria, ensino de literatura, tradi¢do e
modernidade na literatura

Leitores e leituras: teoria, acdo e valores.

Problemas de recepcdo e intertextualidade.

Representacdo na Literatura
Contemporénea - Estudo das
representacdes e auto representacdes de
diferentes grupos sociais, em particular
0s marginalizados, nas diversas formas
contemporaneas de expressao literaria,
com enfoque sobre os problemas
relativos ao lugar da fala e atencéo as
especificidades dos discursos.

A reformulagdo do literério na narrativa recente.

Representacdo do género e da diversidade na Literatura
brasileira contemporanea.

Literatura e mobilidade.

Literatura indigena: escritas, ecologias, ontologias, oralidades,
resisténcias.

Literaturas infantil e juvenil.

Literatura espirita.

Representac¢do de género e estudos p6s-coloniais.

Representa¢do: o conceito, 0 processo e o efeito.

Espera, imaginacdo e futuro.

Fonte: Baseado no Edital POsLIT 1/2019 para ingresso em 2020 e no regulamento do Programa de 2017.

O POsLIT possui quinze Grupos de Pesquisa cadastrados no diretério do Conselho

Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnol6gico (CNPq), diretamente ligados as Linhas

de Pesquisa, integrando pos-graduacgdo e graduacdo por intermédio do Programa de Iniciacdo

Cientifica e a oferta de disciplinas de Estagio Docente. Por meio da atuacdo orientada dos

doutorandos nessas disciplinas, o vinculo dos niveis académicos é demonstrado, incentivando

a formacéo de jovens pesquisadoras e pesquisadores.

Desde sua fundagdo, o PosLIT/UnB formou mais de 1400 alunos, entre mestres e

doutores, distribuidos hoje em importantes instituicbes no Brasil e no Exterior. Essa

abrangéncia indica a relevancia e a contribuicdo do Programa para a formacao de profissionais
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de Letras com énfase nos Estudos Literarios no Brasil e reflexos internacionais nas Gltimas
décadas, de acordo com o Relatério de Dados CAPES (Brasil, 2018).

Em termos organizacionais, o POsLIT/UnB é constituido pelo Curso de Mestrado em
Literatura e pelo Curso de Doutorado em Literatura e, no periodo de 2017 a 2020, conta com 0
Doutorado Interinstitucional (DINTER) entre UnB e Universidade Federal do Amazonas
(UFAM) com 15 discentes de Doutorado; além do Projeto de Cooperacdo Académica
(PROCAD) entre UnB, UFAM e Universidade do Estado do Amazonas (UEA), projetos
aprovados pela CAPES em 2017 e 2018, respectivamente. Na Figura 5 - Organograma do
PAsLIT/UnB, vislumbra-se a organizacdo do Programa, entretanto, ressaltando-se que apesar
da possibilidade do mestrado profissional configurar no PésLIT/UnB, ndo ha sua oferta,
atualmente, no programa, além de entender que o DINTER/UFAM/UEA é um projeto em

execucdo que ndo pertence a estrutura originaria do programa.

Figura 5 - Organograma do P4sLIT/UnB.
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Fonte: Elaboracdo deste pesquisador.

A justificativa para se ter uma unica area de concentragdo, Literatura e Praticas
Sociais, leva em conta o carater heterondmico da literatura, a poiese como agdo produtiva, sem
prejuizo da sua especificidade enquanto arte; assim também a natureza essencialmente coletiva
da sua criacdo, distribuicdo, recepcdo, traducdo e intercdmbio entre linguas e culturas, do
intercdmbio também com outras artes. Acrescente-se ainda a sua qualidade interessada nos

problemas humanos individuais e coletivos, de classe, etnia e género, e a sua capacidade de
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questionar os condicionamentos e projetar mundos novos, de acordo com a Resolucdo do
Programa de 2017 (BRASIL, 2017; 2018).

Portanto, os cursos de Mestrado Académico e de Doutorado em Literatura visam
promover a competéncia cientifica, contribuindo para a formacao de docentes e pesquisadoras
e pesquisadores, formando profissionais de alto nivel que possam atuar de maneira autbnoma

como docentes. Dessa forma, também, abrange atividades préaticas e tedricas.

4.2 PROTAGONISTAS

Antes das andlises e apontamentos, frutos de quase quatro longos e prazerosos anos,
vale mencionar que o presente capitulo tem inicio com a justificativa da escolha de professoras,
e ndo professores. Acredita-se que a revolucdo e a mudanga de paradigmas na educacéo e na
sociedade sdo femininas, e ndo se pode negar a forca do género feminino e o seu grande papel
social, econémico, cultural, no tocante ao desenvolvimento dos seres humanos.

A concepcdo de contexto que se adota na pesquisa relatada nesta tese envolve a
proposta de Hammersley e Atkinson (2007), segundo a qual ndo se deve confundir lugar com
contexto. O primeiro € apenas uma construcao ou um espaco fisico (Universidade de Brasilia,
Distrito Federal, etc.), enquanto o segundo é, segundo Gallimore e Goldenberg (1993), algo que
envolve as pessoas presentes, os valores culturais predominantes, as operacoes e as exigéncias
da propria atividade, o roteiro de conduta que governa as a¢Ges e 0s propésitos, e as motivacdes
das participantes. E, portanto, um construto social. O contexto no qual estdo inseridos o
pesquisador e as participantes da pesquisa relatada nesta tese é o Programa de Pds-graduacao
em Literatura — POsSLIT e, consequentemente, todas as implicacbes decorrentes do
pertencimento deles ao mencionado programa. Para seguir os preceitos da boa ética académica,
antes do preenchimento dos questionarios semiestruturados, as participantes da pesquisa
submeteram-se a leitura tacita do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (Cf.
Apéndices, ao final desta tese).

Apresenta-se aqui um breve panorama profissional e pessoal das flores (es)colhidas
com o intuito de frisar que a formacéo de futuros leitores se faz com a formacao e o percurso
de leitoras das formadoras, pois, “certamente, na area de Letras a leitura literaria organiza o
conhecimento e a informacao, expandindo a consciéncia e o imaginario, individual e coletivo
(CICLAMEN, 2020). Para tanto, foram usados pseudonimos que evocam nomes de flores com

0 intuito da preservacédo das identidades das participantes, além de trazer literariedade ao rigor
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técnico-cientifico do género discursivo tese. De acordo com a preferéncia de cada participante,
elas optaram por escolher o nome da flor e, eventualmente, a cor, para ndo ocorrer duplicidade

de alcunha, de acordo com a Tabela 2 - Flores (es)colhidas.

Tabela 2 - Flores (es)colhidas.

FLOR SIGLA/ABREVIACAO
Aleli Al
Ciclamen Ci
Cravo vermelho Cv
Girassol amarelo Ga
Margarida roxa Mr
Papoula Pa
Tulipa branca Th
Tulipa negra Tn

Fonte: Elaboracéo deste pesquisador.

Ressalta-se, também, que qualquer incongruéncia nas analises e possiveis leituras é de
exclusiva (in)competéncia do pesquisador. Deixa-se claro que as contribui¢des dessas flores
embelezam e encantam esta tese, e desde sempre s6 se pode agradecer por isso, pois, segundo
Gadamer (1999), as compreensdes e interpretacdes aqui apresentadas sdo elas mesmas um tipo
de experiéncia pratica no e sobre 0o mundo que, parcialmente, constitui os tipos de pessoas/flores
que somos no mundo.

Logo, prética de leitura, independentemente de ser objeto a ser trabalhado nos
ambientes de ensino formais publicos, é fruicdo estética, é beleza, é historia, € cultura a flor da
pele, como pontua Silva (2015c). Ainda de acordo com o autor, quando se descobre isso, da-se
0 primeiro passo em direcdo a um trabalho de qualidade com as préaticas de leitura literaria nos
ambientes escolares. Isso porque ndo ha “como ensinar o0 que nao se compreende, aquilo em
gue ndo se acredita e ndo se sente. Se ndo sentimos prazer em ler literatura, nosso discurso se
esvazia na falta de exemplo, na falta de verdade” (SILVA, 2015c, p. 239).

4.3 SIMILITUDES ENTRE O LIDO E O VIVIDO

A busca pela conciliacdo entre o fazer pregoado pelas teorias e o que realmente
acontece nos ambientes escolares é notoria nas reflexdes das professoras, que ndo so

contemplam suas abordagens e técnicas, mas procuram mudar ou propor mudangas na
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percepgdo de mundo dos estudantes/aprendentes/leitores, de outros professores e, por vezes, da
instituicdo na qual exercem sua profissdo, como docentes e pesquisadoras. Assim se espera
conduzir as leituras nesta pesquisa.

Nas andancas pelos jardins da pesquisa, entre sol e chuva, foi perguntado as
participantes em qual momento da vida, elas tiveram os primeiros contatos com préticas de
leituras e/ou com textos literarios. E de acordo com o Grafico 1 — Primeiro contato com textos
literarios ou com praticas de leitura, a grande maioria desses contatos aconteceu na infancia,
em sua grande maioria, ratificando que as praticas de leitura precisam ser incentivadas na

Educacdo Baésica e no seio familiar, desde que possivel.

Gréfico 1 - Primeiro contato com textos literarios ou com préticas de leituras.

@ Na infancia

Ma fase adulta

Fonte: Elaborado por este pesquisador.

O incentivo as praticas efetivas de leitura e de producdo de textos nos ambientes
(in)formais de ensino escolares precisa ser encarado como politicas de Estado. Referem-se,
assim, ao compromisso imperioso do incentivo constante e convincente da leitura a criancas e
jovens, por parte dos ja leitores na familia e, sobretudo, dos ambientes (in)formais escolares.
Acredita-se que sdo imensuraveis as conexdes possiveis que figuram no universo literario e na
formacao de leitores e suas relagdes com a leitura como sendo praticas sociais e humanizadoras.

E evidente que processos de formadores de leitores e incentivos as diversas praticas
de leitura, mesmo que tardios, sdo validos e necessarios no Brasil e no Distrito Federal, de
forma macro e micro, possibilitando uma abertura a apropriacdo do gosto pela literatura, a
colaboracéo, a criticidade e a criatividade dos sujeitos. Sendo assim, portanto, a pratica de
leitura, efetivada desde a infancia, ndo de forma exclusiva e nem excludente, € um fenémeno

social na formacéo do leitorado, e ndo somente o ato individual de leitura em si. Dessa forma,
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evocam-se 0s estudos da Sociologia da Leitura, de acordo com Barros (2014) e Ribeiro (2017)
em suas teses de doutoramento, como nédo sendo um elemento passivo e determinado pelo gosto
literario de uma época, mas ativo e determinante para a recepcao da literatura e das praticas de
leitura literaria, pois as suas preferéncias influenciam tanto a producéo quanto a circulacéo das
obras literarias em voga em determinada localidade.

A natureza humana é o processo de interacdo dos sujeitos (professoras formadoras de
leitores) com seu ambiente (POsLIT/UnB), dos sujeitos consigo mesmos (subjetividades), dos
sujeitos com a sua sociedade (Distrito Federal, UnB, IL, TEL, dentre outros). Ela ndo é um
dado atemporal ou puramente bioldgico, mas fruto de uma dindmica histérica que consiste na
interacdo com o meio. Para tanto, faz-se uso da Sociologia da Leitura, como ja mencionado
anteriormente, como fertilizante-mor para esta tese, tendo em vista que o foco é a formacdo de
leitores literarios e suas questdes intrinsecas e extrinsecas a leitura, centradas nas préaticas das
formadoras de leitores nos ambientes formais de ensino publico (Ensino Superior, no caso desta
tese, do Programa de Pds-graduacdo em Literatura da Universidade de Brasilia) do Distrito
Federal. Nesse sentido, uma similitude percebivel no engajamento de leitura das professoras do
POsLIT é a média elevada de leituras por ano, representada no Grafico 2 - Média de leitura

anual das professoras.

Gréfico 2 - Média de leitura anual das professoras.

@ 6 a 9 livros por ano
mais de 10 livros por ano

Fonte: Elaborado por este pesquisador.

N&o ¢é demais frisar que se investiga, portanto, o fenémeno social da formacao das
formadoras do leitorado, e ndo somente o ato individual de leitura. Por conseguinte, a analise
da Sociologia da Leitura considera os diversos fatores sociais que podem interferir no processo
de formacdo do gosto e funcionam como influenciadores de leitura, investigando a condi¢do

social e cultural, a situacdo econdmica, a faixa etaria, entre outros, das professoras do POsLIT.
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Adentrando no Grafico 3 - Atuacgdo das professoras no POsLIT e no Gréfico 4 - Tempo
de atuacdo no POsLIT, evoca-se Pilati (2018) em leitura na qual relata que a especificidade da
literatura esta na vivéncia de experiéncias humanas através da mediacdo de uma forma estética
particular. Além de mostrar o engajamento no ensino e na pesquisa pelas professoras, tanto no
mestrado quanto no doutorado, essas vivéncias sdo fundamentais ndo apenas para a formagao
escolar ou académica dos aprendentes/leitores, mas também para o incremento da sua
percepcéo de si mesmo e do mundo, sendo, ademais, um sempiterno estimulo a intervencdo na
realidade injusta (no DF, no Centro-Oeste, no Brasil) que precisa ser transformada e
humanizada.

Por meio desses aspectos, é possivel analisar o papel sécio-historico das professoras
formadoras de leitores no Ensino Superior publico do DF, no caso desta pesquisa, do Programa
de Pds-graduacdo em Literatura da Universidade de Brasilia, em especial no que diz respeito
ao acesso aos livros, as politicas governamentais de fomento a leitura em contexto escolar e as
praticas individuais e/ou coletivas de apropriacdo da leitura literaria por esses sujeitos em
ambientes formais de ensino. O processo de formacdo de leitores deve se conectar ao
desenvolvimento da professora-leitora em nivel de pds-graduacdo (mestrado, doutorado, dentre
outros).

Em vista disso, a atuacdo dessa profissional, na condicdo de orientadora de leitores,
torna-se imprescindivel, uma vez que contribui para o processo de formacao de si e de outrem,
Dessa forma, ressalva-se, ndo de forma exclusiva e nem excludente, que “[...] talvez toda pessoa
que trabalhe com a leitura deveria pensar em seu proprio percurso como leitor [...]. Que cada
um, se assim Ihe aprouver, encontre para si proprio ou para o destinatario que escolher, 0s
caminhos pelos quais a leitura o conduza do espaco da intimidade para o espaco publico”
(PETIT, 2013, p. 17). Portanto, conceber a literatura e as préaticas de leitura como forca
humanizadora decisiva para a formagdo dos sujeitos implica considera-las “como algo que
exprime 0 homem e depois atua na prdpria formacéo do homem”, como ensina Candido (2011,
p. 35).
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Grafico 3 - Atuacdo das professoras no PosLIT.

@ do Mestrado e do Doutorado

@ do Mestrado, do Doutorado e
do pos-Doutorado

Fonte: Elaborado por este pesquisador.

Grafico 4 - Tempo de atuacdo no PAsLIT.

@ 1a3anos
@® 4a6anos
@ mais de 10 anos

Fonte: Elaborado por este pesquisador.

Outro ponto relevante, na similitude da forca do género feminino na formacéo social,
econdmica e politica, esta em acdes a favor de praticas de leituras e formacao de leitores. Tem-
se, na visdo das professoras do PosLIT, conforme o Grafico 5 - Enquadramento no género
feminino dos estudantes do PésLIT, que mais de 80% das estudantes do Programa figuram no

caleidoscopio do feminino'2. Dados esses que s corroboram pesquisa do IBGE (2014; 2018)

12 Este percentual (mais de 80%) foi calculado com base nas respostas marcadas pelas professoras respondentes
do questiondrio conforme a percep¢do delas em relagdo a porcentagem/género das pessoas orientadas/
supervisionadas por elas. Assim, o nimero de respondentes e respectivo percentual, bem como a porcentagem
indicada por elas quanto ao género (em relagdo ao grupo de pessoas orientadas/supervisionadas por elas) sdo 0s
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e CODEPLAN (2012) sobre o quantitativo de pessoas do género feminino na sociedade
brasileira, e mais especificamente no Distrito Federal, além de reforcar que as praticas de leitura
e o incentivo para a formacédo leitora, quando acontece de maneira parca ou precaria em
ambientes (in)formais, sdo encabecadas pelo género feminino, de acordo com pesquisa nacional

sobre o0 assunto, a Retratos da Leitura no Brasil, em seu Ultimo levantamento em 2016.

Gréfico 5 - Enquadramento no género feminino dos estudantes do PAsLIT.

@ 45% a 55%
@ 60% a70%
@® 75% a 85%
® 90% a 100%

Fonte: Elaborado por este pesquisador.

Feitas algumas ponderac@es sobre a formacao, lugar e espaco de falas e atuacdo das
professoras, adentrar-se-a nas descricdes de trechos dos questionarios, lembrando-se que as
professoras do POsSLIT estdo inseridas no paradigma de sujeitos reflexivos e intelectuais
transformadoras. Estabelecendo uma relagdo entre pensamento reflexivo e formacéo docente,
acredita-se que a reflexdo tem como base o principio de que uma formacéo critica conduz ao
desenvolvimento de cidaddos/cidadas que sejam competentes para analisar as realidades social,
historica e cultural em que estdo inseridos/as. Com isso, criam-se possibilidades para
transformacéo dessas realidades, as quais conduzem, portanto, aprendentes/leitores/estudantes

e professoras a uma maior autonomia e emancipagéo, como déo a ver os trechos seguintes.

seguintes: 04 respondentes (50%) marcaram que de 60% a 70% sdo do género feminino; 02 respondentes (25%)
marcaram de 90% a 100%; 01 respondente (12,5%) marcou de 45% a 55%; 01 respondente (12,5%) marcou de
75% a 85%.
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Minha mae lia historias para eu dormir — fabulas de Esopo, em versos, cujas
palavras “dificeis” ela substituia por outras ao alcance do meu entendimento;
liatambém histdrias da vida de Jesus para 0s pegqueninos. Sempre convivi com
livros, porque ela era uma leitora voraz. Eu ganhava livros das mulheres da
minha familia, quando iam ao centro da cidade, quando passavam por bancas
de jornais... Quando crianca, além dos livros infantis, eu lia uma
enciclopédia sobre a vida dos bichos; lia obras infantis das Edi¢6es Paulinas,
gue traduziam o pensamento cat6lico que dirigia nossa familia. Depois, na
escola, fiquei amiga da freira que cuidava da biblioteca e ali passava muitos
recreios, lendo ou retirando livros para ler em casa. Pela minha frequéncia, a
bibliotecaria logo me concedeu o privilégio de adentrar o espaco além do
balcéo, onde ficavam as estantes de livros, que era restrito aos demais alunos.
[...]. Depois passei a ler esses mesmos livros de forma velada, as escondidas
— que era 0 modo como eu li, também, vérias fotonovelas, escondida na
garagem da casa da minha amiga, onde ficavam as revistas femininas da mae
dela. Logo me tornei leitora voraz, e lia muito e rapidamente, insaciavelmente
(MARGARIDA ROXA, 2020, grifos deste pesquisador).

.[...] gostava de historias, e tenho uma tia querida que lia muito, embora a
grande maioria em minha familia seja analfabeto ou apenas com Ensino
Fundamental (PAPOULA, 2020, grifos deste pesquisador).

Eu vivia em uma cidadezinha rural. Ter acesso a livros significou uma
abertura para 0 mundo la fora. Comecei pelos classicos brasileiros do século
19, que era o que havia disponivel na biblioteca publica local, passei para 0s
russos e franceses do século 19 quando minha irma foi para a faculdade na
cidade vizinha e me trazia livros da biblioteca de l4. Depois ela se filiou ao
Clube do Livro e tive acesso a best-sellers. Um dia me chegou as méos Feliz
Ano Velho, de Marcelo Rubens Paiva, e descobri o Brasil, a ditadura, a
possibilidade de escrever. Quando entrei na universidade, na capital, tive
acesso a uma maravilhosa biblioteca particular, com obras recentes da
literatura brasileira, hispano-americana e até africana. Eu ndo seria quem sou
sem os livros (TULIPA NEGRA, 2020, grifos deste pesquisador).

Lendo contos e pecas de teatro quando crianca, para criancas e para
adultos porque meus pais eram gente de teatro e a biblioteca de casa era
cheia de obras do género (CRAVO VERMELHO, 2020, grifos deste
pesquisador).

Havia uma biblioteca na minha casa, e alguns livros espalhados em outros
cémodos. Tive contato com um grande nimero de livros infantis (toda a
colecdo Monteiro Lobato, alguns dos livros do Erico Verissimo, uma colecio
de contos de Grimm, a cole¢do O mundo da crianga), além de revistinhas da
Disney em profusdo. Ler era um dos prazeres da minha infancia (ALELI,
2020, grifos deste pesquisador).
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Considero ter-me tornado leitora ja na fase adulta, quando tive a oportunidade
de entrar em uma livraria e escolher aquilo que queria ler. Até entdo, meu
contato com a literatura sempre foi mediado, parcamente, pelo curriculo
escolar. [...] Fiz meu ensino basico em cidade de interior e [...] os professores
nado tinham formacao especifica e as indicacdes literarias, quando feitas, eram
sempre destoantes da idade/série — sem considerar a auséncia de uma livraria
na cidade (até os dias de hoje), submetendo-nos aquilo que era vendido pela
escola. [...]. Assim, meu percurso comeca a ser tracado a partir do ingresso no
curso de Letras (2002), em cidade vizinha, quando professores passaram a
apresentar um universo literario amplo e fui exposta a forga da literatura
enquanto objeto estético transformador. E mesmo ainda sendo conduzida
pelas indicacbes dos professores, o envolvimento era diferente, pois havia um
sentido histdrico, estilistico e cultural naquilo que era debatido (TULIPA
BRANCA, 2020, grifos deste pesquisador).

E evidente que ndo se trabalha com verdades absolutas quando se fala da forca motriz
do género feminino e suas consequéncias para a vida, visto que se tenham bons exemplos de
engajamento de praticas de leitura por outros géneros da representacéo do ser humano. Incluem-
se aqui os papéis sociais familiares que neles podem ser englobados (pai, mae, irmd, irmao,

amiga, amigo, tias, dentre outros), como relatado por Girassol Amarelo (2020):

Na minha infancia meu pai me oferecia livros da colecdo CLASSICOS DA
LITERATURA juvenil. Os livros eram vendidos em banca de jornais a cada
semana. Meu pai me prometia que se eu terminasse de ler um livro ele
compraria 0 seguinte para mim. Foi assim que desenvolvi meu gosto pela
leitura (Grifos deste pesquisador).

O que se pode extrair dos relatos supracitados de similitude sdo o processo de leitura
(apresentacdes de obras/autores literarios) no momento da infancia, em sua maioria. Em
contrapartida, a diferenca se encontra nos agentes diferenciados de mediacdo das préaticas de
leitura (pai, mé&e, tia, banca de jornais, biblioteca, religido, familia, escola, universidade, entre
outros). Ou nos dizeres da Ciclamen (2020), ao relatar que foi “incentivada por meu pai e minha
mée desde a infancia”, juntando e ressignificando as similitudes e diferencas apresentadas até
aqui, pois o viés levantado pela formacéo e trajetdria das formadoras de leitores no PosLIT/UnB
€ que “a leitura ensina a ver o outro” (PAPOULA, 2020).

As praticas de leitura produzem sentido, ou seja, surgem da vivéncia de cada uma, é
posta como pratica na compreensdo do mundo no qual o sujeito esta inserido. Tal aprendizagem
estd associada ao processo de formacao geral de um individuo e a sua capacidade dentro da
sociedade, como, por exemplo, atuacdo politica, econémica e cultural, o convivio com a

sociedade, seja dentro do seio familiar ou nos ambientes de trabalho e de escolarizagdo. Desse
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modo, hd uma preocupacdo inerente as professoras (flores do PAsLIT/UnB), “quanto a

proximidade com o universo do leitor”:

procuro trazer para a sala de aula leituras que se aproximem de experiéncias
vivenciais dos jovens brasileiros, a0 menos tematicamente — de vez que 0s
textos das disciplinas que leciono nunca sdo os contemporaneos; € singular,
por exemplo, observar como os portugueses da Idade Média representavam as
relacbes de género — e descobrir que ndo estamos, em muitos aspectos, tao
distantes assim desse tempo (MARGARIDA ROXA, 2020).

Nessa perspectiva, entende-se que o processo de mediacao se estabelece quando duas
OuU mais pessoas cooperam e interagem em uma atividade (interpessoal), de tal forma a
possibilitar uma reelaboracdo (intrapessoal) da sua realidade, como bem elucidado por
Vygotsky (2002). Essa interagdo, permeada de processos de reelaboracao, requer esforcos das
partes envolvidas (professoras e estudantes do PosLIT/UnB), como aponta Freire (2003) ao

explicar que

ensinar ndo é transferir conteldo a ninguém, assim como aprender ndo é
memorizar o perfil do conteldo transferido no discurso vertical do professor.
Ensinar e aprender tém que ser com o esfor¢o metodicamente critico do
professor de desvelar a compreenséo de algo e com o empenho igualmente
critico do aluno de ir entrando, como sujeito de aprendizagem, no processo de
desvelamento que o professor ou professora deve deflagrar (FREIRE, 2003,
p. 45).

Logo, a leitura produz sentido, ou seja, surge da vivéncia de cada um, é posta como
pratica na compreensdo do mundo em que 0s sujeitos estdo inseridos. Tal aprendizagem esta
associada ao processo de formacdo geral de um individuo e a sua capacidade dentro da
sociedade, como, por exemplo, atuacdo politica, econébmica e cultural, o convivio com a
sociedade, seja dentro do seio familiar ou nos ambientes de trabalho e de escolarizacao.

No intuito de se privilegiar uma pratica de leitura que busque contribui¢fes para uma
possibilidade de mudanca no contexto de ensino-aprendizagem de literatura no Ensino Superior
publico, no caso desta pesquisa, 0 Programa de Pos-graduacdo em Literatura da Universidade
de Brasilia, do Distrito Federal, através das formadoras de leitores (professoras do programa

supracitado), percebe-se que
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o papel do professor universitario, neste ambito, penso eu, é o de apresentar a
possibilidade da literatura como algo que ndo se encerra em particularidades,
mas amplia-se para questGes que sdo de outra ordem do sujeito, mesmo
quando ndo contemplam a minha histéria de vida. [...] Ela, por sua forca
estética, ultrapassa aquilo que é da ordem do individual para dar conta de
questdes do sujeito que sdo de carater universal, que sdo proprias desse ser no
mundo. A universidade, portanto, assume esse compromisso de despertar no
discente um olhar que ultrapasse a propria histéria e crie didlogos com outras
histdrias e outros universos (TULIPA BRANCA, 2020).

A aprendizagem sempre incluiu relagdes entre as pessoas, nas quais se deve considerar
a influéncia do meio externo. Dessa forma, as acgdes, inclusive o pensamento, podem ser
mediados por forcas externas que acontecem mediante um processo cognitivo imbuido de
afetividade, relacdo e motivacdo. Para isso, tem-se que o pensamento é gerado pela motivacéo,
por desejos, interesses das formadoras de leitores (professoras do Programa de Pds-graduacéo
em Literatura da Universidade de Brasilia), sem abrir mdo da criticidade e da reflexdo trazidas

atona pelo ensino de literatura e de praticas de leitura, pois, nos dizeres de Tulipa Negra (2020),

a literatura me abriu as portas do mundo, simbdlica, afetiva e concretamente.
Mas ela também me faz vé-lo de maneira critica, me faz entender que o lugar
gue tenho nesse mundo estd em constante disputa, que preciso agir sobre ele
de forma a diminuir as terriveis desigualdades existentes, inclusive no campo
literario, onde a muitas pessoas s6 é dado o direito de serem consumidoras de
literatura, nunca produtoras (TULIPA NEGRA, 2020).

Contudo, essa tomada de consciéncia ndo pode se dar de maneira abrupta e sem
dialogos com as e os estudantes. Isso também é trabalhado como uma similitude das flores

(es)colhidas do PésLIT/UnB, ao elucidarem que

se tem de partir de onde esta o leitor, das leituras que lhe causam prazer ou
impactam a sua consciéncia de mundo, para depois tracar um percurso que
leve a leituras mais densas ou extensas. Procuro selecionar textos curtos —
contos, por exemplo — que eu possa ler juntamente com os estudantes, em sala
de aula. Também seleciono textos que eu goste, dentro do repertorio da
disciplina, porgue s6 posso falar bem sobre aquilo que me faz bem (e com isso
ndo quero me referir a textos que me deixem acomodada, mas principalmente
aos que me desacomodam e me colocam em movimento de emocdo e
pensamento) (MARGARIDA ROXA, 2020).

Toda essa preocupacdo € dada ndo somente para o0 ensino e formacao de leitores e
pesquisadores criticos em nivel de pos-graduacdo (mestrado e doutorado) no POsLIT/UnB, mas

também, a fim de conduzir os e as estudantes ao entendimento da
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consciéncia de que a expressdo mais acabada da linguagem esta na literatura,
nas obras de arte e suas diferentes expressdes e cddigos, e na sua leitura o
sujeito entra na mais alta dimensdo da existéncia, descobre de que na
linguagem “esta a raiz da esperanca” (Carlos Fuentes). Descobrir que na
leitura das obras de arte pode se encontrar a maior fonte de prazer,
conhecimento e liberdade (CRAVO VERMELHO, 2020).

Dessa forma, evocando-se Cosson (2016), pode-se depreender do excerto acima que 0
saber literario compreende que a literatura € composta por trés tipos de aprendizagem: a
aprendizagem da literatura, a aprendizagem sobre a literatura e a aprendizagem por meio da
literatura. Uma consiste em conhecer o mundo por meio da palavra; a segunda envolve os
conhecimentos dos leitores sobre a historia, teoria e critica da literatura; e a terceira consiste
em lidar com os saberes e habilidades que s6 quem pratica a literatura como leitura pode
alcancar, e ndo de forma exclusiva e nem excludente. E “certamente, na area de Letras, a leitura
literaria [que] organiza o conhecimento e a informagdo, expandindo a consciéncia e o
imaginario, individual e coletivo”, como esclarecido por Ciclamen (2020).

As préticas de leitura sdo, sem duvida, uma pratica social e, por assim ser, promovem
e potencializam o didlogo entre conhecimentos: repassados pelos textos, dos leitores e das
conversas que ambos mantém incessantemente. Deste modo, as praticas de leitura ndo se
restringem apenas a decodificacdo de palavras e frases, mas promovem um didlogo incessante
entre textos e leitores. Vale ressaltar, ainda, os principios de Freire (1989; 1996), que dialogam
diretamente com esse pressuposto. Assim, tem-se que as praticas de leitura de mundo inter-
relacionam com a escolarizacdo (ensino na pds-graduacdo — PAsLIT/UnB) e os processos de
ensino-aprendizagem que circundam as esferas escolares (Educacdo Basica e Ensino Superior).
Visto que a construcdo do sentido de um texto ocorre através da leitura, propiciar um ambiente
favoravel a esse fato é de suma importancia.

Com base nas reflexBes propostas, as ideias apresentadas pelas flores (es)colhidas do
PAsLIT/UnB conseguem, de certo modo, atenuar o déficit que permeia a formacéao de leitores
na Educacéo, por se afastarem da simples ideia de instrumentalizacdo e ampliar os preceitos de
que ler é ir além do texto. Atentar-se a evolugdo social e cultural que tange os sujeitos, portanto,
é um dos fatores primordiais para que se pense em um processo de ensino de literatura eficaz,
uma vez que as similitudes caminham, estreitamente, com as diferencas e estdo ligadas a ideia
de que € preciso ver e entender os leitores/aprendentes como sujeitos socioculturais e ndo meros

instrumentos no processo de aprendizagem.
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4.4 DIFERENCAS ENTRE O LIDO E O VIVIDO

Nesta secdo, o foco estd nas diferencas entre o lido e o vivido pelas formadoras de
leitores no ensino publico (Ensino Superior) do Distrito Federal em um programa de Pds-
graduacdo, no caso o PoOsLIT da Universidade de Brasilia, no que tange a propiciar aos (futuros
formadores de) leitores uma situacdo real de prazer, de entendimento e de comunicagéo,
mediados pelas praticas de leitura. Portanto, essas experiéncias podem conduzi-los a fazer uso
do universo literario, possibilitando uma abertura a apropriacdo do gosto pela literatura, a
colaboracdo, a criticidade e a criatividade, pois, reverberando Magalhdes dos Reis (2017b),
vive-se na/pela/dentro da linguagem, que, além de diversas possiblidades de ser/estar, abarca o
universo literario. Logo, as culturas, literaturas, linguas, artes, bem como os diferentes
discursos, perpassam e (re)constroem as pessoas, a cada dia. E de acordo com Girassol Amarelo
(2020), “acho que uma das coisas principais que aprendi foi ter uma curiosidade infinita pelo
outro...outros lugares, outras pessoas, outros mundos... Dai minha curiosidade por outras
linguas e outras literaturas”.

Assim sendo, o conhecimento se compartilha e se constréi em conjunto, nas trocas,
nos siléncios, nas pausas, pois a linguagem se constitui de varios momentos e também de
discursos que perpassam a leitura e a literatura, o ouvir e o falar dos outros e de si mesmas, no
caso das formadoras. Dessa forma, a abordagem da Sociologia da Leitura vem corroborar esse
entendimento do processo literario, do comportamento do leitor e das formadoras de leitores
diante das muitas transformacdes ocorridas ao longo do tempo, nos suportes e modos de
apropriacdo dessa leitura e como essas mudancas influenciam nas escolhas das flores
(es)colhidas do POsLIT/UnB. A ideia é de

ler menos, mas com proveito; ler junto, ler coletivamente, colhendo, na leitura,
as impressdes advindas dos repertorios individuais de leituras de mundo e de
livros dos estudantes. Assim, minha leitura também se alarga, a cada vez que
trago um texto para a sala de aula. Ler coletivamente é sempre uma surpresa;
é a possibilidade, também — preciosa — de chamar a atencdo dos que leem
comigo para as potencialidades de sentido dos textos. Procuro mesclar textos
poéticos com narrativas e textos dramaticos, sempre que possivel, pois cada
um deles pede um félego diverso de leitura; cada género pede um tempo de
amadurecimento da leitura (MARGARIDA ROXA, 2020).

Por conseguinte, entende-se melhor, ao tragar o perfil das formadoras de leitores, a

sua formacéo, o0 seu comportamento e o lugar do livro nesse processo de leitura nos ambientes
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formais de ensino publico (PésLIT/UnB). Esse perfil envolve multiplos processos da
intersubjetividade, ou seja, para se ensinar-aprender literatura e praticas de leitura literéria, faz-
se necessario dar atencdo ao conjunto, integrando a pessoa que aprende, a pessoa que ensina e
0 ambiente.

Uma diferenca notada, e de grande valia, no tocante a formacéo inicial (graduacao)
das formadoras de leitores no Ensino Superior publico do DF (professoras do PosLIT/UnB) é
que elas possuem uma formacdo bastante diversificada e rica, ndo sé em diferentes areas do
conhecimento humano mas tambem com perspectiva de habilitacdo diferenciadas (licenciadas
e/ou bacharelas), conforme se pode constatar no Gréafico 6 - Formagao inicial (graduacao) e
no Gréafico 7 - Habilitacdo na formacdo inicial (graduacdo). Isso corrobora o carater
transdisciplinar e plural do Programa, que tem Literatura e Praticas Sociais como sua grande e

Unica area de concentragéo.

Gréfico 6 - Formacao inicial (graduacao).
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Fonte: Elaborado pelo pesquisador.

Grafico 7 - Habilitagao na formacéo inicial (graduacéo).
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Fonte: Elaborado pelo pesquisador.
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Ao analisar os gréficos supracitados, consideram-se as professoras como mediadoras
das praticas de leitura literaria na formacéo dos leitores no ambiente publico do Ensino Superior
do Distrito Federal, no caso desta pesquisa, 0 Programa de Pos-graduacdo em Literatura da
Universidade de Brasilia, sendo também sujeitas reflexivas e intelectuais transformadoras,
como elucidado por Giroux (1997), Perrenoud (2008; 2010) e Silva (2014; 2017a). Isso porque
elas oferecem uma base tedrica para examinar a atividade docente como forma de trabalho
intelectual e de pesquisa, em contraste com suas vivéncias (lido e vivido) na formacéo inicial
(graduacdo) e continua (aperfeicoamento, especializacdo, mestrado, doutorado, pds-
doutorado), nas definicbes em termos puramente instrumentais ou técnicos da profissdo, seja
ela docéncia e/ou pesquisa. Haja vista que a “formacao de leitores criticos, que conseguem
repensar verdades estabelecidas e langcar um olhar acolhedor ao outro” (PAPOULA, 2020) é
objetivo principal, acredita-se nessa perspectiva ao desenvolver este estudo doutoral.

Advogando a favor da potencialidade das préaticas de leitura na vida pessoal e
profissional, uma maxima atribuida a Méario Quintana enuncia que “os livros ndo mudam o
mundo, quem muda o mundo séo as pessoas. Os livros s6 mudam as pessoas”. Considerando
essa visao, tem-se a Literatura e as praticas de leitura como influenciadoras da forma de ver o

mundo, sua trajetdria nele, formacéao e/ou atuagdo profissional, pois percebe-se que

a literatura [...] abr[e] as portas do mundo, simbdlica, afetiva e concretamente.
Mas ela também [...] faz vé&-lo de maneira critica, [...] faz entender que o lugar
gue tenho nesse mundo estd em constante disputa, que preciso agir sobre ele
de forma a diminuir as terriveis desigualdades existentes, inclusive no campo
literario, onde a muitas pessoas s6 é dado o direito de serem consumidoras de
literatura, nunca produtoras (TULIPA NEGRA, 2020, alteracbes do
pesquisador).

O aparato intelectual elucida os tipos de condic6es ideoldgicas e praticas necessarias
para que as professoras trabalhem como formadoras de leitores e tragam consigo diversas
praticas de leitura. Evidencia-se, também, o papel que essas professoras desempenham na
producdo e legitimacéo de interesses politicos, econdmicos e sociais variados através das praxis
(teoria + pratica) por elas endossadas e utilizadas no ambiente publico do Ensino Superior do
Distrito Federal. Portanto, é de extrema relevancia para as pessoas que conseguem chegar a
esse nivel de estudos (P6s-graduagdo — mestrado e/ou doutorado) interagir com elas, pois “é
importante fornecer aos alunos instrumentos de analise do texto e também algum contexto
da producéo e circulacdo das obras literarias. Além disso, abrir espaco para a voz do aluno”
(ALELLI, 2020).
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Logo, as professoras formadoras de leitores, no caso desta tese, do Programa de Pos-
graduacdo em Literatura da Universidade de Brasilia, assumem a responsabilidade ativa pelo
levantamento de questdes sérias acerca do que ensinam, como devem ensinar, e quais sdo as
metas mais amplas pelas quais estao lutando no campo literario e educacional. Dessa forma, de

acordo com Tulipa Negra (2020),

a literatura me abriu as portas do mundo, simbdlica, afetiva e concretamente.
Mas ela também me faz vé-lo de maneira critica, me faz entender que o lugar
gue tenho nesse mundo estd em constante disputa, que preciso agir sobre ele
de forma a diminuir as terriveis desigualdades existentes, inclusive no campo
literario, onde a muitas pessoas sé é dado o direito de serem consumidoras de
literatura, nunca produtoras (TULIPA NEGRA, 2020).

Ou seja, a literatura, como arte das palavras, faz do seu uso o seu principal objeto,
concedendo-lhes outras possibilidades, retirando-lhes do seu lugar habitual e transpondo-as
para um universo no qual apenas os seres humanos dotados de subjetividade podem percebé-
las, como relacionado por Silva (2020). Dessa forma, a literatura passa a ser compreendida
como 0 romance, o teatro, a novela e a poesia, que vao refletir na vida do ser humano por meio
de historias, contos, narrativas em que papéis passam a significar a representacdo do real através
das multiplas linguagens. E para isso, a estética da recepcdo vai contextualizar a obra, o autor
e o leitor, atentando para este Gltimo, pois € através deste que se pode dizer se uma obra ou um
simples texto é bem aceito ou ndo. E “talvez tentando entender qual o gosto das e dos
estudantes. Para onde vao suas leituras e a partir disso propor novas leituras. Leituras que
também passem pelo corpo e pela voz”, como elucidado por Girassol Amarelo (2020).

O prazer estético, envolvendo a apropriacdo e a participacdo dos leitores em torno das
obras literarias — percebendo suas préprias vivéncias nas (con)vivéncias de outrem, dando-lhes
a oportunidade de interagir com o texto, rompendo com padrdes tradicionais no momento de se

fazer uma interpretacdo — é perceptivel no lido e vivido por Aleli (2020) ao expressar que

as leituras eram muito debatidas ou com a minha irm& ou com meu pai. Um
livro que me irritou foi leitura da escola, O cortico. Achei horrivel aquela
visdo de mundo, briguei com o narrador até terminar o livro. Li Memérias
do Cércere umas 5 vezes. Tive, sucessivamente, acesso a duas bibliotecas
publicas, e isso me ajudou a ampliar meu espectro de leitura —eu li de Carlos
Castanheda a Shakespeare, e acho que isso foi muito bom para prevenir
preconceitos (ALELI, 2020, grifos deste pesquisador).
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Dessa forma, a fruicdo do prazer e do conhecimento que o leitor adquire por meio dos
didlogos com o texto, sabendo que a criacéo literaria atua diante dele, inspira-lhe paradigmas
de comportamento e ao mesmo tempo liberta-o da passividade. Portanto, entender a literatura
apenas como a reproducdo de autores e obras presentes em um espaco/tempo reduz a sua teia
de possibilidades a um ensino apenas para cumprir o contetdo, que se restringira a pratica de
“arquivar 0 que se deposita” (FREIRE, 2006, p. 38).

O fator social e geografico como o pertencimento, na infancia ou na fase adulta, as
areas rurais ou urbanas com ou sem acesso a bibliotecas (publica ou privada) foi relevante na
medida que refletiu as dificuldades das barreiras impostas as professoras em sua formacéao
leitora e em sua incidéncia em préticas de leitura, consequentemente. A imposicao religiosa ou
escolar foi outro fator de relevancia no gosto literario, tanto para afastar ou aproximar as
professoras do universo literario, em um primeiro momento, como pode se vislumbrar no relato
de Margarida Roxa (2020):

Fiz o curso de Magistério no Ensino Médio, no qual me formei professora —
gue foi a profissao que quis seguir desde que entrei na escola, aos seis anos.
Trabalhei muitos anos em escolas particulares, no nivel da Educacéo
Infantil, e sempre inseri muitas histérias lidas nas minhas programacdes
diarias de aula. Depois do Ensino Médio, iniciei varios cursos de graduacdo e
sempre parei nos primeiros meses, retornando no ano seguinte para outra
carreira. Minha primeira escolha foi Letras, porque eu gostava de ler
literatura; depois iniciei Histdria, fiz metade do curso de Psicologia e
finalmente retornei para Letras, agora numa universidade publica; conclui o
curso com custo e pela instancia generosa de uma professora gue ndo me
deixou sucumbir ao cansaco de trabalhar durante o dia e estudar a noite
durante cinco anos. Sempre tive clareza, na vida, apenas sobre essas duas
competéncias: a da leitura e a do ensino. Ler, portanto — ler abundantemente
—, foi 0 que conformou minhas escolhas profissionais (MARGARIDA ROXA,
2020, grifos deste pesquisador).

A figura dos mediadores e incentivadores da leitura (seio familiar, banca de revistas,
clube do livro, faculdade/universidade, dentre outros), reforca a ideia de que se precisa de
exemplos que possam propiciar aos (futuros) leitores uma situacdo real de prazer, de
entendimento e de comunicagdo. A mediacdo pelas praticas de leitura, conduzindo os leitores a
fazer uso do universo literério, possibilitou uma abertura & apropriagdo do gosto pela literatura,
acolaboracéo, a criticidade e a criatividade. Percebe-se a estreita ligacdo entre as obras literarias
e os leitores como uma comunicacdo extremamente singular, com ou sem necessidade de

mediadores. Enfim, as ideias aqui apresentadas se confundem com um texto de Rubem Alves,
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publicado em artigo da Folha de S&o Paulo em 2004, intitulado Sob o feitigo dos livros, no qual

o autor diz:

E penso que o meu mundo seria muito pobre se em mim nao estivessem 0s
livros que li e amei. Pois, se ndo sabem, somente as coisas amadas sdo
guardadas na memoria poética, lugar da beleza. “Aquilo que a memdria amou
fica eterno”, tal como o disse a Adélia Prado, amiga querida. Os livros que
amo ndo me deixam. Caminham comigo. Ha os livros que moram na cabeca
e vao se desgastando com o tempo. Esses, eu deixo em casa. Mas ha os livros
que moram no corpo. Esses sdo eternamente jovens. Como no amor, uma vez
ndo chega. De novo, de novo, de novo.

Nesta secdo, almejou-se, com auxilio dos questionarios semiestruturados, apresentar,
confrontar e analisar as similitudes entre o lido e o vivido pelas formadoras de leitores no ensino
publico (Ensino Superior) do Distrito Federal, no caso da Pds-graduacdo em Literatura da
Universidade de Brasilia, ao tracar um perfil que possa corroborar e perceber novas politicas e
metodologias de ensino de literatura via préaticas de leitura no &mbito dessa etapa de ensino. De
acordo com Petit (2009), ainda sobre praticas de leitura,

ler permite ao leitor, as vezes, decifrar sua propria experiéncia. E o texto que
“18” o leitor, de certo modo é ele que o revela; é o texto que sabe muito sobre
o0 leitor, de regiGes dele que ele mesmo ndo saberia nomear. As palavras
constituem o leitor, Ihe ddo um lugar (PETIT, 2009, p. 37, grifos da autora).

As praticas de leitura abrem espacos, permitem encontros, aproximam realidades e sao
capazes de conduzir as pessoas por experiéncias que partem da percepc¢do sensivel do mundo
para o despertar da criatividade, criticidade e afetividade. Por meio das obras, 0s leitores sao
capazes, ndo apenas, de encontrar esse outrem presente nas narrativas, como de voltar para si
préprios, para, assim, serem capazes de relatar suas préprias histérias. Se por um lado, a obra e
sua leitura séo capazes de criar mundos novos, em outro elas conseguem poetizar o real, como
observado em Petit, que diz: “ler ndo isola do mundo. Ler introduz no mundo de forma
diferente. O mais intimo pode alcangar neste ato 0 mais universal” (PETIT, 2009, p. 40).

As préticas de leitura implicam, muitas vezes, tragar similitudes e diferencas entre o
lido e o vivido pelos leitores. A experiéncia pessoal e afetiva com o texto € um dos elementos
levado em conta por escritores e formadores de leitores, seja na elaboragdo da escrita ou na
escolha de um texto. Com isso, a Literatura influencia a forma de ver o mundo, a trajetoria, a

formagéo e/ou atuacao profissional das Flores (es)colhidas do POsLIT/UnB, ao passo que suas
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aulas sdo vistas como “um convite, de fato, a leitura. Abrindo espaco para que as/os
estudantes possam fazer suas interpretacdes. Dando abertura para leituras diferentes das que
fazemos normalmente” (TULIPA NEGRA, 2020).

Muitas vezes, como citado, €, por meio da Literatura e das praticas de leitura que o
leitor/aprendente/sujeito é capaz de nomear emocOes e afetos. Palavras sdo capazes de
descrever situacOes, eventos e oferecer formas de representar realidades, ainda mais em sujeitos
em formacdo. As discussdes propostas reforcam entdo alguns pontos fundamentais: as praticas
de leitura e sua capacidade de acumulacgéo e construcdo das narrativas, e os livros e autores e
as formadoras de leitores s&o parte de um conjunto de elementos necessarios para que o leitor
seja capaz de produzir suas proprias narrativas.

A formacdo do leitor € um processo continuo e pode ocorrer em diferentes épocas,
variando de sujeito para sujeito. Na medida em que esse sujeito |1é outras e novas leituras, pode-
se observar uma ampliacdo dos niveis de percepcdo, como se fosse uma evolucdo nas praticas
de leitura. Por essa razdo, observando como ocorre a formacgdo do leitor, é preciso que se
tomem, aprendentes e professoras, as perspectivas do sujeito bakhtiniano, isto é, aprendentes e
professoras devem ser tomados como sujeitos, compostos por fatores sociais, histéricos e
culturais. Este fator é que vai diferenciar as praticas educativas e de aprendizagem, pois
perceber essas diferencas nas formadoras dos leitores do POsLIT/UnB e nos sujeitos é também
considerar toda uma bagagem de leitura que eles possuem. Todos eles sdo e estdo envoltos em
discursos e ideologias que os perfazem, tornando-os atuantes. Assim, quando se fala em praticas
de leitura literaria e em professoras formadoras de leitores, fala-se de um sujeito que dialoga e
é dialdgico, um sujeito que interage e que tém vivéncias passadas e presentes, sendo que esses
atributos interferem efetivamente em sua formac&o como leitor. E inegavel que as praticas de
leitura sdo de suma importancia na insercao social do individuo na sociedade, e as praticas de
leitura devem ser motivos de preocupacdo para todos os educadores.

Durante as praticas de leitura, os leitores estabelecem relagdes com os textos,
atualizando-os e se atualizando, pois a préatica de leitura ndo € um fim, mas um processo. E 0s
leitores vao atribuindo outros significados, a partir do que eles esperam dos textos e de acordo
com suas vivéncias (ISER, 1999). Logo, a formacéo de leitores e as préaticas de leitura ndo se
findam no simples “ler”, mas vao além, verificando as possibilidades da leitura. Ainda, de
acordo com Iser (1999, p. 10), “[...] é preciso descrever 0 processo da leitura como interacdo
dindmica entre texto e leitor”, que vai se completando e se refazendo, dentro de suas

possibilidades.
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Por essa razdo, os leitores estardo sempre em movimento nas praticas de leitura.
Portanto, quanto mais conhecimentos eles tiverem adquirido, mais sera possivel dialogar com
as diversas modalidades textuais. E para que este dialogo possa ser estabelecido, é preciso que
as praticas de leitura sejam despertadas desde a Educacdo Baésica até a formacdo dos
profissionais educadores, em nivel de ps-graduacdo (mestrado e doutorado). E preciso que se
instalem as praticas de leitura desde criancas, em diferentes espagos e com diferentes métodos.
Assim, ha de repensar o papel a ser cumprido pelos professores e também nas bibliotecas
escolar e familiar, por exemplo.
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5 O REPLANTAR PARA A PROXIMA PRIMAVERA

Ao contemplar a prazerosa jardinagem (pesquisa) realizada nos quase quatro anos em
que esta tese fez parte do cotidiano deste pesquisador, percebe-se uma longa e florida trajetdria
de descobertas, pois “tudo isso deve ser pensado e observado sem perder de vista a importante
nogdo de que € nos textos e nas leituras que os sentidos sdo construidos”, de acordo com
Pietrardia (1997, p. 318), além da (con)vivéncia dessas leituras e textos com pessoas em seus
diversos momentos da vida.

Como foi dito por um querido professor da Universidade de Brasilia, as escolhas
refletem o nivel de maturidade intelectual, pessoal e profissional em que as pessoas se
encontram. Hoje, percebe-se que (ndo) se obtiveram respostas para muitas questdes que, por
varios estagios da pesquisa, atormentaram este pesquisador como um fantasma. Explica-se o
porqué nesta parte (quase) final da tese, pois a certeza que se tem € de que ao passo que se finda
uma primavera, logo advir-se-4 outra, outra e outra para serem pensadas e observadas com suas
flores (es)colhidas. Sendo assim, “talvez tent[ou-se] entender qual o gosto das e dos
estudantes [e das professoras], para onde vdo suas leituras e a partir disso propor novas
leituras. Leituras que também passem pelo corpo e pela voz”, segundo Girassol Amarelo
(2020, alteracGes deste pesquisador).

Durante a pesquisa € as leituras constantes (prazerosas ou néo) para a elaboragéo desta
tese, relacionadas a educacdo literaria e a formacdo de formadoras de leitores em um curso de
pos-graduacdo em Literatura de uma universidade publica, péde-se ler e preparar-se para
surpresas, mas ndo para emocdes. Nesse processo se arrepia, sente-se raiva e vontade de risos
e de choros, tém-se também recordacfes de muitos momentos vivenciados na pesquisa e na
universidade, identificando-se com as perspectivas das autoras e dos autores aqui comentadas
e comentados que serviram de base para tantas outras reflexdes.

Inicia-se por Barros, Lucena, Nakagome, PietrarGia, Ribeiro e Zilberman, que
brilnantemente reverberando, de forma direta ou ndo, Antonio Candido, traduzem em suas
escritas potentes a forca da Literatura como um direito de todos e todas enquanto forma de
humanizar pessoas, além de explicitar 0 modo como Antonio Candido elencou questfes
econbmicas, sociais e institucionais no ambito da literatura. Cita-se entdo aqui um fac simile de
1946 de artigo de jornal no qual Candido expde suas preocupacdes com a literatura, suas
reescrituras e a relagdo entre a Literatura e a Universidade, dando vaz&o a uma passagem para

a discussao de como a pessoa letrada ndo pode vir a ser conservadora, retrograda. Mais adiante,
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ao citar a Literatura e a formagdo do homem, de 1972, e o Direito a Literatura, de 1988,
delimitam a necessidade de a literatura ser vivenciada pelas pessoas.

Com isso chega-se, no final de 2020, ao fato de que a critica traz a baila a necessidade
de se atingir um todo naquilo que é dito e pensado. Assim sendo, € preciso refletir sobre o que
os estudantes dizem e pensam sobre literatura e préaticas de leitura e de como sdo as formacdes
em programa de pos-graduacdo em Literatura de uma universidade pablica. Volta-se por vezes
aos textos, considerando também como as instituicdes lidam com novidades e qual o
envolvimento e a vivéncia que a literatura pode comportar na relacdo formacéo, leitura e
leitores.

Com Tinoco (2010; 2014) sintetiza-se uma pergunta que se responde ao longo desta
tese: Por que e para quem ensinar o modelo Antonio Candido? Percebe-se o descortinamento
da questdo da alianca entre a pesquisa e as reflexdes originais do mestre Candido. E
significativo o nimero de alunos e alunas que tiveram suas concepgdes de literatura, praticas
de leituras, pesquisa e ensino modificadas pelos ensinamentos de Candido, dentre tantas e tantos
pesquisadoras e pesquisadores influenciados por ele. Suas palavras — “como professor, realizei-
me melhor” — provoca, neste momento, um arrepio de emocao, confessional e choroso, pois
nem se imaginou o que viria durante as leituras e escritas desta tese.

Espera-se que a experiéncia de estar no jardim das leituras com flores (es)colhidas no
PAsLIT/UnB e seus perfumes e frutos, por vezes similares ou diferentes, traga uma visdo mais

segura de onde e como se deve florir, afinal

fazer uma tese significa, pois aprender a pdr ordem nas proprias ideias e a
ordenar dados: é uma experiéncia de trabalho metddico; quer dizer, construir
um objeto que, em principio, sirva também para outros. E isto também porque,
se se trabalhar bem ndo ha nenhum tema que seja verdadeiramente estupido:
a trabalhar bem tiram-lhe conclusfes Uteis mesmo de um tema aparentemente
remoto ou periférico (ECO, 2008, p. 32).

Ao por ordem nas ideias e ordenar as subjetividades de si, e com as experiéncias das
similitudes e diferencas do se fazer e do ser formadora de leituras e suas praticas de leitura no
PosLIT/UnB, este pesquisador almejou tirar conclusdes Uteis e aparentemente relevantes para
todos. Com Tinoco, mas agora também acompanhado por Bakhtin, Barthes, Cosson, Freire,
Iser, Jauss, Jouve, Petit, Silva, dentre outros pesquisadores que fertilizaram os jardins
(pesquisas) para uma reflexdo sobre as leituras e os leitores como elementos constitutivos e

indissociaveis da andlise do fato literario, permitiu-se ainda enfatizar a dimensédo socioldgica
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contida no ato de ler. Lendo as obras desses pesquisadores e anotando, desenfreadamente, ideias
de como aproveitar as ligdes de Candido para o ensino de Literatura e de préticas de leitura, foi
trazida a baila a emocdo de saber que se semeia um caminho que se pensa ser 0 certo e 0
possivel. I1sso porque se tem em mente a reflexdo da e na pratica académica e também a maneira
pela qual se deveria proporcionar a analise das obras para além dos muros da academia. Foi,
entdo, a partir desta nova perspectiva de investigagdo, que a recep¢do das obras literérias e das
praticas de leitura das professoras do PosLIT/UnB — flores (es)colhidas —, apresentou um novo
paradigma, fundamentado na relacdo entre texto e leitor. Absorvendo-se as palavras de Jauss,

acredita-se que

a relacdo entre literatura e leitor possui implicagBes tanto estéticas quanto
historicas. A implicacdo estética reside no fato da recepcéo primaria de uma
obra pelo leitor encerrar uma avaliacdo de seu valor estético, pela comparagédo
com outras obras ja lidas. A implicacéo histérica manifesta-se na possibilidade
de, numa cadeia de recepcdes, a compreensdo dos primeiros leitores ter
continuidade e enriquecer-se de geracdo em geracdo, decidindo, assim, 0
préprio significado histérico de uma obra e tornando visivel sua qualidade
estética (JAUSS, 1994, p. 23).

E com bases bem enraizadas e adubadas, passou-se a ter uma nova dinamica, na qual
o0 autor afirmava que o “texto é sempre recebido e interpretado diferentemente por leitores de
diversos tempos”. Assim, defendeu-se que é por meio da atualizacdo que se reconstrdi o
processo histdrico sob um novo jardim, mas, agora, enviesado pelo efeito e significado do texto,
a partir de uma nova perspectiva, que ja ndo podera ser negada, a do leitor e de suas formadoras.

Essas implicagBes no ensino de literatura, na formacédo de leitores e das praticas de
leituras, segundo esses autores e autoras, sdo bastante nitidas ao longo das leituras na elaboragédo
desta tese. O ato de perceber, compreender e julgar o trabalho critico e as impressdes das
professoras formadoras de leitores em uma pos-graduacdo em Literatura de uma universidade
publica do Distrito Federal que experimentam diferenciados estagios de formacéo académica
(embora a pesquisa tenha o foco na pos-graduacédo, essas professoras pesquisadoras atuam
também na graduacgdo e extensdo) pauta-se na utilizacdo do texto literario e de suas leituras
como estruturas autbnomas. Elas ndo adotam o texto literrio como sendo um mero simulacro

de reducéo estrutural.

Ao lado dessa interpretacdo dialeticamente integra, em que foram citados 0 empenho
e o esfor¢o intelectual, o triunfo do bem comum, a discusséo de ideias e fendmenos, além do

vinculo entre o exercicio do magistério e o exercicio intelectual apresentado em todo o decorrer
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das leituras e das andlises desta tese, pdde-se colocar também aqui o papel das emocdes
evocadas ao longo da pesquisa. Vém a memoria do pesquisador suas lembrancas a época de
escolarizacéo, e entdo salta-se para a relacdo da experiéncia estética e sua poténcia assombrosa,
relembrando que a literatura e as préaticas de leitura sdo atos de sabor e dissabor, ato politico,
escolha. E a experiéncia do/da leitor(a) em formagdo jamais podera ser contemplada em sua
totalidade se pela literatura ndo houver um caminho de refinamento do gosto estético a partir
de diferentes leituras e obras. Desse modo, a literatura e as praticas de leitura remetem ao
estranho, ao desconhecido, ao novo que pode trazer desafios, prazeres ou até mesmo bloqueios
e inibicdes, pois elas mexem com as similitudes e diferengas que constituem o0s sujeitos
(professoras formadoras e leitores) e vdo ainda mais além.

A literatura e as praticas de leitura rompem ou até mesmo confrontam os conceitos, as
crencas e 0s signos ja existentes, dentro da consciéncia de cada sujeito, carregada pelas diversas
leituras que o constituem. Ler é também uma perspectiva de poder. Quando se ouve essa frase,
as lagrimas persistem em visitar o rosto deste pesquisador, ndo por pieguice ou cafonice
crbnicas, mas por ter tido em sua banca de qualificacdo indicacdes para uma provavel mudanca
de perspectiva e, ao realizar as modifica¢fes seguindo uma coeréncia com aquilo que Ihe foi
orientado, essa questdo do poder da leitura pode ser por ele descrita aqui neste texto de sua tese.

Como se ndo bastasse o fazer arrepiar, chorar, rememorar tantas leituras, o pesquisador
foi constrangido pela raiva de relembrar as varias vezes em que seu trabalho com a literatura,
as praticas de leitura e os textos literarios no ambiente escolar publico da Educacéo Basica foi
menosprezado. Nestes quase quatro anos de pesquisa, entre leituras, disciplinas, trabalho e
escrita, evidenciou-se na pratica um dos ensinamentos de Candido de que, para além de fruicdo
estética e jubilo, Literatura € ciéncia e area de conhecimento humano, e o maior aprendizado é
que pesquisa ndo é opcao, € imperativo!

Ao citar esses beija-flores (pesquisadores e pesquisadoras), relembra-se, lindamente,
das palavras do mestre Candido, de que para além da funcdo social, do desenvolvimento
intelectual de um povo, tem-se uma funcdo também politica nas instituigdes publicas de Ensino
Superior. E esta se realiza na construgdo de uma sociedade com justiga social, pois a experiéncia
estética ndo deve ser atributo de alguns poucos que podem usufrui-la e vivencia-la em
detrimento de muitos e muitas. E imprescindivel a construcdo de reflexdes acerca das varias
possibilidades de formac&o do profissional de areas de Humanas e seus codigos.

A universidade publica vem proporcionando a este pesquisador muitas emogdes, por

vezes boas e outras nem tanto. Contudo, hoje o dia é de uma alegria muito grande, tendo em
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vista o fim (quase) enunciado desta pesquisa, mas o sentimento de que ainda hé esperanca em
outros jardins a serem semeados com as visfes de formacdo de leitores, praticas de leitura e
educacdo literaria na pos-graduacdo em Literatura em universidade publica no Distrito Federal
trazidas aqui.

Os arrepios, as lagrimas, as palavras duras e doces, porém importantes, além das
andlises apresentadas nesta tese e as forgas aliadas ao embasamento tedrico e metodoldgico que
trouxeram os fertilizantes, as flores (es)colhidas, os beija-flores, valeram tudo a pena. E
alentador saber que ainda se tem nas universidades publicas, beija-flores (professores e
professoras) que se debrucam sobre as questBes sociais, econémicas, politicas, estéticas e
historicas da formacdo de leitores, das praticas de leitura, dentre tantos outros temas
importantes. Dessa forma, a proposta desta tese, além de muitas outras possiblidades, foi de
pensar a formacao no lido e observado pelas formadoras de leitores de literatura em um curso
de Pés-graduacdo em Literatura em universidade publica no Distrito Federal.

O dialogo com Freire, mediado pela Pedagogia do oprimido (2003), auxiliou este
pesquisador a pensar o leitor literario como sujeito da acdo-reflexdo, um leitor que, emancipado,
emancipa. O principio freireano de emancipacdo enquanto possibilidade se alia ao que adverte
Jacques Ranciere, em seu texto O mestre ignorante (2013), sobre a necessidade da emancipa¢do
contra o processo de embrutecimento do sujeito. Ele propde que “o circulo da emancipacao
deve ser comegado” (RANCIERE, 2013, p. 29-30), frente a processos de opressio
ressignificados em nossa sociedade, a qual precisa se reinventar.

Nestas consideracdes finais, pretendeu-se refletir sobre alguns pontos que, longe de se
colocarem como uma finalizacdo, apresentam-se como um desejo, ou qui¢cd uma promessa, de
que sejam possiveis outros jardins para novas flores e sementes, novos frutos, novas formacoes
e novas subjetividades. Ao aprofundar-se nestes estudos, esperou-se perceber a importancia da
responsabilidade das professoras formadoras de leitores, pois se escolhe aprender a lidar com o
ser humano inserido na sociedade, como sujeito historico, cultural e ideolégico.

Retoma-se a pergunta norteadora deste estudo: quais caracteristicas podem ser
elencadas pelas similitudes e diferencas entre o lido e o vivido pelas formadoras de leitores no
Ensino Superior publico no Distrito Federal, em um programa de pds-graduacao em Literatura?
Ao analisar via Sociologia da leitura as similitudes e diferencas no lido e no vivido pelas
formadoras de leitores do PAsLIT/UnB que puderam influenciar suas praticas de leitura, assim
como seus fazeres profissionais, pode-se elencar como uma das similitudes a sensibilizagédo

desde a tenra idade (infancia/adolescéncia) e uma familia de leitores, além de agentes
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promotores da leitura externos ao ambiente familiar (bancas de revistas, clube de leitura,
bibliotecas — publica ou privada, ambiente escolar, dentre outros) que contribuiram fortemente
pelo gosto e pelas praticas de leitura literaria. No entanto, uma diferenca que pode ser lembrada
aqui, e também um blogueador para uma formacao leitora, € a imposicdo de uma forma néo
prazerosa e contextualizada de leituras por esses mesmos agentes, inclusive no ambiente escolar
e por seus atores. Em suas praticas na pos-graduacédo, as flores (es)colhidas do PAOsLIT se
esmeram para criar um ambiente de acolhimento e de desbloqueio a fim de que os
aprendentes/estudantes do referido programa se tornem agentes de boas praticas e
incentivadores de leituras. Percebe-se que a oferta diversificada de autores e obras, além de
atender a vérias realidades dos aprendentes/estudantes do POsLIT — o que é uma marca das
flores (es)colhidas do programa, por possibilitar uma pratica real do uso da literatura — trouxe
retorno aos participantes (aprendentes), na medida em que eles experimentaram praticas de
leitura sugeridas e mediadas pelas professoras. Assim, vivenciaram uma abertura a apropriacdo
do gosto pela literatura, a colaboracdo, a criticidade e a criatividade, de forma espontanea,
deixando marcados 0os momentos de prazer ao se perceberem leitores e usuarios de literatura,
sem blogueios.

As limitagdes da pesquisa sdo apresentadas aqui ndo como meras desculpas, mas como
arcaboucos que podem nédo eximir os erros de interpretacdo deste pesquisador, mas justificar
tais caminhos ou escolhas que foram feitas ao longo desta jardinagem primaveril. O uso de
questionario semiestruturado via plataforma digital foi o instrumento escolhido para coleta de
dados, porque o tempo, senhor tdo bonito e compositor de destinos, segundo Caetano Veloso,
é uma riqueza do século XXI. Dessa riqueza ndo se pode abrir mao tdo facilmente, pois o tempo
passa, 0 tempo voa! Entdo, ninguém controla o tempo, por isso viver € sempre um presente!
Vive-se 0 presente, o passado foi presente e o futuro também sera. Agora, so gratidao ao que se
vive e as pessoas que, ao longo do tempo, foram e sdo forca e luz na trajetoria pessoal e
profissional deste pesquisador. Logo, 0 uso desse instrumento de coleta de dados mostrou-se
ideal para ser aplicado as flores (es)colhidas do POsLIT/UnB, mais que atarefadas com o
universo académico (graduagdo, poés-graduacdo e atividades administrativas ligadas a
universidade), além de afazeres familiares e de outras ordens que poderiam engendrar um néo
preenchimento dos questionarios, em tempo habil. Claro que outros instrumentos foram
pensados, como entrevistas gravadas/filmadas, contudo apesar de quase quatro anos de

pesquisa, conciliar prazos, disciplinas, agendas, horarios, recursos fisicos e o préprio tempo, é
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algo herculeo na atualidade para o pesquisador e, possivelmente, para as formadoras de leitores
do POsLIT/UnB, porém se conseguiram resultados ao final.

Apresentam-se, agora, alguns indicativos para pesquisas futuras (novas jardinagens,
novas floradas, outros beija-flores), entre eles os que assinalam haver espago para um olhar
mais atento sobre: (i) a avaliagdo conjunta de todos os formadores de leitores do PosLIT/UnB,
ndo somente as professoras; (ii) fazer um recorte em perspectiva de raca/etnia e, talvez, por
faixas etarias também:; (iii) a acessibilidade de pesquisas, tanto para pesquisadores quanto para
professores em servico ou pre-servigo, na Educacdo Basica ou em outras instituicdes de pds-
graduacdo (mestrado e doutorado) que oferecam Literatura como (grande) éarea de
concentracdo; (iv) a viabilizacdo do dialogo entre teoria e pratica (praxis), criando pontes para
que a criticidade, a colaboracdo, a criatividade contribuam efetivamente para uma pratica de
leitura renovada em ambientes de ensino-aprendizagem de Literatura e que isso reflita ndo so6
na pds, mas na graduacdo e na Educacao Basica brasileiras.

Portanto, deixam-se essas Ultimas palavras para encerrar esta jardinagem, com o
intuito de que o belo, a criticidade, a fruicdo e os prazeres foram partes importantes desta tese.
Assim, ao final, vou me tornar doutor em incertezas. Doutor na criacdo de espacos e na
formulacéo de perguntas. O convite que me dei foi para ser doutor em contemplacéo, ao final
desta empreitada académica. O doutorado do P6sLIT/UnB que fiz é em jardinagem de espacos
de dialogos comigo e com outrem, de boas conversas. Doutor em ser transllcido, e ser
instrumento de transformacdes, coloridas, diversas e divertidas. Sou doutor em afeto! Genuino,
amoroso, gentil, por mim e pelo outro, pela vida, por tudo. O doutor que sou da aula de observar
as criancas brincando em roda. O doutor que sou tem aula de brincar de roda com as criangas.
Aprendi como prestar atengdo. Aprendi a reconhecer em mim a delicadeza e a for¢a que isso
significa. Sou doutor em olhar pra dentro, e assim fazendo, olho para o todo e entdo deixo o

meu muito obrigado.
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APENDICE 1 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE DE BRASILIA - UnB
INSTITUTO DE LETRAS - IL

DEPARTAMENTO DE TEORIA LIIERARIA E LITERATURA-TEL
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LITERATURA - POSLIT

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Convidamos a Sra. para participar da Pesquisa NO JARDIM DAS LEITURAS:
SIMILITUDES E DIFERENCAS ENTRE O LIDO E O VIVIDO PELAS FORMADORAS DE
LEITORES DO DISTRITO FEDERAL — O CASO DA POS-GRADUACAO EM
LITERATURA DA UNIVERSIDADE DE BRASILIA, sob a responsabilidade do
pesquisador/doutorando Eduardo Dias da Silva e sob orientacdo do Prof. Dr. Robson Coelho
Tinoco, a qual pretende elencar, pelas similitudes e diferengas entre o lido e o vivido pelas
formadoras de leitores no Ensino Superior publico no Distrito Federal, praticas de leitura
literdria. Sua participagdo é voluntaria e se dara por meio de questionarios e/ou entrevista. Se
VOCé aceitar participar, estara contribuindo para uma analise e possiveis caminhos no ensino-
aprendizagem de Literatura e praticas de leitura no Distrito Federal. Se depois de consentir sua
participacdo, a Sra. desistir de continuar participando, tem o direito e a liberdade de retirar seu
consentimento em qualquer fase da pesquisa, seja antes ou depois da coleta dos dados,
independente do motivo e sem nenhum prejuizo a sua pessoa. A Sra. ndo terd nenhuma despesa
e também nao recebera nenhuma remuneracgdo. Os resultados da pesquisa serdo analisados e
publicados, mas sua identidade nao sera divulgada, sendo guardada em sigilo. Para qualquer
outra informacdo, a senhora poderd entrar em contato com o pesquisador no e-mail:
edu_france2004@yahoo.fr ou pelo telefone (61) 984426603.

Consentimento pos-informacao e/ou pés-leitura

Eu, , fui informado (a) sobre
0 que o pesquisador quer fazer e por que precisa da minha colaboracao, e entendi a explicacdo. Por isso,
eu concordo em participar do projeto, sabendo que ndo vou ganhar nada e que posso sair quando quiser.
Este documento é emitido em duas vias que serdo ambas assinadas por mim e pelo pesquisador, ficando
uma via com cada um de nos.

Data: [/ _ /

Assinatura da participante®®

Assinatura do pesquisador

13 Originais assinados e datados pelas participantes. Por questdes éticas de pesquisa em Ciéncias Sociais/Humanas,
foi preservada a identidade das participantes, e para trazer literariedade ao género discursivo tese, foi solicitado
gue cada uma adotasse o pseuddnimo de uma flor, de acordo com a metafora trabalhada na escrita da pesquisa.
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APENDICE 2 - QUESTIONARIO SEMIESTRUTURADO

UNIVERSIDADE DE BRASILIA - UnB
INSTITUTO DE LETRAS - IL

DEPARTAMENTO DE TEORIA LITERARIA E LITERATURA - TEL
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAQO EM LITERATURA — POSLIT

As questbes foram elaboradas com base nas pesquisas de Lucena (2018) com
alteracdes que possam refletir a realidade desta pesquisa, e 0 questionario semiestruturado foi
enviado por endereco eletrdnico as participantes via ferramentas de interacdo do google doc.
Lembrando como relatos, ndo ha julgamentos de valores e nem certos ou errados, pois 0
importante € a troca de informacdes entre as participantes e o pesquisador.

1 - “Quem sabe a menina um dia sairia da roca e iria para a cidade. Entéo, carecia de aprender
a ler. Naroca, ndo! Outro saber se fazia necessario. O importante na roga era conhecer as fases
da lua, o tempo de plantio e de colheita, o tempo das &guas e das secas. A garrafada para o mal
da pele, do estdbmago, do intestino e para as exceléncias das mulheres. Saber a benzedura para
0 cobreiro, para 0 0sso quebrado ou rendido, para o vento virado das criangas. O saber que se
precisa na roca difere em tudo do da cidade. Era melhor deixar a menina aprender a ler. Quem
sabe, a estrada da menina seria outra” (EVARISTO, Conceigdo. Poncié Vicéncio, 2003. p. 28).
Nesse trecho, a personagem de Conceic¢do Evaristo fala da (des)importancia da leitura em sua
vida. Como vocé se tornou uma leitora? Qual seu percurso como leitora? Se, possivel, cite
exemplos.

2 - Advogando a favor da potencialidade da leitura na vida, tem-se uma famosa frase associada
a Mario Quintana que elucida que “os livros ndo mudam o mundo, quem muda 0 mundo s&o as
pessoas. Os livros s6 mudam as pessoas”. Considerando isso, como a Literatura influenciou na
sua forma de ver o mundo, sua trajetoria, formacéao e/ou atuagdo profissional? Se possivel, cite
0 que vocé (des)aprendeu com as vivéncias no mundo da leitura.

3 - A leitura implica, muitas vezes, tracar similitudes e diferencas entre o lido e o vivido pelos
leitores, sendo a experiéncia pessoal e afetiva com o texto um dos elementos levado em conta
por escritores e formadores de leitores, seja na elaboracdo da escrita ou escolha de um texto.
Levando em conta isso, como vocé acha que o ambiente do Ensino Superior publico e 0s
professores podem contribuir para a formagéo efetiva dos estudantes leitores?
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APENDICE 3 - QUESTIONARIO —- GOOGLE FORMULARIO

une

lit

Programa de Pés-Graduacao em Literatura

Questionario sobre formacao de
formadoras de leitores em um Programa
de Pos-Graduacao em Literatura de uma
universidade publica no Distrito Federal

Prezada professora,

Venho por meio deste, pedir sua colaboracdo na execugdo da minha pesquisa doutoral
(PGsLIT/UnB) "NO JARDIM DAS LEITURAS: SIMILITUDES E DIFERENCAS ENTRE O LIDO, ©
OBSERVADO E O VIVIDO PELAS FORMADORAS DE LEITORES DO DISTRITO FEDERAL, sob
orientacao do Professor Titular Robson Coelho Tinoco. Sua participagao € essencial para a
qualidade da pesquisa. O link de acesso ficara aberto até 26/07/2020. Maiores
informagdes estdo na primeira pgina do questionario. Fico a disposi¢do para mais
informagdes que se fizerem necessarias. Ao dar procedimento no formulario, fica de
maneira tacita, o aceite ao termo de consentimento livre e esclarecido da pesquisa.
Obrigada.

Eduardo Dias-da-Silva

*Obrigatorio
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Enderego de e-mail *

Seu e-mail

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Convidamos vossa senhoria para participar da Pesquisa NO JARDIM DAS LEITURAS: SIMILITUDES E
DIFERENCAS ENTRE O LIDO E O VIVIDO PELAS FORMADORAS DE LEITORES DO DISTRITO FEDERAL. O
CASO DA POS-GRADUACAQ EM LITERATURA DA UNIVERSIDADE DE BRASILIA, sob a responsabilidade do
pesquisador/doutorando Eduardo Dias-da-Siiva e sob orientagio do Prof. Titular Robson Coelho Tinoco,
2 qual pretende elencar, pelas similitudes & diferengas entre o lido & o vivido pelas formadoras de
leitores na educagao literaria no ensino superior publico no Distrito Federal, praticas de leitura literaria.
Sua participagdo & voluntaria e se dara por meio deste questionario. Se vossa senhoria aceitar participar,
estara contribuindo para uma anélise e possiveis caminhos no ensino-aprendizagem de Literaturz &
praticas de leitura no Distrito Federal. Se depois de consentir sua participagao, vossa senhoria desistir
de continuar participando, tém o direito @ a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase da
pesquisa, seja antes ou depois da coletz dos dados, independente do motivo & sem nenhum prejuizo a
sua pessoa. Vossa senhoria ndo terd nenhuma despesa e também nio recebera nenhuma remuneragao.
Os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua identidade n3o sera divulgada, sendo
guardada em sigilo. Parz quaiquer outra informagao, vossa senhoria podera entrar em contato com o
pesguisador no e-mail: eduy_france2004@yahoo fr ou pelo telefone (61) 984426603.

Pseuddnimo relativo a flor. resguardando o sigilo da participante. Caso tenha-se
repetido, far-se-a o uso de cores para distingdo. de acordo com o pesquisador.
Exemplo: Rosa Amarela. *

Sua resposta
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Vosso primeiro contato com textos literarios ou com praticas de leituras
ocorreram... *

(O Nainfancia
() Na adolescéncia

O Na fase adulta

Viossa formagao inicial (graduagac) foi em qual (sub)area do conhecimento? (Por
exemplo; Letras, Pedagogia. Comunicagao Social, Filosofia e etc.). *

Sua resposta

Em qual habilitagao/perspectiva foi a vossa formagao inicial (graduagao)? *
O Licenciatura

(O Bacharelado

(O Licenciatura e Bacharelado

O Tecnéloga
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Quando tempo vossa senhoria atua no programa de Pos-Graduagdo em
Literatura? *

O 123anos
O 4 a6 anos
O 7 a9 anos

O mais de 10 anos

Em relagao as pessoas orientadas/supervisionadas por vossa senhoria, pode-se
fazer um enquadramento de quantas estdo no género feminino, segundec vossa
opinido. *

O o010%

O 15%a25%
O 30%a40%
45% & 55%
60% a 70%

75% a B5%

O O0OO0O0O

90% a 100%
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Qual a vossa media de leitura anual. seja livros técnicos/teoricos ou literarios? *

O 1 a 5 livros por ano
O 6 a9 livros por ano

O mais de 10 livros por ano

Vossa senheria, dentro do programa de Pos-Graduagao em Literatura, atua na
orientagdo elou na supervisdo... *

Somente do Mestrado
Somente do Doutorado

Somente do pos-Doutorado

do Mestrado € do Doutorado

OO0OO0OO0O0

do Mestrado, do Doutorado e do pés-Dmnorada



