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LAROIEN!
VOZES MULHERES

A voz de minha bisavd
Ecoou crianga

Nos pordes do navio.
Ecoou lamentos

De uma infancia perdida.

A voz de minha avo
Ecoou obediéncia
Aos brancos donos de tudo.

A voz de minha méae

Ecoou baixinho revolta

No fundo das cozinhas alheias
Debaixo das trouxas
Roupagens sujas dos brancos
Pelo caminho empoeirado
Rumo a favela.

A minha voz ainda
Ecoa versos perplexos
Com rimas de sangue e fome.

A voz de minha filha

Recolhe todas as nossas vozes
Recolhe em si

As vozes mudas caladas
Engasgadas nas gargantas.

A voz de minha filha
Recolhe em si a fala e o ato.
O ontem — 0 hoje — 0 agora.

Na voz de minha filha
Se fard ouvir a ressonancia
O eco da vida-liberdade

Conceic¢ao Evaristo



RESUMO

A presente producéo tedrica teve como foco principal a articulacdo tedrica entre estudos
da identidade étnico-racial, infancia, escola, familia e Teoria da Subjetividade
desenvolvida por Gonzalez Rey (2017), que numa perspectiva de uma psicologia cultural-
historica propds compreender a dimens&o subjetiva de fendbmenos sociais complexos para
a constituicdo da psique. Avancamos na compreensao do racismo na sua dimensdo
subjetiva histérica e culturalmente constituida na subjetividade social brasileira, na
histdria singularizada da pessoa e nos diversos contextos de suas vidas. A pesquisa teve
como objetivo compreender configuracdes subjetivas constituintes da identidade étnico-
racial de uma crianca negra. Considerando sua historia de vida e relagdes estabelecidas
no contexto inter-relacional familiar e escolar, realizamos discussfes e aproximacoes
tedricas com autores como Hall (2006), Cavalleiro (2006), Bento (2011), Teodoro (2018),
Gomes (2018), Munanga (2009) em articulagdo com a Teoria da Subjetividade de
Gonzélez Rey (2017) e a Epistemologia Qualitativa e Metodologia construtivo-
interpretativa. Configurado como um estudo de caso, a pesquisa foi realizada numa escola
publica da Regido Administrativa do Distrito Federal com uma estudante com 8 anos de
idade do segundo ano do ensino fundamental. A producdo das informagGes ocorreu por
meio de instrumentos favorecedores da expressao subjetiva da participante: dindmicas
conversacionais, sessdes de rodas de conversas, historias seguidas de desenhos, jogos
draméticos e de faz-de-conta, além de lives produzidas pela propria crianca. Nesse
processo dialégico-afetivo desenvolvido com a estudante foi possivel conjecturar que
Arabela vive de modo tensional e contraditdrio a experiéncia de ser uma crianga negra,
na contradicdo entre familia e escola. No contexto social familiar com positividade,
porém, no contexto social escolar, emergem experiéncias negativas com relagao a sua cor
de pele, cabelo, levando a atitudes de silenciamento, choro, isolamento social, o que
configura um processo de sofrimento emocional silencioso. A relacdo dialogica
construida com a participante envolveu tensionamentos, descobertas, apreciacdo e
identificacdo da crianca com a pesquisadora, 0 que favoreceu emergéncia de novas
configuracdes de sentidos subjetivos de processos de identificacdo positiva de si. A
pesquisa também produziu visibilidade e inteligibilidade sobre crencas, valores
imbricados na subjetividade social da escola e na subjetividade individual dos
profissionais, que se desdobrou em di&logos tensionadores sobre as situagdes de racismo
produzidos, vivenciados e silenciados no cotidiano da escola. Reconhecemos que 0s
tensionamentos e conflitos s&o um caminho importante na producdo de novas vias de
subjetivacdo que podem gerar mudancas pessoais e sociais. A partir do que foi estudado,
propde-se avangos no que concerne as representacfes tedricas da identidade como
configuracao subjetiva e o que cada pessoa individualmente subjetivara de forma singular
diante da experiéncia do racismo, mesmo sendo um fendmeno macroestrutural.

Palavras-chave: Identidade racial. Infancia. Escola. Familia. Subjetividade.



ABSTRACT

This theorethical production had as its main focus on the theorethical connection among
studies on ethno-racial identity, childhood, school, family and the Theory of Subjectivity,
which was developed by Gonzalez Rey (2017) that sought to understand the subjective
dimension of complex social phenomena resulting in the construction of the psyche in the
light of a cultural-historical Psychology. We have made progress in understanding racism
and how it has been subjective, historical and culturally constructed in Brazilian social
subjectivity, in the individual’s unique upbringing and diverse backgrounds. This study
aimed to comprehend the subjective processes which have framed the ethno-racial
identity of a black child. Considering her life story and established relationships within
the context of family and school interrelationships, we carried out discussions and
theoretical approaches to authors such as Hall (2006), Cavalleiro (2006), Bento (2011),
Teodoro (2018), Gomes (2018) and Munanga (2009) jointly with Gonzalez Rey’s Theory
of Subjectivity and Qualitative Epistemology and the Constructive-Interpretative
Method. In order to achieve the research’s objevtive, a case study was conducted with a
eight-year-old student in second grade of elementary school from a public school located
in the administrative region of Federal District, Brazil. The manufacturing of the data was
carried out by analytical tools which facilitated the participant’s subjective expressions,
such as: conversational dynamics, sessions of round-table talks, storytelling through
drawings, dramatic games of make-believe, besides live streamings produced by the very
child. Through this dialogic and affective interaction, which was developed by the child,
we could realized that Arabela experiences how stressful and conflicting the life of a black
child can be, in the contradiction between family and school. She has a positive attitude
concerning family relationships, although when it comes to school environment, she faces
some negative experiences due to her skin colour and hair, which lead to self-silencing
behaviour, crying and social isolation resulting in a process of silencing emotional
distress. The dialogical relastionship, that was built with the participant, resulted in
tensions, realizations, appreciation and the child’s identification with the researcher
which estimulated the emergency of new configurations of subjective senses concerning
the processes of positive self-identification. This research also enchanced visibility and
intelligibility regarding beliefs, values that are interwoven in school social subjectivity as
well as in the school professionals’ individual subjectivity which unfolded tensioned
dialogues about racism that is promoted, experienced and silenced in school routine. We
aknowlegde the tensions and conflicts are an important path in order to produce new ways
of subjectivation that may cause individual and social changes. From all that has been
studied so far, we suggest that we move forward regarding the theoretical framework of
identity as a subjective confuguration and what each person might subjectify racism in a
unigue way, even it is a macro-structural phenomenon.

Keywords: Racial identity. Childhood. School. Family. Subjectivity.
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1. INTRODUCAO

“Ha um passado no meu presente”’, percurso de uma pesquisadora.

Inicio o didlogo com algumas reflex6es que me acompanham, descrevendo, de
forma sucinta, o caminho pessoal e profissional percorrido por experiéncias profundas,
contraditorias e tensionadoras que compdem a teia da minha historia de vida como menina

negra, filha, mulher.

Sankofa

Sobre turbantes, siléncios e Sankofa?, todos os dias ainda sinto, vejo, reencontro uma
menininha de 8 anos agarrada & mao de sua mae. Usando um turbante lindo em forma
de flor na cabega, 0 acessério cobria toda cabeleira crespa e curtinha, um penteado
comum familiar. Certo dia, por ocasido de uma festa junina na escola, a professora da
turma escolheu uma danga com pares para apresentacdo no dia do festejo, e 0s ensaios
ocorreram entre gritos, euforias e rejeicdo de alguns coleguinhas em pegar na minha
mao. SO agora, como adulta, me dou conta disso! No dia da festa, fui penteada com um
turbante mais lindo que alguém ja fez! Um turbante em forma de flor, porque meu cabelo,
crespo e curto, ndo poderia ser penteado com uma maria-chiquinha, um penteado comum
nas festas juninas. Entdo, cheguei a festa radiante de alegria usando um lindo turbante
em forma de flor; contudo, logo de inicio, causou um assombro no coleguinha de danca,
gue se recusou a pegar na minha méo. A professora interveio, tentando convencer o
menino a pegar na minha mao; a mae do menino, que a tudo assistia, reagiu, e no auge
do seu desespero, grita no meio do saldo: “Com essa neguinha da macumba meu filho
ndo danca!”

Ele, 0 menino, dangou; as professoras encontraram logo um outro par. Eu, a menina com

o lindo turbante em forma de flor, foi deixada de lado para assistir meus coleguinhas

! Sanko = voltar; fa = buscar, trazer- Origina-se de um provérbio tradicional entre os povos de lingua Akan
da Africa Ocidental, em Gana, Togo e Costa do Marfim. Em Akan, “se wo were fi na wosan kofa a yenki”
que pode ser traduzido por “ndo é tabu voltar atras e buscar o que esqueceu”. Como um simbolo Adinkra,
Sankofa pode ser representado como um passaro mitico que voa para frente, tendo a cabeca voltada para
tras e carregando no seu bico um ovo, o futuro. Disponivel em: http://www.revistas.usp.br/sankofa/about.
Acesso em: 26 ago. 2019.
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dancarem. Lembro-me, agarrada a mado de minha mée, que trazia a dor e sangue no
olhar e no corpo profundamente silenciado. Essas lembrancas ainda sangram!!!, porque
estdio amalgamadas a tantas outras situacdes de xingamentos, piadas, deboches,
preconceitos vivenciados na escola e em alguns locais de trabalho. Contudo, cresci
mesmo em meio couracas, negacao de si, desvalorizacdo de meu corpo negro, de meu

cabelo crespo, da minha baixa autoestima quanto capacidade intelectual etc.

Apesar do que ocorreu na minha infancia, no entremeio da Ancestralidade e
Circularidade da vida, uma professora negra tenciona-me a conhecer-me e reconectar-me
com as histérias ancestrais de mulheres guerreiras africanas, rainhas, candaces, ancias,
iabas, que, com suas historias singulares, forca, axé, reinaram, conduziram, comandaram
reinos e impérios poderosissimos e ancestrais. E, entdo, neste processo de identificacao
com minhas raizes fui me constituindo como mulher negra empoderada, forte, professora,
militante feminista, méde e pesquisadora inquieta, que usa um lindo turbante em forma de
flor reconfigurado por outros sentidos, pois agora este acessorio milenar representa uma
afirmacéo, meu pertencimento e identidade negra.

Hoje, sei que minha histéria de menina negra ndo comecou naquele dia, mas que
minha re-existéncia vem do lugar, das historias, sabedoria, lutas e sangue das pessoas
mais antigas do mundo que resistiram e ainda resistem contra as mazelas do racismo.

No entanto, essa histdria € uma das tantas que compdem a tessitura da minha vida,
mas também poderia ser uma das histérias de tantas meninas negras brasileiras, como
escreve Conceicao Evaristo (2017), no poema “Vozes Mulheres”. Segundo a autora, essas
histérias atravessam a vida de tantas mulheres negras de geracfes diferentes, que,
silenciosamente e/ou violentamente, ainda sdo afetadas diariamente pelo preconceito
racial. O enredo dessas histdrias sdo processos identitarios amalgamados e subjetivados
na historia singular de cada pessoa, engendrado, por sua vez, no entremeio do tecido e da
estrutura social e cultural da sociedade brasileira.

Primeiramente, recupero um conceito potente que foi desenvolvido pela
professora doutora Patricia Hill Collins (2016), intitulado outsiders whithin?, visto que é
um conceito vivo e com significados semanticos multidimensionais. A traducdo livre
mais aproximada para outsiders whithin seria “forasteira de dentro”. O conceito discorre

sobre a poténcia do status outsiders das feministas negras americanas na compreensao

2 Conceito socioldgico desenvolvido inicialmente por Collins (2016-2018), e posteriormente discutido por
varias intelectuais feministas negras afro-americanas.
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dos desafios que elas enfrentam em sociedades que tém como base estrutural o racismo,

0 sexismo e o0 patriarcado. Para autora,

Esse status de outsider within tem proporcionado as mulheres afro-americanas
um ponto de vista especial quanto ao self, a familia e a sociedade. Uma revisao
cuidadosa da emergente literatura feminista negra revela que muitas
intelectuais negras, especialmente aquelas em contato com sua marginalidade
em contextos académicos, exploram esse ponto de vista produzindo analises
distintas quanto as questdes de raca, classe e género. [...] com outsiders within,
estudiosas feministas negras podem pertencer a um dos varios distintos grupos
de intelectuais marginais cujos pontos de vista prometem enriquecer o discurso
sociolégico contemporaneo. (COLLINS, 2016, p. 100-101).

Como descreve Collins (2016), o conceito mencionado acima gera
potencialidades, criatividades, autodefinicdo, autoavaliacdo, quebrando estere6tipos e
visdes distorcidas sobre as mulheres negras, promovendo-lhes uma visdo peculiar e
pessoal da sociedade americana, e também latino-americana, que esta estruturada sobre a
natureza interligada da opressao, marginalizacéo e hierarquizacgao de género, raca, classe,
na divisdo social do trabalho, pirdmide social nos processos de violéncia, feminicidios,
genocidio da juventude negra e na soliddo das mulheres negras (COLLINS, 2016).

O status de outsider within representa, para mim, um lugar de posicionamento
epistémico que muitas mulheres negras tém assumido com legitimidade, protagonismo,
cientificidade de seu “olhar peculiar e lugar de fala” ante a produgdo de suas narrativas e
teses no espago académico, principalmente ao problematizarem e darem visibilidade a
questdo racial como um fendmeno estrutural e estruturante desde a formagéo do Estado-
Nacéo brasileiro.

Para Brito (2019), nesse lugar de posicionamento epistémico, a intelectualidade
negra, na pos-graduacdo das universidades brasileiras, enfrenta tensionamentos
constantes, na medida em que h& uma tentativa de subalternizar e descredibilizar sua

producdo académica. Como argumenta a autora:

Mulheres como eu, a todo o momento, ainda recebem mensagens de
desencorajamento a escrita por diversas razdes. Seja sob o argumento de que
nossa escrita, nossa narrativa e perspectiva da histéria ndo é algo importante
ou seja ainda sob o argumento que, de tdo comprometida com nossos préprios
interesses, ndo pode obedecer aos protocolos de pesquisa e escrita académica,
0 que € um equivoco enorme. (BRITO, 2019, [s.p.]).

Ao apropriar-me e posicionar-me como pesquisadora a partir do conceito de status
outsider within, proporcionou-me um olhar peculiar para investigar, compreender,
problematizar a questdo racial latente, complexa, conflitante e organizadora das relacdes

na subjetividade social e individual. Também a partir das fissuras, das contradi¢Ges e dos
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silenciamentos. Assim, como portadora e herdeira de uma ancestralidade e autora desta
dissertacéo, essa escrivivéncia® foi escrita empregando a primeira pessoa do plural nés e,
na Secdo — 5 Construcdo-Interpretativa da pesquisa, em coeréncia com a proposta
epistemoldgica adotada, usou-se a primeira pessoa do singular eu.

No Brasil, o racismo assume contornos e dimensbes da estratificacdo da
sociedade, sendo, simultaneamente, produtor e produto de desigualdades nos aspectos
sociais, econdmicos, politicos, operando como sistema ideoldgico que se desdobra em
crengas, mitos, valores, percep¢fes nas historias de vida das pessoas. Simultaneamente
h& um pais cindido pelo agravamento profundo das desigualdades nas condigdes de vida
da populacdo brasileira que, em sua maioria, é preta e indigena. Nas Ultimas décadas, o
racismo tem-se constituido num sistema cada vez mais nefasto, putrefato, violento e
ardiloso, ocupando todos 0s espacos institucionais/governamentais/sociais que muitas
vezes 0 negam, naturalizam, silenciam e promovem um projeto de excluséo,
criminalizacdo e a eliminacdo de vidas negras.

No tempo real da realizacdo desta pesquisa, o Brasil atingiu, ano 2020, o
quantitativo de 22 criangas mortas por armas de fogo, em sua maioria assinadas pelos
agentes dos 6rgdos de seguranca plblica®. Essas criangas tém nome, historia e familias,
sdo: Agtha, Jodo Pedro, Emilly, Rebeca, entre outras. Ha uma politica e um projeto
governamental de omissédo, de legitimacdo da violéncia, de invisibilizacdo e banalizacdo
da vida e de corpos negros. 1sso pode ser constatado pela violagdo de direitos humanos,
aumento do indice de mortes da juventude negra (genocidio), feminicidio, indice de
pessoas negras mortas pela COVID-19. Outros agravantes da situacao sdo a liberacdo e
afrouxamento da fiscalizacdo de armas de fogo, a tentativa de negagdo do racismo e 0
apagamento da contribuicdo da populacdo negra na constituicdo histérica e cultural
brasileira, como o desmonte da Fundacdo Palmares, entre outros.

Assim, propomos nesta pesquisa compreender a multiplicidade de aspectos
engendrados que sustenta, reifica e mantém a engrenagem racial exige dialogos,
articulacGes, aproximacdes entre as varias ciéncias, como Psicologia, Politica, Sociologia,
Antropologia, Filosofia, entre outras, sendo necessario recuperar um conjunto de

pesquisas tedricas, assim como saberes de outras epistemologias que foram

3 Escrivivéncia: termo cunhado por Conceigdo Evaristo que demarca o lugar de onde a sua produgio
literaria nasce, do cotidiano, lembrancas, experiéncia de mulher negra na diaspora.

4 Disponivel em: https://www1.folha.uol.com.br/colunas/thiago-amparo/2020/12/quem-mandou-matar-
emilly-e-rebeca.shtml.
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subalternizadas e apagadas ao longo da histéria, como as africanas e as latino-americanas.
Nessa perspectiva, reconhecemos o valor heuristico de outras lentes epistémicas que
ampliam a compreensao de problemas sociais ligadas ao racismo.

No entanto, como aponta Bizerril (2015), para produzir inteligibilidade sobre
fendmenos sociais complexos, é fundamental ultrapassar e problematizar as barreiras
epistemoldgicas, muitas vezes dominantes e deterministas nas Ciéncias Sociais e que
dicotomizam os fendmenos humanos internos e externos, individuais e coletivos. E
recorrente em muitas pesquisas no campo das Ciéncias Sociais e Humanas que o
fendmeno racial seja compreendido e investigado como produgdo social, com forga de
uma determinacdo externa ao individuo, enquanto para alguns campos dominantes da
Psicologia seja a problematica racial concebida estritamente como fenémeno individual,
interno, intrapsiquico, desconsiderando, com isso, o carater gerador da pessoa e da
emocao na vivéncia, percepcdo e experiéncia sobre o vivido, e até na subversdo aos
processos sociais hegemonicos que tentam Ihe enquadrar.

Nossa pesquisa buscou compreender as tensdes e as contradi¢des a partir de como
a crianga subjetiva suas experiéncias raciais, compreendendo esse processo como singular
para cada pessoa, rompendo com uma visdo determinista e generalizante que, em geral,
acompanha as conclusbes de estudos empiricos diversos sobre a tematica, os quais
sugerem que todas as pessoas vivenciam da mesma forma experiéncias sociais e coletivas.

Como professora da Educagdo Basica atuando ha varios anos como docente,
gestora, coordenadora, formadora, percebo que hd um processo de silenciamento,
constrangimento e desvalorizacdo da discussdo racial na escola; e como constata
Cavalleiro (2006, p. 98), “[...] o siléncio que atravessa os conflitos étnicos na sociedade
€ 0 mesmo que sustenta o preconceito e discriminagdo no interior da escola [...]”.

Dessa forma, a questdo racial € considerada como assunto secundario, ndo parece
ser vista como tematica que compde a teia complexa da vida de todas as pessoas, sendo
muitas vezes referenciada como assunto que s6 diz respeito a quem € negro, tanto na
escola como na sociedade. Essa premissa reverbera no imaginario social dos brasileiros.
Como argumenta Bento e Carone (2014), essa crenca favorece que as pessoas brancas se
isentem da possiblidade de discutir, de problematizar sobre as questdes raciais, como
também de construir, de reeducar e de reconhecer sua identidade étnico-racial.

Por conseguinte, nos anos de atuacdo profissional como docente da Educacéo
Infantil e Ensino Fundamental, tenho observado as criangas, e como significam as

relacbes sociais e culturais por meio de seus desenhos, de suas brincadeiras, nas
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narrativas, nas situacdes de brigas e disputas de poder, na imitacdo e representacdo de
papeis sociais, no encantamento e assombro de algum conhecimento novo etc. Percebo o
quanto também as criangas sdo atentas as caracteristicas fisicas das pessoas, seja no
reconhecimento das semelhancas, seja nas diferengas corporais, principalmente cor da
pele e texturas dos cabelos.

Essa problematica racial se configura como um dos desafios a ser assumido e
debatido pela escola. A partir de minhas experiéncias constituidas no “chido” na escola,
percebo as atitudes de algumas criangas negras que aparentam desconforto com sua cor
de pele, seu cabelo, seu corpo, assumindo, por vezes, expressividade de um corpo
docilizado, silenciado. Por outro lado, vejo outras tantas criangas resistindo, tensionando
a escola a enxerga-las, recebendo, ocasionalmente, diagnosticos de indisciplinados,
problemadticos, violentos, desmotivados, sendo enquadrados nos discursos hegeménicos,
as vezes “patologizantes”, como constatou Souza (2003, p. 36).

Nesse sentido, no ambito da questdo racial, nossa investigacdo de pesquisa
pretendeu avancar na construcao de inteligibilidade, ampliando discussées, abrindo zonas
de compreensdo em dois espagos relacionais: um primeiro sobre crengas, mitos e valores
imbricados nas relagdes raciais constituidas e constituintes da subjetividade social da
escola; e num segundo momento sobre como as criangas negras subjetivam suas
experiéncias raciais a partir do lugar que ocupam, se veem, com quem se identificam nas
relacGes interpessoais e nos varios espacgos sociais que compartilham escola e familia.

Conforme aponta Gonzélez Rey (2012b), nesses processos e espacgos sociais ndo
estdo implicados somente os contelidos escolares, mas toda uma rede de relacGes
interpessoais, motivagdes, processos simbdlico-emocionais de quem se € e qual espaco
social ocupam. E que cada pessoa, singularmente, produzira sentidos subjetivos a partir
de suas proprias experiéncias, tanto individual como social (GONZALEZ REY, 2012b).

Nessa direcdo, elegemos, entdo, a escola como espaco social para a pesquisa,
considerado como um territorio de encontros e desencontros de um coletivo de pessoas
que tém historias, nomes, valores, crencas, perspectivas, sonhos, interesses geracionais,
poder e acesso diferenciados. Esse contexto exige compreensdo por sua complexidade,
seus processos histdricos e encontro com seus atores principais — as criancas.

Dessa forma, apoiamos nosso olhar investigativo a partir da Teoria da
Subjetividade numa perspectiva cultural-histérica desenvolvida por Gonzélez Rey (1997;
20044a; 2004b; 2005; 2011; 2012a; 2012b), Gonzalez Rey e Mitjans Martinez (2017). Para
os autores, a subjetividade € definida como: “[...] as formas complexas em que o
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psicoldgico se organiza e funciona nos individuos culturalmente, historicamente e nos
espacos sociais de suas praticas e modo de vida [..]”. (MITJANS MARTINEZ;
GONZALEZ REY, 2017, p. 52).

Reconhecemos na Teoria da Subjetividade a defesa do carater subjetivo, singular
e gerador de sentidos simbdlicos emocionais na producdo humana, recuperando a
indissociabilidade entre o individual e o social, rompendo com proposic¢des dicotdmicas
do interno versus externo, subjetivo versus intersubjetivo, como também com a ideia de
um individuo a-histérico, universal, determinado pela forca do social, sem que tivesse
alternativa de gerar outros caminhos frente aos desafios da vida (GONZALEZ REY,
2012a; 2012b; GONZALEZ REY; MITJANS MARTINEZ, 2017).

Nessa perspectiva, ao resgatar a poténcia e o valor da emocionalidade que a pessoa
emprega no processo de subjetivacdo da realidade, ndo esta associado apenas o que ela
vivéncia como resultado das experiéncias implicadas no momento atual de sua vida, mas
processos simbolicos emocionais, que tém sua origem nas relacdes ao longo de sua
histéria de vida, bem como em seus diversos contextos culturais de atuagdo (GONZALEZ
REY, 2012a; 2012b; GONZALEZ REY; MITJIANS MARTINEZ; 2017).

Nossas indagacgdes nos permitiram percorrer 0s seguintes questionamentos para a
pesquisa: Como o estudante se vé, se posiciona frente a quem ele é?; Como espacgos
sociais sdo favorecedores de trocas afetivas entre estudantes e professores?; Como 0s
processos de autoestima e pertencimento étnico podem favorecer processos de
aprendizagens?; Como o estudante produz caminhos de subjetivacédo singulares frente a
possiveis situacdes de racismo?

Diante do exposto, o0 objetivo geral desta dissertacdo é compreender configuracfes
subjetivas constituintes de identidade étnico-racial de uma crianga negra.

Como objetivos especificos:

1) Compreender a relagéo entre a subjetividade social da escola e configuragOes
subjetivas de identidade étnico-racial da crianca na perspectiva das relacdes
racializadas.

2) Compreender a relacdo intrafamiliar na constituicdo identitaria da crianga.

3) Compreender configuragdes subjetivas constituintes da subjetividade social da
sala de aula que atuam na constituicdo de identidade étnico-racial da crianca.

4) Construir inteligibilidade a configuracfes subjetivas constituintes da identidade

étnico-racial da crianca emergente de sentidos subjetivos gerados a partir de sua
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historia de vida e do vivido no imbricamento entre 0s espacos inter-relacionais de

atuacéo (escola, sala da aula e familia).

Para alcancar tais objetivos, partimos da compreensao de que aspectos imbricados
na cultura acerca das relagcdes étnico-raciais possibilitam avancar em uma nova
compreensdo epistémica, como, por exemplo, a discussdo sobre o conceito de
“identidade” como producdo subjetiva da pessoa ao experienciar a vida. Nessa
perspectiva, a Teoria da Subjetividade preenche a lacuna na producdo de inteligibilidade
de expressfes singulares, como “unidade simbdlico-emocional da pessoa”, que sdo
ignoradas e desconsideradas em outros estudos.

Gonzalez Rey e Mitjans Martinez (2017), ao longo de seu constructo teoérico sobre
a subjetividade, desenvolveram uma compreensdo da unidade e coeréncia entre uma
concepgdo ontoldgica e o caminho metodoldgico epistémico para a compreensdo e
apreensdo dos fendbmenos humanos complexos. Este arcabouco epistemoldgico
denominou-se de Epistemologia Qualitativa, que tem como esséncia uma compreensao
do carater subjetivo da construgdo do conhecimento no proprio ato investigativo,
reconhecendo, tanto o pesquisador, que de forma criativa se constitui como autor teérico,
abrindo campos de inteligibilidade acerca da problematica de pesquisa, quanto 0s
participantes, como protagonistas do processo investigativo. Portanto, organizamos nosso
texto da seguinte maneira: a Secdo 1 foi destinada a discussdo teorica sobre 0s conceitos
de criancas e infancias, destacando pesquisas e enfoques tedricos da literatura cientifica
sobre a temética. Na Se¢do 2, discutimos a complexidade do racismo no Brasil,
produzindo visibilidade sobre diversos conceitos historicos culturais e ideoldgicos. Na
Secdo 3, apresentamos breve discussdes sobre os importantes marcos legais e a identidade
negra. Na Secdo 4, apresentaremos 0s pressupostos da Teoria da Subjetividade e a
Epistemologia Qualitativa e Metodologia Qualitativa. Na Secdo 5, desenvolvemos a
analise da Construcdo-interpretativa da pesquisa; e, na Secéo 6, apresentamos a analise e
a discussdo das informacdes; por fim, as Consideracdes Finais, seguida das Referéncias

e Apéndice.
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SECAO 1 — INFANCIAS E CRIANCAS: DA INVISIBLIDADE AO
PROTAGONISMO INFANTIL

Nesta Secdo, apresentamos um breve relato da construcdo histérica do
aparecimento da infancia, o lugar social que as criancas tém ocupado na sociedade em
tempos histéricos e culturas diferentes. E num segundo momento, apresentamos
pesquisas académicas no campo das relacfes étnico-raciais, identidades e infancias com
objetivo de produzir visibilidade e inteligibilidade sobre investigacBes com criancgas e
estudos em que as criancgas dizem de si.

Quando nos propomos discutir, repensar, debater sobre criangas e suas infancias,
nos deparamos com algumas questdes iniciais a serem respondidas, quais sejam: De que
infancia estamos falando? O que € ser crianca?

Para responder a essas perguntas, faz-se necessario inventariar processos
historicos e culturais sobre o lugar da representacdo social que as criangas ocuparam na
historia humana em culturas diferentes. Nessa direcdo, as principais referéncias e fontes
de informacdes estdo circunscritas ao mundo europeu a partir do século XVI, com o0s
registros de Ariés (1981), que, por meio do seu estudo, ilustrou como a sociedade francesa
da ldade Média representava a infancia. Segundo o autor, na sociedade francesa, as
criancas simplesmente viviam entre os adultos, comiam juntas, participavam de festas,
jogos, rituais, cerimdnias religiosas, batalhas, assim como tinham o habito de dormirem
juntas com os adultos etc. Para Postman (1999, p. 50), “[...] ndo havia necessidade de
infancia, porque todos compartilhavam o mesmo ambiente informacional e, portanto,
viviam 0 mesmo mundo social e intelectual [...]”.

Narodowski (2000, p. 108) esclarece que as criancas “[...] ndo eram nem queridas
nem odiadas nos termos que se expressam hoje: as criancas eram simplesmente
inevitaveis. Nao se diferenciavam dos adultos por suas roupas, nem por suas atividades,
nem pelo que diziam ou calavam.”

Nessa perspectiva, esclarece Miranda (2012), com o advento da Modernidade, o
aparecimento do sentimento de infancia ocorreu concomitantemente a processos de
mudanca da organizacao social familiar e da expansdo da sociedade capitalista. Assim,
os estudos de Aries (1981) foram importantes na medida em que trouxeram visibilidade
e documentaram os processos de mudangas na condic¢do social da crianga. Segundo o
autor, a partir do século XVI, na Europa, foi estabelecida a génese de um sentimento e

percepg¢do da infancia em suas particularidades como seres diferentes dos adultos. Esse
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sentimento da infancia produziu diversos desdobramentos, como concepgdes das criancas
como seres ingénuos, gentis, angelicais, incompletos, ou como se acreditou que a
educacdo delas deveria levar em conta a fragilidade, a necessidade de protegdo, de
disciplina e de educacdo moralizadora e controlada. Inventou-se uma narrativa de uma
infancia universal, normalizada, natural que deveria ser conduzida, controlada.

Como argumentaram Ulivieri (1986) e Miller (2007), as criancas, assim como 0s
loucos, os selvagens e as mulheres, tiveram seus corpos e sexualidade observados,
estudados, controlados. Nesse contexto, as mulheres e as criangas foram retiradas do
convivio da comunidade para serem enclausuradas no espago restrito ao lar. Inaugurou-
se 0 sentimento de familia como aquela com a incumbéncia de resguardar, de proteger,
de cuidar dos indefesos, dos inocentes e dos angelicais (ARIES, 1981).

Os estudos de Barbosa (2000), de Reis (2012), de Miranda (2012) e de Kramer
(1991) apontam que as concepcdes sobre infancia e familia ndo foram lineares e
homogéneas, havendo diversas percep¢fes e proposta para educacgdo, para socializacéo,
para higienizacdo, para controle e para disciplina do corpo das criangas de classes sociais

diferentes no Brasil. Corroboram com essa afirmativa, os relatos de Straub (2002, p. 19):

[...] a valorizagdo nédo se deu da mesma forma nas diversas infancias que se
produziram: as criancas pobres tiveram tratamentos diferentes das criangas
nobres e burguesas europeias, a maioria delas ndo foi atingida pelos novos
sentimentos que surgiram sobre infancia.

Assim, a literatura contemporanea produzida sobre a categoria “infancia” nos
aponta que ndo se trata de um conceito a-histérico, homogéneo, Unico, como argumenta
Barbosa (2000, p. 101):

Falar de infancia universal como unidade pode ser um equivoco ou até um
modo de encobrir uma realidade. Todavia, uma certa universalizagdo é
necesséria para que se possa enfrentar a questdo e refletir sobre ela, sendo
importante ter sempre presente que a infancia ndo é singular, nem é Gnica. A
infancia é plural: infancias.

Diversos estudiosos tém produzido teorias sobre as infancias e suas culturas.
Destacamos o estudo de Sarmento (2008) que nos esclarece que a Sociologia da Infancia
tem como objeto de estudo a analise de duas categorias distintas de infancias e criancas,
cujos termos néo sdo sindbnimos. Compreende-se, segundo Sarmento (2008, p. 22), que
“[...] as criangas sdo como atores sociais, nos seus mundos de vida, e infancia é uma
categoria socialmente e historicamente construida [...]”, e sé pode ser compreendida se

for conceituada no plural, como infancias. E que em cada época as pessoas de geracoes
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diferentes produzem imagens, conceitos, lugares sociais e modos diferentes de ver a
infancia (SARMENTO, 2008).

Os estudos de Ariés (1981) representaram uma importante produgdo académica
no marco da producdo cientifica sobre a inven¢do da infancia. No entanto, assumindo ser
fundamental um deslocamento epistémico necessario, propomos discutir que muito antes
dos estudos de Ariés (1981), em outros territorios e culturas diferentes, como nas histdrias
dos povos originarios amerindios, andinos, aborigenes, africano, ha narrativas riquissimas
sobre a educagdo e o lugar social das criangas nessas sociedades ainda pouco conhecidas,
retratadas e referenciadas na literatura contemporanea.

Para diversos povos africanos, especificamente os povos Bantos e lorubas, a
infancia ja era e ainda é celebrada como simbolo da sabedoria, da continuidade, “[...]
herdeiras de multiplas herangas [...]” (FLOR DO NASCIMENTO, 2018, p. 585); a “[...]
ideia que se tem das criancgas estd muito distante de algo como poténcia, um ser a quem
falta algo ou um ser a quem falta vivéncia [...]” (FLOR DO NASCIMENTO, 2018, p.
586). Para o0 autor, esses povos concebem que as dimensdes de ser crianca e as infancias

sdo articuladas a partir de trés marcos: temporalidade, memoria e ancestralidade.

A temporalidade vincula a crian¢a ndo com um futuro, mas um passado e
presente, o que faz com que a experiéncia seja projetada a partir de quem
somos ¢ quem fomos. [...] “€ no presente que projetamos os ancestrais que
seremos”. [...] a memoria “as criangas S30 eivadas de memoria”. A crianca
africana é totalmente inserida no contexto histérico, e como disse ba® na
infancia se inicia o exercicio de reter o que vé hoje e lembrar o que fora contado
repetidas vezes no passado [...] “a ideia é de que a crianga ndo esteja
comecgando algo mas sim continuando, os passos que vieram antes”. [...] Para
a ancestralidade “as criancas ndo sdo simbolos do seu futuro, mas expressao
de sua continuidade no presente. Ancestralidade nédo é apenas a descendéncia
bioldgica, mas o atravessamento de toda a historia na formagdo dos sujeitos.”
(FLOR DO NASCIMENTO, 2018, p. 586).

Destarte, na cultura de muitos povos africanos, a crianga “nao ¢ um vir a ser”’, ou
“uma tabula rasa”, e muito menos alguém considerado “fragil, inocente, infantil” que
deve ser preservado das conversas, valores, problemas, assuntos ou espacos sociais do
mundo adulto, por exemplo, desde pequenas as criangcas convivem com histdrias e outros
sentidos para com a morte, ancestralidade, obrigacdes.

Nessa direcdo, compreendemos a riqueza e a urgéncia de recontar a trajetéria e
cultura humana a partir da pluralidade étnica e historica. Nesse sentido, aproximar-se aos

diversos campos dos estudos sociais, culturais e dos direitos humanos sobre a infancia foi

5 O autor faz referéncia ao escritor Malinés- Hampaté-ba (2010).
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importante para nossa pesquisa, uma vez que nos permitiu dialogar com as diversas
contribuices tedricas e as lentes epistemoldgicas.

Dessa forma, destacamos o estudo de Corsaro (2009), citado em Miller e
Carvalho (2009), que concebe as criangas como produtoras de sistemas simbolicos, atores
sociais competentes que se apropriam e produzem culturas, e com isso movimentam as
mudancas culturais de uma sociedade na relacdo com seus pares e com os adultos. O autor
cunhou o termo “culturas de pares”, que significa: “Cultura de pares é publica, coletiva,
performética, isto é, um conjunto estavel de atividades ou rotinas, artefatos, valores, e
preocupacao que as criangas produzem e compartilham em interagGes com seus pares.”
(CORSARO, 2009 citado por MULLER; CARVALHO, 2009, p. 32).

Os estudos que reconhecem e consideram as criangas como protagonistas,
produtoras e produzidas pelas culturas inauguram uma inversao hierarquica, em que
criancas e adultos podem pensar e atuar juntos por um mundo com mais equidade. Outra
vertente que também tem contribuido com os estudos sobre culturas e protagonismos
infantis é a Antropologia da Crianca, como no trabalho de Cohn (2005, p. 27), que

compreende a crianga como:

[...] aquela que tem um papel ativo na constituicdo das relagdes sociais em que
se engaja, ndo sendo, portanto, passiva na incorporacdo de papéis e
comportamentos sociais. Reconhecé-lo é assumir que ela ndo é um adulto em
miniatura, ou alguém que treina para a vida adulta. E entender que, onde quer
que esteja, ela interage ativamente com os adultos e as outras criangas, com o
mundo, sendo a parte importante na consolidacdo dos papéis que assume e de
suas relacgdes.

Conh (2005) traz grandes contribuicdes para se pensar as culturas infantis,
compreendidas como um conceito que remete as diferentes manifestacfes estabelecidas
pelas criancas nas relacdes dialdgicas e sociais que compartilham com seus pares e com
os adultos por meio de brincadeiras, da imaginacdo, da fantasia e pelo uso que faz de
diversos elementos culturais que a rodeiam, os quais sdo interpretados e atribuidos
significados de forma singular pela prépria crianca, 0 que produz constantemente
tensionamentos com os adultos. Por conseguinte, argumentou a autora: ““[...] a crian¢a nao
sabe menos, ela sabe outra coisa.” (CONH, 2005, p. 33). Reconhecemos a importancia de
investigar as diversas infancias pelos olhares e producdes subjetivas das proprias criancas.

Carbonari (2010) traz para o debate a compreensédo das criangas como sujeito de
direito em um campo da Educacdo com e para os direitos humanos. As criancas, enquanto

sujeitos, estdo inseridas em uma cultura que tanto pode afirmar quanto negar sua
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subjetividade. E nesse territorio de disputa que se constroem 0s caminhos e 0s processos
da constituicao de suas identidades e de seus reconhecimentos (CARBONARI, 2010, p.
178).

Afirmar e reconhecer o protagonismo das criangas como portador, construtor,
sujeito e coparticipe de suas agendas € um processo em construcdo; e como defende
Carbonari (2006 p. 01), “[...] € mais do que um evento, € um processo de formacao
permanente, de afirmacéo dos seres humanos como seres em dignidade e direitos [...]”.
Reconhecemos o valor e a contribuicdo que cada uma das perspectivas tedricas possuli,
embora apresentadas de forma sucinta neste topico, mesmo por lentes tedricas diferentes,
apresentam pontos em comum: compreender as particularidades, as especificidades, as
necessidades e as desigualdades do que € ser crianca e como estas vivenciam suas
infancias na atualidade. Esses estudos realizaram uma mudancga de rotas epistémicas
fundamental para os estudos das criangas “a partir do Sul”, ou seja, compreender as
criancas a partir da nossa realidade e territorialidade, como escreveu Santos (2009).

Nesse sentido, reconhecemos o valor heuristico da Teoria da Subjetividade de
Gonzalez Rey (2005; 2017) para compreender a constituicdo cultural das pessoas a partir
do funcionamento complexo e dindmico da vida humana. Essa perspectiva procura
produzir inteligibilidade sobre o individual imbricado ao social como processo complexo,
histdrico, cultural, dindmico, tensionador e subjetivo na constituicdo da pessoa. Assim,
reconhece-se a crianga como capaz de gerar diversificadas possiblidades de atuacao frente
aos desafios que Ihe s@o impostos, compreendendo sua agdo no mundo como alguém que
produz e é produzido pela cultura, e essa producdo sera sempre uma experiéncia singular.

Para Madeira-Coelho ““[...] a crianga possui modos singulares de pensar, sentir,
imaginar, agir e expressar-se [...]” ante as diversas situagdes que vivencia. (MADEIRA-
COELHO, 2020, p. 151).

Nessa direcdo, reconhece-se que 0 tempo todo a crianga produz uma
multiplicidade de emog¢6es no curso das experiéncias que vivencia, que se desdobram nos
modos como ela se envolve e se posiciona frente a tramas da vida, em uma cultura
historicamente situada e organizada por meio de multiplas e complexas tramas relacionais
(OLIVEIRA, 2017).

Portanto, nesta pesquisa, realizamos uma busca pelas producdes cientificas,
priorizando na construcdo teorica investigar sobre o protagonismo infantil das criancas

negras a partir de suas vozes, sobre suas experiéncias e identidades raciais.
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1.1 Relacdes étnico-raciais, identidades e infancias: o que nos revelam as pesquisas

Em nossa pesquisa, verificamos que os estudos encontrados sobre a tematica
“identidade racial” abarcam diferentes linhas tedricas, epistemoldgicas e metodoldgicas.
No entanto, conforme argumentam Silva, Régis e Miranda (2018), ha um consenso entre
pesquisadoras e pesquisadores que dedicam seus estudos no campo das relagdes étnico-
raciais de que a Educagdo € uma area de pesquisa inesgotavel de possiblidades e
estratégica de combate ao racismo no ambito educacional e na sociedade.

Nesta pesquisa, referenciamo-nos ao levantamento bibliografico e ao aporte
tedrico produzido em Educacao das relacGes étnico-raciais: o Estado da Arte, dossié
sobre educacdo e relagBes étnico-raciais organizado por Silva, Régis e Miranda (2018).
Reconhecemos que esse dossié é de grande relevancia para a producao académica sobre
o Estado da Arte no campo da Educacdo das relacdes étnico-raciais no Brasil. Essa obra
foi organizada com a participacdo de varios nucleos e laboratorios de estudos negros
existentes nas diversas universidades publicas do pais. Teve como objetivo sistematizar
e organizar a producao académica sobre as relagdes etnico-raciais em educagéo no Brasil,
no periodo de 2003 a 2014, década significativa que marcou as comemorag@es dos 10
anos da instituicdo da Lei n® 10.639/2003. Para tal tarefa, foram realizadas pesquisas nos
bancos de dados indexados no Edubase da Universidade de Campinas (UNICAMP) e
repositérios das universidades nos programas de pos-graduacdo e mestrado académico
em Educacdo. Foram selecionadas 598 teses e dissertacfes e 494 artigos. O material foi
organizado em 12 categorias diferentes (“curriculo”, “implementacdo da Lei n°
10.639/2003”, “literatura™, “relagdes étnico-raciais e educacdo”, ‘“formacdo de
professores”, entre outros).

Por meio das leituras dos resumos das publicacbes do compéndio descrito,
observamos a complexidade e a diversidade de compreensdo epistemoldgicas e
metodoldgicas sobre a temaética racial, especificamente sobre as relagdes étnico-raciais,
infancia, identidade negra; e destacamos alguns pontos relevantes: identificacdo de um
conjunto de pesquisas que discutem as relagdes étnico-raciais, educacdo e identidade nas
diversas areas do conhecimento, na Salde, Direitos Humanos, Educacdo, Educacdo
Infantil, Ensino Fundamental, Psicologia Social, Psicanalise, Sociologia da Infancia.

Outro ponto observado foi a existéncia de nimero reduzido de produgdes tendo
COmo centro as criangas negras e seu protagonismo. Esta proposic¢ao foi discutida também

no artigo de Pereira, Rosa e VVasconcelos (2016) no qual realizaram levantamentos sobre
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a producao cientifica e concluiram que hd um numero reduzido de pesquisas e estudos
com crianca negras na Educacdo Infantil e séries iniciais do Ensino Fundamental,
diferentemente a um ndmero considerado de pesquisas nas séries seguintes do Ensino
Fundamental e na Educacgdo de Jovens e Adultos (EJA). Outro dado observado foi que
grande parte dessas producdes se concentram nas regides Sudeste e Sul do pais.

Nessa trajetdria, fomos provocados pessoalmente, e como pesquisadora, a
problematizar o processo de silenciamento e invisibilidade histdrica, cultural e
epistemoldgica sobre as historias das criangas negras no Brasil. Ao realizarmos buscas no
banco de dados da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), encontramos 5 (cinco) artigos, 2 (duas) dissertacdes e 2 (duas) teses, que, no
conjunto, sdo publicacBes que apresentam que ha na historiografia brasileira e na historia
da Educacéo grandes lacunas, invisibilidade e apagamento das criangas negras enquanto
sujeitos. Muitas perguntas tém nos inquietado, como, por exemplo, onde estavam as
criancas negras no Brasil colonial, imperial ou mesmo no Brasil republicano, e a partir de
quando e como a infancia negra brasileira aparece como protagonista nas pesquisas
cientificas? Por que ha tdo pouca documentacdo histdrica sobre a historia da educacao da
crianca negra? como apontam Barros (2002), Bittar (1999) e Del Priore (2016). Esse
“apagamento histérico” e a subalternidade da infancia negra e suas especificidades
reverberam na contemporaneidade nos espacos sociais, nas politicas publicas, na
visibilidade das culturas infantis, nos acessos aos direitos, nas pesquisas cientificas, nos
curriculos escolares, inclusive nos espagos institucionais, como a escola lécus de nossa
pesquisa.

Para a presente pesquisa, trazemos algumas proposicdes que avaliamos
pertinentes para esse momento de producéo tedrica tdo importante da pesquisa, que € 0
levantamento da produgdo cientifica. Foram adotados alguns critérios de analise de busca
no dossié acima citado, com o objetivo de estabelecer dialogos, apontamentos, criticas e
aproximacdes com producdes académicas. Como critério, realizamos busca por estudos
cujo foco principal eram pesquisas com criangas, reconhecendo-as como produtoras e
produzidas pela cultura. Em outro critério, foram organizadas pesquisas que
privilegiavam o que as criangas dizem de si.

Portanto, os trabalhos foram lidos e utilizados nesta pesquisa como compreensdo
da producéo teorica na area. No processo de escritura e discussdo teorica deste estudo, as

diversidades dos trabalhos pesquisados possibilitaram organiza-los em duas categorias.
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1.1.2 Pesquisas com criancas

Os artigos de Silva, Dias e Amorin (2018) e Silverio e Trinidad (2012) discutem
como ponto em comum o marco importante que foi a aprovacdo da Lei n.° 10.639/2003
para educacao das relacbes étnico-raciais, para o ensino da histéria africana e afro-
brasileira, problematizando seus desdobramentos na contemporaneidade, apontando para
curriculos que tenham como eixo as africanidades, e estas como um direito das criancas,
desde a creche.

Outros artigos de pesquisas, tais como os de Gomes (2005), Silva (2010b), Bento
(2011) apontam em seus estudos que a reeducacao das relacdes étnico-raciais € uma tarefa
de todos. Essa tarefa é delegada as familias negras para o fortalecimento de suas criangas
negras, e familias brancas também para perceberem o lugar de privilégio que a
branquitude tem ocupado na sociedade. Compreendem, assim, a funcdo estratégica da
escola, de professores, atuacdo dos gestores, movimento negro, movimentos sociais,
como, por exemplo, o0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), no
combate ao racismo.

Os artigos de Nogueira e Alves (2019) e Caputo (2012) discutem sobre as
infancias, seu lugar de alteridade e valor para os varios povos africanos e em varios
contextos, territorios e nos terreiros de candomblé. Nestes espacos, as infancias e as
criancas sdo respeitadas e reconhecidas como alguém que tem um lugar, funcbes e
autoridade de um ancestral.

Destacamos a pesquisa pioneira e inovadora realizada por Cavalleiro (2006), que
investigou o processo de socializacdo da crianca negra na escola e no convivio familiar.
A pesquisadora realizou entrevistas com criangas, seus familiares e profissionais da
escola, com o objetivo de compreender como concebiam e percebiam as relacOes
multiétnicas no Brasil. Como metodologia de pesquisa, a autora ouviu criangas e
presenciou o tratamento e a distribui¢do desigual por parte dos professores no que tange
aos gestos de afetos, contato corporal, incentivos e atencao para criangas brancas e negras.
Outro ponto observado foi o processo de silenciamento, tanto da escola como da familia
ante a situagdes de discriminac&o racial, preconceito e racismo.

A pesquisa realizada por Algrave (2004) para titulacdo de mestrado teve como
investigacao analisar as concep¢des de criangas brancas e negras frente a cultura negra.
Desenvolveu uma série de vivéncias coletivas/oficinas no “cantinho de africanidades”,

em que dispds de uma diversidade de mateérias, livros, curiosidades sobre a cultura

27



africana e afro-brasileira. A pesquisa foi realizada com uma turma da quarta série do
Ensino Fundamental de uma escola publica. Como resultado da pesquisa, houve um salto
qualitativo nos relacionamentos interpessoais entre as criangas e maior respeito,
valorizacgéo e apropriagdo da cultura negra pelos estudantes.

Silva (2010a) teve como objeto de pesquisa quatro meninas negras, pré-
adolescentes, estudantes de uma escola publica de Brasilia, em investigacdo com o
objetivo identificar as “concepgdes de si”, como crengas e valores a questdes identitarias
e diferencas raciais. As analises dessa pesquisa foram ancoradas pelos conceitos de
formacgéo do Self, desenvolvido por Goffman (1982) e Branco (2009). As conclusfes
indicam que as criancas tém dificuldades de construir identidades positivas de si e de sua
negritude, e ha uma supervalorizagdo da branquitude como socialmente aceito.

Amaral (2013) traz alguns apontamentos importantes, em trabalho desenvolvido
em um Centro de Educacéo Infantil (CEMEI), com criancas de 3 a 5 anos de idade. Sua
discusséo tedrica ancorou-se no Construcionismo Simbélico de Mead (1973-2010), que
discute a crianga como sujeito social, e a consciéncia humana como plenamente social. O
texto defende que a nocdo de identidade é socialmente construida, isto é, as criancas
percebem, entre elas, e mesmo junto aos adultos, as questdes ligadas as relacdes étnico-
raciais. Como metodologia, desenvolveu uma pesquisa qualitativa, de cunho etnografico,
que utilizou a observacdo como principal instrumento de coleta de dados e um
questionario como instrumento para professores. Como resultado, a autora aponta que
espacos e ambientes ainda séo organizados de modo a valorizar, com certa visibilidade,
a branquitude normativa de padrdo nérdico. Nesse contexto social, as criancas negras
expressam desconforto em relagcdo ao seu pertencimento étnico-racial, principalmente nos
atributos fisicos, cor da pele, cabelo e na classificacao das bonecas negras como “feias”.
O estudo de Amaral (2013) aponta, em sua concluséo, a organizacdo das relagoes
assimétricas e silenciadas no interior de uma instituicdo educativa. O trabalho discute a
cultura social ligada as praticas, as concepcdes, as experiéncias inter-raciais dentro do
contexto da escola pesquisada.

Embora de muito valor e interesse pela critica social que denunciam o racismo
que criangas negras enfrentam desde os primeiros anos escolares, constamos que as
pesquisas apresentadas nessa categoria geraram conclusdes generalizadas e
homogeneizantes, sugerindo que todas as criancas negras dentro dos contextos estudados
vivenciaram da mesma forma a experiéncia comum do racismo e de Seus processos

identitarios.
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1.1.3 Pesquisas — “o que dizem as crianc¢as sobre si”

Elegemos essa categoria “o que dizem as criangas sobre si”” para dar visibilidade
as pesquisas que tiveram como objetivo trazer as vozes de criancas, seus saberes, suas
percepcdes sobre 0 mundo e como se identificam. Os estudos que serdo referenciados
neste tépico trazem a compreensdo da criangca como protagonista e produtora de cultura.
Foram selecionados também do Dossié para discussao: um artigo, quatros dissertacdes e
duas teses.

O artigo de Cristié (2015) relata as impressdes de criancas entre 5 e 8 anos de
idade sobre suas diferencas raciais, sendo que muitas delas manifestam desejos em mudar
a cor da pele e dos cabelos. Essas mesmas criangas tém consciéncia da questao racial,
pois trazem em suas narrativas relatos ouvidos sobre o processo de escraviddo e
reproduzem, verbalizando e inferindo, sobre a estética de pessoas negras como “feias”.
Ao finalizar o artigo, a autora apresenta os conflitos raciais e desafios que as escolas tém
em construir uma educacéo antirracista.

Souza (2016) investigou os processos de construcdo da identidade negra e a
condigdo emocional da crianca a partir das relagOes afetivas vivenciadas na escola e na
familia. A base epistemoldgica foi construida pelos estudos da Psicologia Social, com
abordagem etnografica e pesquisa participante. Foram realizadas oficinas tematicas e
conversas informais com criangas, assim como entrevistas sobre as historias de vida de
suas familias. Como resultados da pesquisa, a autora conclui que as criangas e suas
familias tém consciéncia das desigualdades raciais, pontuando que “[...] as criangas ndo
sd0 omissas e passivas em relacao ao racismo no contexto escolar, nas formas que Ihe séo
possiveis elas denunciam e enfrentam os preconceitos raciais quando s&o ouvidas [...]”
(SOUZA, 2016, p. 131); e conclui seu estudo apontando o papel da escola como um
agente omisso, violento e racista.

Trinidad (2011) desenvolveu pesquisa em uma instituicdo publica infantil com 33
criangas, entre 4 a 5 anos de idade, utilizando referencial teérico construido com base em
trés abordagens, primeiramente, as teorias acerca da identificacdo racial, que consideram
raca como uma construcao social; além disso, referenciou-se, também, na perspectiva da
Psicologia Socio Histdrica, em especial, as contribuicdes de Vygotsky sobre sentido e
significado; e, por fim, a Sociologia da Infancia, que concebe a crian¢a como ator social
que produz simbolos, representacBes e crengas que contribuem para suas proprias
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culturas. Dialogou com autores norte-americanos, pioneiros nos estudos da identidade
negra de criangas desde a década de 1940, nos estudos sobre o processo de identificacéo,
raca e infancia e apontou questionamentos para 0 numero reduzido de producdes
académicas brasileiras acerca da identificacdo étnico-racial com criancgas e adolescentes.
A metodologia empregada foi a etnografia. Para a coleta de dados, foi utilizada a
observacao participante, conversas informais, contacdo de histdrias pelas criangas e
entrevistas sobre autoidentificacdo. Os resultados apontaram que as criangas pequenas
empregam e reconhecem categorias étnico-raciais com variaces de nomenclatura
também em suas brincadeiras, e intera¢cBes sociais ndo sdo balizadas por categorias
raciais. Apesar disso, contraditoriamente, verbalizam vontade de ser “brancas”; as
meninas, cujos pais vivenciam relag@es inter-raciais, manifestam maior desejo de mudar
a cor da pele e do cabelo, inferindo a autora que as categorias de género também estéo
atravessadas nas relagbes raciais. E, por fim, a escola e a familia desconhecem o
preenchimento da ficha “cor raga” para visibilidade, trabalho pedagdgico da educacéo das
relacdes étnico-raciais e para produzir politicas publicas.

O estudo de Trinidad apresenta como conclusédo a potencialidade de realizar
pesquisas com criangas e ndo sobre as criangas, como geralmente tem sido feita na
tradicdo de pesquisas no Brasil. As criancas provocam rupturas epistémicas quando sdo
ouvidas, e como diz autora, ndo podem ser consideradas como “[...] seres ingénuos, que
pouco tém a ensinar [...]”. (TRINIDAD, 2011, p. 109). Essas criangas apresentam
desconforto com a cor da pele e textura dos cabelos. Mas, como concluséo, apesar de o
estudo ter como estratégia ouvir todas as criancas e tentar compreender suas producdes
de sentidos e significados, as formas singulares com que cada crianca se autoidentifica
ndo foram consideradas como producdo de conhecimento sobre o fenémeno estudado.

Os estudos que elegemos, para serem discutidos nesta se¢do, assumem uma
perspectiva qualitativa de pesquisa com contribui¢des nas areas da Educacéo, Sociologia,
Antropologia e Psicologia e apresentam uma variedade de vertentes com multiparadigmas
de analise, na linha da Fenomenologia, Materialismo Historico-Dialético,
Construcionismo Simbdlico, Perspectiva Histérico-Cultural etc. (CHIZZOTTI, 2018).
Esses estudos utilizam os mais variados métodos, como etnografia, historia de vida,
memdrias biograficas, registros pictoricos, registros fotograficos, cartograficos, oficinas
criativas, entrevistas, pesquisa-acao, pesquisa participante etc.

Assim, reconhecemos que o conjunto das pesquisas encontradas e lidas apresenta

a poténcia e os desafios metodoldgicos de investigacdes com criancas, sobre quem séo e

30



como vao se constituindo os processos identitarios gerados por elas nas suas vivéncias
étnico-raciais com os outros. Estas producdes agregam grande valor ao estudo da
teméatica. No entanto, conforme nosso olhar tedrico sobre as lentes da Teoria da
Subjetividade de Gonzalez Rey (2017), consideramos que as pesquisas apresentadas nesta
Secdo ficaram no limiar da discussdo por ndo avancarem em aspectos de extrema
relevancia para a compreensdo do fenémeno do racismo no contexto escolar. A saber: a
singularidade envolvida na vivéncia emocional da experiéncia do racismo compreende
como cada individuo lida, ou grupo, percebe, sente, enfrenta e subjetiva situacGes ligadas
ao preconceito racial, que sera sempre percebido de uma forma singular, articulada com
toda uma rede de relagdes interpessoais, histdrias e contextos vivenciados por este
individuo ou grupo; compreendemos que essa nova abordagem possibilita entender o
fendmeno racial, sem cair em afirmacdes generalizantes, por reconhecer a importancia do
singular como fonte e producéo do conhecimento (GONZALEZ REY, 2012a).

E nessa perspectiva que nossa pesquisa apresenta como proposta compreender
processos configuracionais subjetivos constituintes da identidade étnico-racial de uma
crianga negra participante da pesquisa. Embora reconhegcamos que as pesquisas aqui
apresentadas sejam importantes referéncias para a compreensdo de aspectos de
organizacdo social nas relacdes étnico-raciais e para a construcdo das identidades no
contexto escolar, do nosso ponto de vista, as pesquisas analisadas ndo permitem
visibilidade aos processos singulares das experiéncias simbolicas-emocionais vividas por
cada crianca participante da investigacdo. Esse aspecto fundamental, referendado pela
base tedrica adotada nesta pesquisa, aponta a necessidade de considerar singularidade de
uma vivéncia emocional para a compreensdo da complexidade da subjetividade humana.
Isto significa que aspectos ligados a constituicdo subjetiva do individuo e de grupos
precisam ser considerados para que possamos compreender como cada pessoa ou grupo
subjetiva uma experiéncia simbolico-emocional, que, no caso da nossa proposta de
pesquisa, relaciona-se como a crianga subjetiva suas experiéncias étnico-raciais no
contexto escolar.

Segundo proposto por Gonzélez Rey (2012a), cada pessoa, N0 n0sso caso a crianga
negra, gerard processos e formas de organizagdo singulares da subjetividade no modo
como vivencia, o que ocorre no contexto social e nas historias individuais. Isto significa
que a crianca terd processos singulares de compreensdo de sua realidade que néo sera
reproduzida por uma légica externa, mas que se organiza a partir das suas proprias tensoes

e contradigbes e em permanente confronto com espacos sociais (GONZALEZ REY,
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2012a). Nesse sentido, o arcabouco tedrico desenvolvido por Gonzalez Rey na Teoria da
Subjetividade e Epistemologia Qualitativa instrumentaliza-nos para que possamos
construir argumentos tedricos que permitam produzir visibilidade e inteligibilidade sobre
aspectos subjetivos constituintes da identidade étnico-racial da crianga negra participante
da pesquisa.

Assim, as leituras da producdo do dossié possibilitaram enxergar as
potencialidades, as emergéncias e as lacunas da producdo cientifica sobre a nossa
tematica: relagBes étnico-raciais, crianca negra, identidade negra. Ressaltamos que ndo
foram encontrados trabalhos que abordassem o tema na perspectiva da Teoria da
Subjetividade, o que nos implica assumir, nesta pesquisa, um novo olhar ontolégico,
epistemoldgico e metodoldgico para a compreensao da construcao subjetiva da identidade
étnico-racial na infancia, mais especificamente das criangas negras no espago escolar.

Portanto, na Se¢do 2, discutiremos a complexidade do racismo no Brasil,

produzindo visibilidade sobre os diversos conceitos histérico-culturais e ideoldgicos.
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MAIFATNT
s
DIAS DE KIZOMBA AN

Ab(dias) de lutas e ndo dias de luto.
Um homem como Abdias,

estrela incandescente,

ndo morre.

A sua luz

cor negra zagaia

feriu a branca inconsciéncia
de uma democracia racial
nula e vil.

Um homem como Abdias,
estrela Nascimento,

Zumbi eternizado,

ndo morre.

A sua luta ziguezagueia
d'Africa & didspora
espalhando sementes baobds
em cada uma/um de nés.

Conceigdo Evaristo



SECAO 2 — BREVES CON§IDERAQOES SOBRE AS QUESTOES
RACIAIS NA CONSTITUICAO DA SOCIEDADE BRASILEIRA

Nesta Secdo 2, escolhemos iniciar nossa reflexdo tedrica apresentando a riqueza e
a forca da cosmologia africana que nos permite, por meio de uma perspectiva e um olhar
afrocentrado®, discutir e problematizar a complexidade das relagGes étnico-raciais
construidas e produzidas no Brasil, elucidando aspectos histéricos, conceituais, entraves,
desdobramentos legais, trajetorias de superacdo. Pretendemos apresentar uma narrativa
étnica que recupere, reconte e reconstrua as histérias distorcidas que contaram e ainda

continuam contando sobre nos, povos afrodiasporicos.

2.1 Somos sementes de um grande Baobé

A reconexdao com a cosmologia africana apresenta-se como essencial no nosso
fazer/ser/torna-se pesquisadora, apropriando-nos dos valores civilizatérios que nos
constituem como humanos dotados de Ancestralidade, Circularidade, Oralidade,
Corporeidade, Comunitarismo, Energia-Vital-Axé, Musicalidade, Ludicidade, Memoria,
Religiosidade. Tudo isso potencializa nosso olhar, nossa forma de ser, sentir, afetar e estar
no mundo, responsabilizando-nos ao compromisso vital com a palavra/verdade que se
profere aos outros, como nos ensina o escritor malinés Hampaté-ba, ou Cheik Anta Dioup.
Ha principios fundantes e vitais que varios povos da diaspora africana comungam, como
aesséncia da vida, que é a palavra/verdade, com a qual a intelectualidade negra diasporica
se reconecta diariamente ao produzir suas narrativas teoricas, epistémicas, poéticas,
artisticas e espirituais. E nesse exercicio de reconexao, recupero uma tradicdo africana

que se inicia com uma conversa e/ou com ensinamentos de uma boa historia.

“Diz a lenda que antes de serem embarcados nos navios negreiros, os
escravizados africanos, sob chibatadas, eram obrigados a dar dezenas de voltas em torno
de um imenso baoba, um embondeiro’, enquanto negavam seus nomes, suas crengas, suas
origens, seu territorio, enfim, sua esséncia, para em seguida serem batizados com uma

identidade cristd-ocidental e enviados para o cativeiro, e para finalizar o ritual tinham

® Segundo Assante (2009), “[...] afrocentricidade é um tipo de pensamento, préatica e perspectiva que
percebe os africanos e afrodescendentes da didspora como sujeitos e agentes de fenémenos atuando sobre
sua propria imagem cultural e de acordo com seus proprios interesses humanos [...]”.

7 Baoba também chamado de embondeiro é uma arvore de grande porte, proveniente das estepes africanas
e regides semiaridas de Madagascar, estando presente, ainda, no continente australiano. Vive até seis mil
anos. Disponivel em: https://negrospe.blogspot.com/2013/09/baoba.html. Acesso em: 9 set. 2019.
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gue caminhar sem olhar paratras. Por isso, no processo de escravidao, foram produzidas
diversas narrativas de ressignificacdo do baoba como arvore do esquecimento.

Afinal, os ‘esquecidos’ teriam deixado depositadas ali, no tal baobd, suas
verdadeiras identidades e memdrias. S6 que ndo sabia o colonizador que cada africano
que embarcou naqueles tumbeiros era semente viva desta arvore milenar, ancestral e
sagrada, que floresceu regada pelo sangue derramado nos solos de cada pais da

diaspora africana.”

Como escreveu Caputo (2012, p. 45), nenhum nagd esqueceu sua origem, sua
identidade cultural, “[...] pois esté cravada em seu rosto e incrustada no seu coragéo [...]”.
E para os povos africanos de origem Bantos, lorubas, a memdria € o grande reservatorio
humano que torna possivel compreender ndo sé a dimensao subjetiva do vivido, mas
também como sdo construidas e constituidas as teias de significacdo da vida dos sujeitos
humanos (SOUZA, 2003, p. 61).

Nossa memoria estd cravada na Ancestralidade, na Corporeidade, e nas historias
de sujeitos que escreveram com Seus corpos narrativas de resisténcia e singularidade,
diante de processos violentos que a escraviddo impds. Como afirmou Reis e Silva (1989),
diferentemente do que nos conta a historia oficial, produzimos formas de resisténcias e
rebeldia, como os suicidios, os abortos e 0s envenenamentos de senhores que marcam as
acdes da populacdo negra como forma de reacao a escraviddo, assim como a participacdo
em levantes, fugas, sabotagens, revoltas e a organizacdo em quilombos.

Evidenciamos contar a luta de sujeitos singulares que tiveram sua atuacdo no
anonimato, invisibilizadas, desumanizadas, que ao resistirem, produziram insurgéncias
regadas com seu sangue, processos histdricos de resisténcia, como, por exemplo: a
historia singular de Luiza Mahim, uma das lideres da Revolta dos Malés (1835), que ndo
lutou sozinha, mas sua singularidade no enfrentamento diante da escravidao foi
fundamental; assim também Zacimba Gaba®, princesa angolana que envenenou seu
fazendeiro e fundou um quilombo no povoado de Conceicdo da Barra, no Espirito Santo;
ou a historia daquela senhora, minha mée Iva, que, silenciosa e sofridamente, ensinou-me
a enfrentar de pé as situacdes em que me deparei frente a atitudes racistas. E, acima de

tudo, escolhemos reconhecer, aprender, evidenciar, recontar histérias singulares de

8 Zacimba-Gamba. Disponivel em: https://observatorio3setor.org.br/noticias/a-princesa-de-angola-
escravizada-no-brasil-que-lutou-por-seu-povo/. Acesso em: 17 jul. 2019.
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criancas e suas familias que, diariamente, estdo resistindo e construindo formas e
caminhos de resisténcia as situacdes de racismo, de violéncia, de pobreza.

Reconhecemos também as lutas de tantos grupos singulares, sua organizacao e
luta, de uma pluralidade de intelectuais, movimentos negros sociais, populares, como, por
exemplo: Imprensa Negra, Frente Negra Brasileira (1930), Teatro Experimental do Negro
(1940-1970), Fundacdo do Movimento Negro Unificado-MNU (1878), Frente
Parlamentar Negra na Constituinte (1988), Irmandades Preta, Carnavalescas e Religiosas,
Revoltas e Levantes Populares, Marcha Zumbi dos Palmares (1995, 2005), Movimentos
de Mulheres Negras, Movimentos por terra, moradia, educacdo etc. Todos esses
movimentos tiveram um motivador comum: vencer as mazelas que a escravidao produziu.
Eles nos ddo a certeza de que ndo foi um processo homogéneo, houve resisténcia,
produziu contraditoriamente insurgéncias, conexdes, encontros e re-existéncias, como
por exemplo: encontro e reunido de povos que, historicamente, no continente africano,
foram inimigos, que ao viverem juntos no cativeiro se juntaram. O Candomblé, como
religido, surgiu nesse contexto de dor e resisténcia.

Reconhecer 0s processos historicos nos possibilita viver alteridades, como nos
aponta Brandao (2006, p. 20).

Necessitamos nos colocar no lugar do outro para compreender, por exemplo, a
vontade de viver de um povo que emigra involuntariamente para o Brasil, sob
a marca da maior crueldade da Histéria da humanidade: a escraviddo. Um povo
que atravessa o Atlantico e produz milagres de fé, de vida, de civilizacdo em
terras brasileiras. E, nessa perspectiva, devemos olhar nossa brasilidade e nossa
africanidade com encantamento. Sim, ser capazes de nos olharmos no espelho
e ter orgulho da nossa ascendéncia negro-africana, de olhar nossos estudantes
brancos e negros e refletir sobre que memodrias africanas seus corpos carregam.
O mesmo pode ocorrer para nés, que precisamos convocar nossas histérias de
vida e deixar emergir delas nossa dimenséo africana de uma maneira positiva,
com toda a sua riqueza cultural, existencial.

Ao evocarmos nossas historias, somos desafiados a realizar estudos e analises
sobre a complexidade da engrenagem racial e suas concepgdes, conceitos e efeitos
operantes no Brasil, desde a sua constituicio como nagdo, como também suas
consequéncias e desdobramentos na vida das pessoas, nas relagdes de trabalho, na politica
educacional, reverberando, com isso, na constituicio e na producdo identitarias de
criancas no espaco escolar. No proximo tdpico, apresentaremos, de forma sucinta,
processos histéricos, culturais, sociais, ideoldgicos, assim como as tensdes, as
contradicBes e os principais conceitos que trazem visibilidade a problematica racial

construida e produzida no Brasil.
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2.2 Relag0es étnico-raciais no Brasil: aspectos histdricos e conceituais

Diante da complexidade da temaética racial assentada na sociedade brasileira,
compreendemos ser necessario fazer um inventario que recupere processos historicos,
politicos, culturais e ideoldgicos produzidos e vivenciados por varios povos em diferentes
tempos e territorios.

Por volta do século XV, diversos povos europeus, imbuidos de uma concepcao
etnocéntrica de superioridade, iniciaram uma jornada de expansao, invasao e dominio
territorial, politico, fisico e cultural sobre outros povos do Novo Mundo. Os
colonizadores, ao embarcarem nas Américas, promoveram processos de violagao,
desumanizacdo, subalternidade e escravizacdo dos povos originarios indigenas, e, por
volta do século X VI, escravizaram 0s povos africanos.

Para o capitalismo emergente, essas populacdes significavam “trabalho nao
pago”, “mercadoria barata e descartavel”. Para Quijano (2005), o sistema escravocrata
nas Américas foi um processo totalmente inovador em termos de degradacdo humana e
barbarie.

Essa engrenagem da sociedade escravocrata, colonial e sua estrutura de
dominagdo na modernidade foram forjadas pela forca e justificadas pela produgéo
ideologica do termo “raga”. Segundo Trinidad (2011), o termo “raga”, inicialmente, foi
utilizado na botéanica, também pela Igreja, com a ideia de raca eleita descendente de Adao;
depois utilizada por Blumenbach (1752-1840) para classificacdo das cinco principais
racas: Caucasoide, Mongoloide, Etiope, Americana e Malaia. No século XIX, € agregado
ao termo o sentido de classificacdo do fenétipo e da capacidade mental dos seres humanos
a ideologia de uma evolucdo natural que contrap8e uma raga superior em detrimento de
uma inferior. O “darwinismo social”®, que defendeu uma selecio natural dos povos, foi
utilizado na politica colonizadora.

Para Quijano (2005), foi desenvolvido no centro geopolitico europeu um projeto
de modernidade que teve como um dos pilares de sustentagdo um conjunto de teorias e
experimentos de cunho racista produzidos por cientistas e intelectuais renomados.

A partir desses constructos tedricos, o termo “raga” passa a ser empregado nao
mais no sentido biolégico, mas com uma conotacdo politico e cultural, como discorre
Guimarées (1999, p. 9):

% Teoria que defende a crenga de que na sociedade alguns grupos evoluiram de forma naturalmente de um
estagio inferior para um estagio superior. Disponivel em: https://www.geledes.org.br/darwinismo-social-
racismo-e-dominacao-uma-visao-geral/. Acesso em: 20 ago. 2019.
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“Raga” ¢ um conceito que ndo corresponde a nenhuma realidade natural.
Trata-se, ao contrario, de um conceito que denota tdo somente uma forma de
classificagdo social, baseada numa atitude negativa frente a certos grupos
sociais, e informada por uma nogdo especifica de natureza, como algo
endodeterminado. A realidade das ragas limita-se, portanto, ao mundo social.
[...] se as racas ndo existem num sentido restrito e realista de ciéncia, ou seja,
se nao sdo um fato, do mundo fisico, elas existem, contudo, de modo pleno no
mundo social.

Outra definicdo do termo “raca” que elucida as relacdes estabelecidas no Brasil
foi elaborada no documento oficial das Diretrizes Nacionais Curriculares para Educagao
das Relagbes Etnico-Raciais, Parecer do Conselho Nacional de Educacdo (CNE)
003/2004.

[...] Se entende por raca a construcdo social forjada nas tensas relagGes entre
brancos e negros, muitas vezes simuladas como harmoniosas, nada tendo a ver
com o conceito bioldgico de raga cunhado no século XV111 e hoje sobejamente
superado. Cabe esclarecer que o termo raca € utilizado com frequéncia nas
relacbes sociais brasileiras, para informar como determinadas caracteristicas
fisicas, como cor de pele, tipo de cabelo, entre outras, influenciam, interferem
e até mesmo determinam o destino e o lugar social dos sujeitos no interior da
sociedade brasileira. (BRASIL, 2004, p. 13).

Cabe pontuar aqui os conceitos de racismo, de preconceito e de discriminacdo e

seus imbricamentos e articulagdes na compreensdo da problematica racial.

Racismo é uma forma sistematica de discriminacdo que tem a raca como
fundamento, e que se manifesta por meio de praticas conscientes ou
inconscientes, culminando em desvantagens ou privilégios para os individuos
a depender do grupo racial a que pertencam. (ALMEIDA, 2018, p. 25).

Preconceito é um julgamento negativo e prévio dos membros de um grupo
racial de pertenca, de uma etnia ou de uma religido ou de pessoas que ocupam
outro papel significativo. Esse julgamento prévio apresenta como
caracteristica principal a inflexibilidade, pois tende a ser mantido sem levar em
conta os fatos que o contestem. Trata-se do conceito ou opinido formados
antecipadamente, sem maior ponderacdo ou conhecimento dos fatos. O
preconceito inclui a relacdo entre pessoas e grupos humanos. Ele inclui a
concepgdo que o individuo tem de si mesmo e também do outro. (GOMES,
2005, p. 54).

Discriminagdo racial a palavra discriminar significa “distinguir”,
“diferenciar”, “discernir pode ser considerada como a prética de racismo e a
efetivacdo do preconceito. Enquanto o racismo e o0 preconceito encontram-se
no dmbito das doutrinas e dos julgamentos, das concepcBes de mundo e das
crencas, a discriminacdo é a adogdo de préticas que os efetivam. (GOMES,
2005, p. 55, grifo nosso...).

No Brasil, segundo Jaccoud (2009), as teorias racistas ganharam forca com

estudos e experimentos desenvolvidos por varios cientistas, dentre eles, Nina
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Rodrigues®®, que contribuiu para a elaboragdo de um conjunto de teses que foram
denominadas de “racismo cientifico”. Como desdobramento, seus experimentos
promoveram uma politica de incentivo a imigracao europeia e a disseminacao da tese do
“branqueamento racial”, que se tornou um projeto nacional, cuja crenca, na superioridade
branca, seria a solucdo progressiva para o desaparecimento do negro, e com isso, 0
progresso nacional (JACCOUD, 2009).

O ideario de uma identidade nacional pela elite, na sua maioria branca, alcangou
seu auge por volta dos anos de 1950 com a Teoria do Mito da Democracia Racial,
defendida por Gilberto Freyre (1900-1987). Segundo Munanga (2008, p. 77):

O mito da democracia racial, baseado na dupla mesticagem biologica e
culturalmente entre as trés racas originarias, tem uma penetragdo muito
profunda na sociedade brasileira: exalta a ideia de convivéncia harmoniosa
entre os individuos de todas as camadas sociais e grupos étnicos, permitindo
as elites dominantes dissimular as desigualdades e impedindo os membros das
comunidades ndo brancas de terem consciéncia dos sutis mecanismos de
exclusdo da qual sdo vitimas na sociedade.

Essa crenca ideoldgica produziu no Brasil uma falsa imagem de que a mistura e o
convivio de racas teriam gerado uma convivéncia harmoniosa, sem preconceito,
transformado o pais numa nacdo. A doutrina ganhou fama e visibilidade entre os
intelectuais, construindo representacdes sobre a base das diferengas, desigualdades com
0s povos negros marcadas pela divisao de classe social e pelas consequéncias e efeitos do
passado escravagista, desconsiderando, assim, a hierarquizacdo racial (BERNADINO-
COSTA, 2016).

Como explica Theodoro (2008), as hierarquizacdes de classe social explicam
muito as relacdes de desigualdades brasileira; contudo, ndo esclarecem o processo de
desigualdade operacionalizado pela racializagdo e hierarquizagéo de acesso a direitos
sociais e econémicos (THEODORO, 2008). Nesta perspectiva, a racializacdo e a
interseccionalidade entre género e raga continuam sendo dimensdes estruturantes nos
processos de acesso, permanéncia € mobilidade econdmica, social e politica dos

brasileiros. Sobre isso argumenta Gomes (2005, p. 56):

Que ninguém nega o fato de que todos nds gostariamos que o Brasil fosse uma
verdadeira democracia racial, ou seja, que f6ssemos uma nagdo em que 0S
diferentes grupos étnico-raciais pudessem viver uma realidade de igualdade
social, racial e de direitos. No entanto, os dados estatisticos sobre as

10 Nina Rodrigues foi professor de Medicina Legal na Universidade Federal da Bahia. Realizou pesquisa
sobre criminologia em funcdo da raga e do cranio, chegando a propor um cddigo penal baseados nas
diferencas raciais. Ver Trinidad (2011).
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desigualdades raciais na educagdo, no mercado de trabalho e na salde e sobre
as condicbes de vida da populacdo negra revelam que tal situacdo néo existe
de fato.

A luta do Movimento Negro, por sua vez, também posicionou-se e ressignificou
o termo “raga”, a fim de evidenciar e denunciar o racismo existente no Brasil, e suas
consequéncias como doutrina que exclui, segrega 0S povos negros e sustenta 0s
privilégios e o imaginario de superioridade da parcela da populagdo branca que se
referéncia como padrdo de humanidade, ou seja, representante perfeito da espécie humana
que carrega consigo os privilégios ndo visiveis de sua luminosa transcendéncia.
(CARONE; BENTO, 2014).

No Brasil, os estudos de Bento e Carone (2014) produziram visibilidade sobre a
producdo ideoldgica de que pessoa de pele branca € vista no imaginario social como um
padrdo universal, neutro e destituido de racialidade, portador de uma branquitude que
favorece o0 acesso a posi¢cOes sociais, privilégios e sucesso, enguanto 0 mesmo nao
acontece com quem possui a pele ndo branca (BENTO; CARONE, 2014).

Para os autores Miiller e Cardoso (2017), Branquitude € um conceito polissémico,
fluido, que se modifica ao longo do tempo, ao receber influéncias de diferentes contextos
socio-historicos, sendo definido como “[...] identidade do branco, um constructo
ideoldgico de poder que nasceu no contexto do projeto moderno de colonizacdo europeia
[..]”. (MULLER; CARDOSO, 2017, p. 26). Nessa premissa, a partir do momento em que
a sociedade previamente define como natural o lugar de privilégio do branco superior, ela
também demarca o lugar social do negro como inferior.

Ja Frankenberg (2004), citado por Miller e Cardoso (2017), outra referéncia nos
estudos sobre branquitude amplia esta compreensdo demarcando o conceito em oito

pontos. Trazemos aqui 0s cinco mais relevantes para a nossa discussao.

1. A branquidade é um lugar de vantagem estrutural nas sociedades
estruturadas na dominac&o racial; 2. A branquidade é um “ponto de vista”, um
lugar a partir do qual nos vemos e vemos 0s outros e as ordens nacionais e
globais; [...]; 4. A branquidade é comumente redenominada ou deslocada
dentro das denominagdes étnicas ou de classe; [...] 6. Como lugar de privilégio,
a branquidade ndo é absoluta, mas atravessada por uma gama de outros eixos
de privilégio e subordinacdo relativos; estes ndo apagam nem tornam
irrelevante o privilégio racial, mas o modulam ou modificam; 7. A branquidade
é produto da histdria e é uma categoria relacional. Como outras localizacGes
raciais, ndo tem significado intrinseco, mas apenas socialmente construidos.
Nessas condigdes, os significados da branquidade tém camadas complexas e
variam localmente e entre os locais; além disso, seus significados podem
parecer simultaneamente maleaveis e inflexiveis. (FRANKENBERG, 2004, p.
312-313, citado por MULLER; CARDOSO, 2017, p. 27).
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O documento Diretrizes Curriculares Nacional para Educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais também discorre sobre a branquitude como referéncia universal.

[...] ainda persiste em nosso pais um imaginario étnico-racial que privilegia a

brancura e valoriza principalmente as raizes europeias da sua cultura,

ignorando ou pouco valorizando as outras, que sdo a indigena, africana,
asiatica. (BRASIL, 2004, p. 14).

Os diversos elementos que compdem um imaginario étnico-racial produzidos
pelos conceitos raga, racismo e branquitude sustentam o mito da democracia racial, no
entanto, marcada pelo racismo estrutural e institucional vigente.

As lutas antirracistas organizadas como processo de resisténcia pelo Movimento
Negro, bem como outras instituicdes e grupos ligados aos dos direitos humanos, buscam
produzir visibilidade sobre o fenémeno do racismo operacionalizado pela racializag&o,
mantendo-se com uma ‘“forca permanente e ambivalente” na sociedade brasileira
(MOURA, 2014). Nessa perspectiva, sinalizamos outros dois conceitos que
simultaneamente se imbricam escamoteadamente a ideologia que sustenta o fenémeno do
racismo na atualidade: o racismo epistémico e o racismo cultural.

O racismo epistémico, segundo Grosféguel (2016), opera pela afirmacdo do
conhecimento universal da classe dominante branca, europeia, patriarcal, que produziu
na experiéncia colonial processos deliberados de violacdo, de apagamento, de
subalternidade, de invisibilidade, de inferiorizacdo e de apropriacdo indevida dos saberes
filoséficos, espirituais, académicos e ancestrais dos povos africanos. Subtraem, assim,
ferramentas tecnologicas e producdes culturais, como por exemplo, o dominio da
fundicéo do ferro, técnicas sofisticadas de agricultura, conhecimento de plantas para uso
medicinal, técnicas clinicas de tratamento médico como a anestesia, design de
ferramentas para mineragao e engenho de cana, conhecimento sofisticado de geometria e
matematica.

O segundo conceito surge com o enfraquecimento do discurso bioldgico reificado
com uma nova roupagem ideoldgica e agora denominado de racismo cultural. Emerge
justificado com base numa ideia essencialista de cultura, em que as diferencas — lingua,
religido, corporeidade, modo de ser e organizar a vida de diferentes grupos — sao
categorizadas como inferiores a cultura branca europeia. Por exemplo: 0 ‘“racismo
religioso” persegue, desvaloriza principalmente as religides de matriz africana e/ou

racismo cultural, com relacdo a cultura hip-hop, que é classificada como expressao
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cultural inferior, segundo a narrativa ideoldgica, propaga a violéncia, a marginalizacao e
a subversdo ao sistema.

O discurso ideoldgico que sustenta o racismo apenas se modificou nos termos e
conceitos que o definem, segundo referendado por Munanga (2006, p. 13), pois ainda

mantém intacta as raizes que o fundamentam:

O racismo hoje praticado nas sociedades contemporaneas nao precisa mais do
conceito de raca ou da variante bioldgica, ele se reformula com base nos
conceitos de etnia, diferenca cultural ou identidade cultural, mas as vitimas de
hoje sdo as mesmas de ontem e as ragas de ontem sdo as etnias de hoje. O que
mudou na realidade s&o 0s termaos ou conceitos, mas o esquema ideoldgico que
subentende a dominacéo e a excluséo ficou intacto.

O fendmeno do racismo, exemplificado aqui via conceitos abordados em seus
diversos desdobramentos sociais balizados como produtor de desigualdades entre brancos
e negros, explica as relacBes sociais constituidas pela racialidade. No entanto, esses
conceitos ndo possibilitam avancar na compreensdo de como o fendmeno opera na psique
humana, como producéo subjetiva constituinte e constituidora da subjetividade social e
individual®l. Nessa logica, propomos que um dos grandes problemas de se compreender
como o racismo esta configurado na subjetividade social brasileira é que o fenémeno do
racismo muitas vezes € explicado como um problema apenas da populagédo negra, e mais
particularmente, como expresséo emocional, ou seja, problemas pontuais de negros que
ndo conseguem elaborar sua identidade negra em uma sociedade racializada. Entéo, o
racismo ndo € discutido e enfrentado como um problema que atinge a todos os individuos,
e toda a sociedade.

Nossa pesquisa caminhou no sentido de compreender processos configuracionais
subjetivos constituintes da identidade étnico-racial de uma crianga negra participante da
pesquisa frente aos tensionamentos, disputas, contradi¢cGes nas relagdes étnico-raciais
presentes na sociedade brasileira.

Os pressupostos tedricos da Teoria da Subjetividade nos possibilitam
compreender que no entremeio dessas questdes encontramos individuos singulares e
grupos resistindo e subvertendo concepcdes e conclusdes deterministas, homogéneas e
hegemonicas que advogam que a experiéncia racial € percebida, sentida e subjetivada da

mesma forma por todos.

11 Conceitos da Teoria da Subjetividade de Gonzalez Rey que serdo abordados na Segéo 4.
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Portanto, como anunciamos no inicio deste topico, um inventario de conceitos
constituidos historicamente contribui para produzir visibilidade e inteligibilidade sobre a
complexa problemética racial, suas intercessdes e desdobramentos imbricados na
constituicdo identitaria de todos os brasileiros. Na proxima Secéo, discutiremos sobre a
educacdo das relacGes étnico-raciais como um projeto em construcdo, em que as diversas
criancas e suas infancias, ao produzirem suas culturas no espaco escolar, vao criando
identidades subjetivamente configuradas nos contextos histérico-culturais que

vivenciam.
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SECAO 3 — EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS E
IDENTIDADES NEGRAS

Nesta Secéo, discutiremos 0s marcos legais na implementacdo de uma educacéo
das relacGes étnico-raciais e 0s desafios propostos a escola na sua implementacédo e na
construcdo positiva de identidades negras.

A educacdo é uma das atividades mais elementares e essenciais da sociedade
humana. A escola, como institui¢cdo educacional, favorece que a experiéncia escolar seja
uma das vivéncias mais marcantes que atravessam a historia singular de milhares de
pessoas em geracOes e lugares diferentes.

Nessa perspectiva, como ja apontamos na Se¢do 2, 0s movimentos sociais negros
desde suas primeiras organizacGes ja reconheciam e reivindicavam a educacdo como
campo estratégico e importante no combate ao racismo. Rodrigues (2005), citada por
Vieira (2011, p. 36), analisou e sintetizou os pontos e principais reivindicagdes desses

agentes sociais:

Reafirmam [movimentos sociais negros] a centralidade da educagdo como
elemento de mobilizagdo e como principal instrumento de mobilidade social
para a populacdo negra; denunciam a partir de diagnosticos a situagdo
educacional dos negros e apresentam reivindicacGes e propostas de agdo com
o claro objetivo de resgatar a real contribuicdo dos afrodescendentes para a
sociedade e para uma identidade negra positiva.

Nesse ponto de vista, a partir da década de 1980, com a redemocratizacgao politica
do pais, de acordo com Vieira (2011), foi um momento proficuo de retomada dos
movimentos sociais negros no combate a discriminacao racial. Nesse contexto, ocorreu a
Convencao Nacional do Negro pela Constituinte (1988), com a participacéo efetiva e
significativa de representantes do Movimento Negro, bem como de politicos, como Paulo
Pain, Abdias do Nascimento, Benedita da Silva, entre outros. Para Hasenbalg (1986), uma
das principais reivindicagdes no campo educacional aos dirigentes € membros da
Assembleia Nacional Constituinte foi: “O processo educacional respeitara todos os
aspectos da cultura brasileira. E obrigatdria a inclusdo nos curriculos escolares de 1, 11,
11, graus, do ensino da historia da Africa e da historia do negro no Brasil.”
(HASENBALG, 1986, [s.p.]).

E outro evento histérico importante para os desdobramentos da politica
educacional brasileira foi a Marcha Zumbi dos Palmares Contra o Racismo, Pela
Cidadania e a Vida, organizado por dezenas de entidades negras brasileiras que

entregaram ao Governo Federal um compéndio de reivindicacdes intitulado Programa de
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Superacdo do Racismo e da Desigualdade Racial, que no quesito referente a educacéo

defendeu:

Implemento da convencéo sobre a Eliminagdo da Discriminagdo Racial no
Ensino, resgate da memdria africana e afro-brasileira; Inclusdo da historia do
negro nos curriculos escolares; Defesa de contetidos voltados para construcéo
uma identidade positiva para as criangas negras; Monitoramento dos livros
didaticos; Manuais escolares, desenvolvimento de treinamento de professores
e educadores habilitados a tratar e identificar praticas discriminatorias e
racistas nas escolas; Desenvolvimento de acGes afirmativas para acesso ao
ensino superior, entre outros. (DOCUMENTO DA MARCHA, 2005, citado
por VIEIRA, 2011, p. 38).

De acordo com Carmo (2017), a pressdo e a articulacdo politica dos movimentos
sociais negros, pesquisadores das universidades brasileiras e agentes publicos levaram
aproximacdo com organismos internacionais, tais como: Organizacao das Nacdes Unidas
(ONU) e Organizacdo das Nacgbes Unidas para Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO), que ao tomarem ciéncia do acervo de dados sobre a profunda desigualdade
social, econdmica e educacional brasileira, orientaram o governo brasileiro a assumir o
racismo institucional e apresentar propostas concretas de reparacdo historica, dentre elas,
as politicas de a¢des afirmativas*?, como ocorreu, efetivamente, com a inclusdo do artigo
26-A na Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional (LDB) n.° 9.394/1996 e a
promulgacdo da Lei n.° 10. 639/2003. Em 2008, foi novamente incluido o artigo 79, alinea
B na LDB e a promulgacdo da Lei n.° 11.645/2008, que instituem a obrigatoriedade do
ensino de Historia Africana, Afro-Brasileira e Indigena para toda a Educacéo Basica, e
em todas a institui¢cdes educacionais brasileiras. Consideramos essas duas leis um marco
institucional fundamental numa perspectiva de uma sociedade antirracista.

Outra participacao efetiva dos movimentos negros foram as discussdes coletivas
que produziram o parecer das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das
Relacdes Etnico-Raciais (DCNERER) e para o ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana nas escolas. Documento importante que aponta assertivamente quais
projetos educacionais, conteldos, mudancas de concepgdes curriculares deverdo ser

implementados no Brasil.

12 As politicas de reparagbes e de reconhecimento historico fomentaram os programas de Acdes
Afirmativas, que sdo um conjunto de politicas afirmativas, por exemplo: protocolo dos SUS (Sistema
Unico de Saude) para populagio negra; lei de Cotas Raciais na educagéo e instituicdes publicas; inclusdo
do artigo 26-A na LDB n.° 9.394/96, entre outras. Algumas dessas iniciativas foram assinadas pelo Brasil
por ocasido da Conferéncia Mundial contra o Racismo, Discriminacdo Racial, Xenofobia e intolerncia
correlata, promovida pela ONU, realizada na cidade sul-africana de Durban, em 2001, e outras foram
assinadas pelos governos brasileiros entre os anos de 2002 a 2012 (BRASIL, 2006).
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Como projeto institucional, a Lei n° 10.639/2003 e as DCNERER tém como
objetivo a divulgacéo e a producdo de conhecimentos, reconhecimento, respeito ao legado
historico, cultural, cientifico, valores civilizatérios de nossas raizes étnicas indigenas e
africanas. E, assim, incentivar o respeito e o pertencimento étnico a nossa ancestralidade.

Porém, esse processo de reconhecimento exige um exercicio historico de

[...] para tomar conhecimento da complexidade que envolve o processo de
construcdo da identidade negra em nosso pais, combater o racismo, trabalhar
pelo fim da desigualdade social e racial, empreender reeducacdo das relacdes
étnico-raciais é necessario fazer emergir as dores e medos, que tem sido
gerados, [...] desfazer uma mentalidade racista e discriminadora secular [...].
(BRASIL, 2004, p. 14).

O documento das DCNERER, ao destacar a importancia de uma educacéo na/para
as relacOes étnico-raciais, afirma que essa educacdo “[...] impde aprendizagens entre
negros e brancos, trocas de conhecimentos, quebra de desconfiancas, projeto conjunto
para construcdo de uma sociedade mais justa, igual, equanime [...]”. (BRASIL, 2004, p.
16).

Assim, para efetivacdo desse processo, o parecer propde trés principios as escolas,
aos gestores e aos docentes na elaboragdo e execucdo de curriculos e projetos, sendo que
0 primeiro principio a consciéncia politica e historica da diversidade; fortalecimento de
identidades e de direitos e o principio da acdo educativa de combate ao racismo e a
discriminacao.

FORTALECIMENTO DE IDENTIDADES E DE DIREITOS O principio
deve orientar para: - o desencadeamento de processo de afirmagdo de
identidades, de historicidade negada ou distorcida; - o rompimento com
imagens negativas forjadas por diferentes meios de comunicagdo, contra 0s
negros e 0s povos indigenas; - 0s esclarecimentos a respeito de equivocos
quanto a uma identidade humana universal; - 0 combate a privacao e violagdo
de direitos; - aampliacéo do acesso a informacdes sobre a diversidade da nacéo

brasileira e sobre a recriagdo das identidades, provocada por relagbes étnico-
raciais [...] (BRASIL, 2004, p. 19).

Destarte, nestes 17 anos da promulgacdo da Lei n°® 10.639/2003 e da DCNERER,
as pesquisas desenvolvidas por Santos (2005), Sousa e Crosso (2007), Rodrigues (2010)
e Filice e Santos (2016) tém apontado avancos, retrocessos, recusas e dificuldades das
instituicdes escolares para implementarem as orientagdes das DCNERER.

Nessa perspectiva, Gomes (2001) e Santos (2005) tém evidenciado a negligéncia
do Poder Executivo na responsabilidade de implementacdo adequada do ensino sobre a
Histdria e Cultura Afro-Brasileira, assim como investimentos na formacéo de professores,

producdo de materiais didaticos, na revisdo dos livros didaticos, nas discussdes e
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mudancas curriculares, planejamentos, métodos, avaliacbes escolares e efetivacdo,
fiscalizacdo e fomento no cumprimento da inclusdo das relacGes étnico-raciais nos
curriculos dos cursos de Pedagogia e licenciaturas nas universidades brasileiras.

Reconhecemos que os marcos legais significam grandes conquistas para a
educacdo, porém, ainda ha desafios enormes a serem enfrentados na efetivacdo de uma
agenda de educacdo para as relagdes étnico-raciais. De acordo com Carneiro (2019), ao
analisar o Censo Escolar de 2018 (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira/MEC), a desigualdade e a excluséo escolar sdo realidades nao superadas
na educacdo brasileira, e os dados revelam incuria dos sistemas de ensino, “[...] bem como
as lacunas historicas na producdo e reproducdo de desigualdades, que, apesar de avancos
realizados com a universalizacdo do ensino, politicas focalizadas e de acdo afirmativa
ainda néo reverteram o problema [...]”. (CARNEIRO, 2019).

Nesse sentido, reconhecemos a escola como espaco institucional de mdltiplas
disputas, contradicbes e que tem um papel fundamental de implementar acOes
propositivas favorecedoras de uma educacao antirracista que promova debate, reflexdes,
respeito, valorizacao, orgulho e pertencimento étnico de todas as pessoas, principalmente
as criangas negras.

Assim, nossa pesquisa procurou produzir visibilidade e inteligibilidade sobre a
subjetividade social da escola l6cus da pesquisa, e como esta se organiza, enfrenta as

relagdes raciais conflitantes e o cumprimento da Lei n°® 10.639/2003.

3.1 Identidades negras: processos em construcao

Neste tdpico, apresentamos como proposta, inicialmente, discutir algumas
contribuicGes teoricas de perspectivas diferentes que tém em comum o debate sobre a
tematica “identidade negra”, destacando as contribui¢cbes de Hall (2003; 2018), Silva
(2018), Munanga (2008), Bento (2011), Cavalleiro (2006), entre outros. Ao final, como
nova perspectiva de produzir visibilidade e inteligibilidade sobre a identidade negra,
justificaremos nossa op¢éo tedrica pela abordagem apresentada por Gonzélez Rey (2005;
2012a), na qual os processos identitarios sdo compreendidos como configuracdes
subjetivas, por entendemos que o modelo apresentado pelo autor é apropriado para a
construcdo tedrico-metodoldgica desta pesquisa.

Compreender a complexidade de como as pessoas negras configuram

subjetivamente suas identidades étnico-raciais, no Brasil, ¢ necessario, a fim de
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inventariar os processos histérico-culturais engendrados no tecido e no imaginario social
das pessoas. Como afirmou Ciampa (2012, p. 14), “[...] onde houver gente havera questdo
de identidade [...]”.

Nessa perspectiva, inumeras questdes existenciais produzidas pela humanidade
desafiam as Ciéncias Sociais a gerar inteligibilidade sobre fenédmenos histérico-culturais;
no caso da identidade negra, variados paradigmas teoricos tém discutido que no campo
das relacdes étnico-raciais 0s processos identitarios podem favorecer processos de
afirmac&o de pertencimento étnico-raciais.

Nessa direcdo, diversas correntes de pensamentos tém levantado questionamentos
sobre a modernidade e sua relagdo com a “crise de identidade”. Perguntas como “Quem
precisa de identidade?” tém ocupado um debate central dos Estudos Culturais
desenvolvidos por Hall (2003; 2018), Silva (2018) e Woodward (2018), que concebem a
Cultura como um conceito articulador nos Estudos Culturais, e a ldentidade como seu
principal eixo tematico. Para esses autores, a identidade forma-se, conserva-se e
transforma-se num movimento dialético produzido pela pessoa em diferentes espacos
sociais e contextos culturais a partir das condi¢fes concretas da sua vida (WOODWARD,
2018).

Os estudos empreendidos por Hall (2003; 2018) argumentam sobre o valor da
categoria identidade para a teoria social, e apresenta que as velhas identidades, que por
tanto tempo estabilizaram o mundo social, estdo em declinio, fazendo surgir novas
identidades que fragmentam o individuo moderno, até aqui visto como um “[...] sujeito
unificado [...]”.“A identidade nao € um atributo da pessoa, ela é um processo em continuo
movimento e nao pode ser estudada como objeto integral, estavel, originario e unificado
[..]”. (HALL, 2003, p. 12).

Assim, 0 autor aponta rupturas nas concepgdes do pensamento classico ocidental,
que historicamente concebeu que a identidade possuia um carater unificado, completo,
seguro, coerente, 0 que o autor argumenta ser uma fantasia. Para ele, com a modernidade,
as identidades estdo sendo descentralizadas, fragmentadas, fraturadas.

Woodward (2018) aponta que definir identidade é uma tarefa que envolve uma
complexidade enorme, pois implica compreender que € um conceito em movimento
polissémico, histdrico, controverso, em que é construido nas relacBes de poder, na
confrontacdo, no reconhecimento e estranhamento com as diferencas, e nesse processo,
as nogOes de pertencimentos assumem outros contornos numa sociedade pluriétnica
(WOODWARD, 2018).
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Ademais, Silva (2018) concorda e defende uma posicdo esclarecedora quando
pontua que a identidade ndo € um dado ou mesmo um fato, néo é fixa, estavel, coerente,
unificada, permanente, definitiva, acabada, idéntica, transcendental. Mas é uma
constru¢do, um efeito, um processo de producdo, uma relagdo. Ela € instavel,
contraditéria, fragmentada, inconsistente, inacabada (SILVA, 2018, p. 96).

Reconhecemos que a discussdo sobre o que seria uma identidade étnico-racial é
um debate emergente, tensionador, contraditorio, pois abordar 0s processos e as
especificidades de como as pessoas negras € nao negras estdo construindo seus
pertencimentos raciais no Brasil é tarefa complexa numa sociedade racializada, que,
historicamente, tem desvalorizado, discriminado as pessoas por sua cor, estética, seu
corporeidade, produzindo preconceitos, discriminacOes, esteredtipos, omissdes e
distorcGes das raizes culturais africanas, como apontou Bento (2011, p. 99): “A
complexidade de ser negro em uma sociedade em que a condicdo aparece associada a
pobreza, inferioridade, incompeténcia, feiura, atraso cultural tornam a construcdo de
identidade racial dos negros e negras um grande desafio”.

Enfrentar e explicitar esse processo de subalternizagcdo imputado aos povos negros
ndo € uma tarefa simples, pois envolve problematizar, descontruir, enfrentar,
desvencilhar, denunciar as armadilhas ideoldgicas que o racismo produz nas producdes
subjetivas das pessoas, que as vezes se mostra “sutil”, outras vezes, opera de forma
“explicita ou violenta” pelos mecanismos de sustentagdo e normatizagdo institucional,
relativos as forcas repressivas do Estado, ao racismo institucional, aos ideais de beleza,
de cultura hegemdnica, na demarcacdo da diferenca do outro, pela inferioridade, pela
desigualdade, pela desqualificacao.

Nesse sentido, 0s movimentos negros passaram a ressignificar e a reivindicar o
reconhecimento da diferenca e diversidade cultural como positividade e direito
incondicional de que somos diversos. Porém, ha um tenso debate de disputas de narrativas
e reconhecimentos de direitos na sociedade brasileira em torno do reconhecimento da
diferenca e da igualdade na construgdo dos processos identitarios da populagédo negra:

Reconhecimento implica justica e iguais direitos sociais, civis, culturais e
econdmicos, bem como valorizacdo da diversidade daquilo que distingue os
negros dos outros grupos que compdem a populagdo brasileira. E isto requer
mudanca nos discursos, raciocinios, l6gicas, gestos, posturas, modo de tratar
as pessoas negras. [...] reconhecimento exige que se questione relagdes étnico-
raciais baseadas em preconceito, que desqualificam 0s negros e salientam
esteredtipos depreciativos, palavras e atitudes que, velada e explicitamente

violentas, expressam sentimentos, de superioridade em relacdo aos negros,
préprios de uma sociedade hierdrquica e desigual. (BRASIL, 2004, p. 11-12).
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Um dos desafios no reconhecimento da diferenca no processo identitario-étnico é
“[...] desconstruir a antitese igualdade/diferenga como processos excludentes [...]”, 0s
seres humanos nascem e sdo diferentes e que ““[...] a igualdade reside na diferenca [...]”.
(PIERUCCI, 1999, p. 48, citado por DELMONDEZ; FLOR DO NASCIMENTO, 20186,
p. 88).

Nessa perspectiva nos esclarece Munanga (2015) que o processo de identificacdo
se forma pela tomada de consciéncia das diferencas entre “nds” e “outros”, € que a
percepcao dessa consciéncia ndo sera idéntica e da mesma forma com todos o0s negros,
considerando que todos vivem em contextos socioculturais diferenciados. Essa
proposi¢cdo de Munanga (2015) nos leva a afirmar que no Brasil a construgdo dos
processos identitarios étnico-raciais das pessoas negras nao acontecem apenas pelo
confronto, pelo conflito, pela negacdo de sua negritude, de sua corporeidade e
desvalorizacdo de sua cultura, mas também por processos de negociacao, descoberta de
sua ancestralidade, em dialogos com outros grupos étnicos. As identidades “[...] sdo
conceitos que operam ‘sob rasura’, no intervalo, na inversao ¢ na emergéncia.” (HALL,
2018, p. 104).

Cristié (2015) e Gomes (2001) apontam que 0s constructos ideologicos do
racismo, mito da democracia racial e branquitude, dificultam o dialogo, a negociacao e o
reconhecimento de uma de construcdo positiva de pertencimento étnico da populagédo
negra com sua histéria, cultura e ancestralidade. Nessa direcdo argumentou Munanga
(2004, p. 21): “O ideal de branqueamento interfere também na formagado da autoestima,
pois 0S negros interiorizam 0Ss preconceitos negativos contra eles projetados e
desenvolvem sua conduta na assimilagdo dos valores culturais da esfera dominante
branca.” O trabalho e 0 desafio de desmitificar essas crengas sdo tarefas complexas e

urgentes que envolvem todos os seguimentos da sociedade, inclusive a escola.

Por isso, a construcdo de estratégias educacionais que visem ao combate do
racismo € uma tarefa de todos os educadores, independentemente do seu
pertencimento étnico-racial [...]. Pedagogias de combate ao racismo e a
discriminacBes elaboradas com o objetivo de educacdo das relacGes
étnico/raciais positivas tém como objetivo fortalecer entre 0s negros e
despertar entre 0s brancos a consciéncia negra. (BRASIL, 2004, p. 7).

As pesquisas de Bento (2011) esclarece-nos que as criangas, desde muito
pequenas, desenvolvem percepcdes sobre a diferenca racial por volta dos 3 aos 5 anos de
idade, e que elas as interpretam e hierarquizam os aspectos corporais, morais e de trocas

2 <6

de afeto dentro dos padrdes hierarquicos “bonito”, “feio”, “bom”, “mau”, quem merece
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carinho ou ndo, e como consequéncia essas percepcdes influenciam na autoimagem e
autoestima que as criangas vao construindo de si. Outro aspecto observado pela autora é
que as criangas brancas se mostram confortaveis em suas condi¢cdes de brancas e
raramente explicitam o desejo de ter outra cor de pele ou mudar o cabelo, e que ao
contrario, muitas crian¢as negras revelam o desejo de mudar justamente o tipo do cabelo

e a cor da pele. Para a autora:

A ldentidade é construida pelo corpo e na convivéncia com o outro. Nosso
“eu”, produto de muitos outros que o constituem. Esses “outros” nos primeiros
anos de vida, com frequéncia sdo méae, o pai, a professora, ou outros adultos
que cuidam diretamente da crianca. Por meio do olhar, do toque, da voz, dos
gestos, desse outro, a crianga vai tomando consciéncia de seu corpo, do valor
atribuido a ele e ao corpo dos coetaneos, e construindo sua autoimagem seu
autoconceito. [...] € um processo extremamente complexo, e que permite a
singularidade de cada um de nés. As herancas, o acumulo coletivo, o
aprendizado de hoje formam um amalgama, diferente para cada sujeito ao
interagir com aspectos muitos particulares que trazemos em nosso aparelho
psiquico. Ou seja, identificar-se é conviver, interagir e também pode ser
separar-se do outro, diferenciar-se, constituir-se em suas singularidades.
(BENTO, 2011, p. 7).

O reconhecimento da identidade étnico-racial positiva como um processo que se
constréi na relacdo com outro ainda é um projeto em construcdo permanente. 1SS0 nos
remete reafirmar a importancia do espaco escolar na educacéo das relagdes étnico-raciais
e na construcdo de identidade étnica positiva da populacdo negra, principalmente das
criancas. Para Gomes (2003, p. 172), a instituicdo escolar pode ser considerada, entéo,
“[...] como um dos espacos que interferem na construcdo da identidade negra. O olhar
lancado sobre 0 negro e sua cultura, na escola, tanto pode valorizar identidades e
diferencas quanto pode estigmatiza-las, discrimina-las e até mesmo negéa-las.” Sobre isso
a pesquisa de Cavalleiro (2006) chama-nos a atencédo para a escola e as relagdes que séo
construidas nesse espaco social fundamental na construcdo de nossa identidade.

A existéncia de preconceito e de discriminacéo étnicos, dentro da escola,
confere a crianca negra a incerteza de ser aceita por parte dos professores. [...]
as criancas da pré-escola, além de perceberem as diferencas étnicas, percebem
também as diferencas de tratamento destinadas a elas pelos adultos a sua volta.
Essa percepcdo compele a crianca negra a vergonha de ser negra. Confere-lhe
sua participagdo em um grupo “invisivel” dentro da escola. Esse procedimento
pode minar, aos poucos, a sua identidade. A crianca branca resta a
compreensdo de sua superioridade étnica, irreal, e o entendimento da

inferioridade, também irreal, dos individuos negros. (CAVALLEIRO, 2006, p.
98).

Assim, o processo de construcdo de identidade negra € um processo em

permanente construcdo que passa pelo reconhecimento das diferencas e da igualdade;
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descobrimento de nossa ancestralidade; espiritualidade, valores e principios filosoficos,
epistémicos. Dessa forma, como saberes, historias e sabores, identificagdo com nossa
diversidade cultural afro-brasileira e africana; construcdo positiva de nossa negritude
(estética, corporeidade, representatividade, orgulho ancestral, identidade coletiva,
pertencimento étnico-racial e da luta e uma agenda coletiva na elaboracgéo, construgéo e
cobranca na distribuicdo de Politicas de Ac¢des Afirmativas e Reparacdo Historica para
toda populacdo negra). Concordamos com Munanga (2004, [s.p.]) sobre a identidade

negra como um processo em construcéo:

A identidade consiste em assumir plenamente, com orgulho, a condi¢do do
negro, em dizer, de cabega erguida: “sou negro.” A palavra foi despojada de
tudo o que carregou no passado, como desprezo, transformando este dltimo
numa fonte de orgulho para o negro. A fidelidade repousa numa ligagdo com
a terra-mée, cuja heranca deve, custe o que custar, demandar prioridade. A
solidariedade é o sentimento que nos liga secretamente a todos os irmédos
negros do mundo, que nos leva a ajuda-los e a preservar nossa identidade
comum.

Nessa perspectiva, aponta Barros (2012, p. 220) que a constituicdo identidade
negra ¢ uma das mais fortes identidades. Para a autora, “[...] a no¢do de identidade traz
dentro de si mesma a compreensdo de que as identidades singularizadas devem ser
cultivadas, preservadas, transformadas, historiadas, comemoradas, estetizadas [...]”.
(BARROS, 2012, p. 220).

Portanto, reconhecemos as contribuigdes dos pesquisadores e seus estudos para as
discussbes de uma educacdo das relacBes étnico-raciais, que mesmo em campos e
compreensfes distintas tém produzido conhecimentos valorosos e possiblidade de
fortalecimento de nossas identidades negras. Porém, esse conceito tem sido ainda
compreendido como categoria isolada do funcionamento complexo da forma que as
pessoas vivem, concebidas ora como processo intrapsiquico, ora como processo social.
No aporte teérico da Teoria da Subjetividade de Gonzalez Rey (2005), os conceitos
identidade e autoestima sdo compreendidos como um sistema de sentidos que se
articulam a partir das configuracdes subjetivas'? historicamente construidas na histdria de
uma pessoa e nas condicdes concretas, dentro das quais ela atua no momento atual
(GONZALEZ REY, 2005, p. 263).

13 Conceito da Teoria da Subjetividade de Gonzalez Rey (2005b; 2017), que aprofundaremos na Secio 4.
“[...] as configuragdes subjetivas expressam os aspectos da experiéncia vivida em seu valor  subjetivo
singular para diferentes pessoas.” (MITIJANS MARTINEZ; GONZALEZ REY, 2017, p. 56).
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Nesse sentido, nossa pesquisa pretendeu, a partir da Teoria da Subjetividade e
adotando a Epistemologia e Metodologia Qualitativa, ambas de Gonzalez Rey (2012a),
avangar na compreensdo de processos identitarios, como a producdo subjetiva em que se
rompe com a dicotomia entre o social e o individual, entre o interno e o externo, mas
como processos que se configuram de modo reciproco em que “[...] um é parte da natureza
do outro [...]”. (MITJANS MARTINEZ, 2017, p. 53). Para a autora cada crianca é
geradora de suas identificacdes e sera sempre uma experiéncia singular. Desse modo,
Kaiser (2017, p. 27) argumenta:

Compreender a criancga na sua singularidade é compreender que ela tem um
papel na constituicdo das rela¢des sociais e culturais na sociedade em que vive,
¢ entender que a interacdo entre pares e adultos a constitui e a0 mesmo tempo
é constituida por ela. Por outro lado, significa compreender que o social e o
cultural possuem um papel importante na identidade da crianga para si e para
0S outros e que a constituicdo de lagos e de relagBes sociais materializam as

circulacBes de sentido na constituicdo da crianca enquanto sujeito, ela produz
um sentido préprio ao mundo que a cerca.

Portanto, objetivamos, neste estudo, compreender processos subjetivos
constituintes da identidade étnico-racial de uma crianca negra participante da pesquisa.
Por isso, a Secdo 4 desta producdo académica se ocupou em apresentar a Teoria da

Subjetividade e Epistemologia Qualitativa, base tedrica-metodologica desta dissertacao.
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SECAO 4 — TEORIA DA SUBJETIVIDADE E EPISTEMOLOGIA
QUALITATIVA

Nesta Secdo, discutiremos as propostas da Teoria da Subjetividade e da
Epistemologia Qualitativa desenvolvidas por Gonzalez Rey (1997; 2004b; 2005; 2007;
2012a; 2012b), Gonzélez Rey e Mitjans Martinez (2017), cuja centralidade foi
desenvolver uma teoria com o proposito de tornar compreensivel os fendmenos
subjetivos, o que implica desafiar o pesquisador a produzir uma construcao teorica que
articule compreender as pessoas, suas relacdes e processos subjetivos gerados num
movimento dialético em constantes mudancas e desenvolvimentos, engendrados nos

processos culturais historicos, espacgo relacional em que os individuos se situam.

4.1 Teoria da Subjetividade

Reconhecemos a contribuicdo histérica de Gonzalez Rey (1997; 2004b; 2005;
2011; 2012a; 2017) para a Psicologia e seu compromisso com uma psicologia latino-
americana. O autor realizou um denso inventario da histéria da Psicologia e suas varias
vertentes tedricas sobre a psique humana, constatando que o surgimento da Psicologia
como ciéncia foi marcado por diferentes perspectivas, concepg¢des e influenciada pelas
teorias comportamental, funcionalista, experimental, objetivista e positivista.

Gonzalez Rey (2012a) observou que nessas abordagens tradicionais as dimensdes,
subjetivas e emocionais do sujeito, dos espacos sociais e da cultura como constituinte da
psique, foram ignoradas, resultando numa visao objetivista, naturalista, individualista do
ambiente e do proprio individuo. Nesse contexto, 0 autor recuperou em seus estudos o
papel mediador, complexo e simbdlico da cultura no processo de desenvolvimento

humano e considerou a cultura como:

Producdo subjetiva que expressa as condi¢bes de vida do homem em cada
momento histérico e em cada sociedade concreta, mas que constitui uma
producdo diferenciada que indica precisamente o curso dos processos de
subjetivacdo que orientam a acdo humana em cada época e ambiente em que
essa acdo foi realizada. A cultura ndo é uma adaptacdo da realidade objetiva
que se expressa nela, e sim uma producdo humana sobre essa realidade,
desenvolvida ndo como expressao direta de atributos objetivos a ela e sim pela
forma como o homem e a sociedade produziram sentidos subjetivos
diferenciados diante dela a partir de suas historias. (GONZALEZ REY, 2012a,
p. 125).

Gonzalez Rey (2012a), ao reconhecer a cultura como uma producdo humana e

subjetiva, desenvolveu o conceito de subjetividade como uma qualidade humana
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especifica que participa de processos sociais e individuais nas condi¢cdes da historia e
cultura. Destarte, o autor elegeu as categorias subjetividade e sujeito para o
desenvolvimento de sua teoria, considerando-as fundamentais para a compreensao da
complexidade das relagbes humanas e dos espacos sociais em que essas relagdes sao
geradas. Nota-se que a Teoria da Subjetividade desenvolvida por Gonzalez Rey e Mitjans

Martinez (2017, p. 27) avanca na compreensao da subjetividade como sendo

[...] um sistema simbolico emocional orientado a criacdo de uma realidade
peculiarmente humana, a cultura, da qual a prépria subjetividade é condigdo
de seu desenvolvimento e dentro da qual tem as sua prépria génese,
socialmente institucionalizada e historicamente situada.

Mitjans Martinez (2017) esclarece-nos que h& duas questBes principais na
categoria subjetividade, que a diferencia das outras abordagens e formas de concebé-la: a
subjetividade refere-se a “[...] compreensdo do psicoldégico humano, nao pela
fragmentacéo, ou por processos simples, mas como configuragdo de sentidos subjetivos
que apontam a complexidade pelo seu carater multidimensional, recursivo, contraditorio
e imprevisivel [...]”. Cita como exemplo “[...] as categorias autoestima, motivacdo, e
identidade [...]”, que em outras teorias psicoldgicas sdo estudadas fragmentadas, mas na
Teoria da Subjetividade aparecem sobre a forma de configuracGes de sentidos subjetivos,
representando um modo “[...] complexo de compreender o funcionamento humano [...]”.
(MITJANS MARTINEZ, 2017, p. 52, 53). A outra questdo que a autora se refere é a
articulacdo entre o individual e o social, pois a “[...] subjetividade € simultaneamente
social e individual, e sO é possivel enxergar isso de uma maneira distinta, recursiva e
contraditoria articulando os processos sociais e individuais como unidade dentro
complexo psicoldgico humano [...]” (MITJANS MARTINEZ, 2017, p. 53).

Nesse sentido, a Teoria da Subjetividade favorece o desenvolvimento de uma
perspectiva de pesquisa que considere 0s processos subjetivos produzidos por uma pessoa
ao viver uma experiéncia singular para além de situacfes objetivas, deterministas e
lineares de causa e efeito, externo e interno. Sendo que esses processos subjetivos, sao
fendmenos complexos nos quais 0s processos culturais, sociais, histéricos, emocionais
atuam como uma unidade no funcionamento psicoldgico dos individuos. Tais premissas
sdo fundamentalmente importantes para avangarmos na compreensdo dos processos
configuracionais constituintes da identidade étnico-racial de uma crianca negra

participante da pesquisa.
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Para Gonzélez Rey (2012a), a subjetividade é um macroconceito que integra 0s
complexos processos e formacao de organizacdes psiquicas envolvidas na producao de
sentidos subjetivos. Essa teoria se organiza sobre a unidade de sistemas simbolicos e
emocionais que se expressam de maneira diferenciada na historia singular de instancias
sociais, instituicdes e sujeitos individuais com contextos sociais e culturais
multidimensionais (GONZALEZ REY, 2012a, p. 137).

A Teoria da Subjetividade apresenta, assim, para pesquisas de fenémenos sociais,
a possibilidade teorica de gerar visibilidade e inteligibilidade sobre processos de producao
da subjetividade humana, como proposto nesta pesquisa, ou seja, a complexidade da
problematica racial e seu imbricamento na producao subjetiva das pessoas. Para tanto,
reine um conjunto articulado de categorias tedricas que possibilitam compreender
justamente esses processos complexos. As categorias sdo 0s sentidos subjetivos,
configuracg0es subjetivas, sujeito, subjetividade social e subjetividade individual. Todos
estes conceitos se constituem de forma articulada, sem hierarquizacdo, configurados na
producdo da acdo do sujeito e producgdes subjetivas decorrentes da experiéncia de viver
uma situagdo concreta, tanto nos aspectos individuais ou sociais. (GONZALEZ REY;
MITJANS MARTINEZ, 2017).

O conceito de sentidos subjetivos é definido como unidades simbolico-emocionais
que sdo produzidas por cada experiéncia que vive uma pessoa e que se expressam de
forma variada a cada nova organizacdo, provocando a producdo de novos sentidos
subjetivos na processualidade da experiéncia humana.

Os sentidos subjetivos ndo sdo processos conscientes, nao estdo subordinados a
racionalidade dos atores, sejam eles sociais e individuais, isto é, eles ndo se expressam de
forma aparente, eles emergem de forma fluida em movimento na experiéncia de viver do
sujeito.

Os sentidos subjetivos emergem no curso da experiéncia, definindo o que a
pessoa sente e gera nesse processo, definindo a natureza subjetiva das
experiéncias humana. Esse novo tipo de processo emerge na vida social e
culturalmente organizada, permitindo a integracdo do passado e do futuro

como qualidade inseparavel da producao subjetiva atual. (GONZALEZ REY;
MITJANS MARTINEZ, 2017, p. 63).

Ja a configuracgdo subjetiva, que por sua vez significa uma formacéo autogeradora,
surge dentro dos “[...] fluxos mais estaveis dos sentidos subjetivos, representando
verdadeiras formagdes psicoldgicas [...]”. (GONZALEZ REY; MITJANS MARTINEZ,
2017, p. 63).
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No constructo teorico da Teoria da Subjetividade, os sentidos subjetivos integram
configuracdes subjetivas que sdo compreendidas como ““[...] formacgdes complexas,
generativas e interativas com qualidade mais estavel; organizam-se processualmente nas
historias, sempre diferentes, de cada individuo e espaco social [..]”. (MITJANS
MARTINEZ; TACCA; PUENTES, 2020, p. 124). Assim, a categoria configuracdes
subjetivas possibilita produzir visibilidade sobre a singularidade do modo que cada
pessoa organiza a experiéncia de viver a vida de modo singular.

Nessa perspectiva, o sujeito cultural-historico é “[...] aquele individuo ou grupo
capaz de se posicionar, de gerar posicionamentos, processos que estdo além da
consciéncia e controle [...]”. E um individuo configurado subjetivamente que toma
decisbes, assume posicionamentos, que produz novas possibilidades criativas, novos
caminhos de subjetivacdo ante ao estabelecido (GONZALEZ REY; MITJANS
MARTINEZ, 2017, p. 72). Como também o “[....] sujeito representa aquele que abre uma
via propria do qual suas experiéncias acontecem, exercendo op¢es criativas no decorrer
delas, que podem ou ndo se expressar na agdo”. (GONZALEZ REY; MITJANS
MARTINEZ, 2017, p. 73).

Para os autores, a condi¢do de sujeito ndo € uma condicdo universal, estatica e
muito menos a-historica, por isso consideram esse conceito como politico, na medida em
que resgata a poténcia do sujeito criativo, reflexivo, produtor, produzido pela cultura.
Assim € o sujeito:

[...] a pessoa ativamente envolvida na delimitagdo e desenvolvimento de
espagos pessoais dentro das atividades sociais que desenvolve. A pessoa como
sujeito é capaz de se posicionar e de se confrontar a partir de seus projetos,
pontos de vista e reflexdes, pessoais, sempre que esses processos representam

producdes de sentido subjetivo. O sujeito existe na tensdo com o estabelecido.
(MITJANS MARTINEZ, GONZALEZ REY, 2017, p. 57).

O sujeito ndo é um individuo que assume um posicionamento estatico, inflexivel,
mas alguém que age com flexibilidade, de forma imaginativa, consciente, ativa,
estratégica, em constante confrontacdo com o estabelecido e com possiblidade de
rompimento, ante aos préprios limites que estdo na produgdo simbdlica da cultura e nos
recursos subjetivos.

Na Teoria da Subjetividade, os sentidos subjetivos e as configuracGes subjetivas
organizam-se recursivamente e simultaneamente no ambito social e individual. Ambos
0s sistemas estdo além da consciéncia das pessoas e ndo se dividem em dois espagos

hierarquicos, mas séo inter-relacionados.
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Nesse caminho, a Subjetividade Social foi elaborada com o objetivo de apresentar
que a subjetividade ndo se constitui como fendmeno apenas individual, mas um sistema
complexo produzido tanto nos niveis social quanto no individual. A subjetividade social
ndo apresenta caracteristicas universais, ndo € externa a acao e aos processos imediatos
de relacdo das pessoas, ela estd configurada subjetivamente nos cenarios sociais em que
a acao acontece.

Para Gonzalez Rey e Mitjans Martinez (2017, p. 88), “[...] sdo processos da
subjetividade social as representagdes sociais hegemonicas, os sistemas normativos,
formais e informais da sociedade, os sistemas discursivos, religiosidade e todas as formas
institucionalizacéo [...]”.

A subjetividade social é histérica e tem como valor heuristico a presenca de
processos e configuracfes dominantes de uma sociedade concreta em todos 0s
espacgos sociais e institucionais dessa sociedade de maneira altamente
diferenciada, por meio de sentidos e configurac6es subjetivas singulares desses

locais e daqueles que atuam nesses espagos sociais. (MITJANS MARTINEZ;
GONZALES REY; 2017, p. 89).

Uma premissa importante é que a subjetividade social aparece constituida de
forma diferenciada nas expressoes de cada sujeito concreto, cuja subjetividade individual
esta atravessada de forma permanente pela subjetividade social (GONZALEZ REY,
2005).

A subjetividade social que domina a escola e suas diferentes préaticas, concepgoes,
é um aspecto essencial da qualidade do processo de aprendizagem, do desenvolvimento
dos alunos no espaco escolar, desconstruindo de uma vez a visdo educativa de que o
sucesso da aprendizagem do estudante estd centrado unicamente na relagdo professor-
aluno ou na didatica, na qualidade do docente e ou na capacidade dos estudantes
(GONZALEZ REY; MITJANS MARTINEZ, 2017, p. 91).

Dessa maneira, a subjetividade individual é concebida como processo que esta em
constante articulagcdo com os sistemas sociais. Nesse processo recursivo, a subjetividade

individual configura-se e

[...] se produz em espagos sociais constituidos historicamente, portanto, na
génese de toda subjetividade individual estdo os espacos constituidos de uma
determinada subjetividade social que antecedem a organizacdo do sujeito
psicoldgico concreto que aparece em sua ontogenia como um momento de um
cenério social constituido no curso da propria historia. (GONZALEZ REY,
2005, p. 205).
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Destarte, a subjetividade individual € concebida como a indicacdo de processos e
formas de organizacdo da subjetividade que ocorrem nas historias diferenciadas dos
sujeitos individuais. Por ela, delimita-se um espaco de subjetivacdo que muitas vezes se
contradiz e de forma permanente se confronta com o0s espagos sociais de subjetivacao
(GONZALEZ REY, 2012a, p. 141).

A subjetividade individual permite a producéo de posic¢des especificas, singulares,
diante dos diferentes espagos da subjetividade social. Isso representa um processo
permanente que tomard formas diferentes de acordo com as estruturas de poder e das
formas de funcionamento que caracterizam esses espagos sociais (GONZALEZ REY,
2012a, p. 145).

Portanto, o valor heuristico da Teoria da Subjetividade de Gonzalez Rey para a
compreensdo de fendmenos sociais apresenta uma rica possiblidade de produzir
visibilidade e inteligibilidade pela unicidade que defende entre subjetividade social e

subjetividade individual na constituicdo subjetiva do individuo e dos espa¢os sociais.

4.2 Avancando na compreensdo da identidade como configuragdo subjetiva: uma
construcao em processo

Desta forma, assumir a perspectiva teérica pela Teoria da Subjetividade e
Epistemologia Qualitativa desenvolvida por Gonzaley Rey implica outro olhar e caminho
na busca da compreensdo dos fendmenos sociais extraordinariamente complexos, como
€ 0 caso do racismo. N&o por um caminho das certezas, resposta simples, de causalidade,
universalidade e unicidade das verdades, mas por um caminho que envereda pelos
emaranhados da complexidade. De acordo com Morin (2011), o complexo é o que ndo se
pode ““[...] retratar em poucas palavras, 0 que nao se consegue limitar a uma lei universal,
tampouco a uma ideia simples de causa e efeito, que ndo pode ser enquadrado numa
explicacdo universal e determinado [...]”. (MORIN, 2011 citado por PINTO; PAULA,
2018, p. 4).

Nessa direcdo, como argumenta Goulart (2017, p. 43),

[...] concordando com Gonzalez Rey (1997a) e Mitjans Martinez (2005),
assumir uma perspectiva complexa na compreenséo dos fenémenos estudados
ndo nos exime do desafio de trabalhar sistemas de categorias que busquem
representar essa complexidade nos diversos campos do saber em que ela se
expressa. Nesse sentido, tendo em vista 0s processos psiquicos humanos, faz-
se necessaria a constituicdo de um sistema tedrico que permita construir e
acompanhar, em termos do saber cientifico, uma realidade complexa, a partir
de conceitos com valor heuristico, capazes de gerar novas zonas de sentido.
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Ao refletir sobre o valor heuristico de conceitos capazes de gerar novas
compreensdes sobre a realidade, referenciamo-nos o pensamento de Gonzélez Rey para
explicar a complexidade que envolve a constitui¢do da identidade étnica-racial da pessoa
negra no imbricamento entre questdes subjetivas que atravessam fen6menos sociais e as
relacBes interpessoais, a partir de espacos compartilhados socialmente, como € 0 caso

deste estudo: a escola e a familia. Nesse sentido, aponta Gonzalez Rey (2012b, p. 27).

Os aspectos compartilhados nos espagos sociais em que produzimos sentidos
subjetivos em nossa histdria passam a constituir-se, em seus préprios atributos
fisicos e ambientais, em sentidos subjetivos que mobilizam nossa produgdo
emocional e simbdlica e que se integram a complexidade de elementos
psicoldgicos constituintes de nossa identidade. Esta corresponde aquela
producéo de sentidos subjetivos que se associa ao “eu sou” e ao “nds somos”,
na qual noés podemos encontrar de mdltiplas formas diferentes. Quando
compartilhamos cotidianamente os aspectos definidores de nossa identidade,
estd se naturaliza e ndo passa pela vivéncia consciente, porém, ao nos
distanciarmos da dimensdo objetiva desses espacos, eles tomam uma
conotagdo subjetiva que nos permite aprecia-los e senti-los conscientemente.

Para Gonzalez Rey (2005), a identidade é definida como configuracédo
subjetiva viva e dindmica. Portanto, produzir visibilidade e inteligibilidade sobre essa
premissa foi o caminho percorrido por este estudo — proposicdo que sera discutida no

proximo tépico.

4.3 Epistemologia Qualitativa

Como ja confirmado anteriormente, ancoramos nossa argumentacao tedrica na
Teoria da Subjetividade, desenvolvida por Gonzélez Rey (2005; 2012a; 2012b) e
Gonzalez Rey e Mitjans Martinez (2017), cuja centralidade procura compreender a
complexidade da psique humana em uma perspectiva cultural-historica. Com isso,
envolve as pessoas, com suas relacdes e processos subjetivos gerados num movimento
dialético em constantes mudancas e desenvolvimentos engendrados nos processos
culturais e historicos.

Gonzalez Rey (2005; 2012a, 2012b) e Gonzélez Rey e Mitjans Martinez (2017),
ao assumirem em seus constructos tedricos a complexidade da subjetividade humana,
foram compreendendo ao longo de suas producdes académicas a necessidade de
desenvolver, de forma coerente e alinhada a Teoria da Subjetividade, uma base
epistemoldégica e um caminho metodoldgico especifico, que é a Epistemologia
Qualitativa e a Metodologia Construtivo-Interpretativa — premissas basilares para a
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compreensdo de processos subjetivos. A Epistemologia Qualitativa, segundo o Gonzélez
Rey (2005; 2012a, 2012b) e Gonzélez Rey e Mitjans Martinez (2017), permite a
elaboracdo tedrica acerca da realidade que se apresenta de uma forma dialética,
diferenciada, irregular, interativa e histdrica da subjetividade humana.

Nessa direcdo, a Teoria da Subjetividade e a Epistemologia Qualitativa sdo
organizadas em um cendrio critico a pesquisa cientifica das ciéncias sociais e humanas,
que ainda privilegia o imediatismo empirico, a validacdo da informacéao centrada na forca
de instrumentos aplicados, o controle sistematico na interpretacdo e a coleta dos dados
como estratégias de construcdo de conhecimentos. Referenciada pelos paradigmas
positivistas ou mesmo pelas correntes pds-positivismo, tendo a linearidade, a
objetividade, a cientificidade, a generalizagdo como parametros cientificos.

Nessa perspectiva, Gonzalez Rey (2012b, p. 3) defende que:

Sem uma revisdo epistemoldgica, corremos esse risco, como de fato vem
ocorrendo até hoje, de manter uma posi¢do instrumentalista na pesquisa
qualitativa ao legitimar o qualitativo por meio de instrumentos utilizados na
pesquisa, ndo pelos processos que caracterizam a produgdo de conhecimento.

Desse modo, a Epistemologia Qualitativa apresenta-se como nova reflexdo
metodoldgica que compreende a dimensao histdrica, cultural e subjetiva dos fenbmenos
humanos, assumindo assim a possiblidade de investigar os processos subjetivos, tanto
individuais quanto sociais, pela via da singularidade, reconhecendo as especificidades de
cada fendmeno. Para tal, o autor propGe trés principios que sustentam a Epistemologia
Qualitativa, que séo: a legitimagdo do singular na producdo do conhecimento; o carater
construtivo-interpretativo do conhecimento, que implica compreender o conhecimento
como producéo; e a comunicacao dialégica como recursos centrais e fios condutores do
processo de pesquisa.

A articulacdo e a unidade desses trés pilares epistemologicos geram e favorecem
para o pesquisador multiplas possibilidades de criar, interpretar, interagir, produzir,
teoricamente, a partir de seus proprios processos.

Um dos principios da Epistemologia Qualitativa ressalta reconhecer a
legitimidade dos aspectos singulares e especificos constituintes do processo de producao

do conhecimento:

O valor do singular esta estreitamente relacionado a uma nova compreensao
acerca do teorico, no sentido de que a legitimacédo da informacéo proveniente
do caso singular se da através de um modelo teérico que o pesquisador vai
desenvolver no curso da pesquisa. A informagéo ou as ideias que aparecem
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através do caso singular tomam legitimidade pelo que representam para o
modelo em construgdo, o que sera responsavel pelo conhecimento construido
na pesquisa. (GONZALEZ REY, 2005, p. 3).

Com destaque para a expressdo da singularidade do sujeito, a forma com que cada
pessoa Vivéncia, sente, percebe, é afetada por uma experiéncia individual que
concomitante a partilha coletiva, sempre tera forma singular. Para Gonzélez Rey (2005),
o singular, neste aporte tedrico, ndo representa unicidade, mas informacdo diferenciada
que se contrapde a generalizacbes das experiéncias vividas como Unica forma de
cientificidade validada.

A maneira singular como cada pessoa subjetiva os fenbmenos sociais pode
culminar em alternativas de rompimento com a padronizacdo e generalizacdo de
respostas. Também sdo revistas a utilizacgdo e o controle de instrumentos
preestabelecidos, com os quais 0 pesquisador tem pouca autonomia de modificar e criar
novas estratégias procedimentais. Nesse sentido, o espaco social da pesquisa vai sendo
construido por elementos que emergem das expressdes singulares de como as pessoas se
posicionam frente as tramas da vida.

A categoria sujeito ganha centralidade na construcdo teorica da Teoria da
Subjetividade, e também na pesquisa construtivo-interpretativa, visto que o pesquisador
vai assumindo a capacidade de reflexdo continua sobre as informacGes que aparecem no
processo da pesquisa, produzindo conhecimento com autoria, autonomia, criatividade
sobre o que esta produzindo, implicando-se e vivenciando os tensionamentos do proprio
processo de producdo de sentidos subjetivos, marcados por sua histéria pessoal, crencas,
valores, por sua constituigdo subjetiva.

Neste constructo tedrico, cabe ao pesquisador a perspicacia, a sensibilidade e a
capacidade de perceber lacunas, tensdes e contradi¢Ges que os processos dialdgicos vao
gerando nas pessoas envolvidas na pesquisa, exercendo um papel ativo de permanente
construcdo e traducéo dos sentidos subjetivos, por meio das interpretacdes de dindmicas
conversacionais que vdo favorecendo novas zonas de compreensdo a partir das quais
instrumentos e multiplos recursos deverdo ser reconstruidos.

Outro principio epistemologico € o carater construtivo-interpretativo, que
considera o conhecimento como uma construgdo, producdo humana que se legitima na
sua capacidade permanente de gerar novas zonas de inteligibilidade acerca do que é

pesquisado. O aporte construtivo-interpretativo possibilita conceber que:
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O conhecimento é um processo de construcdo que encontra sua legitimidade
na capacidade de produzir, permanentemente novas construgdes no curso de
confrontacdo do pensamento do pesquisador com a multiplicidade de eventos
empiricos coexistentes no processo investigativo. (GONZALEZ REY, 2012b,

p. 7).

Nesse constructo epistemoldgico, tanto o pesquisador como os participantes tém
um papel ativo, criativo, fundamental, na qualidade da pesquisa. O pesquisador é
protagonista que integra, reconstroi e apresenta interpretacdes. A partir de indicadores
que vai construindo no caminho da pesquisa.

Os indicadores sdo construgcfes, recursos que o pesquisador elabora ante a
multiplicidades de expressdes dos participantes. Resultam dos significados que o
pesquisador gera dentro de uma gama infinita de expressdes singulares dos participantes,
como, por exemplo, respostas, gestos, olhares, falas, escritas, desenhos, entre outros.

Nessa perspectiva, a interpretacdo de um indicador é o primeiro momento que
favorece a abertura dos caminhos hipotéticos, sobre os quais a construcéo tedrica avanca.
Uma vez que as hipoOteses ndo sdo produgfes a priori para serem confirmadas ou
refutadas, como em outras tradicdes de pesquisas, nesse aporte tedrico elas representam
uma direcdo para a qual o modelo teorico esta sendo construido pelo pesquisador.

Esse caminho que o pesquisador faz € um processo vivo e dialético de elaboracéo,
interpretacdo, que exige posicionamentos frente as informagdes, o que o autor denominou
de “ldgica configuracional”. Para Gonzélez Rey (2012b), o pesquisador vai construindo
de forma progressiva sem seguir nenhum outro critério que nao seja a sua propria reflexao
tedrica — distintos elementos relevantes que irdo se configurar no modelo teérico para o
problema estudado.

Aparecem também como principio da Epistemologia Qualitativa a comunicagéo
dialdgica, recurso central no processo de pesquisa. O entendimento de dialogicidade € de
gue um processo envolve sempre 0s participantes da pesquisa como agentes ativos em
didlogo (GONZALEZ REY; MITJANS MARTINEZ, 2017). Nesse aporte teorico, as
falas sdo produgdes subjetivas ou espaco configurado subjetivamente.

A pesquisa construtivo-interpretativa ndo trabalha com a linguagem nem com
o discurso como sistemas que se organizam fora dos individuos, da fala, e das
relagdes. A linguagem é trabalhada pela qualidade, forma de organizagdo do

relato, experiéncias associadas, com 0s gque aparecem como protagonistas.
(GONZALEZ REY; MITJANS MARTINEZ, 2017, p. 110).

Nesse sentido, o desenho da pesquisa desta dissertacdo se configura em um espaco

social em que multiplos processos de comunicacdo emergem no encontro dialdgico e
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conversacional entre pesquisador e pesquisados, o que possibilita implicarem-se no
problema pesquisado, a partir de seus interesses, desejos e contradicbes (GONZALEZ
REY, 2012b). Ou seja, a comunicacdo é o fio condutor que possibilita compreender 0s
sentidos subjetivos e configuracdes subjetivas que marcam a vida das pessoas e como
estas subjetivam suas experiéncias.

O dialogo é um processo construtivo daqueles que dele participam, implicando
contradicdes, rupturas, abertura de caminhos, em gque novos processos do relacionamento
aparecem associados a novas producles subjetivas dos individuos em diélogo
(GONZALEZ REY; MITJANS MARTINEZ, 2017, p. 29). Dessa forma, esclarece o
autor que o caréater dialégico da pesquisa permite que os participantes participem dela a
partir de suas inquietacdes, suas memorias e seus problemas atuais, o que é fundamental
para seu envolvimento no processo.

A Teoria da Subjetividade e a Epistemologia Qualitativa favorece-nos
compreender que os fenbmenos subjetivos ndo podem ser compreendidos somente por
um olhar naquilo que esta posto ou por sua aparéncia, mas aquilo que aparece na medida
em que os sujeitos envolvidos se deixam tocar, implicam-se num encontro dialégico
marcado pela emocionalidade. Estes sujeitos desencadeiam uma multiplicidade de
expressdes singulares, medos, alegria, tensbes, contradicdes ou geram novos caminhos
de compreenséo do vivido.

Reconhecemos com isso o giro epistémico e metodoldgico que a Epistemologia
Qualitativa fornece para o campo das pesquisas. Como pesquisadores, estamos sendo
desafiados a descontruir, reconstruir nossas concepcdes de pesquisa, cientificidade, a
redescobrir nosso potencial criativo, a desenvolver uma escuta sensivel e ética com nossos
participantes, a desenvolver um dialogo com estreita confianca, respeito, reciprocidade
para com outro, ou como diria Paulo Freire, um didlogo afetuoso; e Gonzélez Rey
acrescentaria, um dialogo tensionador. Reconhecemos também a potencialidade e os
desafios da pesquisa construtivo-interpretativa que tensionam o pesquisador a criar
instrumentos, técnicas, estratégias e ao mesmo tempo desenvolver um olhar atento as
expressoes singulares do outro.

Portanto, pesquisar tendo como base a Epistemologia Qualitativa de Gonzélez
Rey implica ser desafiado como pesquisador a descobrir um caminho construtivo e ativo
de possibilidades de compreender um determinado fendmeno, abrindo uma nova
compreensdo do singular, como producao de conhecimento cientifico. A Epistemologia
Qualitativa compreende as técnicas, as estratégias, 0s instrumentos como espacos de
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intersec¢do e interacdo entre pesquisado e pesquisador, 0s quais no decorrer da pesquisa
vao compor um sistema Unico de informacéo.

Assim, retornamos 0s objetivos tracados para esta pesquisa.

Objetivo geral: compreender configuracdes subjetivas constituintes de identidade
étnico-racial de uma crianga negra.

Como obijetivos especificos:

1) Compreender a relagdo entre a subjetividade social da escola e configuragdes
subjetivas de identidade étnico-racial da crianca na perspectiva das relages
racializadas.

2) Compreender a relagdo familiar na constituicao identitaria da crianca.

3) Compreender configuracdes subjetivas constituintes da subjetividade social da
sala de aula que atuam na constitui¢do de identidade étnico-racial da crianca.

4) Construir inteligibilidade a configuracdes subjetivas constituintes da identidade
étnico-racial da crianca emergente de sentidos subjetivos gerados a partir de sua
historia de vida e do vivido no imbricamento entre os espacos inter-relacionais de

atuacao (escola, sala da aula e familia).

4. 4 O espaco da pesquisa

O espago que foi realizada a pesquisa é uma instituicdo educacional da rede
publica do Distrito Federal (DF), que no organograma da Secretaria de Educacdo do
Distrito Federal (SEDF) corresponde a uma “Escola Classe”, instituicdo que atende
alunos do primeiro ao quinto ano do Ensino Fundamental, localizada em uma das regides
administrativas do DF.

Os critérios de escolha dessa instituigdo foram:

a) A escola lécus da pesquisa estd localizada numa regido administrativa que,
conforme estudo sobre o perfil da populagdo negra no DF, 59,9% da sua populagéo
declaram-se negros, conforme informacdo do (Anuarios da Companhia de
Desenvolvimento e Planejamento do Distrito Federal — Codeplan, 2014). O mesmo
documento informa que o quantitativo de criancas negras em idade escolar (faixa
etaria entre 5 a 9 anos de idade) que frequentam as escolas publicas corresponde

58,2% da populacéo.
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A relevancia desses dados esta no reconhecimento declarado por essa populagédo

em relacdo ao grupo étnico a que pertencem.

b) Outro critério relevante de escolha da instituicdo pesquisada foi sua localidade e
proximidade com um Centro de Educagdo Infantil, meu local de atuacdo. Como
consta no organograma de estratégia de matricula da Secretaria de Educacdo do
Distrito Federal: ao final da Educacgdo Infantil, os estudantes de outras escolas

préximas sao transferidos para as Escola Classes. Nesse caso, a escola pesquisada.

Essa especificidade favoreceu nossa aproximagdo com as criangas e com suas

familias, pois nos ja as conheciamos.

c) Por fim, ao tomar ciéncia por meio de alguns professores que conheci numa
oficina ministrada por mim sobre a intencionalidade pedagdgica do grupo escolar
em aprofundar conhecimentos sobre a tematica racial, senti-me motivada a

realizar a pesquisa nesta instituigéo.

4.5 Cenario institucional: caracterizacéo da escola participante

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico institucional, a institui¢do I6cus da
pesquisa foi inaugurada no ano de 1965, hoje em 2020, portanto, sdo 55 anos de atuacao.
Sua clientela é composta por cerca de 670 alunos, divididos entre os cinco anos iniciais
do Ensino Fundamental. Atende alunos do Bloco Inicial de Alfabetizagdo — 1° ano, 2°
ano, 3° ano e 4° e 5° ano, em turmas de Integracdo Inversa, Classe Comum Inclusiva e
Classes Bilingues, nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Segundo levantamento socioeconémico apurado pela gestdo, no inicio do ano
letivo de 2019, a comunidade escolar é formada por familias de baixa e média renda, e
1/3 dessas familias, aproximadamente, sdo beneficiarias de programas sociais
governamentais, e para algumas dessas familias, estes recursos sdo a principal
renumeracao familiar. Outro dado do perfil da comunidade chamou-nos a atencdo: ha
varias familias que se declaram desocupadas no momento, sem emprego, conforme o
questionario socioecondmico. (PROPOSTA PEDAGOGICA DA ESCOLA, 2019).

Um ponto importante para nossa pesquisa é sobre o espaco fisico da escola com
relacdo as areas nao construidas. Ha grande espaco aberto, 0 que possibilita que 0s

estudantes corram livremente por esses espacos no horario do recreio.
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4.6 Critério de selecao dos participantes

De acordo com a problematizacdo e objetivos de pesquisa, escolnemos como
critério meninas negras na faixa etaria/escolar entre 8 e 9 anos de idade. Assim, como
justificativa para a escolha das participantes serem meninas negras € que, aparentemente,
sdo mais atentas as diferencas estéticas, tém imagens estereotipadas e estigmatizadas
sobre si mesmas e expressam com mais frequéncia seu descontentamento com a
corporeidade, a cor de pele e a textura dos cabelos.

Um segundo critério decorreu dos dados do mapa da violéncia,** s&o elas que mais
sofrem violéncias e invisibilidades. Nessa dire¢cdo, outros estudos apontam que séo as
meninas negras que mais assumem posicionamentos que vao desde dendncia de violéncia
a subversdo aos enquadramentos e as narrativas construidas sobre elas (BARBOSA;
SOUZA, 2018; SILVA, 2010).

Quanto ao critério de escolha da idade entre 8 e 9 anos, este se deu por
entendermos que seja um momento da vida das criancas em que séo desafiadas a ter maior
organizacéo, independéncia, autonomia, posicionamentos nas suas relacées interpessoais,
seja na familia, na escola, assim como nas escolhas das amizades e nas relagbes com
professores. No segundo ano do Ensino Fundamental, sdo agregados novos desafios
diarios, como administrar o tempo/espaco do brincar, com novas experiéncias que exigem
responsabilidades e disciplina, como a conclusdo de tarefas escolares, a organizagéo do
material.

Apbs definicdo dos critérios, fomos estabelecendo aproximacdes de forma ludica
e dialdgica, estreitando vinculos afetivos com duas criangas — “Arabela” e “Maria” —com
8 anos de idade, ambas estudantes da mesma sala de aula do segundo ano do Ensino
Fundamental. Nos momentos iniciais da pesquisa, pareceu-nos em suas expressoes e
narrativas vivéncias raciais marcantes e conflitantes que aparentemente mobilizavam
posicionamentos ora de resisténcia, ora de retraimento e ou conformacdo. Compreender
que direcdes e valores suas producles subjetivas identitarias tomavam na experiéncia

sobre o vivido e sobre seus processos de aprender, instigou-nos a investigagéao.

14 No Atlas da Violéncia (2018) do IPEA, no Brasil quase 70% dos casos de estupro sdo cometidos contra
criangas e adolescentes e em sua maioria sdo meninas negras. Outro dado significativo que traz o
documento é apontado pela Organizagdo Mundial da Satde que relata que o Brasil possui um indice de
gravidez na adolescéncia em sua maioria sdo meninas negras. E os dados no pais ultrapassam a média na
américa Latina.
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Os nomes das criancas participantes sdo ficticios e foram identificados nas
dindmicas conversacionais estabelecidas com elas na pesquisa. Por se tratar de criancas,
as aproximacgdes ocorreram apds seus pais e/ou responsaveis tomarem ciéncia da
pesquisa, e apds aprovacao e assinatura o Termo de Compromisso e Livre Esclarecido.
Com a documentacdo encaminhada e ciéncia pelos érgdos competentes Escola de
Aperfeicoamento Pedagogico (EAPE), Coordenacao Regional de Ensino (CRE), Escola,
iniciei a pesquisa no més de abril de 2019.

4.7 Instrumentos

Na pesquisa construtivo-interpretativa, 0s instrumentos atuam como indutores da
expressao do outro, representam o momento de uma dinamica, na qual, para a pessoa
pesquisada, 0 espaco social da pesquisa se converte em um espaco portador de sentido
subjetivo. “Cada instrumento representard apenas uma fonte de informacdo, que ao se
relacionar com outros instrumentos formam um sistema Unico de informacdes, 0s
instrumentos apoiam-se em expressfes simbolicas diferenciadas das pessoas.”
(GONZALEZ REY, 2012b, p. 43). Assim, o pesquisador vai sendo instigado a construir
as informagdes, escolher e criar instrumentos que sejam capazes de mobilizar
emocionalmente o outro, favorecendo a producdo de sentidos subjetivos.

Portanto, a expressividade, o envolvimento, a confianga, o respeito, a partilha
realizada entre pesquisador e participantes sdo premissas essenciais para produzir uma
relacdo dialdgica que favoreca posicionamentos ativos, construidos na trama relacional.

Nesta pesquisa, foram criados instrumentos que pudessem, de forma lddica,
criativa, envolvente e desafiante, promover a participagédo, o envolvimento e a produgéo
singular de cada crianca participante, a fim de compreender a producdo simbolico-
emocional gerada por elas frente a suas reflexdes, conflitos e sentimentos contraditorios.

Alguns instrumentos foram repetidos por vérios dias, conforme o tempo e o
envolvimento das participantes. Todavia, devido a complexidade da tematica e seu
imbricamento no contexto inter-relacional escolar, foram criados também outros
instrumentos para produzir visibilidade as producdes subjetivas da professora regente. A

seguir, trazemos breve esclarecimentos sobre cada um deles:

1. Dinamicas conversacionais: a conversacdo representa, para Gonzalez Rey
(2012Db), uma importante fonte de informag&o no processo construtivo-interpretativo,

pois € no processo de comunicacdo que o outro se envolve em suas reflexdes e
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emocdes sobre os temas que vao emergindo. As dindmicas conversacionais foram
instrumentos essenciais na articulacdo, cumplicidade, afetividade e construcdo de

uma relacdo dialégica entre os participantes e pesquisador.

2. Analise documental: a leitura atenta do Proposta Pedagdgica possibilitou
produzir informacgdes e gerar indicadores sobre os aspectos pedagdgicos, as
concepcdes culturais, a historia da escola e a comunidade atendida. Conforme nosso
objetivo de estudo, interessou-me analisar quais concepgdes e orientagcbes de
educacdo, aprendizagem, inclusdo, diversidade e relacBes étnico-raciais estavam
expressas na Proposta Pedagdgica da escola. Outro documento analisado foram os
relatorios de aprendizagem das estudantes, observando quais aspectos eram
privilegiados e evidenciados no relatorio de avaliagdo (RAV) individual das

participantes da pesquisa.

3. Cadernos de notas: foi entregue um caderno tipo brochura para a professora das
estudantes participantes da pesquisa. Esse indutor teve como objetivo estabelecer uma
relacdo dialdgica e reflexiva entre a pesquisadora e a docente. Propus que quando
quisesse registrar livremente suas impressdes, observacfes, sugestdes, criticas,
possiveis tensionamentos gerados no contexto inter-relacional durante a pesquisa,

utiliza-se o caderno.

4. Complemento de frases com a docente: de acordo com Gonzalez Rey (2012b),
a pessoa é colocada diante de uma multiplicidade de frases diferentes, que, ao ser
desafiada a respondé-las, o individuo se expressa de acordo com seus sentidos
subjetivos mais significativos no momento da pesquisa (GONZALEZ REY, 2012b,
p. 58). Isto foi realizado com a professora regente responsavel pelas criangas da

pesquisa.

5. Observacdo: a insercdo no campo de pesquisa possibilitou observacgoes,
interagdes compartilhadas com as criancas, os professores e os demais profissionais
da escola. Foram importantes fontes de informacBGes a participacdo ativa em
momentos coletivos e individuais em espacos comuns, como sala de professores,

recreio e sala de aula.

6. Brincando de Arquiteta: esse instrumento foi criado pela pesquisadora e teve
como objetivo produzir visibilidade e inteligibilidade de como o espago relacional da

sala de aula esta configurado para a crianca participante da pesquisa. A partir do
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desenho/magquete e do didlogo travado, foi possivel abordar o lugar social da crianca,
isto €, como ela se Vé e se sente no espacgo da sala de aula. Cada participante desenhou

uma maquete individualmente numa folha A4.

7. Conversa entre Bonecas: esse instrumento foi criado pela pesquisadora e teve
como objetivo a producéo de sentidos subjetivos, que emergem expressoes, emogdes
e posicionamentos das criancas frente a tematicas, como familia, amizade, escola,
sobre si mesma, seus sonhos etc. Essa proposta foi desenvolvida em encontro
individual com cada estudante participante da pesquisa, que trouxe sua boneca

preferida.

8. Jogos e Brincadeiras: no periodo da pesquisa foram compartilhadas diversas
brincadeiras e jogos ludicos do folclore popular. A utilizacdo desses recursos ladicos
teve como objetivo ampliar a compreensdo e dar visibilidade aos processos simbdlico-
emocionais que as criangas produzem frente aos desafios propostos. As atividades

foram realizadas no recreio, no patio interno e na sala da aula.

9. Inventando Histdrias: esse instrumento, criado pela pesquisadora, funcionou
como indutor de expressdo emocional e reflexiva da crianga sobre as diversas
situagdes que ocorrem no espaco escolar. Foi ofertada a participante cinco gravuras
de criancas negras vivenciando situacGes diferentes, em seguida, foi solicitado a
participante inventar uma historia oralmente sobre a cena. A historia foi gravada em
audio.

10. Chapéu Curioso: esse instrumento foi uma adaptacdo do “complemento de
frases”. Funcionou como um indutor oral de expressdes simbélico-emocionais das
criancas frente aos diversos assuntos relacionados, como sua autoimagem,
preferéncias, sonhos, e também sobre os contextos escolar e familiar. Em um chapéu
colorido, foram colocadas diversas frases, a participante retira uma de cada vez, na
sequéncia, a pesquisadora |é a frase e entdo a crianca complementa oralmente de

forma livre. Atividade em audio.

11. Corpoema: esse instrumento foi criado pela pesquisadora com objetivo de
produzir visibilidade sobre as expressdes simbolico-emocionais da crian¢a por meio
da teatralizagdo do poema “As Meninas” de Cecilia Meireles. Cada participante
escolheu uma personagem e, na sequéncia, dramatizaram, junto com a pesquisadora,

cada estrofe do poema.
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12. Bau de Historias: as contacBes de historias, seguida de desenhos, foram
atividades propostas em varios momentos no decorrer da pesquisa. Ora
individualmente, com cada participante, ora em dupla, ou ainda para toda turma. As
historias sdo producGes culturais inesgotaveis que favorecem o desenvolvimento de
recursos emocionais e imaginativos. Na pesquisa, foram ofertadas e contadas diversas
historias com objetivo de favorecer o reconhecimento de nossa diversidade étnico-
racial, como celebracdo e empoderamento étnico por meio da valorizacdo estética

corporal, capilar e cultura afro-brasileira e africana.

13. Conversas por meios eletrdnicos: transpondo os limites da escola e da sala de
aula, o vinculo entre a pesquisadora e os participantes permitiu a manutencdo da
comunicacdo extraclasse, pelas redes sociais e aplicativo de mensagem instantanea
(WhatsApp/Messenger), os quais conferiram um crescente envolvimento e motivagéo
da participante e sua familia.

14. Producdo de video/live: esse instrumento surgiu como desdobramento da
pesquisa, uma vez que foi criado pelas estudantes participantes da pesquisa. Elas
pediram para fazer uma live para os colegas de sala sobre como cuidar dos cabelos
afro.

4.8. Cenario social da pesquisa

Na Epistemologia Qualitativa, o cenario social da pesquisa € um momento criativo
do pesquisador no exercicio de criar vinculos e gerar interesse das pessoas na adesdo e na
participacdo ativa no processo investigativo, o que Gonzélez Rey (2017) denominou de
“configuracdo subjetiva social em movimento”.

A construcdo do cenario social da pesquisa ndo é necessariamente um lugar fisico
ou estatico, mas um lugar configurado em espacos de relacdes entre 0s sujeitos que
integram o0 espaco a ser pesquisado. A principal funcdo da constitui¢do do cenério social
com os participantes da pesquisa € o estabelecimento de uma relacdo dialdgica e
comunicacional entre os participantes (ROSSATO; MITJANS MARTINEZ, 2014, p. 42).

Minha insercdo no campo empirico deste estudo, local em que fui gentilmente
acolhida, ocorreu de forma lenta e gradual. No inicio da pesquisa, frequentei a escola duas
vezes por semana, alternando os turnos, nos meses de abril a julho de 2019. Nestes

momentos, priorizei acompanhar e participar dos planejamentos, formages pedagdgicas,
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recreio, reunides de pais, eventos festivos. O convivio semanal favoreceu abertura de
espacos dialogicos, estabelecimento de vinculos pessoais e de trocas pedagogicas com
professoras, servidores, funcionarios e com as criangas.

No segundo semestre 2019, frequentei a escola trés dias da semana no periodo
vespertino, das 13h as 17h30, com aproximadamente 60 encontros. Acompanhei 0s
momentos do recreio, da entrada e saida dos estudantes, bem como das atividades
coletivas e individuais em sala de aula das participantes da pesquisa. Aos poucos, fui
inserindo-me como brincante, contadora de historias, principalmente na hora do recreio.
Nos recreios, troquei conversas com as criancas e pude compartilhar brincadeiras que me
proporcionaram observar, acurar meu olhar e escuta sensivel para suas culturas infantis,
seus saberes, dilemas, medos, conflitos.

Nessa direcdo, a medida que avangava no processo investigativo e na
compreensdo teodrica da metodologia construtivo-interpretativa, construi lagos afetivos
com os profissionais e o cotidiano da escola, o que me permitiu identificar discursos,
praticas, crencas, valores compartilhados no contexto inter-relacional da instituicdo.
Durante a analise do Projeto Politico Pedagogico da escola, verifiquei que havia sugestdo
de desenvolvimento de um trabalho voltado a diversidade e para valorizacdo da
consciéncia negra, inclusao escolar e predominancia das datas civicas. Contudo, durante
0 periodo de observacao da rotina escolar, percebi que nos desdobramentos praticos que
envolviam as questdes raciais, havia uma aparente contradicdo entre o que se pregava
como proposta pedagdgica e o que era realizado de fato.

Aparentemente, a problematica racial e praticas de discriminacdo, preconceitos,
xingamentos, violéncia ndo eram visibilizados e/ou se quer chegavam a ser verbalizados
[nos planejamentos coletivos diarios e/ou reunides pedagogicas]. Em diversas visitas a
campo, onde participei de coordenagdes pedagodgicas e planejamento coletivo, nédo
presenciei qualquer referéncia as questdes raciais como uma problematica latente entre
as relagdes dos estudantes.

Diante disso, uma questdo passou a me inquietar: Quando e em quais
circunstancias a problematica racial atravessava as relagdes interpessoais, 0s discursos,
atitudes das pessoas que conviviam na escola?

Essa pergunta gerou diversos tensionamentos que foram sinalizando a necessidade
de refinar meu olhar sobre a subjetividade social da escola. Essa percepcao se tornou mais
evidente diante de uma situacdo de racismo entre estudantes que me foi relatada pela

equipe gestora e pedagogica da escola. Segundo a equipe, uma menina negra, Arabela,
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do segundo ano do Ensino Fundamental, e trés coleguinhas brancas envolveram-se em
uma briga corporal apo6s as criangas brancas ofenderem a menina com xingamentos
racistas. A equipe pedagdgica e a professora agiram prontamente consolando a crianca
negra e advertindo os meninos. Todavia, posteriormente, s6 as familias das criangas
brancas foram informadas do ocorrido, como forma de intervencdo. E,
contraditoriamente, no caso de Arabela, aparentemente nao houve nenhum trabalho mais
expressivo de acolhimento e consolo por ela ter sido vitima de agressao racista.

Apos ouvir o relato de como se deu a resolugdo do problema, em especial a
atuacdo colaborativa entre a equipe pedagogica e a professora, que do meu ponto de vista
ndo consideram a complexidade das ofensas racistas vivenciada pela estudante negra,
considerei importante, e até imperativo, conhecer mais a fundo como, possivelmente,
estariam organizadas as relacdes, na perspectiva da racialidade, na escola.

Portanto, o episodio de racismo, agregado a outras informacdes ja levantadas em
campo, favoreceu outro olhar e conducdo investigativa para a pesquisa. Era preciso
compreender como as relagfes interpessoais e experiéncias singulares integram a
complexidade da subjetividade social da escola, uma vez que este espaco social articula
subjetividades multiplas geradas em outros espagos sociais e na intrinseca relagdo com a
historia e cultura (MITJANS MARTINEZ; GONZALEZ REY, 2017) de formacéo da
sociedade brasileira sobre a perspectiva da racialidade. Discutindo a complexidade que
envolve a constituicdo subjetiva do social, como é o caso da escola. Gonzélez Rey e
Mitjans Martinez (2017, p. 88) ponderam que:

[...] a subjetividade social ndo é um sistema externo as pessoas [...] ela se da
por sistemas subjetivos sociais que se articulam e se desdobram de formas
diversas nos diferentes espagos da acdo social das pessoas. Sdo processos da
subjetividade social as representacBes hegemdnicas, os sistemas normativos
formais e informais, sistemas discursivos, religiosidade e todas as formas de
institucionalizac&o.

Dessa forma, ampliou-se o objeto de investigacao inicial da pesquisa um estudo
de caso, com a necessidade de compreender processos subjetivos constituidos nas
relacdes sociais do espaco escolar e como possivelmente atuam como favorecedores de
constituicdo identitaria de duas criangas negras. Como bem colocado por Gonzalez Rey
em sua proposta construtivo-interpretativa de pesquisa centrada na Epistemologia
Qualitativa, o campo de pesquisa é um espaco imprevisivel, e ndo ha controle do
pesquisador sobre os desdobramentos da pesquisa (GONZALEZ REY; MITJANS
MARTINEZ, 2017).
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Nessa direcdo, a seguir, a construcdo-interpretativa teve dois focos investigativos
distintos: primeiro, procuro compreender aspectos da subjetividade social da escola. E
segundo, apresento estudo de caso com uma crianca negra. E importante esclarecer que
inicialmente o estudo de caso apresentava duas criangas, optamos por trazer as
informacdes de uma delas, pois no processo de investigacdo houve dificuldades de
continuar e concluir a investigacdo devido ao processo de suspensdo das aulas, causada
pela pandemia do novo coronavirus®.

Apos as construcBes interpretativas acerca da subjetividade social da escola
estudada e o estudo de caso, apresento uma sintese integrativa do caso “Arabela”, na qual
articulo as construc@es interpretativas construidas sobre a subjetividade social da escola
e possiveis relagcdes com expressdes de configuracdes subjetivas identitarias das criancas,
seguida das consideracdes finais que apresentam as conclusées do trabalho e reflexdes
sobre todo o processo investigativo.

Todos os nomes utilizados na pesquisa sdo ficticios, a fim de preservar a
integridade e a livre expressao das pessoas participantes.

Na Secdo 6, “Construcdo e interpretacdo das informacdes”, empregarei na escrita

a primeira pessoa do singular.

15 Covid-19 é uma doenca causada pelo novo coronavirus, denominado SARS-CoV-2. O Decreto n.°
40.509/2020, de 11 de marco de 2020, assinado pelo Governo do Distrito Federal, suspendeu as aulas
presenciais em todas as institui¢des de educagdo no &mbito do Distrito Federal.
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SECAO 5 — CONSTRUGCAO E INTERPRETACAO DAS
INFORMACOES

“Bordar equivale, nesse sentido, a fazer a sequéncia da
propria trajetdria, cuja uma obra espelha uma viséo de
mundo marcada por um fazer que valoriza, o coletivo, sem
abrir mao da individualidade. Cada ponto é um passo que
demanda planejamento, habilidade, técnica e paciéncia”

Pedro Jo&o Curry?®

A magia de um bordado consiste em reconhecer sua frente e avesso. Na frente,
aparece o desenho, que contém toda a forca e beleza dos pontos, cores, nds, transpasses
de tudo aquilo que podemos ver do lado frontal do bordado. O avesso é feito de historias,
tramas, memorias, silenciamentos, invisiveis sofrimentos (SOUSA, 2019). O bordado
deste texto-tecido!’ foi escrito no entrelagamento de fios, de cores, de linhas, de suores,
de agulhas, de riscados, quando alinhavados se desdobraram em uma obra de arte cuja
beleza esta no imbricamento contraditorio entre a frente e 0 avesso.

Retomando o objetivo geral da pesquisa, a saber: compreender configuragdes
subjetivas constituintes de identidade étnico-racial de uma crianga negra. Inicialmente
esta pesquisa tinha como proposta apenas um estudo de caso, porém, ao adentrar o espago
empirico da pesquisa, percebi que, aparentemente, situacdes explicitas de racismo, como
por exemplo, atitudes de discriminacao, preconceitos, xingamentos, violéncia, processos
geradores de sofrimento emocional para criangas negras, ndo eram problematizadas,
visibilizadas pelos profissionais escolares.

Nesse entremeio, ocorreu situacdo de racismo envolvendo uma menina negra,
Arabela, e trés colegas brancos.!® Esse episodio instigou-me a  refinar o olhar
investigativo para a subjetividade social da escola e como possivelmente estariam
organizadas as relacdes racializadas neste espaco social.

Portanto, iniciamos de forma sucinta a construcdo e interpretacdes das
informacdes, compreendendo como vao se organizando as relacdes racializadas na
subjetividade social da escola e como possivelmente atuam na constituicdo de

configuracdes subjetivas de identidade étnico-racial da crianca participante da pesquisa.

16 Arte-educador, artista plastico, artesdo. Disponivel em:
http://www.igualmaisdiferente.org/CONTEUDO/who_cury.htm. Acesso em: 20 set. 2020.

17 Segundo Barthes (2010, p. 74), citado por Gil (2018, p. 32), “Texto quer dizer tecido acentuado - desde
a ideia gerativa de que o texto se faz, se trabalha através - um entrelagamento perpétuo [...]”.

18 Informacdo que sera discutida no tépico (5.6) deste trabalho.
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5.1. Descobrindo a linha mestra do bordado: a qualidade do contexto inter-
relacional

O desenho e o caminho que tragamos nesse bordado inicia por compreender as
multiplas configuracdes subjetivas emergentes das pessoas ou grupos na constituicdo da
subjetividade social da escola. A proposta foi construir inteligibilidade sobre a possivel
relagdo entre a constituicdo da identidade étnica da crianga em um contexto racializado
como é a escola, avangando e direcionando o foco para o contexto inter-relacional para
além das interacBes sociais concretas entre as pessoas. E importante também que se
produza inteligibilidade sobre como valores, crengas, normas, mitos, ideologias, que
transversalizam este espaco social, como favorecedor da constituicdo das subjetividades,
tanto individual como grupal dos que ali convivem.

Visibilizar a singularidade da subjetividade social da escola pesquisada
possibilitou, entdo, compreender suas tramas relacionais e entrelagamentos de outros
espacos sociais, como apontado por Gonzélez Rey (2012a, p. 147), quando afirma que
“[...] um espaco social ndo é independente, integra-se como elemento de sentido na
configuracdo subjetiva de outros espacos e expressa elementos subjetivos do
funcionamento da sociedade em que se constitui”.

Assim, um momento oportuno para conhecer o grupo foi quando ocorreu uma
formacéo coletiva com docentes, gestdo e equipe especializada da aprendizagem que se
desdobrou em uma oficina conduzida pela psicéloga da escola. A atividade teve como
tematica discutir o que seriam as competéncias socioemocionais como pressuposto para
o trabalhado pedagdgico orientado pela Base Comum Curricular Nacional (BNCC)
(2018).

Foi um momento reflexivo e de livre expressdo do outro, em que a psicéloga
instigou o grupo a realizar a seguinte atividade: primeiro momento, prop6s ao grupo
pensar sobre fatos, lembrancas marcantes de sua trajetoria escolar. Nesta ocasido,
reportei-me as palavras de Gonzalez Rey (2004b p. 74) quando afirma que “[...] a
realidade torna-se subjetiva e estd sempre alimentada por uma experiéncia vivida, [...] no
qual participardo ndo apenas os sentidos produzidos no contexto da acdo, mas sentidos
historicamente configurados naquele sujeito, o que implica uma complexa rede [...]”. Isso
pode ser constatado no modo como a emocionalidade tomou conta das pessoas naquele

espaco, a partir das lembrancas de vivéncias escolares significativas singularizadas para
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cada um. Sentidos subjetivos passados amalgamados a novos sentidos subjetivos gerados
no momento atual, emergindo como configuragdes subjetivas expressas como qualidade
das experiéncias escolares.

O ponto destacado desta oficina foi a discussdo em torno do trabalho pedagogico
e a necessidade de se compreender a emocionalidade do grupo, como processo
favorecedor de aprendizagens. A andlise sobre a experiéncia escolar dos participantes da
oficina permitiu encontrar expressdes compartilhadas, como: “professores rigidos”,

9 ¢ 2 ¢

“conteudo sem compreensao”, “constrangimentos”, “sentimentos de medo”, “rejei¢ao”,

J%  ¢¢

“pobreza”, “dificuldades de acesso a escola”, “falta de material escolar”, “ndo gostar de
ir a escola”, “traumas, medo de matematica”, “medo de gramatica”, “esquecimento do
tempo da escola primaria”, “professores inesqueciveis”, “merenda escolar gostosas”,
“brincadeiras no recreio”, “tempo da inocéncia”. Foi surpreendente perceber que dentre
tantas lembrancas afetivas da escola apenas quatros referéncias eram positivas e somente
duas narrativas foram sobre os professores.

O meu olhar naquele momento tambéem se voltou a corporeidade, outra importante
fonte de visibilidade de expressdes simbolico-emocionais. Bernardes e Mitjans Martinez
(2019, p. 65) discorrem que “[...] as emocgdes sdo sentidas na moldura do corpo, a
subjetividade expressa-se no corpo por meio das percepcles, sensacOes, gestos e
comportamentos [...]”. Nesta compreensdo, a subjetividade individual ndo estd na
expressdo direta das pessoas, mas na articulacdo entre diferentes informacgdes que
possibilitem construir argumentos que referendem a constituicdo da subjetividade.
Naqguele momento, observar as reacdes corporais, tais como rigidez do ténus muscular,
olhos marejados, expressdes faciais de tristeza, entre outros, possibilitou perceber a
emocionalidade que tomou conta dos presentes. Expressdes emocionais surgiram, como
vOoz embargada, aparente contencdo de choro, empolgacdo, aumento do tom de voz,
necessidade de falar ocupando todo o tempo sem dar espaco para o outro. Ainda houve
0s que adotaram atitudes de siléncio, embora estivesse evidente a afetacdo emocional.

O exercicio de enxergar como pesquisadora para além das aparéncias e evidéncias
concretas foi um processo inovador, tenso e a0 mesmo tempo motivador, porque exigiu
uma imersdo e um refinamento na capacidade de me aproximar com cuidado do espago
do outro e do grupo. N&o foi apenas ouvir o que estava sendo dito, mas tentar, a partir da
articulacdo entre diferentes informacdes, produzir visibilidade compreensiva a expressoes
simbdlico-emocionais dos professores e tentar compreender suas atitudes de isolamento,

tristeza, sensibilidades e os cuidados para ndo ofender o outro. Um exercicio de aprender
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aler o ndo escrito e o ndo dito. Ler as sutilezas, os siléncios, as reticéncias, 0s burburinhos,
os ruidos, os intervalos, e aprender sobre a complexidade e emocionalidade que atravessa
as relacdes interpessoais. Compreender a singularidade desse grupo escolar foi
imperativo.

No segundo momento da formacdo continuada, foi proposto a organizacdo em
grupos, o que causou burburinho entre as pessoas. Foi possivel perceber o distanciamento
e o tédio de alguns participantes, atitudes de lideranca de outros, individualismo e
cooperacéo.

A discusséo sobre as atitudes de cada um dos docentes para com o seu colega,
cuja pauta era as dificuldades em lidar com formas de expressdo emocional. Por exemplo:
alguns profissionais relataram vivenciar tensdo emocional ao tentar compreender e
respeitar o jeito, ritmo, humor de alguns colegas, principalmente com aqueles que se
encontram adoecidos e/ou em processo de depressdo. Alguns também relataram
preocupacao com professores readaptados ou em processo de readaptacdo funcional, que,
segundo eles, as vezes, adotam comportamentos de isolamento social.

Outra questao observada foi que os profissionais que mais se posicionaram como
lideranca eram 0s que faziam parte do grupo de professores mais antigos, alguns prestes
ao processo de aposentadoria.

Um aspecto que chamou a atengdo é que quando possivel a equipe de gestédo e o
coletivo escolar realizam eventos festivos fora da escola, em chécaras ou clube.
Participando de alguns desses encontros, foi possivel perceber diferentes grupos. Uns que
se formam por afinidade ou por compartilharem a série em que lecionam e outros por
grupo relacionado a serie que lecionam.

Os pontos citados possibilitaram construir dois possiveis indicadores. O primeiro
aponta para a emocionalidade entre o grupo, que expressa como sensibilidades,
preocupacdes e cuidados com o0 outro, em especial com 0s que se encontram
adoecidos e com depressdo. E o segundo indicador é que as relacGes interpessoais
entre os membros do grupo estdo aparentemente organizadas por afinidades, como
por exemplo, grupo da série de atuacao.

Entender as configuracdes da subjetividade social e individual dos grupos da
pessoa no campo das relacGes afetivas foi importante para a compreensdo de
configuracdes subjetivas da subjetividade social da escola no contexto inter-relacional, e
como isto se desdobrou no trabalho pedagdgico desenvolvido na perspectiva das
discussdes étnico-raciais. Nesse aspecto, a emocionalidade do grupo tomou centralidade
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em nossa andlise, isto porque, como ja discutido no corpo tedrico deste trabalho, as
discussdes sobre racismo em geral sdo acompanhadas de grande envolvimento emocional
(MOURA, 2014). Assim, do meu ponto de vista, era importante visibilizar questdes
imbricadas nas discussdes sobre as relacBes étnico-raciais na complexa relagdo com
producdes simbdlico-emocionais.

Um outro momento observado relativo a organizacdo das relagcdes sociais
construidas pelo grupo reforca o primeiro indicador. Na escola, ha o espaco criado pela
equipe gestora chamado de “Cantinho do Cafezinho”. Trata-se de um pequeno espago na
sala dos professores organizado com mobiliario que permite as pessoas relaxarem,
desenvolverem conversacdo em pequenos grupos enquanto degustam café, cha e lanches
disponibilizados. Nestes momentos, foi possivel perceber que as pessoas se sentem
descontraidas, sorridentes, falantes e mais espontaneas na expressao de seus sentimentos,
tanto sobre o trabalho como no campo pessoal. Nesse sentido, foi possivel verificar que
ha por parte da equipe gestora a preocupacdo com o bem-estar individual e coletivo, e ao
mesmo tempo, favorecer a aproximacdo entre as pessoas e o fortalecimento dos lagos
afetivos.

Outro ponto observado foi o painel interativo, criado em 2020, em que 0s
profissionais sdo incentivados a deixarem aos amigos recados afetuosos, de otimismo,
poemas e pensamentos do dia.

Em relacédo a estas iniciativas da direcdo, ouvi as seguintes expressoes:

Luana: gosto de trabalhar aqui, ha um esforco da direcdo para integrar a todos,
pelo menos é o que eu acho! Vocé viu! Na festa das regides teve uma para
comunidade e depois teve outra nos mesmos moldes para o grupo da escola
[...].- Adorei a animacdo das professoras quando foram sentar no touro
mecanico e as apresentacdes dos professores das dangas improvisadas. Aqui a
gente se sente incluida. (Dindmica Conversacional 1 — Luana-Educadora
Social 1).

Idalina: eu me sinto muito bem aqui, claro que tem conversas da radio
corredor, mas eu ndo me envolvo [d& de ombros] e geralmente a dire¢do senta
com todos ou as pessoas envolvidas e tenta resolver. O que ndo da resolver,
paciéncia, sé o tempo. (Dindmica Conversacional 2 — Idalina-Servidora).

As informacdes acima possibilitaram conjecturar outro indicador. Ha um
reconhecimento positivo por parte do grupo em relacéo as acfes da equipe de gestdo
na tentativa de criar ambientes favoraveis a manutencéo da cordialidade entre os
professores, bem como para a efetiva participagéo de todos da comunidade escolar

na tomada de decis@es coletivas.
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Todavia, 0 que caracteriza a multiplicidade configuracional da subjetividade
social sdo as contradi¢des, j& que este € um sistema multideterminado, marcado pelo
contraditorio e em constante desenvolvimento que se expressa em dois niveis diferentes
de constituicdo e em simultaneidade, tanto no individual como no social (GONZALEZ
REY, 2004b). No caso da escola da pesquisa, as contradi¢cdes entre as dificuldades em
vivenciar aspectos caracteristicos da coletividade, mas com o reconhecimento do valor
dessas vivéncias, sdo questdes que surgem simultaneamente desse contexto de maltiplas
subjetividades, portanto, as contradi¢des séo participantes dessa configuracao social. Sdo
as tensOes e as contradigdes que podem vir a favorecer as mudancas de posicionamento e
o0 desenvolvimento individual e do grupo.

Assim, ao perceber o grande esforco empenhado principalmente pela equipe
gestora em promover a harmonia e aproximacdo de vinculos afetivos entre o grupo, a
minha atencdo voltou-se também a identificacdo de possiveis aspectos que pudessem
estar tensionando a subjetividade social dessa escola, como serd abordado mais a frente.

Neste quesito, foi possivel identificar que, apesar da equipe de gestao se esforcar
para a manutengdo de um ambiente agradavel e produtivo, este esforco é acompanhado
de muita tensdo, para evitar potenciais conflitos. Ha aqui o indicador do contraditorio.
A subjetividade social da escola constitui-se de diferentes sentidos subjetivos gerados
pelas pessoas e que emergem configurados subjetivamente na contradicdo entre
momentos de harmonia coletiva e conflitos, desdobrando-se como tensionamentos
provocados pelas diferengas interpessoais.

Ainda neste caso, € possivel considerar tendo como perspectiva o tensionamento
que caracteriza a subjetividade, que, apesar dos esforcos da equipe gestora em promover
espacos de estreitamento de vinculos afetivos, isso ndo é suficiente para resolver o0s
problemas decorrentes das diferentes produgdes subjetivas que constituem a
subjetividade social da escola. As rela¢Bes sociais constituidas no espaco social da escola
—sala dos professores, ambientes externos, chacara — possivelmente tém articulagdo com
o trabalho pedagodgico voltado a questdes étnico-raciais, como serd abordado mais a
frente.

Além disso, o processo de adoecimento de pessoas do grupo também constitui
importante aspecto na compreensdo da configuracdo da subjetividade social e seus
possiveis desdobramentos na organizacao do trabalho pedagdgico.

Iniciando a andlise construtivo-interpretativa sobre questdes de emocionalidade

que atravessam as relacdes interpessoais entre o grupo, trazemos a fala de Sofia, membro
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da equipe especializada da aprendizagem (EEA), em referéncia ao processo de

adoecimento dos docentes.

Sofia: a sala da gestdo é compartilhada por outros docentes e profissionais, em
sua maioria pessoas que se encontram em processo de readaptacdo e/ou
readaptados. Ha um acolhimento por parte da gestdo em ouvir as dores,
angustias desses profissionais que ja trabalharam tanto e estdo adoecidos.
Como também uma tentativa de envolver essas profissionais em atividade
laboral. Mas o clima é emocionalmente desgastante. Sabe como é, ndo é
pelas pessoas, mas pelo estado emocional que cada um se encontra. (Dinamica
Conversacional 3 — Sofia-membro da equipe especializada da aprendizagem).

Nesse trecho, a participante faz referéncia ao clima, emocionalmente desgastante,
pela condicdo adoecida em que cada profissional se encontra, em diversos momentos, na
oficina, nas dindmicas conversacionais; e a situacdo dos professores adoecidos foi
mencionada, ora com compreensdo, ora com inseguranca. Estas situagdes estdo presentes
no cotidiano da escola, sugerindo o indicador de como o adoecimento emocional esta
configurado na subjetividade da escola, produzindo como isso tensdes nas relagdes
entre as pessoas e no proprio fazer pedagdgico — desdobramentos para além da sua
expressao explicita: “[...] ndo é pelas pessoas, mas pelo estado emocional que cada uma
se encontra.” (Dinamica Conversacional 3).

Complementando a argumentacéo acima, trago a observacéo feita no final do ano
letivo em uma reunido de férum de rendimentos de cada turma. Ao final da avaliacéo,
uma professora pediu a palavra e desabafou sobre suas dificuldades de relacionamentos
e os atritos que teve com outras colegas ao longo do ano. A atitude da colega foi
interpretada por alguns dos presentes como melindres de sua parte. Houve
tensionamentos e burburinho, mas ninguém falou nada. Todavia, as expressdes corporais
e caras sugeriam que existia entre o grupo um desgaste de relagdes entre algumas pessoas.

Estela, um dos membros do grupo docente, relata sua verséo sobre o fato ocorrido

da seguinte maneira:

Estrela: naquele dia, depois da fala da colega, alguém [ela preferiu nao
identificar a pessoa] disse: “quem ainda ndo esta no grupo do rivotril vai entrar!
Achei bem pesado isso! (Dindmica Conversacional 4 — Estela).

As consideragdes acima, acredito, reforcam o indicador anteriormente levantado
de que o adoecimento emocional de alguns do grupo de professores seja aspecto
importante da constituicdo configuracional da subjetividade social da escola.

Em conversa informal com uma professora que ja havia trabalhado nessa escola,

foi-me relatado que ha alguns anos ocorreu um fato muito triste que abalou o grupo. O
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falecimento de uma docente que se encontrava adoecida e enfrentava dificuldades
profissionais, pessoais e relacionais com a turma que lecionava. Segundo a professora, a
amiga costumava queixar-se das condi¢cOes de trabalho, que dizia que iriam acabar por

maté-la. Infelizmente, alguns dias depois, a docente veio a falecer de um mal subito.

Marluce: Essa € uma escola problematica mesmo! Nessa questdo de
adoecimento ocorre ha muito tempo. H& alguns anos morreu uma professora
que sempre se queixava das dificuldades com o trabalho e com a turma. Sempre
dizia que turma iria mata-la e um dia apds o término da aula ela passou mal e
morreu mesmo. Isso abalou muito o grupo. (Dindmica Conversacional 16
Marluce).

Este fato foi confirmado por Sofia e, segundo ela, ainda hoje abala o emocional
do grupo.

Sofia: eu ndo estava na escola nessa época, mas ouvi falar muito sobre isso. E
ainda hoje isso mexe com o grupo. (Dindmica Conversacional 3 — Sofia).

Os trechos citados por duas pessoas diferentes sugerem o indicador de que o
adoecimento estd configurado por diversos processos de adoecimento fisico e
sofrimento emocional que foram sendo coletivizados pelo grupo, de modo que se
tornaram recorrentes nas falas das pessoas, apontando para um processo de
subjetivacao que possivelmente atua de forma dominante na subjetividade social da
escola.

Nesse sentido, as informacgdes obtidas até aqui possibilitam a hipdtese de que
processos de adoecimento favorecidos pela propria profissdo e pela qualidade das
relacGes e afetos que ocorrem no espaco social da escola desafiam o esforco coletivo
e da equipe gestora de manter a harmonia entre o grupo. Algo que do meu ponto vista
estd assentado em uma linha ténue que separa cordialidade e conflito, permeando a
complexa subjetividade social da escola.

Destarte, o problema apresentado de adoecimento da categoria docente ndo é uma
situacdo apenas dessa escola. Esse € um dos maiores desafios do sistema educacional
escolar brasileiro nos Gltimos anos. Elementos como a precarizacdo das condi¢Bes de
trabalho, desvalorizagcdo profissional, sucateamento de recursos fisicos, tecnolégicos,
educacionais e uma pluralidade de desafios e atribuigcdes, que séo de competéncia de
outros setores organizados do Estado brasileiro, como assisténcia social e psicoldgica,
salde, seguranca publica, entre outros, constituem aspectos que demonstram a omissao e
auséncia do Estado em promover, fazer cumprir politicas publicas eficazes e equitativas,

inclusive sobre as condi¢bes de trabalho e atendimento psicolégico do professor.
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Certamente tudo isso tem potencializado processos de adoecimentos dos docentes.
Segundo Magalhées (2019, [s.p.]):

Se por um lado héa as exigéncias impostas pelas diversas politicas, por outro,
ha uma realidade de precarizacdo do ensino, refletida na escassez de recursos
didaticos apropriados, estrutura escolar e nas fragilidades em acdes de atencdo
ao profissional. Também héa de se considerar a violéncia crescente tanto no
contexto urbano quanto na familia e na escola. Esses séo fatores que provocam,
segundo Resende (2005), N6voa (1999) e Mendes, Clock e Baccon (2016), um
“mal-estar docente”.

Ainda que a questdo do ‘mal-estar’ docente esteja relacionada a aspectos externos,
estruturais, econémicos, politicos, historicos, nosso estudo procurou compreender 0s
processos de adoecimento e mal-estar docente como uma expressao configuracional da
subjetividade social de um determinado grupo. A tematica tem sido objeto de diferentes
estudos sobre subjetividade (GONZALEZ REY, 2015; CAMPOLINA, 2012;
GONZALEZ REY; MITJANS MARTINEZ, 2017; GOULART, 2019).

O mal-estar dos professores da escola pesquisada decorrente do adoecimento
emocional de pessoas do grupo, das sensibilidades e dificuldades de relacionamento
interpessoal atuam, possivelmente, como processos favorecedores de producdes
simbolico-emocionais constituintes e constituidas pela e na subjetividade social da escola.
E que se desdobra tanto no campo das relagdes sociais, quanto na elaboracao e execucao
do trabalho pedagdgico, gerando fragmentacéo entre os grupos, dificuldades e desafios a
equipe gestora. 1sso pode ser compreendido na perspectiva da Teoria da Subjetividade
como imbricado processo subjetivo, uma vez que nenhum sintoma, no caso o0 mal-estar
pelo adoecimento, “[...] é inerente a uma configuragdo subjetiva [...]” a priori, mas sim
resultado das formas de desdobramentos que uma configuracdo subjetiva singular toma
no curso da experiéncia vivida (GONZALEZ REY, 2011, p. 23).

Assim, sentir e viver sdo experiéncias complexas da trama social da escola e
constituem configura¢6es individuais de cada professor.

A base teorica deste estudo aponta que:

As producBes subjetivas expressam processos diferenciados, sempre
singulares, seja em nivel social ou nivel individual, nos quais, essas produgdes
simbdlicas sociais aparecem configuradas nos sentidos subjetivos produzidos
pela configuracdo subjetiva singular dos agentes da experiéncia, bem como
pelas multiplas configuraces subjetivas sociais que coexiste numa trama
social aparentemente homogénea. (GONZALEZ REY; MITJANS
MARTINEZ, 2017, p. 65).
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Deste ponto de vista, as informacGes ganham importancia para nosso estudo a
medida que nos indicam como possivelmente as pessoas da escola se posicionam,
percebem, invisibilizam, naturalizam e enfrentam os conflitos provocados por tematicas
complexas e situacdes contraditorias e de grande tensdo, como denuncias, violéncias,
preconceitos, bullying, racismo, preconceitos, discriminacdes, entre outros.

Das construcdes tracadas, tramas do bordado, procurou-se construir novas
reflexdes interpretativas em relacdo especifica a tematica deste trabalho: a problematica
racial imbricada na identidade étnico-racial e o contexto inter-relacional escolar.
Considerando o0s objetivos propostos, verificou-se a necessidade de se compreender a
possivel interseccionalidade entre o fendmeno do racismo e sua relacdo com processos
de subjetivacdo que atravessam a escola.

A continuacdo da analise interpretativa e construcao das informacdes permitiram
identificar outra caracteristica do grupo: a religido cristd praticada pela maioria dos
membros da unidade de ensino sugere a forca das subjetividades sociais dominantes que
atravessam 0 espaco educacional. Todavia, aparecem, também, outras expressodes
religiosas, e até a auséncia de religido. Contudo, neste espaco, identificou-se o
tensionamento com religides de matriz africanas, algo contraditério em um espaco
institucional que, a priori, deve observar o principio da laicidade. E curiosamente a
Proposta Pedagogica da instituicdo observa esse principio. Neste documento, ha
referéncia ao Ensino Religioso, como proposto pela Lei Distrital n.> 2230/1998°, que
orienta a “[...] valorizac&o da diversidade cultural e religiosa, a convivéncia solidaria e o
dialogo ecuménico [...]”. (PROPOSTA PEDAGOGICA, 2019, p. 32). Todavia, ndo é o
que se observa na pratica. Pelo menos nao em relacdo as religides de matriz africana.

Esse contraditério emerge como producdes subjetivas de diferentes membros do
coletivo social da escola, ora como negacdo do viés religioso cristio dominante da
subjetividade social da escola, ora como auséncia de expressdo de qualquer outra
manifestacdo religiosa que ndo seja a cristd. Como por exemplo: hd uma valorizacdo de
praticas explicitas de oracGes coletivas como o “Pai Nosso” em reunides de pais, reunides
pedagdgicas, festividades, nas aberturas das atividades do dia com os estudantes “Oragéo
do estudante” (PROPOSTA PEDAGOGICA, 2019, p. 23).

19 Em Portaria aprovada em 26 de dezembro de 2018. O Governo do Distrito Federal inseriu texto como
adendo a Lei n.° 2230/1998.
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Nesse caso, chama a atencdo as informacdes levantadas por uma professora do
grupo, sobre como ela percebe as relagfes interpessoais dentro do contexto escolar a partir
da perspectiva religiosa.

Dara, professora negra que se autodeclara como praticante de religido de matriz
africana, discorre sobre os desconfortos que, segundo afirma, vivencia no espaco escolar
por ser candomblecista. Para Dara, a escola participante da pesquisa atua como espaco de
exclusdo de religides de matriz africana, algo que se desdobra para ela como incémodo

pessoal por sentir-se excluida e vitimada pelo racismo religioso praticado pelo grupo.

Dara: O respeito a diversidade é ainda um discurso. [...] Porque € muito triste vocé sofrer
também racismo religioso dentro do seu ambiente de trabalho, enquanto profissional.
(Din&mica Conversacional 5 — Professora Dara).

Os sentidos subjetivos gerados por Dara expressam-se configuradamente como
tristeza, por se reconhecer vitima de racismo religioso no trabalho. Mesmo identificando-
se como uma mulher forte, professora atuante que luta na defesa e valorizacdo de uma
educacdo étnico-racial, aspectos que podem ser considerados como agéo afirmativa da
identidade negra, esses ndo sdo suficientes para aplacar a dor emocional por sentir-se
preterida do grupo em sentido religioso. Isto referenda a proposicdo de que sentidos
subjetivos e configuragdes subjetivas sdo producgdes para além do controle consciente da
pessoa. Deste modo, mesmo que Dara se posicione em defesa das questdes raciais, outras
questdes ligadas ao racismo desdobram-se emocionalmente para ela, como sofrimento.

Ainda segundo narrado por Dara, nesse local, ser candomblecista ndo é algo visto

com bons olhos por alguns colegas do grupo. Nesse sentido ela aprofunda:

Dara: e lembrando que vocé ndo professa sua fé. VVocé so representa ela, o que
vocé esta vivendo. Entdo vocé é um ser religioso. Vocé nédo professa sua fé no
seu local de trabalho. Mas vocé é agredido constantemente quando numa roda
um colega acha que o Pai-Nosso é universal e fala isso porque ouviu dizer, ndo
tem aprofundamento. Mas esta ferindo a religido de alguém ali. Que para mim
ndo é isso? Nao é racismo religioso? [suspiro, embargo na voz]. Por que a
minha ndo abraca? A minha ndo abraga! E se tem alguma divida, pergunta. E
se perguntar ndo for satisfatorio, estuda. E se, mesmo assim, as suas questdes
ndo forem respondidas sé lembre ndo € a sua religido! Respeite a dele! E vai
conhecer a sua. (Dindmica Conversacional 5 — Professora Dara).

Este bloco de informagdes reforcam a proposicdo de que Dara sente-se agredida
emocionalmente e vitima de preconceito. Sentidos subjetivos, produgbes simbolico-
emocionais, gerados a partir desses conflitos e tensdes que emergem na relacdo da
subjetividade de Dara com a subjetividade social escolar, trazem efeitos colaterais, tanto
para ela quanto para o grupo. Para ela, que se vé preterida do direito de representagdo de
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sua fé no ambiente de trabalho e para o grupo, como produgdes subjetivas coletivas de
intoleréncia, desrespeito e incompreensao em relagéo as religides de matrizes africanas,
ponto destacado por Dara para explicar o que ela compreende como racismo religioso.

Os trechos acima sugerem o indicador do contraditério na constituicao
configuracional da subjetividade social da escola. Ha, neste caso, a contradi¢do entre
o discurso e a pratica. O contraditorio emerge configurado entre alguns do grupo
como producdes subjetivas, em que a0 mesmo tempo que defendem o respeito a
diversidade, praticam a intolerancia religiosa, e quando defendem a laicidade dentro
do espaco escolar e em sua Proposta Pedagogica também valorizam e praticam ritos
da fé cristd. Essa posicdo do contraditério da subjetividade social, como esclarece
Gonzélez Rey (2017), pode ser compreendida porque todo espaco social se constitui
simultaneamente de tensdes, de contradi¢fes, de consensos e de dissensos, que Sdo
vividos de modo singular por cada individuo que atua nestes espagos sociais.

Contudo, a proposta deste topico € compreender como a escola desenvolve o
trabalho pedagdgico voltado ao estudo das relagdes étnico-raciais. Nesse sentido, as
informagdes trazidas por Dara tomam grande importancia, uma vez que as religides de
matrizes representam, para a cultura negra, espagos de resisténcia e afirmacao étnico-
racial. Desse modo, compreender como a escola lida com aspectos de religides de
matrizes africanas, que por ventura possam aparecer no espaco social da escola a partir
da comunidade ou dos estudantes, pode agregar informacgdes sobre como o trabalho
pedagdgico é desenvolvido. Entdo, direcionei olhar para este campo. Neste ponto, é
importante conhecer o valor das filosofias das religides de matrizes africanas para os
pOVOS Negros.

Os cultos de matriz africana fazem parte do arcabouco cultural brasileiro e
compdem aspecto importante da identidade étnico-racial da populacdo negra por
representar espacos de celebracdo do sagrado, de resisténcia e de valorizacdo da cultura
negra. (CAPUTO, 2012; FLOR DO NASCIMENTO, 2017). Para Oliveira (2003), as
culturas negras sdo as maneiras que o0s povos de origem africana singularizam,
reconstroem, recriam e inovam experiéncias e conhecimentos ancestrais na diaspora, por
meio da musica, da arte, da literatura, da oralidade, de saberes tradicionais religiosos,
como também conhecimentos cientificos e ferramentas tecnoldgicas da Matematica, da
Geometria, da Filosofia, da Engenharia, etc.

Contudo, estudos especificos sobre a tematica religiosa ttm demonstrado o tanto

que as religides de matriz africana tém sido demonizadas, quanto aos diferentes discursos
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gue surgiram como proposta de apagamento destas praticas religiosas (OLIVEIRA, 2009
BOTELHO, 2005). Um desses discursos envolve o modo pejorativo como s&o
referenciadas estas religides, popularmente denominadas de ‘“macumba”, e seus
praticantes colocados em posicao inferior quando comparados com outros grupos, em
particular os cristdos, na sua maioria catolicos e evangélicos (BIZERRIL, 2015). As
narrativas religiosas no Brasil seguem fundamentadas em uma unica histéria ocidental e
cristd (CHAUI, 2001).

As religides de matrizes africanas, histdrica e culturalmente, foram, e ainda séo,
deliberadas e sistematicamente inferiorizadas, desrespeitadas, desconsideradas.
Classificadas pelos demais grupos como “desviados do caminho correto” (FLOR DO
NASCIMENTO, 2017, p. 53). As pessoas e 0s grupos adeptos de religides de matrizes
africanas tém enfrentado situacOes que vdo desde o apagamento, a criminalizagéo, a
demonizacdo, a perseguicdo, violéncias explicitas e simbdlicas em nome de uma
superioridade cultural branca, crista, ocidental. “Estes sdo atos de racismo religioso e
epistémico.” (OLIVA, 2019, p. 192).

Deste modo, compreender a subjetividade social da escola em relacdo a tematica
das religides de matriz africana demanda transpor os muros da instituicdo, conhecer um
pouco sobre como se funda cultura brasileira neste campo. No Brasil, essas diferencas
ganharam contornos bem especificos, visto que, historica e culturalmente, a religiosidade
crista foi inculcada como parte indispensavel e fundamental na educacdo das pessoas.
Persiste como sustentacdo dessa subjetividade o constructo ideoldgico favorecedor de
producbes subjetivas individuais e grupais na populacdo brasileira a ideia de
superioridade moral, espiritual, dos adeptos das doutrinas cristas. Por isso, reconheco ser
fundamental a discussdo que aponte para o0 entrecruzamento entre racismo religioso e o
desprezo, desvalorizagao e negacdo das culturas negras como possibilidade de visibilizar
a complexidade que atravessa essa problematica na escola.

Nesse sentido, busquei outras informag6es que pudessem agregar novos pontos as
nossas construgdes sobre como as religides de matrizes africanas sdo vistas e tratadas
dentro do espacgo social da escola. Desta maneira, outro importante depoimento foi dado
por Sofia.

Sofia: agora eu vejo que muita coisa passa batido, mas a questdo religiosa é
muito forte, existe sim preconceito e é muito forte. Aqui eu vejo que algumas
pessoas sdo sempre convidadas a fazer orag8o e depois de tudo. Pergunta-se se
tem alguém que ainda quer falar? Nunca eu vi convidarem por exemplo a Dara
para ela presidir esse momento. (Dindmica Conversacional 3 — Sofia).
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As argumentagOes de Sofia corroboram as informacdes de Dara e agregam valor
a proposicdo de que as religides de matriz africana sdo tratadas com preconceitos por
alguns do grupo, constituindo aspecto importante da subjetividade social da escola. Tanto
para Dara como para Sofia as questdes da religiosidade estdo imbricadas ao processo de
exclusdo das religides de matriz africana.

A experiéncia de Dara e as informac0es trazidas por Sofia ndo podem ser tomadas
de forma isolada da trama complexa de funcionamento da subjetividade social da escola.
Outras questdes devem ser consideradas quando a proposta € tentar compreender o
funcionamento deste espago a partir da perspectiva das relagdes interpessoais. N&do se
trata apenas do ndo cumprimento das diretrizes curriculares. Crengas, valores,
posicionamentos, ideias, pontos de vistas, religiosidade, tudo que envolve o campo da
emocao também se imbrica ao processo. Agrega-se a isso outros pontos ja considerados
neste estudo — aspectos configuracionais importantes que compdem a subjetividade social
e individual.

Como ja considerado em hipotese, o grupo parece sensivel a questdes de forte
cunho emocional e situacdes conflitantes. Assim, informacdes como a sensibilidade e o
adoecimento do grupo possibilitam consideracGes sobre processos subjetivos singulares
individuais e grupais envolvidos na situagdo em que o racismo estd configurado
subjetivamente, tal situagdo se imbrica como trama ao preconceito a religides de matriz
africana (BIZERRIL, 2015).

Sobre isso Sofia ainda acrescenta:

Sofia: Isso é tdo forte! Teve um pai que veio a escola reclamar que sua filha
ouviu da professora que poderia adorar somente a Deus, esse pai fez uma série
de questionamentos sobre o ritual de rezar todo dia o Pai Nosso. 1sso causou
um rebolico na escola. Provocou discussdes acaloradas, indignagéo e mal-estar
em muitas pessoas. Uma colega, em um momento de exaltacdo, chegou a
exclamar: “Ento a gente ndo pode fazer mais nada!” Chegou-se até a procurar
o Sindicato dos Professores. Ndo é uma questdo que se resolveu! Ninguém fala

mais nada. Passou-se um tempo e dai tudo voltou ao normal. (Dinamica
Conversacional 3 — Sofia).

O depoimento de Sofia faz referéncia explicita a tensdes existentes entre grupo,
inclusive com as familias dos estudantes. O mal-estar, as sensibilidades, indignacédo e os
silenciamentos subjazem neste espaco social. S0 processos de subjetivacdo que se
constituem como praticas naturalizadas voltadas a invisibilizacdo e/ou amenizacao das
tensdes e conflitos sob pretexto da suposta harmonia entre o grupo e também evitagéo de

discussdes que se refiram a qualquer assunto polémico em que as pessoas tenham que se
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posicionar quando sdo confrontadas. 1sso acontece quando se confere a legitimacdo da
cultura cristd como unico referencial de religiosidade.

Neste ponto, tomamos as palavras de Peres (2018, p. 79) quando afirma que as
“[...] emogdes do ponto vista subjetivo possibilita explicar a génese cultural-historica de
conflitos [...]”. Assim, as emog8es ocorrem dentro do contexto da escola pesquisada que
emergem em decorréncia de conflitos e tensdes provocados pelas diferencas religiosas
em um grupo sensibilizado e adoecido, o que favorece producdes subjetivas individuais
e grupais de silenciamento de modo a evitar o surgimento de divergéncia. “Ninguém fala
mais nada. Passou-se um tempo e dai tudo voltou ao normal.” (Dindmica Conversacional
3 — Sofia). De fato, como aponta Moura (2014), as discussdes sobre o racismo, em geral,
avancam, saindo do campo académico para atravessar as emocdes e, por iSSo mesmo,
torna-se tema sensivel.

Propomos o indicador de que se imbrica na subjetividade social da escola
processos subjetivos grupais e individuais que se desdobram como adoecimento
fisico e emocional e sensibilidades, favorecendo em conjunto producdes subjetivas
coletivas de silenciamento em relacdo aos conflitos e tensionamentos gerados pelo
preconceito praticado contra as religides de matriz africana, dentro do espaco
escolar. 1sso resulta em um ndo desenvolvimento de um trabalho pedagdgico voltado as
orientacdes das diretrizes curriculares.

Perseguindo esse indicador, outro trecho de informagéo trazido pela professora

Monalisa amplia nossa construcéo:

Monalisa: as nossas atividades, nossa postura de olhar para outras religiGes de
colegas daqui, principalmente de religies cristds, tém um preconceito muito
grande. Acho que isso ndo foi vencido de jeito nenhum!.. Eu sei que temos
familias de religido de matriz africana na escola. Mas ndo é trabalhado esse
saber. E ai como agimos quando as criancas chamam as religides
afrodescendentes de “macumba”? (Dindmica Conversacional 7 — Monalisa).

Monalisa, assim como Dara e Sofia, produz sentidos subjetivos que emergem
configurados, como a compreensao de que a escola ndo cumpre o seu papel pedagdgico
no que se refere ao seu trabalho com as questfes étnico-raciais, em relagéo as religides
de matriz africana. “Monalisa: N&o ¢é trabalhado esse saber.” (Dinamica
Conversacional 7 — Monalisa). Ela também reconhece que a diversidade religiosa
expressa pelas familias dos alunos é ignorada pelo corpo docente. E conclui com uma
pergunta de retérica pertinente sobre a postura dos profissionais da Educacdo diante

dessas situagdes: “Monalisa: Ai, como agimos quando as criangas chamam as
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religiGes afrodescendentes de ‘macumba’”? Essa pergunta possibilita reflexes sobre
como a subjetividade social da escola esta configurada quando o tema € a questao étnico-
racial. N@o ter resposta a esta pergunta pode sugerir que este ndo € um tema discutido
pelo grupo, o que reforga a proposicao da institucionalizacdo de préaticas naturalizadas de
silenciamento, de omissao e de exclus&o.

O conjunto de informacdes confluem para favorecer a hipotese da naturalizacéo
dos processos de subjetivacdo voltados a exclusdo e a praticas de preconceito. A
escola, ao optar por ndo discutir temas como religiosidade negra, evidencia na
subjetividade social desse espaco a forma do processo de excluséo de valores
culturais que poderiam possivelmente atuar como favorecedores de subjetivacao
pela crianca negra da identidade étnico-racial como a partir de configuracdes
subjetivas individual.

No préximo tdpico, abordaremos a construgédo interpretativa sobre as criangas nos
diferentes espacos sociais da escola, nas dinamicas conversacionais que foram

vivenciadas com o coletivo de estudantes.

5.2 Os diversos pontos-cruz das relagdes raciais compartilhadas entre as criangas

Inicio este tépico com um adagio africano: “Se quer saber o final, preste atengado
no comecgo.” Este provérbio tem muito significado e se mostrou relevante durante o
processo investigativo, quando comeco a perceber questdes subjetivas que atravessam a
problematica do racismo e como estdo configuradas complexamente na subjetividade
social da escola de pesquisa.

Nesse sentido, entendemos que para avancar no processo de investigacdo, a
abordagem direta talvez ndo fosse o melhor método. Nesse ponto, recobro a
ancestralidade que trago culturalmente configurada em mim no aprendizado de anos de
pratica da capoeira angola, pela qual o meu povo gingando sobreviveu em diferentes
tempos e espagos.

Matreiramente gingando daqui, gingando de la, devagarinho, miudinho fui
estabelecendo relag6es dialdgicas favorecedoras de visibilidade a alguns questionamentos
levantados por mim sobre como questdes ligadas ao racismo se imbricam subjetivamente
nas relagdes constituidas no espaco social da escola. E como possivelmente se desdobram
também no modo de organizacdo do trabalho pedagdgico ali desenvolvido.
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As relacBes entre as criancas negras € nao negras e como se desdobram como
expressoes de configuracGes subjetivas da subjetividade social da escola e individual das
criangas. Isso possibilitou visibilizar os diversos atravessamentos que compdem as tramas
de vida de algumas dessas criancas e suas producdes singulares sobre o vivido.

Nesse gingado realizei um movimento importante: busquei, devagar, mas
processualmente, estreitar os lacos afetivos com algumas criancas, a partir da
dialogicidade e ludicidade que construi como estratégia. Fui inserindo-me como uma
adulta brincante nos intervalos de recreio.

Inicio a analise pelas informacGes construidas justamente no encontro com as
criancas, ocasido em que procurei refinar meu olhar mais para as relac6es interpessoais
do grupo. Compreendo que elas, as criancas, sdo constituidoras e simultaneamente se
constituem nas culturas infantis, que ao interagirem com seus pares, compartilham,
interpretam, significam, ddo novos sentidos a essas culturas construidas de valores,
crencas, saberes que estdo imbricados na subjetividade social e individual (KAISER,
2017). Em concordancia com Santiago (2014), ““[...] elementos como racismo, machismo,
sexismo, bullying, estereétipos também podem estar presentes nas indmeras relacdes
produzidas, construidas, reproduzidas pelas criangas [...]”. (SANTIAGO, 2014, p. 12).
Processos configuracionais de cultura expressos na subjetividade social e subjetivada de
modo singular por cada crianca.

Nestes espacos, apesar da ludicidade e clima de amizade, ha também, entre as
criangas, disputas de poder, chacotas, “zuagdo”, xingamentos racistas, referéncias
pejorativas, como estere6tipos racistas (cor, cabelos, labios), discriminacdo de género, de
orientacdo sexual, entre outros.

Observei por varios dias comportamentos e descontentamentos de meninas negras
com relacdo a textura e ao volume dos cabelos crespos. Atenta a essa questao, realizamos
a contacdo de historia do livro “Meu crespo é de Rainha” de Bell Hooks (2018) para um
grupo de meninas. Ao final da atividade, duas meninas entre 9-10 anos aproximaram-se

para ver minhas bonecas. Uma das meninas (negra) disse-me:

Crianca 1: Nossa! ainda bem que o meu cabelo ndo é mais assim.
Pesquisadora: Assim como?

Criancga 1: Crespo, né? Duro de fud. Minha mée faz chapinha nele. Sabia que
ontem eu tive um dia de princesa!! Minha mée fez chapinha e fez minhas
unhas. [Risinhos, respondeu balancando o cabelo e as méos].

Pesquisadora: E como vocé se sentia antes disso, quando seu cabelo era de
outro jeito?
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Crianca 1: Nao combinava comigo! Cabelo duro! [Em seguida sai correndo].
(Dindmica Conversacional — 17).

Observei também que algumas meninas mais velhas com frequéncia iam ao
banheiro molhar os cabelos. Este mesmo comportamento também foi observado na
crianga participante da pesquisa. Ela, visivelmente, estava insatisfeita com o volume dos
seus cabelos. Em um momento oportuno, aproximei-me de uma dessas meninas,
possivelmente com idade entre 12 e 13 anos, na tentativa de iniciar uma conversa, Visto
que ela havia acabado de sair do banheiro com os cabelos molhados, pingando gotinhas
de &gua pela blusa do uniforme. Contudo, ao notar minha aproximacgdo com a intencéo
de conversar sobre o seu cabelo, ela rapidamente se afasta e vai embora. Sua reagéo
sugeria que provavelmente o assunto do cabelo Ihe causava desconforto.

Esta questdo chamou a atencé@o pelo nimero de meninas negras que repetiam esse
ritual e a frequéncia com que isso ocorria. Eram criangas de diferentes idades que,
aparentemente, sentiam-se incomodadas com o volume e textura do cabelo. Sobre as
ritualizacdes de negacdo da estética negra, Gomes (2003) pondera que corpo negro é visto
socialmente como algo negativo, desprezado e ou pouco valorizado. As caracteristicas
estéticas do negro sdo historicamente representadas de modo negativo na sociedade
brasileira — midia, livros didaticos etc., chegando a serem ridicularizadas e inferiorizadas,
enguanto a estética branca é valorizada e celebrada como ideal de beleza. Tomando como
partida as proposicfes de Gomes (2003) e o comportamento do grupo de meninas
observado, considero ser importante resgatar estudos que apontam que estas atitudes de
negacao estética negra ndo é algo recente.

E importante referenciar que esses comportamentos das meninas negras que
observei na escola € um ritual recorrente que ha anos se repete favorecido por uma cultura
de desvalorizacdo da estética negra. Algo ainda emblematico na cultura brasileira e que
tem afetado geracdes de meninas negras. Neste sentido, pesquisas de Fazzi (2004),
Cavalleiro (2006), Gomes (2003) apontam para a complexidade do processo de
socializacdo que as criancas negras vivenciam na escola. Diversos sentimentos de
“incomodo”, “de que alguma coisa nos deixa triste”, “algo” que conscientemente Ndo se
consegue nomear, mas que emerge como sentimento de desconforto e negacao de si,
naturalizacdo, resisténcias, entre outros. Situacdes racistas vivenciadas que se desdobram
como incémodo, sofrimento, dor emocional.

Essa situacdo me trouxe imediatamente a memoria lembrancas do meu vivido,

quando o ritual de molhar os cabelos pelo incomodo da textura crespa e volumosa também
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fazia parte da minha infancia e adolescéncia. Hoje, entendendo melhor a Teoria da
Subjetividade, identifico aspectos culturais e histdricos relativos a visao social da estética
negra subjetivados no espaco social da escola pesquisada, como j& analisado, que se
imbricam com produgdes subjetivas individuais. Algo que possivelmente atua como
favorecedor de processos de subjetivacdo individual de identidades étnico-raciais da
crianca negra.

Em um outro momento, presenciei duas situagdes de grupos de criancas
diferentes, “zoando” colegas, chamando-os por apelidos e comparando-0s a personagens
folcloricos: “seu Negrinho do Pastoreio”, “Z¢ Pilintra”, “preto igual o Saci”, “preta
mentirosa”. O que chamou a atengéo foi a forma naturalizada de uso das ofensas, apelidos
e a reacdo de algumas negras ante as provocacdes: ora com atitudes de agressividade, ora
com profundo silenciamento.

No caso especifico da expressao “Zé Pilintra”, entidade da umbanda, religido de
matriz africana, chama a atencdo o nome ser usado como xingamento. Ponto que reforca
a proposicédo de que as religides de matriz africana e toda a cultura que as envolvem néo
séo valorizadas neste espaco. Ao ponto de a crianga subjetivar como algo ruim, negativo,
uma entidade religiosa, um simbolo sagrado de uma cultura religiosa.

Em outra situacdo observei que havia uma brincadeira recorrente entre um
determinado grupo de criangas: policia/bandido ou brigas de gangues. Realidade comum
da comunidade onde esta localizada a escola. O grupo de criangas que se reivindicavam
como os bandidos era majoritariamente composto por meninos negros. O grupo policial,
de meninos brancos. Percebi que na brincadeira existia uma hierarquia de poder. O
“chefao” dos bandidos era Julio, 0 menino negro que mudava o timbre de voz ao
representar a personagem. Ele mandava e batia em todos e ndo aceitava ser preso. Mas,
ao mesmo tempo, era carinhoso com os membros do seu grupo.

Perguntei a Augusto — a crianga branca que ocupava a funcao de policial — se ele

queria trocar de grupo com Jalio.

Pesquisadora: Augusto, por que vocé ndo troca com o Julio?

Augusto: “Eu nédo! Ta doida? Eu ndo sou bandido!”

Pesquisadora: Como assim?

Augusto: “Eu to6 fora!”

Pesquisadora: Jalio, vocé quer trocar com Augusto?

Julio: “Eu sou o chefao! Igual o meu pai!” (Dindmica Conversacional 15).
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Posteriormente, conversando com uma professora, fui informada de que o pai de
Jualio foi morto pela policia, e que a crianga nunca o conheceu. E curioso o papel ativo de
Julio na brincadeira que se contrapde a crianca calada e tranquila que conheci em sala de
aula. Nesse sentido, Peres (2018) analisa que o jogo do faz-de-conta como recurso
subjetivo favorece acessar as producdes subjetivas que a crianca expressa de forma
espontanea no envolvimento ativo e criativo ante a vivéncia de um conflito ou desafio.

Assim, ao analisarmos os papéis sociais assumidos pelos meninos no jogo descrito
acima, € permitido pensar a complexidade das rela¢fes raciais presente na sociedade
brasileira, em que estdo definidos a priori papéis e lugares sociais, geralmente distintos e
conflitantes para brancos e negros. Principalmente, percebi como se expressam
subjetivamente na brincadeira das criancas as relagdes racializadas na forma em que estédo
configuradas na subjetividade social, reproduzindo violéncia, desigualdade e
hierarquizando posic¢des de poder entre branco e negro.

Tanto o relato sobre a estética das meninas negras como nas brincadeiras de
xingamentos e ridiculariza¢des, bem como o caso da brincadeira de bandidos, permitem
construir o indicador de que nas brincadeiras infantis reafirmam-se praticas
racistas, estereOtipos e caracteristicas raciais negativos que, Vvivenciados
cotidianamente nos intervalos e recreios, constroem valores, crencas e
representacdes que vao configurar subjetivamente a identidade étnico-racial das
criangas negras. Sao processos configuracionais de organizacao do racismo subjetivado
institucionalmente que nos parece que a escola prefere ndo enxergar e que ao naturaliza-
lo tem dificuldade de desconstrui-lo por isso o desconsidera, pois “S&0 somente
brincadeiras de criangas.” (Professora Lua).

O indicador levantado favorece como hipdtese que as expressdes de vivéncias
simbolicos-emocionais dos conflitos marcados pela racialidade e tensionados
recursivamente entre social e individual emergem, possivelmente, como
configuracdes dominantes nas inter-relacdes do social da escola. Reproducédo de
estereodtipos naturalizados historica e culturalmente, ora de forma velada e nao
consciente, ou de forma explicita, e em algumas situacGes, violentas. E como
configuracdes subjetivas individuais das criangas negras, configurados como
vergonha, tristeza, sentimento de inferiorizacdo e rejeicdo. 1sso possivelmente
favorece o sofrimento emocional, contribuindo para atitudes de silenciamento,
agressividade, indisciplina, como processo de resisténcia e enfretamento aos preconceitos

e discriminacOes gerados dentro do espaco social da escola.
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Portanto, conforme apontei neste topico, as relagdes sociais constituidas entre a
crianca e seus pares se desenvolvem num espaco e tempo privilegiados, em que crencas,
valores e nogdes raciais estdo histérica e culturalmente subjetivadas na subjetividade
social e sdo compartilhados pelas criangas. O racismo é apreendido e subjetivado como
experiéncia orientada pela racialidade dentro da sociedade brasileira, que tem
desdobramentos nas relagcfes estabelecidas dentro do espaco social da escola, atuando
tanto em adultos como em criangas.

Assim, nesse exercicio de produzir inteligibilidade sobre produgdes subjetivas das
criangas, instigou-nos também a producéo de inteligibilidade sobre como possivelmente
estd configurada na praxis pedagdgica dos docentes em questdes ligadas ao racismo e a
racialidade.

Portanto, o proximo topico tem como foco produzir novas zonas de sentido sobre
producdes subjetivas dos professores e demais profissionais da escola geradas sobre a

problematica racial.

5.3 O riscado das relagdes raciais imbricadas no trabalho pedagdgico na escola

O riscado é o primeiro passo no tracado do bordado, e neste texto-tecido, produzir
visibilidade e inteligibilidade de como as relagcbes raciais possivelmente estavam
imbricadas no trabalho pedagdgico foi basilar na constru¢do do modelo tedrico que este
estudo prop6s construir. Nesse sentido, um episodio foi contributivo para a producéo de
visibilidade sobre as complexidades das relacGes raciais constituidas no espaco escolar.

Fui convidada a conhecer uma turma do segundo ano que lecionava a professora
Sol. No dia combinado, ela me recepcionou contando a histéria do Saci-Pereré para sua
turma. Ao final da narragéo, o texto dizia que o Saci havia sido colocado em uma garrafa.
Nesse momento, uma crianga diz “Igual o diabo!”, e apontou o dedo para os colegas
negros. Foi visivel o incdbmodo de algumas criancas negras. Algumas retrairam-se,
chegando a ir para debaixo da mesa, outros estudantes permaneceram calados, corpos
inertes e silenciados ao perceberem que os colegas riam e apontavam o dedo para eles. E
ainda outras duas criangas expressaram descontentamento, como raiva, e revidaram com
xingamentos dirigido ao colega, o que gerou tumulto na turma. Logo, a professora
interveio encerrando a atividade.

A professora, aparentemente, sentiu-se impotente ante a situacdo, e até mesmo

tensionada pela minha presenga. N&o sabendo como lidar com a situacéo, a alternativa
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veio como convite para que eu continuasse a atividade. Percebi esse momento como
oportuno para trazer questdes de racialidade para discussdo e problematizacdo com as
criancas. Recontei outra narrativa para a historia do Saci, agora trazendo outra forma de
apresentacéo da personagem, em que ndo cabia deboches ou expressdes estereotipadas e
preconceituosas. O resultado foi que ao final algumas das criangcas negras ja ndo se
incomodavam mais em serem alegres e espertas como o Saci-Pereré.

O trecho de informacdo sugere o indicador de que na escola ha duas grandes
dificuldades. A primeira, de enfrentar as relacdes humanas conflituosas, tanto no
confronto entre adultos como entre as criangas, como ja abordado nesta dissertacao.
A segunda dificuldade tem relacdo com as praticas pedagogicas e o0 enfrentamento
sobre a naturalizacéo de historias folcloricas, que, em sua maioria, trazem enredos
racistas e personagens estereotipados. Sem perceber e refletir sobre essas historias,
dificulta-se a busca por recursos e conhecimentos que descontruam a desvalorizagdo do
negro, como ocorreu na sala da professora Sol. Tais situacdes apontam para o
desconhecimento e a pouca reflexdo dos professores e das criancas de narrativas
estereotipadas sobre a cultura negra, embora isso apare¢ca como parte do projeto
pedagodgico da escola, o estudo e valorizacdo da diversidade étnico-racial. E mesmo
quando tenta fazé-lo, isso ocorre de forma ingénua e sem autocritica, por vezes,
reforcando estere6tipos, como visto no caso do Saci-Pereré.

A dificuldade em lidar com o conflito € um elemento a ser considerado na auséncia
e resisténcia de um trabalho pedagdgico critico, reflexivo e de desconstrucdo de
esteredtipos étnico-raciais. O curriculo escolar ainda trabalha de forma sistematica com
planejamento da Semana do Folclore, em que os personagens folcléricos e os textos
narrativos que os acompanham reforcam esses estere6tipos e mantém estigmas sem
criticidade.

Outra informacdo pertinente para esta pesquisa ocorreu entre mim e Penélope,
orientadora educacional da escola, que se identifica como branca. A orientadora narra a
forma como Vvé as questdes raciais entre as criangas.

Penélope: Eu ouco algumas criancas reclamando que sdo xingadas pelos
colegas com relagdo a cor, cabelos e aparéncia. Elas se sentem perseguidas
pelos colegas. Tem uma menina negra que sempre reclama dessas questdes.
Acho que a familia dela reforgca muito essa questdo do racismo, preconceito e
dai a crianca sé enxerga isso! Sempre converso com ela. Ja levei ela nas salas
de professoras negras, para melhorar sua autoestima. [...] Eu ndo sei como

fazer. Acho que a gente tem a intengdo, vai ajudar e acaba reforcando a
violéncia ou mesmo o vitimismo. Eu tenho temor em dizer que o aluno é negro
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sabe como € isso soa como agressivo. Tenho receio de abordar o assunto, ndo
sei como fazé-lo, por onde comegar.

Pesquisadora: Por que vocé tem temor em dizer que o aluno é negro?

Penélope: N&o sei, acho que ninguém fala para mim que eu sou branca, porque
eu tenho que falar que ele é negro? Acho que ele é que tem que se reconhecer
como se é. Mas as familias ndo ajudam, as vezes, reforgam o racismo.

Pesquisadora: Por que vocé acha que é vitimismo?

Penélope: N&o sei. N&o sei como abordar o assunto. (Dindmica
Conversacional 6 — Penélope).

A expressdo da orientadora evidencia que possivelmente ela compreende e
interpreta 0 mal-estar que a menina negra demonstra sentir ante as situagdes de racismo
sofridas como algo especifico da aluna. Segundo Penélope, sentimentos potencializados
pela baixa autoestima e reforco familiar de sua condicdo como negra, 0 que para a
profissional é vitimismo. Sua opinido, provavelmente, decorre de crencas pessoais
forjadas em discursos hegemonicos de que este € um pais sem tensdes raciais, onde
praticas discriminatdrias ndo existem. Deste modo, sentimentos de opressdo e
discriminacdo do individuo séo gerados por outros motivos, e ndo decorrentes de racismo
e de discriminacdo racial. O conjunto de informacgdes sobre praticas pedagdgicas e
opinides da orientadora permitem organizar o indicador de que a engrenagem racial é
sustentada e reificada sobre uma multiplicidade de crencas, de valores, de mitos e
de préticas discriminatérias, imbricadas como producgfes subjetivas sociais e
individuais balizadas pelo mito da democracia racial e mito da branquitude.

Portanto, o enfrentamento de praticas racistas, como proposto na legislagio®,
passa, por compreendé-las e assumi-las como um processo que ndo € individual, mas é
aprendido, compartilhado, reificado, coletivamente. Assim, a profissional expressa sua
dificuldade de percepgédo e de compreensdo do racismo configurado como sistema
ideoldgico envolto em crencas, em valores, construidos e reificados historica e
culturalmente que opera na subjetividade social e subjetividade individual, tanto de
brancos como de negros. Produzir visibilidade sobre isso € um grande desafio.

Sobre o racismo praticado contra criancas, Fazzi (2004), Santiago (2014) e Cristié
(2015) sugerem que quando uma crianca negra reclama de discriminagéo racial sofrida,
esta deveria ser acolhida e sua atitude sensivelmente interpretada como pedido de ajuda
ou mesmo de resisténcia ante a situacdo vivida. Considerando a proposicdo desses
autores, o trecho das informacdes descritas acima na conversa com Penélope possibilita

propor gque, aparentemente, mesmo reconhecendo atitudes de racismo entre as criancas, a
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orientadora, supostamente, ndo concebe isto como expressao de racismo, mas conflito
comum entre criancas. Possivelmente, ela subjetiva isso a partir de valores, crencas
constituidas sobre as relagGes étnico-raciais atravessadas por discursos ideoldgicos que
tém como pilar a concepgéo de que o racismo estd no préprio negro, e ndo nas relacdes
sociais racializadas construidas e compartilhadas nos ambientes sociais (MUNANGA,
2008).

A negacdo acerca da existéncia do proprio racismo, proposicdo fortemente
sustentada, como ja apontamos acima, pelo mito da democracia racial e pela branquitude,
tenta referenciar um modelo universal de humanidade. Estes s&o dois constructos
ideoldgicos que cotidianamente operam no escamoteamento dos conflitos e
tensionamentos raciais na sociedade e que aparecem como producdes subjetivas no social
da escola pesquisada e individual das pessoas que ali atuam.

Ainda sobre a percepg¢éo dos profissionais da escola e 0 modo como lidam com
questdes de racismo que surgem de forma mais explicita entre as criangas, algumas falas
elencadas possibilitam ampliar visibilidade sobre como possivelmente isso esta
configurado na subjetividade social e individual. Por exemplo, em uma roda de conversa
com professoras e educadoras sociais procuramos tencioné-las com questionamentos que
permitissem expressdes singulares sobre a problematica do racismo no contexto da

escola.

Marilia: Pra mim o racismo ta no préprio negro. Eu como professora percebo
essa diferenca entre os estudantes. Essa diferenca vem de casa. E como se fosse
um virus, vai passando de um para outro. (Dindmica Conversacional 10.
Marilia — Educadora Social 2, com formago em Pedagogia).

Janaina: Eu acho que o preconceito vem do proprio negro. Sabe lldete, a
familia devia trabalhar com esse menino para ele se aceitar sua cor. (Dinamica
Conversacional 10. Janaina — Educadora social 3, formada em Pedagogia).

Ouvi, também, de outros professores do grupo que nos Gltimos anos a instituicdo
tem se proposto a realizar atividades pedagdgicas proximas ao dia ou Semana da
Consciéncia Negra. Projetos que, segundo estas mesmas pessoas, ainda séo realizados de
forma fragmentada e superficial. As vezes, pela auséncia de um olhar critico e reflexivo
sobre a tematica, acaba por reforgar esteredtipos racistas.

Os trechos acima referendam a proposicdo do indicador anterior? de que a
subjetividade social da escola e individual de alguns profissionais que ali atuam est4,

possivelmente, configurada por crencas e valores sociais constituidos a partir dos

21 Vide p. 97.
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discursos ideoldgicos da democracia racial brasileira. Dessa maneira, 0 racismo como
configuracdo da subjetividade social e individual é sistematicamente negado, e qualquer
referéncia da pessoa negra a praticas de racismo por individuos ou pela sociedade é
interpretado como producéo individual do negro como vitimismo.

Em outro momento em conversa com membros da equipe especializada da
aprendizagem, Magali e Sofia falam sobre o processo de aprendizagem-desenvolvimento
de uma crianga da turma da pesquisa. Algumas de suas falas de datas relacionadas ao final
do periodo da pesquisa sdo importantes para visibilizar processos de subjetivacdo sobre

o imbricamento entre racismo e aprendizagem da crianga.

Sofia: Confesso que eu nunca tinha pensado sobre a questdo racial, racismo e
aprendizagem juntas. N&o tinha esse olhar para as questdes identitarias. Nas
avaliacOes que fiz de estudantes negros com dificuldades de aprendizagem de
modo geral nunca considerei as questfes emocionais junto com questdes
raciais. Eu ndo pensava sobre isso, meio que passava batido dentro da escola,
ndo é uma coisa que a gente discute, pelo menos eu nao discutia, hoje

reconheco como isso é importante. Meu olhar mudou. (Dindmica
Conversacional 18 — Sofia).

O trecho transcrito aponta o valor do tensionamento gerado pela pesquisa na
pratica da profissional. H& ai a mudanga de posicionamento a partir de reflexdes trazidas
sobre como questbes imbricadas ao racismo favorecem producdes subjetivas
configuradas também no processo de aprendizagem e desenvolvimento da crianca. O
trecho também reforca o indicador de que esta ndo é uma questao vista e discutida dentro
da escola e no trabalho pedagdgico do professor. Novamente, ha ai a contradi¢do que
constitui da subjetividade social da escola, entre o discurso que orienta o projeto
pedagdgico da unidade e a préatica dos profissionais, em destaque a equipe especializada
da aprendizagem, que a principio deveria ter este tema como central em suas discussoes,
uma vez que a escola se localiza em uma regido em que a maioria dos alunos é negra e
pobre, dois marcadores que estdo profundamente imbricados na organizacdo social
brasileira.

Por outro lado, é importante destacar que os cursos de licenciatura para formar
professor, bem como o de profissionais afins, como € o caso do psicologo, ndo priorizam
em seu curriculo discussdes sobre relacfes étnico-raciais, 0 que sugere uma formacao
fragmentadora e de invisibilidade sobre essa problematica (BERNADINO-COSTA,
2016). Por outro, ndo se deve, sob esse pretexto, desresponsabilizar o profissional de

priorizar, mesmo que por meios proprios como buscar cursos complementares de
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formacdo, os interesses, necessidades e direitos do aluno. (CAVALLEIRO, 2001,
SILVA, 2001).
Ainda sobre o trabalho pedagogico desenvolvido pelos profissionais da escola, as

professoras emitem suas opinides.

Pesquisadora: Como a escola trabalha as questdes raciais?

Dara: Entdo, vamos la. Ainda é muito solto ai o que que significa esses
“solto”? —Sem fundamentacdo! Interessante para o meu colega ter que alguém
como vocé, alguém como eu, que gosta ndo s6 do tema, mas que estuda sobre
ele e vai na raiz da luta. Dai vocé vai na sala dele, ele fica encantado, mas ainda
percebo que morre ali, ndo é uma causa em que todos eles identifiquem.”
(Dindmica Conversacional 5. Professora Dara).

Monalisa: Deslocando para dentro da escola ainda muito superficial. [...].
Confesso que eu ndo sei como atingir a raiz do problema que sdo as pessoas
né? Meus colegas professores. (Dindmica Conversacional 7. Professora
Monalisa).

E possivel considerar que a escola ndo compreende a centralidade e a importancia
de aprofundar os conhecimentos para combater estere6tipos e desenvolver uma préxis
educacdo na perspectiva das relagdes racializadas, aspecto que referenda a proposi¢éo do
contraditorio entre o discurso e a pratica. Ao mesmo tempo que a escola defende um
projeto pedagogico que privilegia discussdes racistas, ela se omite quando o racismo se
apresenta de modo mais explicito neste espaco. Isto possivelmente favorece producgdes
subjetivas grupais e individuais em que o racismo emerge configurado na subjetividade
social de diferentes modos: silenciado, invisibilizado, inconsciente e/ou até mesmo
explicito.

Assim, retomando o tragado desse bordado, em que dialeticamente fui construindo
inteligibilidade e visibilidade sobre a complexidade envolvida na problematica racial que
constitui a subjetividade social e individual do contexto inter-relacional da escola
pesquisada, proponho entdo a hipotese de que o racismo possivelmente encontra-se
configurado neste espago de modo relativamente estavel, atuando como favorecedor de
processos de subjetivacgao individuais e grupais que se desdobram de modo tanto objetivo,
em praticas racistas, como subjetivo, produc6es simbolico-emocionais. Nessa logica, é
permitido propor que a escola tem sua subjetividade social constituida por valores,
crencgas, mitos e normas atravessadas por ideologias favorecidas e favorecedoras de
relagdes raciais configuradas na subjetividade social brasileira. Desse modo, é
factivel inferir que as diferentes producdes subjetivas individuais e grupais dos
professores visibilizadas nesta construcao tedrica se expressam de uma diversidade

de formas, como: sensibilidade ao tema, incobmodo pessoal em tratar questdes
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ligadas a praticas racistas, sentimento de despreparo para lidar com essas situacdes,
incompreensdo do sofrimento que isSo causa a crianca negra e até atitudes de
omissdo e negacdo da existéncia do racismo. E permitido pensar também que este
imbricado de questdes levantadas atua como dificultadores da realizagdo de um
trabalho pedagdgico voltado a educacédo das relacGes étnico-raciais.

Neste momento da construgdo-interpretativa, retomo o objetivo da nossa
dissertacdo: compreender processos subjetivos da identidade étnico-racial de uma

crianga negra participante da pesquisa.

5.4 No emaranhado das linhas, das cores, das texturas e das tramas, emergem as
configuragdes subjetivas identitarias de Arabela

Retomando o objetivo geral: compreender configuracGes subjetivas constituintes
de identidade étnico-racial de uma crianca negra. O presente topico tem como foco
construir visibilidade e inteligibilidade a processos subjetivos imbricados ao fenbmeno
do racismo, como possiveis favorecedores de constituicdo configuracionais identitarias
étnico-racial da crianca negra participante da pesquisa.

Segundo proposto por Gonzalez Rey, é o imbricamento de sentidos subjetivos e
de configuracgdes subjetivas gerado na complexidade do vivido entre a histdria e a cultura,
o social e o individual que constituem a identidade de uma pessoa como configuracdes
subjetivas complexas, multidimensional, contraditorias, diferenciadas, viva e ativa em
processos geracionais constantes, fluidos, recursivos e tensionais (GONZALEZ REY,
2005).

Neste quesito, o campo empirico da pesquisa produziu um conjunto de
informacdes sobre processos subjetivos que, imbricadamente, talvez atuem como
favorecedores da constituicdo da identidade étnico-racial da crianca participante da
pesquisa. Processos subjetivos estes que aparecem como desdobramentos da
interseccionalidade entre diferentes fenémenos sociais (género, idade) com o racismo.

Assim, o caso apresentado possibilita reflexdes sobre processos simbolico-
emocionais gerados pela crianca que se organizam singularmente e de diferentes modos
dentro do mesmo espaco social, a escola. Iniciamos, entdo, com o caso Arabela.

Retomando a opgdo pela participante, como ja argumentado acima??, Arabela

chamou-me atencdo por dois aspectos: primeiro por ser ela a crianga envolvida no conflito

22 Vide p. 73.
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citado anteriormente, a violéncia racial dentro da escola; e o segundo, pela qualidade das
informacdes que ela trazia e agregava valor a discussdo de constituigdo subjetiva como
configuracdo identitaria étnico-racial de uma crianca negra, em especial, no

tensionamento imbricado entre subjetividade social e individual.

5.5 Conhecendo Arabela

Figura 1: Autorretrato — Arabela

Fonte: A Autora.

Arabela tem 8 anos de idade, de aspecto corpdreo robusto. Se autodeclara negra
de cabelos cacheados. Afirma gostar de musica, dancar funk e comer. Ela é filha Gnica de
um casal de negros.

A estudante mora em casa com seus pais, uma tia e um tio materno. Sua residéncia
esta localizada em setor residencial bem distante da escola em que estuda. Somente o pai
da estudante e um tio trabalham fora de casa. Sua mée se apresenta desempregada, perdeu
0 emprego por motivos de doenga — agravamento da diabetes. O lote de sua residéncia
esta dividido entre mais duas familias, parentes maternos — prima e familia, tio e familia.
Neste espaco residencial, Arabela convive com sete outras criancas de idade proxima a
dela, os primos, todos brancos, de pele muito clara. Uma de suas primas estuda na mesma
instituicdo que a participante da pesquisa, com quem Arabela tem vinculo afetivo muito
préximo. A crianga tem seu proprio quarto, mas ainda dorme na cama dos pais.

Outra informacdo importante levantada, e que mais a frente sera discutida na
construcdo da informacéo, é que sua mae negra foi adotada quando crianca por seus
padrinhos brancos e, segundo relata a méae de Arabela, em sua convivéncia familiar foi

tratada como filha. Portanto, seus vinculos familiares sdo por afinidade.
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Na dindmica da sala de aula, Arabela estava no segundo ano do Ensino
Fundamental, frequenta a mesma instituicdo desde o primeiro ano. Em sala de aula,
Arabela é calada, quieta, relacionando-se mais proximamente apenas com trés colegas
brancas. Quase ndo se expressa oralmente, s6 falando quando é solicitada, ou para
queixar-se de alguma outra crianca que a estd importunando. Segundo relatorio de
avaliacdo da aprendizagem constante na documentacdo escolar da crianca assinado pela
professora Lua, a estudante encontra-se em processo de alfabetizagdo, sem qualquer

dificuldade evidente de aprendizagem.

5.6 Trancgando os fios do bordado: a histéria singular de Arabela

Ao adentrar na sala de aula, procurei me posicionar no fundo e observar a
dindmica, a rotina e o clima relacional constituido entre criancas e seus pares e entre
criangas e professora. Uma atividade escolar proposta pela professora nos chamou a
atencdo: a docente distribuiu fichas com palavras e chamou Arabela e mais trés colegas a
frente da sala para leitura. A estudante relutou em levantar do lugar, mas com insisténcia
da docente, ela foi até o quadro e permaneceu o tempo todo de cabega baixa, ombros
caidos, e por um tempo, com corpo inerte. Quando chegou sua vez de ler, a estudante leu
algumas palavras muito baixinho, com dificuldades, voz trémula, demonstrando muita
tensdo corporal com gestos repetitivos, batendo o pé no chédo e expressdo de quase choro,
e depois de alguns minutos e tentativas de leitura, seu corpo e voz travaram, ndo
conseguiu mais ler. Na sequéncia, pediu para sentar no seu lugar, a professora consentiu
e permaneceu calada com a cabeca entre as maos até o final da atividade.

A situacdo relatada acima chamou-me a atencdo por varios aspectos;
aparentemente a atividade proposta pela professora gerou em Arabela sentimentos de
vergonha e desconforto, o que foi perceptivel nas expressdes de emocionalidade que
atravessavam sua corporeidade: cabeca baixa, ombros caidos, corpo inerte, gestos
repetitivos, voz trémula. Aparentemente esses gestos demonstram tensionamentos sobre
0 vivido. Nessa direcdo, buscando construir visibilidade a aspectos configuracionais
subjetivos constituintes da identidade de Arabela na perspectiva étnico-racial, propus uma
brincadeira chamada “Conversa entre Bonecas”. O momento foi surpreendente, ndo SO
pelo envolvimento espontaneo de Arabela na brincadeira, mas pela qualidade e

complexidade das informaces levantadas.
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Nessa atividade, eu e Arabela comecamos a dramatizar uma conversa entre duas

bonecas.

Pesquisadora: Tem alguma coisa que vocé ndo gosta?

Arabela: Eu fico com vergonha, ndo gosto que as pessoas riem de mim. Ja
aconteceu! Acho que acontece!

Pesquisadora: Mas as pessoas riram de vocé naquele dia da leitura das
palavrinhas?

Arabela: Nao! Mas ja riram! Aconteceu ja tem muito tempo [pausa, desviou
olhar, rigidez do ténus muscular seguida de ombros caidos]

Pesquisadora: O que aconteceu?
Arabela: Nao gosto de falar disso! (Conversa entre Bonecas).

Sua expressdo “Nao gosto de falar disso” trouxe & memaria o episodio de racismo
vivido pela crianga, como j& relatado anteriormente. Desta maneira, sentir-se
envergonhada quando, do seu ponto vista, estd sendo alvo de brincadeiras de mal gosto
por parte dos colegas chama a atencdo. A exposicdo publica parece gerar producdes
simbolico-emocionais de constrangimento em Arabela, ndo por acaso ela faz referéncia a
situagdo vivenciada, o que denota ter sido uma experiéncia significativa para ela. Nesse
sentido, as producdes subjetivas geradas nestas situacfes de exposicdo social parecem
estar configuradas como sentimento de incémodo, de constrangimento, por sentir-se
avaliada e exposta pelo outro social. Os sentidos subjetivos gerados nesta experiéncia
emergem, como momento da brincadeira com as bonecas, amalgamados a producdes
atuais, em Arabela configurados como sofrimento emocional, ao ponto de ela ndo querer
falar sobre o assunto.

A importancia que aparentemente Arabela atribui ao olhar do social sobre si
também chamou a atengdo em outro instrumento: “Inventando Historias”. A tarefa
consistia em a crianga selecionar uma imagem dentre oito que lhes foram
disponibilizadas?®. Curiosamente, sem muito titubeio, Arabela escolheu a imagem de uma
crianga negra na escola afastada das outras criangas. Neste momento, solicitei a ela que

construisse uma pequena historia oral sobre a imagem, a qual transcrevo aqui na integra.

23 Apéndice 1.
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Figura 2: Inventando Historias

Fonte: imagem retirada da Web.

Arabela: Era uma vez uma menina muito triste na escola, e as pessoas ficavam falando dela. Falando que
o0 cabelo dela é feio, que ela era burra e também ela era negra feia. Nao podem falar isso dela, mas eles
falavam. E também o cabelo dela é cacheado. E eles estdo falando dela porque eles séo brancos, e ela é
negra. E ela é legal e amiga. Nunca aconteceu na minha familia, eles sdo brancos, mas nao falam assim.
Mas eu vou contar, ta vendo essa foto aqui?, parece que esta no final da aula e ela vai para casa dela e ela
chega e néo vai falar para os pais, e vai pro quarto dela chorar.

Pesquisadora: N&o conta o que para 0s pais?
Arabela: Ela ta muito triste é que os colegas falaram que ela é o mau, preta.
Pesquisadora: O que vocé falaria para essa menina?

Arabela: Para ela se defender! E falando que ndo importa se minha cor é negra, se o cabelo € desse jeito,
0 que importa é ter salide e vida. E que as pessoas negras sdo de cores diferentes, mas sdo amigas! E vocé
tem de curtir a vida.” (Inventando Histdrias — Arabela).

A imagem escolhida por Arabela com pessoas reais sugere que aparentemente a
experiéncia de exposi¢do social vivenciada por ela favoreceu a emergéncia de producdes
simbolico-emocionais configuradas, como empatia com a menina da imagem. O texto
criado por Arabela traz a narrativa de uma histéria muito parecida com o que ela
vivenciou na escola quando, ao ser agredida com ofensas racistas, toda a classe riu dela.
Inclusive, até o conselho que da a menina da histéria para se defender, em muito se
assemelha a sua prépria atitude de ndo permitir ser agredida sem revidar. Quando
associamos a escolha da imagem ao enredo da histdria criada e a sua propria experiéncia
de exposic¢do social na classe, € permitido propor o indicador de que para Arabela essa
foi uma experiéncia com forte conotacdo emocional afetiva, uma experiéncia
significativa que a marcou profundamente e se mantém como configuracao
subjetiva das suas vivéncias sociais conflituosas e marcadas por questdes racistas.

Isto fica mais evidente no texto quando ela utiliza a primeira pessoa ao falar do
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preconceito racial, “mas eu vou contar”, expressao, que segundo ela, a garota da imagem
estava sendo vitima.

Pela narrativa, Arabela demonstra que possivelmente tem percepcdo de como se
constituem e sdo vivenciadas as relagdes sociais racializadas no contexto da escola. “Eles
estdo falando dela porque sdo brancos, ¢ ela é negra”. Arabela tem consciéncia de que sua
cor de pele atua como fator discriminatorio e de preconceito dentro do espaco social
escolar, possivelmente producdo subjetiva gerada a partir de sua prépria vivéncia.

O trecho também possibilita visibilizar que o espa¢o social da escola ndo é o Unico
lugar que a crianca vive relagdes sociais racializadas, isso também acontece no espaco
social familiar. Mas neste espaco social as producbes subjetivas de Arabela
aparentemente estdo configuradas de outra forma. Para ela, os parentes ndo a discriminam
pela cor de sua pele. Assim, as relagdes racializadas neste espaco possivelmente estdo
configuradas tanto na subjetividade social familiar como individual, como o respeito ao
outro, independentemente das diferengas raciais. “Nunca aconteceu na minha familia,
eles sao brancos, mas nao falam assim.” (Inventando Historias).

A partir da analise construtivo-interpretativa das informacGes, foi possivel
construir visibilidade a producdes subjetivas contraditorias de Arabela entre esses dois
espacos — familia e escola.

Os trechos também possibilitam pensar no tensionamento entre a subjetividade
social e individual gerado pelas diferentes producdes subjetivas que uma mesma pessoa
traz acerca de um mesmo fendmeno. No caso de Arabela, produz simultaneamente
diferentes sentidos subjetivos e configuracbes subjetivas sobre 0 mesmo fenémeno, as
relacdes racializadas tanto para si como no espaco social escolar e familiar.

Ao trazer as possiveis configuracdes subjetivas de Arabela sobre relagdes
racializadas geradas de modo distinto em dois espagos sociais diferentes, chamamos a
atencdo para a multiplicidade de configuracdes que integram a constitui¢ao identitaria de
uma pessoa. Algo que estd para além de suas representacdes conscientes. Nessa
perspectiva, os sentidos subjetivos e configuracfes subjetivas de Arabela sobre como
elabora subjetivamente as relagdes racializadas ndo podem ser compreendidas a partir da
anélise de uma Unica experiéncia vivida pela crianga, por mais que aparentemente esta
tenha se configurado de modo mais estavel. Pois “[...] toda experiéncia tem infinitas
questdes a serem percebidas [...]”, ela sera sempre a organizagdo atual de diferentes
producdes subjetivas geradas pela pessoa em diferentes momentos histéricos de vida e

diferentes espacos. Nessa proposicdo, os sistemas subjetivos individual assumem seu
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desenvolvimento na agdo do sujeito, o que da a “[...] cor da experiéncia vivida [...]”, na
qual aparece a relagdo inseparavel entre o social e o individual (GONZALEZ, 2011, p.
35).

Outro ponto interessante visibilizado foi o fato de Arabela relatar que a menina da
histdria ndo contou o ocorrido a familia, embora chore ao chegar em casa. Aspecto muito
semelhante ao que ocorreu com ela. Isto porgque, quando associamos com as informacgoes
geradas por outro instrumento, o “Chapéu Curioso”, foi possivel visibilizar novas
producdes subjetivas geradas entre o espaco social familiar e o escolar. Nos trechos
gerados pelo dialogo propiciado pelo instrumento, Arabela expressa mais livremente
como se sentiu em relacdo a agressdo que sofreu na escola e porque ndo comunicou a

familia o ocorrido.

Chapéu Curioso: Quando fico triste na escola...
Arabela: quando me xingam, de feia e de chata, falam de mim.
Pesquisadora: Quem fala de vocé?

Arabela: Num tem aqueles meninos naquele dia que eu ja ti falei: os boca suja.
Eles me xingaram de gorda, feia, Jojé Todinho. Foi um dia triste. [olhos
marejados, pausa, choro].

Pesquisadora: o que voceé fez?

Arabela; Nada! [Pausa]. Eu s6 encostei minha unha no rosto do Igor.
Pesquisadora: Isso ja aconteceu de novo?

Arabela: [Balanca afirmativamente a cabeca].

Pesquisadora: O que vocé fez?

Arabela: Deus me fez assim!

Pesquisadora: Vocé contou para 0s seus pais 0 que aconteceu na escola?
Arabela: [Balanca a cabeca negativamente].

Pesquisadora: Por que ndo contou para 0s seus pais?

Arabela: Minha mée vai ficar triste e brava, pode até fazer barraco! (Chapéu
Curioso).

As informagdes levantadas reafirmam a proposicdo de que a experiéncia de
racismo foi algo significativo para crianca e que teve diferentes desdobramentos
emocionais, nas relagdes sociais, tanto no contexto escolar como em familia.

Na escola, Arabela gera recursos préprios de autodefesa, primeiro pela acao direta
ao reagir fisicamente as ofensas. Depois, como processo singular de subjetivacédo, quando
atribuiu ao Divino aquilo que ela ndo consegue explicar sozinha: o fato de ser
discriminada pela cor: “Arabela: — Deus me fez assim!”. Esse conjunto de informacdes
permitem considerar dois problemas que se imbricam nas discussdes sobre a identidade
étnica. O primeiro ponto destacado é que, ao buscar explicacdo para a situacao vivida no

campo divino, Arabela esta expressando valores da subjetividade social dos espagos em
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que atua. Por exemplo, no modo como a professora de Arabela tenta resolver os
problemas de racismo que surgem em classe: “Professora Lua: Conversei com os alunos
sobre respeito, amor e diferengas. Sempre passo uma histéria/video sobre amizade, que é
como plantar uma flor.”.

O segundo ponto remete a construcao ja elaborada de que a escola, efetivamente,
ndo trabalha contetidos voltados a valorizacdo da cultura e identidade étnico-racial. E o
tema das relacBes interpessoais entre as criangas é tratado apenas na perspectiva das
diferencgas, como inferioridade e diversidade de forma genérica, de modo que discussdes
sobre préticas racistas ndo fazem parte do contetdo desenvolvido com as criangas.
Arabela ndo dispde, portanto, de informacGes elaboradas dentro do espago social da
escola que Ihe permitam compreender o que realmente esta envolvido nas ofensas que
sofreu.

J& no contexto familiar, Arabela opta por ndo relatar o fato a familia. Na
experiéncia de resolver o conflito interno que a aflige, Arabela opta pelo siléncio a ter
que reviver a situacdo emocional dolorosa, assim, ndo comenta com a familia e nem
comigo. O simples fato de ndo querer lembrar ou falar do problema que lhe causa dor e
tensdo sugere mal-estar emocional sobre o vivido (GONZALEZ REY, 2011).

As informacGes consideradas possibilitam a constru¢do do indicador de que
Arabela nédo dispde de recursos subjetivos gerados pelo estudo das relagdes étnico-
raciais dentro do contexto escolar que lhe permitam compreender a violéncia
sofrida. De modo que os processos de subjetivacdo de sua experiéncia remetem a
explicacdo ao campo divino. “Arabela: — Deus me fez assim”. Esse € um outro
indicador que reforca o quéo doloroso é para Arabela o processo de subjetivacéo de
praticas racistas — o silenciamento — sobre o ocorrido e ndo querer falar sobre o
assunto.

Na continuidade do didlogo, Arabela retoma a memoria de um fato semelhante

ocorrido trés anos atras ainda na Educacdao Infantil.

Arabela: Ndo tem a Gabriela e a Lana quando a gente estudava la no Jardim?
A Lana me xingava de “preta” e que meu cabelo era feio e puxou meu cabelo.
Eu briguei com ela dentro do banheiro porque ela vivia me xingando e a gente
rolou no chdo do banheiro. A professora apareceu e brigou a com a gente. Eu
fui pra casa e chorei muito e meu pai foi brigar na escola.

As informacdes trazidas permitiram o indicador de que a discriminacao racial
ja era algo subjetivado por ela dentro da subjetividade social escolar, na Educacéo

Infantil. Estes fatos emergem no momento atual como experiéncia significativa. As duas
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experiéncias aparecem entdo imbricadas como producdes subjetivas de modo
relativamente estavel. Para Arabela, a temporalidade parece ndo existir, sendo perceptivel
a sua tensd@o corporal ao descrever como se sentiu ao chegar em casa. Isto porque 0s
sentidos subjetivos gerados em experiéncias passadas ressurgem amalgamados a novos
sentidos subjetivos, emergindo como novas configuracbes subjetivas. Producdes
simbolico-emocional sempre atuais.

Outro fato relevante é que, nos dois casos, o racismo praticado pelas criancas foi
ignorado pelas escolas e pelos professores regentes, 0 que sugere que as subjetividades
sociais de ambas as escolas estéo atravessadas por questes que nao favorecem producoes
subjetivas entre o grupo de docente de valorizacdo e enfrentamento a questfes ligadas a
relacdes interpessoais e racialidade. Sobre isso € significativa as informacGes da gestora
e professora Lua da escola pesquisada ao relatarem como interviram sobre a situacdo de
racismo vivido por Arabela.

Gestora: Resolvi com as criangas. Conversei com eles e expliquei que racismo
era crime, que bullying ndo deve acontecer com ninguém. Chamei os pais deles
para assinar um termo de ciéncia.

Pesquisadora: E a familia de Arabela? O que falou sobre isso?
Gestora: Ndo comunicamos a familia dela.

Pesquisadora: Por que ndo contaram aos pais?

Gestora: ... [Siléncio] (Dindmica Conversacional — 19).

Professora Lua: Acho que o caso de racismo ocorreu uma Unica vez com
Arabela. No mais séo brincadeirinhas que as criangas fazem umas com as
outras. (Dindmica Conversacional — 8).

Professora Lua: Onde a discriminagdo acontece talvez pelo fato de que
sempre aconteceu mesmo e por ser “comum”, “invisivel”, “ndo notavel”. Me
sinto impotente para relatar o porqué dessas praticas serem reais ainda hoje.
[Caderno de notas].

Professora Lua: Particularmente ndo acho que resolveu nada, pois fiquei
surpresa com as palavras que os estudantes expressaram apds a conversa com
a gestdo. Falaram que bullying é crime, e que se alguém xingar o outro é
racismo e o pai ou a mée vao presos. (Dinamica Conversacional — 8).

Os trechos acima, no dialogo desenvolvido com a gestora e a primeira fala da
professora Lua, explicitam o indicador de omissdo e excluséo da escola junto a familia
da crianca no que se refere a situagbes de racismo. Possivelmente, este
posicionamento da escola favoreceu producbes subjetivas em Arabela que se
configuram como silenciamento, a op¢ao de ndo contar para a mée sobre o ocorrido.
Também reforca a proposicdo de que a subjetividade social se constitui por
producdes subjetivas individuais e grupais, configuradas como negacédo e

silenciamento da existéncia de praticas racistas dentro do espaco social da unidade.
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O modo descompromissado com a forma como estdo estabelecidas as relacdes
interpessoais entre criangas negras e ndo negras dentro do espaco social da escola pode
ser visibilizado no modo como séo tratados os conflitos ligados ao racismo, segundo
compreende a professora Lua. Em relacdo ao ocorrido com sua aluna Arabela, a
professora ndo considera que o tema tenha sido tratado adequadamente. Todavia,
curiosamente, esta ndo se implica na questdo e transfere o problema, que do seu ponto de
vista, é de responsabilidade da equipe gestora.

O modo como a professora Lua subjetiva seu papel em relacdo ao conflito que
envolveu seus alunos sugere o indicador de que a professora tem dificuldade em
trabalhar questdes problematicas ligadas as relacbes racializadas e que ndo se
implica no processo.

O sofrimento produzido pelo racismo é vivido por Arabela de forma solitario, sem
que os professores se deem conta como isso afeta a crianga emocionalmente. Essa néo
percepcao faz com que o assunto seja reduzido a apenas a falta de amor ou brincadeiras
infantis sem muita importancia.

Contudo, vale ressaltar que este ndo é um problema menor, ndo € brincadeira de
crianga, mesmo que parega corriqueiro. Tais situa¢bes, quando naturalizadas e néo
problematizadas, desdobram-se em graves problemas para constituicdo identitaria da
crianca negra, porque nestes processos ha a potencializacdo de experiéncias negativas. A
pessoa negra exposta a praticas racistas produzird sentidos subjetivos que emergirdo
configurados, como sofrimento emocional, negacéo de pertenca racial, baixa autoestima
e outros, interferindo sobre o0 modo como ela compreende e se relaciona em ambientes
multirracializados (GONZALEZ REY; MITJANS MARTINEZ, 2017).

Em um outro momento, ainda relatando vivéncias de racismo, as informacdes
trazidas pela participante corroboram com o indicador também levantado anteriormente®*,
de que possivelmente esta experiéncia do racismo sofrida esta se configurando para

Arabela como sofrimento emocional silencioso.

Chapéu Curioso: O que me deixa com raiva... [frase 3].

Arabela: Tia, a Sabrina as vezes é minha amiga, as vezes ela fala pra meninas
ndo conversar comigo.

Pesquisadora: O que vocé faz?

Arabela: Fico triste, conto pra professora. Fico triste, sozinha, com raiva,
choro no banheiro. Eu fico com raiva quando a Sabrina grita comigo, ndo deixa
ninguém brincar de outra coisa. E porque, tia, a Sabrina se acha a doninha da
escola, ela se acha! Na hora que ela fica com raiva, ela fala do meu cabelo, de

24 Vide p. 107.
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mim, ndo me d& lanche. Nao conta para ninguém, tia. Eu dou lanche pra ela,
mas ela ndo da pra mim. Fala que preto néo presta. Fico triste. [Chapéu
Curioso].

Novamente, tristeza, dor emocional e choro aparecem nos trechos de dialogo com
Arabela, associados a praticas racistas por parte dos colegas de classe, neste caso, a sua
melhor amiga. Mais uma vez o silenciamento surge como estratégia para com 0S
sentimentos conflituosos entre 0 amor que sente pela amiga e a tristeza por sentir-se
discriminada. “N4o conta para ninguém tia”. (Chapéu Curioso, frase 3). Os recortes “Fico
triste”, “sozinha”; “com raiva”, “choro no banheiro” e “N&o conta para ninguém, tia” sdo
trechos de informacdo que possibilitam sustentar que 0s processos de subjetivacdo
favorecidos pelo racismo estdo configurados para Arabela como algo que Ihe provoca
dor, e que é preferivel ser silenciado.

Nesse momento da construcdo-interpretativa, trazemos as proposi¢des de Souza
(1983) sobre o sofrimento emocional provocado por praticas racistas imputadas a pessoas
negras. Algo potencializado pelo silenciamento imposto socialmente, em que a negacéo
da existéncia de racismo no Brasil é discurso recorrente, e isso interfere na construcao da
autoimagem da pessoa negra, provocando danos a sua autoestima.

Ja Gonzalez Rey considera que a forma como a pessoa produz subjetivamente
uma vivéncia e a relacdo disso com a constituicdo da sua autoimagem podem ser
compreendidos como producdes subjetivas singulares ligadas a constituicdo da
autoestima do individuo. A autoestima, para 0 autor, por sua vez, estd relacionada as
emocdes e aos processos simbolicos que o individuo produz sobre si. O que leva a
constituicdo de sentidos subjetivos e configuraces subjetivas que participardo de
sentidos subjetivos atuais gerados na experiéncia vivida. Assim, uma produgéo subjetiva
sobre a autoimagem, configurada como baixa autoestima, ndo pode ser analisada de modo
isolado, mas como processo configuracional constituido por sentidos subjetivos gerados
em diferentes momentos histdricos e em diferentes espacos sociais (ROSSATO, 2009).

Portanto, quando propomos a discutir racismo em imbricamento com o sofrimento
emocional para Arabela, queremos ressaltar alguns estudos que apresentam o sofrimento
emocional silencioso e silenciado pelo social como um dos mais graves problemas do
racismo (FANNON, 2008; VEIGA, 2019; BENTO, 2011; CAVALLEIRO, 2006;
SOUZA, 1983).

O conjunto de indicadores possibilita construir a hipdtese de que na dinamica

institucional em que se organizam as escolas sdo favorecidos processos subjetivos
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individuais, que, no caso de Arabela, configuram-se como o seu silenciamento
decorrente de sofrimento emocional gerado em vivéncias de ofensas racistas. Ainda
explicitam que na subjetividade social da escola atravessam crengas, valores,
temores que configuram como dificuldades da professora e equipe gestora para o
enfrentamento dessas situacBes conflituosas. Sao processos configuracionais
individuais e grupais que trazem em comum a crenca de que combater o racismo
praticado pelas criancas de modo mais efetivo é algo para além de suas
possibilidades como docentes.

Nesse momento, retomamos o foco da familia, problematizando o fato de Arabela

ndo ter relatado aos pais sobre a violéncia racista sofrida.

Chapéu Curioso: Quando fico triste na escola... [frase 2].
Pesquisadora: Vocé contou para 0s seus pais 0 que aconteceu na escola?
Arabela: [Balanca, negativamente].

Pesquisadora: Por que ndo contou para 0s seus pais?

Arabela: Minha mae vai ficar triste e brava pode até fazer barraco.

Dois pontos merecem atencdo nesses trechos de informacdo. Primeiro, a opgao
pelo siléncio. Isto possivelmente aparece como nova zona de subjetivacdo da experiéncia,
de racismo, algo ja vivenciado por ela. E interessante observar que na situacdo anterior
na outra escola® ela comunicou a familia. Sobre a capacidade de a pessoa abrir novas
alternativas para lidar com problemas de teor semelhantes aos ja vividos, mesmo que ndo
haja nesta acdo consciente e reflexiva sobre isso, é algo possivel. Segundo propde
Gonzélez Rey (2011), o processo afeta a propria capacidade da pessoa de sentir emocdes
de desconforto, o0 que favorece novas producdes subjetivas que emergirdo como novas
configuracOes subjetivas, abrindo novas zonas de subjetivacdo. Assim, a acdo, 0
comportamento de silenciar-se surge para Arabela como recurso importante para o curso
de novas produc@es subjetivas.

O outro ponto a ser destacado € o fato de Arabela usar como desculpa para néo ter
contado a mae a possibilidade de que esta poderia, além de ficar triste, ir a escola “fazer
barraco”. Essas colocagdes sugerem que a familia de Arabela ndo € alheia ao que acontece
com a crianca quando o tema € racismo praticado na escola.

Referendando essa proposicdo, retomamos o relato de Arabela do ocorrido trés

anos atras na Educacéo Infantil. Naquela ocasido, ela comunicou a familia, e seu pai foi

% Vide p. 107.
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a escola em defesa da filha. Contudo, o que chama a atencao aqui ndo € o fato de a familia
ter ido a escola, mas 0 modo como Arabela subjetivou essa situacdo: Arabela: “Eu fui
pra casa e chorei muito e meu pai foi brigar na escola.” (Chapéu Curioso — Frase 2).

Para Arabela, a atitude do pai foi subjetivada ndo como defesa, mas como algo
reprovavel para o ambiente escolar. Brigar na escola, mesmo que por ofensas racistas,
desde cedo, é ensinado a crianca negra como sendo algo “feio”, “ruim” e que deve ser
combatido (FAZZI, 2004; CAVALLEIRO, 2006). Ao mesmo tempo, a escola nédo
desenvolve nenhuma estratégia de defesa da crianca, de modo que para a crianga negra
qualquer acdo efetiva que ndo seja o siléncio é subjetivada como algo negativo.

Nada indica que a familia trataria o fato com violéncia, assim como nédo aconteceu
no passado quando o pai de Arabela procurou a escola, que na ocasido atuou de forma
firme em defesa filha, mas ndo com excesso. No caso de Arabela, talvez a presencga da
familia na escola também pode ter sido subjetivada como exposic¢ao social vexatoria ainda
maior, algo desagradavel para uma crianca que ja vivenciou experiéncias de
constrangimento pelo olhar avaliativo do outro social. Desta maneira, cabe a construcéo
de que a percepgdo que a mée iria a escola para fazer “barraco” esta relacionada ao modo
como a propria Arabela subjetivou a experiéncia anterior e como subjetiva atualmente a
situacdo vivida.

Os trechos relativos a familia permitem o indicador de conflito, tensdo e
contradicdo no modo como Arabela subjetiva a experiéncia de racismo nos dois
espacos: familia/escola. Isto porque, embora a familia apareca para a Arabela como
fonte de apoio emocional, a for¢ca da subjetividade social da escola atua de modo
oposto, favorecendo a crianca producdes subjetivas que emergem configuradas
como crenca de que a presenca dos pais na escola em sua defesa é algo ruim,
negativo. A instituicdo escolar tem sistematicamente negado a existéncia do racismo,
desdobramento da cultura do mito da democracia racial. Desta maneira, acoes em defesa
da vitima contra atitudes racistas dentro do espaco escolar sdo ignoradas. E quando ha
reacdo por parte da crianga ou da familia em busca de direitos, estas s@o tratadas como
algo inapropriado, assim, muitas familias sequer sdo informadas sobre as situacdes
conflituosos e quando chegam a ir a escola, ndo sdo acolhidas e respeitadas nos seus
direitos.

Portanto, a articulacdo entre indicadores permite construir a hipotese de que
Arabela vivencia praticas racistas dentro do contexto inter-relacional do coletivo de
criangas da escola. Espaco social este onde simultaneamente o racismo tem sido
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negado, invisibilizado, normalizado e silenciado, como ja discutido anteriormente
nas construcdes sobre a subjetividade social da escola. Possivelmente, as vivéncias
de Arabela dentro do espaco escolar favorecem a ela producgdes subjetivas que estao
se organizando como configuragdes subjetivas relativamente mais estaveis,
emergindo fluidas e processualmente como sofrimento emocional silencioso a
despeito de sua pouca idade. Ao mesmo tempo, novos processos de subjetivacao da
experiéncia surgem como novas zonas de subjetivacéo, alternativas para lidar com
conflitos e tensdes entre subjetividade individual e social. Todavia, a constitui¢éo
configuracional identitaria de Arabela, como é proprio da subjetividade, ndo ocorre
isolada apenas a partir das relacdes constituidas na escola, mas em constante
processo recursivo e tensional em que os diferentes espagos sociais se imbricam —
neste caso em analise, até aqui familia e escola — colaborando juntos, mesmo que de
modo contraditério, na geracdo de sentidos subjetivos e emergéncia de
configuracdes subjetivas identitarias étnico-racial da crianca.

Construir visibilidade sobre processos configuracionais de constituicdo identitaria
étnico-racial de Arabela a partir do lugar social que ela acredita ocupar em sala de aula
foi também importante referéncia para a construcdo tedrica desta pesquisa. Nesta
perspectiva, retomamos a um dos objetivos especificos dessa investigacdo que €
“compreender configuracdes subjetivas constituintes da subjetividade social da sala de
aula que atuam na constituicdo de identidade étnico-racial da crianga”.

Nesse sentido, interessou-me como pesquisadora compreender normas de
convivio social configuradas na subjetividade social de sala de aula. A proposta era
visibilizar multiplas configuracGes subjetivas grupais e individuais imbricadas neste
espaco social que permitissem compreender processos favorecedores de producdes
subjetivas identitarias em Arabela dentro desse espago inter-relacional.

No jogo Brincando de Arquiteta, a estudante foi convidada a reproduzir em uma

pequena maquete a organizacao da sala de aula.
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Figura 3: Brincando de Arquiteta
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Fonte: A autora

O jogo resultou no seguinte didlogo com Arabela sobre seu trabalho:

Pesquisadora: Muito bem arquiteta Arabela, me conte o que vocé construiu.

Arabela: Eu desenhei do lado de c& onde sentam as meninas, e do outro lado
0s meninos. [Linha pintada de preto]

Pesquisadora: Por que vocé acha que a sala é organizada desse jeito?

Arabela: Foi atia Lua. Porque as meninas sdo educadas, fazem tudo direitinho
e 0s meninos bagunceiros, ai sentam do outro lado. Mas, tia, ¢ muito apertado!
Quando eu tento sair todo mundo tem que levantar. N&o da pra gente andar.

Pesquisadora: Voce ja disse isso para a Lua?
Arabela: Eu ndo!

Arabela: Eu sento perto da professora Lua, da Sabrina, Heliane e Fiona.

Pesquisadora: Esses dois aqui sentam separados por qué?

Arabela: Sdo aqueles boca suja que me xingaram, num dia que vocé ainda nao
estava aqui. Eles sdo bagunceiros.

Pesquisadora: E o que aconteceu?
Arabela: E uma historia triste.

Pesquisadora: Tem mais alguma coisa que vocé quer contar desse desenho?
O que significam essas linhas que ligam esses meninos a vocé e a professora?

Arabela: [risos] E o telefone sem fio. S0 as coisas que a gente fala no ouvido
do outro. [Brincando de Arquiteta].

115



Na maquete produzida por Arabela, onde se representa na cor rosa claro, aparece
aorganizacéo da sala de aula segundo 0 modo como ela subjetiva as relacGes interpessoais
estabelecidas com alguns colegas da turma — a professora e o lugar que acredita ocupar
neste espaco social. E interessante observar que, conforme verbalizado por ela, aparecem
na imagem as amigas mais proximas e a professora ao lado de Arabela. Mais afastados
do grupo, duas outras criancas, 0s “bocas sujas”, 0s meninos que a agrediram com 0s
xingamentos racistas.

O diadlogo sobre a maquete elucida algumas questbes: primeiro quanto aos
vinculos afetivos estabelecidos por Arabela em classe. Além das meninas com quem
naturalmente ela tem amizade e por isso fortes vinculos afetivos, aparecem também os
dois garotos. Todavia, um olhar mais atento e a propria explicacdo que ela da para o
afastamento dos dois do restante do grupo sugerem como estao estabelecidos os vinculos
afetivos entre ela e essas duas criangas.

Embora Arabela justifique que o afastamento das duas criancas foi organizado
pela professora, porque 0s meninos sdo bagunceiros, o desenho também apresenta uma
linha de separagdo entre ela e os meninos. Ao mesmo tempo, Arabela desenha linhas
ligando-a aos meninos, e ela e os meninos ao ouvido da professora, possivelmente
fazendo alusdo ao ocorrido. 1sso sugere que as duas criancas ainda mantém forte vinculo
emocional com Arabela, embora de cunho diferente do que mantém com amigas, neste
caso, de antagonismo. E perceptivel a forca da emocionalidade atravessando a relagéo
com os dois colegas. O que sugere o grande tensionamento gerado em Arabela como
decorréncia da violéncia vivida.

Arabela: Num tem aqueles meninos naquele dia que eu ja te falei: os boca

suja. Eles me xingaram de gorda feia, Jojé Todinho. Foi um dia triste.
(Chapéu Curioso).

Analisar o desenho e os didlogos desenvolvidos com Arabela permite o indicador
de que o espaco configuracional da sala de aula, segundo subjetivado pela crianca,
esta organizado pelas relacdes afetivas que ela estabelece com alguns colegas. Tanto
a imagem como o diélogo visibilizam como a emocionalidade atravessa a
subjetividade de Arabela, de forma tensionada e contraditéria com amizade pelas
amigas e antagonismo pelos dois meninos que a agrediram. Nos dois casos,
expressdes simbolico-emocionais emergem configuradas orientando o modo como
Arabela atua em classe no estabelecimento de vinculos afetivos e na exclusédo

daqueles com quem néo quer se relacionar.
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Outro aspecto interessante a ser destacado é a propria organizacao de sala de aula,
segundo minhas observacdes. De fato, Arabela tem razéo, a professora polariza a classe
entre blocos sob o pretexto de maior controle da turma. Todavia, essa forma de
organizacao favorece uma configuragdo singular, na qual ha pouco espago de trocas entre
as criangcas no campo das relacdes interpessoais e dificulta a execucdo de atividades
coletivas e colaborativas. De modo geral, a sala esta dividida em trés blocos: o grupo de
Arabela a frente da classe, o grupo intermediario e as duas criancas afastadas da turma ao
fundo da sala.

Professora Lua: A turma é muito dificil, muito agitada com diversas
ocorréncias de agressividade entre os alunos, sejam verbais ou fisicamente. [...]

No comeco foi mais dificil, mas ainda ha problemas, ja pensei em desistir,
penso ainda! (Dindmica Conversacional 8).

Sobre essa configuracao singular da sala de aula constituidora de relacdes que ali
se estabelecem e de sentidos subjetivos e configuracOes subjetivas individuais, Tacca
(2006, p. 61) argumenta que:

Se na sala de aula vivencia-se a dindmica das relagGes sociais, ndo temos outra
perspectiva a ndo ser olha-la e compreendé-la como espago em que confluem
sujeitos em diferentes papéis e posicBes em que, na trama interativa, sdo
variadas as motivagdes, significados e sentidos que atuam em interinfluéncias,
constituindo-se em espacos particulares de desenvolvimento da subjetividade.
Ali acontecem importantes vivéncias e experiéncias que causam impacto no
sujeito [...].

A prépria subjetividade social da sala de aula configura-se, entdo, como espaco
social subjetivado perpassado por producdes subjetivas individuais geradas em outros
espacos — familia, Igreja, midia e sociedade; e na vivéncia de outros fenbmenos sociais.
Assim, a subjetividade social de sala de aula ndo é algo que esta fora das pessoas que
atuam neste espago ou mesmo que seja comum a todos que experienciam o vivido, mas
que se organiza como producdo subjetiva singular para cada um (MUNIZ, 2015).

A configuracéo da sala de aula permite o indicador de que este espaco pareca
limitar a dindmica de fluidez das relacfes interpessoais entre as criangas e com a
propria professora. O que favorece a Arabela subjetivar a organizacéo deste espaco
a partir de valores sociais, morais entre educados e mal-educados, disciplinados e
bagunceiros, organizados e desorganizados, bons e maus.

Outro instrumento que possibilitou visibilizar o modo como estéo configuradas as
relacdes sociais para Arabela em sua sala de aula foi o Corpoema, combinamos com

Arabela e Maria recitarmos o poema de Cecilia Meireles: “As meninas™ para a turma. No
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dia combinado, Arabela trouxe uma roupinha diferente para usar e veio com o cabelo
penteado com um laco de fita. Estava radiante de alegria. Na hora da apresentacéo, ela
me abraca pela cintura, cai em choro desesperado e diz que néo iria participar. Tivemos
dificuldades em convencé-la a entrar na sala de aula e apenas assistir a apresentacéo do
poema feito por Maria.

Mais tarde, em conversa com Arabela sobre o ocorrido e a escolha de sua
personagem Arabela, embora ndo justifique sua recusa em participar da atividade, as
informag0es levantadas a seguir ampliam a visibilidade sobre como Arabela elabora

subjetivamente suas experiéncias emocionais na perspectiva da racialidade.

Pesquisadora: Arabela, por que vocé nao quis participar do teatro?
Arabela: Nédo sei! Mas achei muito legal.

Pesquisadora: Por que vocé escolheu ser Arabela?

Arabela: Porque ela é bela.

Pesquisadora: Como é uma menina bela?

Arabela: E uma menina bonita, branca de cabelos grandes e legal.
Pesquisadora: Vocé conhece alguma menina assim?

Arabela: [pensa por varios minutos] a Sabrina.

Pesquisadora: O que tem a Sabrina?

Arabela: Ela € linda! Mas as vezes se acha.

Os trechos acima apontam o imbricamento de sentidos subjetivos e configuracGes
subjetivas que possivelmente colaboraram para a constitui¢cdo da autoimagem de Arabela
a partir da comparacéo que ela mesma faz de si com as amigas, em particular a Sabrina,
que segundo Arabela é bonita por ser branca e ter cabelos longos, como a Arabela do
poema.

Ha nas informacdes levantadas o indicador de contradicdo e tensionamento
entre as producdes subjetivas de Arabela sobre o modo como se V&, como se percebe:
uma menina negra (GONZALEZ REY, 2017). Tensionamento gerado no confronto do
individual com o social, no que é apresentado para Arabela como o modelo idealizado de
beleza, algo estavelmente configurado na subjetividade social: a beleza branca e um lugar
social ocupado pela branquitude.

A propria identificacdo com a personagem Arabela sugere esse tensionamento, ao
mesmo tempo que ela escolhe para si ser Arabela, segundo ela por ser bela, quando
questionada sobre o que significa esse “ser bela”, a crianca nao se inclui no modelo de
beleza e cita a amiga Sabrina. Para Arabela, é Sabrina, a amiga branca, a representante
dessa categoria de beleza. S&o produgdes subjetivas de Arabela geradas a partir da relagéo
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da crianca negra com a cultura que privilegia e enfatiza a beleza branca como superior,
ao mesmo tempo que trata como inferior o fenotipo negro (GOMES, 2003; SANTIAGO,
2014).

Compreender a forca do social na relacdo de Arabela com suas colegas é
fundamental para entender as relac@es racializadas que se imbricam nas producoes
subjetivas de Arabela na forma como se Vé e se relaciona com os colegas. Isso fica mais
evidente no decorrer do processo investigativo, quando a sua participacdo na pesquisa
comega a ser tensionada pelas trés coleguinhas brancas mais proximas. Nesse sentido,
vale destacar que embora o social ndo determine a forma como cada pessoa subjetiva uma
experiéncia, a forca da subjetividade social histdrica e culturalmente constituida ndo deve
ser ignorada. (GONZALEZ REY, 2012a; MITJANS MARTINEZ, 2020). Assim, quando
Arabela reconhece a estética de Sabrina como bela e quando compara consigo mesma,
estd imbricado também outros elementos nessa relacdo marcada pela branquitude — lugar
de vantagens simbdlicas e materiais (BENTO, 2014), conceito ja discutido com
fundamentacdo tedrica neste estudo e que possivelmente atravessa as relacdes entre
Arabela e suas amigas, favorecendo a forma como ela se vé, se sente e como subjetiva o
lugar que ocupa dentro desse grupo.

Todavia, Arabela também transita em outro espaco, a familia, nesse sentido,
retomamos um dos objetivos especificos tragados nessa pesquisa que foi “compreender a
relacdo familiar na constituicdo identitaria da crianca”.

Nessa perspectiva, o ndcleo familiar de Arabela é em sua maioria composta por
pessoas brancas. Aparentemente a familia esta configurada para ela como espaco
protetivo e acolhedor. Um exemplo de como a configuracdo da identidade étnica de
Arabela é valorizada nesse espaco familiar majoritariamente branco pode ser visibilizada
no dialogo “Conversa entre Bonecas”, em que Arabela confidenciou que embora tenha
trazido para a escola uma boneca branca, o seu desejo era ter um bebé tipo rebourn negro.
No caso de Arabela, o seu bebé rebourn era branco de olhos azuis. Sobre isso ela narra:

Arabela: Tia, 0 meu bebé foi um presente do meu pai. Ele queria me da uma
boneca negra igual a mim. Tia, as bonecas reborn negras sdo muito caras,
entdo ele comprou a branca mesmo. Mas, meu sonho é ter uma bebé pretinha.

Minha mée disse que um dia eu vou ter uma. Eu queria muitas bonecas
negras iguais a suas (Conversa entre Bonecas).

Nesse espaco familiar, a crianca € identificada como alguém bonita e seus tragos

étnicos e estética negra sdo valorizados. Inclusive por outros membros da familia, além
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dos pais. Arabela subjetiva esta experiéncia dentro do contexto familiar como carinho,

cuidados e valorizagéo de sua estética.

Arabela: A minha madrinha, ela cuida do meu cabelo. Faz penteados.

Arabela: A minha mée me chama de meu “bebé pretinha”. (Conversa entre
Bonecas).

Esses trechos possibilitam visibilizar que, dentro do contexto da familia, Arabela
subjetiva a sua identidade étnica a partir da identificacdo com seu grupo étnico negro, o
que permite o indicador de o contexto familiar de Arabela valorizar suas
caracteristicas e estética racial negra ao ponto de ela expressar sobre as
caracteristicas étnica com afeto e positividade e desejar ter uma boneca com a
mesma estética.

Nesse momento, consideramos ser importante destacar que os conflitos raciais que
ocorrem no espaco social escolar, o lugar da branquitude, referenciados pelas criancas,
no caso deste estudo por Arabela, sdo valores culturais e historicos imbricados na
subjetividade social que se relacionam com a constituicdo subjetiva individual identitaria
das criangas negras. Por isso, ndo podem ser interpretados como produgdo subjetiva
descolada de todo aparato historico e cultural que constitui a trajetoria dos povos negros
e ndo negros na sociedade brasileira.

Nessa direcdo, foram inumeras as situacfes em que observei 0s tensionamentos
entre Arabela e suas amigas brancas nas disputas de brinquedos, nos gritos e nos
xingamentos proferidos de ambos os lados ou mesmo quando confrontada com situagdes
em que se sentia obrigada a escolher participar das atividades propostas para pesquisa ou
ficar com as colegas. Principalmente quando eram atividades que valorizavam a cultura
negra, como por exemplo, na oficina de Abayomi, boneca africana feita de nds em

retalhos.
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Figura 4: Boneca Abayomi

Fonte: A autora

Ainda em varios momentos de observacao participante em sala de aula, verifiquei
a relacdo aparentemente conflitante entre Arabela e as amigas brancas, que em muitas
ocasifes a tratavam com certo desprezo (caretas, chacotas). Era possivel perceber em
Arabela certas atitudes de submisséo, talvez essas relagdes estivessem configuradas pelo
sentimento de subordinagdo ou mesmo silenciamento em Arabela.
Nessa direcdo, a professora traz no instrumento Caderno de Notas o seguinte
depoimento que corrobora com minhas reflexdes:
Professora Lua: Eu sempre achei Arabela bem empoderada. Mas néo tinha
um olhar adequado para reconhecer que os conflitos com ela e as outras colegas
tinham como maior causa a manipulacdo. Diéria, onde fazia com que Arabela

se prendesse as “normas para ser minha amiga”. A estudante me queixava de
desavengas, mas eu ndo percebia a causa do problema. (Caderno de Notas).

Outro trecho de informacBes permite visibilizar o imbricamento entre relagdes

racializadas e a aparente subordinacéo de Arabela.

Arabela: Tia, a Sabrina as vezes é minha amiga, mas as vezes ela fala pra
meninas ndo conversar comigo. Fala do meu cabelo. Fico triste, conto pra
professora, fico triste, sozinha, com raiva e choro no banheiro. (Chapéu
Curioso).

O trecho em destaque aponta como Arabela subjetiva sua relagdo com a amiga,
sugerindo contradicdo. Ao mesmo tempo que define Sabrina como sua amiga, Arabela
também identifica-a como uma das criancas que a agride com ofensas racistas. Todavia,
diferentemente do que ocorreu com 0s meninos quando ela reage fisicamente, no caso de

Sabrina, Arabela parece impotente ao lidar com os conflitos internos gerados pelas
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atitudes da “amiga”, configurados como tristeza, choro, sentimento de soliddo e raiva.
Contudo, a ultima expressdo simbolico-emocional citada, a raiva, aparece como
importante indicador de que Arabela, apesar da aparente atitude de subordinacdo na
relacdo, ndo é passiva as atitudes de Sabrina. Ficar com raiva denota indignacao, reagéo,
crenca de gque aquilo € algo que a afeta e que € errado e injusto.

A construcdo teorica construida até esse momento, pela coeréncia entre
indicadores, permitem construir a hipétese de que Arabela vivencia na escola
experiéncias racializadas em que a subjetiva algumas de suas vivéncias a partir de
valores constituidos histérica e culturalmente na subjetividade social, como por
exemplo, o ideal de beleza branca, produzindo “fraturas” em sua autoimagem e
favorecendo a geracdo de sentidos subjetivos que emergem configurados
subjetivamente como percepcao distorcida da sua identidade étnica e crenca de que
ser negro e algo feio. Neste momento, simultaneamente, a subjetividade de Arabela
é tensionada pelo contraditorio, ja que no contexto social familiar ela € vista como
uma crianca bonita. Assim, Arabela, ao contrariar o normatizado, escolhe a
personagem Arabela para representd-la porque € bela. Também foi possivel
identificar o tensionamento na relagédo com amiga Sabrina e sua aparente atitude de
subordinacdo, mas as expressdes configuradas nesta relacédo, em especial a raiva,
propde que Arabela ndo € passiva na relacgao.

No instrumento “Chapéu Curioso”, trago as informacfes de como Arabela

respondeu as seguintes complementacdes de frases:

Chapéu Curioso: Se eu fosse um animal... (Frase 27).

Arabela: Queria ser o Pantera Negra, o rei! Nao tem a irma do Pantera Negra,
ela é uma princesa. [...]JEla tem superpoder, ela €é inteligente, corajosa,
engracada, cientista.

Pesquisadora: Vocé parece com ela, entdo?

Arabela: Néo pareco nada! Ela € linda, magra, feliz. S6 queria parecer...
Frase (9): O que eu mudaria em mim...

Arabela: Eu faria uma cirurgia e tirava a barriga, eu td muito gorda! [Risos].

Frase (26): Se eu fosse uma princesa da Disney... [neste topico apresentei
uma imagem com princesas da Disney — Apéndice n° 2].

Arabela: Eu seria a Moana, ela ¢ linda, tem cabelos cacheados, ela é corajosal!
(Chapéu Curioso).

As informac0es levantadas no “Chapéu Curioso” trazem elementos importantes
sobre como estd configurada sua identidade étnico-racial a partir da referéncia e

autoidentificagdo com personagens negros criados pela industria cultural do cinema que
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encarnam uma representatividade positiva de pertenca racial, como o Pantera Negra,
primeiro heroi negro da Marvel, com sua irmd, uma princesa negra. Como também a
princesa da Disney Moana, que tem cabelos com caracteristicas afro iguais aos seus.

Nesse sentido, as respostas de Arabela reforcam o indicador ja levantado
anteriormente?® de que os sentimentos de pertenca racial, cujas referéncias positivas sobre
sua estética negra, s@o producdes subjetivas geradas nas vivéncias em outros espacos
sociais também fora do contexto escolar. Isso nos possibilita conjecturar que seu processo
de identificacdo e pertencimento racial ndo estd somente no reconhecimento do fendtipo,
estética corporal, mas também na identificacdo e afirmacdo de posicdo social, valores,
qualidades pessoais das personagens negras “heroi, rei, princesa, cientista, inteligéncia,
ser engracada, feliz, ter superpoder” (Chapéu Curioso).

Assim, a representatividade étnica, visibilidade, valorizacdo estética, respeito e
reconstrucdo de narrativas positivas sobre os povos e culturas negras séo elementos
basilares na constituicdo identitaria dessas pessoas e também componente essencial na
politica educacional e curricular voltada a educacéo das relacdes étnico-raciais, tanto para
criangas negras como para criangas brancas (ALGRAVE, 2004; SOUZA, 2016).

Retomando as informagdes do instrumento “Chapéu Curioso”, outro ponto que
referenda os indicadores de que Arabela tem referéncias positivas sobre sua autoimagem
como negra fora do contexto da escola estd na resposta que da ao “Complemento de
Frase” (n° 9) quando questionada sobre o que mudaria no seu corpo. Em sua resposta ela
ndo faz referéncia direta as suas caracteristicas étnicas, como cabelo, nariz ou cor da pele,
mas apenas a sua barriga. 1sso sugere que suas caracteristicas étnicas realmente ndo sao
algo que Ihe incomoda, 0 que nos remete ao que Gonzalez Rey (2012a) defende ao
discorrer sobre identidade. Para o autor, a “[...] identidade passa pela construgéo reflexiva
do sujeito em espacos que tém sentido para ele [...]”. (GONZALEZ REY, 2012a, p. 159).
Portanto, quando Arabela deseja como mudanca corporal diminuir o tamanho da barriga,
e ndo retirar algumas de suas caracteristicas identitarias étnicas, possibilita-se pensar o
indicador de pertencimento étnico-racial.

Desde o inicio da pesquisa, Arabela chamou-me a atencdo pela recorréncia em
que ela se representava nos desenhos com as caracteristicas negras, tais como a cor da
pele e o cabelo, e sempre enfatizou que se parecia com sua mde, uma mulher negra. De

acordo com o referencial tedrico adotado nesta pesquisa, essa figuragcdo subjetiva que

2 Vide p. 119.
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desdobra do relacionamento com a mée representa uma fonte de sentidos subjetivos que
possivelmente se desdobram em novas configuragfes subjetivas que emergem na
referéncia positiva de sua autoimagem como menina negra.

Nas diversas atividades propostas no instrumento “Bau de Historias”, Arabela
optou por escolher histérias em que a figura materna assumiu um papel central, como

podemos conferir no trecho de informacdes em que narra e comenta sobre seus desenhos:

Arabela: Tia, essas duas histérias parecem comigo e minha méae.
Pesquisadora: E como vocés sdo?
Arabela: Lindas, poderosas, sabem de muitas coisas! (Bal de Histérias).

Figura 5: Capa do livro O cabelo Black Power de Tayo/Desenho de Arabela e a mae

Fonte: A autora

Figura 6: Capa do livro As trancas de Bintou/Desenho de Arabela e a mée

Fonte: A autora

Reforca-se aqui o indicador de que a qualidade das relagdes constituidas nos
espacos de atuacdo da pessoa atua como favorecedor da geracdo de sentidos
subjetivos e configuracgdes subjetivas que servirdo como referéncia para o modo

como ela se Vé e se sente dentro do espago social. No caso de Arabela, o vinculo afetivo
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com a mée tem grande valor para sua constituicdo identitaria, sua mae é “linda, poderosa
e que sabe muitas coisas.” E o destaque é que as duas, mae e filha, sdo representadas nos
seus desenhos ndo s6 com a pele negra, mas s com caracteristicas étnicas.

Outra vez reforcamos aqui o contraditorio que caracteriza a subjetividade
individual tensionada pelo social nos diversos espacos sociais de atuacdo da pessoa.
Assim, em concordancia com Gonzélez Rey sobre a complexidade da subjetividade
humana como um processo “contraditério e ndo linear” (GONZALEZ REY, 2011, p. 81),
afirmamos que mesmo dentro de um espaco social onde a estética negra € valorizada,
como pbdde ser visibilizado no contexto familiar, Arabela ndo deixa de produzir
subjetivamente sobre suas caracteristicas étnico-raciais, sentidos subjetivos gerados a
partir da relacdo com o social amplo, no caso desta pesquisa, a escola. Processos de
subjetivacao singulares nos quais se imbricam valores histéricos e culturais ligados a uma
estética corporal e capilar branca que nega e inferioriza as caracteristicas étnicas negras,
como corporeidade, cachos, textura e volume dos cabelos, como desvaloriza e silencia
conhecimentos ancestrais, “sabem muitas coisas”.

Esse tensionamento da subjetividade de Arabela pode ser visibilizado em alguns
trechos de informacdes trazidas por ela durante os didlogos desenvolvidos no percurso da

pesquisa. Um destes se relaciona com o descontentamento com o cabelo:

Chapéu Curioso: Quando eu fico feliz ... (Frase 20).

Arabela: Quando eu t6 alegre. Varias coisas, brincar, fazer aniversario. Eu to
juntando dinheiro no cofre pra mim arrumar o meu cabelo, porque 0 meu
cabelo quando ndo ta molhado fica solto, fica muito alto e ndo fica baixo, nao
fica!l Nao gosto! Vou pedir pra minha mée levar no saldo da mulher para passar
uma coisa no meu cabelo.

Querer baixar o volume do cabelo sugere como Arabela € tensionada pela
subjetividade social que valoriza a estética branca, em que o “bom” ¢é o cabelo de textura
lisa, e “ruim” é o cabelo de textura crespa. Considerando o significado cultural das
palavras “bom” e “ruim”, ndo é dificil entender por que a crianca negra rejeita o seu
cabelo. Ha um processo de disputa de representatividade positiva sobre a estética do
cabelo crespo em choque com a forga da industria comercial, que dispde por um pre¢o
acessivel diversos produtos, recursos tecnoldgicos e de marketing com propagandas sobre
o fetiche das vantagens estéticas com alisantes e chapinhas. Esse processo tensionador

sugere como a subjetividade social configura a estética negra?’.

27 Ver video “Das Raizes as Pontas”.?” Documentario (2015) ganhador do troféu Camara Legislativa —
categoria melhor filme pelo Juri Popular no 49° Festival de Cinema de Brasilia. Traz a discusséo sobre a
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Os trechos destacados permitem considerar o indicador de que Arabela vive sua
experiéncia de ser uma crianca negra de modo contraditorio. Possivelmente
contradicOes geradas a partir de sentidos subjetivos constituidos na relacdo com o
social em que o cabelo afro é definindo como “ruim” e/ou um modelo a ser rejeitado.
Dessa forma, uma op¢ao bem acessivel na sociedade para resolver o “problema”
e/ou “incOmodo” que representa o cabelo crespo ¢ a cultura do alisamento.

As producgdes subjetivas de Arabela na perspectiva étnico-racial, quando
consideradas em relacéo ao contexto escolar, ddo outra direcdo a construgdo interpretativa
deste trabalho. Possivelmente, as vivéncias, neste contexto, estdo configuradas como
baixa autoestima, de modo que ela, as vezes, relaciona algumas a¢fes, mesmo quando
nada tem a ver com a questdo racial, a atitudes de racismo por parte das pessoas. Exemplo
disso foi o audio que ela fez, e a sua mde me enviou, no qual ela tenta justificar para si
por gque a professora ndo havia mandando atividades escolares para ela.

Mae: Professora, essa semana aconteceu uma coisa [que] tem me preocupado
e decidi te contar. A professora de Arabela toda semana manda as atividades e
corrige de todo mundo, mas quando chega nas atividades de Arabela ela nédo
corrigi. Isso tem deixado Arabela muito chateada. Ontem ela veio me perguntar

se era por que ela era negra. Para ela a professora a trata diferente por causa da
cor. Estou percebendo que ela esta crescendo e isso esta aparecendo mais!

Pesquisadora: O que te preocupa?
Mae: Ela ndo se aceita do jeito que é. (Mensagem de WhatsApp em

23/06/2020).

As producgdes subjetivas de Arabela, segundo péde-se inferir pelo relato da mée,
sobre sua identidade racial quando consideradas no contexto da escola e na relagdo com
a professora, emergem como configuracdes subjetivas organizadas pela crenca de ser
tratada de modo diferente pela sua cor, por ser negra. O trecho permite propor o indicador
de que para Arabela a escola é um espaco social de subjetivagdo onde a sua cor é
motivo de discriminacao, e isto se desdobra inclusive no modo como ela acredita ser
vista e tratada pela professora.

Nessa direcdo, compreender a identidade eétnico-racial de Arabela como
configuracdes subjetivas € visibilizar diferentes modos de organizacdes de producgdes
subjetivas. Para Gonzélez Rey, a “[...] identidade é uma producéo de sentidos subjetivos

em relacdo aos processos e fatos que, um determinado contexto, nos reafirmam quem

valorizacdo do cabelo natural no processo de pertencimento, empoderamento e enfrentamento do
racismo, uma atitude construida inicialmente na familia. A histéria é de Luiza, 12 anos, filha da
pesquisadora deste trabalho. Disponivel em: https://vimeo.com/243675623.
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somos [...]”. (GONZALEZ REY, 2011, p. 90). Porém, a constituicdo de configuracdes
subjetivas identitarias, como propde o autor, ndo € um processo geral, mas depende de
como cada pessoa subjetiva as experiéncias em diferentes contextos e como estes
colaboram imbricadamente neste processo.

Analisar e construir informacgdes e indicadores a partir das proposicdes de
Gonzalez Rey sobre identidade permite pensar a hipotese de que Arabela vive de modo
tensional e contraditorio a experiéncia de ser uma crian¢a negra, na contradicéo
entre familia e escola. Se sua identidade étnico-racial aparentemente esta
configurada positivamente no contexto social familiar, o0 mesmo ndo pbde ser
identificado dentro do contexto social escolar, como ja discutido neste trabalho.

Todavia, durante o desenvolvimento da pesquisa, foi possivel construir
inteligibilidade a possiveis processos de movimento subjetivo em Arabela sobre como foi
se autoafirmando e se posicionando dentro do contexto social de sala de aula e escolar ao
longo do processo da pesquisa, inclusive em relacdo as suas trés amigas, antes mais
proximas.

O afastamento das colegas teve, entre outros motivos, o conflito com Sabrina, que
em um momento que eu brincava com Arabela e Maria de estrelinha no patio da escola,
a amiga aproximou-se querendo a minha aten¢do. Como eu estava ocupada, demorei para
responder. Neste momento, Sabrina, irritada, gritou querendo chamar a atencdo de todas
as pessoas que estavam naquele espaco. Logo em seguida, Arabela posiciona-se em
minha defesa e repreende a atitude desrespeitosa da amiga.

A partir deste fato, percebi que Arabela passou a construir novos vinculos afetivos
com outras meninas negras da turma, ampliando o seu circulo de amizades e rompendo a
relacdo de submissdao com Sabrina, 0 que nos remete inferir, a partir do referencial teérico
da Teoria da Subjetividade, que a movimentacdo da configuracao subjetiva identitaria de
Arabela passou a ser geradora de novos sentidos subjetivos que se desdobraram em
posicionamentos proprios configurados, como autoconfianca e coragem para se contrapor
a amiga e fazer valer sua vontade e novas amizades.

J& nos momentos finais da pesquisa, o tensionamento provocado pelas atividades
propostas nos instrumentos, que em geral buscavam valorizar aspectos da cultura negra,
e também da estética racial, possivelmente possibilitaram a Arabela ressignificar suas
experiéncias enquanto crianca negra dentro de contexto inter-relacional racializado, como
a sala de aula, gerando novas producgdes sobre sua autovalorizacdo da estética negra e de

sua diversidade cultural do povo preto, como narrativa espontanea de falar sobre o hip-
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hop e o funk, duas expressdes culturais de origem afro-brasileira, americana e africana.
Conhecimentos que se desdobraram em autovalorizagdao e melhoria de sua autoestima.

Do meu do ponto de vista, Arabela, ao romper com as relagdes normatizadas pela
racialidade, abrindo novas zonas de subjetivacéo, estabelecendo novos vinculos com seus
pares negros e saindo da aparente subordinagdo que tinha com amiga branca, abre para si
nova possibilidade de vivéncia das relacdes sociais naquele espaco. Ha ai forte indicador
de mobilidade subjetiva em direcdo a atuacdo de sujeito no que se refere a identidade e
ao pertencimento étnico-racial.

No fim do ano de 2019, a escola promoveu uma festa de encerramento. Esta foi
uma excelente oportunidade de observar Arabela junto ao grande grupo que
aparentemente antes lhe intimidava. Nesta ocasido, tocava funk, e todas as criangas
entusiasmadas dangavam. Arabela junta-se ao grupo e comeca a dancar, roubando a cena.
Ela danga com desenvoltura e sem nenhuma timidez, demonstrando ao grupo que esse

ritmo e dancga € uma expressao cultural a qual se identifica.

Conversa entre Bonecas:

Arabela: Do que eu mais gosto? De mdsicas, bonecas, comer e de dangar
funk.

Figura 7: Arabela dangando funk

lu e »9

Fonte: A autora

Com o encerramento do ano letivo, a pesquisa foi interrompida e retomada no ano
de 2020. Neste ano de 2020, retomamos a pesquisa. Essa seria uma boa oportunidade de
verificarmos alguns dos indicadores e hipoteses levantados, sobre movimentacao

subjetiva identitaria e de pertencimento racial de Arabela.
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Reencontro a crianca em nova turma, junto com a amiga Maria. Segundo
informacdes da professora Lua, docente do ano de 2019, a turma foi formada como
desdobramento da presente pesquisa. No caso da outra crianca, Maria, participante inicial
da pesquisa, foram beneficiadas com uma turma para o atendimento de suas necessidades.
Aspectos sobre o desenvolvimento dessas criangas foram discutidos em Conselho de
Classe, apds conversamos com a equipe pedagdgica e professora regente sobre os
imbricamentos entre questdes sociais e raciais que atravessam 0s problemas e processos
de aprendizagem.

O reencontro foi surpreendente. Parecia outra crianga. Sem mesmo que tivesse
tempo de cumprimenta-la, Arabela me da um forte abraco, fala do seu novo penteado,
cabelo cacheado, e pede para realizarmos uma live sobre o seu cabelo e depois
mostrarmos para toda escola e postarmos na rede social YouTube. A crianga, muito feliz,
queria mostrar toda a para toda turma o resultado das mudangas. Segundo ela, sua mée,
apos um dos encontros que tivemos, a levou a um saldo afro, que fez um tratamento
proprio para cabelos crespos.

Segue aqui, na integra, a transcricdo do audio do video em que Arabela
espontaneamente fala sobre sua preferéncia pelo cabelo cacheado e como cuidar do

mesmo.

Arabela: Eu sou Arabela, tenho 8 anos e hoje eu vou falar pra vocés como é
bom ter cabelo cacheado e ndo é bom alisar o cabelo se vocé tem cabelo
cacheado. Hoje eu vou contar minha histéria, eu nasci do jeito que Deus me
criou! Se vocé passar chapinha no seu cabelo ele vai estragar. Dai vai ter
problema para vocé, se passar coisa no seu cabelo, ndo vai ficar cacheado de
novo! E muito caro no saldo! Entdo eu vou falar essa receita para vocés, se
vocé for fazer chapinha vai estragar seu cabelo! Entdo eu confesso a vocés,
deixa o cabelo cacheado! Se vocé ndo gostar, bota uma peruca, e se vocé
quiser ou entdo se o seu cabelo é pequeno, bota um monte de tranga e dai
fica um meés, dois, trés ou quatro, dai ele cresce de novo. Entédo pra vocé
ter o cabelo cacheado, vocé vai fazer a fitagem e depois puxa assim e depois
faz assim (amassar o cachos) e botar o gel no seu cabelo, vai ficar muito
bonito, por isso eu digo se vocé fizer chapinha ndo tem volta, seu cabelo
nunca mais vai ficar cacheado! Eu t6 feliz com meu cabelo, e minha mée
tem cabelo cacheado também, mas sé que ela gosta do cabelo de chapinha,
sO que ndo da certo pro cabelo dela, dai ela faz chapinha num dia e no
outro dia desmancha e fica cacheado de novo. Minha mée usa meu creme
de cabelo cacheado. Eu estava com raiva do meu cabelo, porque ndo era
grande, eu gosto dele grande! Dai minha mae disse que ele vai crescer junto
comigo! Dai ele vai crescer! (Live — Arabela).

Alguns trechos de fala de Arabela sugerem o indicador de reelaboracéo de
experiéncias ligadas a estética racial. Em seu video, ela simulou uma live que ensinava

meninas negras a valorizarem 0s seus cabelos e cuidarem de modo a manterem as
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caracteristicas étnicas de cachos. E muito interessante observar como Arabela
aparentemente produz agora sentidos subjetivos e configuracdes subjetivas que emergem
como positividade em relacdo ao mesmo cabelo que antes ela queria alisar. Sem divida,
sua narrativa e emocionalidade demonstraram a movimentagdo de uma pessoa que
assume e experimenta sua capacidade criadora de olhar positivamente para si, uma
menina negra, de cabelos cacheados. Pois, como escreve Gonzalez Rey (2007, p. 184),
“[...] a condicdo de sujeito esta relacionada a capacidade de producdo de novos sentidos
subjetivos que permitam alternativas perante as experiéncias vividas [...]” (GONZALEZ
REY, 2007, p. 184, citado por OLIVEIRA; MADEIRA-COELHO, 2016, p. 243).

Figura 8: Texto sobre o cabelo cacheado

N ONOSOCABELY gL in 0o | BEISO

EF S FI\Ejo No soE‘.‘L; ECAChe
Fonte: A Autora

As informagdes trazidas permitem reafirmar o indicador de mobilidade subjetiva
de Arabela em direcdo a atuacdo de sujeito no que se refere a identidade e ao
pertencimento étnico-racial. Arabela ndo so ressignifica sua experiéncia na perspectiva
da racialidade como passa a se posicionar dentro do espaco escolar, afirmando seu
pertencimento étnico-racial, assim como faz em casa. Os sentidos subjetivos gerados ante
0 novo emergem configurados como desejo de se expor publicamente para toda a turma,
inclusive fora do contexto da escola em uma live na qual fala das vantagens do seu cabelo
crespo. Tais pontos reforcam a proposicdo de melhoria de sua autoestima e de novas
producdes subjetivas que lhe permitem superar o medo da avaliacdo do outro social.
Outro aspecto salientado é a abertura de novas zonas de subjetivacdo a partir da ampliacéo
de seu circulo social de amizades com outras meninas negras, novas relagdes sociais,
inclusive com alguns meninos da sua classe.

Considerando a coeréncia entre os indicadores, proponho a hipétese de que ao se

posicionar como sujeito, Arabela abre, tanto no espaco social da sala de aula como da
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escola, novas zonas de subjetivacdo da sua experiéncia de identidade étnica-racial que
emergem agora configuradas como melhoria da autoestima, valorizacdo de sua estética,
como cabelos crespos, identificacdo com referéncias negras positivas, por exemplo, as
heroinas e princesas negras do cinema. A valorizagdo da autoestima e pertencimento
étnico dentro do espaco social da escola possivelmente possibilitou a Arabela tomar
decis0es e fazer escolhas para si, como o afastamento da amiga Sabrina, que deixa de ser
sua referéncia de beleza, de inteligéncia e de amizade.

Por volta do inicio do més de marco deste ano de 2020, a pesquisa presencial teve
que ser interrompida em funcdo da suspencdo das aulas por causa da pandemia gerada

pela COVID-19. A seguir, trazemos a discussdo da construgédo das informacdes.
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SECAO 6 — PONTOS, AGULHAS, NOS E BASTIDOR: FECHANDO
O BORDADO

6.1 Analise e discussdo da informacao

No entrecruzamento entre agulhas e linhas do tecer deste bordado, foi compondo-
se desenho com a harmonia das cores, com sombreando das formas e o contorno dos
tracos. Na marcacdo dos espacgos, no fechamento de lagcos, na puxada da meada e
amarracdo de nds, chegamos ao final. E agora é olhar bem para dentro do desenho
formado, compreendendo tudo que esta ai: frente e verso, 0 que estava dito e silenciado,
agora conhecemos a menina Arabela, a crianca Arabela, a negra Arabela, singularmente
Arabela.

Estudar a subjetividade na perspectiva da Teoria da Subjetividade de Gonzaléz
Rey, investigando os processos configuracionais subjetivos constituintes da identidade
étnico-racial de Arabela, foi fundamental para construir visibilidade e inteligibilidade ao
imbricamento entre subjetividade social e individual. Tomou corpo na construgéo das
informacdes a interlocucdo entre processos histéricos e culturais configurados na
subjetividade social da sociedade e que se reverberam no espacgo inter-relacional da
instituicdo escolar e no contexto familiar da crianga. A proposta era compreender como
estes espacos de subjetivacdo atuam imbricadamente, favorecendo processos subjetivos
singulares de constituicdo identitaria de Arabela a partir de rela¢Ges racializadas.

Os indicadores e hipdteses construidas surgiram de profundas reflexdes sobre a
complexidade que envolve as relagbes sociais racializadas nos atravessamentos
subjetivos, producdes simbdlico-emocionais singularizadas individuais e grupais.

A subjetividade, como definida por Gonzalez Rey (2017), tem carater gerador,
algo que se gera a partir da vivéncia e da experiéncia humana, e ndo como resultado de
algo a priori determinado de forgas externas. Assim, a construcdo interpretativa desta
pesquisa pela coeréncia e congruéncia entre indicadores e hipOteses permitiu
compreender que a constituicao identitaria étnica de Arabela ndo representa algo estético,
pronto, definido, formado, formatado ou a priori determinado. Mas acontece como
producdo subjetiva, fluida, tensionada, contraditéria, recursiva, maleavel a partir de
diferentes sentidos subjetivos gerados que vao se organizando e emergindo como
configuracdes subjetivas constituidas no vivido, ora fluidamente, ora de modo mais

estavel.

132



Nesta perspectiva, a construcdo interpretativa permitiu visibilizar que as
configuracdes subjetivas que emergem em cada nova experiéncia vivida por Arabela véo
se organizando de diferentes modos nos diferentes espacos de atuacéo da crianca.

O estudo apontou que Arabela tem no espago relacional familiar vivéncias que
favorecem processos de subjetivacdo que emergem configurados como sentimento de
pertenca étnico-racial, valorizacdo da cultura negra, valorizacdo da estética negra, alta
autoestima, referéncias externas positivas de beleza e de posi¢éo social do negro.

A construgdo de informagfes também mostrou que em contradicdo a realidade
familiar, o espago social da escola é bastante tensionador para a crianga. A questéo racial
no contexto escolar aparece a todo 0 momento, ora de forma implicita como negagéo ou
silenciamento da existéncia do racismo em nome de uma suposta democracia racial, ora
como expressdo direta a violéncia racista. A recorréncia com que o racismo € vivido no
contexto inter-relacional escolar se desdobrou para Arabela como baixa autoestima,
silenciamento como expressdo de sofrimento emocional gerados em vivéncias de ofensas
racistas, vergonha, sentimentos contraditérios em relacéo sua identidade étnica, negacao
de sua estética negra, atitudes de subordinacéo nas relacdes racializadas com as amigas
brancas, conflitos com sua autoimagem, contradi¢Ges de sentimentos em relagéo a melhor
amiga branca, sentimento de incbmodo e constrangimento por sentir-se avaliada e exposta
pelo outro social, assim, a experiéncia de ser uma menina negra é vivida de modo
tensional e contraditorio nos espacos relacionais racializados familia e escola.

O que marca este estudo é a compreensdo sobre o valor que a qualidade das
relacdes representa para a organizacao subjetiva da identidade étnica-racial de Arabela.
As relagdes no modo como se estabelecem dentro do espaco social da escola e da familia
atuam respectivamente como favorecedoras de constituicao subjetiva da identidade étnica
de crianga negra. Os sentidos subjetivos e configuragcdes subjetivas, a organizacdo de
processos subjetivos identitarios de Arabela emergem em qualquer experiéncia
significativa do vivido com 0s grupos sociais com 0s quais ela se relaciona,
independentemente se as relacGes forem de amizade ou inimizade, de cordialidade ou
conflito.

Um ponto a ser destacado no campo das relagdes é que o conflito normalmente é
considerado como algo negativo e prejudicial para a constituicdo étnica de crianca.
Todavia, a investigacdo no caso de Arabela trouxe visibilidade de que o conflito com a

amiga foi subjetivado por Arabela como nova qualidade, possibilitando-lhe superar a
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relacdo de aparente subordinacdo e ampliar o seu circulo de amizades, estabelecendo
novas relagdes, inclusive com outras meninas negras da turma.

A construcdo interpretativa evidenciou que o processo de afirmacdo de Arabela
dentro do espaco social de sala de aula até a mudanca qualitativa da amizade com a amiga
ndo ocorreu aleatoriamente. A sua participacdo na pesquisa, nas oficinas culturais, nos
jogos ludicos, a dialogicidade e o tensionamento propiciado pela metodologia adotada
neste estudo e a sua aproximagdo e vinculo afetivo com a pesquisadora negra favoregcam
a geracédo de novos sentidos subjetivos, que emergiram configurados como recursos para
que ela se posicionasse dentro do espaco inter-relacional da sala de aula. Ao partir em
defesa da pesquisadora ante a atitude desrespeitosa da amiga, a pequena Arabela inicia
também seu movimento em direcdo ao posicionamento de sujeito.

A proposicéao de que Arabela abria para si novas zonas de subjetiva¢do no campo
das relagdes e identidade étnica dentro do espaco inter-relacional da escola foi confirmada
no ano letivo seguinte, 2020, com as visiveis mudancas de posicionamentos da crianca
ndo so em relacdo aos colegas, mas na maneira como se via e se posicionava dentro deste
espaco. O ponto marcante do novo modo de se posicionar de Arabela foi quando ao me
ver chegar, sem nenhum temor, solicitou que gravassemos uma live na qual pudesse falar
da beleza do cabelo crespo e dos cuidados que toda menina negra deveria ter com 0s
cachos e que esse fosse exibida na escola e postado no YouTube. Inegavel afirmacédo da
identidade étnica-racial.

Outro ponto importante visibilizado pelo estudo € que embora a identidade étnico-
racial como configuracao da subjetividade de Arabela se constitua no campo das relagdes,
este € um processo inconsciente que € situado na cultura e nas relagbes, mas que ndo se
define por nenhuma das duas. Trata-se de processos singulares gerados por Arabela na
relacdo e na cultura, no caso deste estudo, nos espacgos sociais familiar e escolar, mas nao
determinados por estes. Esses s@o processos de producdo de sentidos subjetivos que
acontecem no fluxo cadtico das emocdes do vivido. A singularidade de Arabela.

Assim, conclui que a identidade étnica de Arabela, apesar das referéncias e apoio
emocional que encontra dentro do contexto familiar, se desenvolve, no curso normal do
modo como ocorre qualquer producdo subjetiva de forma absolutamente cadtica e
desorganizada. Deste modo, se por um momento ela parece feliz e satisfeita com seus
tracos étnicos e estética negra, no outro, queixa-se do cabelo ou sente-se insegura em
relacdo a sua beleza fisica quando se compara com o0 modelo idealizado culturalmente de

beleza branca. 1sso ndo deve ser interpretado como problema de identidade étnica de
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Arabela, mas a maneira como a experiéncia humana vai organizando esses sentidos
subjetivos em organizagOes relativamente estaveis relacionadas as figuras, aos processos
e a0s momentos mais significativos da vida (GONZALEZ REY; MITJANS MARTINEZ,
2017).

Até este ponto, sustento a proposicao de que Arabela tem sua identidade étnico-
racial, em que se reconhece como negra, valoriza e se orgulha da sua cor, inclusive do
fato de se parecer com a mée, que é negra. Todavia, se por um lado, temos em Arabela a
identidade étnica configurada subjetivamente de modo relativamente estdvel na
compreensdo de que é negra, a despeito dos conflitos, contradi¢Ges e tensionamentos que
vivencia, por outro lado, ndo se deve desconsiderar a forca da subjetividade social.

O espaco de investigacéo, a escola, € por exceléncia complexo, e por isso mesmo,
tem sua subjetividade social atravessada por producdes subjetivas individuais e grupais
constituidas por discursos ideoldgicos gestados histérica e culturalmente na sociedade
brasileira, que emergem configurados como representacdes, sistemas formais e informais,
sistemas discursivos dominantes, a religiosidade, as crencas, os valores, 0s mitos, as
normas, as formas habituais de pensamento, os cdédigos morais e emocionais de relagéo,
as expectativas dominantes e todas as modalidades de institucionaliza¢cio (GONZALEZ
REY, 2017, citado por MITJANS MARTINEZ, 2020).

Esta proposicdo dos autores, que orientou a base tedrica deste estudo, foi
importante direcionador do nosso olhar investigativo, quando nos propomos a
compreender como 0 espaco social escolar atuava no favorecimento de processos
subjetivos identitarios étnicos de Arabela.

Minha atencdo, neste caso, ndo se voltou diretamente ao Curriculo ou
planejamento pedagdgico, e nem especificamente ao trabalho pedagdgico desenvolvido
pela escola pesquisada, mas ao funcionamento do espaco social no campo inter-relacional
entre as pessoas. Embora esse ndo fosse o foco de nossa investigacdo, foi importante para
a compreensao da complexa trama que da a nuance das cores das linhas que tingem o
nosso bordado. Conhecer os profissionais que atuam nesse espagco nos permitiu
compreender a distancia entre o que diz a letra da Lei n°® 10.639/2003 e a DCNERER e 0
trabalho pedag6gico da instituicdo escolar. Possibilitou visibilizar e produzir
inteligibilidade a processos subjetivos individuais e grupais que constituem
configuracionalmente a subjetividade social da escola, permeando a acdo pedagogica
com desdobramentos em atitudes de omissdo, de silenciamento, de naturalizagdo de

praticas racistas, pela culpabilizacdo das pessoas negras, pelo preconceito racial velado
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e/ou explicito, dificultando com isso a implementacdo de um trabalho que realmente
discuta e problematize as relacdes racializadas.

Em sintese, proponho que esta pesquisa avance nos estudos sobre identidade
étnico-racial por construir inteligibilidade sobre 0 modo como Arabela tem processual,
contraditéria e recursivamente, em curso normal e proprio da subjetividade, constituido
sua identidade étnico-racial a partir de sentidos subjetivos gerados no vivido ao longo da
historia de vida e nos espacos sociais em que atua. Produgdes simbdlico-emocionais que
emergem em alguns momentos configuradas subjetivamente de modo mais estavel e em
outros fluida e instvel, sem que isso signifique ser um problema de autoafirmacao
identitaria da crianga.

Também € imperativo ressaltar que esta pesquisa ndo pretende esgotar as
discussbes sobre o tema, e nem pode ou deve ser generalizada ou replicada em outros
casos de igual teor. Todavia, seu valor heuristico encontra-se na possibilidade de abrir
nova zona de discussdo para pensar os estudos voltados a educacéo étnico-racial a partir
da dimenséo subjetiva do fenémeno do racismo.

Nesta perspectiva, ndo ha como negar a objetividade desse macro e perverso
fendmeno — o racismo — que historicamente tem servido aos interesses do poder e do
capital, mas ampliar a discussdo sobre os modos como processos ideoldgicos que
sustentam esse fendmeno racial como configuracdo subjetiva da subjetividade social
atuam na constituicdo da psique humana, como crencas, valores, normas, modelos sociais
e outros e se reverberam no modo culturalmente como a identidade negra vem se
constituindo — desvalorizacdo da estica negra, do corpo negro, cultura negra, da pessoa
negra, da subjetividade negra — ao longo da historia.

O presente trabalho também chama a atencdo sobre a importancia da parceria
escola e familia na perspectiva de fortalecimento da identidade étnica da crianga negra

dentro do espaco social escolar.
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CONSIDERACOES FINAIS

“Nenhum sistema na histéria humana foi
capaz de neutralizar os sujeitos individuais,
por mais que se tenha investido no processo

de sua domesticacdo. Essa capacidade
subversiva da ordem estabelecida é
precisamente a que reivindica o valor da
Subjetividade.” (Gonzélez Rey).

Nessa epigrafe, as palavras de Gonzalez Rey comunicam e reverberam em mim
como uma forca, um legado, uma clareza epistémica, ontoldgica da capacidade humana
de gerar novos processos de sobreviver e de subverter aos aprisionamentos.

Nesse sentido, muitas questbes de ordem pessoal, académica, profissional
atravessam meu pensamento neste momento, em que me vejo na incumbéncia de escrever
as consideragdes finais. Ou talvez fosse melhor nomear “consideragdes parciais” de uma
multiplicidade de processos ainda em gestacéo.

A experiéncia de escrever este texto-tecido foi um processo arduo, tensional e a
tentativa de superacao de muitos desafios. Tecido a partir do imbricamento do meu lugar
como pesquisadora, mulher, mée, professora e militante negra, que sente e traz na pele as
marcas do racismo cotidiano. Mas que, ao mesmo tempo, compreende que o “Racismo
ndo nos define, ele nos atravessa. SOomos muito mais que do que ele tenta nos enquadrar”.

Destarte, a beleza das tramas, cores e linhas tecidas no dialogo entre Filosofia,
Antropologia, Sociologia, Direitos Humanos, Psicologia Social, Politica e Teoria da
Subjetividade constituindo o bordado que orna este texto. Este trabalho consiste em uma
nova proposta de pensar como 0 racismo em seu carater subjetivo e como atua no
psicoldgico humano. Portanto, a discussdo que trago nos desenhos e cores é a proposta
de infinitas possiblidades de compreender o processo de pesquisa como uma producéo
cientifica, académica e politica.

Nessa perspectiva, em tempo real a pesquisa, ha um Brasil em ebuli¢cdo, de um
lado, constata-se agravamento das condi¢cdes humanas em consequéncia do racismo
estrutural e institucional engendrado em todas as relacbes e espagos sociais que se
mantém sustentado, reificado por um projeto institucional e governamental desenvolvido
por uma politica de exclusdo e violagdo de direitos a dignidade e & vida humana, como
também tem atuado como um agente no desmonte de politica publicas, agentes e 6rgaos
publicos fundamentais para reparacéo e equidade social, como Sistema Unico de Salde,

fechamento das Unidades de Atengdo Basica a Satude em meio a pandemia da COVID-

137



19, o que agravou ainda mais a desigualdade social, econdmica e educacional da
populacdo negra. Outros dados da realidade brasileira sdo alarmantes e apontam o
tamanho dos desafios cotidianos que a populagdo negra tem enfrentado como: aumento
do desemprego, pobreza, fome, encarceramento em massa, violéncia urbana e policial,
genocidio da juventude negra, feminicidio, exclusao e evasdo escolar, etc.

Por outro lado, é fundamental produzir visibilidade a luta de dezenas de grupos
nos diversos espacos sociais juridicos, politicos, midiaticos, comunitarios, artisticos e
académicos resistindo, denunciando, reivindicando, produzindo e construindo agendas e
politicas publicas com o objetivo de melhorar as condi¢Bes de vida para todos. Nessa
perspectiva, a universidade publica tem um papel fundamental na abertura, fomento,
implementacdo e consolidacdo de discussdo e pesquisas que contribuam no avango da
ciéncia, da tecnologia, da inclusdo de grupos sociais historicamente excluidos e estudos
voltados a problematicas complexas e latentes no Brasil, como é o caso do racismo,
feminicidio, desigualdade social, inclusdo, branquitude, violéncia, o genocidio da
juventude negra, adoecimento mental, incluséo.

Assim, ao assumir a discussdo racial e constituicdo de identidade étnico-racial
como producdo subjetiva que se desdobra em mdltiplas formas de atuagdo do racismo
subjetiva na psique humana — por meio de crencas, valores, mitos sustentados por
ideologias — construidas ao longo de cinco séculos de historia, gerando modos singulares
de subjetivacdo, busco abrir nova proposta de discussdo sobre o tema, avancando na
compreenséo deste macrofendmeno no imbricamento entre a objetividade que o apresenta
e a subjetividade que o constitui.

Reconheco o valor heuristico da Teoria da Subjetividade e Epistemologia de
Gonzalez Rey, pelo seu carater critico, tensionador e inovador, avancando na
compreensdo dos fenbmenos sociais complexos, como o racismo, compreendendo sua
génese histdrica e cultural ndo somente pelos fatos objetivos que o caracterizam (pobreza,
genocidio, exclusdo), mas pelas producdes subjetivas (crencas, valores, sentimentos) que
uma menina negra de 8 anos de idade produz subjetivamente ao vivenciar, de forma
tensional e contraditéria, experiéncias atravessadas pela racialidade na escola e na
familia. Sobre essa proposi¢cdo nos deparamos com uma lacuna tedrica nos campos
académicos de pesquisas sobre fendmenos complexos, como 0 racismo e Seus
imbricamentos nos processos subjetivos das pessoas

No tragado desse texto-tecido encontrei alguns desafios como a dificuldade
pessoal em compreender a Teoria da Subjetividade e a Epistemologia Qualitativa de
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Gonzélez Rey e Mitjans Martinez como um novo referencial tedrico e epistemologico,
cunhado com o objetivo de compreender a complexidade dos aspectos subjetivos dos
fendmenos sociais imbricados na produgdo subjetiva individual de uma pessoa e/ou
grupo. Nesse ponto, foi necessario um processo de desconstrugdo de crengas, de valores
e reconstrucdo de uma outra/nova logica de pensamento, que outrora se baseava na
compreensdo da realidade pela determinacgéo do social, por processos lineares de causa e
efeito e na exterioridade do que se via.

Nessa perspectiva, este estudo possibilita abrir discussdes académicas e instigar
novas producdes tedricas com objetivo de produzir visibilidade e inteligibilidade a
complexidade dos fendbmenos sociais serem pesquisados na perspectiva da Teoria da
Subjetividade e Epistemologia Qualitativa de Gonzalez Rey.

Nesse sentido, possibilita inspirar outras pesquisas nos campos dos Direitos
Humanos, Psicologia, Sociologia, Antropologia voltados para estudos sobre
afrocentricidade, interseccionalidade, infancias, identidade branca, adoecimento
emocional de criancas negras, e ainda que a crianca vive de modo tensional e contraditério
a escola, racismo etc. E no campo da Educacio para Relagdes Etnico-Raciais discussdes
voltadas para uma educagéo antirracista, avangando na implementacgéo, regulamentacao,
cumprimento da Lei n° 10. 639/2003, bem como das DCNERER.

Reconhecemos que esta pesquisa ndo se encerra aqui. Ela nos abre outras
perspectivas de continuar a investigacdo e a discussdo nos cursos de formagdo de
professores e no curso de doutorado sobre uma tematica tdo urgente, necessaria e que me
é tdo cara.

RESPIRANDO! RESPIRANDO SEMPRE! pelos que nédo respiram
mais...
“E épao, épa baba!”
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APENDICES

APENDICE 1: INSTRUMENTO: INVENTANDO HISTORIAS
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APENDICE 2: SE VOCE FOSSE UMA PRINCESA DA DISNEY
INSTRUMENTO CHAPEU CURIOSO
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APENDICE 3: INSTRUMENTO - BAU DE HISTORIAS

Hilma Liro Gomes
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APENDICE 4: INSTRUMENTO: “CHAPEU CURIOSO”

NGO ~wWdE

NNNNNNNNNRPEPRPRPRPEPRPRRPRRERRREEO
NO R WNRPOOONOODUANWNER O

Eu gosto de

Quando fico triste na escola
O gue me deixa com raiva
O que mais gosto

Tenho medo

Quando fico doente

O que eu queria saber

Fico calada quando

O que eu mudaria em mim

. Minha familia

. Fico assustada

. Minha maior dificuldade na escola
. Acho ridiculo

. Fico com raiva

. O que mais gosto

. Fico triste

. N&o gosto

. Nao sei fazer

. Meus amigos

. Fico feliz

.Jasei

. Eu odeio

. Se eu ganhasse muito dinheiro

. Meu sonho é

. Se eu fosse presidente

. A princesa da Disney que eu queria ser
. Se eu fosse um animal
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APENDICE 5: INSTRUMENTO

“As Meninas” — Cecilia Meireles.

Arabela
Abria a janela

Carolina
erguia a cortina

E Maria
olhava e sorria:
“Bom dia!”

Arabela
foi sempre a mais bela

Carolina
a mais sabia menina

E Maria
apenas sorria:
“Bom dia!”

Pensaremos em cada menina
que vivia naquela janela;

uma que se chamava Arabela,
uma que se chamou Carolina.

Mas a profunda saudade
é Maria, Maria, Maria,

que dizia com voz de amizade:
“Bom dia!”

: CORPOEMA
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APENDICE 6: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

1. IDENTIDADE ETINICO-RACIAL: INFANCIA, ESCOLA, FAMILIA E
SUBJETIVIDADE estudo empirico para construcdo de dissertacdo de mestrado realizado no
PPGE — Universidade de Brasilia (UnB).

2. Delineamento do estudo e objetivos: compreender processos subjetivos constituintes da

identidade étnico-racial de uma crianga negra participante da pesquisa.

3. Procedimentos de pesquisa: serdo realizadas observagdes das participantes, dindmicas
conversacionais, registro pictérico. Estes encontros serdo gravados em audio/video para posterior
transcricdo das falas dos sujeitos participantes.

4. Garantia de acesso ao protocolo de pesquisa: em gualquer etapa de desenvolvimento do
protocolo, 0s sujeitos participantes terdo acesso a pesquisadora para esclarecimento de eventuais
duvidas. A orientadora do protocolo de pesquisa é a Professora Cristina Massot Madeira-Coelho,
gue pode ser contatada pelo e-mail madeiracoelho@gmail.com.br.

5. Garantia de liberdade: € garantida aos sujeitos participantes a liberdade de retirar a qualquer
momento seus consentimentos de participacdo na pesquisa, sem qualquer prejuizo pessoal.

6. Garantia de confidencialidade: os dados relativos da pesquisa advindas dos depoimentos
descritos serdo analisados conforme a metodologia da pesquisa exploratéria, sem identificagdo
dos sujeitos participantes.

7. Garantia do acompanhamento do desenvolvimento da pesquisa: € direito dos sujeitos
participantes, e dever da equipe de pesquisadores, manté-los informados sobre o andamento da
pesquisa, mesmo que de carater parcial ou temporério.

8. Garantia de isencdo de despesas e/ou compensacdes: ndo h& despesas pessoais para 0S
sujeitos participantes em nenhuma etapa da pesquisa, como também ndo ha compensacoes
financeiras ou de qualquer outra espécie relacionadas a sua participacao.

9. Garantia cientifica relativa ao trabalho dos dados obtidos: ha garantia incondicional quanto
a preservacdo exclusiva da finalidade cientifica do manuseio dos dados obtidos. As gravacGes dos
encontros serdo utilizadas apenas para transcrigdo das falas dos sujeitos participantes, ndo sendo

socializada em outros espacos.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, , responsavel

por

Declaro para os devidos fins que fui suficientemente informado(a) a respeito do protocolo de
pesquisa em estudo e que li, ou que foram lidas para mim, as premissas e condic¢Ges deste Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido. Concordo em participar da pesquisa proposta por
intermédio das condicOes aqui expostas e a mim apresentadas pela pesquisadora lldete Batista do
Carmo. Declaro ainda que ficaram suficientemente claros para mim os propésitos do estudo, os
procedimentos a serem realizados, a auséncia de desconfortos ou de riscos fisicos e/ou psiquicos
e morais, as garantias de privacidade, de confidencialidade cientifica e de liberdade quanto a
participacdo, de isencdo de despesas e/ou compensacdes, bem como a garantia de esclarecimentos

permanentes.

Concordo voluntariamente em participar desta pesquisa.

, / /

Assinatura Cidade e data

CARTA DE APRESENTACAO
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Sr. Diretor e demais membros da equipe gestora,

Pertenco ao quadro de professores efetivos da Secretaria de Estado de Educagéo
do Distrito Federal e, atualmente, estou cursando mestrado académico em Educagéo, no
Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo da Faculdade de Educacdo da Universidade
de Brasilia.

Minha pesquisa serd realizada por mim, ILDETE BATISTA DO CARMO, sob
a orientagéo da Prof.2 Dr.2 Cristina Massot Madeira-Coelho, e deve ocorrer por meio do
acompanhamento das atividades pedagdgicas realizada no ambito escolar. Para tanto
solicito sua anuéncia para desenvolver minha pesquisa na Escola em que V.S.2 é gestor
educacional.

Aproveito para esclarecer aspectos do projeto de pesquisa:

Linha de pesquisa: Escola, Aprendizagem, Acdo Pedagodgica e Subjetividade na
Educacao (EAPS).

Tematica: Producdo subjetiva, identidade étnico-racial, infancia, escola e familia.
Problema de pesquisa: de como as criangas negras subjetivam suas experiéncias raciais
nas vivéncias escolares, a partir do lugar que ocupam, se veem, com quem se identificam
nas relacfes interpessoais e nos varios espagos sociais que compartilham na escola, na
sala de aula e na familia.

Objetivo geral do trabalho: compreender processos subjetivos constituintes da
identidade étnico-racial de uma crianga negra participante da pesquisa.

Discussdo tedrica: Teoria da Subjetividade de Gonzalez Rey, identidade, infancia,
escola, familia.

Metodologia: Epistemologia Qualitativa de Gonzalez Rey. Acompanhamento da
producdo subjetiva das criancas nos diversos espacos dialdgicos, ludicos etc.
Instrumentos: observacdo, roda de conversa, registro pictdrico, enquete, espaco

dialdgico e outros que surgirem ao longo do processo.

Desde ja, agradeco a atencédo e coloco-me a disposi¢do para outras informacdes que se
fagam necessarias.

Ildete Batista do Carmo
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