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RESUMO

Tese de Doutorado Programa de Pds-Graduagado em Educagao em
Ciéncias - Linha de Pesquisa: Formacgao de Professores de Ciéncias

UMA PROPOSTA DE FORMAGAO DE PROFESSORES DE
MATEMATICA E DE CIENCIAS NA UEG - ANAPOLIS PARA A ESCOLA
INCLUSIVA

AUTORA: ROSALINA MARIA DE LIMA LEITE DO NASCIMENTO
ORIENTADOR: DR GERSON DE SOUZA MOL
Data da defesa: 26 de junho de 2020

Neste trabalho tinhamos como objetivo investigar o contexto da incluséo
nas escolas de Anapolis e, a partir dai, elaborar e ofertar uma disciplina que
pudesse contribuir para a formacgao inicial de professores de Matematica e
Ciéncias na perspectiva de inclusdo de pessoas com deficiéncia. A disciplina
foi ofertada para trinta e dois (32) licenciandos do campus de Ciéncias Exatas e
Tecnoldgicas — CCET no segundo semestre de 2018. Embora a Universidade
Estadual de Goias - UEG traga em seu Projeto de Desenvolvimento
Institucional a intencdo de ser uma universidade inclusiva, o que percebemos
até o momento inicial da pesquisa, € que as acdes de inclusdo de pessoas com
deficiéncias ainda ndo eram pensadas a contento. Foi escolhido a pesquisa
qualitativa para referendar nosso trabalho, de modo especifico trabalhamos
com Pesquisa-agao e utilizamos os recursos da Analise Documental e Analise
Textual Discursiva para analisar os documentos e resultados alcangados com a
pesquisa. O trabalho foi dividido em diversas etapas, a saber: inicialmente foi
feito analise dos Projetos Politicos e Pedagdgicos de todos os cursos de
Matematica, Biologia, Fisica e Quimica da UEG e a andlise do Projeto de
Desenvolvimento Institucional — PDI da instituicdo. Posteriormente foram
aplicados questionarios para professores, alunos, diretores, coordenadores e
professores de Atendimento Educacional Especial — AEE em seis (06) escolas
da rede regular de ensino em Anapolis, para conhecer a realidade da incluséo
nessas escolas. A partir de tal ponto, foi elaborada e ofertada a disciplina
intitulada: Ensino de Matematica e Ciéncias na Escola Inclusiva. O trabalho foi
apoiado na Teoria Sécio-Interacionista de Vygotski e nos Saberes Docentes
referendados por Tardif para a formacdo de professores e em outros
pressupostos pedagogicos defendidos por autores como Libaneo, Seabra,
Mantoan, Saviani e outros. A pesquisa mostrou resultados satisfatorios quanto
ao alcance dos saberes docentes, de modo especial no saber lidar, saber se
colocar no lugar do outro e o saber agir de forma ética. Mostrou ainda a
importancia do trabalho coletivo e interativo referendado pela perspectiva socio
interacionista para produzir conhecimentos e mudangas em problemas
vivenciados nos contextos sociais; neste caso a inclusdo. Consideramos que
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os resultados e conhecimentos adquiridos poderao auxiliar a UEG na melhoria
do processo de formacao de professores para o ensino inclusivo.

Palavras-chave: Inclusdo. Formacdo. Professores. Processo. Ensino.
Aprendizagem.
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ABSTRACT

Tese de Doutorado Programa de Pés-Graduagao em Educagao em
Ciéncias Linha de Pesquisa: Formacao de Professores de Ciéncias

UMA PROPOSTA DE FORMAGAO DE PROFESSORES DE
MATEMATICA E DE CIENCIAS NA UEG — ANAPOLIS PARA A ESCOLA
INCLUSIVA

AUTORA: ROSALINA MARIA DE LIMA LEITE DO NASCIMENTO
ORIENTADOR: DR GERSON DE SOUZA MOL

Data da defesa: 26 de junho de 2020

In this work, we aimed to investigate the context of inclusion in schools
in Anapolis and, from there, develop and offer a discipline that could contribute
to the initial training of teachers of Mathematics and Science in the perspective
of inclusion of people with disabilities. The course was offered to thirty-two (32)
graduates from the Exact and Technological Sciences campus - CCET in the
second semester of 2018. Although the State University of Goias - UEG brings
in its Institutional Development Project the intention of being an inclusive
university, what we noticed until the initial moment of the research, is that the
actions of inclusion of people with disabilities were not yet thought through to
the satisfaction. Qualitative research was chosen to endorse our work,
specifically we work with Action Research and use the resources of Document
Analysis and Discursive Textual Analysis to analyze the documents and results
achieved with the research. The work was divided into several stages, namely:
initially an analysis of the Political and Pedagogical Projects of all courses in
Mathematics, Biology, Physics and Chemistry at UEG and the analysis of the
Institutional Development Project - PDI of the institution. Subsequently,
questionnaires were applied to teachers, students, directors, coordinators and
teachers of Special Educational Assistance - AEE in six (06) schools in the
regular school network in Anapolis, to learn about the reality of inclusion in
these schools. From this point on, the discipline entitled: Teaching Mathematics
and Science at Inclusive School was developed and offered. The work was
supported by Vygotski's Socio-Interactionist Theory and the Teaching
Knowledge endorsed by Tardif for the training of teachers and in other
pedagogical assumptions defended by authors such as Libaneo, Seabra,
Mantoan, Saviani and others. The research showed satisfactory results in terms
of the reach of teaching knowledge, especially in how to deal, how to put
oneself in the other's place and how to act ethically. It also showed the
importance of collective and interactive work endorsed by the socio-
interactionist perspective to produce knowledge and changes in problems
experienced in social contexts; in this case the inclusion. We believe that the
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results and knowledge acquired may assist UEG in improving the teacher
training process for inclusive education.

Keywords: Inclusion. Formation. Teachers. Process. Teaching. Learning.



CURRICULUM

Tese de Doutorado Programa de Pés-Graduagao em Educagao em
Ciéncias Linha de Pesquisa: Formacao de Professores de Ciéncias

UMA PROPOSTA DE FORMAGAO DE PROFESSORES DE
MATEMATICA E DE CIENCIAS NA UEG — ANAPOLIS PARA A ESCOLA
INCLUSIVA

AUTOR: ROSALINA MARIA DE LIMA LEITE DO NASCIMENTO
ORIENTADOR: DR GERSON DE SOUZA MOL

Data da defesa: 26 de junho de 2020

En este trabajo, nuestro objetivo fue investigar el contexto de inclusion en las
escuelas de Anapolis y, a partir de ahi, desarrollar y ofrecer una disciplina que
podria contribuir a la formacion inicial de los profesores de Matematicas y
Ciencias en la perspectiva de la inclusion de las personas con discapacidad. El
curso se ofrecio a treinta y dos (32) graduados del campus de Ciencias Exactas
y Tecnolégicas - CCET en el segundo semestre de 2018. Aunque la
Universidad Estatal de Goias - UEG incorpora en su Proyecto de Desarrollo
Institucional la intencion de ser una universidad inclusiva, Lo que notamos
hasta el momento inicial de la investigacion, es que las acciones de inclusion
de las personas con discapacidad aun no se pensaban satisfactoriamente. Se
eligio la investigacion cualitativa para respaldar nuestro trabajo,
especificamente trabajamos con Action Research y utilizamos los recursos de
Analisis de documentos y Analisis textual discursivo para analizar los
documentos y resultados logrados con la investigacion. El trabajo se dividio en
varias etapas, a saber: inicialmente un analisis de los Proyectos Politicos y
Pedagdgicos de todos los cursos de Matematicas, Biologia, Fisica y Quimica
en la UEG y el analisis del Proyecto de Desarrollo Institucional - PDI de la
institucion. Posteriormente, se aplicaron cuestionarios a maestros, estudiantes,
directores, coordinadores y maestros de Servicios Educativos Especiales - AEE
en seis (06) escuelas de la red escolar regular en Anapolis, para conocer la
realidad de la inclusidn en estas escuelas. A partir de este momento, se
desarroll6 y ofrecio la disciplina titulada: Ensefianza de Matematicas y Ciencias
en la Escuela Inclusiva. El trabajo fue apoyado por la Teoria socio-
interaccionista de Vygotski y el Conocimiento de ensefianza avalado por Tardif
para la formacion de maestros y en otros supuestos pedagogicos defendidos
por autores como Libaneo, Seabra, Mantoan, Saviani y otros. La investigacion
mostro resultados satisfactorios en términos del alcance del conocimiento de la
ensefanza, especialmente en cémo tratar, cdmo ponerse en el lugar del otro y
coémo actuar eéticamente. También mostro la importancia del trabajo colectivo e
interactivo respaldado por la perspectiva social interaccionista para producir
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conocimiento y cambios en problemas experimentados en contextos sociales;
En este caso la inclusion. Creemos que los resultados y el conocimiento

adquirido pueden ayudar a UEG a mejorar el proceso de capacitacion docente
para la educacion inclusiva.

Palabras clave: inclusiéon. Formacién. Maestros Proceso. Ensenando.
Aprendiz
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APRESENTACAO

Como cheguei até aqui? Essa pergunta foi feita a mim em uma das
disciplinas que cursei durante o doutorado. Na época fiquei pensando, foram
muitos desafios enfrentados, muitas batalhas... O fato € que me formei em
matematica e desde entdo comecei a trabalhar com a preocupacao de ensinar
a todos da melhor forma possivel. Eu sempre quis que meus alunos se
sobressaissem, que aprendessem de fato.

Quando crianga, observava minha mae preparando suas aulas. O
cuidado com a separacgao de conteudos, imagens, textos, tudo pensado para
facilitar a aprendizagem dos seus alunos. Ela era professora de escola com
classes multisseriada, muitos nem sabem mais o que € isso, mas tratava-se de
uma escola em que um unico professor ensinava para alunos de todas as
séries iniciais. No caso dela, do primeiro ao quarto ano primario. Ela ndo teve
muitas oportunidades de estudo, ndo cursou faculdade, mas era eximia no que
se propunha; orgulhava-se em dizer que todos os seus alunos aprendiam as
quatro operagdes, operagdes com fracdo, resolucido de problemas, aprendiam
a ler, escrever, conviver em sociedade e, sobretudo, aprendiam o respeito ao
professor, aos seus colegas e semelhantes. Costumo dizer que foi no colo
dessa mulher maravilhosa que me tornei professora.

Observar minha méae despertou-me para a docéncia. Desde muito cedo
ja sabia que queria ser professora. Quando ingressei na faculdade, nao tive
duvidas; escolhi ser professora de matematica porque era a disciplina que me
encantava. Mais tarde tive oportunidade de trabalhar com formacado de
professores e a partir de tal ponto, fui convidada a realizar um trabalho em uma
escola especial, a Associagdo de Pais e Amigos dos Excepcionais— APAE-
Anapolis. Meu primeiro ato na APAE foi participar de um curso de Educagao
Inclusiva oferecido pela UNICAMP na modalidade de Ensino a Distancia —
EAD. Até entdo eu né&o tinha nenhum conhecimento sobre inclusdo ou ensino
para alunos com deficiéncia. O curso me oportunizou experimentar o uso de
tecnologias para o ensino ao aluno com deficiéncia em varias perspectivas,
mas uma delas me chamou muito a atencdo; aprendi a trabalhar com o

DOSVOX, que é um software desenvolvido para o trabalho com cegos.



ApoOs o curso fiquei encarregada de coordenador os trabalhos no
laboratério de informatica da escola da APAE, éramos duas professoras
responsaveis por orientar e dar suporte aos professores na elaboracdo e
realizagcao das atividades. Cinco meses apds o trabalho iniciado tive o privilégio
de receber uma voluntaria que era cega e que queria atuar no laboratério.
Tratava-se de uma moga encantadora; era formada em psicologia e era cega
desde que nasceu. Ela trabalhava muito bem com o cédigo Braille!, o que eu
até entdo ndo conhecia. Minha outra colega de laboratério era uma pessoa
adoravel, inteligente e dedicada. Juntas tivemos a ideia de desenvolver um
projeto que fosse voltado para a comunidade vizinha. A escola era muito bem
equipada e achamos que isso deveria ser compartilhado com outras pessoas.
Levamos a sugestdo para a diregdo que nos apoiou prontamente, pois em
alguns momentos o laboratorio ficava ocioso. Nesse ponto nasceu entdo o
projeto: Informatica Para se Ver, tratou-se de um projeto que oferecia curso de
Word e Internet para quinze (15) alunos da Associagao dos Cegos de Anapolis.

Embora o laboratério da APAE fosse bem novo nao tinha nenhum
equipamento voltado para o atendimento aos cegos; ndo possuia impressora
em Braille, teclados ou qualquer outra tecnologia assistiva para o cego, mas
isso nao foi barreira, pois fizemos adaptacdo em todos os teclados, usando
papel contact. Minha colega, que era voluntaria, digitava as letras em Braille
usando o Reglete?, recortdvamos e colavamos sobre as letras do teclado. A
apostila foi digitada e com a ajuda dela imprimimos em uma impressora em
Braille que ela possuia em casa. Resumindo, o curso foi realizado e o sucesso
foi garantido, os alunos ficaram muito satisfeitos em aprender a usar as
ferramentas, eram pessoas maduras com idade entre 30 a 50 anos e que
nunca tinham tido oportunidade em trabalhar com computadores antes.
Ficamos maravilhadas em poder ajudar, para mim foi uma experiéncia impar
ver a alegria estampada naqueles rostos; era tdo pouco que estavamos

oferecendo e a gratidao recebida era enorme.

' Cédigo Braille - é um sistema de escrita tatil utilizado por pessoas cegas ou com baixa visdo. E
tradicionalmente escrito em papel em relevo. Recebeu este nome devido ao seu criador Louis Braille.

2 Reglete - A reglete é um instrumento usado para escrita manual do Braille. A palavra reglete tem
origem na palavra francesa régle que significa régua. A reglete € composta basicamente por uma régua-
guia, entre cujas partes, inferior e superior, a folha é colocada, além de um pungao, que corresponde a
uma caneta, com o qual o papel é pressionado. Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Braille
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Essa foi minha primeira experiéncia com cegos, depois disso continuei
trabalhando na APAE, com deficientes intelectuais, alguns deles com baixa
visdo associado. Foram anos de muito aprendizado, a inclusdo se tornou para
mim desafio e ao mesmo tempo um privilégio.

Permaneci na APAE por onze (11) anos e de forma concomitante me
dedicava ao trabalho com a formacéao de professores na Universidade Estadual
de Goias, mas nunca perdi de vista o desejo de trabalhar com pessoas com
deficiéncia. Na universidade fiz varias sugestbes aos coordenadores do curso
de matematica para incluir alguma disciplina sobre a educagéao especial na
matriz curricular, mas infelizmente n&do fui ouvida nas primeiras tentativas
(longos 05 anos). Minha primeira vitoria veio por forga de Lei quando em 22 de
dezembro de 2005 a disciplina de Lingua Brasileira de Sinais — Libras tornou-
se obrigatoria para os cursos de licenciatura.

Embora essa fosse uma vitéria o curso sé despertou para esse
entendimento a partir do ano 2010 quando efetivamente implantou a disciplina
de Libras, ndo era o suficiente, mas ja era um bom comeco.

Apos ter deixado a APAE em 2011, passei a acompanhar estagio dos
meus alunos de matematica, e foi nessa oportunidade que tive o prazer de
trabalhar novamente com um aluno cego. Ele tinha 14 anos e havia ficado cego
aos 12 anos. Estava ainda muito ressentido com a situagao e nao participava
muito das atividades da escola, ora por desinteresse dele, ora por falta de
interesse dos professores que nao faziam a preparacdo e adequacgao dos
exercicios e atividades. Apds perceber a situagcdo incentivei a escola a
participar do PIBID em 2015, cujo programa também estava sob minha
responsabilidade como coordenadora de area.

Iniciamos o trabalho com o PIBID na escola e tivemos oportunidade de
acompanhar de perto esse aluno cego. Foram momentos muito importantes,
tanto para a equipe de alunos, como para mim. Aprendemos a confeccionar
materiais pedagogicos adequados, a conquistar a confianga desse aluno e, de
forma particular, foi para mim, um momento de aprender a ver o mundo e a
inclusdo de maneira ainda mais profunda.

Embora eu ja fosse muito comprometida com a inclusao, foi a partir do
reencontro com a realidade desse aluno cego que percebi que poderia fazer

um pouco mais para as pessoas. Estabeleci com ele uma relagdo de confianca
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que foi determinante para repensar minha atuacdo e formagao continuada. A
partir desse trabalho iniciei em 2015 pesquisas para conhecer a realidade de
inclusdo do aluno cego em Anapolis, conversei com pessoas com deficiéncia
visual em outras escolas, e me preocupei com a quantidade de vezes que ouvi
a seguinte frase: “Ninguém liga para mim na escola, € como se eu hdo
existisse, a ndo ser quando néo fico quieto”. A partir disso comecei a investigar
também a postura dos coordenadores e professores, € a minha preocupacao
s6 aumentou. Inumeras vezes ouvi dos colegas que nao era possivel
atenderem aos alunos cegos ou surdos porque nao tinham capacitagao para
tal.

Todas essas questdes me inquietaram bastante, comecei novamente um
processo de sensibilizacdo dos meus pares na universidade para que
pudéssemos desenvolver outras acbdes formativas para atendimento a
educacao da pessoa com deficiéncia.

Confesso que a obrigatoriedade da disciplina de Libras foi fundamental
para iniciar o processo de reflexdo mais intenso no curso e dessa vez com
aceitagdo maior por parte dos colegas até porque ja haviam entendido que era
questdo de legislagdo, a universidade nao tinha mais como ficar fora do
contexto da incluséo.

A partir de tal ponto, comecei também a me questionar, o0 que eu
enquanto professora formadora de professores de matematica, envolvida
diretamente nesse contexto estava fazendo para ampliar e melhorar minha
propria formacao para trabalhar com a educacgao inclusiva? Foi a partir dessa
reflexdo que decidi cursar o doutorado no Programa de Pdés-Graduagdo em
Educacao em Ciéncias — PPGeduC no ano de 2016.

A selegao para o curso aconteceu em maio e junho de 2016 e no dia da
avaliagao oral me encontrei pela primeira vez com meu orientador. Na verdade,
eu nao sabia que seria ele, entretanto ja me senti muito a vontade porque ele
me recebeu de forma acolhedora e com muita empatia.

O professor Gerson de Souza Mdl, é Bacharel e Licenciado em Quimica
pela UFV, mestre pela UFMG, com Doutorado e Pés-Doutorado em Ensino de
Quimica. Professor da Universidade de Brasilia. Orientador do PPGEC-UnB,
PPGEduC-UnB, REAMEC e do PPGECM-UEM. Autor e coordenador do livro

Quimica Cidada, entre outras producdes. E pesquisador e assessor da Capes

20



e do CNPq, e realiza pesquisa na area de Educacao Inclusiva no Ensino de
Ciéncias, além se ser presidente da Sociedade Brasileira de Ensino de
Quimica. O que me encanta na pessoa do Dr Gerson, nao € s6 sua capacidade
intelectual, mas o cuidado que ele tem com as pessoas.

Dr Gerson foi para mim, durante toda essa etapa um porto seguro, muito
mais que um orientador; um verdadeiro amigo; sempre esteve disposto a me
orientar e contribuir para meu crescimento. Aprendi com ele conceitos e
atitudes que me séo caros e que vou levar para toda a vida; devo a ele toda
atencéao e respeito, além da admiragao que sinto pela sua dedicacgao a luta pela

inclusdo das pessoas com deficiéncias.
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INTRODUGAO

O Programa de Poés-Graduagdo em Educagdo em Ciéncias — PPGeduC
trabalha de forma clara o verdadeiro sentido de promocéo da inclusdo; aquela
que valoriza os diferentes saberes que constroem o coletivo social diverso e rico
em culturas variadas. (ORRU, 2017)

Ao iniciar os estudos no curso de doutoramento comecei a refletir sobre
algumas questdes: como posso contribuir de forma efetiva com a formacgéo de
professores para a inclusdo no ensino de Ciéncias e Matematica? Quais as
acdes desenvolvidas pela Universidade Estadual de Goias — UEG para
promover a formacdo de professores para a inclusao? Quem é o aluno com
deficiéncia na escola publica de Anapolis? O que os professores tém feito para
atender de maneira eficiente ao aluno com deficiéncia? Como ocorre a formacao
de professores de Ciéncias e Matematica na UEG? Existe uma preocupagao
com essa formagao no sentido de ser inclusiva?

Todas essas questdes me impulsionaram a estudar a legislagao brasileira
sobre a inclusdo e autores que pesquisam e se preocupam com a formacgao de
professores na perspectiva do entendimento da pessoa com deficiéncia e da
inclusdo escolar, especificamente da pessoa com deficiéncia. Dentre esses
autores e autoras destaco: Orru (2017), Matoan (1997) Amiralian (1997), Freire
(1997), Guimaraes& Melo (2016), La Traille, Oliveira e Dantas (1992), Leal
(2015), Vygotski (1989), Mittler (2003), Ward (2010) e outros que subsidiaram
meus estudos nessa pesquisa.

A tese aqui apresentada esta diretamente ligada a linha de pesquisa:
Formacao de Professores de Matematica e Ciéncias, com eixo de interesse no
Ensino de Ciéncias e Incluséo.

De modo especial, o foco da investigagao foi a formagao de professores
na Universidade Estadual de Goias, tendo o olhar voltado para o ensino de
Ciéncias na perspectiva da inclusao das pessoas com deficiéncias.

O problema que nos motivou para esta pesquisa € o fato de que a UEG
oferece cursos de licenciatura em Ciéncias e Matematica desde a sua fundagao
em 2000, entretanto, percebe-se que ndo ha até o momento disciplinas nos

cursos que atendam as especificidades para a formagao docente para a inclusao



escolar. Diante disso o problema central da pesquisa foi responder ao seguinte
questionamento:

Em que medida uma disciplina sobre inclusdo poderia contribuir para a
melhoria da formacgao inicial de professores de Ciéncias e Matematica na
UEG na perspectiva de inclusao das pessoas com deficiéncia?

Motivou-nos, para realizar este trabalho o entendimento de que a incluséo
das pessoas com deficiéncias na escola ainda requer atengdo na comunidade
escolar e de modo especial na formacgao inicial de professores.

Percebo que até o momento as discussdes sobre a inclusdo das pessoas
com deficiéncias na escola ainda ndo vém sendo realizada de maneira a
provocar mudancas e inquietacdes nos cursos de licenciatura da UEG.

A Unica disciplina de ensino especial oferecida nos cursos da UEG é o
ensino de Ligua Brasileira de Sinais - Libras, mesmo assim em um unico
semestre letivo, 0 que inviabiliza a compreensao sobre o processo e importancia
da inclusao.

No intuito de contribuir e propor mudangas na formacio inicial de
professores de Ciéncias e Matematica na UEG anunciamos aqui a seguinte tese:

A formacao dos professores de Ciéncias e Matematica para a escola
inclusiva necessita ser iniciada desde a graduagdo. Desse modo
defendemos que a oferta de pelo menos uma disciplina sobre incluséao,
pautada nos principios do respeito, nas relagbées de interagcdo constante
entre os pares e nos saberes docentes que aliam teoria e pratica como
forma de produg¢do de novos conhecimentos, para os alunos das
licenciaturas em Ciéncias e Matematica podera contribuir para melhor
qualificagao dos professores.

Defendemos que o alcance dessa tese passa necessariamente pela
compreensao e adogao dos principios éticos: respeito, conhecimento, atitude e
vontade politica de fazer acontecer a inclusdo. Defendemos também o profundo
conhecimento e pratica dos saberes docentes pautado nos estudos de Tardif em
toda sua extensdo: disciplinar, curricular e experiencial e entendemos que a
sustentacdo de todo esse processo deve ser embasado na Teoria Soécio
interacionista de Vygotski, foi ele o primeiro pesquisador a voltar o seu olhar
para as pessoas com deficiéncias no intuito de promover a qualidade de vida e

inclusdao das mesmas.
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Diante da tese aqui elucidada e dos questionamentos iniciais que
levantamos, nossa pesquisa se estabeleceu por meio de estudo qualitativo
objetivando nao s6 buscar respostas, mas, principalmente conhecer a realidade
da inclusado para poder pensar em contribuicdes que pudéssemos fazer para a
inclusdo enquanto professora formadora.

Nesse sentido, o objetivo geral da pesquisa foi: investigar o contexto da
inclusdo em Anapolis para elaborar e ofertar uma disciplina que pudesse
contribuir para a formacao inicial de professores de Matematica e Ciéncias na
perspectiva de inclusdo das pessoas com deficiéncia para os licenciandos do
campus de Ciéncias Exatas e Tecnoldgicas — CCET.

De modo particular, tragamos os seguintes objetivos especificos:

» Analisar os Projetos Pedagodgicos dos Cursos - PPCs de licenciatura
em Ciéncias e Matematica da UEG e o Projeto de Desenvolvimento
Institucional — PDI da instituicdo para conhecer as diretrizes de
formacéao e atuacao dos professores em prol da inclusao.

» Realizar entrevistas com professores das escolas da Rede Publica de
Ensino de Anapolis que atendem a alunos com deficiéncias para
conhecer o processo de formacgao desses professores, condi¢cdes de
trabalho e materiais usados neste ensino;

» Compreender a partir da realidade da escola, quais séo os elementos
necessarios para que a inclusdo de pessoas com deficiéncias na
escola possa garantir o alcance da conquista de cursar ensino
superior;

» Investigar quais os recursos e, ou tecnologias assistivas estao sendo
usadas nas escolas da Rede Publica de Ensino de Anapolis para
auxiliar no processo de formacao das pessoas com deficiéncias;

» Elaborar e ofertar uma disciplina sobre educacao inclusiva para os
alunos dos cursos de licenciatura em Ciéncias e Matematica do
Campus - CET;

» Discutir a inclusdo das pessoas com deficiéncias nas escolas, para
conhecer qual o entendimento dos alunos dos cursos de licenciatura

em Ciéncias e Matematica e como eles veem esse processo;
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» ldentificar a contribuicdo da disciplina de Ensino de Ciéncias e
Matematica na Escola Inclusiva no processo de formacao inicial de

professores de Matematica e Ciéncias na UEG;

Para discutir os resultados alcangados com os objetivos propostos, a tese
que ora apresentamos esta organizado em cinco capitulos assim estruturados:

O primeiro capitulo tem como titulo “A Formacgao de Professores”, nele
apresentamos aspectos da formacao inicial de Professores no Brasil, os
elementos essenciais para formacdo do professor, os varios olhares e os
desafios para a formagao do professor na perspectiva de educacédo inclusiva das
pessoas com deficiéncias. Anunciamos a partir de Tardif (2014) os saberes
docentes e sua importancia para a atuagao pedagodgica porque entendemos
como essencial os saberes apreendidos e desenvolvidos no cotidiano da
atividade docente.

No capitulo dois trazemos como tema Vygotski e suas contribuigbes para
a inclusdo. A escolha desse tema se deve ao fato de que Vygotski teve
importancia impar para compreensao da inclusdo das pessoas com deficiéncia.
Iniciamos este capitulo fazendo uma rapida apresentagcdo de Lev Semynovitch
Vygotski e sua breve trajetéria nesse mundo. Discutimos alguns conceitos e
concepcbes de sua obra e contribuicbes para o ensino da pessoa com
deficiéncia e, de forma particular, apresentamos aspectos essenciais da teoria
vigotskiana para a educacao inclusiva das pessoas com deficiéncia.

No capitulo trés discorremos sobre o Ensino de Ciéncias. Apresentamos
um breve panorama sobre o ensino de Matematica, Fisica, Quimica e Biologia
antes da BNCC e a proposta de ensino de Ciéncias apds a BNCC. Falamos da
importancia de ensinar Ciéncias desde as series iniciais, de modo inovador e
apresentamos o ensino de ciéncias e Matematica na UEG.

No capitulo quatro apresentamos a metodologia escolhida para o
desenvolvimento da pesquisa, o referencial tedrico que embasou a metodologia
e os procedimentos e instrumentos que foram utilizados em cada etapa da
pesquisa.

No capitulo cinco apresentamos a discussdo qualitativa dos dados

alcancados com a pesquisa e as consideracdes finais do trabalho.
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Os pressupostos da pesquisa qualitativa referenciaram o trabalho de
pesquisa que foi apoiado em autores como Yin (2016), Bawer e Gaskel (2015),
Dezin e lincoln (2000), Paton (2002), Cellard (2008), Thiolent (2011), entre
outros e, para a analise dos dados optamos pela analise textual discursiva por

acreditar ser ela a forma mais completa para responder aos anseios do projeto.
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1 - AFORMAGAO INICIAL DE PROFESSORES NO BRASIL

A espenanca tem duas fihas lndas, a indignagio ¢ a
coragem; a indignacdo ned endina a udo aceitar ad coidad
como estido; a coragem, a mudd-las.

Sante Agostintio

Nesse capitulo trazemos uma breve exposi¢cao da trajetéria de formacgao
de professores no Brasil; o modelo inicial de formacéao, as reformas e mudancas
no processo de formacdo e a luta pela valorizacdo da profissdao docente.
Compreender essa trajetoria € importante para refletir sobre a formagéo que

temos e a formacao que queremos.

1.1 A formacgao de professores no Brasil: um recorte da trajetéria

A formacao de professores no Brasil experimentou momentos distintos.
No Brasil colénia, a partir de 1500, a formacgao escolar esteve sob a atuagcao dos
padres jesuitas, foram eles os primeiros formadores. No modelo de ensino
jesuitico, a formagao do professor acontecia nos cursos de Letras e Filosofia,
esses eram considerados cursos secundarios e, somente os cursos de Teologia
e Ciéncias Sagradas para a formacado de padres era considerada formagao
superior. Em 1759 o Marqués de Pombal instituiu a inauguragdo das aulas
régias como modelo de formacgéo e, em seguida, D. Pedro institui a criagdo das
escolas de primeiras letras (FAUSTO, 1995).

Destacam-se dois momentos cruciais sobre a formagao de professores.
Antes da aprovacgdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao - LDB e, apos
suas reformulagdes, especialmente a de 1996. Anterior a LDB/96 a formacéao de
professores era feita de duas formas; o magistério em nivel de segundo grau e
os cursos de licenciatura no ensino superior (LIBANEO, OLIVEIRA, & TOSHI,
2010).

A reformulagdo da LDB em 1996 trouxe varias mudangas, mas no que diz
respeito a formagdo de professores autorizou a permanéncia do aceite da
formacdo em nivel de ensino médio para atuar na educacido infantil e nas
primeiras séries do ensino fundamental e os cursos de licenciatura passaram a

serem 0s responsaveis pela formacdo dos demais professores para todas as



areas do conhecimento. Autorizou ainda a formagéo pedagogica complementar
para os bacharéis, instituiu a formagédo continuada (em servigo) e estabeleceu
que até o final do ano de 2006 o ensino somente poderia ser realizado por
professores formados em nivel superior ou formados por treinamento em servigo
(LIBANEO, OLIVEIRA, & TOSHI, 2010).

A LDB/96 determinou também que a formagao docente ficaria a cargo das
universidades e dos institutos criados para este fim e denominados de Instituto
de Educacdo Superior — ISE (BRASIL, 1996). Nesse contexto diversos
especialistas entre eles; Libaneo, Oliveira & Toschi (2010) concordam que a
criacdo dos ISEs ndo foi uma ideia das melhores; no entendimento dos mesmos,
a criacao desses institutos “enfraquecem” as universidades no que diz respeito a
ser um espaco privilegiado para a formagao docente, uma vez que 0os mesmos
nao precisam estar necessariamente ligados a universidade. Ainda no
entendimento dos autores, o fato de colocar a escola “local de trabalho” como
espaco de formacao docente também €& um risco, porque a formacao tedrica
corre o risco de ser banalizada em detrimento da pratica pela pratica.

Em janeiro de 2001 foi aprovada a Lei n 10.172 que criou o Plano
Nacional de Educacdo - PNE. Esse documento propés mudancas na
educacado de forma geral e na formagdo de professores, foi elaborado pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa - INEP, juntamente com o MEC a partir
de discussdes com o Conselho Nacional de Educacdo — CNE e as Secretarias
de Educacao setoriais do MEC. (SAVIANI, 2007)

O PNE, com o objetivo de ampliar a oferta de formagao em nivel superior
disseminou a ideia de separar a “universidade de ensino”, da “universidade de
pesquisa” criando os centros universitarios, para que eles se dedicassem
exclusivamente ao ensino e oferecessem formagao superior em menor tempo.
Dessa forma os centros de exceléncia em ensino e pesquisa ficaram reduzidos e
a formacéo de professores mais uma vez ficou desprestigiada, podendo ser
oferecida de modo isolado da pesquisa. De acordo com Saviani (2007) essa
proposta foi contraditéria ao proprio texto do PNE quando enfatizava em uma
das metas a “solida formagdo geral”. Corroboram com esse mesmo
entendimento Libaneo, Oliveira & Toschi (2010, p. 273) que discutem o que esta
posto no texto dos artigos 61e 67 da LDB 9394/96 nos seguintes aspectos:
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[..] a formacdo docente para educagdo basica deve ser
realizada em cursos superiores de licenciatura plena... a
preparagcao para o magistério superior deve ocorrer em nivel de
pos-graduacgao, prioritariamente em programas de mestrado e
doutorado. As universidades devem contar em seu quadro com
um tergo do corpo docente, pelo menos, com titulo de mestrado
e doutorado. (BRASIL, 1996, p.20-21)

Se os artigos da LDB expressédo que as universidades devem ter essas
especificidades quanto ao corpo docente, porque ndo cobrar a mesma exigéncia
dos ISEs?

E bem verdade que desde as décadas de 70 e 80 os trabalhadores em
educacao tem se posicionado e buscado melhorias tanto para a formagao, como
para a valorizagao da carreira docente. A partir da promulgacédo da Constituigao
Federal de 1988 as associagdes de professores se organizaram por meio da
Confederacdo dos Professores do Brasil — CPB, se tornaram sindicatos e se
uniram a Central Unica dos Trabalhadores — CUT e desde entdo vem ampliando
as discussobes sobre formacgao docente, exemplo disso foi a criagdo do Comité
Nacional Pré6 Formacdo do Educador que mais tarde se tornou Comissao
Nacional de Reformulacdo dos Cursos de Formacdo do Educador -
CONARCFE, e em 1990 transformou-se em Associacdo Nacional pela
Formacao de Profissionais da Educacdo — ANFOPE e tem se destacado no
debate sobre a formacdo dos professores do Brasil. (LIBANEO, OLIVEIRA &
TOSCHlI, 2010)

A ANFOPE tem buscado ao lado de outras associagdes e movimentos, a
valorizacao dos profissionais da educacao e, de maneira especifica, a qualidade
da formacgao desses profissionais, entretanto o que se percebe até o momento &
que a politica de educacdo do Brasil ndo tem proposto acdes concretas e
relevantes sobre as questdes que envolvem a formacao docente, as péssimas
condicbes de trabalho dos docentes e a desvalorizagdo da carreira do
magistério. (LIBANEO, OLIVEIRA & TOSCHI, 2010)

Aranha (2006) destaca que a luta pela profissionalizagdo dos docentes e
demais trabalhadores das escolas, reflete diretamente na qualidade da
educacéo que se busca. Segundo a autora, pensar na formagéo dos professores
€ antes de tudo refletir sobre a concepcéo histérica e cultural que formara a

sociedade. Nesse mesmo entendimento Gatti (2010) afirma que e necessario
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pensar na construgdo de uma escola solida para as futuras geragdes e que isso
passa necessariamente pela qualidade da formagao dos professores.

1.2 Competéncias para a Formagcao de professores: Uma visdao sobre

multiplos olhares

A formacgéo docente requer o dominio de competéncias ndo sé no sentido
de adquirir e desenvolver conhecimentos a serem ensinados, mas no modo de
analisar situagdes, formular estratégias metodoldgicas diferenciadas, propor
avaliagdes condizentes com o que foi ensinado e realizar planejamento de a¢gdes
inerentes a profissdo. Perrenoud (1994c) destaca que € preciso ter abertura a
colaboracdo com os pares, o dominio das emocgdes e respeito ao outro.

O ser professor envolve todo um conjunto de agdes e habilidades que
precisam estar conexas na agao de ensinar; 0 modo de interagdo e abordagem
ao aluno, o controle cognitivo e emocional nas diversas atuagdes praticas, entre
outros. Essas habilidades sdo desenvolvidas a cada dia, e a proposta de Schon
(1994) é que o professor adote um paradigma reflexivo; é essencial refletir, no
planejamento das ag¢des educativas, durante a agdo e apds a execugao das
mesmas. Nao se trata de pensar a formagdo do professor somente durante a
atuacao pratica, mas entender que € necessario refletir em todas as etapas em
que seja possivel o desenvolvimento dessas habilidades seja, no processo inicial
de formagao ou durante a atuagao desse profissional ao longo de toda a vida.

A preocupagédo com a formagao docente acontece ha bastante tempo e
em diversos paises. Como exemplo, Paquay et all (2001) destacou a agéo de
doze pesquisadores da Bélgica, do Canadd, Franga e Suiga ja em 1994 durante
o encontro da rede internacional Recherche em Education. Esses pesquisadores
responderam cada um, a trés questdes a partir de pesquisas feitas em seus
respectivos paises sobre a formacao de professores e as respostas foram bem
interessantes para serem refletidas ainda hoje. Na Franga, Marguerite Altet
descreveu o perfil do professor como alguém que exerce tanto a fungao didatica
de estruturacdo e gestdo dos conteudos, como a fungdo pedagdgica e de
regulagao interativa dos acontecimentos dentro da sala de aula. Ela propés que
a formacado docente deveria acontecer a partir da pratica para que houvesse
reflexao sobre a atuacao real dos professores. Ja Simone Baillaugués defendeu

que a competéncia apoia-se na representacéo do Mestre (re)conhecido; ou seja,

30



o reconhecimento vai impactar diretamente sobre as condutas e competéncias
do professor, ela defendeu a formagao a partir da constru¢édo da identidade
profissional do professor, analisando a relacdo direta entre a pessoa e a
profissdo. No Canada Louise Bélair defendeu que a formagao dos professores
deve pautar-se na reflexdo sobre cinco pontos importantes: autonomia,
responsabilidade, tomada de decisdes, rapidez de acdo e comunicacido. Michel
Carbonneau e Jean-Claude Hétu defenderam que a formacgao deve pautar-se na
organizagcado e interagdo com outros profissionais reflexivos para favorecer a
descoberta e a construgao de seus proprios métodos de ensino. A pesquisadora
Evelyne Charlier afirmou que o professor constréi de maneira progressiva as
suas competéncias a partir da sua pratica e experiéncia e que a formacao deve
partir da interacdo com a pesquisa, € preciso experimentar variadas situacoes
educacionais para se fortalecer profissionalmente. Mireille Cifali em uma
abordagem psicanalitica destacou que ¢é importante ndo restringir as
competéncias somente ao conhecimento, mas do saber e do afeto. Para a
pesquisadora a formacao clinica pode articular as tensdes entre as diferentes
l6gicas do conhecimento. Nadine Faingolg defendeu uma formacgéo pautada na
acao e para a reflexao sobre a agao, ela destaca a importancia de varios meios,
como gravagdes de videos, entrevistas e laboratorios de experiéncias e analise
de atividades como meio de refletir constantemente sobre a agéo pedagodgica.
Leopold Paquay e Marie-Cécile Wagner defendem que toda a definicdo de
competéncias dos professores esta ligada a um paradigma profissional. Eles
defendem a valorizagao de diferentes espagos de formacéao; estagio, sala de
aula, laboratorios, entre outros para a formacdao de multiplas competéncias
essenciais ao oficio de ensinar. Philippe Perrenoud, enquanto sociélogo delimita
a natureza das competéncias profissionais a partir ndo do conhecimento
imediato, mas sobre o “habitus, um conjunto de esquemas de percepgao,
avaliagdo, decisdo e agao”. (PAQUAY et all, 2001, p. 21) Nesse sentido ele
aponta pelo menos dez competéncias profissionais a serem adotadas, entre elas
a troca entre os pares, a observacdo mutua, a metacognigcdo dos alunos, a
experimentagdo e a pratica reflexiva. Maurice Tardif e Clermont Gauthier se
interessam mais pela razao pedagdgica, para eles as competéncias profissionais
estao relacionadas a capacidade de racionalizar a propria pratica, criticando-a,

revisando-a e sempre fundamentando a mesma nas razdes de cada agao.
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No Brasil, diversos autores também tém se debrucado sobre as questbes
relativas a formagao docente. Pimenta e Anastasiou (2002) comungam a ideia
de que a formagao do professor seja pautada na pesquisa e na reflexdo. Para
elas, a pesquisa e a reflexao, tanto da pratica individual como coletiva, servem
para o construto de um saber compartilhado, da voz ao professor, fomenta a
concepgao de novas alternativas, favorece a autocritica e permite reconstruir a
pratica a partir de novos olhares e conhecimentos.

Saviani (2007) defende que a formagédo do professor seja pautada nos
ensinamentos da Filosofia e Histéria da Educacdo. O professor precisa ter
conhecimento sobre a politica, a economia, os problemas sociais que o cerca.
Para ele é preciso que o futuro professor faga uma reflexdo aprofundada da
realidade para que possa compreender o papel social do educador; ele é o
agente maior da transformagao.

Lib&dneo (2015) destaca a importancia da articulagado entre a compreenséo
da relagcdo direta entre o conhecimento dos conteudos disciplinares e o
conhecimento pedagdgico, para ele é essencial que na formagédo dos
professores as dimensdes pedagogicas e epistemoldgicas estejam intimamente
ligadas, e isso acontece na medida em que a didatica e as didaticas especificas
sao ressaltadas na formacao de professores.

O pensamento de Anastasiou (2002), Saviani (2007) e Libaneo (2015)
concorrem, de certa forma, para o mesmo entendimento de Tardif (2015, p.35)
quando ele afirma que “Todo saber implica um processo de aprendizagem e de
formacao”. Ao se apropriarem de novos saberes, os professores aprendem
formas de ensinar, refletir, contextualizar, pesquisar e assim estabelecem
relagao direta com o ensino, o conhecimento e a aprendizagem.

Todas essas pesquisas destacadas, anteriormente e outras ja realizadas
sobre a formacao de professores nos levam a crer que a formagao docente nao
pode ser realizada de modo simplista, ou generalista, ela requer profundidade
nas acgoes, no ensino, na pesquisa e, sobretudo nas reflexdes que devem ser
feitas durante todo o processo. Nesse sentido entendemos que a formacao
docente seja pautada nos saberes docentes defendidos por Tardif (2014).
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1.3 Novos Saberes Para a Formacgao dos Professores de Ciéncias

Segundo Amaral (2005) o professor de Ciéncias, talvez até pela limitagao de
sua formacéao, esteve por muito tempo arraigado aos mitos de que a disciplina
de Ciéncias ¢é dificil de ser entendida, que sdo necessarios laboratérios e
tecnologias avangadas para ensinar, e que a atividade cientifica s6 consegue ser
desenvolvida por pessoas com habilidades altamente desenvolvidas,
cognitivamente falando. Esses mitos nasceram a partir da ideia do ensino
tecnicista nas décadas de 1960 e 1970 que exaltava a Ciéncia e o cientista pela
urgéncia de descobertas inovadoras e revolucionarias na tentativa de se firmar
cada vez mais como escola produtora de solugdes tecnoldgicas.

Essa preocupagdo em priorizar a producao de técnicas e tecnologias a
qualquer preco contrapde, ou mesmo atropela a esséncia da formacao do
cientista que seria a producédo do conhecimento para, e, a partir do respeito as

vivencias, necessidades e cultura dos povos.

Por isso mesmo, aquilo que se poderia chamar de dimensio
formadora dos saberes, dimensao essa que tradicionalmente os
assemelhava a uma Cultura (Paideia, Bildung, Lumieres) e cuja
aquisi¢do implicava uma transformacao positiva das formas de
pensar, de agir e de ser, é langada para fora do circulo
relativamente limitado dos problemas e questdes cientificamente
pertinentes e tecnicamente solucionaveis. Os educadores e os
pesquisadores, o corpo docente e a comunidade cientifica
tornam-se dois grupos cada vez mais distintos, destinados a
tarefas especializadas de transmissdo e de producdo dos
saberes sem nenhuma relacao entre si. (TARDIF, 2014, p. 35)

Em oposigdo a esse modelo fabril de produgdo cientifica, € necessario
priorizar a formagdo do professor de Ciéncias pautada num processo de
aprendizagem sistematizada na dimensao social e cultural do meio onde o
individuo esta inserido, realgando as subjetividades e influéncias necessarias ao
desempenho do seu fazer pedagogico.

Corroborando com esse entendimento Amaral (2005) afirma que é
importante apresentar a Ciéncia ao educando como atividade humana similar a
tantas outras, com acertos e erros, poderes e fragilidades, e, sobretudo com
responsabilidade e ética, e o cientista deve ser moldado de forma semelhante a
todos nds, exceto nas habilidades e competéncias proprias de sua profissdo. Ele
nao possui “super poderes” e a atividade cientifica esta sujeita também as

ciladas da profissao, assim como todas as outras profissées. Ademais o ensino
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de Matematica e Ciéncias deve ser conduzido de modo a priorizar aprendizagem
significativa, e para que isto ocorra €& necessario que os conhecimentos
intuitivos, ou de vivéncia cotidiana dos alunos sejam considerados como ponte
entre o que ele ja construiu no dia a dia e os saberes escolares necessarios a
sua formacao. (TARDIF, 2014)

Entretanto sabe-se que a mudancga de postura em relacdo ao ensino de
Ciéncias nunca foi tarefa simples, foram necessarios eventos variados e de
grandes proporgdes para que se percebesse a importancia das Ciéncias. “So6
apos a Segunda Guerra Mundial que os cientistas e governantes comegam a se
preocupar com o Ensino de Ciéncias”. (MOL, 2007, p. 496)

Depois que a Unido Soviética saiu na frente e langou o satélite Sputnik, se
destacando frente a diversos olhares no mundo é que a comunidade cientifica
conseguiu mostrar a importancia de se fazer Ciéncia.

Notadamente apos todos esses eventos, o ensino de Ciéncias percebido
agora como ideal ao momento atual da histéria passa do modelo mecanizado
para o letramento cientifico. Nesse anseio a formacao do professor amplia-se no
aspecto contrario a preparagao para atuagéo rigorosamente técnica vivenciado
nas décadas de cinquenta e sessenta e passa ser centrado na formacgao integral
do aprendiz, dotando o mesmo de habilidades e competéncias para produzir
Ciéncia e ao mesmo tempo entendé-la como conhecimento cientifico capaz de
solucionar problemas em favor dos diversos contextos a que esta submetido.

As necessidades do mundo moderno ampliaram e com elas o surgimento
de problemas novos também. De acordo com Santos (2007, p.1) houve um
despertar para o “agravamento dos problemas ambientais e diante de
discussbes sobre a natureza do conhecimento cientifico e seu papel na
sociedade”; esse movimento fez com que diversos segmentos da sociedade
comegassem a refletir sobre o real papel do ensino de Ciéncias, da tecnologia e
suas influencias na sociedade.

No Brasil essa reflexdo tomou proporgdes maiores com a elaboracédo dos
PCN na década de noventa. Em seu texto o documento de Ciéncias Naturais,
esclarece que “os valores humanos nao séo alheios ao aprendizado cientifico e
que a Ciéncia deve ser entendida em suas relagdes com a tecnologia e com as

demais questdes sociais e ambientais”. (BRASIL, 1998, p. 25).
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Nesse entendimento a formacao do cientista estabelece vinculo entre os
diversos saberes da profissionalizagdo de modo a atender as novas demandas
da sociedade e instrumentalizar o aluno para atender ao quinto objetivo dos
PCN. “perceber-se integrante, dependente e agente transformador do ambiente,
identificando seus elementos e as interagdes entre eles, contribuindo ativamente
para a melhoria do meio ambiente”. (BRASIL, 1998, p.7)

De forma similar a Base Nacional Comum Curricular — BNCC aprovada
em 2017 para o Ensino Fundamental e em 2018 para o Ensino Médio destacam
a importancia do ensino de Ciéncias ser praticado de modo a incentivar a
pesquisa, a descoberta, o posicionamento ético e responsavel para com o meio
ambiente e a coletividade, desenvolvendo assim o senso de pertenca,
responsabilidade e solidariedade. (BRASIL, 2017)

O perceber-se como parte integrante da sociedade vem ao encontro da
expectativa do exercicio pleno da cidadania. Esse é o objetivo maior da escola;
formar cidadaos ativos e conscientes do seu papel na sociedade, ndo & possivel
que o professor de Ciéncias nao esteja a par das mudancas cientificas, sociais e
tecnoldgicas.

Com todas as mudancgas no cenario mundial, a formacdo do professor
também sofre transformacdes, ndao devemos pensar numa formagao somente do
ponto de vista do curso de licenciatura ou bacharelado; essa deve ser a
formacéo inicial, entretanto a que se pensar em formas de ampliar essa
formacgao, estendendo-se ao que é denominado de formagao continuada. (Tardif,
2014).

A formacao continuada se da em diversos espagos, seja na participagao
em eventos cientificos, nos cursos de formacao continuada e, em todos os
espagos nos quais se busca compreender a educagao e sua importancia e,
nesse sentido Saviani (2008) destaca, que a compreensao da educagao passa
necessariamente pelo conhecimento profundo da escola; ela é a forma
dominante dos aspectos essenciais da educacao. Nesse entendimento nao é
possivel compreender as diferentes modalidades de educacdo, sem
compreender a esséncia da escola.

O pensar de Saviani nos remete a importancia de reconhecer a escola
como espaco de formacgado, nao inicial, mas continuada. No convivio com os

alunos e na execucdo de atividades do dia a dia é possivel perceber as
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mudancgas necessarias a serem alcancadas. Essas mudangas ocorrem a todo o
momento, sejam pelas transformagdes sociais ou mesmo pelas legislagdes a
que estamos submetidos e, as quais devemos responder com nOSSO

compromisso ético de educadores.

1.5 O Desafio da formacao de professores de Ciéncias e Matematica para a

Inclusao: um repensar a partir dos Saberes Docentes

Apos iniciar a reflexdo sobre a trajetéria da formagao de professores no
Brasil, compreendemos a necessidade de pensar a formacado do professor de
Ciéncias e Matematica embasado nos principios dos saberes docentes
enunciados por Tardif (2014).

Conforme ja destacado, a formagao de professores tem sido considerada
desafio em todos os seus aspectos, mas formar professores de Matematica e
Ciéncias comprometidos com a incluséo talvez seja o maior deles; a educagao
que se almeja para esse contexto € baseada em “abordagens que permitam
trabalhar com reproducdo de experimentos histéricos; que proporcionem
familiaridade com textos originais cientificos; que integrem sistematicamente no
conhecimento escolar”. (NARDI, 2007, p. 265)

Pensar a formagao de docentes com perfil de pesquisadores capazes de
reconhecer a Ciéncia como constru¢ao historica e ver nela a capacidade de
interpretar o mundo natural e social € o melhor caminho para conseguir avangos
no ensino das Ciéncias e também de Matematica, entretanto, é necessario
propiciar agdes formativas para todos os professores, de modo especial, para
aqueles que trabalham com o ensino fundamental. (FURMAN, 2009)

E fato que a formagdo de professores de Ciéncias no Brasil, assim como
em diversos outros paises, tem motivado debates e estudos de professores e
pesquisadores em ensino/ educagdo. De um lado, a preocupagdo com O0s
saberes docentes (conteudos) necessarios a formagao profissional, do outro,
como preparar o futuro professor para enfrentar as questdes sociais que
interferem diretamente na escola. (TARDIF, 2014)

Ao lado de tudo isso, os cursos de licenciatura precisam voltar o olhar
para a educacao de forma inclusiva, especialmente os da area de Ciéncias e
Matematica que tendem a priorizar os conteudos especificos e acabam por

deixar de lado os aspectos socioldgicos, filosoficos e politicos tdo necessarios a
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formacgao critica do docente. Corroboram ainda com esse contexto deficitario, o
distanciamento entre a teoria e a pratica de sala de aula. (CURI, 2004)

E importante que a formacéo de professores esteja pautada em diversos
saberes: saberes disciplinares, saberes provenientes dos curriculos de
formacéo, e os saberes adquiridos com as experiéncias e vivéncias do dia-a-dia.
Os conhecimentos adquiridos na formacdo quando colocados em pratica se
traduzem em saberes cientificos, por meio de projetos, pesquisas e toda atuagao
docente. (TARDIF, 2014)

Tardif anuncia esse conjunto de saberes como essencial a formagéo
docente, entretanto enfatiza que a relagdo dos professores com 0os mesmos nao
deve se reduzir apenas a funcdo de transmissdao dos conhecimentos ja
constituidos, mas de maneira especial que sirvam para a sustentacdo de uma
pratica profissional voltada para a pesquisa e produgao de novos saberes.

No Quadro1 a seguir, é possivel perceber que os saberes docentes sé&o
oriundos de varias fontes, eles se iniciam desde os primeiros ensinamentos ou
aprendizados, isso ocorre no seio familiar, com as primeiras agcdes de educacao
e formacao do carater da pessoa e se perpetua e fortalece durante as varias

acdes e locais de formagao a que é submetido.

Quadro 1 - Os Saberes Docentes Segundo Tardif

Saberes Essenciais
aos Professores

Fontes Sociais de
Aquisigao

Modos de Integragao no
Trabalho Docente

Saberes pessoais dos
professores

A familia, o ambiente de
vivéncia, a educagao no
sentido lato etc.

Historia de vida e pela
socializacao primaria.

Saberes provenientes
da educacéo escolar

A escola primaria e
secundaria, os estudos pos
secundarios nao
especializados

Pela formacéo e pela
socializagao pré-
profissionais

Saberes provenientes
da formacéo para o
magistério

Os estabelecimentos de

formacgéao de professores,
os estagios, os cursos de
formagéo continuada, etc

Pela formacéo e pela
socializacao profissional
nas instituicbes de
formagao de professores

Saberes provenientes
dos programas de livros
didaticos e tecnologias
usados em sala de aula

A utilizac&o das
ferramentas dos
professores: Livros
didaticos, cadernos de
exercicios, fichas,
tecnologias disponiveis

Pela utilizac&do das
ferramentas de trabalho,
suas adaptacgbes as tarefas
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Saberes provenientes
da experiéncia na
profissao, em sala de
aula e na escola

A pratica do oficio na
escola e na sala de aula, a
experiéncia dos pares, etc

Pela pratica do trabalho e
pela socializacéo
profissional. Sao
construidos cotidianamente.

Saberes adquiridos pela
necessidade de
adaptacgao a legislagcbes

Cursos de
aperfeicoamento, pos-
graduacgao e outros.

Pela pratica no trabalho e
integracdo com novas
metodologias

sobre a escola.

Sala de aula, cursos de
formacgéao continuada,
encontrados na pratica pesquisa, avanco da
em sala de aula tecnologia etc

Saberes provenientes
dos desafios Pela pratica e socializagao

profissional

Adaptado de (TARDIF, 2014, p. 63)

Tardif (2014) enfatiza que esse quadro precisa ser atualizado de forma
constante, afinal os saberes dos professores se constituem a cada dia, seja por
meio de aperfeicoamento de tecnologias, cursos e pesquisas de atualizagéo
profissional ou mesmo por necessidade de mudancas de paradigmas ou
atendimento a legislagdes novas. Exemplo disso é o que ocorreu no Brasil, entre
os anos de 1995 e 1998, o Ministério da Educagdo — MEC — estabeleceu as
Diretrizes Curriculares para os Cursos de Licenciatura, neste mesmo periodo
foram elaborados também os PCN, que apontavam objetivos a serem cumpridos
para que se alcangasse qualidade no ensino. De igual forma o documento da
BNCC, implantado recentemente pelo MEC tem objetivo de melhorar o ensino
em toda sua extensdo. No entanto ha uma preocupacéo ja denunciada por Tardif
(2014, p. 35), ele observa que existe um distanciamento entre os envolvidos no
processo de formagdo e producdo do conhecimento, “os educadores, os
pesquisadores e a comunidade cientifica tornaram-se dois grupos cada vez mais
distintos, destinados a tarefas especializadas de transmisséo e de produgao dos
saberes”. O autor destaca que parece ndao haver nenhuma relacao entre esses
atores e cada vez mais as instituicdes formadoras e as universidades estao
caminhando em dire¢cao constante de um processo dicotdmico, em que a notdria
separagao deles acaba também por provocar a separagdo das missdes de
pesquisa e ensino.

De acordo com Tardif (2014), distanciar os envolvidos no processo
formativo € um risco de formar professores com saberes limitados e
dicotomizados que, por sua vez, repetirdo praticas pedagogicas incompletas e ja
ultrapassadas. Mais do que nunca, o processo de ensino e aprendizagem requer

uma nova forma de pensar sobre o aprendiz e a educagao.
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O processo de formacao faz-se pautar na inovacgédo, no sentido de fazer
com que os professores sejam estimulados a reverem suas praticas sobre o
ensino de conteudos especificos, desenvolvimento de habilidades e
competéncias diversas e, especialmente, sobre como trabalhar em classes nas
quais as diferengas, antes ignorada, agora € principio legal e constituido
(BRASIL, 2015).

O que se espera dos professores sdo praticas docentes que objetivem a
formacéao de cidadaos criticos e reflexivos e, ao mesmo tempo, que respeitem as
individualidades dos aprendizes.

A preparagdo para o trabalho docente, no que se refere ao ensino da
pessoa com deficiéncia, requer estudo profundo para o entendimento do sujeito
afetivo e cognitivo, fazendo a jungcdo de ambos nas relagdes humanas que
podem ser estabelecidas no dia a dia. Dessa forma, espera-se que a preparagao
do professor seja baseada no respeito, na ética, na sensibilidade de falar e ouvir,
e mais, “Além dessa interacdo, muito importante para o fomento das
aprendizagens reciprocas, propde-se e busca-se uma pedagogia que se dilate
frente as diferengas do alunado”. (BEYER, 2006, p. 73)

O professor ao se deparar com o aluno com necessidades educativas
especificas, tem oportunidade de analisar e tomar consciéncia de suas proprias
limitacbes e competéncias, podendo ver nesse o desafio e a possibilidade para
propor novos caminhos educativos que beneficiardo todos, na sala de aula.

De forma resumida Tardif (2014) afirma que o professor na agéo
educativa deixa de ser o centro do processo pedagogico; € o aprendiz que
essencialmente deve se tornar o protagonista. A aprendizagem se torna mais
importante que o saber dos educadores que passa para um segundo plano na
relacdo pedagogica centrada nas necessidades e desejos dos alunos. Nesse
ponto € imprescindivel que os professores tenham outro saber; o “saber lidar”, €
essa capacidade de lidar com as necessidades, as dificuldades e as conquistas
dos alunos que proporciona o diferencial na atuagédo pratica e pedagogica do
professor.

E imprescindivel que o saber pedagdgico seja continuamente desafiado e
aperfeicoado, sendo a verdadeira educacgao inclusiva uma chance para este
repensar constante. De acordo com Orru (2017, p. 45), a educagao inclusiva

“retira a escola da zona de conforto para que se perceba que a solugao nao é
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fingir que lida bem com as diferengas”. Mais que isso, é respeitar o direito que
todos tém de acesso a cultura e formagéo.

A educacao de criangas com necessidades especiais requer atencao na
escolha de praticas e metodologias inovadoras, capazes de romper com
limitagbes impostas por politicas maiores, e buscar ou mesmo reinventar novos
caminhos em busca de educacdo emancipadora que contemple a todos de
forma igualitaria. (ORRU, 2017)

O fazer Ciéncia na educacgao inclusiva merece atencdo em todos os seus
aspectos, seja nas adaptacbes de atividades, escolha de conteudos,
metodologias ou realizagdo de praticas laboratoriais. O aluno descobre a
Ciéncias criando, investigando e, sobretudo, interagindo com pessoas e objetos.
As limitagdes de cada um podem ser supridas na interagcéo entre os pares.

Acima de esforgos politicos a formacdo de professores de Ciéncias e
Matematica para a educacgao inclusiva reclama a atencao de todos os envolvidos
no processo, sao muitas barreiras a serem vencidas e, de acordo com Freire
(1987), essas sO serao transpostas pela conscientizagdo coletiva da
comunidade. E necessario que cada um saiba da sua responsabilidade de agao
no mundo.

Ainda existem, tanto nas escolas como nas universidades, uma corrente
de professores que faz questdo de afirmar que o ensino de Ciéncias €
diferenciado e até dificil se ser compreendido, Mol (2007) afirma que essa forma
de agir reforga os mitos que ainda perpetuam acerca do ensino de Ciéncias.
Para ele, o que existe mesmo, € um ensino de Ciéncias na Educacao Basica
deficitario, que privilegia a resolugdo mecanica de exercicios e memorizagao, o
que prejudica o despertar, o entusiasmo e a beleza que a crianga pode descobrir
nas Ciéncias e na Matematica.

Essa visdo reducionista do ensino de Ciéncias e Matematica dificulta o
processo de ensino e aprendizagem, por outro lado, o desejo das criangas em
descobrir 0 “novo” reforca a necessidade de realizagdo de pesquisas para dar
oportunidades iguais de aprendizagem e, sobretudo, ampliar o dialogo para que
0 ensino alcance o seu objetivo maior; formagdo de “todos” os alunos com
consciéncia critica e reflexiva.

O dialogo € capaz de despertar para a necessidade de libertagao.

Libertacdo no sentido de entendimento e compreensdo de um mundo no qual
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todos possam estar e ser verdadeiramente parte integradora, cumprindo seus
deveres e tendo direitos respeitados, sem nenhuma dominagdo do humano pelo
humano. E nesse sentido que a formacdo de professores para a educagdo
inclusiva precisa caminhar: com um olhar mais doce, humano, envolto de amor.
Na verdade, a educacgao inclusiva so reforca o que se espera de uma educagao
realmente humanista, libertadora e transformadora. (FREIRE, 1987)

A formacdo docente pensada na otica da escola libertadora, passa
necessariamente pelo entendimento de que o professor ndo € o Uunico
responsavel pela mudanca da sociedade e de sua capacitacdo; sdo necessarios
investimentos em pesquisa, tecnologias e oferecimento de cursos por parte dos
governantes. Nao se constréi uma escola de forma isolada, ela é resultado da
integracao de todos os esforgos e de toda comunidade, cada um assumindo seu
papel social, democratico e ético. (FREIRE, 1987)

Aos pais cabe a responsabilidade de estabelecer parcerias com a escola
e com os governantes no sentido de fazer cumprir os direitos e deveres dos seus
filhos, de forma especial, ressaltam-se os direitos da pessoa com deficiéncia.

A escola é atribuida a tarefa de realizacdo de planejamento, selegéo de
conteudos e metodologias, organizagdo técnica e pedagogica para o
atendimento aos alunos e ao professor cabe o desejo de mudanga, de
conhecimento e a responsabilidade de enxergar cada um em sua
individualidade, em sua esséncia. A maxima, de que todos devem ser tratados
igualmente ndo é inclusiva quando n&o se percebe as desigualdades ja
existentes, ela se torna verdadeiramente excludente. (ORRU, 2017)

Na verdade, todos devem ter oportunidades para que tenham condicoes
de aprimoramento e crescimento igual, respeitando em todos os aspectos a
dignidade humana. SO assim sera possivel construir a escola e a sociedade
verdadeiramente inclusiva.

Neste capitulo discutimos a relevancia da formagao do professor para o
ensino de Matematica e Ciéncias, e percebemos que o mesmo é cercado por
mitos que acabam por dificultar a compreensao de conteudos importantes desde
as séries iniciais. Entendemos pontos essenciais da formagao de professores
que atuam no ensino de Ciéncias e a influéncia dessa disciplina para o momento
atual, seja na compreensao de conceitos, seja na atuagao cidada ao lidar com

problemas ambientais que tanto influencia na existéncia da espécie humana.
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Nos estudos sobre os desafios da formacédo do professor de Ciéncias e
Matematica na perspectiva inclusiva, aprendemos que o fazer pedagogico deve
ser desafiado a cada dia, precisamos preparar professores para lidar com
habilidades e competéncias diversas e isso € possivel a partir do entendimento
da responsabilidade politica e ética que todos devemos ter. Na jungdo com o
compromisso ético, os saberes docentes sdo indispensaveis para a formagao e
atuacao docente.

A oportunidade de trabalhar com a inclusdao abre possibilidades para
trabalhar a escola libertadora, capaz de formar cidadaos criticos e reflexivos,
livres do preconceito e de amarras que impedem o exercicio pleno da cidadania.

O sucesso no ensino inclusivo passa necessariamente pela compreensao
do aluno com deficiéncia, como sendo sujeito social e cultural, com limitagdes,
mas também com possibilidades de ser e estar no mundo, e para garantir o
entendimento nessa perspectiva de ensino inclusivo estaremos refletindo no

préximo capitulo sobre a teoria vigotskiana.
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2 - VYGOTSKI E SUAS CONTRIBUIGOES PARA A INCLUSAO

Tncluddo é sain das escolas dao déferentes e fromover
a escola das diferencas (Wantoan)

Neste capitulo, apresentamos aspectos relevantes sobre a teoria de
Vygotski para compreensdo do ser humano enquanto sujeito social e
culturalmente formado. Iniciamos fazendo uma rapida apresentagao de quem foi
Lev Semynovitch Vygotski e sua breve trajetéria nesse mundo. Discutimos
aspectos essenciais de sua obra e contribuicdes para o ensino das pessoas com

deficiéncias.

2.1Lev Semynovitch Vygotski— breve trajetoria

A escolha de Vygotski para compor de maneira prioritaria a
fundamentacao tedrica deste capitulo se deve ao fato de que suas pesquisas
contribuiram sensivelmente para o entendimento da pessoa humana e de forma
particular do processo de desenvolvimento profundamente enraizado nas
relagdes entre histéria individual e social. Destaca-se ainda a relevancia de suas
pesquisas e estudos sobre criancas com deficiéncias. Foi dele a relevante
publicagao sobre Defectologia, no ano de 1924.

Vygotski nasceu em 17 de novembro de 1896 na pequena cidade de
Orsha na Bielo-Russia, Europa Ocidental, e recebeu o nome de Lev
Semynovitch Vygotski. Ele viveu em Gomel, cidade da Bielo-Russia e foi
educado em casa até os 15 anos de idade. Desde muito cedo manifestou ser
autoditada, tinha interesse em diversas areas do conhecimento; Artes, Filosofia,
Linguistica, entre outras. Formou-se em Direito e Psicologia pela Universidade
de Moscou. Ele falava diversos idiomas e se interessava pela leitura das
pesquisas realizadas em varios paises, inteirando-se de vasto conhecimento
cientifico. (OLIVEIRA, 2006)

A vida de Vygotski foi breve. Infelizmente, ele morreu de forma repentina
antes de completar 38 (trinta e oito) anos com tuberculose. Apesar de ter vivido
pouco, deixou um legado significativo de pesquisas e trabalhos realizados com
criangas com deficiéncias fisicas, mental, visual, auditivas entre outras.
(OLIVEIRA, 2006)



O trabalho de Vygotski iniciou-se com pesquisas na area da Psicologia
logo apds a Revolugdo Russa em 1917, e contou com a participacdo de outros
renomados pesquisadores como Alexander Romanovich Luria, Nikolaievich
Leontiev e Sakharov. No ano de 1924, ele fez uma participacéo brilhante no Il
Congresso de Psicologia em Leninegrado e foi convidado a trabalhar no Instituto
de Psicologia de Moscou, nessa oportunidade escreveu o trabalho: Problemas
da Educacéao de criangas cegas, surdas-mudas e retardadas. Ja nessa época,
ele apresentou importantes reflexdes sobre esse assunto. Neste mesmo ano,
1924, casou-se com Roza Smekhova com quem teve duas filhas. (LONGAREZI
e PUENTES, 2013)

Entre 1927 e 1928 Vygotski iniciou a criagdo do Instituto de Estudos da
Deficiéncia com o objetivo de estudar o desenvolvimento de criangas anormais.
Dentre as obras produzidas por Vygotski no periodo de 1927 até 1935,
destacam-se: A pedologia de criangas em idade escolar (1928); Estudos sobre a
histéria do comportamento (escrito juntamente com Luria em 1930); O
instrumento e o simbolo no desenvolvimento das fungbes psicolégicas
superiores (1931); Licdes de psicologia (1932); Fundamentos da Pedologia
(1934); Pensamento e Linguagem (1934); Desenvolvimento mental da crianga
durante a educagao (1935) e A crianga retardada (1935). (BORTOLANZA E
RINGEL, 2016).

Além de escrever varios trabalhos, Vygotski construiu uma editora, uma
revista literaria, laboratorio de psicologia, instituto de treinamento de professores,
lecionou e proferiu palestras em varias instituigcdes.

A relevancia da obra de Vygotsky reside no fato de ter sido ele o primeiro
psicologo a afirmar que a cultura torna-se parte da natureza de cada pessoa.
Para ele, toda a estrutura humana tem origem nas relagbes entre historia
individual e social. Suas pesquisas foram acerca de que o0s processos de
desenvolvimento humano se encontram na dimensao filo genética, historico-
social e onto genética. Ele realizou experimentos sofisticados no estudo das
fungdes psicoldgicas superiores; raciocinio logico dedutivel, controle consciente
do comportamento, memorizagdo, pensamento abstrato, etc. (BORTOLANZA E
RINGEL, 2016).

Vygotski foi contemporaneo de Jean Piaget e reconheceu a importancia do

meétodo clinico, adotado por ele para o estudo do processo cognitivo do
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individuo, embora tenha divergido em relagdo a interpretagcdo entre o
pensamento e linguagem feita por ele.

A obra de Marx e Engels sobre a sociedade, o trabalho humano, a
interacao dialética entre o homem e a natureza foram fundamentos para as
teses sobre o desenvolvimento humano estabelecidas por Vygotski. Segundo
Vygotski (2007) os processos intelectuais que determinam a formagé&o do
homem estdo diretamente ligados as relagdes desenvolvidas com o meio social
onde vive, assim a pessoa age de forma ativa modificando e sendo modificado
pelo meio a partir das ligagbes estabelecidas com seus pares. (VYGOTSKI,
1993, 1997, 2007)

Diversas obras de Vygotski sé foram publicadas apds a sua morte em
junho de 1934, devido a censura estabelecida pelo regime stanilista® daquela
época. Sua obra foi ignorada pela cultura ocidental por muitos anos. No Brasil a
publicagao do seu livro Pensamento e Linguagem so6 ocorreu no ano de 1962 e,
apesar do reconhecimento tardio de suas pesquisas e obras, Vygotski e
considerado um dos mais importantes psicélogos do século XX. (BORTOLANZA
E RINGEL, 2016)

2.2 Teoria de Vygotski

Vygotski tem com pressuposto basico que o ser humano é resultado da
interacdo social com seus pares e que a cultura se torna parte da natureza
humana na medida em que os processos historicos vao se constituindo e
viabilizando essa forma humana e psicolégica de ser da pessoa. (VYGOTSKY,
1997)

Segundo Aranha (2006), o trabalho de Vygotski para compreender o
comportamento humano, de modo especial o que ele chamou de “processos
superiores”, como o pensamento abstrato, as acdes intencionais, a memorizagao
e outros, foram respaldados pelos pressupostos tedéricos do materialismo
histérico e dialético do marxismo.

Nesse contexto de interacdo, o individuo se desenvolve nas relagdes de
aproximacao, distanciamento e trocas realizadas no convivio em sociedade, os

fendmenos psiquicos sdo processos em movimento. Para Vygotski (1997) o

3Stalinismo foi um regime totalitario de governo liderado por Josef Stalin, lider da Unido das Republicas Socialistas
Soviéticas (URSS), entre 1924 e 1953.

45



homem é um ser biolégico e social. Portanto, o desenvolvimento se da pela
convivéncia em grupos humanos, a pessoa age de forma interativa,
transformando e sendo transformado pelo meio; sendo, fazendo e construindo a
histéria. E nesse entendimento que ele compreende que o mecanismo do
desenvolvimento humano tem raiz social e cultural e € exatamente isso que
difere a psicologia humana e a distingue de forma qualitativa da psicologia
animal.

A busca pelo conhecimento do ser humano ja levantou varios
questionamentos e definicdes. Segundo Aranha (2006), Vygotski afirmava que
para Hegel, o “homem era um sujeito logico”, para Pavlov “‘uma soma, um
organismo”, e para ele, o ser humano é “uma pessoa social, um agregado de
relagdes sociais, incorporadas num individuo”.

No entendimento de Vygotski (1997) para compreender o
desenvolvimento psicolégico do homem, ndo basta buscar as propriedades
naturais do sistema nervoso, é preciso ir além; rejeitar a ideia de fungdes
mentais fixas e imutaveis; o cérebro € um sistema aberto, com grande
plasticidade que garante ao homem capacidade de desenvolver estruturas e
molda-las o tempo todo.

Essa plasticidade do cérebro se deve ao fato de que, para Vygotski o
aspecto biolégico se encontra ligado diretamente ao processo sécio-histérico no
qual o ser humano esta inserido, permitindo a este usar novas fungbes sempre
que necessario. (ARANHA, 2006)

A organizagao do cérebro baseada em sistemas funcionais é defendida por
Vygotski como atividades mentais que se desenvolvem e se transformam ao
longo da vida do individuo; ao nascer a crianga ja tem estruturas basicas
originarias da espécie denominadas fungdes psicoldgicas elementares, a medida
que ela vai crescendo e experimentando interagdes sociais diversas sao
desenvolvidas as fungdes superiores. (VYGOTSKI, 2007)

Na teoria de Vygotski a relagdo do individuo com o mundo ndo se da de
forma direta e linear, mas por meio da mediagao simbdlica, isto €, mediada por
instrumentos e signos.

O conceito de mediacao envolve dois aspectos importantes; o processo
de representacdo mental que é a propria ideia da capacidade psicologica do

homem operar mentalmente sobre o mundo, por exemplo, imaginar situagdes ou
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fazer planos futuros. Por outro lado, a mediacdo remete a processos de
representacédo simbdlica, por meio de signos cuja origem social se interpde entre
o sujeito e o objeto, numa relagédo de fora para dentro. Exemplo, usar um signo
para lembrar determinado evento. (ARANHA, 2006)

No desenvolvimento da espécie humana ou de cada individuo de modo
particular, o uso dos artificios; instrumentos e signos se constituem num
processo de internalizagdo de conceitos, formando um “elo psicolégico real”,
assim Vygotski afirma que a psicologia humana é historicamente determinada e
a aprendizagem dos signos € socialmente desenvolvida. (VYGOTSKI, 2007)

Vygotski atribui ao pensamento e a linguagem o mesmo entendimento da
internalizagdo dos signos sécio e historicamente desenvolvidos, para ele uma
das melhores formas de entender a mente € com a expressdo mediadora da
fala. A linguagem humana é responsavel direta pela mediacao entre o sujeito e
0 objeto do conhecimento, promovendo o intercambio social de forma
simplificada e ordenada. Ela propicia a abstracdo e generalizagdo dos conceitos
compartilhados pelos seus usuarios. (LA TAILLE, OLIVEIRA & DANTAS, 1992)

Nesse entendimento a comunicacdo humana se estabelece porque
pressupde a generalizagao que constitui um estagio avangado do significado da
palavra. A fala se desenvolve de forma natural, a crianca aprende a falar com
outras criangas e com as pessoas em seu ambiente, posteriormente comecga a
organizar o pensamento transformando-o em fun¢gdo mental interna.

Nos varios estagios de desenvolvimento da crianga Vygotski destaca a
importancia da interacido desta com outras criangas, com os adultos, com o
brincar e com todas as formas de mediagao.

As fungdes mentais superiores das criangas se evoluem de forma real a
partir do momento que esta consegue completar certos ciclos (desenvolvimento
real), entretanto criangas consideradas com o mesmo nivel de desenvolvimento
mental podem apresentar rendimento diferente quando estimuladas, a partir de
algum auxilio, Vygotski chama essa diferenciagéao de Zona do Desenvolvimento
Proximal — ZDP.

O entendimento do conceito de ZDP fica mais claro a partir da
compreensao de dois niveis descritos por Vygotski: o primeiro se refere ao
desenvolvimento real, ou seja, sdo as atividades que a crianga ja consegue

desempenhar sozinha, isso indica que ela ja completou esse ciclo, s&o as
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fungdes psicologicas ja estabelecidas até o momento. O segundo é chamado de
nivel potencial, nesse nivel a crianga ndo consegue desenvolver a atividade de
forma isolada, mas com a ajuda ou mediacdo de outra pessoa (crianga ou
adulto), dando-lhe orientagdes assertivas ela consegue realizar. Para Vygotski o
nivel potencial é mais significativo no desenvolvimento da crianga, ele pressupde
aquilo que ainda é possivel aprender ou construir, enquanto o real compreende
0 que ja passou, ou que ja foi apreendido. Assim a ZDP é considerada como
sendo o distanciamento entre o nivel real e o nivel potencial de
desenvolvimento. (VYGOTSKI, 1993)

A descoberta da ZDP foi possivel a partir da aplicacdo de varios testes de
inteligéncia em criangas que aparentemente apresentavam os mesmos niveis de
desenvolvimento real. Esses testes mostraram que as criangas com o mesmo
nivel intelectual conseguem desempenhar as mesmas atividades, mas ao serem
apresentadas a atividades mais complexas, além da sua compreensao real,
algumas criangas conseguem a partir da orientagdo de outros, resolverem tais
problemas.

Os resultados dos testes mostram que mesmo as criangas apresentando
aparentemente o mesmo nivel de desenvolvimento real, elas diferem quanto as
possibilidades de aprendizagens futuras e que a interagao social, € fundamental
para o avancgo a partir da ZDP.

Para Aranha (2006, p.268) a ZDP define as “fungdes que ainda né&o
amadureceram, mas que estdo em processo de maturagdo” e como ela projeta
dimensodes futuras ela se torna excelente ferramenta para resolver problemas
educacionais, além disso, reforca a importdncia da compreensao de que a
crianga € estimulada quando interage com outras criangas, com brinquedos e
brincadeiras, portanto & essencial valorizar o convivio social, o brincar e o

trabalho em equipe.

2.3 Vygotski e a Pessoa com Deficiéncia

Conforme ja destacado anteriormente Vygotski foi um dos primeiros
pesquisadores interessados em investigar a origem do desenvolvimento
humano, de forma mais especifica as fungbes psicologicas superiores e no
percurso de seus estudos se deparou com as diferengas da pessoa humana. A

partir dos pressupostos gerais que orientavam a sua concepgao do

48



desenvolvimento de pessoas consideradas normais, ele percebeu a sutileza das
diferengas e as peculiaridades da pessoa com deficiéncia. Vygotski destacou as
caracteristicas qualitativas dos individuos ndao s6 a partir das diferencas
organicas, mas de forma particular das suas relagdes sociais.

Ao analisar os métodos psicolégicos para estudar as criangas ditas
“anormais” Vygotski percebeu que esses valorizavam apenas o “defeito” da
crianca e nao avancava em relacdao ao estudo de suas potencialidades ou
avanco de suas estruturas superiores, ao contrario desse entendimento ele
comegou a investigar as causas pelas quais as criangas se desenvolviam de
maneira diferenciada.

Esse estudo avangou para um grande laboratério de investigagao e foi
denominado “Defectologia”, na tradugao soviética “defektologia” esta relacionado
a defeito, dificuldade de aprendizagem ou mesmo psicologia da deficiéncia.
Embora a origem do nome traga em si um sentido pejorativo (defeito) o objetivo
de Vygotski era estudar as criangas com deficiéncia e encontrar formas para
colaborar no sentido de educa-las.

O interesse de Vygotski em estudar as criangas com deficiéncia iniciou na
Russia apos a revolugao ter provocado um saldo imenso de criangas orfas e
abandonadas, muitas delas com sequelas fisicas e psicolégicas. Nessa época o
governo criou instituicbes para abriga-las e comegou a se preocupar com a
forma de educar essas criancgas.

O trabalho de Vygotski como pioneiro nessa causa foi bastante relevante
e no ano de 1924 ele conduziu o Primeiro Congresso de Educacao Especial na
Russia, proferindo na oportunidade uma palestra ja afirmando que todas as
deficiéncias, sejam fisicas ou mentais, afetam antes de tudo o convivio social
dessas criangas que acabam sendo tratadas de modo excludente por seus
colegas e familiares.

Em seus primeiros relatos ele escreveu sobre a importancia da educagao
social das criangas surdas-mudas, cegas e “deficientes mentais” e chamou
atencdo para o fato de que a “defectologia” € também um problema social e
cultural.

Segundo Vygotski (1997) o meio cultural é fundamental para o
desenvolvimento da crianca, de modo particular da crianga com deficiéncia, é a

partir das interagdes sociais que a crianga encontrara subsidios para transpor
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seus limites. O envolvimento com os demais possibilita a crianga a criar
mecanismos e buscar equilibrio nas fungdes adaptativas ao convivio social e ao
mesmo tempo desenvolver o seu potencial de aprendizagem.

O processo de aprendizagem da pessoa com deficiéncia proposto por
Vygotski pressupde o estimulo como fator essencial desde o nascer. A
intervencao é fator primordial na aquisigao da aprendizagem. O desenvolvimento
de estruturas superiores do comportamento esta intimamente ligado ao avango
cultural. Nos seus estudos sobre a “defectologia”, Vygotski afirma que

A estrutura das formas complexas de comportamento da crianca
consiste numa estrutura de caminhos indiretos, pois auxilia
quando a operagao psicoldgica da crianca revela-se impossivel
pelo caminho direto. Porém, uma vez que esses caminhos
indiretos sdo adquiridos pela humanidade no desenvolvimento
cultural, histdérico, e uma vez que o meio social, desde o inicio,
oferece a crianga uma série de caminhos indiretos, entdo, muito
frequentemente, nao percebemos que o desenvolvimento
acontece por esse caminho indireto. (VYGOTSKI, 2011, p.864)

Ao se deparar com obstaculos a crianga recorre a caminhos indiretos,
estando esses disponiveis no meio social e a crianga sendo estimulada a pensar
sobre o novo, buscara formas de transpor essa barreira e podera a partir de
interagbes ou mediagdes estabelecidas desenvolver novas estruturas
superiores, ou novos aprendizados, contudo € preciso que ela sinta necessidade
de pensar para agir.

Na perspectiva de entendimento do desenvolvimento cultural da crianga
Vygotski destaca que a educagao enfrenta um quadro complexo quando se
depara com uma crianga que foge dos padrdes da normalidade, nesse
momento, destaca ele, “a convergéncia da lugar a uma profunda divergéncia,
uma discrepancia, uma disparidade entre as linhas natural e cultural do
desenvolvimento da crianga”. (VYGOTSKI, 1997, p.867)

Nesse ponto a pedagogia surge como auxilio a crianga, sem a mediagéo
educacional a crianga cega nao aprende o Braille, a crianga surda nao aprende a
lingua dos sinais, a crianga com déficit intelectual ndo consegue avangar para
estruturas superiores. Cumpre a escola o papel de oferecer caminhos indiretos
para a aprendizagem daqueles que ndo conseguiram obté-la por caminhos
diretos. (VYGOTSKI 1997)

A pessoa com deficiéncia precisa ser vista pela escola sob dois angulos; o

primeiro que reconhece e respeita os obstaculos produzidos pela deficiéncia e
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outro com entendimento de que € possivel produzir um equilibrio na retomada
da ordem, oferecendo caminhos alternativos, media¢des, adaptacbes e
tecnologias para transpor as barreiras do conhecimento.

Vygotski acredita na capacidade do organismo humano em superar
impedimentos a partir da criagdo de processos adaptativos, entretanto essa
superagao sO acontece mediante a interacdo com fatores ambientais, porque o
desenvolvimento se d& no entrelacar de fatores externos e internos. (ORRU,
2017)

A pessoa com deficiéncia na concepgdo vygotskiana, mesmo
apresentando comprometimento cognitivo € capaz de avangar no alcance de
conceitos e conhecimentos mais elaborados, entretanto € necessario oferecer a
esta, oportunidades diferenciadas de aprendizagem. A intervengao pedagogica,
juntamente com o trabalho coletivo € imprescindivel, consegue provocar
avangos que ndo surgem espontaneamente sé no meio social.

Destaca-se entdo a importancia de a crianga com deficiéncia participar da
escola de forma regular e inclusiva. O convivio com outras criangas desde cedo
pode diminuir os abismos do preconceito, principalmente se a intervengcdo do
professor for assertiva. Nesse ponto Mantoan (1997) destaca que o professor
conduz a sala ndao no sentido de mascarar as diferengas, elas existem, mas é
preciso ter o direito de ser diferente sem ser inferiorizado.

A crianga com deficiéncia precisa ser recebida no meio escolar de forma
espontanea, nado € necessario apontar defeitos e limitacbes, mas €& ideal
descobrir alternativas para incentiva-las na busca, ou producdo de novos
saberes e aprendizagens.

Pensar a escola ideal para atendimento da criangca com deficiéncia na
concepgao de Vygotski implica reconhecer a capacidade de plasticidade do
cérebro, na possibilidade de adaptagdo, na dindmica evolutiva da inteligéncia
que nao é inata, mas que se desenvolve nas trocas estabelecidas entre os
pares. A escola nesse contexto se torna um espaco privilegiado que respeita as
diferengas e ao mesmo tempo investe na transposi¢cdo dos obstaculos que
impedem a produgéo e socializagdo do conhecimento.
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2.4 Vygotski e a Inclusédo das Criangas com Deficiéncias

As pesquisas de Vygotski direcionados a pessoa com deficiéncia sempre
apontaram para a busca do conhecimento da natureza dessa deficiéncia e assim
alcancar meios para compensa-la. Ele acreditava ser este o passo primordial
para o alcance da reabilitacdo. No seu entendimento a pessoa que possui uma
deficiéncia é capaz de compensa-la acionando outros mecanismos para diminuir
o grau de insatisfagdo ou ansiedade no convivio social, compensagao essa que
deve ser compreendida com um processo social e ndo orgéanico, com ja fora
atribuido em outros estudos. (ORRU, 2017)

Vygotski defende que os sentidos humanos n&o s&o puramente
bioldgicos, os 6rgaos sensoriais permitem a compreensao do real a partir das
relagdes sociais estabelecidas. Assim o compartiihamento entre os pares faz
toda a diferenga no aprendizado, para ele o individuo vé, sente e ouve aquilo
que outro homem |he apresenta como sendo importante ou essencial para seu
conhecimento, portanto a construcdo desses sentidos sdo também construcdes
histdricas e culturais.

E claro que a surdez, a deficiéncia intelectual e a cegueira impdem limites
em explorar o novo, novos espagos e objetos visuais, mas socialmente na troca
com 0s pares a pessoa cega, por exemplo, consegue internalizar significados
culturais de novos espagos ou objetos visuais. Ressalta-se apenas que as
construgdes mentais da pessoa com deficiéncia visual requerem organizagao
diferenciada do sistema perceptivo, o conhecimento de fatos novos ocorre
principalmente pelos sentidos tatil-cinestésico e auditivo. (ORRU, 2017)

Com esse entendimento Vygotski ja sinalizava em seus estudos que a
pessoa com deficiéncia tem todas as condigbes de aprendizagem € preciso
apenas oferecer novas vias ou recursos para que isso aconteca.

Os embates que envolvem a inclusdo da pessoa com deficiéncia na
escola vao desde o nivel tedrico até a assimilagao e incorporagao pelas pessoas
envolvidas no processo, de modo particular os professores de que existe
possibilidade de aprendizagem fora do contexto da normalidade.

Na inclusdo cada pessoa precisa ser vista como ser unico, cada aluno
traz consigo experiéncias vivenciadas no seu meio sécio cultural sdo costumes e

valores diferenciados. E basico reconhecer que existem diferencas entre todos
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os alunos; os ditos normais, 0os cegos de nascenga ou 0s que perderam a visao
posterior ao nascimento; antes de serem alunos, sdo seres humanos, portanto
com caracteristicas e personalidades unicas.

A dificuldade de percepcao das diferencas muitas vezes dificulta o
processo de aprendizagem do aluno com deficiéncia. Ainda € comum perceber
que a escola oferece poucas condicbes motivadoras para o aprender, iSsO
provoca um empobrecimento na percepcdo de conceitos mais elaborados,
impedindo assim o desenvolvimento da inteligéncia.

A organizacdo do aprendizado potencializa o acréscimo mental porque
movimenta varios processos de desenvolvimento que nao poderiam ocorrer de
outra maneira. Dado a sua importancia o aprendizado € o aspecto central e
universal no desenvolvimento das fungdes psicolégicas que séo culturalmente
organizadas pelas especificidades da espécie humana. (VYGOTSKI, 1989)

Vygotski ressalta, portanto que o desenvolvimento da inteligéncia esta
intimamente ligado ao aprendizado.

Garantir aprendizagem num contexto inclusivo exige um repensar sobre a
organizagdo da escola, de modo particular sobre as praticas pedagogicas. A
escola tem que ser inclusiva para todos os alunos, ela deve ser organizada de
modo a garantir a participagdo de forma igualitaria ndo se trata apenas de
matricular o aluno, mas de criar ambiente propicio para desfrutar o acesso pleno
ao curriculo, tornando assim membro efetivo e participativo da comunidade
escolar.(MITTLER, 2003)

A inclusdo escolar do aluno surdo ou cego, por exemplo, € uma realidade
e merece ser reconhecida como imprescindivel e urgente, é preciso transpor
barreiras que impedem o acesso ao conhecimento cientifico. A surdez, a
cegueira ou a baixa visdo, por si s6, ndo comprometem o desenvolvimento
cognitivo do aluno.

Nos relatos de Vygotski no “Tratado de Defectologia” ele ja havia
constatado que a crianga cega ou surda é tado capaz quanto aos demais alunos,
ele defendia que a educagdo das pessoas com deficiéncia ndo podia ser
baseada nos principios da invalidez, ao contrario defendia que ela fosse
organizada juntamente com a pessoa “normal” para que o0 mesmo se tornasse

socialmente capaz. Afirmava ainda que a unica diferenca na educagao da
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pessoa com deficiéncia, € que ela alcanga o desenvolvimento por caminhos
diferente, por outros meios ou vias.

O acesso a esses meios diferenciados nao pode mais ser desculpa para
negligenciar a inclusdo. Existe atualmente um vasto arsenal de possibilidades e
tecnologias para facilitar o acesso a leitura, aos bens culturais e aos curriculos
escolares estabelecidos, trata-se das Tecnologias Assistivas — TA. Conceituadas
como recursos, produtos ou equipamentos que objetivam promover a
funcionalidade e participacéo ativa da pessoa com deficiéncia na sociedade de

modo a garantir acessibilidade e qualidade de vida a mesma.

2.5 Tecnologias e Desenho Universal: Recursos Para Inclusdo das Pessoas

com Deficiéncias na Escola

Os recursos das tecnologias assistivas tém ampliado as possibilidades de
inclusdo das pessoas com deficiéncias em praticamente todos os setores de
atividades humana, na educacéo eles interferem diretamente na acessibilidade e
aquisicao de conceitos ou aprendizagens novas. Entretanto, as tecnologias
assistivas ndo podem mais ser pensadas de forma isolada, mas na conexao
direta com o desenho universal. Nesse entendimento é prudente entender mais
a fundo o que € o desenho universal.

A ideia do desenho universal ndo é nova, desde a década de 60, paises
mais desenvolvidos como o Japao, a Suécia e os EUA iniciaram a partir da
revolugdo industrial a discussdo sobre formas de desenvolver produtos que
pudessem ser utilizados por todos, de forma a economizar na produgdo e
diminuir barreiras enfrentadas pelas pessoas com deficiéncias. No Brasil a
discussdo sobre o desenho universal s6 foi iniciada em 1980 e comecou a
ganhar forcas em 1981 quando foi declarado o Ano Internacional de Atencéao as
pessoas com Deficiéncia. (CARLETTO & CAMBIAGHI, 2008)

As discussdes sobre acessibilidade tornaram-se ampliadas e em 1987 o
arquiteto americano Ron Mace, que era deficiente fisico e usuario de cadeiras de
rodas, criou o conceito de Universal Design. Ele acreditou ser esta uma nova
forma de fazer ciéncia; tornar os objetos utilizaveis para todos e em 1990 esse
conceito passou a ser consenso mundial quando se fala em acessibilidade.
(CARLETTO & CAMBIAGHI, 2008)
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No Brasil o termo “Desenho Universal” foi referendado em 02 de
dezembro de 2004 pelo Decreto N° 5.296. Este decreto regulamentou a
promocao da acessibilidade das pessoas com deficiéncias e mobilidade reduzida
e em seu artigo 10 § 2° ele afirma que: “Os programas e as linhas de pesquisa a
serem desenvolvidos com o0 apoio de organismos publicos de auxilio a pesquisa
e de agéncias de fomento deverdo incluir temas voltados para o desenho
universal”’. (BRASIL, 2004)

Destaca-se como importante marco para ampliacdo do discurso sobre o
uso das tecnologias assistivas e do desenho universal a realizagdo do 3°
Congresso Internacional de Acessibilidade que aconteceu no Rio de Janeiro em
dezembro de 2004. Estiveram presentes nesse evento profissionais de diversas
areas, Organizagdes Nao Governamentais- ONGs, funcionarios de estatais de
organismos internacionais e multilaterais provenientes de 22 paises da América
Latina que discutiram a possibilidade de utilizacdo do desenho universal para a
producao do desenvolvimento inclusivo e sustentavel.

Durante o evento foi discutido os sete principios que rege o desenho
universal segundo Carletto e Cambiaghi (2008), séo eles:

e De uso Igualitario (equiparavel para todas as pessoas,
independentemente de suas capacidades);

e De facil adaptacdo (flexivel, dobravel, maleavel, com amplas
possibilidades);

e Simples (intuitivo, de facil entendimento)

e Facil conhecimento (de informacé&o disponivel, comunicagao eficaz);

e Seguranca (tolerante ao erro, com diminui¢ao de erros);

¢ Baixo esforgo (baixo uso de energia, facil de manipular);

e Abrangente (com dimensdes e espagos adequados ao uso).

A aplicacao desses sete principios do desenho universal pode ocorrer em
tarefa simples do dia-a-dia, como por exemplo, na disposicdo de mdveis em uma
residéncia ou ambiente de trabalho facilitando assim o acesso de todas as
pessoas, de modo especifico, das que possuem mobilidade reduzida ou
deficiéncias que requer adaptacoes.

O objetivo maior do desenho universal € produzir objetos ou recursos para

a populacéao, incluindo adaptagdes que atendam as necessidades das pessoas
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com deficiéncias para que todos possam ter acessibilidade garantida em
diversos espacgos; cinemas, transporte publico, escolas, entre outros.

As tecnologias assistivas pensadas em conjunto com o desenho universal
facilitam a inclusdo das pessoas com deficiéncias na medida em que oportuniza
as mesmas manusear objetos e realizar atividades variadas de modo
independente, aumentando assim sua qualidade de vida.

No ambito da inclusdo escolar o uso de tecnologias assistivas pode
significar um diferencial imprescindivel. Por meio delas as pessoas surdas,
cegas ou com baixa visdo tem acesso garantido a leitura e escrita, bem como a
rede mundial de computadores e a partir dessa, outros ambientes culturais,
como museus, bibliotecas, entre outros.

Exemplos de tecnologias assistivas para inclusdo das pessoas com

deficiéncia podem ser visualizados no Quadro 2, a seguir.

Quadro 2 - Exemplos de Tecnologias Assistivas que auxiliam o ensino das
pessoas com deficiéncias

TECNOLOGIA UTILIDADE

LEITORES DE OBJETOS EM FOTO/VIDEO PARA Ao tirar uma foto de determinado
CELULAR:

oMoby CamFind alkingGoggles (Apple e Android) objeto, o aplicativo o identifica.

PRANCHA DE COMUNICA(}AO ALTERNATIVA

Y
As pranchas alternativas  para
°°'“*' °'°""" comunicagao sao excelentes recursos
para auxiliar a comunicag¢ao de alunos

. E autistas e, ou com paralisia cerebral

com comprometimento da fala.
https://institutoitard.com.br/tecnologia-assistiva-o-que-e-e-como-
usar-na-escola-sem-saber-informatica/

SISTEMA BRAILLE

® 00 00 0- 00 00 0 ® -0 0 0

o - e es esees S8 s 8 O Sistema Braille ¢ um sistema de
oo s L leitura e escrita que permite ao
- 00 00 &6- -0 -9 06- 0° -0 00 0O . . .

8- 0000 0: 08 - 0° 08 0 o8 deficiente visual ler e escrever por
AR A A O S A meio da combinagdo de codigos. Foi
0-0-00000- 00000 -0 -0 desenvolvido por Louis Braille em

o ° ."’.ﬂ ..,. .i.. 1825

Foto produzida pela autora
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REGLET
—ﬂ

https://W\ANw.-g‘bog.Ié.com.br/imgres?imgurl=http%3A
%2F %2Fwww.educacaopublica.rj.gov.br

O Reglet € o instrumento usado para a
escrita Braille.

PUNCAO

&

https://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=
s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahU
KEwjr1YTLu4XcAhXBh5

A Puncgéo serve para perfurar ou fazer
uma impressdao com um ponto. Na
escrita Braille ela é usada para marcar
a combinagdo de pontos e assim
escrever o simbolo desejado.

LUPAS

Foto produzida pela autora

As Lupas s&o encontradas em varios
modelos e servem para os deficientes
visuais com baixa visdo realizar
leituras de textos, imagens e objetos.

ESTABILIZADOR PARA PUNHO E PONTEIRA DE
MOUSE

: -
http://www.galvaofilho.net/noticias/livros_gratuitos.ht

Os estabilizadores para punho
permitem a acessibilidade das
pessoas com paralisia cerebral, (sem
controle de movimentos), ou mesmo
pessoas com deficiéncia fisica, acionar
teclados. No exemplo especifico, o
estabilizador vem também com um
adaptador para acionar o teclado
colméia que também esta retratado na
imagem. E um tipo de teclado que
possui prote¢cao de acrilico para que o

aluno nao aperte varias letras ao
m mesmo tempo.
Softwares leitores de tela:
Jaws (Windows)
Virtual Vision (Windows) Realizam leituras em telas de

NVDA (Linux)
MAC VOICE OVER (vem integrado em todos os
sistemas MAC)

computadores em geral.

Acionadores de mouse

https://institutoitard.com .b/produto/tecnologias-
assistivas/

Os acionadores de mouse podem ser
usados por alunos com deficiéncia
fisica, ou com paralisia cerebral para
acionar mouse e consequentemente
computares ou ainda por criangas
surdas para melhorar a comunicagao,
fazendo uso conjugado com as
pranchas de comunicagao.
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LEITORES DE TELA PARA CELULAR:
Android: TALK BACK
iPhone: VOICE OVER (ja integrado)

Realizam leituras de textos em
celulares e smartphones.

O DOSVOX

Interface
moosvox

whk Bk Gkkkx k& k%
Wk fk ok ok kk
fd ke ik Ltk
ko fk ik %
Wk kk Rk ok Ttk
s “x wE ww
* Tkl dk o dok

Sistema Operacicnal DOSVOX - Versdo 3.1a
Micleo de Computacdo Eletrdnica da UFR]

Boa tarde !

Direcio técnica: (021)2598-3117 - prof. José Antonio Borges
a-mail: antonio2@nce.ufrj.br

Duvidas técnicas: (021)2598-3198 - CAEC - UFRJ
Bernard Condorcet: bernardénce.ufrj.br
Geraldo Junior : geraldo@intervox.nce.ufrj.br
Marcelo Pimentel : marcelo@intervox.nce.ufrj.br
Renato Costa : rcosta@énce.ufrj.br

Projeto Dosvox: http://intervox.nce.ufrj.br/dosvox

DOSYOX Estudantil: http://www.saci.org.br

DOSVOX - 0O que voce deseja ?

O sistema DOSVOX é mais que um
Software, ele possui mais de 80
programas integrado. E composto por
sistema operacional, sistema de
sintese de voz, editor e leitor de textos
e de impressdo, programas de uso
geral, jogos didaticos e ludicos,
ampliador de tela para pessoas com
visdo reduzida, programas sonoros,
entre outros.

CONVERSOR DE QR CODE EM VOZ

020

https://www.google.com.br/imgres?imgurl

O QR code é uma espécie de link que
permite acesso direto a sites e
informagdes. Essa ferramenta quando
utilizada de forma associada com
sistema de voz pode auxiliar as
pessoas com deficiéncia visual, em
varias tarefas do dia a dia, como
identificar objetos, acessar mdusicas,
entre outros.

PULSEIRA ADAPTATIVA

https://www.institutonetclaroembratel.org.br

A pulseira adaptativa auxilia o aluno
que nao possui controle de punho a
ter firmeza para escrever.

E muito utilizada por alunos com
paralisia cerebral e ou com deficiéncia
fisica com limitagdo de movimentos

OPEN BOOK

E um Software de digitalizagéo
desenvolvido para ser utilizado por
uma pessoa cega. Ele digitaliza e ao
mesmo tempo informa a presenca de
imagens, notas de rodapé, entre
outros. Permitindo assim que a pessoa
ao escanear o texto possa organiza-lo
para sua compreensdo.
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Fonte:https://www.google.com.br/search?biw=1360&bih=6
38&tbm=isch&sa=1&ei=h8U8W4mvNMP4wATkkbywBw&q
=+BlindTool+&oq=+BlindTool+&gs_l=img.3...108663.1086
63.0.109593.1.1.0.0.0.0.119.119.0j1.1.0....0...1¢.1.64.img..
0.0.0....0.N1L-85COWF Q#imgrc=FC89tNXaopRf1M:

Esse aplicativo foi desenvolvido pelo
cientista da computacdo Joseph
Cohen, pesquisador da Universidade
de Massachusetts, ele faz a leitura de
objetos tridimensionais por meio do
uso de celulares. Ele pode auxiliar o
deficiente visual até mesmo na sua
locomogdo diaria. Apesar de estar
sujeito a erro, assim como outros
sistemas, a sua eficiéncia tem sido
satisfatéria ao menos com 30% de
acerto. E uma ferramenta gratuita e
esta disponivel para sistema Android
no Google Play.

COLORID

E um aplicativo gratuito que reconhece
varios tons de cores e verbaliza em
inglés para o usudrio. Esta disponivel
para iphone e Android. Essa
ferramenta pode ser util a pessoas
com baixa visdo, ou mesmo as
pessoas daltbnicas na identificagdo
das cores dos objetos.

IBRAILLER NOTES - PEGAR IMAGENS

Fonte:
http://www2.uol.com.br/vivermente/noticias/cinco_apl
icativos_inovadores_para_cegos.html- acesso em
03/07/2018.

Esse aplicativo serve para “pegar
imagens”. Ele permite digitar
anotagdes na tela do iPad ou iPhone e
compartilha-las diretamente em braile.
Para utiliza-lo basta posicionar os
dedos sobre a tela que teclas
dindmicas aparecem, melhorando o
conforto do usuario.

Ariadne GPS

IWIND & 08:44 w [ il | WIND = 08:45

Done Favorite Details

0 mt; 4h cp 1 » a
A

Dir. of Mov.: Unav. 259° Office
- a
Via dellOro Via dell'Oro 1-15
1-15 40124 Bolegna (Galvani) - Province
40124 of Bologna
Bolegna...
- - -
0 meters - 4h cp
3 L 2 a1
10mt| Location accuracy

000
65mt mt
' 65 meters
- 5 " a
G ﬁ @ Lat. 44,48673 - Long. 11,34747

Voice alert for favorite

Viration for favorite

Sound for favorite None

Fonte: https://appadvice.com/app/ariadne-
gps/441063072

E um GPS especialmente
desenvolvido para cegos. Ele ajuda a
saber onde esta e a seguir rotas. O
usuario passa o dedo sobre o mapa e
o aplicativo verbaliza onde ele esta e
oferece as coordenadas para chegar
ao destino. O celular vibra caso seja
preciso atravessar um cruzamento e
também sinaliza as paradas em 6nibus
em movimento.
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O Ubook é uma audioteca com plano
de assinatura mensal de R$ 18,90.
Com um acervo que conta com varios
géneros literarios e mais de mil titulos.

O aplicativo que

fala para vocé

CPqD Alcance

Fonte:
https://play.google.com/store/apps/details?id=br.com
.cpqd.alcance&hl=pt

0 aplicativo Ubook pode ser
baixado pela Internet, iOS ou
Android.
Fonte: http://www.ubook.com/claroclube
CPqD Alcance é um
CPqD Alcance sistema desenvolvido para o
usuario ter melhor acesso

ao smartphone. O CPgD Alcance é um
projeto da instituigdo brasileira
disponivel gratuitamente na loja do
Google. O sistema é um guia completo
para deficientes visuais, com narragcao
automatica da tela e com auxilio para
quase todas as fungbes basicas e
avangadas do celular. Disponivel para
Android 4.0 ou superior, o sistema é
de simples navegagdo e tem
configuracbes que tentam manter a
privacidade do usuario, permitindo que
ele escreva sozinho

Fonte: Elaborado pela autora a partir de buscas em diversos sites

Todo o aparato tecnolégico descrito no Quadro2 ja esta disponivel no

mercado e pode ser diferencial significativo na vida das pessoas com

deficiéncias, especialmente para sua inclusao escolar.

Vale destacar que o uso de tecnologias por si s6 ndo é capaz de garantir

aprendizagem, nem tdo pouco a inclusdo das pessoas com deficiéncias na

escola, € preciso estar atento ao planejamento, ao modelo de programa

pedagdgico estabelecido pela escola e de modo particular, a formagéo inicial e

continuada do professor.
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3 - O PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM DE MATEMATICA E
CIENCIAS PARA A INCLUSAO: DA REALIDADE AO REPENSAR

“Posso admitin que o deféciente seja uitima do destino!
Porém ndo posse admitin gue

Seja odtima da indifencngal”

Yo Ry

O que foi discutido nos capitulos 1 e 2 nos fez pensar em como contribuir
para a melhoria do processo de inclusdo escolar da pessoa com deficiéncia na
Universidade Estadual de Goias — UEG.

A UEG tem como principio ser uma universidade inclusiva em todos os
aspectos e respeitando todas as pessoas, sejam negros, indigenas, pessoas
com deficiéncias ou menos favorecidas de maneira geral. Entretanto, na primeira
analise, o que percebemos com relagéo a inclusdo da pessoa com deficiéncia &
que ainda é necessario investir em acdes mais direcionadas. E no intuito de
contribuir com o desenvolvimento dessas acdes que fazemos a proposta desse
terceiro capitulo.

O direito a escola inclusiva é garantido por for¢ca da legislagéo brasileira,
entretanto, na pratica, sdo perceptiveis diversos aspectos que necessitam ser
mudados para que seja garantida a inclusdo na sua forma ideal. Infelizmente
ainda € muito comum ouvir que todas as escolas sao inclusivas, enquanto o que
se vé na pratica sdo severas distor¢coes. Reportamos ndo sé ao atendimento do
aluno com necessidades educativas especiais, mas de forma geral a todos
aqueles que estdo marginalizados da sociedade: o pobre, o negro, as pessoas
carentes de forma geral.

A formacgao inicial de professores de Matematica, Quimica, Biologia e
Fisica na UEG, assim como em diversas outras universidades procura garantir o
melhor preparo do professor para atuar na escola basica, entretanto o ensino
dessas Ciéncias ainda & preocupante, especialmente no que se refere aos
resultados alcangados nas avaliagdes regionais e nacionais. Em praticamente
todas essas disciplinas os resultados reclamam por avangos.

Ante ao exposto, pretendemos discutir a seguir alguns aspectos que

mostram a realidade do ensino de Ciéncias no Brasil e, para tanto comegamos



fazendo um breve panorama sobre os ensinos de Matematica, Fisica, Quimica e
Biologia para que possamos descrever a proposta pensada para a formagao

inicial dos professores na perspectiva da inclusao para a UEG.

3.1 A importancia do Ensino de Ciéncias

O desenvolvimento cientifico e tecnoldgico passa necessariamente pela
formagdo do cientista e, € a produgdo da Ciéncia que gera meios para
potencializar a qualidade de vida em sociedade.

A economia global depende da criacdo e inovagao de recursos
tecnoldégicos nas mais variadas areas e a educagao por meio do ensino e da
pesquisa podem contribuir sensivelmente para o desenvolvimento de cientistas
preparados, ricos em habilidades e aptiddes capazes de promover mudancas
reais em todas as areas do conhecimento humano. (SANTOS, 2007)

A escola como responsavel primeira pelo desenvolvimento cientifico e
cultural do homem deve priorizar o ensino de Ciéncias desde os primeiros ciclos
no ensino fundamental, pois é certo que os individuos bem preparados é que
tem nas maos o poder de provocar mudancas em todos o0s cenarios, seja na
economia, na tecnologia, comunicagdo ou mesmo na arte de conviver em
sociedade.

Provocar esse despertar do jovem nao tem sido tarefa facil porque,
conforme destaca Ward (2010), as criangas passam muito tempo de forma
passiva assistindo TV ou jogando em computadores, isso acaba condicionando
as criancas a somente um tipo de atividade, o que ndo é bom para seu
desenvolvimento. E importante que a criangca entenda desde pequena a
importancia da descoberta, e o ensino de Ciéncias pode contribuir
significativamente nesse processo, desde que ele seja ofertado de modo a
proporcionar o debate, o compartilhamento de ideias e o desenvolvimento de
habilidades comunicativas. Segundo o autor é importante que o aprendiz tenha
oportunidade desde o nivel fundamental de ter conhecimento sdlido da Ciéncia e
capacidade de considerar as evidéncias cientificas de maneira objetiva. E
importante que o aluno compreenda desde cedo que a Ciéncia esta presente no
contexto social onde ela vive; € na infancia que o aluno tem maior desejo de

descobrir ou fazer novas descobertas.
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Ante ao exposto fica evidente que ensinar Ciéncias desde as primeiras
séries escolares € aproveitar o momento privilegiado da motivagéo do aluno para
questionar, fazer descobertas, olhar além do evidente, e aproveitar autonomia do
mesmo para o “descobrir-se”. (FURMAN, 2009)

E certo que o ensino de ciéncias néo foi sempre pensado como prioridade
na educagado, especialmente no Brasil. Na Europa e nos Estados Unidos o
ensino de Ciéncias foi incorporado ao curriculo ainda no século XIX, mas no
Brasil foi somente a partir de 1930 que surgiram as primeiras agbes nesse
sentido.

Santos (2007) destaca que o inicio do processo de investimento em ensino
de Ciéncias no Brasil se deu a partir a atualizacao curricular na década de 30 e
se estabeleceu mais formalmente a partir da producéo dos kits de experimentos
por volta de 1950. Posterior a isso, outra contribuicdo nesse sentido foi a
tradugao de projetos americanos e a criagdo de centros de ensino de Ciéncias
na década de 1960. De acordo com Santos (2007) em 1970 foi iniciada a
producao de materiais por educadores brasileiros. Ele destaca também que foi
nessa mesma época que se iniciou de forma efetiva a pesquisa na area de
educacao em ciéncias no Brasil. A pesquisa sobre a tematica se consolidou e
expandiu de maneira satisfatéria, de 1972 a 2007 ja contavamos com mais de 30
programas de pés-graduacdo em ensino de Ciéncias, e atualmente sao
realizados congressos cientificos e especificos nessa area com vasta publicagao
de periddicos académicos.

A partir de tal ponto a comunidade académica tem se desdobrado no
sentido de ampliar ndo s6 a producao cientifica, mas também a mudancga de
postura em relacdo ao ensino de Ciéncias praticado desde as séries iniciais do
ensino fundamental. Passando de uma visdo tecnicista para o letramento
cientifico. Assim entendido o ensino de Ciéncias estaria diretamente ligado ao
curriculo de Filosofia e Sociologia e estaria cumprindo seu papel de promover
mudancas necessarias na sociedade a partir da cultura e habitos locais,
(SANTOS, 2007).

Do ponto de vista econdmico (MILLAR, 2003, p. 152) destaca que o
ensino de Ciéncias € a “[...] conexao entre tecnologia e criagédo de riqueza
industrial, e a necessidade de um continuo fornecimento de especialistas em

ciéncias para manter e desenvolver a infraestrutura tecnolégica”. Esse
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argumento é bastante relevante, entretanto o ensino de Ciéncias deve ser
promovido desde o principio de forma a atingir a todos. E importante que os
alunos tenham oportunidade de conhecer a Ciéncia ao ponto de emprega-la no
desenvolvimento de conceitos, habilidades e valores necessarios para tomar
decisdes cotidianamente. (SANTOS & MORTIMER, 2000)

Outro ponto a ser considerado € o momento atual em que estamos
vivendo; a era da modernidade globalizada. A globalizagdo trouxe com ela o
desenvolvimento acirrado em todas as areas, seja econOmica, tecnoldgica,
industrial, entre outras, e com ele o agravamento de diversos problemas, de
forma especial os de ordem ambiental. Cada vez mais se ampliam as
discussdes sobre a poluigao, o crescimento desordenado das cidades e a falta
de condigbes dignas de moradia nos grandes centros, tudo isso nos remete a
necessidade de promover a reflexdo sobro o ensino de Ciéncias. Especialistas
como (FURMA, 2009; SANTOS & MORTIMER, 2000; MOL, 2007; MILLAR,
2003) defendem que o ensino de Ciéncias necessita ser ampliado ao ponto de
promover a integracdo entre a Ciéncia, a Tecnologia e a Sociedade; é o que
chamamos de movimento CTS.

O movimento CTS néo é recente, foi iniciado na década de 80, mas até o
presente momento tem sido trabalho como forma de ampliar a reflexao sobre o
ensino e a pesquisa em Ciéncias. (SANTOS, 2007)

No modelo CTS, as metodologias tém como pano de fundo o ensino de
Ciéncias contextualizado, voltado para a integracdo e articulagdo de diversas
areas do conhecimento, esse entendimento ja havia sido destacado também nos
PCN desde o ano de 1998 quando este documento ja afirmava que o ensino de
Ciéncias Naturais deve ser baseado no movimento “Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade — CTS”. O documento afirma que o a influéncia do movimento CTS é
a oportunidade para gerar discussdes sobre as relagdes diretas entre pedagogia
e sociedade. Por meio do modelo CTS podem ser propostos discussdes
coletivas sobre temas e problemas de significado e importancia real. Além disso,
€ excelente oportunidade para que o ensino seja integrado entre os diferentes
conteudos, promovendo assim a interdisciplinaridade, que € ainda hoje, um
desafio para a didatica na area.

O teor de todo o documento dos Parédmetros Curriculares Nacionais —

PCN que nortearam o ensino no Brasil de 1997 até o ano de 2017 referiam-se a
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necessidade de abordagem de conteudos de forma contextualizada para que o
aluno entendesse na esséncia suas aplicagdes. No ensino de Ciéncias esse
ponto é fundamental, é imprescindivel que os conceitos sejam bem trabalhados
e articulados com a dimensao social na qual os fendbmenos ocorrem. Nao se
trata de ver o ensino dessa disciplina somente como fun¢ido social, mas como
conhecimento cientifico capaz de produzir inovag¢des sem deixar de destacar o
seu valor primordial que € o bem comum (SANTOS 2007).

Pensar em mudancas no ensino de Ciéncias envolve também um
repensar também sobre a formagao do professor que ministra essa disciplina,
afinal é ele que esta diretamente ligado ao aprendiz.

3.2 O Ensino de Matematica, Fisica, Biologia e Quimica: um recorte até
2017

O ensino de Matematica e Ciéncias sempre enfrentou dificuldades na
escola, seja por entraves nos processos de gestdo, ou pela falta de atencéo
dedicada a ele.

Nos tépicos a seguir, nossa intengcéo é discutir o ensino de Matematica,
Fisica, Quimica e Biologia, apresentando um breve percurso das referidas
disciplinas até a implantagcdo da BNCC.

3.2.1 Matematica: o percurso até a BNCC

A matematica é considerada uma das Ciéncias mais antigas e de real
importancia para a humanidade. Sua origem de deu nos primordios da
sociedade, de forma mais especifica no berco das civilizagdes Egipcias e
Babilénicas. Ao contrario do que muitos imaginam a matematica ndo nasceu
‘pronta e acabada”, mas foi se constituindo e se consolidando a partir da
necessidade dos primeiros povos e ainda hoje € modificada e aperfeigoada
diante dos cenarios que a influenciam.

A importancia da Matematica reside no fato de ser ela a Ciéncia que
possibilita resolucdo de situagdes problemas que vao desde o cotidiano do
cidadao comum até as aplicagbes em contextos avancados do mundo moderno,
atuando como coadjuvante no desenvolvimento de tecnologias avancadas e
necessarias em cada momento de construgcao da histdria da civilizagdo humana.
(D’AMBROSIO, 2011)
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Embora a Matematica seja reconhecida por todos como Ciéncia primordial
em todos os contextos socioculturais, seus conceitos e aplicagbes nem sempre
sao faceis de serem aplicados, isso porque o ensino da mesma muitas vezes
nao consegue romper barreiras como a falta de contextualizacédo e a
interdisciplinaridade. Nesse sentido Soares (2003, p. 21) destaca que “A
matematica escolar, muitas vezes, se distancia da matematica da vida’. E
distanciar o saber cientifico produzido na escola do saber popular desenvolvido
no cotidiano do aluno incorre no que Freire (1997) chama de educagao bancaria,
sem significado real para o aprendiz.

A abordagem de ensino de matematica necessario para desenvolver
raciocinio légico e habilidades para atuar de forma ética passa necessariamente
pelo rompimento de barreiras com o ensino arcaico e descontextualizado.
(D’AMBROSIO, 2011)

Em 2016 o resultado do Programa Internacional de Avaliagdo de
Estudantes - PISA - Programme for International Student Assessment, da
Organizacdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econémico — OCDE,
mostrou que o desempenho médio dos jovens brasileiros foi pior que nos anos
anteriores, a média de pontos ficou em 377, enquanto que a média dos
estudantes de outros paises membros do OCDE ficou em 490 pontos (BRASIL,
2016). Esse resultado preocupa porque nédo é um resultado isolado, de igual
forma outros resultados de avaliagdes regionais e nacionais tem mostrado o
baixo desempenho dos estudantes brasileiros na referida disciplina.

Esse cenario ndo nos permite criticar somente os resultados ou modelos
das avaliagdes, isso ndo seria justo. Conforme destaca Libaneo, Oliveira e Toshi
(2010) é preciso analisar todo o contexto; a formagdo de professores, as
condicdes de trabalho, entre outros.

A formacgéo de professores para o ensino da Matematica no Brasil ainda é
problematica, muitas universidades priorizam excessivamente os conteudos
especificos da area e acabam por deixar de lado as questdes pedagdgicas tao
necessarias ao exercicio da docéncia. (TARDIF, 2014)

No texto dos PCN em 1988 foi apresentado a trajetéria do ensino da
Matematica no Brasil e os esforcos até entdao empreendidos para alcancar
melhorias no processo de ensino e aprendizagem em Matematica, entretanto o

mesmo documento reconheceu que as iniciativas de mudangas propostas por
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eles ndo atingiriam todos os professores porque tanto a formacgao inicial quanto
continuada dos professores ainda n&o era suficiente para qualifica-los
adequadamente para o exercicio pleno da docéncia. (BRASIL, 1998)

O proprio MEC reconheceu na oportunidade que a formagao de
professores de matematica ainda requer atencao, e nesse sentido estabeleceu
em 2001 as Diretrizes Curriculares dos Cursos de Matematica, por meio da
resolucdo CNE/CES n° 1.302/2001.

Essas diretrizes discorrem e orientam a formacao do licenciando em
matematica e destaca que é desejavel que o mesmo tenha solida formagéo de
conteudos, de modo a propiciar condicdes para enfrentar os desafios cada vez
mais acelerados da transformacgao social. Destaca também que o papel social do
educador em matematica é oferecer possibilidades ao educando de usar o
conhecimento matematico para elevar o seu papel na superacdo dos
preconceitos e angustias ainda presentes no ensino e aprendizagem da
disciplina, e ao mesmo tempo, usar esse conhecimento para exercer dignamente
sua cidadania. (BRASIL, 2001)

Embora as diretrizes tenham entrado em vigor em 2001 e as
universidades tém procurado garantir o cumprimento das mesmas, ainda faltam
investimentos financeiros tanto para a formacao inicial como continuada de
professores. (LIBANEO, OLIVEIRA, & TOSHI, 2010)

Na formacgao inicial uma das ultimas acbes do Governo Federal para
melhorar a formagao docente foi a criagdo em 2013 do Projeto Institucional de
Bolsas de Iniciagdo a Docéncia-PIBID. O projeto tinha como objetivo oportunizar
aos licenciados a vivéncia pratica nas escolas desde os primeiros periodos de
sua formacdo na licenciatura. De 2013 a 2017 o PIBID aconteceu em
praticamente todas as universidades e institutos de formagao de professores,
entretanto no primeiro semestre de 2018 o projeto foi suspenso com proposta de
retornar no segundo semestre do mesmo ano.

Apesar do numero de bolsas do PIBID nao ser suficiente para atender a
todos os alunos, os resultados foram bastante significativos na UEG e creio que
em diversas outras universidades.

Na formacao inicial dos professores é preciso reconhecer que algumas

acgdes tém sido feitas, tanto por esforgos dos governos como pelas préprias IES,

67



0 maior entrave talvez seja a formagédo continuada, neste caso as verbas sao
ainda mais reduzidas. (LIBANEO, OLIVEIRA, & TOSHI, 2010)

Lado outro, o modo como ¢é ofertado o ensino de Matematica na maioria
das escolas publicas também é preocupante. Geralmente na Educacéo Infantil e
nas primeiras séries do ensino fundamental, quem ministra o conteudo dessa
disciplina sdo os professores licenciados em pedagogia, cuja formagdo em
Matematica é estritamente reduzida, devido as especificidades das diretrizes que
orientam essa formacéao. E, conforme ja destacado anteriormente, € na primeira
infancia que o aluno adquire os primeiros conceitos cientificos que serao
essenciais no seu desenvolvimento cognitivo posterior.

Na tentativa de provocar mudancas no ensino, em 2017 outra agao
importante foi implementada pelo MEC, dessa vez a BNCC, cujas diretrizes
orientam que o ensino de Matematica seja pautado na apreensao de significados
dos objetos matematicos e suas respectivas aplicagbes. Para tanto dividiu o
ensino de Matematica em cinco areas: Numeros, Algebra, Geometria,
Grandezas e Medidas e Probabilidade e Estatistica e em cada uma das séries
foram tragadas habilidades especificas a serem desenvolvidas em todas as
etapas de aprendizagem, desde a educacao infantil.

Na proposta central do ensino de Matematica a BNCC destaca que
embora a Matematica seja por exceléncia uma disciplina hipotético-dedutiva o
seu ensino deve ser ampliando de forma heuristica para que o aluno possa usa-
la em situagdes da vida cotidiana, fazendo conjecturas necessarias para resolver
problemas de diversa natureza. (BRASIL, 2017)

A BNCC orienta que seja priorizado o uso de tecnologias variadas como
materiais concretos, calculadoras, computadores, planilhas eletronicas e outras,
desde as séries iniciais para que o aluno tenha a sua disposicdo diversos
recursos e tecnologias disponiveis para a aprendizagem de Matematica. Um dos
objetivos da Matematica no Ensino Fundamental é fazer com que os alunos
tenham “Letramento Matematico”. De acordo com os especialistas que
elaboraram a proposta, a aquisicdo do letramento matematico sera capaz de
fazer com que o aluno perceba o carater intelectual da matematica como
aspecto favorecedor do raciocinio logico, incentivando a criticidade e a
investigacao prazerosa de situagdes experimentadas no cotidiano da sociedade
(BRASIL, 2017).
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O processo de letramento matematico inicia-se na educagao infantil por
meio de brincadeiras, percepcdes de formas, texturas, uso de materiais
concretos diversos, e vai se ampliando até as primeiras cinco series do ensino
fundamental.

A proposta de organizar o ensino de Matematica em cinco grandes areas
e trabalhar as mesmas de forma sequencial desde a educacio infantil até o
ensino Médio pode ser um diferencial para que os conteudos possam ser
entendidos de forma gradativa, sem rupturas bruscas que impedem o aluno de
compreender a aplicagado dos conceitos na vida diaria. De acordo com Zhou et
all (2016), é de forma gradativa que as capacidades cognitivas vao se formando
e fortalecendo propiciando o desenvolvimento do raciocinio légico e a
compreensao aprofundada dos fendmenos.

Vale destacar também que a BNCC da énfase ao ensino de matematica
de forma contextualizado, coletivo e aplicado a situagdes cotidianas; tudo isso
remete a necessidade de inovagao também no processo de formacgao docente,
pois conforme Tardif (2014), no ato de ensinar é importante que as relacoes
estabelecidas tanto com os professores como com 0s conceitos novos sejam
estreitados.

Para Vygotski (2009) o desenvolvimento dos conceitos nas diversas
Ciéncias se da na medida em que a colaboracao sistematica entre o professor e
o aluno se estabelece de forma original. O processo de troca e colaboracéo
mutua provoca o amadurecimento das fungdes psicolégicas superiores do
aprendiz, uma vez que este esta sendo auxiliado por um adulto.

Nesse entendimento importa que o ensino de matematica seja ofertado
desde o inicio de maneira a priorizar esse amadurecimento das fungdes
superiores, sem se tornar para o aluno uma disciplina “chata”, “complicada” ou
“dificil” de ser entendida.

Ensinar matematica na perspectiva desejada requer do professor atuagao
pratica, dindmica e ética. E, para alcancar sucesso o0 ensino da matematica
precisa desde cedo atender aos objetivos da BNCC (2017), que reforcam o que
ja havia sido estabelecido nos PCN na década de 90, tornando assim
instrumento para formar cidadaos criticos e reflexivos, capazes de exercerem
com dignidade a cidadania e a responsabilidade social em prol do meio

ambiente comum.
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3.3 O Ensino de Fisica, Biologia e Quimica: um recorte anterior a BNCC

A trajetdéria do ensino de Ciéncias n&o difere muito da Matematica, de
igual forma a percepgao da importancia das Ciéncias provocou atrasos nos

investimentos necessarios para o seu bom desempenho.

3.3.1 Fisica

A Fisica é classificada como Ciéncias Naturais. Sua origem primeira foi na
Grécia Antiga e se desenvolveu, assim como a Matematica a partir das
necessidades e o desejo do homem de descobrir, conhecer e controlar os
fendmenos naturais e usa-los em seu proprio beneficio.

De acordo com Pereira (2015), o surgimento dos “filésofos naturais” na
Grécia Antiga, entre eles Galileu Galilei (1564-1642) e Isaac Newton (1642-
1727), deram origem aos primeiros experimentos cientificos sobre a natureza.
Os mesmos realizavam testes e experimentos de modo exaustivo até provarem
suas teorias, pretendiam entender o mundo de modo racional, sem a intervencao
divina.

Com o passar do tempo os estudos dos fisicos foram avangando até
promoverem descobertas ndo sé na Fisica, mas também na Matematica, na
Astronomia e outras areas do conhecimento. Esses experimentos alcancaram a
demonstracdo de fenbmenos importantes como o calculo de areas e volumes
limitados por curvas, a Orbita dos corpos celestes, indugédo eletromagnética, a
forca gravitacional, entre outras. (PEREIRA, 2015)

A evolucdo da Fisica aconteceu como em outras Ciéncias, de modo
natural a partir de novas descobertas e aprimoramento de técnicas.

A elevada proporcao alcangcada em seus estudos fez com que a Fisica
fosse se ramificando e consequentemente fosse dividida em cinco grandes
areas; Mecanica, Optica, Eletricidade, Acustica e Fisica Moderna. (PEREIRA,
2015)

No Brasil o ensino de Fisica, assim como de outras Ciéncias teve um
processo bastante moroso. No ano de 1916 com a fundagao na cidade do Rio de
Janeiro da Academia Brasileira de Ciéncias os interesses educacionais
comecgaram, de maneira timida, a superar os interesses politicos, isso provocou
um breve comecgo do despertar para a necessidade de mudancas no ensino

secundario e superior, mas nada muito significativo. (PAIVA, 2003)
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De forma efetiva o ensino de Fisica e das demais Ciéncias s6 comecgou a
ganhar forga apdés a segunda guerra mundial quando o mundo percebeu o
avango dos russos langando seu primeiro satélite artificial. (MOL, 2007)

Nesse limiar da histéria, os governantes perceberam a necessidade de
intensificagdo de investimentos nos processos produtivos de industrializagao e
comegou a propor mudangas e reformas educacionais no Brasil com a atencéo
voltada para o investimento nas Ciéncias e tecnologias e, dessa forma os
curriculos educacionais comegaram a implantar as disciplinas de Ciéncias tanto
no ensino meédio, como superior.

Embora seja pertinente que o aluno comece a se familiarizar com a
esséncia das Ciéncias desde os primeiros anos escolares, no Brasil o ensino
basico oferecia esses conteudos de modo compactado numa unica disciplina,
trabalhando apenas alguns conceitos primarios até a implantacédo da BNCC.

Os conteudos de Fisica na educacédo basica nao sdo explorados dentro
de suas especificidades ou com o objetivo de instigar os alunos a perceberem e
pesquisarem a origem natural das coisas, tudo é feito de forma muito superficial.
(PAIVA, 2003)

No ensino Médio, a Fisica € contemplada como uma disciplina, entretanto
seu ensino foi criticado até mesmo pelos elaboradores dos Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Médio — PCNEM que enfatizaram ser este
realizado de forma a priorizar os conceitos, as leis e férmulas de maneira
distanciada do cotidiano dos alunos e professores. Para os autores dos PCNEM
a abstracido era o foco principal da disciplina, e a forma repetitiva de
apresentacdo dos exercicios nao contribuia em nada para a produgao do
conhecimento. Desse modo a Fisica era trabalhada como conceito acabado, os
grandes fisicos como Newton, Galileu e outros, eram endeusados e nao restava
nenhum outro problema significativo a ser resolvido. (PCNEM, 2000)

Os autores entendem que isso ndao € somente devido a formagao dos
professores, mas decorre de deficiéncias na estruturagcdo do sistema escolar.
Nesse aspecto eles acreditam que a Fisica deve ser trabalhada de forma
interdisciplinar, uma vez que a mesma esta intimamente relacionada com a
Matematica, a Quimica e a Biologia. (PCNEM, 2000)

No ensino de Fisica é esperado que o aluno se beneficie dos conceitos

para melhor interpretar o mundo e os fenbmenos naturais, entretanto a forma
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como ela vem sendo trabalhada, s prioriza o desenvolvimento de férmulas e
algoritmos para a resolugédo de problemas.

Para mudar o ensino de Fisica nas escolas diversos fatores devem ser
analisados e alterados. Os PCNEM (2000) ja sinalizavam que, é imprescindivel
considerar o contexto e os aspectos sociais onde o aluno esta inserido. Importa
conhecer os fendmenos, as curiosidades e as indagagdes que o instiga a
procurar novas descobertas; no ensino de Fisica esse deve ser o ponto central,
€ a partir da curiosidade, que a dimensado conceitual dos fenbmenos ganha
forma. A Fisica se torna entendida a partir da compreensao os objetos, do
entendimento da estrutura tecnolégica que envolve os episoddios que ocorrem no
dia a dia. E nessa dimens&o que o ensino de Fisica deve ser aplicado.

De forma mais especifica o desejo dos PCNEM seria que o ensino de
Fisica fosse dado de forma contextualizada para que os alunos pudessem
perceber a importancia dos conceitos trabalhados e estabelecessem relacdes
diretas com o seu cotidiano. Embora essa seja a recomendagao, o modelo de
ensino de Fisica praticado atualmente nao esta assim estruturado.

Os objetivos que foram propostos pelos PCNEM destacavam o desejo de
que a Fisica fosse trabalhada de forma contextualizada para que o aluno
pudesse compreender o mundo real, o desenvolvimento tecnolégico, fazer e
analisar previsdes de situagdes inovadoras. Desejavam ainda que a Fisica fosse
estudada e percebida como construgdo humana e histérica e que os aprendizes
pudessem usar de seus conhecimentos para participar significativamente da
evolugdo social e tecnoldgica, de maneira dindmica e cientifica. (PCNEM, 2000)

O alcance desses objetivos passa pelo repensar do perfil dos professores
que atuam no Ensino Médio. Esse repensar deve alcancar de maneira prioritaria
a formacgao dos professores que atuam nos cursos de licenciatura, a formacéao
pedagogica, os saberes docentes apreendidos e ensinados, entre outros
(TARDIF, 2014)

O corpo docente que atua na formacgao de professores de Fisica, na
maioria das vezes sao bacharéis e acabam por desprezar o sentido didatico e
pedagogico com que deve conduzir as suas aulas, a consequéncia disso é a
repeticdo desse modelo arcaico e direcional de ensino. Somam se a esses
problemas a baixa procura pelos cursos de licenciatura e a quantidade de alunos

que concluem a graduagao. O numero de alunos evadidos é muito alto.
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Com as novas diretrizes da BNCC, o ensino de Fisica, passa a ser integrado
com o ensino de Biologia e Quimica, constituindo assim uma unica disciplina:
Ciéncias. Esse processo de unificacdo das disciplinas € ainda muito recente,
entretanto os elaboradores do documento final da BNCC acreditam que o ensino
unificado abre possibilidades para a contextualizagdo e a pesquisa permitindo
mais facilmente a interdisciplinaridade.

Segundo os autores da BNCC, é preciso que o ensino de Ciéncias
ultrapasse as barreiras dos muros das escolas e provoque os alunos o
entendimento de todas as formas de vida e dos fenbmenos que interferem na
qualidade do meio ambiente saudavel. Nesse viés a Fisica podera ser
trabalhada e percebida em fendbmenos naturais desde as séries iniciais do
Ensino Fundamental. (BRASIL, 2017)

3.3.2 Biologia

O ensino de Biologia seguiu basicamente 0 mesmo percurso do ensino
das demais Ciéncias no Brasil, tendo seu inicio acontecido de modo incipiente a
partir da década de 50. A proposta inicial de ensino foi voltada de forma direta
para cumprimento de determinagdo politica, deixando de lado o seu objetivo
maior de investigagdo e compreensdo da “vida” em toda sua forma de
manifestacao.

Foram necessarios varios anos para que se percebesse o ensino de
Biologia com fonte de compreensao da natureza viva e sua importancia para a
possibilidade de questionar e investigar o mundo suas espécies e
transformacodes.

Na atualidade, até o ano de 2017, mesmo ja tendo percepg¢do da
relevancia de ensinar Biologia desde as séries iniciais, no Brasil os conteudos
dessa disciplina no Ensino Fundamental ainda eram ofertados de modo timido e
com pouca énfase nos aspectos investigativos. E uma pena porque nesse
momento a crianga ja deveria enxergar o meio ambiente com olhar diferenciado,
conscientizando a cada dia da importancia de cuidar e preservar o planeta e a
biodiversidade que nos cerca.

No Ensino Médio a disciplina comecgou a partir das décadas de 70 e 80 a
ganhar destaque, até porque nesse momento da histéria os problemas

ambientais se afloraram em todo mundo e o0s organismos internacionais
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requisitaram esforgos de todos para mudar o quadro caodtico de degradacgao
ambiental. (PEREIRA, 2006)

Os PCNEM (2000) ja reconheciam que nem sempre o ensino de Biologia
fora visto como ciéncia auténoma, capaz de explicar a origem e a diversidade da
vida, por muito tempo ela disputou espago com explicacdes filosoficas e
religiosas. O documento destacava que o aprendizado em Biologia deveria servir
para a compreensao da natureza viva e dos diversos sistemas que compode a
formacdo do meio ambiente e a mente humana. Destacavam também a
importancia de que o ensino da referida disciplina servisse para que os alunos
pudessem compreender os modelos na Ciéncia e o critério de legitimagao da
realidade observada. (PCNEM, 2001)

A compreensao de todos esses aspectos passa necessariamente pela
forma como os conteudos de Biologia s&o apresentados para o aluno. Nesse
sentido os PCNEM (2000) orientavam que os conteudos ndo deveriam ser
apresentados aos alunos somente como uma lista de tépicos, mas de modo a
proporcionar a construcao de uma visao critica para formalizar novos conceitos e
desenvolver nos aprendizes a atuacao critica e cidada no meio onde vive.

Destarte a formagédo dos professores de Biologia necessita ser pautada
em rica qualidade, tanto no aprendizado dos conteudos especificos da disciplina
como nos saberes docentes que irdo subsidiar a formacgao critica e reflexiva do
aluno. (DELIZOICQV, 1990)

Todavia a formacéo de professores de Biologia segue ainda as diretrizes
curriculares do MEC, parecer CNE/CES 1301/2001, que pouco orienta ou
especifica as funcbes docentes. O documento se refere mais a formacgao do

bacharel que do licenciando propriamente dito.

3.3.3 Quimica

O percurso da obrigatoriedade do ensino da Quimica como disciplina
nao difere muito da Fisica e da Biologia. De igual forma o seu estabelecimento
no curriculo das escolas brasileiras sé ocorreu tardiamente, por volta de 1931 a
partir da reforma educacional de Francisco Campos.

Foram necessarios a ocorréncia de fatos drasticos para que o ensino da
Ciéncia fosse comecado a ser pensado no Brasil, entre esses destacam-se a

invasdo de Portugal por Napoledo, que obrigou a corte real portuguesa a fugir
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para o Brasil, assim como os efeitos devastadores da segunda guerra mundial,
que despertou o mundo para a necessidade de investimentos em pesquisas e
desenvolvimento de tecnologias. (CHASSOT, 1996)

Embora a constatagdo da importancia do estudo de Quimica tenha sido
percebida ha bastante tempo, a forma como a disciplina € trabalhada nas
escolas brasileiras ainda ndo é considerada satisfatéoria. Chama atencédo a
maneira como os conteudos de Quimica sao apresentados aos alunos do Ensino
Médio, dificultando que o aluno perceba a importancia dessa Ciéncia.

De acordo com MdI (2007) a Quimica € uma Ciéncia que se subdivide em
quatro areas: Inorgénica, Organica, Fisico-Quimica e Analitica e todas elas se
complementam, portanto ndo podem ser ensinadas de modo isolado; a divisdo
deve ser somente para organizar os aspectos académicos e nao epistemoldgico.

Diante desse entendimento € impossivel pensar o ensino de Quimica de
modo fragmentado, € salutar reconhecer e tratar as especificidades de cada
area, mas tendo o entendimento de mostrar ao aluno a esséncia da disciplina.

Nesse mesmo entendimento os PCNEM destacavam que o ensino de
Quimica deveria ser oferecido de modo que o aluno pudesse compreender de
modo abrangente e integrado as transformagdes quimicas que ocorrem no
mundo fisico. Ademais deveriam propiciar a construcdo do conhecimento
cientifico em estreita relacdo com as implicagbes ambientais, sociais, politicas e
econdmicas experimentadas no cotidiano. (PCNEM, 2000)

A ocorréncia desse aprendizado por parte dos alunos passa
necessariamente pela forma como os conteudos sido apresentados a eles.
Dessa forma o professor de Quimica precisa ter conhecimento sélido na subarea
em que atua, além de rico conhecimento pedagdgico e metodoldgico.

Destaca-se com essencial ainda que o perfil do professor seja inovador,
dedicado as pesquisas e metodologias ativas. Nesse sentido Mol (2007) afirma
que muitos alunos se encantam pela Quimica a partir de participagdao em feiras
de Ciéncias e atividades praticas.

Em atividades que o aluno tenha oportunidade de realizar investigagdes e
construcdes, a percepcado da Quimica ocorre de forma dinamica, os conceitos
sao percebidos como elementos e composicdo de sistemas em constante
mudancga, cumprindo assim o objetivo de imprimir nos educando a formacgao da

consciéncia critica e reflexiva.
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3.4 O Ensino de Ciéncias a luzda BNCC

Na proposta apresentada pela BNCC em 2017 o ensino de Biologia,
assim como a Fisica e a Quimica passam a ser trabalhados de modo unificado,
em uma disciplina denominada: Ciéncias. A proposta apresenta objetivos
arrojados com o intuito de garantir que o aprendiz entenda todas as formas de
vida e a razdo do mesmo ser e estar no mundo, numa profundidade que seja
capaz de desenvolver no educando habilidades como senso de responsabilidade
social, promocao da saude e qualidade de vida, preparacao para o trabalho, etc.
Entretanto algumas questbes ainda nos inquietam, entre elas como garantir o
atendimento a todos esses objetivos se a formagdo dos professores ainda n&o
esta acontecendo no modelo dessa proposta? Ainda existe muita incerteza.

E importante destacar alguns pontos da BNCC para que possamos
entender os objetivos nela apresentado. Para o ensino Fundamental os objetivos
foram tracados a partir de trés areas denominadas: Matéria e Energia, Vida e
Evolugdo e Terra e Universo. A proposta ficou interessante ja que prioriza o
ensino interdisciplinar e especifica os conteudos a serem abordados em cada
série. Ja para o Ensino Médio, a proposta é aprofundar essas trés areas,
entretanto ndo sao especificados os conteudos a serem abordados € no nosso
entendimento essa orientagdo é muito “vaga”. Exemplo disso é o que pode ser

visto na pagina 558, relativo a Competéncia Especifica 3, que traz a seguinte:

Discussbes sobre as tecnologias relacionadas a geragao de
energia elétrica (tanto as tradicionais quanto as mais inovadoras)
e ao uso de combustiveis, por exemplo, possibilitam aos
estudantes analisar os diferentes modos de vida das populagbes
humanas e a dependéncia desses fatores. (BRASIL, 2017, p.
558)

No exemplo acima, é destacada a importéncia de se discutir a geragao de
energia elétrica, claro que isso € importante, mas entender os conteudos que
mostram o que é a corrente elétrica, como ela se propaga, como se calcula a
poténcia da mesma em determinado ponto, tudo isso também é essencial e no
nosso entendimento isso ndo esta claro como sera feito. O medo € que esses e
outros conteudos sejam discutidos de forma superficial, sem a profundidade
necessaria que exige até mesmo para o mundo do trabalho, ja que o documento

orienta que a formacéao seja completa, inclusive para a profissionalizagao.
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No inicio do documento, na pagina 18 € destacado que a “BNCC e os
curriculos tem papéis complementares”, que 0s mesmos sdo essenciais para
garantir aprendizagem; realmente acreditamos que toda diretriz educacional
deve estar aliada aos curriculos escolares e que é necessario o envolvimento do
governo, sociedade e escola, entretanto a proposta ja esta sendo implantada e a
discussdo sobre a revisdo de curriculos, tanto das escolas como das
Universidades que formam professores ainda esta comecando, e sabemos que
toda proposta curricular exige tempo para amadurecimento.

Um pouco mais adiante, ainda na pagina 18 esta colocada outra agao
importante:

Decidir sobre formas de organizagdo interdisciplinar dos
componentes curriculares e fortalecer a competéncia pedagdgica
das equipes escolares para adotar estratégias mais dinamicas,
interativas e colaborativas em relagdo a gestdo do ensino e da
aprendizagem. (BRASIL, 2017, p.18)

Essa organizacao interdisciplinar acontece a partir da elaboragdo do
curriculo escolar, enquanto nao for revisto o curriculo essa agao ndo tem como
ocorrer de imediato.

E claro que a proposta da BNCC ainda é recente, mas varios aspectos
chamam a atencdo e de certa forma nos preocupa: o trabalho por unidades
tematicas, a formacao dos professores que ja atuam nas escolas, o tempo
disponivel para planejamento dos professores, entre outros, e 0 que se sabe é
que, para sanar essas dificuldades no ensino de Ciéncias, nao € tarefa facil, é
preciso vontade politica, incentivo e valorizagdo da carreira docente,
reestruturacao dos cursos de formacéo inicial e continuada de professores, entre
outras agoes.

O desafio para o ensino de Ciéncias, no nosso entendimento, ainda
requer estudo, aprofundamento e investimento. De acordo com Libaneo (2010) o
Brasil ainda sofre com a baixa procura pelos cursos de licenciatura,
desvalorizagao crescente da carreira docente, falta de incentivos para formagéao
inicial e continuada dos professores. E diante disso, como articular a
implantacdo da proposta da BNCC, sem iniciar antes a reestruturacdo da
formacao dos professores?

Nao € objetivo nosso fazer critica a BNCC, mas entendemos que é

necessario ter cautela na implantagdo da mesma. O viés interdisciplinar proposto
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na BNCC é muito interessante, a questao é saber como foi pensado o trabalho
docente nessa proposta, que rumo tomara a formacgao docente.

A formacao de professores no Brasil ja era preocupante, segundo Tardif
(2014) além de outros entraves, ela esbarra prioritariamente na desvalorizagao
da carreira docente. Com a BNCC esses entraves da formagdo tomam
proporcdao mais elevada. O que nos parece é que o professor do Ensino Médio,
nesse novo cenario inovador da proposta, tem que ser especialista em Quimica,
Biologia e Fisica, caso contrario ndo conseguira articular todo conhecimento que
devera ser ministrado aos alunos.

Embora todos os entraves ja citados anteriormente, e a carreira docente
esteja tdo desvalorizada é preciso investir em agdes que possam contribuir para
mudar o ensino de Matematica e Ciéncias; interessa-nos, portanto, investigar a
formacgao desses profissionais na UEG e verificar até que ponto a inclusao das

pessoas com deficiéncias tem sido priorizada nessa formacéo.

3. 5 Breve Cenario do Ensino de Matematica e Ciéncias para a Inclusao na
UEG

A UEG foi instituida por forga da Lei N. 13.456, de 16/04/1999, que
vinculou, organicamente, a UEG a Secretaria de Estado da Educagéo de Goias.
Posteriormente, através do Decreto N. 5.158, de 29/12/1999, a Universidade
vinculou-se a Secretaria de Estado de Ciéncia e Tecnologia de Goias.

Trata-se de uma instituicdo multicampi, possuindo atualmente quarenta e
duas unidades académicas e dez polos de educacdo a distancia ligada a
Universidade Aberta do Brasil e distribuidos em todas as regides do Goias.

O Projeto de Desenvolvimento Institucional-PDI da UEG tem entre outras
metas, a criacéo do “Plano de promocao de acessibilidade e de atendimento
diferenciado a portadores de necessidades”. Esse plano tem como objetivo a
viabilizagdo e adequacao de estrutura fisica em todas as unidades para garantir
0 acesso das pessoas com necessidades fisicas. As acdes desse plano foram
previstas para serem cumpridas de 2010 a 2019, muitas ja foram colocadas em
pratica, outras ainda aguardam para serem iniciadas.

O que se pode notar de avanco no sentido de atender as especificidades
do aluno com deficiéncia é a criagao do Nucleo de Acessibilidade Aprender Sem
Limites da UEG - NASLU.
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O NASLU foi criado por meio da Resolugdo do Conselho Universitario N°
020/2013, de 27 de margo de 2013 e regulamentado pela Resolugdo CSU n°
050/2013, com o objetivo de atender aos estudantes de graduagao e aos 6rgaos
da Universidade que possuem alunos com alguma deficiéncia; permanente ou
temporaria.

Dentre os objetivos do NASLU se destacava o atendimento aos alunos
em tratamento de saude ou convalescenca em carater excepcional que
demandem de recursos de acessibilidade temporarios.

A criacdo do NASLU foi pautada nos principios da educacgao inclusiva,
respeitando o direito de educagdo para todos, garantindo assim o acesso,
permanéncia, e participagao de todos os académicos. (UEG, 2016)

Fez parte da composicdo do NASLU uma equipe multiprofissional,
formado por docentes, pedagogos, fonoaudidlogos, assistentes sociais e
psicologos. Embora todos reconhecessem ser esta uma acg&o importante, era
também incipiente. O NASLU possuia uma unica equipe, com numero de
profissionais reduzidos para atender a todos os alunos de quarenta e duas
unidades espalhadas por todo o Estado de Goias.

Devido as mudancas politicas o NASLU foi desfeito em 2019.

Nota-se numa primeira avaliacdo do PDI da instituicdo que existe
comprometimento da gestdo superior com as ag¢des de inclusdo, ndo sé das
pessoas com deficiéncias, mas de todas as minorias desfavorecidas e, para
tanto empenha esforcos no sentido de ser uma universidade totalmente
inclusiva.

Com relagao ao ensino de Ciéncias e Tecnologias, a UEG tem investido
na valorizagdo de professores pesquisadores mantendo plano de cargos e
salarios atrativos e incentivos para formagdo continuada. Entretanto foi
perceptivel numa primeira analise dos Projetos Pedagogicos dos Cursos_ PPC,
que os cursos de licenciatura nao tém dado muita relevancia as questbes da
inclusdo das pessoas com deficiéncia no que se refere ao desenvolvimento de
disciplinas especificas sobre o assunto.

A formacao de professores de Matematica e Ciéncias na UEG n&o difere
muito das outras universidades brasileiras. Os cursos de licenciatura também

sao alvos de baixa procura, elevada evasao e pouca atencao as questdes da
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inclusdo. Outro fato que chama a atencdo é a rara presenga de alunos com
deficiéncia nesses cursos.

A UEG oferece curso de licenciatura em Quimica em trés unidades
académicas, Fisica em uma, Matematica em dez e Biologia em sete unidades
distintas espalhadas por todo o Estado de Goias. Devido a quantidade de cursos
de licenciatura oferecido pela UEG ela é responsavel na atualidade pelo maior
numero de professores licenciados nos ultimos quinze anos no Estado de Goias.

No campus de Ciéncias Exatas e Tecnoldgicas que estad situado em
Anapolis-GO, sao oferecidos os quatro cursos de Licenciatura: Quimica,
Biologia, Matematica e Fisica e os numeros podem ser visto do Quadro 3 a
sequir.

Quadro 3 - Dados dos cursos de Licenciatura no CCET nos ultimos 15
anos

FISICA QUIMICA |MATEMATICA| BIOLOGIA

ANO ING [ CONC | ING |CONC ING |CONC ING |CONC
2003 0 0 38 0 32 0 76 0
2004 0 0 47 0 28 0 62 0
2005 0 0 45 0 30 0 44 0
2006 37 0 61 0 35 0 61 0
2007 52 0 59 48 45 16 59 57
2008 35 0 55 30 40 25 52 50
2009 32 3 55 25 33 13 56 47
2010 24 16 71 25 69 15 50 38
2011 27 7 46 20 39 9 44 43
2012 27 13 26 19 33 14 42 36
2013 22 4 26 24 24 7 37 20
2014 27 8 44 13 29 14 46 19
2015 62 10 51 11 30 20 42 19
2016 25 10 30 15 28 15 75 25
2017 19 3 23 12 27 17 60 16
2018 26 0 25 0 40 0 26 0
415 74 702 242 562 165 832 370
Legenda: ING = ingressantes; CONC= concluintes

Fonte: elaborado pela autora a partir de informagdes da Secretaria Académica do CCET
O Quadro3 mostra dados preocupantes, como a baixa procura, e

porcentagens reduzidas de concluintes em relagdo ao numero de ingressantes.
Em Fisica essa porcentagem é de 17,83%, em Quimica 34,47%, Matematica
29,35% e Biologia 44,47%. Por outro lado, o numero de ingressantes também

diminuiu muito nos ultimos anos. Esses numeros chamam a atencido para a
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necessidade de investigagdo mais profunda para conhecer as causas uma vez
que a demanda por esses profissionais continua crescente em todo o Estado de
Goias.

Quanto a presencga de alunos com deficiéncia nos cursos de licenciatura
no campus CET, segundo informagdes da secretaria académica, durante esses
anos foi registrada a presenga de dois alunos com baixa visdo, sendo um no
curso de Fisica e outro de Matematica. No curso de Matematica foi registrada
ainda uma aluna com esquizofrenia, um aluno surdo e uma aluna com sindrome
do panico. Os demais casos de deficiéncias nas licenciaturas sdo somente
deficiéncias fisicas sem comprometimento cognitivo.

Apods essa primeira investigagao e diante do cenario encontrado iniciamos
um processo de reflexdo para propor acdes efetivas para a continuidade da
pesquisa e que pudessem, ao mesmo tempo, contribuir para a melhoria da
formacéo do professor numa perspectiva inclusiva na UEG. A partir de tal ponto,
elaboramos a proposta de intervengao que esta descrita no proximo capitulo, em

que discutimos o percurso metodoldgico da nossa pesquisa.
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4 METODOLOGIA DA PESQUISA

O southo é assim wma exigéncia ou wma condicdo gue de
vem fazendo permanente na historia gue fazemod e gue wnod
faz e ne-fay. Pawle Freine

Neste capitulo discorremos sobre a importancia da pesquisa qualitativa
para o trabalho ora apresentado e apresentamos os conceitos que sustentam a
pesquisa qualitativa, especialmente dos procedimentos utilizados nessa
investigacdo. O conceito de Pesquisa-agdo, Analise Documental e Analise
Textual Discursiva; teorias que usamos para fazer a analise dos resultados
alcancados e mostramos também os instrumentos e atividades escolhidas para

compor nossa pesquisa em cada etapa.

4.1 Pesquisa Qualitativa e Sua Importancia para Este Trabalho

O trabalho, que ora apresentamos, tem como foco investigar meios e
possibilidades de contribuir para a qualidade na formacgao inicial de professores
de Matematica e Ciéncias e as implicacdes dessa formacgdo para a inclusédo
escolar das pessoas com deficiéncias. Sao temas de relevada importancia e que
nao podem ser investigados a partir do fracionamento e analise de variaveis
isoladas, mas sim por meio de estudo do contexto, cenarios e especificidades de
todo o processo e dessa forma a melhor maneira de fazé-lo é servindo-se dos
pressupostos da pesquisa qualitativa.

A pesquisa qualitativa traz respostas para questdes muito especificas e se
preocupa com a verdade dos fatos que nao podem ser mensurados. Ela
investiga com detalhes o universo de significados, levando em conta os
aspectos, aspiracoes, atitudes, crengas e valores, ou seja, respeita a cultura, o
meio onde ocorre a investigagdo e ndo tem a preocupagao reduzir a
operacionalizacdo das variaveis envolvidas na pesquisa; todos os aspectos sao
importantes e devem ser observados. (MINAYO, NETO, DESLANDES & GOMES,
1994)

O fato da pesquisa qualitativa se preocupar com a esséncia dos fatos
credita a ela imparcialidade no contexto da investigacdo permitindo um
distanciamento entre a observacao e os dados. (BAUER & GASKELL, 2015)



Ademais a investigagdo qualitativa atribui énfase na qualidade do
contexto socialmente construido e nas experiéncias vivenciadas, a relagao
intima entre o pesquisador e o objeto de estudo. (DENZIN & LINCOLN, 2000)

Destacam-se também como importancia da pesquisa qualitativa a analise
do comportamento “humano” do pesquisador e a observacdo natural, sem a
presungdo de controlar as variaveis, orientando a investigagdo com carater
exploratério, descritivo e indutivo, mas nao generalizante. (BAUER & GASKELL,
2015)

O entendimento a partir do que foi elucidado € que a pesquisa qualitativa
€ muito mais que um meétodo empirico, ela se propde a investigar e interpretar
experiéncias em profundidade, ndo por meio de quantificacdo de variaveis, mas
pela compreensao das razdes de existéncia dessas.

Foi com o desejo de estudar de forma particularizada os fenbmenos que
envolvem a formacéo do professor e a inclusdo das pessoas com deficiéncias,
que esta pesquisa serviu da investigacdo qualitativa, pois conforme Patton
(2002), ela é capaz de aprofundar em detalhes para compreender
especificidades imbricadas nas mais diversas situagdes porque o foco esta na
esséncia do fato em estudo.

Destaca-se também como fator motivacional para a escolha da pesquisa
qualitativa a possibilidade de utilizagdo de instrumentos variados para coleta de
informacéo, fato este que contribui para avaliar todos os processos que séo de
interesse na investigacdo. Ela pressupde a utilizagdo de analise de conteudo,
pesquisa participante, pesquisa colaborativa, pesquisa-acao, estudo de caso,
entre outros. (BOGDAN & BIKLEN, 1994)

Embora a pesquisa qualitativa ofereca ao pesquisador diversos
instrumentos, € preciso ter clareza que esta vai se configurar no campo,
mediante as situagdes verificadas durante a acdo do pesquisador € nido de
forma antecipada ou a priori, no momento do planejamento. Nesse sentido é
preciso ter clareza que o carater qualitativo garante flexibilidade ao pesquisador
para agir mediante situagdes diversas ao se deparar com variaveis inesperadas,
mas que podem garantir o alcance dos objetivos pretendidos com a
investigacao. (PATTON, 2002)

E desejo nosso também chamar atencdo para o fato de que é necessario

entendimento sobre o termo qualitativo. Existem diversos equivocos cuja
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pretensao muitas vezes é provocar oposicao entre o qualitativo-quantitativo, no
sentido de elevar um método em detrimento do outro. Segundo Bogdan e Biklen
(1994), a pesquisa qualitativa n&o aborta necessariamente os dados
quantitativos, esses podem ser alcancados por meio de técnicas observaveis
podendo ser tratados de forma qualitativa, destacando valores e crencas e por
meio destes se chegar a compreensdo de pormenores importantes para a
pesquisa. O ideal € que os dados sejam coletados de forma natural, sem a

pretensao de mensurar variaveis ou comprovar hipoteses.

4.2 Caracteristicas da Pesquisa Qualitativa

Yin (2016) apresenta a pesquisa qualitativa com caracteristicas peculiares
que atribuem a ela o sucesso da investigacdo social, e ele descreve essas
caracteristicas mostrando as suas relevancias para a investigagdo. Primeiro: o
estudo da vida das pessoas no ambiente em que realmente vivem. Essa
caracteristica segundo o autor é importante porque ela n&o altera a rotina das
pessoas em busca de respostas, ao contrario as pessoas continuam fazendo as
suas atividades rotineiramente e as interacbes acontecem de modo
minimamente invasivas. As pessoas n&o se sentem inibidas, elas podem dizer o
que querem, de forma oral, ou mesmo por meio de registros em diarios,
fotografias ou outros instrumentos. N&o existe imposicdo de laboratérios,
técnicas ou limites para responderem a questionamentos, as pessoas sao livres
para apresentarem suas versoes.

Outra caracteristica apresentada por Yin (2016) € a capacidade de
representar as visées e perspectivas de cada participante. Essa representacao é
relativa aos dados da vida real das pessoas que vivenciam os fatos, ndo os
valores, pressuposi¢des, ou significados esperados pelos pesquisadores.

A terceira caracterizagdo da pesquisa qualitativa, segundo Yin (2016, p.
7), é que “a pesquisa qualitativa abrange condi¢cdes contextuais — as condigdes
sociais, institucionais e ambientais em que as vidas das pessoas se
desenrolam”. O autor destaca que outros métodos muitas vezes tentam fazer
controle dessas condi¢des, tentando impor um padrao e isso limita conjuntos de
variaveis que podem mascarar resultados importantes se analisados dentro do

contexto real.
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A quarta caracteristica apresentada por Yin (2016) € que a pesquisa
qualitativa ndo é um diario ou uma narrativa cronoldgica da vida real. Ao
contrario, ela pode ser um meio para o desenvolvimento de novos conceitos
cotidianos. Ela é direcionada pelo desejo de explicar esses acontecimentos por
meio de conceitos existentes, exige toda uma interpretacdo dos fatos que os
envolvem. Nao basta a descricdo do evento, mas sim a investigacao
aprofundada do mesmo.

Por fim, Yin (2016) apresenta a quinta caracteristica da pesquisa
qualitativa; usa mudltiplas fontes de evidencias. A complexidade que envolve
diversos individuos e fatos dentro de um mesmo ambiente ndo pode se limitar a
uma unica interpretacdao. Nesse contexto ele explica que a pesquisa qualitativa
entende a diversidade do campo e se baseia em varias formas de interpretacao.
Ao usar os recursos da triangulagcédo dos dados, os resultados alcangados com a
pesquisa sao ampliados em credibilidade e confianga.

Para além das caracteristicas da pesquisa qualitativa ja destacada nesse
texto, outros aspectos sdo importantes e devem ser levados em consideragao; a
forma de construgdo do corpus, o método escolhido para a investigagdo e a
confianga a ser alcangada com o estudo. (BAUER & GASKELL, 2015)

A confiabilidade da pesquisa qualitativa passa necessariamente pela
transparéncia atribuida a cada etapa da investigacdo. Desse modo os
procedimentos da pesquisa devem ser abertos para que outras pessoas tenham
acesso e possa interpreta-los cada um a sua maneira. Vale destacar também
que o sucesso da pesquisa qualitativa requer um conjunto ordenado de
procedimentos, é importante delinear cada etapa da pesquisa, nao significa
pensar em um modo engessado ou linear para a realizagdo do estudo, mas na
organizagdo do método para evitar vieses que possam distorcer os resultados da
pesquisa. (YIN, 2016)

4.3 Analise Documental

A Anadlise Documental — AD, segundo Bauer & Gaskell (2015), é
considerada importante fonte de informagcdo uma vez que os dados sao
coletados a partir de documentos primarios, como por exemplo: cartas, projetos,
contratos, filmes, fotografias, imagens, registros, enfim, documentos oficiais,

sem, contudo, desprezar os documentos de origem secundaria; jornais, revistas,
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relatérios, entre outros, que podem de forma complementar elucidar informacdes
sobre os fendmenos estudados.

A relevancia da AD decorre do potencial de informacdes que existem nos
documentos e a confiabilidade alcangada por meio de analise sistémica dos
dados encontrados.

A realizagdo da AD pressupde algumas etapas que sdo primordiais: 0
contexto, o autor ou autores, a confiabilidade do documento e autenticidade, a
natureza do texto, os conceitos principais e a logica do texto que orientam um
entendimento profundo do que se deseja investigar. (CELLARD, 2008)

Entendido cada uma das etapas da AD, €& importante destacar também
que ela tem o objetivo de disponibilizar subsidios que irdo responder questdes
essenciais da pesquisa. Os documentos sao fontes naturais de informacdes
dentro de um contexto logico, cuja fungéo principal é guardar informagdes para
serem compartilhadas e ou disseminadas dentro de contextos desejados.
(BAUER & GASKELL, 2015)

No trabalho em tela configura-se a AD como fonte de informagao sobre a
realidade da formacdo de professores de Matematica e Ciéncias na UEG,

campus CET.

4.4 Analise Textual Discursiva

O objetivo maior da Analise Textual Discursiva € garantir o entendimento
sobre os temas investigados. Ela pressupde etapas de desmontagem do texto
maior em pequenos textos para entendimento aprofundado dos fenémenos
estudados. A partir de tal ponto ela oferece a possibilidade de estabelecimento
de relagbes feitas a partir da categorizacdo de aspectos semelhantes
encontrados no texto maior para serem analisados em profundidade. A
organizacéo e estudo aprofundado dessas categorias acabam por construir um
processo organizado para analise e gerar resultados significativos para que a
compreensao da pesquisa seja alcangada. (MORAES & GALIAZZI, 2007)

Na Analise Textual Discursiva a investigacao inicia-se a partir do estudo
dos fatos mais elementares e vai se aprofundando até alcancar os sentidos dos
fenbmenos mais complexos. A compreensio qualitativa desses fendbmenos pode
se desdobrar em acbes para a transformacao da realidade a partir da propria
perspectiva dos sujeitos envolvidos na pesquisa. (MEDEIROS & AMORIM, 2017)
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Nessa pesquisa a Analise Textual Discursiva foi fundamental para,
juntamente com a Analise Documental, conhecer as agdes e proposi¢cdes de
cada um dos PPCs e assim buscar meios de desenvolver acdes que pudessem
contribuir para a transformacao dos modelos de formacao de professores para a
escola inclusiva. Ao analisar os PPCs dos cursos de licenciatura em Matematica,
Quimica, Fisica e Biologia, foi possivel perceber a necessidade de intervencéao e
de proposicado de acdes para mudar a percepcao acerca da inclusao dos alunos
com deficiéncias.

Ademais a Analise Textual Discursiva foi utilizada para propiciar a analise
os resultados alcangados na pesquisa, porque entendemos, assim como Moraes
& Galiazzi (2007), que ela é capaz de exteriorizar realidades e proporcionar
meios para muda-las, e nessa pesquisa, 0 desejo sempre foi de propor acdes
que pudesse modificar a formacgao de professores de Matematica e Ciéncias na
perspectiva de garantir a inclusdo das pessoas com deficiéncias de modo
equitativo.

Com todo esse entendimento explicitado, nossa pesquisa teve interesse
de se configurar de forma natural e no campo, tivemos clareza do referencial
tedrico que orienta todo o planejamento para abordagem qualitativa, por esse
motivo, de forma mais especifica, fizemos uso do método de Pesquisa-acéo, por
meio de instrumentos diversificados para alcangar resultados que fossem

satisfatérios ao estudo.

4.4 Motivos Para a Pesquisa-agao

Desde o inicio do projeto optamos pela Pesquisa-agéo. Era desejo nosso
realizar um trabalho que pudesse contribuir de forma pratica com a formacgao
dos futuros professores de Matematica e Ciéncias da UEG.

A Pesquisa-agao possui carater diferenciado que intenciona investigar
fatos ou problemas sociais e propor mudangas ao longo do processo. Tanto o
pesquisador como os participantes envolvem-se de modo cooperativo na busca
da solugcdo do problema investigado, por esse motivo o pesquisador envolve
diretamente com as causas investigadas e acaba por impregnar valores proprios
objetivando modificar praticas estabelecidas, especialmente as de carater
discriminatério. (THIOLLENT, 2011)
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Quando os pesquisadores langam mao da pesquisa-acado eles podem
colher dados de formas e com poderes diversos de acdo. Nesse aspecto,
Bogdan & Biklen (1994) afirmam que ela facilita a compreenséo das informagoes
e por esse motivo permite as pessoas envolvidas conhecer melhor o ambiente, e
aumentar a consciéncia sobre o problema em estudo. Além disso, afirmam que
ela serve como estratégia de organizagdo para agregar pessoas de forma ativa
em face dos problemas investigados em determinada regido ou comunidade.

Por todas essas possibilidades a Pesquisa-acdo contribui sobremaneira
para a mudang¢a na tomada de decisao, ou postura diante do fato.

Os dados recolhidos em uma Pesquisa ndo falam por si sO, por isso
Bogdan e Biklen (1994) sinalizam para a necessidade de trabalho arduo,
atencdo constante e minuciosa na analise de documentos e fatos percebidos
durante a pesquisa.

De acordo com Thiollent (2011), devido sua caracteristica de investigagcéo
para a mudanga, a Pesquisa-acao esta diretamente ligada as questbes sociais e
neste sentido ultrapassa o alcance da pesquisa tradicional uma vez que todos os
envolvidos fazem parte do processo desde o inicio até o fim. Ela ndo possui
modelo rigido de planejamento, mas este pode ser estruturado seguindo as

etapas descritas no Quadro 4 abaixo:
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Quadro 4- Fases de Elaboragao da Pesquisa-agao

Fase 1- Elaboracdo do plano metodoldgico da
pesquisa-acao

K Fase 2- Estudo preliminar Fase 3- Anadlise critica dos problemas
Identificagdo da estrutura social da populagéo, Discussdo sobre oque a populagdo considera
conhecimento dos pontos de vista dos prioritario e o que seus membros desejam
individuos, da regido, dos dados econémicos, estudar e resolver
dos eventos da comunidade e outros aspectos Feedback dos resultados do trabalho de cada
relevantes a serem investigados grupo participante
\ Feedback e discussdo do diagndstico com todos/
os envolvido

Fase 4- Programagao e aplica¢do do plano de
acao
PressupGe a aplicagdo de um plano de a¢do
com atividades que contribua para a solugdo
dos problemas encontrados

Fonte: elaborado pela autora a partir de (BRANDAO, 1999, p. 53).

Foi a partir do entendimento de cada uma dessas fases do plano da
Pesquisa-agao, que direcionamos nossa investigagao.

E importante destacar que devido ao carater qualitativo da pesquisa
tivemos desde o inicio o entendimento de que esse plano pudesse ser alterado,
ou ampliado a partir das necessidades percebidas em cada etapa pelos
participantes, e isso ocorreu em alguns momentos.

A relevancia da Pesquisa-acdo se deu por oportunizar a comunidade
académica dos cursos de Matematica e Ciéncias da UEG, campus CET discutir
a partir da disciplina: Ensino de Ciéncias e Matematica na Escola Inclusiva, a
problematica da inclusdo educacional dos alunos com deficiéncias na escola

regular.
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4.5 Instrumentos Especificos da Pesquisa

Conforme ja destacado anteriormente a pesquisa qualitativa abre diversas
possibilidades para a investigagao. Este trabalho de forma especifica serviu de
varios instrumentos como a analise de documentos, imagens, videos,
observacbes e aplicacdo de questionarios estruturados, entre outros que se
fizeram necessarios.

Foi feito Analise Documental dos Projetos Politicos e Pedagdgicos —
PPCs dos cursos de licenciatura em Matematica, Fisica, Quimica e Biologia e do
PDI da Instituicdo, esses documentos foram considerados importantes para
conhecer as caracteristicas da UEG e os aspectos que envolvem a formacao
docente na instituicio.

Fizemos estudo minucioso dos PPCs com analise dos textos escritos e
imagens utilizadas nos documentos. Nessa etapa, além da Analise Documental,
utilizamos também a Analise Textual Discursiva, fazendo o desmembramento
dos textos primarios dos projetos em categorias para que a analise alcangasse o
rigor desejado.

Para conhecimento de detalhes sobre a realidade da formag&o docente,
entrevistamos alunos e professores envolvidos diretamente nesse processo, os
quais consideramos pertinentes para esclarecimentos da pesquisa. Todas as
pessoas que participaram da pesquisa assinaram Termo de Livre Consentimento
- TLC, cujo modelo encontra-se no Apéndice (1).

A pesquisa foi estendida também para as escolas da Rede Oficial de
Ensino de Anapolis para conhecimento mais amplo da realidade da inclusdo das
pessoas com deficiéncias no meio educacional e qual o grau de satisfacédo ou
insatisfacdo desses alunos e pais ou responsaveis com o0 ensino recebido ou
oferecido. O objetivo aqui era de fato investigar o contexto diretamente ligado
aos processos ja estabelecidos para a inclusdo. Participaram dessa etapa,
professores de Matematica, Fisica, Quimica e Biologia, diretores,
coordenadores, professores de AEE, alunos e pais de alunos. Nessa etapa os
alunos participantes da pesquisa ou seus responsaveis também assinaram TLC.

ApoOs a etapa de pesquisa e observagbes nas escolas, comegamos a
elaborar a Pesquisa-acao, para tanto desenhamos em uma estrutura de mapa

conceitual a nossa tese. O objetivo era deixa-la visivel, com toda sustentacao
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que acreditamos ser apropriada para o alcance dos resultados, e a partir dessa

visualizacdo pensar em cada etapa da disciplina que seria o ponto alto da nossa
Pesquisa-agao.

Figura 1 - Estrutura da Tese em Um Mapa Conceitual

PRINCIPIOS
ETicos

Uma Proposta de
Formacdo de Professores
de Matematica
e de Ciéncias na
UEG_Anapolis
para a Escola
Inclusiva.

VONTADE
POLITICA

METODOLOGIAS
E TECNOLOGIAS
ASSISTIVAS

Fonte: a autora

Nesse mapa conceitual colocamos em destaque o aspecto central da nossa
tese: Uma proposta de formagao de professores de Matematica e Ciéncias
na UEG-Anapolis para a escola inclusiva. Defendemos que para alcancar
essa tese, a Pesquisa-A¢ado passa necessariamente pela compreensdo e
adocgao dos principios éticos: respeito, conhecimento, atitude e vontade politica
de fazer acontecer a inclusdo. Defendemos também o profundo conhecimento e
pratica dos saberes docentes pautado nos estudos de Tardif (2014) em toda sua
extensao: disciplinar, curricular e experiencial e entendemos que a sustentacao
de todo esse processo deve ser embasado na Teoria Sdocio Interacionista de

Vygotski, foi ele o primeiro pesquisador a voltar o seu olhar para as pessoas com
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deficiéncias no intuito de promover a qualidade de vida e inclus&do dessas
pessoas.

Diante desse entendimento elaboramos a disciplina: “Ensino de
Ciéncias e Matematica na Escola Inclusiva”, cuja proposta detalhada
encontra-se no Apéndice (2) juntamente com a autorizacdo da Universidade
Estadual de Goias para sua aplicagc&o. (Anexo 1)

A disciplina, ou a Pesquisa-agao propriamente dita, foi pensada levando
em conta todos os saberes docentes, enunciados por Tardif (2014), os quais
consideramos imprescindiveis para provocar mudangas no processo de
formacéo inicial dos professores para a inclusao.

E importante destacar que todos os alunos que participaram da Pesquisa-
acao também assinaram TLC.

Durante a oferta da disciplina foi observado de forma sistémica a atuacao
dos participantes na realizagdo das atividades e debates propostos, o que ja
sabiam sobre a inclusao, o0 que nao sabiam e o que os alunos consideram
importantes saber.

No primeiro momento fizemos uma sondagem dos participantes para
verificar qual o conhecimento que possuiam sobre a inclusdo, se eles
reconheciam ser este um tema pertinente para ser discutido na formacgao inicial
dos professores e quais as mudancas eles acham ser necessarios em relacio a
inclusdo das pessoas com deficiéncias na escola. Esse momento contou com o
preenchimento de uma avaliagéo prévia (teste), cujo modelo esta no Apéndice
(4).

Os momentos de discussao durante a disciplina foram registrados por
meio de diario de campo, portfélio e uso das tecnologias que se fizeram
necessarias para tal.

Acreditamos que a pesquisa alcangou resultados que mostram a
realidade da inclusdo das pessoas com deficiéncias nas escolas de Anapolis.

A seguir, no Capitulo 5, demonstraremos o percurso de cada etapa e os

resultados alcangados.
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5 - APESQUISA-ACAO: PERCURSO E RESULTADOS DA PESQUISA

mas fag parte do frocesso da busca. E ensinar e
apprenden wia fiode dan-se fora da frocana, fona da
bouniteza e da alegria. Paulo Freine

Neste capitulo apresentamos a descricdo de cada etapa da Pesquisa-
Acéo e os resultados alcancados, os quais acreditamos terem sidos satisfatorios

para a defesa de nossa tese.

5.1 O cenario da Pesquisa: UEG x Inclusao

Nessa primeira etapa da pesquisa 0 objetivo era conhecer o que a
universidade havia feito, ou quais as propostas que ela teria para a inclusdo das
pessoas com deficiéncias na escola. Para tanto iniciamos a pesquisa fazendo
uma analise do Projeto de Desenvolvimento Institucional — PDI da Universidade
Estadual de Goias - UEG e dos Projetos Politicos Pedagogicos —PPC dos cursos
de licenciatura ofertados por esta.

A UEG foi instituida pela Lei N. 13.456, de 16/04/1999, que a vinculou,
organicamente, a Secretaria de Estado da Educacao de Goias. Posteriormente,
através do Decreto N. 5.158, de 29/12/1999, a Universidade vinculou-se a
Secretaria de Estado de Ciéncia e Tecnologia de Goias.

No ano de 2015 foi aprovada a Lei N° 18.971, de 23 de julho de 2015,
que traz em seu Artigo 1° compromisso de tornar-se uma “Instituigdo autbnoma
didatico-cientifica, administrativa, de gestéo financeira e patrimonial’. (GOIAS,
2015, p. 01)

Trata-se de uma instituicdo multicampi, que possuia até o ano de 2019
quarenta e dois campi e dez polos de educacdo a distancia, esses ultimos
ligados a Universidade Aberta do Brasil, distribuidos em todas as regibes do
Estado de Goias. Ao final do ano de 2019, o reitor (interventor) nomeado pelo
entdo governador de Goias, apresentou o projeto de reestruturagao para a UEG,
diminuindo o numero de campi e polos. Esse projeto esta previsto para entrar

em vigor no ano de 2020.



O PDI da UEG tinha anterior a reforma, a missao de garantir a formagao
integral de profissionais e inseri-los criticamente na sociedade, entretanto esse
objetivo ainda nao tinha sido alcangado de forma ampla, pelo menos no que se
refere a inclusdo das pessoas com Necessidades Educativas Especiais— NEE;
esse € um desafio ainda a ser superado. De acordo com Manzini (2003) a
universidade deve ser um espaco de vivéncias e praticas de inclusdo e a
formacdo de professores merece especial atencdo no que se refere a
preparagao para o trabalho pedagdgico com pessoas que necessitam de
atendimentos especiais, e 0 que se percebe é que a formagao de professores na
UEG ainda ndo é pensada de forma inclusiva.

E importante destacar que ja houve alguns avancos, de 2010 até 2018,
prova disso foi a criacdo do Nucleo de Acessibilidade Aprender Sem Limites da
UEG- NASLU.

O NASLU contava até o ano de 2019 com uma equipe de
multiprofissionais sendo eles: um docente, um pedagogo, um fonoaudidélogo, um
assistente social e um psicélogo. Ele estava ligado a Pro - Reitoria de
Graduacao e tinha como meta atender as quarenta e duas unidades académicas
da UEG no que se refere ao aluno com necessidade especial. Era uma acao
importante, ainda incipiente, devido ao reduzido numero de profissionais
envolvidos, mas ja era um comego. Com a reestruturagao proposta para 2020, o
Nucleo foi desfeito porque a maioria dos profissionais envolvidos eram contratos
temporarios e foram demitidos.

A demissao dos profissionais do NASLU e também dos professores que
realizavam trabalho de apoio aos alunos com deficiéncia esta sendo bastante
temida neste inicio do ano de 2020, embora tenha sido langado edital para
selecionar novos professores e profissionais de formacgao especifica, em
Anapolis ha dificuldades para encontrar professores de Libras, por exemplo, que
tenha qualificacao adequada para atendimento aos alunos surdos.

Até o presente momento ndo se conhece novas agdes para atendimento
aos alunos com deficiéncias, as acdes consideradas avango até o ano de 2018
foram desfeitas, o que podemos considerar como grave retrocesso.

A partir desse cenario passamos a executar as etapas do nosso plano de

pesquisa
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5.2 Fase 1: Elaboracgao do plano metodolégico da pesquisa-agao

Para a primeira fase da pesquisa selecionamos os documentos a serem
estudados e as possiveis escolas para participarem da pesquisa.

5.2.1 Sele¢do de documentos para o estudo e selegcdo das escolas para a
pesquisa.

Nessa etapa selecionamos o PDI da UEG e 21 Projetos Politicos
Pedagogicos — PPPs — dos cursos de licenciaturas, sendo dez (10) em
matematica, um (01) em Fisica, sete (07) em Ciéncias Bioldgicas e trés (03) em
Quimica e o documento PDI da UEG para serem analisados, para que
tivéssemos uma vis&o geral sobre a universidade em estudo.

Realizamos também a selecao das escolas a serem visitadas para fazer
o levantamento sobre a inclusdo de pessoas com deficiéncias na percepg¢ao de
gestores/as, professores/as, regulares da area de conhecimento: Ciéncias e
Matematica, professores/as do Atendimento Educacional Especializado — AEE e
estudantes com deficiéncia.

Inicialmente selecionamos dezoito (18) escolas de ensino Fundamental
22 fase e Ensino Médio para serem visitadas com a intengao de que as mesmas

pudessem participar da pesquisa.

5.3 Analise Documental
A Analise Documental pressupbde o estudo detalhado dos documentos
para entender o contexto social em que a pesquisa estara sendo realizada.

5.3.1- 1° - Analise dos PPCs e PDI acerca da formacéo inicial de professores e
professoras de Ciéncias e Matematica, considerando a tematica incluséo.

Iniciamos a pesquisa procurando entender como a Universidade Estadual
de Goias tem contribuido para a inclusdao das pessoas com deficiéncias na
escola. Para tanto, a primeira etapa da pesquisa foi a Analise Documental - AD
do PDI da instituigdo e dos Projetos Pedagogicos dos Cursos — PPC, dos cursos
de Licenciatura em Matematica, Fisica, Quimica e Biologia.

A pesquisa via AD ou Analise de Conteudos - AC é um dos métodos de
raizes mais antigas. De acordo com Grafton (1997), esse método foi iniciado por
Leopold Von Ranke, na primeira metade do século XIX, e foi se aperfeicoando,
tanto nas diferentes formas de pesquisa quanto na analise de dados.
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Outro fator que motivou a escolha da AC é que, de acordo com Bauer e
Gaskell (2015), a sua efetivagcéo reconstroi em representagdes os procedimentos
sintaticos que descrevem os meios de expressao e influencia como algo que ja
foi enunciado de forma escrita ou falada.

A reconstrucdo dessas representagdes permite ao pesquisador analisar
de forma ampla contextos, realidades e situag¢des diferenciadas, como é o caso
desse estudo.

A separacdo e analise de dados nesse trabalho se deram, primeiramente,
a partir da leitura dos documentos, tendo como énfase a analise qualitativa.

Os procedimentos foram realizados em trés etapas. Inicialmente foi
realizada a selecdo dos documentos, PPPs e PDI, da UEG. Apds a selegao, foi
feito a leitura dos destes e separado por categorias, os fatos que pensavamos
fosse importante avaliar, pois acreditdvamos que era melhor fazer inferéncias e
interpretacbes a partir do que ja estava documentado. Isso poderia explicar
acgdes e circunstancias sociais do que fora antes estabelecido. (COSTA, 2016)

As categorias estabelecidas para a analise dos PPCs foram assim
efetivadas: primeiro separamos por curso: Fisica, Quimica, Biologia e
Matematica. Dentro de cada curso, estabelecemos as categorias a serem
observadas: “oferta da disciplina de Libras”; “oferta de outras disciplinas relativa
ao ensino especial’, “numero de vezes que apareceu a palavra Inclusdo nos
documentos”, “existéncia de projetos de pesquisa ou extensdo voltados a
inclus@o”, “praticas de estagio ou pratica profissional com atividades de
incluséo’.

De forma semelhante separamos por categorias o PDI da instituicéo.
Nele observamos as acbes citadas como forma de atender diretamente a
incluséo e de forma mais especifica, as pessoas com necessidades educativas
especiais.

De acordo Bauer e Gaskell (2015), a AC quando feita de forma
minuciosa, com separacdo de detalhes, acaba por demonstrar aspectos
importantes que revelam as verdades sobre os fatos, mesmo que estes estejam
dispostos de maneira mais encoberto ou reservado. Com esse entendimento
iniciamos o processo de analise dos resultados.

Foram analisados vinte e um (21) Projetos Politicos Pedagdgicos — PPPs

— dos cursos de licenciaturas, sendo dez (10) em matematica, um (01) em
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Fisica, sete (07) em Ciéncias Bioldgicas e trés (03) em Quimica e o documento
PDI da UEG.

Os projetos sao de campi diferentes. Ao todo sao doze (12) campi, com
realidades bastante diversas. O maior deles esta em Anapolis, onde esta
localizada também a sede da universidade, os demais situam-se em diversas
regides no interior de Goias.

A pesquisa qualitativa, com Analise Documental, mostrou que todos os
PPCs foram atualizados no ano de 2016 e todos eles atendem as diretrizes
curriculares do MEC no que se refere ao oferecimento da disciplina de Libras.
Esse € um atendimento ao Decreto Federal 5.626/05. Além disso, trés dos PPCs
analisados oferecem ainda outra disciplina sobre inclusdo como disciplina
optativa.

A preocupacgao com a inclusdo pode estar ligada somente ao atendimento
das Diretrizes Curriculares Nacionais — DCNs — uma vez que os PPCs néao
mostram ag¢des mais efetivas direcionadas a inclusao educacional das pessoas
com deficiéncia; seja na realizagao de projetos, atividades de estagios ou outras
atividades praticas. Esse fato chama a atengao pelo que adverte Mendes (2006)
quanto a inclusdo do aluno com deficiéncia; segundo ele esse é um processo
ético que envolve mudanca de postura, atitude e vontade politica. Assim
concebida, a inclusdo nao deve ser um cumprimento de exigéncias legais, mas,
sobretudo, um ato de transformacao social, e respeito ao ser humano.

Na analise dos PPCs foi observado também a quantidade de vezes que a
palavra INCLUSAO fora citada em cada um dos projetos. A média de citagio
dessa palavra foi de aproximadamente quatro vezes por texto, sem levar em
conta a citacado nas referéncias de cada projeto. O maior numero de citagéo foi
de treze vezes e 0 menor, trés vezes. Analisamos ainda o contexto de citagéo
dessa palavra, se como inclusdo do aluno com deficiéncia ou inclusao de forma
mais ampla, como por exemplo, inclusdo social de negros, indigenas, pessoas
de baixa renda, enfim, de todos os cidadaos. Foi percebido que a inclusdo das
pessoas com deficiéncia ficou com uma média de citacdo de duas vezes em
cada projeto, isso porque todos eles citaram a criagdo do NASLU e
transcreveram parte do texto de criagdo do nucleo que foi feito pela Pro Reitoria
de graduacdo. Esses dados chamam a atencdo no seguinte aspecto; se a

preocupacao com a inclusdo do aluno com deficiéncia fosse prioridade,
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certamente a palavra inclusdo teria maior destaque nos documentos e em
contextos dedicado a agdes ou proposi¢coes para a formacao dos professores, e
nao como mera formalidade de citacao do NASLU.

Apenas em seis projetos foram destacadas outras palavras direcionadas
as questdes de inclusao, mas sem especificagdes claras dessa “incluséo”, se de
pessoas com deficiéncias, negros, indios ou outros. Isso demonstra que a
inclusdo parece ainda estar a margem da formagao de professores, distanciando
assim o processo formativo das agdes efetivas de praticas docentes (Tardif,
2014).

Foi percebido também que a maioria dos cursos ndo possui projetos de
pesquisa ou extensao especificos voltados a inclusdo dos alunos com
deficiéncias. Somente em quatro cursos, de unidades distintas, foi citada a
realizagao de projetos de extensao com esta finalidade, entretanto nenhum deles
detalha as acdes ou o tipo de deficiéncia que sdo atendidos com os mesmos.
Conforme destaca Mendes (2006), os espacgos de formacgdo de professores
ainda sao precariamente preparados para garantir a inclusdo da pessoa com
deficiéncia.

Nas agdes de estagio, ndo encontramos nenhuma referéncia que
mostrasse a preocupacdo da formacdo docente associada a inclusido. Isso
também nao ocorre com as atividades de praticas profissionais descritas nos
PPCs. Nesse sentido ndo encontramos em nenhum projeto referéncias sobre
atividades praticas direcionadas a formacao para o atendimento de alunos com
necessidades especiais. Esses dados nos remetem a preocupagdo com o
espaco de formacdo; de acordo com Josso (2010), a formagdo se da nos
espacos e lugares onde as experiéncias se realizam, nos diversos locais onde o
“aprendente” transforma suas identidades e subjetividades.

Na contextualizagdo dos PPCs foi possivel perceber que os campi nao
possuem todas as adaptagdes necessarias ao atendimento do deficiente fisico.
Faltam rampas de acesso para cadeirantes, banheiros adaptados e sinalizagao
para alunos cegos ou com baixa visao.

Nos projetos que descrevem acdes inclusivas, é possivel perceber que
sao agdes isoladas, geralmente desenvolvidas por meio das atividades do

Projeto Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia —PIBID.

98



Na analise do PDI da instituicdo, foi possivel perceber em boa parte dele
existe preocupagao com inclusdo. A instituicdo se preocupa com a inclusao de
alunos por cotas raciais, alunos de baixa renda e alunos com deficiéncia. Uma
das agdes importantes percebidas nesse sentido € o programa de bolsas que a
instituicdo possui; esse programa beneficia de modo mais efetivo os alunos de
baixa renda e que necessitam de ajuda para permanéncia na universidade.

O PDI da instituicao apresenta também em uma de suas metas a criagao
do “Plano de promogao de acessibilidade e de atendimento diferenciado a
portadores de necessidades”. Esse plano tem por objetivo viabilizar e adequar
a estrutura fisica nas unidades para garantir o acesso das pessoas com
necessidades fisicas. Entretanto, apesar do plano ter sido elaborado para ser
implantado de 2010 a 2019, poucas acdes nesse sentido foram concretizadas, e
com a reestruturagdo proposta pelo entdo reitor (interventor) ndo se sabe se o
plano tera continuidade.

A partir da analise dos PPCs e do PDI ficou evidente que ainda falta
adaptacdes fisicas, bibliotecas e equipamentos necessarios a inclusdo da
pessoa com Necessidade Educacional Especial, seja nos aspectos pedagodgicos
de formacgao do professor ou nas adaptacgdes fisicas e materiais.

Essa primeira fase da pesquisa mostrou que é necessario que cada
curso faga proposi¢cao de projetos de extensdo e pesquisa voltados para a
formagdo mais ampla, tendo esse olhar critico para os aspectos da incluséo e
atendimento as deficiéncias, e mais, € preciso que os professores participem
efetivamente da elaboracao e reflexdo sobre esses projetos; conforme destaca
Josso (2010, p. 71) “[...] a reflexdo sobre os processos de formagdo s6 é
produtiva na medida em que os participantes se investem em cada etapa do
trabalho, por si préprios, bem como nas interagbes e transagbes que o grupo
oferece”.

No que se refere a analise do PDI, salientamos a importancia de a
universidade rever e garantir a acessibilidade. De acordo com Manzini (2003), a
acessibilidade é um processo de adequacao fisica de ambientes de forma a
garantir a seguranga e as condi¢cdes necessarias de adaptagdo da pessoa com
deficiéncia nos ambientes €, portanto, a garantia da cidadania a todos sem

distincao.
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O ensino de Ciéncias conforme ja destacado anteriormente, tem sua
trajetéria marcado por desafios de todas as espécies. Falta de incentivo de
governantes, ma formacgao de professores, espacos fisicos inadequados, entre
outros. (MANTOAN, 2004)

A analise dos PPCs mostrou também que na UEG o regulamento das
diretrizes basicas para a estrutura curricular dos cursos de graduacéo propde a
divisdo das disciplinas em quatro nucleos: nucleo comum, nucleo de
modalidade, nucleo especifico e nucleo livre. (Anexo 2)

O nucleo comum abarca as disciplinas de Ensino Basico que séo
necessarias e comuns a todos os cursos, como preveem as Diretrizes
Curriculares Nacionais. O nucleo de modalidade € composto por disciplinas
necessarias e diferenciado pelas modalidades; bacharelado ou licenciatura. O
nucleo especifico trata das disciplinas e especificidades de cada curso e seus
respectivos conteudos de formacao profissional. Ja o nucleo livre é aberto para a
proposi¢cao de disciplinas de formagao geral, com carater inter e multidisciplinar
como exemplo os temas transversais necessarios a formacao superior.

Embora exista a abertura para a proposta de disciplinas livres,
constatamos em uma primeira analise dos Projetos Politicos Pedagdgicos —
PPCs da UEG que os cursos de Fisica, Quimica, Matematica e Biologia ndo
oferecem disciplinas que preparam o futuro professor para lidar com a incluséao
das pessoas com deficiéncias. Nesse sentido é ofertada somente a disciplina de
Libras que é uma exigéncia legal para os cursos de licenciatura.

Quanto ao atendimento das pessoas com deficiéncia visual, a analise dos
PPCs nao mostrou nenhuma preocupacao especifica, isso impressiona, porque,
de acordo com o ultimo censo demografico do IBGE, sdo cerca de 6,5 milhdes
de pessoas com deficiéncia visual no Brasil. Apesar de constituirem um publico
tdo frequente na escola, essa deficiéncia ndo recebe nenhum tratamento
diferenciado no sentido de ser debatida na formacado de professores na UEG,
por meio de disciplinas especificas nos cursos de licenciatura.

De modo geral a analise dos PPCs e também do PDI mostrou que a
inclusdo nos cursos de formacdo de professores da UEG ainda requer
movimentagao no sentido de ser discutida com a amplitude como deve ser.

Apds essa etapa da pesquisa iniciamos a investigagdao no campo, com

entrevistas a professores, coordenadores, professores de apoio, pais e alunos
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com deficiéncias da rede oficial de ensino de Anapolis. Os resultados
alcangados seguem descritos no topico a seguir.

5.3.2 - A Realidade da Inclus&o no Ché&o da Escola

Essa etapa da pesquisa foi realizada no segundo semestre de 2017 nas
escolas da rede regular de ensino de Anapolis, com o objetivo de conhecer o
panorama de inclusdo dos alunos com deficiéncias e investigar de que forma a
disciplina, a ser oferecida na universidade poderia ajudar nesse processo.

Participaram dessa etapa, professores, coordenadores, diretores,
professores de AEE, professores de apoio, alunos e pais de alunos com
deficiéncia, de seis (6) escolas da cidade de Anapolis, totalizando quarenta e
seis (46) participantes. Conforme ja destacado anteriormente, todos assinaram
Termo de Livre Consentimento — TLC.

Tivemos durante o processo certa dificuldade para entrevistar os
professores, coordenadores e diretores das escolas. Fizemos uma média de trés
(3) visitas em dezoito escolas e em nenhuma delas conseguimos pessoas
dispostas a responder as questbes por gravagao eletrénica, sempre davam
desculpas de que n&o havia tempo disponivel, ou outras semelhantes. A partir
de tal ponto, tivemos a ideia de realizar a pesquisa por meio de questionario
estruturado e impresso, porque dessa forma eles poderiam levar para casa e
nos entregar assim que tivessem respondido. Apds essa decisao, visitamos mais
22 escolas, ja haviamos visitado dezoito (18), distribuimos cento e cinquenta
(150) questionarios, para professores de ensino de Ciéncias e Matematica,
equipe gestora, alunos com deficiéncia e professores de AEE, cujos modelos
encontram-se nos Apéndices (3, 4, 5 e 6). Conseguimos obter respostas de
quarenta e seis (46) participantes, sendo estes professores, diretores,
coordenadores, professores de apoio, e cinco (5) alunos, sendo que um desses
era menor e respondeu 0 questionario acompanhado da mae que assinou o
TLC.

Foram necessarias varias visitas e muita insisténcia para alcancar os
resultados que agora apresentamos.

Para melhor elucidar o quantitativo de participantes alcancados nas
escolas elaboramos o Quadro 5 com a demonstragdo dos niumeros e nomeamos

os professores da seguinte forma: Letra da Escola, Letra da disciplina e numero
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de participantes, exemplo: AM1 — se refere a escola A, a disciplina de

Matematica e 1 de primeiro participante.

Quadro 4 - Participantes das escolas por categorias

Alunos
. Professores de com
Diretor/coordena " Professor . in .
Escola .- Matematica e . | deficiéncia
dor pedagégico in - AEE/ Apoio .
Ciéncias ou pais de
alunos
Jr%:‘aelsiirzes de Total de:
e Total de 3 1- Aluno —
Total de 2 Matematica: )
. professores: | AA1 e
participantes AM1, AM2
A ) AAEE1, 1- Aluno
DA- diretora 1 professor de
CA coordenadora | Quimica: AQ1 AAEEZ e (menor) —
j AAEE3 AM1com a
1 professor de mae
Biologia: AB1
Total de 2 professores
de Quimica: BQ1 e Total de 2
B Toe;[?tlic?e;nte BQ2 Professores )
1? Direfora - DB 2professores de : BAEE1 e
Matematica: BAEE2
BM1 e BM2
Total de 2 professores
de Quimica: CQ1 e Total de 3
Total de 1 CQ2 Professores
c participante — 2 professores de : )
Coordenadora - Matematica:CM1 e CAEE1,
CC CM2 CAEE2 e
1 professor de Fisica: | CAEE3
CF1
Total de 1 professor
Total de 1 de Biologia:DB1 Total de 1- Total de 1
D | participante — 2 professores de Professor: Aluno
Diretora -= DD Matematica:DM1 e DAEE1
DM2
Total de 2 professores
Total de 1 de Matematica: Total de 1- Total de 1
E | participante - EM1 e EM2 Professor: AlUno
Diretora = DE 1 professor de EAEE1
Quimica:EQ1
Total de 1 professor de
Total de 1 Biologia:FB1 Total de 2-
. professores: | Total de 1
F | participante 2 professores de
: _ N FAEE1 e Aluno
Diretora = DF Quimica: FAEE?
FQ1e FQ2

Fonte: a autora
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ApOs separar os quantitativos das escolas, comegamos a analise
observando as respostas dos participantes de cada uma delas e verificando se
havia semelhanga nas respostas por categoria. Destacamos também que
embora nao tivéssemos tido autorizagcdo dos participantes para gravar
entrevistas, em muitas escolas, realizamos observacbes de espagos e
atendimentos e conversamos com diretores, coordenadores e alguns
professores; o que nos permitiu captar algumas informagdes que serviram para
complementar nossas analises.

O procedimento de analise utilizado nessa etapa foi a Analise Textual

Discursiva.

5.3.2.1 Escola A

A escola A fica localizada em um bairro muito proximo ao centro de
Anapolis € uma escola de grande porte, com mais de 2.000 alunos. Nessa
escola tivemos a participacdo dos professores, da diretora e coordenadora.
Ambas relataram que a escola atende alunos autistas, deficientes intelectuais,
alunos com paralisia cerebral, sindrome de Down, deficientes auditivos e alunos
com TDH. Tanto a diretora como a coordenadora ressaltaram que as maiores
dificuldades em atender os alunos com deficiéncia decorrem da falta de
compromisso da familia em colaborar com a escola, falta de apoio dos
governantes_(verbas para adaptacgdes) e principalmente resisténcia por parte da
equipe (professores), principalmente pela falta de formacado adequada para o

trabalho de inclusdo. Nesse aspecto a diretora fez a seguinte anotacao:

“Sugiro que os cursos de formagao criem disciplinas com estagio
inclusivo para os alunos da inclusdo”. (DA)

Embora a diretora n&o tenha nos permitido gravar entrevistas (alegou falta
de tempo), em conversa informal ela destacou que os professores nao se
comprometem com a aprendizagem dos alunos com deficiéncia, por isso ela
insiste na necessidade de melhor formagao durante a licenciatura.

Tanto a coordenadora, como a diretora da escola A ressaltaram que a
escola possui alguns jogos, atividades xerocopiadas adaptadas e lupa de
aumento, mas elas afirmaram que seriam necessarias mais tecnologias

assistivas para melhor atender aos alunos.
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A coordenadora destacou em seus registros:

‘Falta computadores e equipamentos para atendimento aos
alunos com baixa visdo, adequagdes e acessibilidade nos
espacos fisicos, materiais concretos para trabalhar com alunos
autistas; espaco fisico adaptado, e principalmente apoio das
familias e formagao dos professores”. (CA)

Notamos na escola A, bastante comprometimento da diregcdo e
coordenacéo com o trabalho de inclusdo, entretanto ambas parecem estar muito
preocupadas com a falta de apoio da equipe de professores e também com
apoio financeiro.

Na categoria dos professores da escola A, tivemos a participagdo de
quatro professores, sendo dois de Matematica: AM1, AM2, um de Quimica: AQ1
e outro de Biologia: AB1.

Questionamos aos professores se eles possuiam alguma formagao
especifica para trabalhar com inclusdo. O professor AQ1 destacou que é
graduado em Quimica e possui também graduacdo em Pedagogia e
especializagdo em Psicopedagogia, e que teve alguma formagéo, segundo ele,
“‘bem timida” quando cursou Pedagogia e a especializagdo, mas na graduacao
em Quimica ele disse que nao estudou nada sobre o assunto. Ele destacou a
falta que essa formacdo tem feito na vida dele, disse que possui dificuldades
para fazer adaptacbes de atividades para os alunos e que geralmente deixa
essa parte para o professor de apoio. Os demais professores entrevistados na
escola A: AM1, AM2, AB1 destacaram que nao possuiam nenhuma formacao
para a inclusdo. O professor AB1 disse que o unico conhecimento que possui
sobre o assunto foi adquirido em uma palestra em que ele participou sobre
inclusdo.

Os professores da escola A relataram falta de materiais para o apoio
pedagogico e falta de conhecimento para realizar a preparagdo de atividades
para alunos com deficiéncias. A professora AB1 destacou:

“A falta de preparo para trabalhar com a inclusao dificulta muito
o trabalho, quando ndo se conhece o problema fica mais dificil
para trabalhar com esse aluno”. (AB1)

Quanto aos professores de apoio ou AEE da escola A tivemos a
participacado de trés deles, e achamos interessante destacar aqui as respostas

de cada um deles, para algumas perguntas especificas, vejamos:
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A primeira participante, AEE1 é graduada em Geografia e atende alunos
com Sindrome de Down, e TDH, e os acompanha em todas as disciplinas. A
mesma nao possui formacao especifica para inclusdao e disse que participa de
alguns cursos oferecidos pela secretaria de educacdo. Questionamos se ela
recebia hora para planejamento com o professor de cada disciplina e ela
respondeu da seguinte forma:

“Nao, nao recebo por todas as horas trabalhadas, pois ministro
30 aulas semanais e sou lotada com 28 aulas, e isso seria de
extrema importancia”. (AAEE1)

Ainda destacou que tem dificuldades para realizar adaptacbes de
atividades, especialmente de Fisica devido a complexidade da matéria. A
pergunta seguinte foi se os alunos com deficiéncia saem do Ensino Médio aptos
a cursar qualquer curso de graduacéo. Ela respondeu da seguinte forma:

“‘Nao. Ainda nao estamos preparados e aptos a sanar as
lacunas que esses alunos trazem ao longo da sua vida escolar”.
(AAEE1)

Ela destacou também:

“Falta recursos humanos com Psicopedagogas e Psicologos
para ajudar no trabalho”. (AAEE1)

A professora ressaltou que ainda ha necessidade de avango em todos os
aspectos quando se trata de inclusao, e um registro dela chamou bastante a

atencao:
“E preciso que o corpo docente abrace a causa”. (AAEE1)

AEE1 afirmou ainda que € necessario que a universidade invista na
formacdo de professores mais preparados para a inclusdo e finalizou sua
participagdo com o seguinte texto falando de sua experiéncia em trabalhar com a

inclusao:

“E uma experiéncia singular. A partir de entdo percebi que ndo
ha cartilha a ser seguida e que dia apds dia a realidade é
diferente. Me enriqueceu como ser humano. Compreendi que
sdo capazes, dentro de suas limitagdes, de inserir no meio social
e no mercado de trabalho bem diversificados”. (AAEE1)

A segunda professora, AAEE2 é pedagoga e possui especializagcdo em
Educacao Inclusiva. Ela afirmou que atende a todos os alunos com deficiéncias

da escola porque esta lotada no AEE e possui dificuldades, principalmente para
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atender aos alunos de Fisica, Matematica e Quimica, devido ao uso de formulas.
Das respostas da professora, destacamos alguns trechos importantes, séo eles:

“Com a Lei Brasileira de Inclusdo, a inclusao ja € uma realidade,
entretanto precisa de muito avanco, especialmente na formagao
de professores”. (AAEE2)

AAEE2 afirmou que

“A escola possui uma sala de AEE com alguns materiais, um
computador e alguns jogos pedagoégicos”, (AAEE2)

Informou também que realiza planejamento de forma quinzenal, mas que os
colegas professores nao participam desse planejamento, apenas passa 0s

conteudos que estao trabalhando em sala. Ela respondeu ainda que

“A inclusao ainda é muito fraca para garantir o sucesso dos
alunos na universidade”. (AAEE2)

AAEE3 que participou da pesquisa na escola A é graduada em Pedagogia
e Psicopedagogia. Ela afirmou que se sente preparada para o trabalho porque ja
estudou Psicologia da Aprendizagem e Psicopedagogia, entretanto destacou
que possui dificuldade em apoiar os alunos nas disciplinas de Matematica
Quimica e Fisica, segundo ela “sdo matérias complexas”. De modo semelhante
a sua colega, ela destacou que a inclusao ja é realidade, mas precisa avancgar
muito. Ela terminou o questionario fazendo a seguinte fala sobre sua
experiéncia:

“Esta sendo uma 6tima experiéncia, € muito gratificante vé-los
crescer, aprender e evoluir”. (AAEE3)

Na escola A entrevistamos também dois alunos com deficiéncia. O
primeiro possuia 18 anos e ele mesmo preencheu o TLC, e o segundo por ser
menor, respondeu ao questionario juntamente com a mée que assinou o TLC.
Das respostas alcangadas com o aluno 1, registramos os seguintes destaques: o
aluno afirma que gosta de estudar, mas que tem um pouco de “preguica”.
Segundo ele ndo precisa de materiais adaptados, mas que a professora de AEE
0 ajuda a entender melhor. Ele deseja cursar Educagéao Fisica ou Gastronomia e
afirmou também que tem dificuldade em Matematica, Quimica, Fisica (muita) e
Biologia (menos). Ele disse que se sente apoiado pelos colegas e finalizou

dizendo:
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“Gostaria de agradecer porque todos me ajudam muito”. (AA1)

O segundo aluno participante, da escola A afirmou que gosta da escola
para adquirir conhecimento, e que possui muita dificuldade para interpretar as
atividades. Ele ndo precisa de materiais adaptados, s6 da ajuda da professora
de AEE. Ele afirmou que os colegas o ajudam bastante, principalmente nas
atividades em grupo, e disse também que possui dificuldade em Biologia e
Quimica, e que gosta de “Matematica e Fisica porque tem contas faceis de
fazer’. Esse aluno disse que gostaria de estudar Educacéo Fisica.

Com relagao ao aluno 2, chamou a atencao o fato da méae ter ido até a
escola o dia de entregar o questionario. Ela disse que gostaria de falar comigo

para destacar alguns pontos e ela ent&o disse:

“Eu achei muito bom meu filho participar da pesquisa porque ele
se sentiu valorizado. A Escola € muito boa, mas sinto que os
professores nao se interessam muito por ele, porque ele tem
dificuldade demais de aprender. Eu acho que ele ndo da conta
de fazer faculdade porque ele ndo sabe muitas coisas, ele € bom
de matematica, mas nao sabe ler quase nada e ja esta no
terceiro ano. Eu fico muito preocupada com o futuro dele e acho
que os professores ndo tém essa preocupagdo, € muito
descaso”. (AM1)

5.3.2.2 Escola B

A escola B esta situada na regido central de Anapolis, € uma escola
grande, e atende a aproximadamente 1.400 alunos, possui boa estrutura fisica.
Nessa escola a diretora participou da pesquisa juntamente com 2 professores de
Matematica,2 de Quimica e 2 professores de AEE.

A diretora é Licenciada em Quimica e relatou que atende alunos com
deficiéncias diversas, inclusive auditivas. Ela relatou que a escola possui
intérprete de Libras, mas que a comunicacdo é muito dificil, destacou que a
escola possui tecnologias assistivas, mas nao descreveu quais. Relatou também
que o governo nao atende a escola com verbas para a inclusdo; sdo necessarias
adaptacgdes, inclusive fisica, e ela nao tem como fazer. Ela descreveu que
muitos professores e também pais de alunos ndo se empenham para o sucesso
da inclusédo, e escreveu também:

“A universidade deveria ampliar os cursos de aperfeicoamento e

capacitagdo para os professores e funcionarios das unidades
escolares que trabalham com a incluséo”. (DB)
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A fala da diretora destaca mais uma vez a necessidade de formacao
especifica para o sucesso do trabalho inclusivo.

Da participacado dos professores foi possivel destacar que nem sempre a
formacgao € na area de atuagao, o professor de Matematica BM1 é graduado em
engenharia, o professor de Quimica BQ1, leciona também Matematica e Fisica.
Os professores afirmaram de forma unanime que sentem dificuldade em
trabalhar com alunos com deficiéncia, principalmente porque nao receberam
nenhuma formacao nessa area.

Questionamos aos professores o0 que eles acham que a universidade
deveria fazer para ajudar no processo de inclusdo, e as respostas dos

professores foram bem parecidas; BM1 destacou:

“A universidade deveria disponibilizar cursos de formacao, inicial
e continuada sobre inclusdo. Nao significa dizer que sairiamos
da universidade “expert” em inclusdo, mas ja teriamos algum
conhecimento, até mesmo para lidar de forma ética com os
alunos com deficiéncias”. (BM1)

BQ1 destacou:

“A inclusao so vai acontecer de verdade quando for tratada com
responsabilidade, é preciso acdo desde a formacédo inicial do
professor, o governo nao pode ser omisso e querer realizar
inclusdo a qualquer preco”. (BQ1)

BM2 escreveu:

“A inclusdo nas escolas so vai acontecer quando a universidade
comecgar a formar melhor os professores. Sem conhecimento
sobre o assunto fica dificil avangar no processo”. (BM2)

BQ2 esclareceu:

“Eu sinto falta de nao ter tido nenhum conhecimento sobre
inclusdo na faculdade, tento fazer o melhor, mas ndo sei nem se
esta certo o que estou fazendo”. (BQ2)

Quanto aos professores de AEE que participaram da pesquisa na escola
B, BAEE1 é Bidloga e Pedagoga e possui especializagdo em Psicopedagogia.
BAEE2 ¢é Pedagoga (Neuropedagoga). Elas relatam dificuldades para
atendimento aos alunos porque nao possuem quase nada de tecnologias
assistivas e n&o tem horas dedicadas ao planejamento conjunto com os
professores. As professoras afirmam que nao receberam nenhuma formagao

inicial para trabalhar com a inclusdo, somente a BAEE1 destacou que na
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especializacdo estudou um tépico sobre inclusdo. Nesse sentido o relato de
BAEE2 foi o seguinte:

“A universidade deveria oferecer formacao inicial para a
inclusdo, ndo significa que iriamos sair de la sabendo lidar com
todos os alunos, mas ao menos teriamos conhecimento para
melhor atendé-los, € muito constrangedor vocé se deparar com
um aluno e nao saber como falar, ajudar ou ensinar esse aluno”.
(BAEE2)

BAEE1 respondeu:

“Se tivéssemos na graduagao pelo menos uma disciplina sobre
inclusao ja sairiamos de la sabendo ao menos como nos dirigir a
uma pessoa com deficiéncia, ja seria bem legal. Confesso que
sofri muito por ndo saber nada quando iniciei o0 meu trabalho
como professora de AEE, a formacdo & imprescindivel para o
sucesso da inclusao”. (BAEE1)

Na escola B ndo tivemos alunos que participaram da pesquisa, alguns

porque nao se interessaram, outros porque nao foram autorizados pelos pais.

5.3.2.3 Escola C

Na escola C a Coordenadora Pedagdgica foi quem participou da pesquisa, a
diretora afirmou que nao preencheu o questionario porque ela ndo tem tempo. A
participante é graduada em Biologia e afirmou que a escola atende alunos com
varias deficiéncias, mas nao citou nenhuma especifica. Ela relatou que a escola
nao tem estrutura fisica adequada, ndo tem nenhum material de apoio, e que os
professores de apoio fazem o que consegue, mas nem sempre € suficiente para
atender aos alunos. Ela afirmou ainda que desconhece o fato da escola receber
alguma verba especifica para atendimento as necessidades da inclusdo. De
acordo com ela falta muita capacitagao para os professores e escreveu:

“A universidade deveria investir mais em capacitagcdo dos
professores”. (CC)

Participaram também da pesquisa, dois professores de Quimica, aqui
denominados CQ1 e CQ2, dois professores de Matematica: CM1 E CM2 e um
professor de Fisica: CF1.

A professora CQ1 é mestranda na Pés-graduacdo em Ensino de Ciéncias
(ndo especificou de qual universidade) e afirmou que leciona Quimica, Fisica,
Ciéncias e Matematica. Ela afirmou que cursou a disciplina de Libras na

universidade, em um curso de especializacdo em Orientacdo Educacional no
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qual participou, também teve oportunidade de discutir algumas coisas sobre

inclusdo. Ela apontou as seguintes dificuldades em trabalhar com os alunos:

“Conteudos muito abstratos, humor alterado dos alunos, falta de
materiais concretos para a sensibilizar cada aluno dentro de sua
especificidade”. (CQ1)

Quanto aos materiais e recursos disponiveis para a inclusdo CQ1 relatou:

“A escola possui livros didaticos, data show, folhas de atividades
diversificadas, isopor, tinta e alguns outros materiais para fazer
relacdo com conteudos (bolinhas, carrinhos) ”. (CQ1)

A professora disse que a universidade deveria ajudar em:

“Preparar os professores oferecendo disciplinas especificas para
trabalhar com alunos com deficiéncia”. (CQ1)

A professora CM1 afirmou que é graduada em Pedagogia e Matematica e

ministra a disciplina de matematica. Ele fez os seguintes relatos:

O professor CF1

“Nao tive nenhuma formacéo para trabalhar com inclusao e isso
me faz bastante falta porque tenho aluno com autismo. Tenho
que trabalhar com os mesmos contelidos, com atividades
flexibilizadas para conseguir que eles adquiram conhecimento
sobre o conteudo trabalhado. Utilizo o material dourado e outros
materiais concretos, mas nao sei se o que fago estda dando
resultado. A universidade poderia ajudar inserindo uma disciplina
de inclusédo na grade dos cursos de licenciatura, isso ja ajudaria
bastante”. (CM1)

€ graduado em Fisica e fez os seguintes apontamentos:

“Ja fiz um curso de extensdo sobre educacio inclusiva e fez
diferenca na minha formacao. Uso o tempo em sala para incluir o
aluno com deficiéncia sem excluir os demais. Utilizo material
complementar de revisao, utilizo a plataforma Khan Academy.
Gostaria que tivesse mais materiais para complementar o
ensino. E acho que seria interessante a universidade ofertar ao
menos uma disciplina com énfase na inclusao, treinamento dos
docentes da rede publica”. (CF1)

O professor CQ2 é graduado em Quimica e afirmou:

“A inclusdao nao ira acontecer por muito tempo. Para isso seria
necessaria formacéo inicial de professores, verbas publicas para
adaptacédo, tecnologias apropriadas e muita vontade politica e
estamos longe disso. Na sala fago 0 que posso com os alunos
com deficiéncia, mas ndo posso chamar o que fagco de
“‘inclusao”. (CQ2)

O professor CM2, é graduado em Matematica e respondeu:
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“Nunca recebi nenhuma formacgao para trabalhar com pessoas
com deficiéncias, acho que esse deveria ter sido o primeiro
passo. Infelizmente em Goias as coisas acontecem de cima para
baixo. A escola nao possui muitos materiais diferenciados para o
trabalho, mas também nao sei quais seriam adequados. Procuro
fazer atividades com todos os alunos, mas nao acredito que os
alunos que atendo no Ensino Médio vao conseguir cursar
universidade, precisaria evoluir muito”. (CM2)

Participaram também da pesquisa trés professores de AEE da escola C,
todos sdo graduados em Pedagogia e n&o s&o efetivos, sdo professores
contratados. Eles afirmam que atende a alunos com deficiéncia visual, deficiente
intelectual, TDAH, Sindrome de Asperge, dislalia e discalculia. A primeira
professora: CAEE1 afirmou que tem curso de Educagdo Especial, mas nao
especificou que tipo de curso, se graduagdo, especializagdo ou
aperfeicoamento. Ela afirmou que iniciou o trabalho na escola recentemente e
que ainda ndo tem muito a contribuir. Relatou também que n&o conhece muitas
metodologias e ou tecnologias para trabalhar com alunos deficientes. Ela

escreveu:

“O trabalho aqui na escola estd sendo um aprendizado para
mim e para os alunos”. (CAEE1)

A professora CAEE2 escreveu:

“E um absurdo terminarmos uma graduacdo sem nenhuma
preparacao para trabalhar com alunos com deficiéncias, aqui na
escola enfrentamos muitas dificuldades, € dificil, por exemplo,
trabalhar Fisica, Quimica e Matematica sem saber o contetudo
(porque nado é da minha formagao) e, além disso, trabalhar a
inclusdo. A universidade tem que repensar isso com urgéncia.
Tenho consciéncia que meu trabalho ndo é bom, estou
procurando formas de melhorar, mas falta material de apoio,
apoio dos pais e até mesmo dos colegas”. (CAEE2)

A professora CAEE3 relatou que possui curso em Educacdo Especial,

mas respondeu:

“O trabalho com inclusao é muito dificil, os pais ndao colaboram,
os colegas professores nao tem compromisso com a
aprendizagem dos alunos (maioria), falta infraestrutura
adequada, material de apoio, e melhor formacdo para noés
professores. Espero que num futuro proximo os cursos de
formacdo estejam mais atentos a questdo da inclusédo e os
professores mais compromissados e preparados”. (CAEE3)

Todas as professoras de AEE afirmaram também que estdo buscando

cursos sobre inclusdo no centro de formacéo de professores e nas reunidées com
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a coordenacao da secretaria de educacao. Elas responderam que a formacéao
especifica faz muita falta.

Quanto ao planejamento CAEE1, CAEE2 e CAEE3, apontaram que
planejam entre elas, somente as trés; os professores das disciplinas nunca tém
tempo disponivel para trabalhar de forma conjunta.

As professoras: CAEE1, CAEE2 e CAEE3 afirmaram também que nem
todos os alunos saem do ensino médio preparados para irem para a
universidade, segundo as mesmas falta apoio de uma equipe multidisciplinar,
matérias para inclusdo, e vontade dos professores em trabalhar pelo
desenvolvimento dos alunos.

Quanto a experiéncia no trabalho como professora de apoio CAEE1

escreveu:

“Ser professora de apoio foi uma experiéncia que marcou minha

vida. Me fez refletir onde estavam esses jovens que até entéo eu
nao tinha visto. Mudou o meu olhar para o aluno, me tornou mais
humana. Esse contato com jovens com tantas dificuldades e
barreiras cognitivas, fisicas, de comunicag¢ao, de ambiente, entre
outras, nos leva a pensar como somos mesquinhos e a as vezes
desumanos. Comunicagdo, autonomia, amor € o minimo que
podemos oferecer. Eu ndo fecho mais os meus olhos e acho que
a inclusdo é responsabilidade de todos, entdo se cada um
cumprir o seu papel, a inclusdo pode ser uma realidade.”
(CAEE1)

Ja CAEE2 escreveu:

“De fato, o trabalho como professora de AEE é algo que nos
aproxima diariamente da realidade da inclusdo escolar. Cada
situacdo demanda um novo olhar uma perspectiva mais humana.
Muito além das teorias e demagogias presentes em formagdes
que vem calar a realidade de um trabalho que deve ser feito com
determinagdo, com garra e amor, por quem realmente almeja
resultados e vé na autonomia de seu aluno evolugéo
pedagdgica, um sentido para as aulas diarias.” (CAEE2)

CAEES3 relatou:

“Tem sido de grande aprendizado, todos os dias nos deparamos

com maiores dificuldades e isso nos faz buscar maneiras
diferentes e arriscar o novo, nos impedindo de ficar na nossa
zona de conforto e nos formando e preparando como
profissionais € como pessoas mais conscientes. A universidade
cabe ndo so abrir portas mas também e principalmente
preparando os profissionais que se formam através dela para
receber e incluir pessoas com deficiéncia nos mais diferentes
ambientes”.(CAEE3)
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Na escola C n&o tivemos a participagao de alunos.

5.3.2.4 Escola D

A Escola D fica localizada em um bairro, ndo muito distante do centro da
cidade e atende a aproximadamente 900 alunos. O diretor da escola foi quem
respondeu ao questionario. Relatou que possui graduagcdo e Pos-graduacéo,
mas nao especificou em quais cursos. De acordo com ele, a escola atende as
seqguintes deficiéncias: “Autismo, Down, Rubinstein Taybi, Cornélio de Large,
TDH. Ele relatou ainda:

‘Falta apoio e investimento do o¢rgdo mantenedor, falta
profissionais comprometidos e apoio dos pais”. (DD)

Quanto aos materiais que a escola tem disponivel para incluséo, afirmou

que tem

“Jogos, brinquedos pedagodgicos e materiais confeccionados
pelos professores que atendem suas necessidades. ” (DD)

Quanto a formacéao dos professores para a inclusao, escreveu:
“Sim, todos tém formagao superior concluida”. (DD)

Quanto a possibilidade de a universidade ajudar na formacgao especifica, ele

escreveu:

“A universidade pode ajudar e muito, trabalhando as deficiéncias
nas disciplinas e utilizar o aprendizado nos estagios”. (DD)

Ainda afirmou que:

“A acessibilidade do colégio atende aos alunos, mas poderia
melhorar. Seria necessario, maior atengao dos governantes,
investimentos do 6rgdo mantenedor, ampla divulgacdo das
deficiéncias para maior e melhor convivéncia com a sociedade”.
(DD)

Quanto aos professores tivemos a participacdo de dois professores de
Matematica: DM1 e DM2 e um professor de Biologia: DB1.

DM1 fez os seguintes relatos:

“Licenciado em Matematica, trabalho com deficiéncia auditiva e
TDH. A principal dificuldade é saber até onde o aluno pode
aprender. A escola n&o possui materiais de apoio, ou pelo
menos desconhecgo. A universidade poderia ajudar com cursos e
matérias relacionadas ao tema em curriculo”. (DM1)

DM2 respondeu:
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“‘Mestre em Matematica, atendo as deficiéncias intelectuais e
motoras. Nao tive nenhum preparo para trabalhar com a inclusao
e isso faz muita falta com certeza. Nao tenho dificuldade em
trabalhar com a inclusdo porque os alunos tém professores de
AEE. Nao utilizo materiais concretos ou tecnologias assistivas
porque o professor do AEE me da esse suporte. A universidade
poderia contribuir oferecendo disciplina especifica no decorrer do
curso de graduacgéo”. (DM2)

DB1 so6 respondeu que é Bidlogo e nao atende a alunos com deficiéncia.

Essa resposta nos chamou atencdo porque ele é professor de Biologia no

Ensino Médio e, em praticamente todas as salas da escola possui alunos com

deficiéncias.

Participou também da pesquisa uma professora de AEE; DAEE1 e a mesma

fez o seguinte relato:

“Sou graduada em Pedagogia, e trabalho com alunos com
diversas deficiéncias. Na graduacado discutimos muito pouco
sobre inclusdo. O conhecimento que tenho sobre o assunto vem
dos cursos que participo na Secretaria de Educagdo (quando
tem). Quanto ao planejamento ela escreveu: “O planejamento é
individual, nunca temos tempo para planejar conjuntamente. A
maior dificuldade é em trabalhar com Fisica e Matematica
porque sdo matérias complexas”. (DAEE1)

DAEE1 relatou ainda:

“A experiéncia em trabalhar com inclusdo esta sendo boa, mas
também bem sofrida, ndo temos materiais de apoio, e nem
verbas para comprar. A falta de formacao inicial também dificulta
bem o trabalho, se a universidade oferecesse disciplina
especifica de formagao nao iriamos chegar na escola tao crua
no assunto”. (DAEE1)

Na escola D um aluno também participou da pesquisa, fizemos alguns

recortes de sua fala:

“Gosto de aprender, tenho dificuldade em Quimica e Fisica”.
(AD1)

Quanto as atividades:

“Sim, tenho atividades diferentes”. (AD1)

Quanto a relagdo com os colegas;

“Eles ajudam porque eles entendem que preciso de ajuda” (AD1)
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5.3.2.5. Escola E
A escola E é situada em um bairro um pouco mais distante da regido central
e atende a aproximadamente 770 alunos. A diretora foi quem participou da

pesquisa, nessa escola. Seus principais relatos foram:

“Sou graduada em Histéria com especializagdo em Coordenagao
Pedagdgica e Gestao Escolar. Aqui na escola atendemos alunos
com TDAH, Deficiéncia Intelectual, autismo, Asperger,
Deficiéncia Motora e auditiva (moderada). A maior dificuldade é
0 numero grande de alunos em sala o que impossibilita um
atendimento individualizado. Temos sala para AEE que é
multiprofissional e possui jogos, computadores € uma
profissional que atende nossa demanda”. (DE)

A diretora afirmou também que ndo € necessario mais materiais ou
tecnologias assistivas porque o que tem ja é suficiente. Respondeu ainda que a
escola nao recebe verbas especificas para o trabalho com inclusdo e ela

escreveu que:

‘Falta treinamento e qualificagdo para os docentes, a
universidade poderia qualificar melhor os profissionais que
atuardo nas escolas”. (DE)

A diretora da escola E, esclareceu também que o apoio recebido da familia

das pessoas com deficiéncia é insuficiente,
“Poucos acompanham o desenvolvimento dos filhos”. (DE)

Pontos destacados pela diretora como sendo importantes para a inclusao
sao:

“Formacao (qualificagdo) na area, recursos para adaptacdes

fisicas e aquisicdes de materiais necessarios (verba publica),

Formacdo continuada dos profissionais da educacado oferecido
pelo governo”. (DE)

Quanto aos professores, tivemos a participagdo de dois professores na
escola E; um professor de Quimica: EQ1 e outro de Matematica: EM1.

EQ1 fez os seguintes relatos:
“Sou formado em Quimica, ndo tenho nenhuma formacao para
trabalhar com alunos com deficiéncia e isso €& uma
irresponsabilidade do governo”. (EQ1)

Ele disse também que ndo gostaria de ter mais materiais ou tecnologias

disponiveis para o trabalho com a inclusao.
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EM1, ndo relatou seu curso de graduagao, disse que trabalha com alunos
com deficiéncia visual e afirmou que nao recebeu nenhuma formacgido para
trabalhar com a inclusédo, e que isso faz muita falta. Ela utiliza somente Xerox
para trabalhar com os alunos e disse que nao gostaria de ter materiais

diferentes. Ela relatou também:

“A universidade precisa formar professores que possam
verdadeiramente apoiar esses alunos com deficiéncia, para que
eles possam fazer um trabalho inclusivo de verdade”. (EM1)

Participou também da pesquisa uma professora de AEE: EAEE1. Ela é
graduada em Pedagogia e atende alunos com deficiéncia intelectual. FAAE1
afirmou que ndo tinha nenhuma formacdo para atendimento aos alunos da
inclusdo, mas que no momento ela esta cursando especializacdo em
Neuropedagogia, Psicanalise Infantil e Educacé&o Inclusiva. Ela afirmou também
que acompanha os alunos em todas as disciplinas e que na maioria das vezes

ela é quem faz a adaptacao das atividades. Ela relatou também:

‘Planejo sozinha e ndo recebo horas a mais para esse
planejamento, o que seria interessante receber para poder
investir mais tempo e fazer um trabalho de melhor qualidade”.
(EAAE1)

Afirmou ainda que a maior dificuldade é acompanhar os alunos em

Matematica e Quimica e ela escreveu que:

“Atribuo essas dificuldades na leitura, interpretacdes e resolugao de problemas

com calculos”.

EAEE1 respondeu também que boa parte dos alunos saem do Ensino Médio
preparados para ir para a faculdade, mas que tem que respeitar os limites destes

. Ela acredita que a inclusao precisa avangar mais e que a

“A universidade tem o dever de oferecer disciplinas de formacao

especifica para a inclusdo, sem saber ao menos como tratar
esses alunos fica dificil iniciar um processo de aprendizagem
verdadeira para os mesmos”. (EAEE1)

Quanto a sua experiéncia como professora de apoio ela relatou:
“Esta sendo de grande valia trabalhar com a inclusao, pois com
o desenvolver desta fungdo percebo que a inclusdo nao é inserir

o aluno com deficiéncia dentro de uma sala de aula e pronto, &
muito além do que imaginava. E algo mais profundo. Deve-se na
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realidade haver uma integragéo total deste aluno na comunidade
escolar e principalmente na rede regular seja ela particular ou
publica. Sinto que ha muito ainda a percorrer, a melhorar,
relacionamento professor regente e professor de apoio, respeitar
direitos do deficiente na escola regular, a olhar a pessoa
portadora de alguma deficiéncia, que ¢é capaz sim de
desenvolver bem suas habilidades e competéncias quando
incluido, inserido de verdade no ambito educacional e social”.
(EAAE1)

Tivemos ainda na escola E, a participagdo de um aluno. Seus principais

destaques foram:

“Acho dificil estudar, gosto de atividades diferentes e jogos. O
professor de apoio é importante para minha aprendizagem,
gosto de Biologia e pretendo fazer faculdade de mdusica. Os
colegas me ajudam muito. ” (AE)

5.3.2.6 Escola F

A escola F esta localizada em um bairro n&do muito distante do centro, € uma
escola de tempo integral e atende a aproximadamente 1100 alunos.

Na escola F tivemos a participagao da diretora que é graduada em Ciéncias

Sociais. Seus principais relatos foram:

“A principal dificuldade de trabalhar com a inclusdo € a auséncia
de profissionais com formacgao especifica. A escola possui sala
multifuncional e gostaria de ter mais materiais de recurso para o
trabalho com os alunos”. (DF)

Ela destacou também:

“A escola ainda ndo consegue atender a todas as demandas
dos alunos, existe dificuldade para flexibilizacdo das avaliagbes
e do curriculo, a escola ndo recebe verba especifica do governo
para as adaptacdes necessarias e & preciso formacgao especifica
dos professores”. (DF)

De acordo com a diretora, a universidade deveria “oferecer formagdo
continuada a todos os profissionais e qualificar os académicos para essa

demanda’. Quanto aos pais ela informou que:
“O apoio é razoavel, os pais em geral conhecem os direitos,
cobram tais direitos, porém nem sempre conseguem atender a
agenda da inclusao”. (DF)
Segundo ela ainda falta para a incluséao:
“‘Adaptacbes fisicas, acessibilidade, mobilizagdo social,

qualificacao dos profissionais, parceria entre a universidade e as
unidades escolares e apoio governamental”. (DF)
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Quanto aos professores, tivemos a participacdo de dois professores de
Quimica: FQ1 e FQ2 e um professor de Biologia: FB1.

FQ1 é licenciado em Quimica e possui especializagdo em Ensino de
Quimica. Ele relatou que atende a alunos com Sindrome de Down, e que nao
teve nenhuma disciplina sobre inclusdo na universidade e que isso faz muita

falta:

“Faz muita falta, eu ndo tenho nem ideia do que posso cobrar
dela nas atividades (habilidades), a escola ndo possui henhum
material de apoio e eu tento fazer o que posso, seria necessario
planejar com o professor de AEE mas nao temos tempo para
isso”. (FQ1)

FQ2 explicou que trabalha a disciplina de Quimica e que nédo tem formagao

especifica para inclusdo. Ele escreveu:

“Nao tenho formacgao para atendimento a alunos da inclusao, por
isso ndo posso responder as demais questdes. ” (FQ2)

FB1 é licenciado em Biologia e trabalha com alunos autistas, deficiéncia
intelectual, cego e surdo. Ele fez o seguinte relato:

“Nao tive nenhuma formacéao para a inclusdo. A graduagao nao
ofereceu nenhuma técnica para trabalhar com os alunos da
inclusdo e isso fez muita falta... na escola nao tem materiais
adaptados e referéncias para a pratica pedagogica e adaptacao
de conteudos. Acho que seria importante a universidade oferecer
praticas pedagogicas aos alunos e desenvolvessem materiais de
apoio para orientacao”. (FB1)

Tivemos também a participacdo de duas professoras de AEE: FAEE1 e
FAEE2. A primeira, FAEE1 é Licenciado em Letras - Portugués e Literatura e
afirmou que atende alunos com autismo, déficit cognitivo, TAG, deficiéncia fisica,
TDAH e transtorno bipolar. Ela possui Pds-graduagao (especializagdo) em
Educacédo Especial e AEE. Afirmou que nédo teve durante a graduagdo nenhum
prepara para trabalhar com a inclusdo, somente na pds-graduagao, e que ela

acha isso errado. Ela escreveu:

“Nao ter formagéo inicial na universidade para a inclusao € um
absurdo. Planejo sozinha e ja faz parte da minha funcao, por
isso acho que recebo pelo planejamento... acredito que os
alunos ndo saem do Ensino Médio apto para a universidade,
pelo menos nao todos. A inclusdo ainda ndo é uma realidade,
estd muito proficiente nos livros e nas ideias dos estudiosos
dessa area... a universidade pode contribuir melhorando os
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cursos de licenciatura, incluindo a disciplina de Educagao
especial em todos os cursos”. (FAEE1)

Quanto a sua experiéncia atual ela explicou:

“Sou professora de AEE e estou vivendo uma experiéncia
gratificante na inclusdo. Tenho estudado e lido muito sobre o
assunto, mas € um trabalho isolado, pois, os outros profissionais
da educagao parecem nao se importar com a mesma freqiéncia
e propriedade. As vezes sinto que noés trabalhadores da
Educacdo especial somos colocados de lado e que estamos
incomodando a Educagéo Regular”. (FAAE1)

FAEE2 nao informou qual a sua formacdo, disse apenas que é professora
de AEE. Afirmou que atende alunos com deficiéncia intelectual, baixa visao,
autismo, alunos com TDAH, Transtornos de humor e com dificuldade de
aprendizagem. Ela esclareceu que na graduacé&o ndo teve nenhuma formacao
para a inclusdao, mas disse que fez especializacdo em Educacgao Especial. Dos

relatos dela destacamos:

“O planejamento ndo é conjunto com os demais professores e
isso seria o ideal. Alguns procuram, outros tém resisténcia... as
maiores dificuldades sdo em acompanhar os alunos em Fisica e
Matematica isso porque ainda nao existe flexibilizacdo”. (FAEE2)

Quanto aos alunos sairem do Ensino Médio aptos para a universidade, ela

escreveu:

“‘Nao, isto é fantasia, alguns alunos podem até fazer um curso
profissionalizante, outros ndo tem condigdes emocionais de
suportar a graduagéo. A inclusdo ainda ndao € uma realidade,
penso que apenas temos os alunos em escola regular,
acontecera quando o professor regente planejar para o aluno
deficiente em sua sala de aula... a universidade pode ajudar
oferecendo formacdo para os seus estudantes, para que
compreendam e saibam trabalhar com o estudante deficiente em
sala de aula”. (FAEE2)

Ainda na escola F tivemos a participacdo de um aluno com deficiéncia
intelectual moderada. Ele afirmou que gosta de estudar, os colegas ajudam
bastante, “sdo meus ombros direitos”, e que ele gosta de atividades diferentes,

gosta de Quimica e Matematica.

5.4 Outras percepgbes nas escolas

Além da pesquisa por meio de questionarios nas escolas, conseguimos dos

diretores, autorizacdo para fazer observagbes de algumas aulas e outras
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atividades realizadas. Assistimos a dezoito (18) aulas das disciplinas de

matematica, Fisica, Quimica e Biologia. Observamos os alunos nos patios e em

diversos ambientes das escolas, cinco (5) atendimentos em salas de apoio

(AEE), participamos de uma reunido com pais em uma das escolas e realizamos

diversas conversas informais com coordenadores, diretores, alunos, professores

e uma mae de aluno com deficiéncia.

O que conseguimos observar nesses momentos foram:

Praticamente todas as escolas precisam fazer adaptacgdes fisicas, o
que existe de adaptagdo é muito pouco e ndo atende a contento as
necessidades dos alunos;

Poucos professores se interessam de fato pela inclusdo dos alunos
com deficiéncia; a maioria nao acredita na possibilidade de
aprendizado dos alunos.

Os proéprios diretores e coordenadores (a maioria) parecem nao se
empenharem pela inclusdo; recebem os alunos e preocupam
somente em saber se eles possuem laudo médico. Inferimos que isso
s6 faz diferengca para se resguardarem de que estdo “atendendo” a
todos os alunos, mas na verdade s estdo matriculando esses alunos
por serem obrigados legalmente.

Os pais também nao se envolvem muito com as atividades dos
alunos nas escolas. Na reunido de pais, somente uma mae que
possui filho com deficiéncia participou, alias, essa € uma mae
bastante comprometida, no dia de entrega do questionario, seu filho
tinha respondido e ela fez questdo de ir até a escola me entregar e
conversar comigo.

Quanto aos professores de apoio ou AEE, percebemos que eles se
empenham bastante pela inclusdo, mas ndo recebem muito apoio dos
colegas, eles planejam de forma isolada; os professores das
disciplinas alegam nao ter tempo para reunirem para planejamento.
Ficou claro também que eles ndo possuem muitos recursos
disponiveis, falta computadores, livros para pesquisa, impressoras, e

diversos outros materiais.
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e Quanto a formagado inicial, praticamente todos os professores
afirmaram que é importantissimo que a universidade invista em
disciplinas especificas sobre inclusao; esse ponto inclusive foi um
apelo também dos diretores, coordenadores e professores e AEE.

e Um aspecto que chamou bastante a atengao foi que nas escolas de
bairros mais afastados da regido central ndo notamos a pratica de
bullying com os alunos com deficiéncia, mas nas escolas da regiao
central, ou bairros mais proximos do centro, essa pratica ainda é
muito presente entre os alunos.

Em uma sintese de mapa conceitual poderiamos apresentar algumas

caréncias percebidas na escola para que a inclusdo seja mais equitativa

Figura 2 - Sintese das Principais Caréncias para a Inclusao nas Escolas

professo

Fonte: elaborada pela autora

5.5 Fase 3: Analise critica dos problemas

Apds analisar o PDI, os PPCs dos cursos e a realidade das escolas
visitadas, foi possivel perceber que existem diversos entraves no processo de
inclusao das pessoas com deficiéncia na UEG.

Os problemas na UEG vao desde a auséncia de estrutura fisica
adequada, até a instabilidade das politicas externas e internas que nao
garantem a continuidade dos projetos iniciados de uma gest&o para a outra.

A falta de investimentos financeiros na instituicdo para a inclusao fica

evidente. Faltam professores de apoio, equipe multidisciplinar especializada para
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atendimentos especificos em todas as Unidades, e até mesmo professores e
interpretes de Libras.

Algumas ag¢des importantes foram inicializadas, como exemplo a criagéo
do NASLU, entretanto em contraponto desse nucleo se multiplicar para todas as
unidades académicas, o mesmo foi desfeito, em fungéo da troca de gestao.

Os PPCs apresentam fragilidade no que se refere a agbes de inclusao
das pessoas com deficiéncias. Faltam disciplinas direcionadas para a formacéao
inicial dos licenciandos de Matematica e Ciéncias sobre inclusdo. Nao existem
especificacbes de ag¢des no estagio ou nos projetos de pesquisa e extenséo
voltados para o ensino inclusivo.

Na analise da realidade das escolas visitadas os resultados alcangados
nao foram diferentes. As escolas nao possuem acessibilidade fisica, tecnologias
assistivas e equipe multidisciplinar para apoiar o trabalho pedagaogico.

O atendimento aos alunos com deficiéncias fica basicamente no
atendimento a legislagcéo, ou seja, na matricula do aluno. A aprendizagem nos
pareceu nao ter importancia para a comunidade escolar; se o aluno for laudado
com alguma deficiéncia, o problema parece estar resolvido.

Os professores relataram que n&do possuem capacitagao para trabalhar
com a inclusao, reclamaram da falta de estudo e discussao sobre inclusdo na
universidade cursada. Reclamaram da falta de tempo para planejamento
integrado com os professores de AEE, e nesse ponto destacaram que nao
recebem o suficiente para poderem destinar maior tempo ao trabalho e até
mesmo a formacao continuada.

Os professores de AEE por sua vez reclamaram que os colegas;
professores titulares das disciplinas, ndao se preocupam com a adaptacado de
atividades para os alunos, e que muitas vezes eles ndao conseguem fazer isso
em funcdo de desconhecerem os conteudos; especialmente quando se trata de
Matematica, Fisica, Quimica e Biologia.

Os proprios professores de AEE relataram que seria necessario
conhecimento minimo sobre inclusao para atender adequadamente os alunos e
afirmaram que muitos deles iniciaram o trabalho sem conhecimento nenhum
sobre a tematica.

Enfim, a andlise dos problemas da UEG, juntamente com o conhecimento

da realidade da escola agugaram ainda mais o nosso desejo de propor
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mudancas na formacao inicial dos alunos de Ciéncias e Matematica na UEG.
Para tanto passamos para a Fase 4 da nossa Pesquisa-agao: a elaboracédo da
proposta de uma disciplina para ser ofertada como disciplina de Nucleo Livre, ja
que as matrizes originais dos cursos de licenciatura da UEG nao possuiam

disciplinas especificas sobre a incluséo.

5.6 Fase 4- A elaboragao da Disciplina de Inclusao na Graduacao da UEG

A Fase 4 da nossa Pesquisa-agcao foi a elaboragdao da disciplina sobre
incluséo. Era desejo nosso que os licenciandos tivessem oportunidade de
estudar, debater, conhecer e mudar a postura sobre a inclusdo das pessoas com
deficiéncias na sociedade ja que na matriz original dos PPCs n&o havia espago
para esse estudo que € tdo necessario. A partir de entdo, desenhamos uma
disciplina intitulada: “Ensino de Ciéncias e Matematica na Escola Inclusiva”.

Nosso objetivo com a disciplina era iniciar um processo de discuss&o mais
amplo sobre os aspectos da inclusao escolar das pessoas com deficiéncias nos
cursos de licenciatura em Ciéncias e verificar de que forma o oferecimento
dessa disciplina poderia contribuir para melhoria da formacao inicial de
professores numa perspectiva de inclusio.

De forma mais especifica, a disciplina foi elaborada de modo a oferecer os
seguintes momentos para discutir as seguintes tematicas:

e A Legislagéo acerca da inclus&o educacional;

e O contexto histdrico e principios teodricos da inclusgo;

e Inclusdo escolar no contexto do ensino de Ciéncias e Matematica;

e Recursos e estratégias para incluséo;

e Desenho universal, tecnologias assistivas, adaptacdo razoavel para o
ensino inclusivo.

e Dificuldades de aprendizagem e inclusdo escolar das pessoas com

deficiéncias;

e Deficiéncia visual e inclusdo escolar no ensino de Matematica e
Ciéncias.

o Deficiéncia auditiva e inclusdo escolar no ensino de Matematica e
Ciéncias.

A proposta da disciplina foi apresentada inicialmente para avaliacdo do
colegiado de matematica que a aprovou e, posteriormente foi encaminhada para

a aprovacao junto ao Conselho de Administragdo Académico do Campus de
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Ciéncias Exatas e Tecnologicas — CCET e deste para a Pro Reitoria de
graduacao da UEG cujo aceite consta no (anexo 1).

5.7 A Execucao da Disciplina

A disciplina foi aplicada no segundo semestre de 2018 e contou com a
participagédo de trinta e dois (32) alunos, sendo dois (2) alunos de Biologia, um
(1) de Engenharia Agricola e vinte e nove (29) da licenciatura em Matematica.
Embora o intuito era atender a alunos das licenciaturas de Matematica e
Ciéncias, nao tivemos alunos dos cursos de Fisica e Quimica inscritos,
acreditamos que isso se deveu ao fato da demora por parte da Pré Reitoria de
Graduagao em aprovar a inclusao da matéria.

A carga horaria da disciplina foi de setenta e duas (72) horas aulas. O
cronograma foi elaborado para acontecer em trinta e seis (36) encontros, em
dois dias da semana; segunda e sexta-feira, no horario das 11:00h as 12:40h.

Como a disciplina era o principal componente da nossa pesquisa ela foi
aplicada com avaliacdo durante todas as etapas do seu desenvolvimento. No
primeiro instante foi feito sondagem com os participantes para descobrir o que ja
sabiam ou ndo sobre a inclusdo. Procuramos entender porque eles se
matricularam na disciplina; desejavamos verificar quantos estavam realmente
interessados na inclusdo e nas suas especificidades. De forma minuciosa
fizemos avaliagao de toda participacdo dos alunos nas atividades propostas e
validacdo dos materiais pedagogicos desenvolvidos para o atendimento aos
alunos com deficiéncias.

No primeiro dia da disciplina procuramos entender o que os alunos
matriculados na disciplina sabiam ou gostariam de saber sobre a inclusao; para
tanto fizemos uma avaliagéo prévia, por meio de questionario, cujo modelo esta
no (Apéndice 3). Para analisar os dados do questionario utilizamos os recursos
da Analise Textual Discursiva, e separamos as respostas por categorias, pois,
de acordo com Moraes e Galiazzi (2007), na analise textual discursiva €&
imprescindivel ter foco, e a categorizagdo contribui para a percepgao de
significados imbricados dentro do texto mais amplo.

Para facilitar a analise elaboramos um quadro atribuindo uma sigla para
cada aluno. A primeira letra é referente a Licenciatura, a segunda ao Curso e o

numero € o numero do aluno. Exemplo: LB1 Licenciatura em Biologia, aluno 1.
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Quadro 5 - Quantitativo de alunos participantes da pesquisa na UEG

Quantitativo
Curso Siglas
de alunos
Licenciatura em
. 2 LB1 e LB2
Biologia
Licenciatura em LM1, LM2, LM3, LM4, LM5, LM6, LM7, LM8,
22 LM9, LM10, LM11, LM12, LM13, LM14, LM15,

Matematica LM16, LM17, LM18, LM19, LM20, LM21, LM22,

LM23, LM24, LM25, LM26, LM27, LM28 E LM29
Engenharia Agricola 1 EA1

Fonte: Elaborado pela autora

A primeira pergunta do questionario era sobre o conhecimento que os

alunos tinham sobre inclusdo. Para esta pergunta escolhemos trés categorias:

Conhecimento mais avan¢cado do conceito; Conhecimento moderado do

conceito e, Conhecimento menos adequado ao conceito de inclusao. Para

analise desses dados elaboramos o Quadro 7 a seguir, com as principais

respostas colocadas.

Quadro 6 - Conhecimento sobre inclusao

Conhecimento mais
avanc¢ado do conceito

Conhecimento moderado
do conceito

Conhecimento menos
adequado do conceito de
inclusao.

LB1 - E o ato de incluir
aqueles que estéo
isolados. No caso da
inclusdo das pessoas com
deficiéncias creio que é o
ato de inclui-las em todas
as atividades da vida diaria,
respeitando seus limites e
possibilidades.

LM1 - Meio de tentar
envolver alguém, grupos,
em alguma atividade,
ambiente, de forma que
todos participem, se
incluam.

LM14 - Entendo que a
inclusdo nédo e somente o
fato de incluir as pessoas
com deficiéncias no nosso
meio, mas sim fazer com
que elas se sintam incluidas
de forma natural e com um
auxilio adequado.

LB2 - E o processo no qual
o aluno que possui algum
tipo de limitagcao especifica
€ incluido no processo
educacional, de modo em
que a didatica e as
metodologias para a turma
também contemplem suas
especificidades. Incluir é
tornar junto.

EA1 - E 0 meio pelo qual a
sociedade insere pessoas
com algum tipo de
limitagdo nas atividades do
dia-a-dia

LM20 - Inclusédo é permitir
que todos as pessoas, até
as que tem algum defeito vai
pra escola.
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LM?2 - Incluséo é o
processo de inserir
qualquer tipo de pessoa em
determinado meio, de
forma que esta pessoa
possa participar de todas
as atividades com respeito
aos seus limites

LMS8 - E saber que as
diferengas de alguns ndo
os fazem incapazes, nao
os torna menor, é pensar
que todos somos iguais,
de poder experimentar
novas experiéncias, de
aprender a socializar como
nosso proximo sem
preconceito.

LM22 - Adicionar o que nao
precisaria ser obrigatorio se
o0 ser humano tivesse mais
sabedoria e respeito”

LM 16 - Incluséo vem de
inserir, alguém que tem
alguma limitagdo e por
conta dela enfrenta
problemas que a deixa por
fora do grupo social que
aparentemente “nao”
apresenta deficiéncia.

LM9 - Incluséo é o
processo pelo qual uma
pessoa com algum tipo de
deficiéncia passa a ser
aceito na sociedade

LMS3 - Trabalhar, saber lidar
com qualquer tipo de pessoa

LM4 - Incluséo é procurar
uma forma de todos
sentirem-se bem em
determinado ambiente sem
que haja discriminagéo ou
excluséo de individuos por
causa de caracteristicas
que supostamente o0s
tornaria diferentes

LM1 - 0 Incluséo para mim
e inserir as pessoas que
possuem necessidades
especiais ha sociedade,
proporcionando-lhes um
ambiente, uma vida, com
mais comodidade e cada
vez menos discriminagéo.

LM17 A incluséo é a parte
de nos juntarmos todos.

LM12 - A incluséo é incluir
o deficiente em um meio
social, mas também
adapta-lo a esse meio
social. Na educacgéo levar
o aluno a aprender,
adaptando o ensino diante
das capacidades.

LM18 - A adaptagéao de um
objeto, lugar, pessoa ou
atividade para alguns que
néo possuem as
capacidades fisicas,
psicoldgicas e motoras, efc.

LM13- A incluséo parte de
cada ser humano, a
consciéncia de cada um,
devemos incluir, ao
contrario de excluir
pessoas com algum tipo
de deficiéncia do nosso
meio social

LM19 - Atender as
necessidades de algum
deficiente.

LM11- A incluséo,
socialmente é o ato de
igualdade entre todos 0s
individuos

LM21- Incluséo é ficar juntos

LMS5 - Incluséo é o ato de
acrescentar e adicionar.
Ou seja, oferecer acesso,
op¢éo e tolerancia.
Promover integragéo de
maneira igualitaria a todos
os individuos.

LM23 - Incluséo é deixar
todos satisfeitos, mesmos os
diferentes
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LM?7 - E a forma de incluir | LM24 - Incluir é juntar todos,
algo ou alguém em até as pessoas com alguma
determinada situagéo. doenga.

LM14 - Meu entendimento
de incluséo é fazer com
que a pessoa que tem
deficiéncia se sinta
acolhida e confortavel
como todos que estéo
juntos

LM25 - E 0 modo de uma
pessoa com deficiéncia ter
uma visa normal com
possibilidades.

LM6 - E excluir o
preconceito em achar que
as pessoas néo
conseguem fazer algo
devido sua condigéo fisica
e psicologica.

LM27 - Incluir em um grupo

LM28 - E o ensino adaptado
aos alunos com deficiéncia
para aprendizagem igual.

LM 29 - A incluséo e alguma
coisa que ainda esta
adaptada.

LM15 - Envolvimento
especifico em um grupo
social

LM26 - Inclusé@o é pra ficar
juntos.

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa

As respostas a essa primeira pergunta nos inquietaram bastante, porque
dos trinta e dois (32) alunos matriculados na disciplina, somente cinco (05)
mostraram algum conhecimento mais aprofundado sobre o conceito de inclusao
e outros doze (12) conhecimento moderado do conceito, 0s demais; quinze (15)
alunos, mostraram conhecimento menos adequado do conceito de inclusdo. Ao
investigar em sala, descobrimos que os alunos que ja tinham conhecimento mais
elaborado sobre o conceito de inclusdo ja haviam cursado a disciplina de Libras
nos seus respectivos cursos.

Das respostas colocadas na primeira categoria: Conhecimento mais
avancgado do conceito de inclusao, percebemos que os alunos relacionaram o
conceito de inclusdo ao fato de incluir pessoas com deficiéncias, talvez pelo fato
de ja terem cursado a disciplina de Libras. Ndo pensaram na inclusdo de forma

global, exceto um aluno que respondeu ser a inclusao:

“Ato de posicionar algo ou alguém dentro de um determinado
contexto, situagao, lugar, entre outros”. (LM2)
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Foi importante notar que o conceito de inclusdo para estes alunos chega
muito proximos dos conceitos trabalhados por Mantoan (2004), Mendes (2006),
Millar (2003), Sala e Amadei (2013) e Orra (2017). Quando esses alunos

afirmam, por exemplo, que inclusao:

“E o ato de incluir aqueles que estdo isolados. No caso da
inclusdo das pessoas com deficiéncias creio que € o ato de
inclui-las em todas as atividades da vida diaria, respeitando seus
limites e possibilidades”. (LB1)

Ou ainda:

“Incluséo é procurar uma forma de todos sentirem-se bem em
determinado ambiente sem que haja discriminagdo ou exclusao
de individuos por causa de caracteristicas que supostamente os
tornariam diferentes”. (LM4)

O entendimento de que é preciso incluir a todos, em todas as atividades
e, de forma que todos se sintam bem, € o maior ganho que podemos ter na luta
pela incluséo, seja ela na escola ou demais espagos da sociedade.

Na segunda categoria: Conhecimento moderado do conceito, muitas
respostas mostraram que a inclusdo ainda precisa ser trabalhada com
intensidade, o conceito de inclusdo ainda €& confundido com o conceito de

integragdo. Vejamos algumas respostas:

“Meu entendimento de inclusdo é fazer com que a pessoa que
tem deficiéncia se sinta acolhida e confortavel como todos que
estao juntos”. (LM14)

“Inclusdo é o ato de acrescentar e adicionar. Ou seja, oferecer
acesso, opgao e tolerancia. Promover integracdo de maneira
igualitaria a todos os individuos”. (LM5)

Nesse sentido, Mantoan (2004) esclarece que é preciso que as pessoas
entendam que incluir ndo é integrar. Integrar é colocar, ou “deixar junto”; incluir &
oferecer possibilidade de participacdo intensa, envolve agao, respeito, é “fazer
junto”.

Quanto a terceira categoria: Conhecimento menos adequado do conceito
de inclusdo, confesso que ficamos bastante preocupados, dos trinta e dois (32)
alunos, quinze (15) apresentaram ideia muito “vaga” sobre a inclusdo, isso
representa 46% dos participantes e as respostas foram preocupantes.

Destacamos aqui algumas delas:

“Incluséo é ficar juntos” (LM26)
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“Inclusdo é deixar todos satisfeitos, mesmos os diferentes”
(LM23)

“Ainclusdo é alguma coisa que ainda esta adaptada” (LM29)
“Envolvimento especifico em um grupo social” (LM15)

“Adicionar o que nao precisaria ser obrigatério se o ser humano
tivesse mais sabedoria e respeito” (LM22)

“Incluir e juntar todos, até as pessoas com alguma doenca”
(LM24)

“Inclusao é permitir que todos as pessoas, até as que tém algum
defeito vai pra escola” (LM20)

Todas essas colocagdes mostraram que o conceito de inclusdo ainda é
muito confuso, ou pior, traz na esséncia o preconceito ja estabelecido. Conforme
Orru (2017), a discriminagao existe porque o preconceito ainda esta arraigado na
nossa cultura. Quando o aluno responde: ‘“Inclusdo é deixar todos satisfeitos,
mesmos o0s diferentes”; ou ainda: Incluir é juntar todos, até as pessoas com
alguma doencga’”, ou pior: “Inclusdo é permitir que todos as pessoas, até as que
tém algum defeito vai pra escola”, tudo isso mostra que ainda € preciso muita
luta, muito esclarecimento e conscientizagdo sobre o que € a inclusao,
especialmente a inclusdo das pessoas com deficiéncias. (ORRU, 2017)

Com relacdo as demais questbes apresentadas aos alunos para a
sondagem inicial, elaboramos o Quadro 8 para mostrar as respostas alcangadas
em algumas delas.

Quadro 7 - Investigagao inicial na primeira etapa da disciplina

Total | Total
Questoes de de Observagoes/Respostas
SIM | NAO
Vocé conhece ou e Sim, tive um colega cego (1)
conheceu algum aluno | 15 17 | e Tive um colega que nao aprendia nada,
com deficiéncia? acho que era deficiente ou doente.
e Acho que nao, as escolas ndo tém nem
rampas;
n . e Nao, acho que os professores ndo sabem
Vocé acredita que a ensinar esses alunos;
escola ou os ~ .
professores estdo 5 27 |® N&o, 0s professores precisam aprender a
preparados para a lidar <~:om ISSO. ,
inclusa? Por qué? e Nao, acho que os professores ignoram
esses alunos
e Nao, acho que a escola precisa de
investimento para isso.
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Vocé conhece alguma
escola inclusiva?

10

22

e As escolas falam que sao inclusivas, mas
nao sei se € bem assim.

e Conheco escolas que tem alunos com
problemas.

e Nao sei bem ao certo que tipo de escola
seria
[ ]

Vocé sabe Libras?

31

e Jafiz Libras na faculdade, mas nao aprendi
muito.

e Jative essa disciplina.

e Ja tive essa aula, mas é muito dificil.

e Sim, aprendi depois que cursei a disciplina
aqui na universidade e fui estudar mais.

e Sei mais ou menos.

e Muito pouco

e Sei um pouco porque estudo sozinha

Vocé conhece o
Braille?

28

e Conhego, mas néo sei

e Conheco mais ndo sei como usar
e Ja ouvi falar sobre

e Ja vium texto em Braille

¢ Na minha escola tinha

e Conhego

e Conhego mas n&o vejo utilidade

Vocé conhece a
legislac&o sobre
inclusdo?

32

e Ja ouvi algumas coisas a respeito
e Quero conhecer

e Acho importante a universidade nos passar
esse conhecimento

e E bom saber para nos resguardar, né?
e N&o acho que seja importante saber.

A familia pode ajudar
para o sucesso do
aluno com deficiéncia
na escola?

30

e Acredito que a familia pode ajudar se educar
bem os filhos.

e Os pais tém que ajudar com as tarefas.

e Os pais podem ajudar participando das
reunides e ajudando no que for preciso

e Sim a familia é importante em todo processo
escolar dos filhos

O que vocé faria se
tivesse um aluno com
deficiéncia?

e Acho que eu pediria demissao.

e Eu ia tentar buscar ajuda

e Eu acho que eu iria procurar encontrar um
meio de ajudar esse aluno.

e O professor nao precisa se preocupar muito,
na escola onde eu estudava tinha professor de
apoio.

e Euia conversar com os colegas professores
para buscar ajuda.

e FEu teria medo, tem alunos que séo
agressivos.

Fonte: Elaborado pela autora a partir da pesquisa
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Essa primeira sondagem foi importante para esclarecer os conhecimentos
que os alunos tinham sobre diversos aspectos da inclusdo. Os resultados foram
um tanto assustadores. O conhecimento mostrado pelos alunos sobre alguns
fatores relacionados a inclusdo ainda era muito incipiente. Com exceg¢ao dos
alunos que ja tinham cursado Libras e ja possuiam algum conhecimento anterior.
Os resultados mostraram que a disciplina seria de fato importante para discutir e
esclarecer o fator inclusao, e isso com certeza refletiria na formacao inicial dos
alunos. Conforme Tardif (2014), a formacédo do professor precisa privilegiar a
descoberta, a apresentacédo e discussao do que é desconhecido, s6 assim ela
ira produzir saberes docentes consistentes.

A partir das informacgdes colhidas nesse primeiro momento fizemos uma
nova reestruturacdo do planejamento da disciplina que ficou de acordo com o

Quadro 9, a seguir:

Quadro 8 - Cronograma da disciplina

Dias Conteudo a ser trabalhado Executado por

Recepcédo dos estudantes,

03/08 Aula de sensibilizagao Questionario/Diagnéstico Rosalina
Divisdo dos grupos de trabalho

06/08 Contexto historico da educacéo inclusiva Rosalina
Técnica de releitura com filme O Extraordinario

10/08 abordando aspectos centrais da inclusao do aluno Rosalina
com deficiéncia
Leitura e discussdo de texto. Inclusdo escolar: pontos .

13/08 . Rosalina
e contrapontos — Autora Maria Teresa Mantoan

17/08 Principios teéricos da inclusdo- Palestra Gerson Mol

20/08 Legislacéo e Inclusdo escolar Rosalina

25/08 R_eAcur_sos e estraté,g_ias para inclusédo em Ensino de Rosalina
Ciéncias e Matematica

28/08 Desenho universal e tecnologia assistivas Rosalina

31/08 Participacdo na Palestra sobre inclusédo [F\’lalestrante._Profa

elma Granja

Elaboracido de um pequeno texto sobre o que ja

03/09 aprendeu sobre inclusdo escolar das pessoas com Rosalina/Alunos
deficiéncias.

10/09 Orieptgg_éo aos grupos para preparacao dos Rosalina
seminarios

14/09 Orie_ntgg_éo aos grupos para preparag¢ao dos Rosalina
seminarios.

17/09 Seminario sobre deficiéncia Auditiva Rosalina

21/09 Seminario sobre deficiéncia Fisica Grupo 1/Rosalina

24/09 Seminario sobre deficiéncia Visual Grupo 2/ Rosalina

28/09 Seminario sobre Sindrome de Down Grupo 3/ Rosalina

01/10 Seminario sobre deficiéncia Mental Grupo 4/ Rosalina
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05/10

Seminario sobre Hiperatividade

Grupo 5/ Rosalina

Seminario: Aspectos da Legislagdo que impactam da

08/10 ~ Grupo 6/ Rosalina
formacéao do professor
15/10 Seminario sobre Sindrome de Asperger/Autismo Grupo 7/ Rosalina
19/10 Seminario sobre deficiéncia DEPAC Grupo 8/Rosalina
22/10 Reto_m’a(_ja de alguns conteudos estudados nos Rosalina
seminarios.
26/10 Visita a Escola Maria Montessori- APAE Anapolis Rosalina
29/10 Palestr'a:.A |mporta}nC|a qa producdo de materiais Rosalina
pedagogicos para inclusdo
01/11* Principais topicos da Legislacdo para o atendimento Rosalina
ao aluno surdo
05/11 Prmmpals tépicos sobre a Legislagdo para Rosalina
atendimento ao aluno cego
09/11 Estudo da Declaragao de Salamanca Rosalina
Leitura e discussao do texto: O papel do professor na
12/11 educacao inclusiva. Autor: Artur Batista de Oliveira Rosalina
Rocha
14/11 * _Oflcmzjl pratica para preparacéo de materiais para Rosalina
incluséo.
19/11 Produc¢do de materiais pedagogicos Rosalina/alunos
23/11 Producdo de materiais pedagogicos Rosalina/alunos
26/11 Producao de materiais pedagogicos Rosalina/alunos
30/11 Visita a escola Zeca Batista Rosalina/ alunos
Prof? de Apoio da
. ~ UEG: Luciane e
Palestra sobre a inclusdo do aluno surdo na
03/12 . . um aluno surdo do
universidade A
curso de Ciéncias
Contabeis
07/12 Mostra pedagogica dos mate_rlals erodu2|dos pelos Rosalina/alunos
alunos para trabalhar com a incluséo
08/12 Avaliacao da disciplina e encerramento das atividades | Rosalina/alunos

Fonte: Elaborado pela autora

5.4.1 A Pesquisa-ac¢éo: o desenvolvimento das aulas

Para melhor entendimento das respostas continuaremos utilizando a

divisdo por siglas, descritas no Quadro 9, anteriormente. E, para melhor

direcionarmos os trabalhos, fizemos a divisdo dos grupos, separando os alunos

em nove (9) grupos de trés (3) e quatro (4) alunos. A divisdo dos grupos ficou

conforme o Quadro 10
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Quadro 9 - Formagao dos grupos de trabalho

Grupo

Participantes

A

LB1, LB2, LM5 e LM7

LM1, LM9 e LM12

LM2, LM3 e LM15

LM4, LM16, LM18 e LM9

LM6, LM8, LM22 e LM23

LM10, LM11, LM13 e LM14

LM17, LM25 2 LM28

T @ M m O O @

LM20, LM21, LM24 e LM27

LM26, LM29 e EA1

Fonte; Elaborado pela autora

Dia 03/08/2018 - primeiro dia de aula. Nesse dia, apds darmos as boas-vindas

aos alunos,

solicitamos que preenchessem o questionario, comentado

anteriormente, e conversamos um pouco sobre o porqué de terem se

matriculado na disciplina e qual a expectativa com as aulas. Achamos muito

interessante quando o aluno EA1 se posicionou e disse:

“‘Bem eu matriculei na disciplina porque sou portador de uma
sindrome rara, prefiro néo cita-la agora, e eu nao tinha visto
nenhuma disciplina aqui na universidade que tratasse da
inclusdo das pessoas com deficiéncias. Ja estou cursando o
penultimo periodo do curso e tive muitas dificuldades aqui.
Poucos professores se preocupavam em saber se eu estava
bem, se precisava de alguma ajuda, ou coisa do tipo. Soffri
preconceitos também, até que o prof. Flavio, coordenador
pedagogico me descobriu e veio conversar comigo. Ele me
ajudou, buscou um psicélogo para me ajudar, fez um plano de
estudo comigo e gracas a Deus agora tenho expectativa de
terminar o curso, mas foi muito dificil. Eu espero poder participar
da disciplina, apesar de ser aluno da Engenharia para pode
contribuir e trabalhar para que o preconceito aqui diminua, para
que os professores entendam que todos somos capazes, sO
precisamos de um pouco mais de ajuda”. (EA1)

A fala de EA1 chama atenc&o para o que Orru (2017) afirma, que a

exclusdo muitas vezes acontece porque o preconceito impera. E preciso romper

com esse preconceito em todas as esferas da sociedade para que a inclusédo

possa de fato acontecer.

Foi muito marcante também a fala da aluna LM6:
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‘Minha expectativa é poder ajudar minha irma que tem
deficiéncia intelectual leve, mas que tem muita dificuldade na
escola e, a0 mesmo tempo, me preparar para ser uma boa
professora, daquelas que respeita a diferenga”. (LM6)

Novamente na fala de LM6 sentimos que ainda existe muito preconceito,
e € interessante ela ter a preocupacao de ter formagdo adequada para ser boa
professora. Isso vai de encontro o que Tardif (2014) afirma; a formacgéo
adequada é aquela em que o professor se preocupa em adquirir novos saberes
para usa-los em favor da aprendizagem dos alunos. Isso mostra o respeito para
com o aprendiz.

Diversos outros alunos se posicionaram e afirmaram que se matricularam
por curiosidade sobre o assunto, outros porque acharam interessante, outros
ainda afirmaram que n&o sabiam muito sobre inclusdo e acharam que seria bom
aprender ja que serao professores futuramente.

A aluna LB1 afirmou que se matriculou na disciplina porque ela ja esta
fazendo estagio e sente muita dificuldade em lidar com alunos com deficiéncia.

Ela disse:

“A disciplina veio na hora certa, estou fazendo estagio e estou
tendo muita dificuldade em lidar com os alunos com deficiéncia.
Embora a professora regente me diz que isso nao é problema
meu, que basta eu encaminhar os alunos para a sala de apoio,
eu nao concordo com isso. Na escola tem um aluno que é
praticamente cego, mas ele gosta de aprender, as vezes fico
com pena porque sinto que ele é deixado de lado. Espero pode
ajuda-lo”. (LB1)

Novamente fiquei preocupada porque a discriminagdo dos alunos cegos
parece ainda estar muito presente nas escolas. Sobre isso Caiado (2003) fala
que os alunos cegos tém total entendimento cognitivo, e por isso a discriminagéo
€ ainda mais cruel para eles. O fato de o professor deixar o aluno com
deficiéncia visual de lado, pode causar, inclusive, o desinteresse e a baixa
estima do estudante.

Diante dos relatos, conversamos bastante, procuramos conscientizar aos
alunos sobre a importancia do respeito e comprometimento ético com todos,
independente de suas habilidades ou limitacdes.

Dia 06/08 — segunda aula. Nesse dia optamos por fazer uma aula
expositiva dialogada; fizemos uma contextualizacdo histérica da inclusdo das

pessoas com deficiéncias na escola. A aula aconteceu de forma bem
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participativa, muitos alunos fizeram questionamentos e levantaram duvidas
durante a explicacdo. O tempo foi bastante proveitoso, discutimos muito sobre a
inclusdo. Ao final da aula solicitei aos alunos que assistissem ao filme: “O
Extraordinario” para a proxima aula.

Dia 10/08 — Nesse dia fizemos uma roda de conversa e uma releitura do filme.
Pedi autorizagdo dos alunos para gravarem a discusséo e todos concordaram.
Todos os alunos afirmaram que tinha visto o filme e todos quiseram comentar.
Senti que eles ficaram muito motivados. Algumas falas chamaram a atencéo. O

aluno LM5 disse:

“Eu descobri no filme o quanto e ruim fazer bullying com as
pessoas, eu até gostava de “zoar” com alguns colegas, mas hoje
vi que isso nao e legal”. (LM5)

Nesse momento aproveitamos para conscientizar os alunos sobre a gravidade
do bullying. De acordo com Matos (2009), o bullying € a causa de diversos
transtornos e doencas em criancas e adolescentes e que essas podem se
arrastar até a fase adulta trazendo consequéncias psicologicas e até a morte.

A aluna LB2 afirmou:

‘O filme nos faz repensar muitas coisas, achei interessante
perceber a atitude do diretor em preparar para receber o garoto.
Ele escolheu alguns colegas, justamente pensando que evitaria
assim algumas atitudes inadequadas. Infelizmente isso nao
aconteceu de forma tao boa, mas no final os colegas
aprenderam a respeitar o menino. Achei interessante também o
filme mostrar a relacdo da familia. A filha muitas vezes foi
deixada de lado por causa do problema do filho, mas isso nao
era bom. Isso € bom para nos ensinar a pensar em todos”. (LB2)

A fala de LB2 ¢ interessante para nossa reflexdo, de acordo com Mantoan
(2006), o aluno com deficiéncia ndo deve ser tratado de maneira diferente ou
com superprotecdo, ao contrario, a ideia € que ele seja tratado de forma
igualitaria e sinta bem, assim como os demais.

Praticamente todos os alunos quiseram comentar o filme e ao final,
aproveitamos para conscientizar sobre diversos pontos da inclusdo, como a
participacdo da familia, a atengdo da escola, a relagdo com a familia e amigos,
formas de superagao, entre outros. O filme contribuiu sobremaneira para a
percepcdo dos alunos em relagdo as pessoas com deficiéncia. Ao final

sugerimos outros filmes, entre eles, o filme: “Tudo que eu quero”. A intencéo era
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que os alunos percebessem que as pessoas com deficiéncias sao capazes de
aprender e se desenvolver em todas as areas.

Dia 13/08 - Nesta aula fizemos o estudo do texto: Inclusdo escolar: pontos e
contrapontos, autoras: Mantoan & Prieto (2006). Ja haviamos solicitado a leitura
anteriormente e dividido o trabalho para os grupos, cada grupo ficou de fazer a
leitura toda, mas cada grupo ficou responsavel de levantar os topicos mais
importantes de determinada parte do texto. Nesse dia tivemos uma discussao
bem interessante, especialmente sobre o trabalho do AEE. Muitos alunos tinham

ideia errbnea sobre esse trabalho. O aluno LM13 fez o seguinte comentario:

“Para mim o trabalho com o aluno com deficiéncia era fungao s6
do professor de AEE, na minha escola, pelo menos era assim, e
percebi na leitura que isso é errado, o professor tem que buscar
estratégias para melhor ensinar o aluno”. (LM13)

Apos a fala do aluno aproveitei para discutir com eles e reforgar o que Mantoan
(2006) trazia no texto; a aprendizagem do aluno com deficiéncia n&o é
responsabilidade unica do professor de AEE, alias, este deve ser o apoiador, a
funcao primeira é do professor da disciplina. A discussao foi bastante profunda
sobre o texto e em varios momentos aproveitamos para esclarecer duvidas e
reforcar o papel de cada um na inclusao escolar.

Dia 17/08 — Neste dia tivemos a honra de receber o professor Dr. Gerson Mol
para uma palestra e ele falou sobre Principios Basicos da Inclusdo. A palestra
aconteceu no auditério do Campus CET e foi aberta a participacao para todos os
interessados. Tivemos neste dia, a participacao de todos os alunos da disciplina,
quinze (15) alunos de Quimica, trés (03) alunos de Fisica e vinte e dois (22)
alunos de Biologia, além de professores e alunos de outros cursos
(bacharelado). Esse foi um momento maravilhoso na pesquisa. Foi um momento
de conscientizacdo nao s6 dos alunos, mas também de professores sobre a
importancia e responsabilidade que cada um de ndés devemos ter com a
inclusdo. O auditério permaneceu cheio do comeco ao fim e ao final tivemos um
momento de debate com perguntas e respostas.

Dia 20/08 — Essa aula foi dedicada ao estudo da Legislagdo sobre inclusao.
Apresentei alguns artigos da lein® 13.146, de 6 de julho de 2015, e fomos
discutindo esses artigos. Quando apresentado o art. 5° “A pessoa com

deficiéncia sera protegida de toda forma de negligéncia, discriminagéo,
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exploracgéo, violéncia, tortura, crueldade, opressao e tratamento desumano ou
degradante”. O aluno EA1 imediatamente me questionou:

“Professora entdo quer dizer que se um aluno com deficiéncia sofrer bullyin
na escola e o professor nao fizer nada para impedir, esse aluno pode reclamar
os seus direitos até na justica? ”

Respondi para ele que sim, de acordo com a lei ele tem essa protecéo.
Perguntei para ele se isso ja havia acontecido com ele, e para minha surpresa
ele respondeu que sim, até na universidade. Nesse ponto mais uma vez procurei
conscientizar aos alunos sobre o0 posicionamento ético e responsabilidade de
estar a frente de uma sala de aula.

Dia 25/08 — Nessa aula comegamos a falar sobre os recursos; tecnologias e
metodologias para o ensino de Matematica e Ciéncias na perspectiva de
inclusao escolar. Preferimos fazer uma aula mais pratica, foi levado Geoplanos
para a sala e questionamos o que poderiamos trabalhar com aquele material,
imediatamente o aluno LM5 disse, “podemos trabalhar figuras geométricas”. Eu
insisti, podemos trabalhar com todos os alunos, até mesmo os alunos cegos?
LM5 disse: “eu acho que sim’. E entdo respondemos: podemos sim e mostramos
como trabalhar area e perimetro com todos os alunos, inclusive com os alunos
com deficiéncia visual porque o material € em alto-relevo e assim eles podem
usar o tato. Mostramos que o0s recursos podem ser excelentes aliados na
inclusdo, € s6 tomar o cuidado para fazer as adaptacdes necessarias, o que ndo
€ nenhum bicho de sete cabecas. A partir de tal ponto discutimos outras
possibilidades de adaptagcdo e estratégias para trabalhar conteudos de
Matematica e Ciéncias. Os alunos se mostraram muito interessados e foi
relembrado que no nosso cronograma teriamos espago para construir alguns
materiais.

Dia 28/08 — Nesse dia fizemos uma aula expositiva falando sobre tecnologias
assistivas e mostramos algumas tecnologias e suas aplicagbes. Os alunos

gostaram muito do Software Dosvox e ao final o aluno LM21 disse:
“Professora até hoje eu ndo estava acreditando muito que era

possivel trabalhar com o aluno cego, mas hoje vi que isso é
possivel, achei fantastico”. (LM21)
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Aproveitamos a fala dele para refor¢car que o aluno cego tem todas as
possibilidades de aprendizagem, € errado pensar inclusive que ele tem déficit
cognitivo, como ja aconteceu outrora. O ensino para este publico € s6 uma
questao de adaptagao e compromisso do professor. (CAIADO, 2003)

Dia 31/08 — Nesse dia levamos os alunos para participar de uma palestra na
Escola Maria Montessori com a professora Nelma. Ela falou basicamente de sua
experiéncia como professora da APAE-Anapolis e como ela conduzia o trabalho
para promover a inclusdo desses alunos no mercado de trabalho e na sociedade
como todo. Ao final da palestra ela respondeu muitas perguntas e os alunos
ficaram encantados com a quantidade de materiais adaptados que ela mostrou
do seu acervo pessoal. Foi muito gratificante notar que os alunos realmente
entenderam a proposta de inclusio e ficaram interessados na fala da professora
e nas possibilidades de inclusdo que ela mostrou. A professora Nelma convidou
aos alunos para voltar na escola para fazer uma visita técnica e conhecer todo o
trabalho ali realizado. Agendamos com ela para o dia 26 de outubro.

Dia 03/09 — Nessa aula solicitamos aos alunos que escrevessem um pequeno
texto sobre o que estavam achando da disciplina, se ja haviam aprendido
alguma coisa, ou néo, pedi que fizesse uma pequena avaliagado do trabalho até
aquele momento. Ao ler as avaliagdes dos alunos me deparei com um texto, na
verdade uma carta de um aluno que fez questao de assinar a carta, mas aqui

optamos por omitir seu nome. A carta era a seguinte:
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Figura 3 - Carta (Avaliagdao Aluno)
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Confesso que a carta desse aluno me emocionou bastante, ndo pelas
palavras de carinho para comigo, mas pelo trabalho; ndo imaginei que estivesse
impactando tanto. Nao s6 a carta, mais diversos outros relatos me fizeram ver
que a disciplina estava realmente contribuindo para a formagao deles. Anotei

aqui alguns relatos: LM17 escreveu:
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“Essa disciplina estd sendo para mim um divisor de agua, até
aqui n&o acreditava ou ndo conhecia o que era a inclusdo, e hoje
vejo 0 quanto e importante ter esse conhecimento”.LB1: “Eu
estou amando essa disciplina, sem falar o quanto que melhorei
no estagio, sinto que agora estou contribuindo para a
aprendizagem dos meus alunos de estagio (os deficientes), de
verdade”. (LM17)

“Eu me encontrei na disciplina, me fez ver que minha deficiéncia
nao é unica, hoje sou mais consciente dos meus direitos e sei
que posso ir além”. (EA1)

‘BEu ndo entendia de inclusdo e confesso que estou
impressionado o quanto é importante ter este conhecimento,
quero aprender muito mais. Me chamou atengdo a
responsabilidade que devemos ter enquanto futuros professores.
E preciso ter compromisso ético com a inclus&o, colocar-se no
lugar do outro, atender bem & responsabilidade de todos,
inclusive é lei e, & importante entendermos isso”. (LM24)

Essa avaliagdo foi muito importante porque mostrou que a Pesquisa-acao
estava cumprindo o seu papel de provocar mudangas na formacdo de
professores, e de acordo com Gatti (2010), somente o conhecimento e a
formacéo sélida dos professores poderao mudar a educagao. Ou ainda conforme
afirma Mantoan (2006), é preciso conhecer, estudar a inclusdo para realmente
sermos agentes de transformagéo na vida das pessoas com deficiéncias.

Dias 10/09 e 14/09 - nessas duas aulas fizemos orientacboes
individualizadas a cada grupo de trabalho para a preparacao dos seminarios.

Dia 17/09 - Nesse dia o grupo A, composto pelos alunos: (LB1, LB2, LM5
e LM7) fez a apresentagcdo do seminario sobre deficiéncia auditiva. O trabalho foi
excelente, as alunas de licenciatura em Biologia (LB1 e LB2) levaram uma pecga
do laboratério de anatomia para mostrar todo o funcionamento do aparelho
auditivo e foi explicando passo a passo a ocorréncia de diversas formas de
causa da deficiéncia auditiva. A aula nesse dia se estendeu por mais vinte
minutos porque o aluno LM7 convidou um aluno do ensino Médio que é surdo
para fazer uma fala com os alunos, ele ia falando e a interprete traduzindo. Ele

disse:

“Que bom que vocés estdo tendo oportunidade de aprender
aqui sobre as deficiéncias. Hoje ainda ndo acontece inclusdo em
todas as escolas, eu ja deveria ter terminado o Ensino Médio,
mas foi muito dificil conseguir uma interprete. Até o nono ano
guem me ajudava na escola era minha tia, mas depois ela
conseguiu um trabalho e ndo podia mais me ajudar todos os
dias. Nessa escola que estou agora, tenho uma interprete, mas
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mesmo assim, sinto que alguns professores acham dificil
trabalhar comigo, eles pensam que eu n&o aprendo nada.
Também ainda existe muito preconceito, mas eu estou feliz que
agora estou conseguindo aprender mais coisas. Eu espero que
com novos professores, as escolas atendam melhor as pessoas
com deficiéncias, ndo s6 eu, mas os outros também. O que nés
queremos € aprender, ter as mesmas oportunidades, poder
estudar e trabalhar. E eu quero agradecer a oportunidade de
estar aqui, eu pretendo fazer curso de Fisica, porque gosto
muito, e estar aqui me deixou mais feliz e motivado”. (LM7)

Os alunos gostaram muito do seminario, fizeram varias perguntas ao

aluno Jean, o aluno convidado, foi um momento de troca bastante significativo. A
fala dele veio reforgar o que Caiado (2003) e Mantoam (2006) afirmam que o
aluno com deficiéncia so6 precisa ser tratado de forma natural, sem discriminacao
ou superprotecdo, mas ao mesmo tempo atendendo as suas especificidades, no
caso do aluno surdo, é essencial a presenga de um interprete.
Dia 21/09 — Aula com seminario sobre deficiéncia fisica. Fizeram esse seminario
os alunos do grupo B. Os alunos iniciaram com uma dindmica bem interessante,
escolheram 8 alunos e fizeram um circulo no meio. Cada um desses alunos
supostamente tinha uma deficiéncia fisica. Amarraram bragos de alguns alunos,
pernas, alguns eram para simular que nao tinha bragos, e colocaram bolos em
suas carteiras para que comessem. Somente trés alunos tinham o braco direito
ou esquerdo. Os alunos LM8 e LM29 que estavam participando da dinamica,
comecgaram a comer seus pedacos de bolo rapidamente, sem se preocuparem
com nada, entretanto o aluno LM13, que também estava participando, foi para
comer o bolo, e percebeu que os demais colegas ndao podiam comer, entao
comegou a ajudar os colegas a comerem o bolo, demonstrando assim
solidariedade para com os demais. Em seguida, LM8 e LM29 também
comegaram a ajudar. Nesse ponto os alunos do grupo B finalizaram a dinamica
e questionaram com os colegas que haviam sido ajudados, o que eles sentiram.
O aluno LM4 disse:

“Fiquei impressionada com a atitude de LM13, ele foi solidario
CoNosco, se preocupou em nos ajudar. Eu penso que quem tem
alguma deficiéncia fisica se depara com essas situagdes muitas
vezes e nao é facil ser deixado de lado. Com um pequeno gesto
ja sentimos melhores. E o melhor, a solidariedade dele
contaminou os demais colegas que passou a nos ajudar
também, mesmo que de vergonha, (risos)”, (LM4)
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A partir da dinamica o grupo comegou a desenvolver o tema, falando da
importdncia de sermos atento as diversidades. Falaram sobre o
comprometimento que os professores devem ter nas escolas, até porque quase
sempre falta acessibilidade e sensibilidade por parte de alguns colegas.
Esclareceram sobre os tipos de deficiéncia fisica, temporaria e permanente. Os
tipos de reabilitacdo. Frisaram que a deficiéncia fisica ndo impede o
desenvolvimento cognitivo e falaram da importancia de se colocar no lugar do
outro, até porque qualquer um de nds estamos sujeitos a uma deficiéncia. O
trabalho foi muito rico, mostrou estudo e comprometimento do grupo.

Dia 24/09 — Seminario sobre Deficiéncia Visual — Quem ficou responsavel
por esse tema foi o grupo C. A aula foi iniciada também com uma dindmica. Os
alunos colocaram vendas em um grupo de cinco (5) alunos e solicitaram que
eles fossem até a biblioteca. Para cada aluno com venda, tinha um aluno de
suporte que deveria auxiliar com orientacdo por onde eles fossem passar. Ao
regressarem os alunos comegou a questionar os participantes: “Foi tranquilo
chegar ao destino? O que sentiram?’

O aluno LM1 foi o primeiro a responder:

“Nunca pensei que fosse tao dificil, ndo ter rampas e piso tatil
para o cego é um terror. Quase cai por duas vezes. Foi horrivel”.
(LM1)

O aluno EA1 disse:

“Imagina eu que ja sou manco e ainda com venda. Foi um terror,
e se meu parceiro ndo me ajudasse, em praticamente todos os
momentos eu n&o ia nem até metade do caminho”. (EA1)

As respostas dos demais nao foram diferentes, todos sentiram muita
dificuldade, especialmente pelo fato do prédio ndo oferecer acessibilidade.

A partir da dinamica, o grupo passou a explicar sobre a deficiéncia visual,
exibiu um pequeno video de um aluno dando depoimento de sua vida como
cego, muitos alunos se emocionaram com o video. Em um trecho do video o

aluno disse:

“Ir para a escola foi meu pior pesadelo, meus pais me levaram
para a escola quando eu ja tinha 9 anos e eu ndo era
alfabetizado. Todos achavam que eu era doente, que nao ia
aprender, inclusive muitos professores. Minha vida mudou
depois que uma professora orientou minha mae que me levasse
para participar da associacao dos cegos, la aprendi Braille e
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depois disso e com a ajuda de uma voluntaria, consegui iniciar
meus estudos. Mas foi muito dificili o preconceito, a
discriminacao, além da falta de acessibilidade. S6 n&o desisti de
ajudar porque consegui uma amiga que me ajudava muito, caso
contrario, eu estaria perdido”. (Video)

Apos a exibicdo do video os alunos aproveitaram para falar sobre o
preconceito e o papel do professor ao atender um aluno cego. Fiz algumas
colocacdes também e enfoquei o que Orrd (2017) e Amiralian (1997) diz; o
preconceito € o que mais impede o sucesso do aluno com deficiéncia visual, é a
prépria cegueira da alma.

A aluna LM10 me interrompeu e disse:

“Professora a pior coisa é a falta de conhecimento, eu também
pensava que nao tinha como ensinar Matematica, ou outra
matéria para aluno cego. Agradeco por estar aqui nessa
disciplina, confesso que eu era muito desacreditada na
aprendizagem do cego e até mesmo de outras pessoas com
deficiéncias”. (LM10)

Com essa fala nos sentimos muito gratificada, por acreditar que a
disciplina estava alcangando seu objetivo.

28/09 — Seminario sobre Sindrome de Down — esse seminario ficou a
cargo do grupo D. Os alunos fizeram a apresentagdo de um pequeno filme que
mostra sucesso e superagao de varias pessoas com Sindrome de Down. Os
alunos falaram sobre a inclusdo desses alunos na escola. O comprometimento
que os professores devem ter, e LM4 frisou muito a questdo do respeito as
potencialidades e limitacbes dos alunos com a sindrome. LM18 falou também
sobre o cuidado em evitar o bullying e a necessidade de promover a participagao
de todos em todas as atividades.

Dia 01/10 — Esse seminario ficou sob a responsabilidade do grupo E que falou
sobre a Deficiéncia Intelectual. O filme apresentou trechos do filme: “Uma licdo
de amor”. Nesse dia, a emogao tomou conta da sala. Os alunos gostaram muito

e ao final a aluna LM8 disse:
“‘Eu nunca pensei que uma pessoa com deficiéncia intelectual
nao fosse capaz de morar sozinha e fazer tantas coisas, eu
pensava que todos eles eram agressivos e agora eu vi que é
bem diferente”. (LM8)

A aluna LM19 disse:
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“Eu tenho vergonha até de dizer o que eu pensava das pessoas
com deficiéncia intelectual. Mas sera que eles conseguem
aprender na escola?” (LM19)

Nesse ponto achei muito interessante porque a aluna LM22 que estava na

conducgao do grupo disse:

“‘Bom eu acho que ndo cabe a ndés enquanto professores ficar
tentando adivinhar o que nossos alunos vao conseguir aprender
ou nao, devemos conduzir nossa aula, ficar atentos a todos os
alunos, verificar se todos estdo envolvidos nas atividades, dar
atencdo a quem tem mais dificuldade, enfim, realizar nosso
trabalho com compromisso e amor, e se algum aluno nao
conseguir desenvolver como nés planejamos, nos podemos
buscar auxilio com o professor de apoio e outros profissionais da
escola. Eu penso que se comegarmos rotulando os alunos, ou
desacreditando, eles ndo vao conseguir mesmo”. (LM22)

A colocacao da aluna foi perfeita e vai de encontro ao entendimento de Crochik
(2007), de que o preconceito € que dificulta todo o processo de aprendizagem do
aluno. Ele impde regras e limites e isso ndo é necessario no processo, ao
contrario acaba tolhindo o desenvolvimento do aprendiz.

Dia 05/10 — Seminario sobre Hiperatividade. Esse seminario ficou sobre a
responsabilidade do grupo F. Os alunos iniciaram simulando um teatro em uma
sala de 6° ano em que um dos alunos era hiperativo. Foi muito interessante
porque os alunos fizeram questdo de mostrar a realidade do que eles ja haviam
percebido nas suas escolas anteriores. Deixaram claro que o aluno hiperativo,
se nao for bem atendido, atrapalha a sala, que o grupo gestor s6 se preocupa
em saber se ele tem laudo, que o professor muitas vezes deixa esse estudante
de lado, enfim, situagdes que acontecem verdadeiramente na escola. Ao termino

do teatro a aluna LM11 disse:

“Foi a coisa mais realista que ja vi. Na escola onde eu estudava
era assim. O aluno que tinha laudo podia fazer tudo, uma vez um
colega que era hiperativo rasgou o caderno de outro colega e a
professora disse para a mae do menino que nao podia fazer
nada, porque ele tinha laudo, era como se o laudo servisse para
tudo”. (LM11)

A aluna LB2 afirmou:
“‘Na escola onde estou estagiando &€ bem assim. Tanto a

professora como a coordenadora me disseram para nao se
preocupar com um aluno porque ele tinha laudo, depois era s6
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atribuir uma nota para ele n&o reprovar, achei um absurdo”.
(LB2)

Esses depoimentos corroboram com o mesmo pensar de Mantoan (2006)
ao afirmar que é como se o laudo fosse um “remédio”, fica tudo resolvido e
explicado se o aluno tiver o laudo, e a aprendizagem nao é motivo para
preocupacao.
08/10- Seminario: Seminario: Aspectos da Legislagdo que impactam na
formacgao do professor. O grupo responsavel por este seminario foi o grupo G.
Esse grupo optou por fazer um trabalho mais expositivo, falou sobre a exigéncia
do curso de Libras nas licenciaturas. O grupo trabalhou alguns aspectos da Lei
Brasileira de Inclusdo, o Tratado de Marraqueche, que fala especificamente do
atendimento aos cegos, e alguns aspectos das Diretrizes Curriculares para os
cursos de licenciatura. A aluna LM10 foi muito feliz na sua fala ao explicar que
as Diretrizes Curriculares dos Cursos de Licenciatura fazem orientagcbes sobre
acdes que possam garantir a formagao integral do aluno, nesse sentido ela
afirmou que ja ndo é aceitavel que o professor saia da universidade sem ter o
minimo de conhecimento sobre a inclusdo, uma vez que as pessoas com
deficiéncias fazem parte de, praticamente, todas as comunidades escolares e
devem ser respeitados em sua totalidade. Falou sobre o compromisso e a ética
que envolve a profissdo professor. Os alunos fizeram diversas perguntas e
acabamos fazendo algumas interferéncias para ajudar nas respostas. Creio que
foi um momento importante de aprendizagem; os alunos puderam fazer uma
reflexdo sobre o comprometimento com a profissdo docente, alias, esse € um
dos pontos que Libadneo (2015) e Aranha (2006) destacam como sendo
imprescindiveis durante a formacdo docente; o pensar e o repensar sobre
aspectos praticos e pedagdgicos que envolvem a profissdo professor.
15/10 — Seminario sobre Sindrome de Asperger/Autismo. O grupo responsavel
por este tema foi o grupo H. O grupo explicou bem os aspectos do autismo,

retirou varias duvidas dos alunos. Aluno LM22 disse:

“‘Eu sempre tive medo de alunos autistas, porque na minha
escola eles ficavam separados, as professoras diziam que eles
eram agressivos e que se pegassem para bater ninguém daria
conta de separar, eu passava longe”. (LM22)

A fala desse aluno chamou ateng¢ado para a segregagao que ainda existe
dentro das préprias escolas. (MANTOAM, 2006)
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ApoGs a colocagdo do aluno LM22 aproveitamos para ajudar o grupo
fazendo maiores esclarecimentos sobre o autismo e a forma de direcionar o
trabalho na escola que possui alunos com a sindrome.

19/10 - Seminario sobre Disturbio do Processamento Auditivo Central -
DEPAC — Nesse dia quem conduziu os trabalhos foi o grupo I. Embora ja
tivéssemos tido um dia para discutir deficiéncias auditivas, achamos interessante
discutir de forma mais aprofundada esse disturbio. O grupo explicou a sindrome,
falou da dificuldade em diagnostica-la, e como deve acontecer o
acompanhamento pedagogico na escola. Os alunos fizeram diversas perguntas
e aproveitamos para contar o relato de uma aluna que acompanhamos durante a
disciplina de estagio no doutorado. A discussao foi bastante proveitosa nessa
aula. Encerramos a apresentacdo dos seminarios.

Dia 22/10 — A aula nesse dia foi na verdade uma roda de conversa. Fizemos
uma avaliagdo do seminario, retomamos alguns conteudos, e retiramos duvidas
dos alunos. Alguns alunos quiseram falar sobre o0s seminarios e noés

oportunizamos a palavra e registramos algumas falas:

“Eu pensava que eu tinha muitos problemas, mas diante de tudo
que vimos aqui, eu agora acho que o meu problema é bem
pequeno. Sei que ainda vou ter que lutar muito, especialmente
quanto ao preconceito, mas o que estudamos aqui vou levar
para a vida toda” (A1)

“Ainda bem que estamos tendo essa oportunidade de aprender
aqui sobre inclusédo. Se eu chegasse na escola sem saber o que
aprendi aqui, confesso que iria ficar apavorado”.(LM17)

“Estudar para apresentar o seminario me abriu possibilidades
para o trabalho com o estagio, muitas coisas que discutimos aqui
ja estou colocando em pratica na escola, até a diretora outro dia,
destacou como a minha colaboracdo na escola esta sendo
valida, fiquei muito feliz” (LB2)

‘Bu nunca imaginei as possibilidades de trabalho que
aprendemos aqui. Na escola sempre via meus professores
deixarem os alunos com deficiéncia de lado, confesso que agora
qgue sei um pouco, fico até revoltada de lembrar. Acredito que
essa disciplina vai me fazer até uma pessoa melhor. Espero
poder colocar em pratica varias coisas que estou aprendendo”
(LM8)

Dia 26/10 — Nesse dia fizemos a visita técnica, agendada anteriormente na
Escola Maria Montessori - APAE- Anapolis. A escola trabalha com alunos com

Deficiéncia Intelectual, Sindrome de Down e ou outras Sindromes associadas. O
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Trabalho da APAE-Anapolis ja tem um viés bastante inclusivo. Os alunos sdo
matriculados em escola regulares e na APAE, recebem atendimento de AEE.
Muitos alunos participam de oficinas praticas que os prepara para o mercado de
trabalho. Outros recebem reforco escolar e aqueles que sao muito
comprometidos participam de projetos de socializagdo e atividades da vida
diaria. A escola conta com atendimento de equipe multidisciplinar que trabalha
esporte, fonoaudiologia, psicologia, artes, danga, equoterapia, entre outros. Os
alunos gostaram bastante da visita, fizeram varias perguntas a diretora da escola
que nos acompanhou durante toda a visita.

Dia 29/10 — Nesse dia retomamos alguns aspectos da visita e fizemos uma
breve exposigdo sobre a importancia de produgcdo de materiais pedagodgicos
para a inclusao.

Dia 01/11 — Nessa aula discutimos os principais topicos sobre a legislagao para
atendimento ao aluno surdo. Falamos da importancia do cumprimento da
legislagcao e dos ganhos que os alunos surdos tém quando sao respeitados seus
direitos. Os alunos fizeram bastante questionamento e procurei responder a
todas as perguntas.

05/11 — Nesse dia trabalhamos o tema: Legislagdo para atendimento ao aluno
com deficiéncia visual. Embora ja tivéssemos discutido bastante coisa quando
falamos do Tratado de Marraqueche e no seminario, os alunos ainda tinham
muitas duvidas sobre o assunto. Procuramos esclarecer as duvidas e até
tranquiliza-los sobre o atendimento pedagdgico aos alunos cegos ou com baixa
visdo. Exibimos um pequeno video com depoimento de alguns cegos da
Associagao dos Cegos de Anapolis e foi muito importante para que os alunos
percebessem que 0s cegos possuem total condicdo de aprendizagem e
executam suas atividades no dia-a-dia de forma bastante tranquila. Aqui

destacamos a fala de um aluno:

“Cara, nunca pensei que um cego pudesse fazer tantas coisas,
confesso que fiquei até chocado com a minha ignorancia, eu
realmente ndo acreditava que eles pudessem fazer tudo isso”
(LM13)

Este comentario nos remete ao que destaca Orru (2017), o pior dos entraves

vivido pelas pessoas cegas é falta de acreditagdo na sua capacidade, isso acaba
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por provocar discriminagcdo e a limitacdo de aprendizagem das pessoas com
deficiéncia visual.

09/11 — Esse dia foi dedicado ao estudo especifico da Declaragdao de
Salamanca. Fizemos uma exposi¢ao do que foi o evento em Salamanca, o que
foi discutido e os avangos conseguidos a partir do evento. Os alunos fizeram
bastante perguntas e a aula foi bem produtiva.

12/11 — Nesse dia fizemos o estudo do texto: O papel do professor na Educacéo
Inclusiva de autoria de Artur Batista de Oliveira Rocha. O estudo foi importante
porque o texto destaca como deve ser a atuagdo do professor numa sala onde
existe pessoas com deficiéncia. Os alunos gostaram muito, levantaram varios
questionamentos e procuramos responder a todos. A fala do aluno LM3 no final

foi bastante interessante:

“O que gostei no texto € que o autor é bem didatico, ele fala da
atuacdo do professor de uma forma que esclarece nossos
medos e angustias. Aprendi muito e vou levar para minha vida
futura enquanto professor, que serei um dia, se Deus quiser”.
(LM3)

Esta fala nos reporta ao que destacou Tardif (2014), a formagdo do
professor esta pautada nos saberes que aprendemos deste a graduagao. O que
descobrimos e experenciamos na universidade vai refletir certamente na atuagao
pedagogica futuramente. Os saberes tedricos se concretizam na pratica.

Dias: 14/11, 19/11, 23/11 e 26/11 — As aulas que ocorreram nesses dias foram
oficinas praticas para produgcdo de materiais pedagogicos para inclusao.
Solicitamos a cada grupo que pensasse em materiais que pudessem ser
elaborados para serem usados para o publico que eles pesquisaram para o
seminario. O trabalho foi surpreendente. Tivemos elaboracdo de diversos
materiais pedagogicos para explicar conteudos de Matematica, Biologia e
Quimica, e todos foram elaborados na perspectiva do desenho universal para
que pudessem ser usados para em diversas situagdes de aprendizagem. A aula
extrapolou o tempo previsto e alguns alunos ainda levaram os materiais para
concluir os trabalhos em casa.

30/11- Nesse dia fizemos uma visita a uma escola estadual que atende a
diversos alunos autistas. A coordenadora falou do “Projeto Refazer”, esse € um
projeto que a escola tem para atendimento a alunos autistas bastante

comprometidos. Falou também como acontece a inclusao dos alunos autistas na
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escola e esclareceu varias duvidas dos alunos. A visita foi considerada bem
positiva para os alunos que puderam verificar na pratica o trabalho com esse
publico.

03/12 — Nessa aula recebemos a professora Luciane que trabalhava no campus
CET como tradutora e professora de Libras. Ela trouxe também um ex-aluno que
cursos Contabilidade na UEG, aqui denominaremos ele de forma ficticia de
Bruno, e os dois fizeram participaram de uma roda de conversa junto conosco.
Bruno falou de sua trajetdria académica, das inumeras dificuldades enfrentadas
na graduacdo e da luta que ele esta tendo para se firmar no mercado de
trabalho. Da fala dele destacamos:

“Eu comecei a estudar ja um pouco tarde, minha mae achava
gue néo teria como eu ir para a escola, mas eu tenho uma tia
que aprendeu Libras, me ensinou e foi tudo na minha vida. Ela
me levou para a escola, me acompanhava todos os dias até eu
terminar o ensino fundamental porque a escola nao tinha
intérprete. Depois fui para o ensino médio, as vezes conseguia
intérprete outras ndo. A escola solicitava, mas o governo nao
estava nem ai. Terminei o ensino médio € minha familia queria
que eu parasse porque achava que eu estava sofrendo com a
escola. Mas minha tia de novo me incentivou. Eu perdi a minha
mae e fui morar com ela. Ela disse que eu tinha que ir pra
faculdade sim, se era um sonho meu eu nao poderia parar.
Entrei no curso de Ciéncias Contabeis e sofri muito porque na
maioria das vezes nao tinha intérprete e os professores nao
acreditavam no meu potencial, tinha um em especial, que me
tratava como doente mental. Era horrivel. Enfim terminei a
faculdade e fui procurar emprego, isso esta sendo um desafio
para mim, me inscrevo para as vagas na minha area e quando
chego para as entrevistas querem me dar um trabalho de auxiliar
qualquer, s6 para preencher as vagas que as empresas tém que
destinar para cumprir a legislagdo com as pessoas com
deficiéncia. Nunca me deixam tentar na area, mas nao desisto e
explico que sou bom em contabilidade e que ndo vou mudar de
area. Na préxima semana tenho uma entrevista em um
laboratério grande no DAIA e estou com esperanga de conseguir
la porque a professora Luciane esta fazendo um trabalho la de
formacao dos profissionais para entender o que e a inclusdo”
(Bruno)

Os alunos gostaram muito das visitas, fizeram perguntas e tanto a
professora Luciane como o Bruno nos esclareceram varias duvidas. Nesse dia
tivemos que estender a nossa aula até as 13:30 porque os alunos conversaram
bastante com o Bruno. Falaram sobre barreiras na inclusao, bullying, adaptagbes

de atividades, procuraram esclarecer varias duvidas que possuiam.
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07/12 —Fizemos uma exposi¢ao com os materiais pedagdgicos confeccionados
pelos alunos. Objetivo era mostrar os trabalhos e possibilidades para inclusao;
era também uma forma de chamar a atengdo da comunidade académica para a
urgéncia de se discutir a inclusao no ensino superior. A exposi¢gao aconteceu no
patio do campus CET e contou com a visita de alunos e professores de diversos
cursos e de uma escola que possui alunos com deficiéncia, neste caso o objetivo
era testar os materiais produzidos. Os visitantes fizeram perguntas, testaram os
materiais e ficaram encantados com tantas possibilidades. A exposicao chamou
atencao de todos que passavam pelo local. Os alunos ficaram muito realizados
com o trabalho, mostravam tudo, respondiam perguntas e fizeram diversas
demonstracbes de possibilidades de aplicagdo dos materiais produzidos.
Acreditamos que essa agao alcangou os objetivos pretendidos. Fizemos

inclusive o registro com algumas fotos.

Figura 4 - Fotos da exposi¢cao de materiais no CCET
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Fonte: Acervo da autora
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08/12 — Nessa aula fizemos a avaliagao final da disciplina. Solicitei aos alunos
que escrevessem o que eles destacariam de positivo e negativo na disciplina e
sugestbes. Disse a eles que poderiam seguir o modelo (Apéndice 8) caso
achassem pertinente, ou poderiam se orientar por ele e escrever um texto unico,
da forma que preferissem. Os relatos foram muito pertinentes e destacamos a

seguir alguns trechos:

“Professora agradecer a senhora pela disciplina € muito pouco,
tenho que agradecer também pela transformagéo que a mesma
fez em mim enquanto pessoa. Acredito que hoje sou uma
pessoa melhor. Eu discriminava muito as pessoas com
deficiéncias, ndo acreditava no potencial delas, especialmente
dos cegos. Hoje vejo o quanto estava errado e se eu saisse
daqui sem ter tido essa oportunidade eu seria um professor no
minimo ridiculo”. (LM3)“Pontos negativos, s6é que a disciplina
poderia continuar. Agora positivos tenho muitos; aprendi muito
sobre inclusdo, posso dizer que ndo sabia quase nada. Aprendi
sobre a ética que devemos ter com os alunos com deficiéncias,
até a forma de trata-los. Aprendi sobre legislagao, aprendi que
confeccionar materiais €& possivel, basta ter vontade e
solidariedade que a inclusao acontece”. (LM8)

“A disciplina foi para mim um momento privilegiado. Eu estou no
estagio e a disciplina me abriu possibilidades de trabalho. Muito
obrigada professora, vocé fez diferenca na minha formacgao de
professora. Hoje percebo que a inclusédo € possivel. A disciplina
me fez ver além. O trabalho da forma como foi conduzido, de
modo conjunto, nos fez perceber a importancia de trabalhar em
equipe, acredito que na escola isso seja fundamental,
principalmente na inclusdo; os professores precisam estar em
sintonia com os demais colegas, especialmente os professores
de AEE e isso s6 é possivel se trabalharem em equipe.
Infelizmente acredito que nem todos os professores aqui da
Universidade estdo preparados, mas vejo essa disciplina como
um inicio promissor. Valeu a pena cada aula”. Sugiro que essa
disciplina seja ofertada todo semestre, para que todos tenham
oportunidade de participar. (LB1)

“‘De negativo sé posso reclamar do tempo, eu passaria muito
mais tempo aqui nessa disciplina. De positivo, todo o
conhecimento que consegui; aprender sobre diversas
deficiéncias e a forma de atender a cada uma delas foi
extremamente significativo para mim. Aprendi no envolvimento
com meus colegas e com a disciplina a me colocar no lugar do
outro, atender com ética meus alunos, tenho certeza que esse é
um conhecimento que vou levar para a vida toda e ainda vou
poder ajudar muitas pessoas. Na verdade, ndo posso dizer se a
universidade esta preparada para trabalhar com a incluséo, acho
que falta muita coisa, desde materiais, a acessibilidade e
vontade dos professores, mas acho que essa disciplina foi a
porta de entrada. Aos poucos os professores vao se
sensibilizando. Obrigada professora”. (LB2)
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“Quando estudei Libras ja havia gostado muito porque me deu
oportunidade de aprender um pouco sobre os surdos, mas a
disciplina me ampliou o olhar para as outras deficiéncias.
Gostaria que todos os professores tivessem tido a oportunidade
de aprender como aprendemos aqui. Vivenciei muitas coisas no
ensino médio e acredito que se os professores tivessem
oportunidade de estudar como estudamos nessa disciplina, isso
nao iria acontecer. Hoje me sinto bem mais segura. Se eu tiver
que trabalhar com a inclusdo sei que vou conseguir, as
dificuldades podem vir, mas com certeza eu ja tenho um norte.
Quero destacar também o compromisso ético da senhora
professora, que nos ensinou muito com seu préprio exemplo,
parabéns”. (LM15)

“Pontos negativos, somente destaco o tempo que foi muito
pequeno, nunca dava tempo para todos poderem falar e
compartilhar suas experiéncias. Positivos posso enumerar
varios: tudo que a professora falou e mostrou, os filmes que nos
ajudaram a perceber de uma forma sensivel o que é ter, e
conviver com uma deficiéncia. As rodas de conversas, o debate
durante as aulas. A visita nas escolas inclusivas que nos
mostrou o que € a realidade das pessoas com deficiéncias. O
amor e dedicacdo da professora. O aprendizado sobre a
importancia da ética e comprometimento com a inclusao... enfim,
tudo o que vivenciamos aqui foi muito positivo. Parabenizo a
professora pela iniciativa e aos colegas por todo esforco e
estudo que fizeram a partir da orientacdo da professora, tanto
para preparacdo dos seminarios, como para a elaboracdo dos
materiais. Alids aqui quero destacar também a riqueza de
aprendizado na confeccao dos materiais, fiquei admirada com
meu proprio crescimento. Obrigada professora, amei a disciplina,
uma das mais importantes que tive até agora.” (LM13)

“Muitas vezes achamos que somos expert em muitas coisas, a
disciplina me fez cair por terra. Aprendi que sabia muito pouco
diante de tudo que temos para aprender. Aprender a ver o outro,
isso acho que foi o mais importante para mim. Aprendi a me
colocar no lugar do outro. O primeiro dia de aula ja foi para mim
um ganho enorme. Quando a professora fez a dindmica com o
bolo, eu levei um tapa na cara. Me percebi naquele momento
como uma pessoa mesquinha, nao pensei no outro e foi horrivel
quando me dei conta disso, mas também foi bom, entendi o que
devemos ser para o préoximo. Posso dizer que tudo na disciplina
foi importante, o conhecimento sobre o respeito, a ética, o
compromisso que devemos ter com o outro. Foi muito
aprendizado. De negativo posso dizer que so a tristeza de ter
que encerrar a disciplina, mas desde ja me inscrevo para
qualquer outro trabalho que a senhora for fazer nessa area.
Parabéns professora, essa disciplina me fez ser uma pessoa
melhor”. (LM7)
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Esses e outros comentarios nos fez acreditar que a disciplina foi eximia
no cumprimento do seu objetivo inicial. No topico seguinte apresentaremos

nossa avaliacido sobre o trabalho realizado nessa etapa.

5.7 Avaliagao da Disciplina

Toda nossa atuacdo durante a Pesquisa-acdo nos permite avaliar como
positivo o oferecimento da disciplina de inclusdo. Nosso objetivo era iniciar um
processo de discussdo sobre a tematica com alunos da formagao inicial e
verificar de que forma essa disciplina poderia contribuir para melhor prepara-los
para atuarem na escola inclusiva. Podemos afirmar que processo foi alcangado,
a disciplina possibilitou o dialogo em todos os momentos; foram realizadas rodas
de conversas, debates, estudos e apresentagdes de seminarios sobre a tematica
da inclusao.

Tinhamos a convicgao de que os saberes docentes enunciados por Tardif
(2014) s&o essenciais na formacao do professor. E no caso da inclusdo, o saber
lidar, saber se posicionar eticamente e o saber se colocar no lugar do outro, faz
toda a diferenga, por isso nossa disciplina teve o foco voltado a esse conjunto de
saberes e acreditamos que esses foram alcangado, haja vista o depoimento de
diversos alunos na avaliagc&o, dentre eles destaco o que escreveu o aluno (LB2):
“aprendi no envolvimento com meus colegas e com a disciplina a me colocar no lugar
do outro, atender com ética meus alunos, tenho certeza que esse € um conhecimento
que vou levar para a vida toda e ainda vou poder ajudar muitas pessoas”, e também
(LM7) “Aprender a ver o outro, isso acho que foi o mais importante para mim. Aprendi a
me colocar no lugar do outro”.

Outro aspecto que sustentou nossa pesquisa foi a clareza dos principios
sugeridos por Vigotsky, a interagao e socializagéo constante entre os pares e a
estimulacao no alcance de novos saberes e conhecimentos. Consideramos que
o trabalho conjunto dos alunos na preparagdo dos seminarios e realizagdo dos
estudos foi fundamental para a percepgcao e compreensao da inclusdo como um
problema social que precisa ser entendido e resolvido por todos. Esse fator é
extremamente relevante, Vigotsky (p. 78, 2009) afirma que: “Na medida em que os
individuos colaboram de comum acordo entre si, desenvolvem-se regras dessa
colaboragao, que comunicam ao pensamento a disciplina que forma a razado em ambos

os aspectos: no tedrico e no pratico”. Essa interacdo e tomada de consciéncia dos
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alunos foi percebido durante todo os momentos da disciplina, e pode ser
percebido na fala de (LB1): “O trabalho da forma como foi conduzido; de modo
conjunto, nos fez perceber a importancia de trabalhar em equipe e tracar estratégias
para a inclusao, acredito que na escola isso seja fundamental; os professores precisam
estar em sintonia com os demais colegas, especialmente os professores de AEE”.

Destaco ainda como relevante a percepcdo dos alunos de que a
discriminagao das pessoas com deficiéncia € perversa e precisa ser combatida.
E como afirma Orr (2017) e Mantoan (2006), o preconceito ja esta arraigado
nas nossas origens, € necessario lutar contra ele e dar aos alunos o direito de
serem diferentes, sem serem inferiorizados. Nas rodas de conversas e nos
varios momentos de debates e avaliagdes, os alunos relataram que nao tinham
nogdo do quanto eles discriminavam, muitas vezes adotavam praticas
preconceituosas por nao terem conhecimento e até mesmo por entenderem
como normal certas atitudes ja antes presenciadas. Acreditamos que essa
percepcao seja importante para mudar atitudes, posturas e valores nos futuros
professores.

De modo geral, temos a convicgdo de que a disciplina foi realmente
importante para a formacao inicial dos licenciandos, ndo s6 para iniciar um
processo de discussdo e formacgao para a escola inclusiva, mas para a tomada
de consciéncia e alcance do desejo de mudanca de postura em relagdo a
atuacao docente para a incluséo.

Acreditamos que a primeira semente foi langada e que no futuro teremos
professores mais interessados e comprometidos com a inclusdo das pessoas
com deficiéncia.

Fica para nés a certeza que a melhor forma de praticar a inclusio é lutar
contra o preconceito, estudando, debatendo, pesquisando e revendo valores, e

nesse aspecto acreditamos que a Pesquisa-agao tenha cumprido o seu papel.
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CONSIDERAGOES FINAIS

E necessario que ao término deste trabalho facamos algumas
consideracdes. Inicialmente queremos dizer que ndo temos a pretensdo de
esgotar aqui esse assunto, outras pesquisas com certeza sdo necessarias para
avancar ainda mais no processo de inclusdo das pessoas com deficiéncias.

Nosso objetivo geral neste projeto era discutir a formagao de professores
de Matematica e Ciéncias na UEG, numa perspectiva de garantir a equidade no
ensino inclusivo das pessoas com deficiéncia. Era desejo nosso propor agdes
de intervengdo que pudessem mudar a forma de entendimento dos futuros
professores sobre incluséo escolar das pessoas com deficiéncia.

Foi percebido na fase inicial dessa pesquisa, que muitos professores
ainda tém medo da inclusdo, sentem intimidados em receber alunos com
deficiéncia. Muitas vezes ndo dao a devida atencdo a formacédo académica
desses alunos e, infelizmente, ainda demonstram muito preconceito e falta de
compromisso ético com as pessoas com deficiéncias.

Em relacdo a formacao para inclusdo dos alunos nos cursos de Ciéncias
e Matematica da UEG os entraves sao enormes, 0 que nao deve ser diferente
em outras universidades. Diversos mitos desenvolvidos em torno dessas
disciplinas provocaram ao longo do tempo resisténcia as mudangas em toda a
comunidade académica envolvida. Isso ficou claro nos estudos tedricos que
realizamos.

E nesse entendimento de que precisamos provocar mudancas que
concordamos com Mantoan (2009) quando afirma que a inclusdo das pessoas
com deficiéncias nas escolas passa necessariamente pelo rompimento de
diversas barreiras, sejam de ordem estrutural, fisico, ético ou psicossocial, e era
desejo nosso colaborar com esse processo de mudancga.

Durante nossa pesquisa foi possivel verificar que a formagao de
professores de Matematica e Ciéncias na UEG ainda encontra uma série de
dificuldades, e que quando se fala no ensino inclusivo essas sdo ainda maiores.
Embora a UEG tenha como objetivo expresso em seus documentos orientadores
ser uma universidade inclusiva, o que observamos € que ela ainda esbarra em

problemas diversos: falta de infraestrutura, verbas limitadas, poucas pessoas



qualificadas para atendimento as pessoas com deficiéncias e, principalmente, o
rompimento de mudancas que acontecem a cada pleito eleitoral.

O ensino de Matematica e Ciéncias passa, constantemente, pela baixa
procura desses alunos, além de elevada evasdo. Esse nao € um problema
exclusivo da UEG, mas de diversas universidades brasileiras. E em meio a todas
as questdes ja elucidadas, é urgente tracar estratégias que realmente possam
garantir a inclusao “real” das pessoas com deficiéncia no sistema regular de
ensino.

Entendemos que a Pesquisa-Agao realizada foi imprescindivel para que
os alunos de licenciatura tivessem o primeiro contato com a tematica da
inclusdo. Isto é necessario para que os novos professores sejam amparados
pela oferta de saberes docentes inovadores, que possam contribuir eficazmente
para a solida formagao profissional, conforme afirma Tardif (2014).

Destacamos também que a escolha da Pesquisa-acdo nos permitiu
trabalhar conceitos fundamentais, por exemplo, 0 combate ao preconceito, o fato
de poder trocar experiéncias, esclarecer duvidas e compartilhar angustias, nos
fez querer ir além. Conforme destaca Orru (2017), o comego para desmitificar os
preconceitos € a atuacao pratica. Entendemos que é dever de todos lutar e fazer
parte, e conseguimos iniciar de forma pratica esse processo de busca pelas
mudancas.

Entendemos que para promover a inclusdo € preciso romper com o
pensamento de que a escola inclusiva € aquela que sé se preocupa com
adaptagdo de rampas e banheiros. E imprescindivel investir na capacitacéo
humana, na organizagcado do trabalho docente e principalmente na revisao das
praticas pedagdgicas arcaicas. E preciso questionar as préaticas antigas e adotar
modelos pedagogicos centrados no aluno e ndo no conteudo, priorizando a
aprendizagem e ndo somente o ensino.

E importante destacar que esse problema de estruturacdo curricular ndo é
somente da UEG. Ele esta presente nas escolas e nas universidades, a atencao
dispensada ao curriculo ainda é insuficiente.

Percebemos nas escolas a importancia de a universidade estar apoiando
inovagdes, especialmente no que se refere a inclusdo. Os professores

necessitam de formacgao inicial e continuada e esse deve ser um dos papeis da
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universidade, conforme ja discutido anteriormente, os saberes docentes devem
ser atualizados continuamente e cabe a universidade contribuir nesse processo.

Entendemos que os objetivos pretendidos com a pesquisa foram
alcancados. Tivemos participacdo ativa na formacdo inicial dos futuros
professores e acreditamos ser este um passo importante na busca pela inclusao
escolar das pessoas com deficiéncia na escola.

O sentimento durante a realizagcdo deste trabalho foi até aqui de
satisfacdo e gratiddo. Gratiddo a Deus por poder colaborar naquilo que tanto
acreditamos e defendemos; a inclusdo das pessoas com deficiéncia no meio
escolar. Gratiddo a todas as pessoas que nos incentivaram, apoiaram e
acreditaram no nosso desejo de mudanga.

Sabemos que muito ainda precisa ser feito, mas o entendimento que
temos € que um passo foi dado. Nao temos a pretensdo de acreditar que
mudamos a inclusdo em Anapolis, mas temos a certeza de que podemos fazer
mais e esse era 0 nosso proposito desde o inicio.

Finalizamos este trabalho muito grata e feliz por ter tido ao nosso lado o
Dr. Gerson Mol, sem a credibilidade que ele garantiu ao nosso projeto nada
disso seria possivel. Esse sentimento de gratiddo se estende também a cada
professor, aluno, diretor, pais de alunos com deficiéncia que participaram da
nossa pesquisa, desejamos que cada um se torne agente de mudanga na busca
de uma escola mais inclusiva, justa e igualitaria.

A maior licdo que tiro desse trabalho é que a incluséo deve ser o lugar
que eu, vocé e o outro quer no mundo. O que desejo para mim deve refletir o
desejo do outro, porque conforme o grande pensador Alexis Toquevile: “Quando
reconhecgo no outro a mesma condig¢do originaria da espécie, preocupa-me muito

mais do que ser gentil, ndo ofender nem de longe a sua dignidade”.
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Apéndice 1- Termo de Livre Consentimento

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Declaro, por meio deste termo, que concordei em ser enfrevistado(a) e/ou participar na
pesquisa de campo referente ao projeto/pesquisa intitulado(a) A FORMAGAO DO
PROFESSOR DE MATEMATICA E CIENCIAS NA UEG PARA A ESCOLA INCLUSIVA,
desenvolvida(o) por Rosalina Maria de Lima Leite do Nascimento, a quem poderei
contactar a qualquer momento pelo telefone (62) 99629-3783 ou pelo email: rosall@ueg.br.

Afirmo que aceitei participar por minha propria vontade, sem receber qualquer incentivo
financeiro ou ter qualquer énus e com a finalidade exclusiva de colaborar para o sucesso da
pesquisa. Fui informado(a) dos objetivos estritamente académicos do estudo, que, em linhas
gerais é: Realizar pesquisa sobre o processo de inclusdao das pessoas com
deficiéncias nas escolas em Anapolis-GO. Fui também esclarecido(a) de que os usos das
informagbes por mim oferecidas estdo submetidos as normas éticas destinadas a pesquisa
envolvendo seres humanos, da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) do
Conselho Nacional de Saude, do Ministério da Saude.

Minha colaboragéo se fara de forma andnima, por meio de entrevistas semi-estruturada,
observagao nas atividades da escola, participagdo em disciplina, e ou, por meio de cartas.
As entrevistas poderdo ser ainda gravadas a partir da assinatura desta autorizagao.

O acesso e a andlise dos dados coletados se fardo apenas pelo(a) pesquisador(a) e/ou
seu(s) orientador(es) / coordenador(es). Fui ainda informado(a) de que posso me retirar
desse(a) estudo / pesquisa / programa a qualquer momento, sem prejuizo para meu
acompanhamento ou sofrer quaisquer sangdes ou constrangimentos.

Atesto recebimento de uma cépia assinada deste Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, conforme recomendacdes da Comissdao Nacional de Etica em Pesquisa
(CONEP).

Anapolis, de de

Pesquisadora:
RG: 2.272.771 DGPC-GO, CPF: 479.246.081-68

Participante:
RG. N2 ou CPF:
Assinatura do (a) testemunha:
CPF:
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Apéndice 2- Proposta da Disciplina

PROPOSTA DE DISCIPLINA
Ensino de Ciéncias e Matemdtica na Escola Inclusiva
2° Semestre de 2018

Curso MATEMATICA
Professora
Responsavel Me. ROSALINA MARIADE LIMA LEITE DO NASCIMENTO - rosall@ueg.br
Professor
Colaborador Dr: Gerson Mol- UNB
Horario de A definir Carga Hordria 60 horas
aulas
Local A definir

Proposta de ementa
Ementa Historico da Inclusdo da pessoa com deficiéncia no Brasil. Visao geral sobre a

legislacdo que trata da inclusdo escolar e sobre o contexto histérico da inclusdo. O
ensino de Ciéncias e Matemdtica na perspectiva da inclusdo escolar. Implicagbes de
diferentes deficiéncias para a aprendizagem da Matemdtica e das Ciéncias.
Reconhecimento da realidade da inclusdo na Rede Piiblica de Ensino em Goids.
Desenvolvimento de estratégias para o ensino de Ciéncias e Matemdtica para alunos
com deficiéncia Visual.

Objetivos da
Disciplina

Desenvolver nos licenciandos, futuros professores, competéncias necessdrias para o
desempenho de prdticas educacionais que promovam processos inclusivos com
equidade de oportunidades para a aprendizagem de Ciéncias ¢ Matemdtica.

Metodologia de
Ensino

Uma combinacao de estratégias metodoldgicas compée esta disciplina, dentre as
quais se destacam: narrativas autobiogrdficas, leituras, reflexdo, discussdo
colaborativa, aulas expositivas, atividades prdticas, vivéncia de campo, prodiugdo de
material diddtico e trabalhos em grupo. A adogdo de diversas estratégias
metodolégicas e relevantes para que os licenciandos tomem contato com diferentes
particularidades das pessoas com deficiéncias e criem competéncias tedricas e
prdticas que contribuam com o desenvolvimento de atividades docentes realmente
inclusivas.

Serd realizado também a proposicao de construgdo de material pedagogico para o
ensino de Ciéncias para o deficiente visual.

Programa

® [egislacdo acerca da inclusdo educacional;

e Contexto historico e principios tedricos da inclusdo;

® [nclusdo escolar no contexto do ensine de Ciéncias e Matemditica;

®  Recursos e estratégias para inclisdo;

®  Desenho universal, tecnologias assistivas, adaptacdo razodvel para o ensino
inclusivo.

¢ Dificuldades de aprendizagem e inclusdo escolar da pessoa com deficiéncia;

® Deficiéncia visual e inclusdo escolar no ensino de Matemdtica e Ciéncias.

e Deficiéncia auditiva e inclusdo escolar ensino de Matemdtica e Ciéncias.

Critérios de
Avaliacao

A disciplina contempla uma avaliagdo formativa, na qual a men¢do serd atribuida
considerando a participacdo ativa e colaborativa do aluno durante as aulas, o
desenvolvimento de recursos diddticos que possam ser utilizados em uma aula de
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Matemdtica ou Ciéncias no contexto inclusivo, além de avaliagdo escrita.
Serd feito de modo mais especifico:

Sondagem inicial dos alunos para verificar o quanto eles conhecem sobre inclusdo,

qutais os motives pelos quais se matricularam na disciplina.

O que eles pretendem realizar em prol da inclusdo caso venham a ter alunos com

deficiéncias.

Avaliagdo dos materiais diddticos produzidos para o trabalho de Matemdtica e

Ciéncias com o aluno deficiente visual

Avaliacdo permanente por meio de didrio de campo e portfélio e avaliacao final.
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28 junho 2014.
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Apéndice 3 — Avaliacado Prévia da Disciplina

h‘ UNIVERSIDADE DE BRASILIA

ROTEIRO PARA AVALIACAO INICIAL NA DISCIPLINA

1- Qual o conhecimento que vocé possui sobre inclusdo?

2- Vocé conhece algum aluno com deficiéncia?

3- Vocé acredita que a escola ou os professores estdo preparados para trabalhar coma
inclusdo?

4- Vocé conhece alguma escola inclusiva?

5- Vocé sabe LIBRAS?

6- Vocé conhece o sistema Braille?

7- Vocé conhece a Legislagdo sobre a inclusdo?

8- Vocé acredita que a escola pode ajudar no alcance do sucesso dos alunos com
deficiéncia na escola?

9- 0 que vocé faria hoje se tivesse um aluno com deficiéncia?
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Apéndice 4 — Modelos dos Questionarios Aplicados nas Escolas: diretores e
coordenadores

h‘ UNIVERSIDADE DE BRASILIA
ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM DIRETOR (A) OU COORDENADOR (A)

1- Qual a sua formagéao?

2- Durante seu curso de graduagao vocé teve alguma disciplina sobre inclusdo?

() sim ( ) nédo, em caso afirmativo, qual? , isso fez
diferenga no seu trabalho como gestor
(a)?

3- Vocé atende alunos com deficiéncia? Quais deficiéncias?

4- Ao iniciar o trabalho com esses alunos vocé ja tinha alguma formacgéo para
inclusédo?

5- Quais as principais dificuldades para trabalhar com os alunos que possuem

deficiéncia?

6- Quais os tipos de materiais de apoio a escola tem disponivel para trabalhar com

os alunos com deficiéncia? Eles sao suficientes?

7- Vocé gostaria de ter outros materiais, recursos ou tecnologias assistivas

disponiveis para seus alunos?

8- Os professores de apoio conseguem atender a todas as demandas de adaptagao
das atividades para os alunos com deficiéncia?

9- O apoio recebido dos érgéos governamentais para inclusdo sdo suficientes para
garantir a inclusédo
?
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10- Os professores de apoio possuem formacgéo para incluséo?

11- O que a universidade pode fazer para contribuir com o processo de inclusio nas
escolas?

12- Como tem sido o apoio dos pais no processo de inclusao?

13- Vocé acha que o oferecimento de disciplinas sobre inclusdo na universidade
pode contribuir para a melhoria da formacgéao dos professores e consequentemente
para o atendimento dos alunos com deficiéncia?

13- A escola possui todas as adaptagbes fisicas para atendimento aos alunos com
deficiéncia?

14- Quais outros pontos vocé destacaria como sendo importante para a inclusdo?

15-A escola recebe alguma verba a mais para atendimento das especificidades da
inclusdo? Como tem sido o apoio dos governantes?
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Apéndice 5- Roteiro Para Entrevistas Com os Alunos nas Escolas

h‘ UNIVERSIDADE DE BRASILIA

ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM OS ALUNOS

1- Qual a sua idade?

2-Vocé gosta de estar na escola? ( )sim ( ) ndo Porque?

3- Sua deficiéncia dificultam suas atividades na escola?

4- Vocé possui dificuldades para entender Matematica, Quimica, Fisica ou Biologia?

5- Os professores te auxiliam com materiais de apoio? Quais?

6- A escola possui materiais adaptados para te atender nas suas necessidades?

Quais?

7- Os seus colegas de ajudam nas atividades? De que forma?

8- O professor de apoio é importante para sua aprendizagem?

9- Entre Fisica, Quimica, Biologia e Matematica, quais sdo as melhores matérias
para vocé? Por que?

10- Vocé pretende fazer uma faculdade? Qual curso?

11- O que mais vocé gostaria de dizer sobre sua escola, sobre seus professores e
colegas?
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Apéndice 6- Roteiro para Professores de Apoio e AEE

h‘ UNIVERSIDADE DE BRASILIA

ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA PROFESSORES DO AEE E
PROFESSORES DE APOIO

1- Qual a sua formagéo?

2- Vocé atende a alunos com guais deficiéncias?

3- Voce recebeu alguma formagdo especifica para trabalhar com pessoas com
deficiéncia? Qual?

3- Vocé atende aos alunos em todas as disciplinas?

4- As adaptagdes de atividades e avaliagbes sdo feitas por vocé ou pelo
professor da disciplina?

5- Como e feito o planejamento para atendimento aos alunos com deficiéncia, vocé
e o professor da disciplina planejam juntos? Vocés recebem horas a mais para esse
planejamento? Em caso de nio receberem, isso seria importante?

5- Entre as disciplinas de Fisica, Matematica, Bioclogia e Quimica, guais as que

alunos apresentam maior dificuldade? A que vocé atribui essa dificuldade?

6- Em sua opinido, os alunos que possuem deficiéncia saem do Ensino Médio aptos

a cursar qualquer curso de graduagao?
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7- A escola possui todos os recursos pedagdgicos para atender aos alunos com

deficiéncia?

8- Em sua opinido, a inclusao ja é uma realidade ou é preciso avangar mais?

9- De gue forma a universidade pode contribuir para a inclusdo das pessoas com
deficiéncias?

10- Vocé poderia falar um pouco mais sobre sua experiéncia com professor (a) de
apoio?

178



Apéndice 7- Roteiro para Entrevista com Universitarios com Deficiéncia

h‘ UNIVERSIDADE DE BRASILIA

ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM UNIVERSITARIOS

1- Qual a sua idade?

2- Possui alguma deficiéncia ou limitagédo? Qual?

2-Vocé gosta de estar na Universidade? ( )sim ( )nao Porque?

3- Sua deficiéncia  dificulta suas atividades na  Universidade?

4- Vocé possui dificuldades para entender Matematica, Quimica, Fisica ou
Biologia?

5- Os professores te auxiliam com materiais de apoio ou adaptados?
Quais?

6- A universidade possui materiais adaptados para te atender nas suas

necessidades? Quais?

7- Os seus colegas te ajudam nas atividades? De que

forma?

8- Vocé possui algum professor de apoio? Isso é ou seria importante para
sua aprendizagem?

9- Entre Fisica, Quimica, Biologia e Matematica, quais sdo as melhores matérias
para vocé? Por que?
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E'

‘ UNIVERSIDADE DE BRASILIA

10- Qual o curso vocé faz? Porgue escolheu esse
curso?

11- Conte-me como foi o seu ensino médio, vocé possuia professor de apoio?

12- O gue mais vocé gostaria de dizer sobre a universidade, sobre seus
professores e colegas?
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Apéndice 8- Avaliacao Final da Disciplina

-‘ UNIVERSIDADE DE BRASILIA

ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM OS ALUNOS DA DISCIPLINA DE
ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA NA EDUCAGAOQ INCLUSIVA

1-Como vocé vé inclusdo das pessoas com deficiéncia hoje na escola? E aqui na
UEG?

2- Voce notou alguma mudanga em relagdo ao seu pensamento sobre incluséo das
pessoas com deficiéncia na escola a partir da disciplina cursada?

3- Vocé acha que estd melhor preparado hoje para trabalhar com a inclusédo das
pessoas com deficiéncia? Explique.

4- Vocé recomendaria essa disciplina para outros colegas? Por qué?

5- Vocé acredita que a universidade (UEG) esta preparada para trabalhar com a
inclusdo das pessoas com deficiéncia? Por qué?

6- O que mais vocé gostaria de colocar para melhorar o processo de inclusdo das
pessoas com deficiéncia na escola? E sobre a formagdo de professores na
perspectiva da incluséo, o que vocé acha que seria necessario?

7- Faga uma auto-avaliagdo da sua participagdo na disciplina e faga sugestbes para
melhorar a disciplina.
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Anexo 1 — Autorizagao da Disciplina
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Anexo 2- O Regulamento das Diretrizes Para Formacao de Professores a

UEG

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE GOIAS

\t‘_ F

RESOLUCAO CsU N. 52, DE 7 DE AGOSTO DE 2014,

Conforme Resolugdo CsU n. 35/2015, esta normativa passa
a ter a seguinte numeragdo:
RESOLUCAO CsU N. 682, DE 7 DE AGOSTO DE 2014

0O CONSELHO UNIVERSITARIO

Aprovacdo o Regulamento das Diretrizes
Bdsicas para a Estrutura Curricular dos
cursos de graduagdo da Universidade
Estadual de Goids.

DA UNIVERSIDADE ESTADUAL DE

GOIAS (CsU/UEG), nos termos do § 10°, do art. 10, do Estatuto da UEG, aprovado pelo Decreto
Estadual n. 7.441, de 8 de setembro de 2011, & no uso de suas atribuigBes legais, regimentais ¢

estatutarias, e CONSIDERANDO:

1: o Processo n. 201400020011899, 19 de julho de 2014;

2. o Parecer n. 412, de 21 de julho de 2014, emitido pela Geréncia Juridica da UEG;

3. o Parecer n. 65, de 24 de julho de 2014, emitido pela Camara de Graduagio da UEG;

4. a Resolugio CsA n. 40, de 4 de agosto de 2014, que recomendar ac Conselho

Universitario a aprovagdo do Regulamento das Diretrizes Bésicas para a Estrutura Curricular
dos cursos de graduagfio da Universidade Estadual de Goias,

RESOLVE:

Art. 1° Aprovar o Regulamento das Diretrizes Basicas para a Estrutura
Curricular dos cursos de graduagio da Universidade Estadual de Goids, nos termos do Anexo

Unico desta Resolugfo.

Art. 2° Esta Resolugfo entra em vigor na data de sua publicagfio.

PUBLIQUE-SE E CUMPRA-SE.

84" SessAo Plendria do Conselho Universitdrio da UEG em Andpolis, 7 de agom: de2014.

Prof. Dr. Haroldo Reimer
Presidente do CsU - UEG

ESTADO DE GOIAS

BR 153, Quadra Area,
Kim 99, Anapaolis - GO, CEP: 757132-503

ueg.br

1/4
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ANEXO0 UNICO

REGULAMENTO DAS DIRETRIZES BASICAS PARA A ESTRUTURA CURRICULAR
DOS CURSOS DE GRADUACAO DA UNIVERSIDADE ESTADUAL DE GOIAS
CAPITULO1
DA ESTRUTURA CURRICULAR

Art. 1° A Universidade Estadual de Goias (UEG), tendo em vista a necessidade
de atender as novas e continuas demandas sociais e garantir a qualidade dos seus cursos de
graduagdo, estabelece uma estrutura curricular que expresse a identidade e as dinfimicas
necessdrias a uma Instituigdo Publica de Ensino Superior multicampi com os seguintes
requisitos:

I - oferecimento de disciplinas no regime de créditos e de forma semestral;

II - entrada semestral ou anual;

T - desenvolvimento de atividades académicas de segunda a sabado;

IV - possibilidade de oferecimento de disciplinas na modalidade
semipresencial para os cursos presenciais, nos termos da Portaria n. 4.059, de 10 de dezembro
de 2004, do Ministério da Educagiio (MEC), que estabelece o percentual de no maxime 20%
(vinte por cento) da carga hordria total do curso nessa modalidade.

V - divisdo da estrutura curricular em 4 (quatro) niicleos:

a) nuicleo comum;

b) niicleo de modalidade;

¢) ntcleo especifico;

d) nacleo livre.

§ 1° Cada crédito corresponde a 15 (quinze) horas curriculares.

§ 2° As aulas presenciais deverdo ser desenvolvidas preferencialmente de

segunda a sexta feira e as atividades complementares, se houver, aos sabados.

§ 3° As atividades académicas na modalidade semipresenciais deverdo ser
desenvolvidas preferencialmente aos sdbados, devendo ser considerado o perfil dos discentes

BR 153, Quadra Area, o ueg.br
K 99, Andpolis - GO, CEP: 75132-003
2/4
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e caracteristicas do curso.

§ 4° O Projeto Pedagégico do Curso (PPC) deverd prever a oferta de
disciplinas na modalidade semipresencial, nos termos do inciso IV deste artigo, sendo
facultada a oferta de tais disciplinas na forma integral ou parcial.

§ 5° O Colegiado de Curso é a instincia com autonomia e competéncia
académica para decidir quanto a utilizagdo dos instrumentos de semipresencialidade.

CAPITULO 1T
DOS NUCLEOS DE DISCIPLINAS
Art. 2° A estrutura curricular de todos os cursos de graduagic da UEG,
orientada conforme as especificidades de cada curso, serd composta por 4 (quatro) ntcleos de
disciplinas:
I - nicleo comum;
II - niicleo de modalidade;
III - nucleo especifico;
IV - nticleo livre.
Subsecio 1
Do niicleo comum
Art. 3° O nicleo comum serd composto por eixos de disciplinas com ementas e
nomenclatura propostas pelos Colegiados de Curso, aprovados pela Camara de Graduagio e
pelo pleno do Conselho Académico (CsA) e homologadas pelo Conselho universitario (CsU)
da UEG, que deverdo ser oferecidas em todos os cursos de graduago da Universidade.
Subsecio I1

Do nicleo de modalidade

Art. 4° O nacleo de modalidade é composto por componentes curriculares
obrigatorios conforme as modalidades licenciatura, bacharelado e de tecnologia.

§ 1° Os componentes curriculares de cada nticleo de modalidade deverdo ter as
suas ementas e nomenclatura aprovadas na Cémara de Graduagfo, apds indicagbes dos Foruns
de Modalidade.

§ 2° O nicleo de modalidade dos cursos de bacharelado poderd desdobrar-se

BR 153, Quadra Area, ueg.br
Km 9%, Anépolis - GO, CEP: 75132-903
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em componentes curriculares especificos conforme o seu enquadramento nas grandes areas do
conhecimento.

Subsecdo II1
Do niicleo especifico

Art. 5° O nicleo especifico é composto por compoenentes curriculares que
contemplem as especificidades de formacdo profissional de cada curso, subdivididos em:

1 - componentes curriculares condizentes com as Diretrizes Curriculares
Nacionais, que serfio propostos pelos Colegiados de Curso, definidos em Féruns de Curso e
aprovados pelo o CsA;

II - componentes curriculares que considerarfo as especificidades da regifio em
que o curso esta sediado, que serfio definidos pelo Colegiado de Curso ¢ homologados pela
Cémara de Graduagio da UEG.

Subsecio IV
Do nicleo livre

Art. 6° O nicleo livre ¢ composto por disciplinas de escolha dos discentes que
poderdo ser cursadas na UEG ou em outra Instituigio de Ensino Superior, prioritariamente
publica.

CAPITULO II
DAS DISPOSICOES FINAIS

Art. 7° A Pro-Reitoria de Graduagdo (PrG) coordenara e assessorara os

Colegiados de Curso na elaboragfio de seus PPCs, que deverfio estar finalizados até o final do

més de outubro de 2014.

Art. 8° Os demais itens do PPC ndo regulamentados por esta Resolugfio
obedecerfo a legislagéo vigente.

Art. 9° Os casos omissos serdio resolvidos pela PrG da UEG.

EBR 153, Quadra Area, ueg.br
Km 99, Andpolis - GO, CEP: 75132-903
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