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RESUMO

Esta pesquisa investiga as agbes linguisticas de um professor de portugués
para estrangeiros em relacdo aos diferentes estilos da lingua em sala de aula. Com base no
objetivo principal do curso em que as aulas foram observadas - o exame CELPE-Bras -
objetivamos examinar como o professor aborda a questdo das variantes do portugués do

Brasil em sala de aula

Esta proposta partiu de um estudo que haviamos realizado anteriormente
sobre as diferencas estilisticas no repertdrio de universitarios(as) brasileiros e
universitarios(as) estrangeiros ndo falantes de portugués como primeira lingua em uma
universidade brasileira, em que detectamos alguns problemas de comunicacéo relacionados

a uma suposta falha na competéncia sociolingiistica destes Gltimos.

A pesquisa € um estudo de caso com perspectiva etnografica e realizou-se
com a observacdo de aulas de um curso intensivo de portugués para estrangeiros em

universidade brasileira.

Embora haja ha algum tempo na tradicdo de ensino de Portugués para
Estrangeiros a convicgdo de que no trabalho pedagogico € necessario desenvolver a
competéncia sociolinguistica dos(as) aprendizes, falta operacionalizar estratégias para a

consecucao desses objetivos.

Demonstramos, neste trabalho, que ha um esforgo por parte do professor em
abordar aspectos referentes a diferentes estilos da lingua portuguesa em suas aulas, mas,
nem sempre, esse esforco atende satisfatoriamente ao que propdem os estudos
sociolinglisticos sobre variacdo estilistica. A partir da associacdo entre a teoria adotada
neste estudo e o exame da sala de aula, sugerimos alguns ajustes que consideramos
interessantes para a préatica efetiva do tratamento dos diferentes estilos do portugués em

sala de aula de portugués para estrangeiros.



Esta pesquisa pode contribuir para a pratica de professores(as) de lingua
estrangeira, tanto para a metodologia utilizada, quanto para a producdo de material didatico
e a avaliacdo no processo de ensino-aprendizagem no que se refere & questdo dos

diferentes estilos da lingua alvo sala de aula de linguas



ABSTRACT

This research investigates the different linguistic styles that a teacher uses in
his class with students of Portuguese as a foreign language. Based on the main course
objective, i.e., preparation for the CELPE-Bras exam, we wished to see how the teacher

dealt with the various styles of Portuguese in the classroom.

This proposal emerged from a study of stylistic differences between
Brazilian students and non-native Portuguese speaking students in a Brazilian university.
We concluded that there were communication problems related to the lack of

Sociolinguistic competence ofthe non-native students.

The research, a case study with an ethnographic focus, was carried out by
means of observation of an intensive Portuguese course for foreigners in a Brazilian

university".

Although for some time the tradition conviction has been to develop the
learners’ sociolinguistic competence, the means to accomplish this objective has not been

available.

In this study we conclude that there is an effort on the part of teacher to
deal with different linguistic styles in his classes, however, this effort does not always
conform to the sociolinguistic studies on stylistic variation. Based on our conclusions, we
would suggest certain modification for the effective treatment of different linguistic styles

in the class of Portuguese as a foreign language.

This research can contribute to the practice of foreign language teachers with
regard to the different language styles used in the classroom. The findings are relevant to

the methodology, the production ofdidactic materiais, and the evaluation of students.



Convengdes usadas na transcri¢ao
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CAPITULO 1
INTRODUCAO

1.1 A CONTEXTUALIZACAO DA PESQUISA

Tendo em vista que quase todos os paises lus6fonos estdo em
desenvolvimento, podemos entender que o estudo e a difusdo do ensino da lingua
portuguesa também esteja. Brasil e Portugal, nos dltimos 50 anos, tém tentado,
implementar acfes em favor de uma futura politica em relacdo a expansao da lingua
portuguesa como segunda lingua/lingua estrangeiral (L2/LE doravante), mais
especificamente no que diz respeito a preservacdo da lingua e culturas lusofonas.
Um aspecto relevante que provavelmente influencie o interesse de falantes de outras
linguas pelo portugués é o fato de que a lingua portuguesa tem representante em duas
grandes integracOes de paises, Portugal faz parte da Comunidade Européia e o Brasil
faz parte do MERCOSUL - Mercado Comum do Sul. Assim, o Brasil participa da
construgdo de um espago maior, marcado claramente pela integracdo econdmica,
politica e cultural com seus vizinhos da América do Sul. a qual é mediada em duas
linguas, a portuguesa representada pelo Brasil e a espanhola representada pelos

outros integrantes do mercado.

A atracdo de uma lingua como L2/LE por falantes de outras linguas
como primeira lingua (L1 doravante) no mundo, ndo depende apenas do poder
econdmico e das relagdes econdmicas com outros paises, mas também do que 0s
pesquisadores fazem para que essa lingua seja ensinada como L2/LE. Neste
contexto, € muito apropriado que o Brasil apoie politicas para o desenvolvimento de
pesquisas que impulsionem o ensino-aprendizagem da sua lingua e cultura a usuarios

de outras linguas como LI,

Optamos por ndo diferenciar, neste trabalho, lingua estrangeira de segunda lingua por entendermos
que ndo seria pertinente para as questfes propostas. Assim, usaremos indistintamente os dois termos,
bem como a terminologia prépria de cada um ao longo do trabalho, apesar de estarmos apoiadas em
parte na teoria de Krashen.



O processo de ensinar e aprender uma lingua estrangeira é
completamente dindmico, pois os elementos que o envolvem sdo constantemente
alterados, a saber; aprendizes, professor(a), ambiente e a propria lingua. A
investigacdo da aquisicdo da L2/LE tem sido comumente feita considerando estes
elementos que se apresentam interrelacionados. Entre os muitos fatores que se
relacionam entre a lingua e seu uso, estdo gs que explicam a heterogeneidade
inerente a toda a lingua natural. Neste trabalho, estaremos examinando esses fatores
valendo-nos da proposta metodologica de Bortoni-Ricardo (1998), que considera a
existéncia de trés continuos; de urbanizacdo, de oralidade-letramento e de
monitoracdo estilistica, que nos ajudam a entender como um falante ajusta seu
discurso ao contexto. Um(a) usuario(a) dalingua para comunicar-se de forma efetiva
precisa navegar nas extensdes do continuum da lingua que esta usando e adequar seu
uso dependendo dasituacdo social em que se encontra Esta norma sociolinglistica
aplica-se também ao falante que tem outra lingua como LI. O uso linguisticamente
apropriado de uma L2/LE, associado a um continuo inadequado pode causar uma
certa rejeicdo por parte do(a) interlocutor(a). Contudo, temos percebido que este
assunto ndo tem recebido a devida importancia nos estudos sobre o processo de
ensino-aprendizagem de L2/LE.

As primeiras pesquisas nessa area visavam a gramatica e as
particularidades do idioma do(a) aprendiz. Logo surgiram novos estudos que se
preocupavam com a adequacao da linguagem ao contexto em que o(a) locutor(a) se
encontra Os(as) estudiosos(as) e os(as) professores(as) perceberam que ndo bastava
que o(a) aprendiz dominasse léxico amplo e regras linguisticas da lingua alvo, era
preciso que apreendesse normas socioculturais de uso dessa lingua para comunicar-

se de forma efetiva

A abordagem comunicativa2 no ensino-aprendizagem de lingua

portuguesa como L2/LE muito tem colaborado para que a aprendizagem se dé

2 - . . N
Este conceito serd retomado no capitulo 1l quando discutiremos o assunto

Abordagens do Ensino de Linguas Estrangeiras.



naturalmente, definindo a unidade minima de comunicacdo como a realizagdo de
certas tarefas, nas quais as intengdes do(a) locutor(a) ao se comunicar e 0 contexto
em que se encontra sdo fundamentais. Procura, também, integrar a dimenséo social
da linguagem, baseando-se no conceito de competéncia comunicativa™. Assim, séo
levadas em conta tanto as regras gramaticais do sistema quanto as regras que

permitem a producao e interpretacdo de enunciados apropriados as situac@es sociais.

Ter competéncia comunicativa significa saber uma lingua para poder
usa-la criativamente em interagcBes sociais naturais, nas quais o0 dominio discursivo
abrange as conhecimentos linglisticos, socioculturais, estéticos, metaiinguisticos e

estratégicos que se devem desenvolver simultanea e harmoniosamente.

Como dito anteriormente, a situacdo social determina a maneira de
um(a) locutor(a) se expressar. Dia-a-dia estamos entrando em contato com
experiéncias sociais diversas, algumas completamente novas, como é o caso de uma

pessoa que chega a outro pais para fazer um curso em uma universidade.

O Programa de Estudantes-Convénio de Graduagdo (PEC-G
doravante) é um instrumento de cooperagdo educacional que o governo brasileiro
mantém principalmente com outros paises em desenvolvimento desde o final da
década de vinte. Desde 1967 tem sido administrado com base na assinatura de
Protocolos conjuntos entre os Ministérios da Educagdo e o Ministério das Relagdes
Exteriores. Até 1974 o PEC-G era exclusivo a estudantes latino-americanos. Desde

entdo os principais paises conveniados sdo da América Latina e da Africa,

prioritariamente paises em desenvolvimento.
Com o objetivo de melhorar o desempenho dos(as) novos(as)

estudantes-convénio foi assinado em 1981 um Termo Adicional ao Protocolo de

1974, enfatizando o ensino prévio de Portugués para estudantes estrangeiros nas

3 Este conceito sera tratado na secdo 2.2.



Universidades Brasileiras e nos Centros de Estudos Brasileiros e nos Leitorados. Foi
0 primeiro passo para o ensino de portugués no PEC-G.

No atual (quinto) Protocolo, assinado em 1998, foram acrescidas
algumas inovacbes, entre elas uma que nos interessa de forma especial: a
obrigatoriedade de aprovagdo no exame CELPE-Bras - Certificado de Proficiéncia
em Lingua Portuguesa para Estrangeiros. Os(as) candidatos(as) selecionados(as) de
paises que ainda ndo aplicam o CELPE-Bras devem fazer um curso intensivo de
Portugués para Estrangeiros (PE doravante), durante o primeiro semestre do ano, em
Instituicdes de Ensino Superior (IES doravante) indicadas para isso, para iniciarem o
curso académico pretendido apenas no segundo semestre do ano, caso Ssejam
aprovados(as) no CELPE-Bras. No caso de candidatos(as) de paises que ja aplicam o
CELPE-Bras, eles/elas tém de ser aprovados(as) previamente nesse exame em seu
proprio pais. Acreditamos que esta determinacdo é uma grande vitdria para o ensino
de PE no Brasil, pois o0 que antes era facultativo, frequentar aulas de PE regularmente
para permanecer em uma IES brasileira, tomou-se obrigacdo, o que faz com que
os(as) estudantes encarem o aprendizado da lingua com mais seriedade e que 0

ensino da lingua portuguesa nas IES seja mais valorizado.

Os(as) estudantes-convénio ingressam nas IES sem prestarem
concurso vestibular. No processo seletivo, o(a) candidato(a) deve comprovar 0
término do ensino médio ou equivalente. Os(as) candidatos(as) com idade entre 18 e
25 anos tém prioridade. Todos(as) os(as) candidatos(as) ndo-luséfonos(as), como
dito anteriormente, devem apresentar o Certificado de Proficiéncia em Lingua
Portuguesa para Estrangeiros. Caso o pais de origem do(a) candidato(a) ndo disponha
de Centros de Estudos Brasileiros, é permitida a realizacdo de exames no Brasil, apds
a concluséo do curso de Portugués para Estrangeiros em IES credenciadas.

Sabemos que sdo muitos 0s aspectos que envolvem a experiéncia num
pais estrangeiro, sobretudo relacionados a cultura e a lingua. No caso dos(as)
estudantes-convénio ndo é diferente. Embora seja um convénio entre dois paises,

envolvendo mais de um Ministério, Embaixadas, secretarias, instituicGes de ensino



superior. o(a) estudante ndo tem "apoio logistico”, isto é ndo tem moradia,
transporte, alimentacdo, etc. E sabido que no processo seletivo os(as) candidatos(as)
devem comprovar meios de subsisténciano Brasil, entretanto é possivel observar que
muitos(as) dos(as) selecionados(as) preferem omitir determinadas situagdes a
perderem a oportunidade de concluirem seus estudos superiores no Brasil, tendo em
vista as dificuldades que enfrentam em seus paises. Além disso, os(as) estudantes-

convénio deparam com um desafio a mais, a vida académica e suas implicagoes.

Tivemos a oportunidade de conviver com varios(as) estudantes-
convénio em uma IES e percebemos que suas preocupagdes sao de vérias ordens. Na
instituicdo em que esta pesquisa foi realizada, a Assessoria de Assuntos
Internacionais tenta orienta-los(as) em relacdo as suas vidas académicas mas, como
ja mencionamos, suas dificuldades transcendem a Universidade. Eles/elas procuram
apoio nos(as) colegas, amigos(as), compatriotas e professores(as). Contudo, essa
situacdo € ainda mais complexa para os(as) recém-chegados(as) e ndo falantes do
portugués como LI. pois ainda ndo tém lagos fortes de amizade, ndo tém proficiéncia
na lingua portuguesa que lhes permita expor suas dificuldades e seus/suas colegas
estdo em situagOes semelhantes. Assim, os/as professores(as) do curso de portugués
para estrangeiros do PEC-G sdo bem mais que professores(as) de lingua e cultura
brasileira, tomam-se amigos(as) pessoais, orientadores(as), etc. O papel deste(a)
professor(a) é de fundamental importancia na vida dos(as) estudantes-convénio e
transcende a funcdo de preparé-los(as) para o CELPE-Bras, exame que definird sua

permanéncia ou ndo no Brasil.

Nosso interesse neste tema surgiu quando, fazendo uma pesquisa
comparativa entre as estratégias estilisticas de universitarios(as) brasileiros(as) e
universitarios(as) estrangeiros(as) em contexto de apresentacdo oral de trabalho
académico em sala de aula, observamos que um dos alunos estrangeiros estava sendo
mal interpretado pelo professor pela forma como se dirigia ao préprio professor,

causando problemas inclusive para a apresentacdo de seu grupo.

Segundo Gomes de Matos (1997), cabe ao(a) pesquisador(a) da area



da linglistica aplicada demonstrar que a préatica precede a teoria, desta forma,
contribuindo para uma interacdo produtiva entre dois dominios - a fim de, num
espirito de cooperagdo, propiciar fundamentos e matéria-prima, dados lingisticos e
culturais que tomem mais Util e agradavel a experiéncia de aprendizagem de pessoas
interessadas no portugués do Brasil.

Com base em tais reflexdes, a presente pesquisa é proposta, uma vez
que, pelo que se tem conhecimento até o momento, poucas pesquisas foram
realizadas na area Dado um conhecimento sobre a monitoracéo estilistica conforme
discutido nesta dissertacdo, objetivamos examinar a combinacdo de elementos em
um processo desejavel de tratamento do continuo de monitoragdo estilistica do
portugués pelo professor em uma universidade publica brasileira Para alcangar este
objetivo, nos detemos no professor, no objetivo dos alunos em questdo ao
aprenderem a lingua portuguesa e no material didatico utilizado nas aulas.
Examinamos, dessa forma, (1) qual € o tratamento - explicito ou menos explicito -
que o professor sujeito d& aos diferentes estilos da lingua portuguesa do Brasil em
suas aulas em fungédo dos interesses, objetivos e necessidades dos(as) alunos(as); (2)
como os(as) autores(as) do livro didatico utilizado no curso abordam as questdes
referentes aos diferentes estilos do portugués do Brasil; e (3) se existem alguns
ajustes interessantes que poderiam ser sugeridos ao livro didatico e a aula do

professor em questdo potencialmente relevantes ao ensino de portugués como L2/LE.



1.2 JUSTIFICATIVA DA DISSERTACAO

A competéncia comunicativa é o suporte que possibilita a execugdo
das tareias comunicativas nas interacbes sociais, revelando o conhecimento
necessario para que o(a) usudri®a) da lingua possa se comportar de forma aceitavel

frente aos demais integrantes da interagéo.

A avaliagdo da producdo da L2/LE grrvimrnte é feita sob ponto de
vista das normas gramaticais, do Iéxico e da fonologia da lingua alvo. Aspectos
ercirlinguieticos em relacdo aos niveis de adequacdo da linguagem grtvimente ndo

sdo abordados.

Faz-se mister salientar que as linguas, mesmo que prdéximas,
obedecem a diferentes normas na distribuicdo de suas vanedades, as quais séo usadas
pelos”™) falantes em diferentes contextos. A competéncia comunicativa esta
intimamente relacionada a adequacdo da linguagem a situacdo social. Assim, para
que o(a) usuario(a) de uma lingua comunique-se de forma efetiva, precisa ter nogdo
dos estilos e variedades da lingua que est& usando e saber movimentar-se dentro dos
continuos onde esses se distribuem. Se for esperado que um(a)-falante faca uso de
um determinado repertorio de estilos e variedades e ele/ela ndo o fizer, isso podera
estar possibilitando que eeus/suve interlocutores”™) o/a rejeitem ou o/a interpretem
de forma maprepnada causando uma divergéncia entre a intencdo do(a) locutorid) -
aluno(a) estrangeiro”™) - e a interpretacdo de seus/suas interlocutores”).

Pelo fato de o Brasil ser um pais de grande extensdo territorial e de
sérias diferencas sociais, 0 portugués falado aqui é extremamente diverso e variado,
0 que se constitui numa questdo complexa para ~(as) aprendizes de PE. O(a)
estudante de portugués do Brasil como L2/LE precisa apreender processos socio-
pragmaticos da comunicagdo, bem como de alguns estilos que o portugués do Brasil
apresenta. Existem variagBes que devem ser trabalhadas como: entre “néo é” e “né”

no uso da lingua, por exemplo. Estas variacfes deveriam ser trabalhadas em livros



para ensino-aprendizagem de portugués como L2/LE como o séo outros aspectos da
lingua.

A préatica docente da pesquisadora corrobora a necessidade de
desenvolver a competéncia comunicativa dos(as) aprendizes de portugués como
L2/LE, na qual esta incluida a aquisi¢do de estilos que formam o referido continuo
de monitoracdo estilistica que o portugués do Brasil apresenta e das regras
socioculturais que norteiam seu uso adequado. O que se pretendeu aqui foi examinar

como um professor de PE trabalha essa questdo em sua sala de aula.

Justifica-se, portanto, a referida pesquisa pela relevancia que estudos
sobre o processo de ensino-aprendizagem de portugués tém no atual contexto politico
e social que se consolida. Considere-se ainda o fato de ndo se ter encontrado estudos
sobre como a variagdo da lingua portuguesa do Brasil é tratada pelos(as)
professores(as) e no material didatico de ensino de portugués como L2/LE em uma

universidade publica.

1.3PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

1.3.1 CUNHO DA PESQUISA

Esta pesquisa serd de cunho qualitativo-interpretativista com
elementos da etnografia, pois envolve a obtengdo de dados descritivos, conseguidos

através do contato da pesquisadora com a situacdo estudada

A etnografia foi originalmente difundida na Antropologia a partir do
século dezenove com a finalidade de explicar os modos de vida de grupos sociais.
Posteriormente, passou a ser utilizada para organizar diferentes comunidades de fala
em seus tracos de ordem social distintivos em relacdo a outras comunidades mais

amplas, nas quais as comunidades especificas estdo inseridas.



De acordo com Nunam (1992) na pesquisa etnografica o(a)
pesquisador(a) ndo tenta isolar ou manipular os fenébmenos investigados. As
conclusbes e generalizagdes tém origem ndo na teoria, mas no contato direto com os
dados, isto é, a teoria é constituida basicamente pela descricdo da realidade de
determinado grupo. Entre os focos principais da etnografia estdo (1) o significado
social de enunciados, que vai além de seu significado referencial; (2) as
especificidades do desempenho que ocorre naturalmente ao falar; (3) as entidades
sociais e culturais e (4) os significados da agdo social que ocorre naturalmente, do
ponto de vista dos atores nela envolvidos (Erickson, 1988). Estamos interessadas

aqui em abranger de alguma forma essas quatro caracteristicas.

Nosso cendno de pesquisa foi uma sala de atila de PE com dezesseis
alunos(as), sendo seis mulheres e dez homens e o professor. Entretanto, focalizamos
nossa atencdo exclusivamente nas acgles linglisticas do professor. Assim, é o
comportamento de um professor de PE em sala de aula em relagdo ao continuo de
monitoracao estilistica que nos fornece os registros necessarios para o0 estudo de
como a variacdo da lingua portuguesa do Brasil é tratada por um professor e material

didatico de ensino de portugués como L2/LE em uma universidade publica.

Os processos de observacdo, a coleta e a analise de dados sdo
componentes fundamentais na pesquisa etnogréfica e por isso precisam ser
explicitados no estudo. Dessa formia as se¢des que se seguem dizem respeito a esses
componentes, exceto a analise que sera amplamente discutida no capitulo 3.

1.3.2 DESCRICAO DO CONTEXTO E DO PROFESSOR SUJEITO

Os registros foram coletados entre 23 de abril e dezesseis de maio de
2001 em uma universidade brasiliense, durante um curso intensivo de 360 horas/aula.
O total de aulas gravadas perfez trinta e seis horas, ou seja, em tomo de trés horas
diérias de aula. Os locais variaram: uma sala de aula ampla, arejada, silenciosa a
casa de um dos(as) alunos(as) e outra sala de aula, menos amplia menos arejada

menos sileMcM" equipada com gravador e eventualmente com video.



Considerando que o foco deste trabalho é o tratamento do continuo de
monitoracdo estilistica da lingua portuguesa do Brasil em sala de aula de PE, o
colaborador de pesquisa foi o professor responsavel pelo curso em questdo
Licenciado em Letras (inglés-portugués) em uma faculdade publica, realiza
atualmente seu mestrado em Linguistica Aplicada. Possui experiéncias pedagdgicas
em ensino de PE ha quatro anos e é aplicador do CELPE-Bras desde 1998.
Desenvolve seu trabalho com base na abordagem comunicativa, embora apresente

elementos de outras abordagens em suas aulas.

Examinou-se também o material didatico adotado no curso, a saber, 0s
livros didaticos Avenida Brasil 1: curso béasico para estrangeiros de Emma Eberlein
O. F. Lima et al. - livro texto e livro de exercicios publicados pela editora EPU,
1991 e alguns textos apresentados em sala de aula pelo professor como material
adicional em algumas aulas (ver em anexo). Com o objetivo de nos inteirarmos da
visdo que os autores(as) do livro didatico utilizado tém da questdo da monitoragédo
estilistica da lingua portuguesa no ensino de PE, examinamos também o Manual do
Professor referente ao livro texto e livro de exercicios. Tendo em vista que as aulas
examinadas tinham o objetivo de preparar os estudantes-convénio para a prova do
CELPE-Bras, acreditamos que seria de grande valor examinarmos também uma
destas provas para que tivéssemos noc¢do das reais necessidades dos(as) alunos(as)
em relacdo ao desenvolvimento do continuo de monitoracdo estilistica no curso,
podendo, assim, interpretar com mais nitidez a adequacdo do tratamento que o
professor conferiu ao objetivo dos(as) alunos(as).

1.3.3COLETA DE DADOS

O principal método de coleta de dados da etnografia é a observacgéo
participante, no qual o(a) pesquisador(a) tenta integrar-se ao contexto dos sujeitos
pesquisados, evitando influenciar o curso que 0s eventos possam tomar, tampouco
emitir julgamentos. Tenta entender o evento como ele estd acontecendo do ponto de

vista dos(as) atores/atrizes envolvidos(as)



Frequentemente requer gravacdes em audio e video. No nosso caso
optamos por usar apenas gravacGes em audio pelo fato de estarmos interessadas
exclusivamente na fala do professor. A gravacdo fomece registros interpretaveis e
permite ao(d) pesquisador(a) revisitar o evento observado quantas vezes acreditar
necessario. As andlises que caracterizam esta tradicdo sdo necessariamente uma
interpretacdo ex postfacto dos fendmenos (linguisticos, ndo-verbais, sociais, entre

outros) que co-operam na construgdo do evento comunicativo.

Os dados foram coletados em uma sala de aula de portugués para
estrangeiros de uma universidade publica brasileira O perfil do professor sujeito foi

tratado na secdo anterior, a saber 1.3.2

O corpus desta pesquisa consiste de 36 horas de gravagdes em audio
de aulas ministradas pelo professor sujeito, além de notas de campo feitas pela

pesquisadora.

As aulas gravadas foram transcritas e analisadas a partir de recursos
da analise do discurso e baseadas em estudos de autores(as) que tratam da abordagem
de aspectos sociolingliisticos na educagdo, especificamente do tratamento das
variantes da lingua portuguesa, tais como Bortoni-Ricardo, Almeida Filho,

Marcuschi, Gomes de Matos, entre outros.

Fizemos microanélises dos dados coletados com recursos analiticos da
Etnometodologia e da Andlise do Discurso. Transcrevemos as gravagdes em audio e
selecionamos trechos que caracterizavam, conforme nossa percepgdo, 0 evento em
guestdo. Examinamos estes trechos, posteriormente, com 0s recursos acima citados,
tentando entender como o professor trata o continuo de monitoragdo estilistica da
lingua portuguesa em suas aulas e quais as implicacdes disto para o0 processo de

ensino-aprendizagem de portugués como L2/LE.



[ 3.4 0 MATERIAL DIDATICO UTILIZADO NO CURSO

Por sugestdo da coordenagdo do programa no qual o curso se
desenvolve, o professor utilizou os livros texto e de exercicios Avenida Brasil 1:

curso bésico para estrangeiros, de Limaetal. 1991 em seu curso.

Para o exame do livro didatico selecionamos os trechos que o
professor utilizou nas aulas observadas e, baseadas nas leituras e reflexdes sobre a
necessidade de aprendizes de LE/L2 em relagcdo ao tratamento do continuo de
monitoracdo estilistica da lingua portuguesa, verificamos o grau de adequagdo do
material em questdo em relacdo a este aspecto da lingua. Com base no continuo em
questdo, observamos como os diferentes pélos e suas extensdes sdo trabalhadas
pelos(as) autores(as) dos livros. A fim de verificar a visdo que os(as) autores(as) tém
sobre o0 assunto, analisamos também o chamado “Livro do Professor”. Além dos
livros didaticos, o professor trabalhou com material adicional em suas aulas, 0s quais

foram igualmente examinados por nos. Esta andlise sera amplamente discutida no
Capitulo 3.

1.4 ESTRUTURA DA DISSERTACAO

Neste capitulo expusemos como se deu a identificacdo das questdes
de pesquisa; o tratamento dado ao continuo de monitoragdo estilistica da lingua
portuguesa em um curso de PE, bem como as questdes originadas desta; a

importancia de pesquisarmos esse tema e a forma como desenvolvemos a pesquisa.

No segundo capitulo tratamos da fundamentagdo tedrica que nos
forneceu subsidios ao exame das acGes linglisticas do professor colaborador e da
posicdo dos livros didaticos adotados no curso em relagdo ao continuo de
monitoracao estilistica da lingua portuguesaem aulas de PE; discutimos a abordagem

subjacente a essa pesquisa; esclarecemos nogdes sobre a tendéncia contemporanea



de considerar a variacdo estilistica da lingua portuguesa no ensino de linguas, bem
como suas implicacbes em determinadas situagdes sociais e discutir o continuo de

monitoracdo estilistica conforme ja o definimos.

No terceiro e ultimo capitulo procedemos a analise e a interpretacdo
dos dados que nos forneceram base para, mais tarde, tratamos das consideracfes
finais emanadas desse estudo.



CAPITULO 2

FUNDAMENTOS TEORICOS PARA O EXAME DO CONTINUO DE
MONITORACAO ESTILISTICA NO PROCESSO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM DE SEGUNDA LINGUA/LINGUA ESTRANGEIRA EM
SALA DE AULA

Neste capitulo objetivamos discutir o papel das agdes linguisticas
do(a) professora) em sala de aula de L2/LE; algumas teorias de
aquisicdo/aprendizagem de L2/LE; a abordagem do ensino de L2/LE subjacente a
essa pesquisa e adotada pilo professor no curso de PE examinado - a abordagem
comunicativa; estabelecer relagdes entre a competéncia comunicativa e o uso
adequado dos diferentes estilos de uma lingua, em especifico o portugués do Brasil;
expor o conceito de continuo de monitoracao estilistica e, finalmente, abordar nogdes

sobre atendéncia contemporanea de considerar os continuos no ensino de linguas.

2.1 A IMPORTANCIA DAS ACOES LINGUISTICAS DO PROFESSOR DE
L2/LE

Como o foco desta pesquisa ¢ a fala do professor e a abordagem dele
em relacdo ao continuo de monitoracdo estilistica da lingua portuguesa em aulas de
PE, faz-se mister salientar a importancia das a¢des linguisticas do(a) professora') ein
sala de aula para o rnetno-aprendizvgem de L2/LE. Assim, passaremos, agora, a

tratar deste aspecto.

Segundo Allwright & Bailey (1991), a sala de aula pode ser definida
como um lugar onde duas ou mais pessoas, todas com expectativas e experiéncias, se
relnem com 0 mesmo objetivo: aprender. Umadelas — professor™) — desenvolve a

funcdo de orientar as demais. De acordo com Allwright (apud. Ellis, 1994), tudo que



acontece na sala de aula acontece através de um processo de interagdo de vida que
resulta na aprendizagem. Esta aprendizagem é um esforco cooperativo entre
professor(a) e aprendizes que pode ser chamado de interacdo Para Lynch (1996), a

interacdo é o processo no qual os participantes concordam numa conversa.

Salvador (1984) diz que o processo de construgdo de conhecimento
era visto como um fendbmeno fundamentalmente individual, fruto exclusivo da
interacdo entre sujeito e 0 objeto de conhecimento e, relativamente, impermeavel a
influéncia de outras pessoas. Contudo, 0s processos escolares de ensino-
aprendizagem sdo, em esséncia, processos interativos com trés vértices: o(a)
aluno(a), o objeto de conhecimento e o(a) professor(a) Assim, a aprendizagem é um
processo fundamentalmente interativo, em que o(a) aluno(a) deseja aprender e o(a)

professor(a) tem uma vontade manifesta de incidir sobre tal aprendizagem

De acordo com Tsui (1995), o desejo que o(a) professor(a) tem de
fazer com que os(as) alunos(as) aprendam é demonstrado pela certeza que ele/ela
tem de como as coisas devem funcionar na sala de aula, onde ele/ela decide o que é
necessario aos(as) alunos(as) naquele momento e julga as licbes como boas ou nédo
conforme atinjam ou nédo os resultados por ele/ela planejados. Entretanto, o resultado
satisfatorio ndo ocorre exatamente quando algo planejado pelo(a) professor(a) é
desenvolvido conforme previsto. E preciso levar em conta o insumo4 (input)

fornecido aos(as) alunos(as), as oportunidades praticas e a receptividade deles/delas.

E normal que o(a) professor(a) tente dirigir a aula, mas ele/ela precisa
considerar as expectativas dos(as) alunos(as), a necessidade deles/delas e os varios

aspectos de uma lingua e cultura que precisam ser abordados para que um(a)

4 - - - - 7
Lynch (1996) considera insumo toda a linguagem a que o aprendiz é exposto,
podendo ser compreensivel ou ndo. Contudo, se o insumo for incompreensivel, é mais provavel que a
aprendizagem n&o aconteca.



aprendiz possa realmente apreender da lingua alvo conhecimentos que lhe permitam
comunicar-se satisfatoriamente em situacdes sociais distintas. Dessa forma, o(a)
professor(a) deveria ter disposi¢do para entender e modificar seus planos de acordo

com as sugestdes e necessidades imediatas ou ndo dos(as) alunos(as).

Dettoni (1995) demonstrou que o0 modo como os(as) professores(as)
interagem com os(as) alunos(as) decorre das crengas que trazem consigo, integrando
sua visdo de escola, de papéis de alunos(as) e professores(as) e, principalmente, da
relacdo causai entre classe social e sucesso/fracasso escolar. O(a) aprendiz, para
desempenhar um dos seus papéis — indicador de suas dificuldades na lingua alvo —
precisa estar num ambiente em que ele/ela perceba que sua participacdao esta sendo
valorizada e que ele/ela, desse modo, esta controlando a interacdo junto com o(a)
professor(a). Porém, segundo Tsui (1995), na sala de aula o(a) professor(a) é visto
como uma figura de autoridade, decidindo quem fala e quando fala. Quanto a esse
controle absoluto do(a) professor(a), Allwright & Bailey (1991) dizem que a
interacdo deve ser gerenciada Contudo, como interacdo significa relacionamento em
conjunto, ela pode ser gerenciada por qualquer elemento participante da interacéo.
Gerenciar a interagdo pode parecer pretensioso, mas uma simples tomada de turno
em um ato de comprar algo em um pais estrangeiro constitui, basicamente, um
gerenciamento de interacdo. Assim, as acfes do(a) professor(a) influenciam na
participacdo dos(as) aprendizes.

O que o(a) professor(a) considera correto ou errado é outro aspecto
gue tem lugar importante na interacdo em sala de aula Ao longo de pesquisas feitas
na area de definicdo de erro, de acordo com Allwright & Bailey (1991), ficou
evidente que o erro constitui um fato inevitavel no desenvolvimento da interlingua
do(a) aprendiz, assim como na aquisicdo da lingua matema. Desde o inicio da
aprendizagem de L2/LE até o seu dominio completo, o(a) aprendiz passa por um
processo de desenvolvimento da lingua alvo, o qual foi denominado por Selinker
(1972) de interhngua Esta teoria surgiu a partir de analises de erros e, segundo

Selinker (lbid.) a interlingua apresenta caracteristicas da L! do(a) aprendiz,



caracteristicas da L2 e algumas caracteristicas que tendem a aparecer na maioria das
interlinguas. Para ELLIS (1994), a interlingua é um sistema transicional que

demostra o conhecimento da L2 do(a) aprendiz.

Selinker (1972) aponta algumas caracteristicas da interlingua, como a
sua permeabilidade, isto é, embora ela tenha regras, est4 aberta para novos sistemas;
0 seu dinamismo, pois ela estd em constante troca, revisando os sistemas internos
para acomodar novas hipoteses sobre o sistema da lingua alvo e, por ultimo, a sua
sistematicidade, que diz respeito as normas internalizadas que o(a) aprendiz tem
construidas e que dao referéncia aos seus enunciados. Ellis (1994) afirma que a
progressdo gramatical dos(as) aprendizes se da a partir destas normas. Adjemian
(apud Rottava, 1995) sugere que a interlingua seja vista como uma lingua natural que
é formada por um conjunto de regras linguisticas, podendo gerar novos enunciados.
Estas regras linguisticas, como dito anteriormente, sdo constantemente revisadas e
isto se da a partir da testagem de hipéteses. Ou seja, o(a) aprendiz desenvolve uma
hipdtese, testa-a e pode confirmé-la ou rejeitd-la. Todo este processo, somado a
fatores internos e externos ao(a) aprendiz, faz com que a interlingua se desenvolva
progressivamente e o(a) aprendiz alcance seu objetivo final: a aprendizagem. De
acordo com Tsui (1995), o desenvolvimento de uma lingua consiste na testagem de
hipoteses. Ou seja, 0s erros vado sendo superados a medida que o(a) aluno(a) avanga
na interlingua ou na lingua materna — em relagcdo a crian¢a Desse modo, o papel
do(a) professor(a) é auxiliar o(a) aluno(a) no desenvolvimento da competéncia —
comunicativa e linguistica — na lingua alvo, tentando encontrar a melhor maneira de
tratar os erros e vendo-os como indicativos do estdgio de desenvolvimento da

interlingua em que o(a) aluno(a) se encontra (Tsui, Ibid ).

Segundo Tsui (1995), a linguagem do(a) professor(a) ¢ um elemento
de muito valor, especialmente na aula de linguas. Quando fala, o(a) professor(a)
detém o “poder” na interacdo pelo fato de assumir o piso conversacional principal e
estar possivelmente numa posicéo assimétrica diante de seus/suas interlocutores(as).

A linguagem usada por ele/ela afeta a linguagem dos(as) aprendizes e a interagéo



produzida, o que resulta em um determinado tipo de aprendizagem. Segundo Lynch
(1996), existem, no minimo, trés razdes principais para o interesse na fala do(a)
professor(a) de linguas, a saber: a ligacdo entre a aprendizagem de lingua estrangeira
e a compreensdo, a influéncia da maneira como o(a) professor(a) fala na linguagem
dos(as) aprendizes e a dificuldade deles/delas em perceber o que o(a) professor(a)
quer enfatizar. Cada uma destas razdes corresponde a um papel diferente que o(a)
professor(a) de linguas assume: fomecedor(a) de insumo, facilitador(a) da
comunicacao e instrutor(a). Allwright & Bailey (1991), apresentam outros dados que
confirmam a importancia de pesquisa na fala do(a) professor(a). Segundo eles, da

metade a trés quartos das falas produzidas em sala de aula sdo realizadas pelo(a)
professor(a).

As pesquisas apontam alguns aspectos essenciais em relacdo a fala
do(a) professor(a), como as questdes, a explicacdo, o feedback, o que o0(a)
professor(a) considera correto ou errado, para que O iNnsumo e 0 output sejam
acessiveis e perceptiveis.

Segundo Schimidt (apud. Lynch, 1996), a eficiéncia das atividades em
sala de aula depende das condig®es criadas pelo(a) professor(a), nas quais 0 insumo e
0 output sejam acessiveis e perceptiveis. Na tentativa de ajudar na compreensdo
dos(as) estudantes, os(as) professores(as) fazem algumas mudangas na fala. Segundo
Tsui (1995), existem algumas diferencas entre a fala do(a) professor(a) em sala de
aula e a sua fala em outros contextos. A autora observa como os(as) professores(as)
modificam suas questBes para fazerem-se entendidos quando os(as) aprendizes nao
respondem a uma questdo mesmo ap0s a sua repeticao, e entdo ela é modificada. Ela
diz que os(as) professores(as) podem muda-la, tomando-a mais acessivel, com dois

objetivos: para que os(as) aprendizes respondam, ou para que eles/elas
compreendam.



As modificagcdes dirigidas & compreensdo podem ser modificadas
sintaticamente ou semanticamente. e tém o objetivo de toma-la mais fécil para os(as)

aprendizes entenderem

Para orientar as respostas dos(as) aprendizes, além das mudancas
sintaticas — por exemplo, trocar “wh — question ” para “yes-no question ”, no caso
do Inglés — e lexicais, os(as) professores(as) fornecem pistas — dando uma parte da

resposta ou dando uma possivel resposta.

Existe ainda as questdes 'socraticas ’, onde o(a) professor(a), através
de uma série de perguntas, conduz os(as) aprendizes a questdo inicial a qual eles/elas
ndo responderam inicialmente. Geralmente, neste tipo de mudangas, o(a) professor(a)
parte do geral para o especifico. Ou seja, ao invés de mudar a sintaxe ou a semantica
da questdo — o que poderia restringir a producdo da lingua dos(as) aprendizes —
o(a) professor(a) conduz os(as) aprendizes por uma série de outras perguntas a

questdo inicial

Em geral, segundo Tsui (1995), os(as) professores(as) querem que
os(as) alunos(as) produzam falas corretas tanto na forma quanto no conteldo,
causando um decréscimo significativo na qualidade da comunicacdo dos(as)
alunos(as) em comparacdo a sua fala fora da escola Lightbown & Spada (1993)
afirmam que os pais comgem seus/suas filhos(as) bem mais em relagdo aos
significados do que em relacdo a forma, a qual s é corrigida quando o erro interfere
na compreensdo do significado geral, o que muitas vezes ndo acontece na relacdo
do(a) professor(a) frente aos erros dos(as) alunos(as). Talvez esse seja um dos
motivos que causa mudancas na fala do(a) aluno(a) em sala de aula. Geralmente o
erro é definido como “algo rejeitado pelo(a) professor(a) porque €é errado ou
inadequado. Contudo, muitas vezes o que é considerado erro, na verdade, de modo

algum o é” (Tsui, 1995:43). Ou seja, os(as) professores(as), as vezes, consideram



uma resposta inadequada algo que ndo vem ao encontro de suas expectativas e planos
de aula ou que néo esteja de acordo com as regras que eles/elas querem enfatizar, o

que impede que o(a) aluno perceba 0 modo como a lingua alvo realmente funciona

Em sintese, é possivel sugerir que, para que o0 objetivo de
professores(as) e aprendizes seja alcancado de maneira mais efetiva, é necessario que
a lingua seja trabalhada em seu funcionamento real, isto €, através da colaboracéo
interativa entre os(as) interlocutores(as). As conversas espontaneas e informais, em
gera), apresentam obstaculos na comunicagdo, 0s quais sdo superados através de
varios artificios que a propria lingua possui. A aprendizagem de uma lingua requer,
assim, interacdo genuina entre os(as) participantes — professores(as) e aprendizes,
neste caso. E a partir dela que se chega & compreenso do uso da linguagem e da

mensagem, pois permite aos(as) aprendizes a resolugdo dos problemas de
comunicacao.

Existem muitos elementos envolvidos nesta busca da interacdo em
sala de aula. A partir das analises de varias pesquisas nesta &rea, apontadas no
decorrer deste estudo, foi possivel observar que um desses elementos séo as agdes
linguisticas do(a) professor(a) em sala de aula. Ao(a) professor(a) cabem fungdes
decisivas na criagdo de condigOes propicias a interacdo, tais como: produzir insumo
compreensivel, promover a comunicagdo a curto prazo, enfim, facilitar a
aprendizagem, embora ndo possa garanti-la, tendo em vista que as ages linguisticas

do(a) professor(a) sdo apenas alguns dos indimeros aspectos que determinam a
interacdo e a aprendizagem.



2.2 O CONTINUO DE MONITORACAO ESTILISTICA E O PROCESSO DE
ENSINO-APRENDIZAGEM DE L2/LE

Nesta secdo  apresentamos algumas teorias  sobre
aquisicdo/aprendizagem de L2/LE. ensino de L2, em especifico a abordagem
comunicativa, que serve de escopo para esta pesquisa. Também, discutimos alguns
conceitos sociolinglisticos e, logo, tomamos em detalhes a questdo dos continuos da
lingua portuguesa; finalizando, abordamos algumas tendéncias contemporaneas de

tratar as variantes da lingua portuguesa no ensino de linguas.

No processo de Aquisicdo de Segunda Lingua (ASL doravante), as
primeiras pesquisas se detinham na gramética e nas propriedades da lingua do
aprendiz. As pesquisas ultenores preocuparam-se com 0s aspectos pragmaticos da
lingua do(a) aprendiz e, somente mais tarde, foi adotada uma perspectiva
sociolinguistica. Alguns/algumas pesquisadores(as) tém voltado a sua atengdo para
como o(a) aprendiz de segunda lingua desenvolve a sua competéncia gramatical e,
outros(as) estdo interessados(as) na maneira como o(a) aprendiz desenvolve as varias
competéncias de que precisa para comunicar-se efetivamente na lingua alvo, ou seja,

sua competéncia comunicativa.

Os(as) tedricos(as) que se preocupavam com O processo de
aprendizagem de linguas instituiram procedimentos validos a investigacao cientifica
e ao ensino de linguas. Estes procedimentos abordaram, primeiramente, a analise
contrastiva que define como o principal problema da aquisicdo de uma segunda
lingua a interferéncia de sua LI no processo de aprendizagem da L2/LE. Segundo
Brown (1980), comparando as duas linguas em questdo chega-se a uma taxonomia
dos contrastes linguisticos o que, por sua vez, permite identificar as dificuldades no
aprendizado de L2/LE. E, o procedimento de andlise de erros do(a) aprendiz é
entendido como forma de analise do desvio sisteméatico na linguagem produzida

pelo(a) aluno(a) de uma L2/LE das normas desta mesma.



Na década de 50, a transferéncia linguistica fundamentou-se através
dos estudos contrastivos. Esses procedimentos contribuiram para um ensino mais
eficaz das linguas estrangeiras.

Nos anos 70, submerge uma nova abordagem que revoluciona os
teoria da andlise contrastiva . Richards (1970) expBe uma nova lista de erros

observadas na producgdo do(a) aprendiz de lingua, provenientes da transferéncia da
lingua materna,

Ellis (1994) explica que a transferéncia pode acontecer em diferentes
niveis da lingua, mas pode ser mais identificada nos niveis da fonologia, do Iéxico e
do discurso. Na gramatica a identificacdo ndo se faz pertinente, possivelmente
porgue os(as) aprendizes tém maior discernimento metalinguistico desenvolvido na
gramética De outra forma, os(as) aprendizes levam em conta normas externas da
lingua que estdo aprendendo e a transferénciando ocorre com freqiiéncia. Contudo,

os(as) aprendizes poderiam utilizar, cuidadosamente, as formas da L1 num contexto

situacional.

De acordo com Moirand (apud Cunha, 1991), as constatacdes dos(as)
tedricos(as) das ciéncias da linguagem a respeito das limitacdes das descricdes
estruturais e gerativas e 0 questionamento levantado sobre as teorias de
aprendizagem inspiradas no comportamentalismo, juntamente com a decepcdo
dos(as) professores(as) com a ineficiéncia da capacidade de comunicagdo de
seus/suas alunos(as) convergiram para o surgimento das abordagens comunicativas.
Assim, abordagens tradicionais do ensino de L2/LE, baseados em métodos de
aprendizagem consciente, foram substituidos por abordagens que enfatizam o
processo inconsciente, nos quais a aprendizagem/aquisicdo se da pela exposicdo a

atividades comunicativas da lingua alvo (Bortoni-Ricardo, 1995).



A abordagem3 comunicativa nasceu em ambiente heterogéneo, mas
todas as suas teorias subjacentes se ap6iam no uso da lingua Entre as muitas teorias
em que a abordagem comunicativa se baseia esté a distincdo formulada por Krashen
(1982) entre aprendizagem consciente e aquisi¢do subconsciente, e na convicgdo de
que a busca do significado contextualizado d& acesso a segunda lingua e ndo a
focalizacdo da forma. Tem como base também os conceitos de ato de linguagem,

intencdo de comunicagéo, situacdo de comunicagdo e competéncia comunicativa.

O programa de um curso que adote a abordagem comunicativa é
organizado com base em como o0s elementos estruturais sdo empregados na
realizacdo de fungbes comunicativas em eventos de fali de acordo com “os papéis
sociais/psicoldgicos, cenarios e topicos que um grupo de alunos necessite para
manejar a lingua de maneira apropriada”. (Almeida Filho, 1997: 57). Procura
integrar a dimensdo social da linguagem, baseando-se no conceito de competéncia

comunicativa.

Widdovvson (1977) define competéncia comunicativa como a
habilidade de dar conta da estrutura interativa do discurso. A competéncia
comunicativa, segundo Almeida Filho (1998), significa saber uma lingua para poder
usa-la criativamente em interagbes sociais naturais, onde o dominio discursivo
abrange as habilidades linguisticas ou gramaticais e as habilidades comunicativas,
que devem desenvolver-se simultdnea e harmoniosamente. Engloba tanto o
conhecimento das regras linglisticas quanto as regras socioculturais do uso
apropriado da lingua Um de seus aspectos importantes é a habilidade de reagir de
uma maneira culturalmente aceitavel dentro de uma certa situacdo social e de

escolher formas apropriadas para isto.

Usamos a definicdo de Almeida Filho (1993) que considera abordagem um
conjunto aparentemente harmdnico de pressupostos teoricos, principios e crengas sobre o que seja
linguagem e ensinar/ linguas.



Goffman (apud. Ribeiro & Garcez, 1998, p: 13) define situagéo social

“como um ambiente que proporciona possibilidades matuas de
monitoramento, qualquer lugar em que um individuo se encontra acessivel
aos sentidos nus de todos os outros que estdo ‘presentes’, e para quem 0S
outros individuos so acessiveis de forma semelhante.”

Dessa forma, a atencdo na abordagem comunicativa é centralizada na
funcdo comunicativa da linguagem, definindo a unidade minima de comunicagéao
como a realizacdo de certos atos. S&o considerados, para isto, as inten¢Ges do(a)
locutor(a) ao se comunicar e o contexto em que ele/ela se encontra A linguagem é
concebida ndo apenas como um meio para representar a realidade ou o pensamento,

mas como instrumento de interacdo, na qual a lingua é vista em funcionamento.

Para Canale e Swain (apud, Almeida Filho, 1997:57), a competéncia
comunicativa € constituida pelas competéncias gramatical, estratégica e

sociolingliistica Esta Ultima, que é a de maior interesse para este estudo, é entendida
como

0 uso de (a) regras socioculturais de uso ligadas a cendrios, topicos e
papéis sociais e psicoldgicos, caracteristicos do sexo dos falantes,

fungBes comunicativas, e, (b) regras do discurso, a saber, as regras de
coesao e coeréncia.

As pessoas, ao longo de suas vidas, deparam com inimeras situagdes
sociais diferentes e, a cada uma, tentam interagir social e linglisticamente da forma
que lhes parece mais adequada. Consideramos que uma interacdo verbal é
apropriada quando o(a) interlocutor(a) percebe ndo apenas as frases e estruturas da
lingua, mas principalmente a intencdo do(a) locutor(a), a significacdo do que ele/ela
quer comunicar. Tannen (apud. Preti, 1997) afirma que quando pessoas de diferentes



paises conversam entre si. hd uma grande probabilidade de que suas palavras nao
sejam entendidas com a intengdo com que as proferiram, o que pode ser decorrente

de um problema cultural (ver também Gumperz, 1980).

Ao nos comunicarmos, tomamos decisdes no que diz respeito as
nossas acdes linglisticas a todo o instante de acordo com os Véarios elementos que
envolvem a interacdo. Essas decisOes estdo baseadas ndo apenas no contexto
imediato, mas em nossos conhecimentos prévios do processo interativo no seu
sentido mais amplo, os quais o(a) falante adquire ao longo de suas experiéncias na
lingua. E o que Gofiman (apud Ribeiro & Garcez, 1998) denomina enquadre - 0
conjunto de inferéncias aprendidas na préatica da interacdo sobre o que estd
acontecendo - e alinhamento - que envolve os ajustamentos feitos pelos(as)

participantes a cada mudanca de enquadre.

No caso de um(a) aprendiz de L2/LE em estagio inicial de
aprendizagem, € provavel que os conhecimentos que ele/ela apliqgue em suas
interacOes estejam baseados, em grande parte, em experiéncias em sua Li, 0 que é
totalmente natural. O impasse estd no fato de que, por exemplo, as regras
sociolinguisticas de sua LI podem diferir das regras da lingua alvo e interferir
sobremaneira no processo comunicativo, isto é, o(a) locutor(a) corre o risco de ndo
ser interpretado(a) de acordo com sua real intencdo, resultando em problemas na

comunicacao.

N

Acreditamos que tais conhecimentos necessarios a realizagdo de
interagcdes verbais eficazes de falantes/aprendizes de L2/LE podem ser apreendidos
em um processo natural de testagem de hipdteses tanto dentro quanto fora da sala de
aula, mas demanda tempo e reflexdo por parte do(a) préprio(a) aprendiz sobre sua
linguagem nas interagdes. No caso de aprendizes que ndo disponham deste tempo
para depararem com situagfes sociais que os(as) levem a refletir sobre suas

experiéncias linguisticas e necessitem demonstrar sua competéncia comunicativa



para fins de avaliagdo, por exemplo, a explicitacdo e sistematizacdo de determinados
conhecimentos que contribuam para o desenvolvimento de sua competéncia
comunicativa pode ser util.

Como dito anteriormente, a abordagem comunicativa enfatiza o
processo inconsciente de aprender uma L2/LE, ou seja, o(a) aprendiz apreende
determinados conhecimentos que vao construindo sua competéncia comunicativa
sem ser exposto de forma explicita a eles na sala de aula. Alguns/algumas
estudiosos(as) como Schimidt (1994:11) defendem a idéia de que, embora “o
conhecimento explicito declarativo ndo possa tomar-se diretamente conhecimento
implicito processual, pode facilitar o desenvolvimento deste Gltimo”. Entdo, o uso de
exercicios e explicagbes que despertam a conscientizacdo linguistica ou um
conhecimento explicito sobre o uso da lingua tem papel complementar importante

nos programas baseados na promog¢do do conhecimento implicito.

Schimidt (Ibid.) define o que ele chama de aprendizagem incidental
como aquela que ocorre quando se aprende algo sem se ter a inteng@o de aprender,
ou gquando se aprende uma regra tendo como intencdo a comunicacdo e ndo a regra
em si.  Outro termo adotado por Schimidt, “atencdo periférica”, refere-se a
aprendizagem que ocorre quando o foco principal de atengdo ndo esta exatamente no

que esta sendo ensinado, caracterizando a aprendizagem implicita.

O PE, por sua pluridimensionalidade e flexibilidade, &€ um exemplo de
que, a partir da lingua, vivenciando a cultura, o(a) aluno(a) chega a criatividade
individual de poder optar dentre varias maneiras de enunciar em portugués do Brasil

de acordo com o contexto e de encontrar ou construir as solugfes para seus impasses
comunicativos.



Hé& algumas décadas, o ensino de L2/LE regia-se pela dita norma culta
de cada lingua, com eventuais incursdes pela chamada lingua coloquial,
caracterizando uma homogeneidade que inexiste na realidade. A partir dos estudos
de variacao linguistica foi ficando claro que a utilizagdo de uma abordagem baseada
no uso linglistico, que incorpore variagcbes que, embora ainda ndo aceitas pelas
normas gramaticais, favorecem uma comunicacdo mais natural, permitindo uma
interacdo mais eficiente entre os(as) interagentes constituia-se na melhor opgao.
Assim, este quadro mudou muito, até mesmo as escolas tradicionais incorporaram
em suas abordagens de ensino de L2/LE a visdo de que a lingua é dindmica, isto é,

levam em consideracgdo dialetos sociais e diferentes estilos da lingua (Preti, 1997).

Cabe, portanto, enfatizar que a aquisi¢do do portugués como L2/LE.
assim como outras linguas, € um processo continuo de um sistema que se configura
gradativamente rumo ao sistema da lingua alvo, atraves da formulagéo e testagem de
hipdteses, principalmente no caso de situagdo no qual o(a) aprendiz estd imerso. E, €
na testagem de hip6teses que o(a) falante interage com os(as) interlocutores(as) e

com o mundo.

Para Preti (Ibid ), atualmente o ensino de L2/LE n&o pode ser
percebido desvinculado das contribuicbes que a Sociolinglistica, a Andlise da
Conversagdo e a Sociolinguistica Interacional tém trazido, ndo apenas em fungéo das
variagdes de linguagem, mas considerando-se 0 préprio processo de interacdo

conversacional.

A sociolinguistica se desenvolveu paralelamente ao desenvolvimento
da teoria gerativa  Ocupa-se principalmente da diversidade dos repertorios
linglisticos nas diferentes comunidades, conferindo as fungdes sociais que a
linguagem desempenha a mesma relevéncia que se atribuia aos aspectos formais da
lingua A sociolinglistica tem dado grandes contribuicdes tedrico-préticas para o
avanco das pesquisas em educagdo, no que diz respeito a metodologias que

desenvolvam de forma plena, o que Hymes (1972) chamou de competéncia



comunicativa. Para Hymes e outroe(ae) estudiosos(vsa da area, comunicar-se de
forma efetiva significa ter algumas competéncias, tais como competéncia linguistica,
socio-cultural, estratégica e metacompeténcia. A teoria de Hymes teve grande
impacto sobre os estudos do processo de ensino-aprendizagem de L2/LE e sobre a
préatica de sala de aula.

A sociolinguistica interacional foi proposta por John Gumperz no
final da década de 70 tem como bases historicas v Antropologia, a Sociologia e a
Linguistica. E ancorada na pesquisa qualitativa, empirica e tnnetprrtvtivtsta. A
teoria de Gumperz pode ser definida por meio de trés palavras-chave:
intencionalidade, interpretagdo e significado social, dando énfase as inferéncias
conversacionais. Erving Gofiman foi outro precursor da sociolinglisticv
interacional, voltando a atencdo para o estudo dos contextos pessoais e sociais. A
socioltnglisticv interacional trabalha com enunciados reais em contextos sociais, e
seu foco de analise é investigar como a interpretacdo e v interacdo sdo baseadas no
inter-relacionamento de significados linguisticos e sociais, ou seja, propde o estudo do

uso da lingua na interacdo social.

Como ja mencionamos, Gofiman deu importantes contribuigdes para v
Sociolinguistica Interacional. Além das que j& mencionamos nesta mesma secao,
enquadre e alinhamento, faz-se mister ressaltar a nogdo de face, que é o valor social
positivo que uma pessoa reivindica para si por meio do alinhamento ou da postura
que assume durante contatos particulares. E a imagem publica que um individuo

constroi e tenta preservar em seu meio social.

Para Bortoni-Ricardo (1998), os recursos que viabilizam os papéis
sociais que cada falante assume em seu grupo social relacionados as diversas tarefas
comunicativas determinam a implementacdo de estilos monitorados em seu

repertorio ressaltando-se que nédo existe falante de estilo Unico (Labov, 1972).

Nenhum estilo é apropriado para todas as varias situacdes sociais com

que as pessoas deparam no seu dia-a-dia, por isso ha necessidade de variacdo de



estilos no repertorio linguistico de uma pessoa. Estilo6 € uma "forma de linguagem
escolhida para atender a expectativas sociais” (Joos, 1976:153). Segundo Levinson
(1992), os diversos tipos de atividades humanas sdo restringidas pelos participantes,
pelo cenario, pelas fungdes que o enunciado deve ter na atividade em que se insere,
entre outros. Assim, o(a) falante precisa adequar seu discurso a partir da observacédo

de vérios fatores explicitos e implicitos ao contexto em que se encontra.

N&ao obstante a funcéo que a variacdo de estilos tem de adequar a fala
a situacdo social, Preti (1997) adianta que a prépria variacdo de estilos estabelece
hierarquias novas para os(as) interagentes, diferencia seus conhecimentos
linglisticos, marca-lhes o status e a profissdo, indica-lhes o grau de escolaridade, a
vivéncia e atualizacdo cultural e pode, consequentemente, aproximar ou afastar

os(as) interlocutores(as) na interagédo verbal.

Joos (1976) foi o primeiro linguista nos Estados Unidos a classificar
de forma sisteméatica os diferentes estilos, relacionando o tdépico, o cenério e a
audiéncia envolvida.  Propds um continuum de cinco estilos: intimo, casual,

consulativo, formal e impessoal.

No caso do portugués do Brasil, o precursor foi Edward Lopes que,
em 1993, propds uma classificagdo para o portugués do Brasil com base em trés
critérios, cada um deles subdividido em duas categorias: (1) a norma, que pode ser
culta ou popular; (2) a modalidade de manifestacdo da lingua, que pode ser escrita ou
falada e; (3) o registro, que pode ser formal ou informal. O autor combina as seis
classificagdes e obtém um conjunto que chama as oito variedades discursivas de base
do portugués do Brasil, a saber: fala culta formal; fala culta informal; fala popular
formal; fala popular informal; escrita culta formal; escrita culta informal; escrita
popular formai e; escrita popular informal. Esta classificacdo é considerada um tanto

tradicional, mas traz uma inovacdo importante, ndo é rigida e estanque, pois 0

6 O que Joos (1976) chamou de estilo se aproxima muito do que Halliday (1985) chamou de registro
e 0 conceito de géneros de Bakhthin. Neste trabalho adotamos a denominacéo de Joos.



proprio autor reconhece que as fronteiras entre essas variedades ndo sdo demarcadas
de forma estrita (Bagno, 2000).

A idéia de fluidez entre as variedades é melhor abordada por Stella
Maris Bortoni-Ricardo em 1997 com a aplicagdo da nocdo de continuo. Bortoni-
Ricardo (1998:116) propde trés continuos para analise da lingua - de urbanizagéo, de
oralidade-letramento e de monitoragdo estilistica Um(a) falante pode situar-se em
qualquer posi¢do ao longo do primeiro continuo, o que vai depender “mais de sua
rede de relagBes sociais que de sua prépria historia social. As caracteristicas das
redes, por sua vez, variam em fungdo do sexo, da faixa etéria e do acesso do
individuo ao sistema de producdo”. A combinagdo dos trés continuos em um aparato
tedrico-metodoldgico é bastante proveitoso “para se obter uma descricdo mais

acurada da ecologia lingtistica do portugués do Brasil.” (Bortoni-Ricardo, Ibid.: 115)

O continuo de urbanizacado diz respeito ao(a) falante e aspectos de sua
vida, tais como: zona de nascimento e residéncia na infancia; mobilidade geografica;
rede de relages sociais; area de residéncia ao longo da vida, etc. Estende-se desde as
variedades rurais bastante isoladas geograficamente até as variedades urbanas
padronizadas que, ao longo do processo histdrico, foram sofrendo a influéncia da
codificacdo linguistica através da imprensa, de obras literéarias e, principalmente, da
escola Codificacdes, tais como a definicdo do padrdo correto da escrita (ortografia),
do padrdo correto de pronuncia (ortoepia), da composicdo de dicionarios e
gramaticas. Ao longo deste continuo de urbanizacdo sdo identificados tragos
graduais - que promovem uma estratificacdo gradual - e que estdo presentes no
repertorio de qualquer falante, variando principalmente em funcdo da formalidade; e
tracos descontinuos - que sdo objeto de maior estigmatizacdo na cultura urbana

porque sdo proprios dos falares rurais desprestigiados.

O continuo de oralidade-letramento esta relacionado com o tipo de
atividade que o(a) falante est& executando, isto €, a situacdo ou 0 evento em que esté
inserido.  Estende-se desde eventos de oralidade - atividades em que ndo ha

influéncia direta da lingua escrita - até eventos de letramento - mediados pela lingua



escrita. Esse continuo tem interface tanto com o de urbanizagdo quanto com o de
monitoracdo estilistica. O continuo de letramento corre paralelo a estandardizacdo da
lingua. Segundo a autora, as atividades proprias da oralidade sdo conduzidas em
variedades informais da lingua, e as atividades de letramento guardam um estilo

mais cuidado, mais monitorado

O continuo de monitoracdo estilistica estd relacionado aos papéis
sociais do(a) locutor(a) e interlocutor(a). Tem como poélos o estilo ndo-monitorado,
isto é, totalmente esponténeo e o estilo monitorado, discurso previamente planejado.
O estilo monitorado, que é o de maior interesse a este estudo, é aquele em que se
percebem indices de planejamento do discurso tanto no contetido quanto na forma ou
seja, um processo de metalinguagem - capacidade de refletir sobre a lingua. Os
principais fatores contemplados neste estilo s&o: o grau de contingéncia interacional
no discurso; o grau de dependéncia contextual, que é um parametro fundamental na
identificacdo do grau de monitoracdo estilistica; a complexidade do(s) tdpico(s)
abordado(s) e a familiaridade do(a) falante com a tarefa comunicativa

Entre todos os fatores que determinam que o(a) falante preste mais
atencdo na sua fala, Bortoni-Ricardo (1998) acredita que o(a) interlocutor(a) talvez
seja 0 mais importante fator de determinacdo de maior atengdo na fala maior
monitoracdo estilistica. Observe-se porém, que. com um(a) mesmo(a)
interlocutor(a), o(a) falante pode adotar um estilo mais ou menos monitorado em
funcdo do alinhamento que assumir em relacdo a este ou ao topico. Por exemplo, se
um(a) falante quer passar de um assunto mais formal para outro de completa
informalidade, pode mudar o estilo. Para isso ele/ela expressa metalinguagens ou
pistas - verbais ou ndo-verbais - a fim de fazer com que seu/sua interlocutor(a) possa

adequar seu alinhamento de acordo com a mudanca de enquadre na interacéo.

Sabe-se que em geral 0s papéis sociais que as pessoas assumem em
sua sociedade sdo de certa forma semelhantes entre as mais diversas culturas.
Entretanto, isto pode ndo ocorrer com a maneira que o(a) interlocutor(a) se posiciona

frente ao seu/sua interlocutor(a). Por exemplo, no Japdo um(a) aluno(a)



universitario(@) deve usar o pronome de tratamento “senhor/senhora” a um(a)
aluno(a) de semestre mais avancado que o seu, fato que ndo ocorre no Brasil e que
caso um(a) aluno(a) estrangeiro(a) viesse a fazé-lo, poderia ser mal interpretado
pelos(as) colegas. Este tipo de conhecimento faz parte da competéncia sécio-cultural

qgue um(a) falante precisa apreender para comunicar-se de forma efetiva.

Bortoni-Ricardo (1998:103) salienta que o planejamento é um
processo mental, inacessivel, portanto, & observagdo direta. Assim, os estudos sobre
os graus de monitoracdo recorrem a alguns elementos correlates identificaveis na fala
e no comportamento interacional do (a) falante, tais como a contingéncia
interacional, isto €, a interdependéncia entre os(as) interlocutores(as) na producao
discursiva.

Na operacionalizacdo desse conceito, observa-se se a compreensdo do
significado de um turno conversational depende do turno dos interlocutores
que o precederam. Trata-se, esta visto, de aferir a implicitude da fala e a

dependéncia contextual, sendo que esta Gltima ndo é analisada s6 em termos
da contingéncia interacional, mas também em termos da indexicalidade do
discurso no contexto situacional, que se identifica pela presenca de
elementos déiticos, considerados num sentido lato, de modo a abranger
vérias estratégias proprias da oralidade que servem a funcdo de ancorar o
discurso no contexto situacional

N&o obstante, o estilo monitorado apresenta alguns aspectos através
dos quais podemos identifica-lo, tais como: recursos sintaticos, semanticos e
pragmaticos-discursivos empregados para produzir a continuidade tematica,
ocorréncia de estratégias de metalinguagem; uso de regras variaveis que marcam
estilos monitorados, como o emprego do subjuntivo, a concordancia nominal e
verbo-nominal, as variantes padrdo das oracOes relativas, o uso de pronomes
obliquos, etc; precisdo lexical determinada em funcdo dos géneros discursivos e da

universalidade e complexidade dos topicos abordados.



Bortom-Ricardo (1998) postula que o estilo monitorado é adquirido,
geralmente quando o(a) falante(a) do Portugués do Brasil (PB doravante) como LI
entra em contato com a cultura de letramento. No caso do(a) aprendiz de PB como
L2/LE, asituacdo € diferente, pois ele/ela, na maioria das vezes, ndo traz para a sala
de aula nenhum dos estilos da lingua alvo. Segundo Preti (1997), quando, em uma
interacdo, estdo em jogo duas linguas e, assim, duas culturas distintas, nem sempre o
ensino de uma linguagem comum pode dar conta de todos os problemas
interacionais. Os fatos s@o curiosos na variagcdo de estilos, “existem fendémenos
estigmatizados e outros ndo estigmatizados. O que numa cultura estigmatiza pode

ndo ser estigmatizado em outra cultura” (Marcuschi, 1997:76).

Como o objetivo fundamental do ensino de linguas é a comunicacéo, e
tendo em vista que o0 uso do estilo adequado ao contexto em que o(a) falante
encontra-se é fundamental para que a comunicacao se dé de forma efetiva, tona-se de
grande importéancia o trabalho com diferentes estilos da L2/LE em salade aula. Em
1970, Gomes de Matos (1971) ja falava sobre a importancia de se ensinar o(a)
aluno(a) a identificar contrastes de estilos: uso formal e informal, por exemplo. H4,
atualmente um consenso de que a maneira mais apropriada para se ensinar uma
lingua é ensinar as suas variag@es, até mesmo porque ndo ha uma lingua Unica, isto €,
os estilos se entrelacam harmoniosamente nas mais diversas modalidades de

expressao dos(as) usuarios(as) da lingua (Preti, 1997).

De acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), o
Portugués do Brasil € bastante variado, possuindo muitos dialetos ou falares
regionais. Apesar disso, observa-se preconceito por parte dos(as) falantes em relacéo
as variedades socioletais de menor prestigio consideradas como inferiores e erradas.
Em consequéncia, 0 mais apropriado seria educar para o respeito a diferenca e
compreender que ndo h&a uma Unica forma “correta” de falar, ndo havendo, portanto,
0 que “consertar” em relacdo a fala do(a) aluno(a) Paraisso é necessario que a fala
do(a) aluno(a) seja considerada no contexto de uso e que o0 ensino da lingua materna

na escola paute-se no principio de que o fundamental é saber adequar a fala a partir



das caracteristicas das diferentes situagcBes comunicativas. Como j& sugerimos, no
caso do ensino de PE o quadro é distinto, pois o(a) aprendiz geralmente ndo chega a

sala de aulatrazendo algum estilo da lingua alvo.

Segundo Marcuschi (1997), os estudos tém confirmado que a escola
privilegia a lingua escrita em detrimento da oral e o estilo monitorado. N&o
encontramos um estudo abrangente que indique qual o estilo é mais privilegiado no
ensino de PE no Brasil.

No Programa de Portugués e Cultura Brasileira do Departamento de
Letras da Universidade Federal de Pernambuco é desenvolvida uma atividade
bastante interessante e inovadora chamada “Como aprender a usar variantes no
portugués”. E uma experiéncia em que os(as) alunos(as) sdo desafiados a perceber
variantes  sociolingiisticas ou pragmaticas, seus possiveis efeitos nos(as)
locutores(as) e a escolher quais as maneiras mais adequadas e construtivas de usar o

portugués (Gomes de Matos, 1997).

Moura (1997) e Gomes de Matos (1997) defendem a idéia de que o(a)
professor(a) de linguas deve ter consciéncia do problema do preconceito Imguistico
para alertar seus/suas alunos(as) em relacdo a julgamentos sobre a capacidade
intelectual dos individuos, baseados apenas no uso de formas linglisticas
prestigiados por determinado grupo social. Os autores sdo a favor também da
conscientizacdao dos(as) professores(as) acerca das variedades estilisticas. Marcuschi
(1997:74) afirma que é muito importante que os(as) professores(as) tenham “uma
nitida concepgdo de lingua falada e lingua escrita, sem privilegiar uma ou outra e
evitando relagdes dicotbmicas”.

N&o se trata de imaginar ou de detectar diferengas ou semelhangas e sim
relacbes dentro de um continuo, pois ndo existem, entre fala e escrita,
diferencas que perpassam todo o continuo e que sdo essenciais, mas Sim
graduais e sempre multifacetadds. Tudo depende de qual escrita e de qual
fala estamos tratando, afastando-se assim um olhar dicotdmico sobre essa



relagéo.

Conforme apontamos neste capitulo, v abordagem de ensino-
aprendizagem de L2/LE adotada por um(a) professor”/curso define a producéo de

materiais, 0 método e a avaliagdo. Segundo Scaramucci (1999:106)

A coeréncia entre ensino e avaliagdo é fundamental ndo apenas quando se
estd considerando a questdo sob o ponto de vista da sala de aula e do
professor, ou seja, na elaboracdo de provas ou exames denominados
internos, mas também sob o ponto de vista mais externo, ou de uma politica
educacional.

As aulas observadas neste estudo tem o objetivo mais imeaiato ae
preparar candidatos para o CELPE-Bras. Por isso, passamos neste momento a falar

um pouco sobre esse exame.

O CELPE-Bras ¢é o Unico certificado brasileiro de proficiéncia em
portugués como lingua estrangeira reconhecido rficialmente internacionalmente. E
aplicado duas vezes ao ano em instituicbes credenciadas no Brasil e no exterior.
Atualmente sdo quinze instituigdes credenciadas no Brasil e vinte e quatro no
exterior. O numero total de candidatos passou de 141 em 1998 - primeira aplicacdo

- para 1.362 no primeiro semestre de 2001.

Ja na primeira reunido da Comissdo parv Elaboragdo do CELPE-Bras,
em junho de 1993, uma das principais discussdes era a natureza do exame. A
Comissdo concluiu que devia ter base comunicativa pela necessidade de um exame
que “contemplasse a linguagem como um sistema de comunicacdo integrado e
holistico, visualizado como meio e reflexo de uma cultura” e a0 mesmo tempo
evidenciasse que a competéncia comunicativa de um(a) falante deve ser avaliado
através do grvu de adequacdo de sua fala a diferentes situagdes sociais e aos(as)

interlocutores”) envolvidos((e). (Cunha e Santos, 1999:115)



Assim, a competéncia do(a) candidato(a) é examinada por meio da
realizacdo de tarefas em portugués que se assemelhem ao maximo &s auténticas da
vida cotidiana; é avaliada a capacidade do uso do portugués e ndo 0s conhecimentos
sobre o0 uso da lingua; o material do exame é contextualizado; os critérios de
avaliacdo sdo holisticos e qualitativos; “o resultado da avaliagdo € expresso em
descritores de competéncia e desempenho do candidato e os pardmetros de correcdo
s80 0s proprios objetivos das tarefas ou os meios indispensaveis para sua realizagao.”
(Schlatter, 1999: 100)

O objetivo do CELPE-Bras, segundo a pégina do proprio certificado
na internet, é testar a habilidade de comunicacédo oral e escrita dos(as) candidatos(as)
em portugués do Brasil em diversas situagdes. O exame é de base comunicativa,
assim avalia-se a competéncia dos(as) candidatos(as) através de tarefas, tais como
responder a uma carta, preencher um formulario, compreender um artigo de jornal,

revista, reportagem de radio ou televisao.

Para Nunan (1992), uma tarefa comunicativa é um ato comunicativo
completo, um recurso dindmico de criacdo de sentido, no qual os(as) aprendizes séo
envolvidos na compreensdo, manipulagdo, producdo ou interacdo na lingua alvo,
enquanto sua atencao esta focalizada mais no significado do que é dito do que na
forma. Almeida Filho (1998) acrescenta que as tarefas possibilitam o entrelagamento

de algumas habilidades.

Por meio de um U(nico exame, os(as) candidatos(as) podem ser
avaliados em dois niveis de proficiéncia: Intermedidrio (Primeiro Certificado),
concedido ao(d) candidato(a) que demonstra um dominio operacional parcial da
lingua portuguesa. E Avancado (Segundo Certificado), conferido ao(&) candidato(a)
que evidencia um dominio operacional amplo da lingua. Ou ainda ficar sem
certificacdo, caso sua competéncia comunicativa na lingua portuguesa seja bastante
limitada.



O exame é constituido de duas partes, uma coletiva - em que 0s(as)
candidatos(as) respondem por escrito a diferentes tarefas baseadas na compreenséo
de um texto escrito, de um trecho de video e de uma gravagdo em audio - e outra
individual - que consiste em uma interagéo face a face com o(a) avaliador(a), na qual
eles/elas (a) respondem oralmente a uma entrevista baseada em um questionério
preenchido anteriormente, (b) expressam oralmente idéias e opinides, a partir de um

elemento provocador, e (c) expressam atos de fala em situacdes de vida cotidiana.

De acordo com Schlatter (1999), a cultura brasileira est4 presente no
exame tanto nos textos selecionados quanto nas exigéncias linguisticas e
socioculturais inerentes aos atos de fala presentes nos exames, o que implica em

competéncia sociolingistica.

O primeiro mddulo - a chamada Parte Coletiva - tem duragdo de duas
horas e avalia as habilidades de compreensdo oral e leitura integrada a producgéo
escrita. E aplicado na seguinte ordem: (1) duas tarefas integrando compreens3o oral e

producéo escrita; (2) duas tarefas integrando leitura e producéo escrita.

O segundo mddulo - Parte Individual - tem duracdo de vinte minutos
e avalia a compreensdo oral, leitura e producao oral, também de modo integrado.
Neste modulo, os(as) candidatos(as) séo testados por dois/duas avaliadores(as) que
gravam a interacdo e seguem a ordem; (1) interacdo a partir de atividades e interesses
mencionados pelo(a) candidato(a) na ficha de inscrigdo (ver anexo 01); (2) conversa
sobre topicos do cotidiano, de interesse geral, com base em elementos provocadores,

tais como foto, cartum, material em audio ou video, etc.

Com base nos estudos discutidos neste capitulo, entendemos que a
maneira mais apropriada de se tratar o continuo de monitoracéo estilistica em sala de
aula de PE é a combinacdo de algumas concepgfes. Por um lado, a conscientizacdo
do(a) professor(a) em relagdo a elementos tedricos basicos sobre variacao estilistica,
evitando dicotomias e estigmas de qualquer ordem em sala de aula. Por outro, a

intervencdo a respeito de determinadas regras sociolinglisticas e socioculturais



deveria ser feita de maneira explicita e sistematica para auxiliar na apreensdo de
regras que talvez ndo sejam tdo facilmente perceptiveis aos aprendizes nas
interacBes.  Acrescentamos também a importancia que os objetivos e interesses
dos(as) aprendizes tém na aprendizagem da L2/LE para a escolha de qual/quais

estilo(s) privilegiar na intervencéo explicita e a freqiiéncia com que tal intervencéo é
realizada



CAPITULO 3

A QUESTAO DO CONTINUO DE MONITORACAO ESTILISTICA DA
LINGUA PORTUGUESA NA SALA DE AULA DE PORTUGUES PARA
ESTRANGEIROS EM UMA UNIVERSIDADE PUBLICA BRASILEIRA

Neste capitulo abordamos a parte préatica deste trabalho. Expomos
nossas percepcdes a respeito do exame que fizemos sobre o tratamento que é dado
aos diferentes estilos do portugués - continuo de monitoragdo estilistica - por um
professor em sala de aula de PE. Para tanto passamos a discutir neste momento qual
a exigéncia do exame CELPE-Bras em relacdo a competéncia sociolinglistica e
consequentemente ao uso de diferentes estilos da lingua, o ambiente das aulas
observadas, as agles linguisticas do professor sujeito em relacdo ao continuo em
guestdo levando em conta o exame CELPE-Bras, o0 manual do professor do livro de
PE adotado nas aulas, bem como o tratamento que € dado pelo professor ao continuo
de monitoracdo estilistica no livro de PE adotado e ao material adicional utilizado e,

por fim, tecemos nossas consideracdes finais sobre nosso estudo.



3.1 A QUESTAO DO CONTINUO DE MONITORACAO ESTILISTICA E AS
ACOES LINGUISTICAS DE UM PROFESSOR DE LINGUA PORTUGUESA
EM UMA SALA DE AULA DE L2/LE.

3.1.1 CELPE-Bras E O CONTINUO DE MONITORACAO ESTILISTICA

Como jé& discutimos no capitulo 2, em uma sala de aula de linguas,
todos tém o mesmo objetivo, aprender/ensinar uma lingua, e este processo envolve
decisdes complexas que precisam levar em contadiversos fatores e, claro, também os
direitos e deveres comunicativos dos(as) respectivos(as) aprendizes e professores(as)
do curso. O fato de escolher qual o tratamento que cada estilo da lingua recebera ao
longo do curso, qual deles priorizar na sala de aula é um destes fatores. Ao tomar
tais decisdes o(a) professor(a) deve ser coerente com 0s objetivos especificos dos(as)
aprendizes e seus interesses, associados com as experiéncias e conhecimentos que

o(a) professor(a) tenha sobre o processo de ensinar-aprender linguas estrangeiras.

As aulas examinadas neste estudo sdo parte de um curso que prepara
candidatos para a prova do CELPE-Bras, dessa forma, acreditamos que é de
fundamental importancia o exame desta prova a fim de podermos saber qual o grau
de coeréncia entre o tratamento que é dado ao continuo de monitoracdo estilistica

pelo professor sujeito e a cobranga que € feita nas referidas provas.

Examinamos 0s seguintes materiais constituintes das provas do
CELPE-Bras aplicadas em julho e em dezembro de 2001: o manual do aplicador; a
Parte Coletiva da prova, a Parte Individual chamada interagéo face a face e a ficha de
avaliacdo da interagdo face a face. Procedemos a nossa pesquisa nos referidos

materiais com autorizagdo da Comissao técnica do CELPE-Bras.

Passamos neste momento a discutir nossas percepcbes acerca dos
aspectos que se referem ao continuo de monitoragdo estilistica nos materiais

examinados.



Na Parte Coletiva, examinamos as quatro tarefas de cada prova. Na
tarefas 1, os(as) candidatos(as) ouvem uma fita de dudio, uma fala sobre a festa de
passagem de ano e a outra constitui um depoimento de um historiador sobre a
Independéncia do Brasil. A partir da compreensdo das fitas, os(as) candidatos(as)
deveriam escrever uma carta contando que haviam participado da festa em questdo e
descrevé-la, explicar seu significado e como foi participar de tal festividade. Com

base no outro &udio, os(as) candidatos(as) deveriam responder a trés questes.

Podemos perceber que o estilo mais adequado a realizacdo de cada
tarefa pode situar-se proximo ao estilo ndo monitorado, pois, apesar de se tratar de
linguagem escnta. uma carta a um amigo caracteriza um contexto informal. No
entanto, responder a perguntas por escrito sobre um tema mais cientifico a partir de
um depoimento de um especialista pode exigir um estilo mais monitorado. Dessa
forma, acreditamos que em uma das provas a tarefa | poderia exigir do(a)
candidato(a) um estilo mais monitorado e, em outra, exigir um estilo menos

monitorado a fim de adequar a linguagem a situagdo que se configurava

Nas tarefas Il, os(as) candidatos(as) assistem a um video e a partir
dele devem produzir um texto escrito. Um dos videos contém uma reportagem sobre
um trabalho de um prefeito em determinada cidade do Brasil e sobre a possibilidade
de tal projeto ser extinto com atroca de governo. O outro apresenta as atividades de
uma empresa especializada em organizacdo empresarial. A producdo textual
referente ao primeiro video é uma carta ao novo prefeito da cidade solicitando a
continuidade do projeto e apresentando argumentos para apoiar a solicitacdo. O
segundo referente ao outro video é a produgdo de um memorando tentando
convencer o chefe a contratar os servigos da empresa em questio. E dada aos(as)

candidatos(as) a apresentagdo grafica do memorando.

Constatamos que ambas as produgdes textuais propostas pedem um
estilo muito proximo ao polo de monitoracdo estilistica, pois constituem situacdes

sociais extremamente formais no que se refere ao assunto a ser tratado, ao(a)



interlocutor(a) e ao veiculo de comunicagdo. Isto leva-nos a concluir que estas

tarefas exigem do(a) candidato(a) competéncia sociolingistica.

Nas tarefas 11l e 1V devem ler um texto que pode ser uma entrevista,
um editorial, uma reportagem ou as instrugdes de participacdo de um concurso e
produzir determinado tipo de texto com base na leitura Uma das propostas feitas
nos interessa sobremaneira: os(as) candidatos(as) devem escrever uma carta de mais
ou menos vinte linhas para um deputado protestando contra certo projeto proposto
por ele. As outras producdes textuais sugeridas constituem textos como a
apresentacdo de um artista a uma revista, o preenchimento de um cupom que exigia
algumas respostas.

E possivel observar que nas duas Ultimas producbes o0s(as)
candidatos(as) podem escolher o0 estilo que mais o(a) deixe a vontade para escrever,
pois as tarefas ndo exigem necessariamente um certo grau de formalidade ou
informalidade; é dado ao(a) escritor(a) a liberdade de escolher qual o estilo usar.
Entretanto, a producdo de uma carta para um deputado protestando contra algo é
considerada uma tarefa que ja exige um grau maior de monitoracao estilistica, tendo
em vista o leitor e o0 assunto a ser tratado. Dessa forma, novamente constatamos a
necessidade do(a) candidato(a) ter desenvolvido sua competéncia sociolingistica a
fim de poder adequar sua fala/escrita a situacéo que lhe for exigida na prova

No segundo momento da Prova Individual , os elementos
provocadores que tém o objetivo de motivar os(as) candidatos(as) a expressarem suas
idéias e opiniBes geralmente sdo pequenos textos, tirinhas de cartuns ou trechos de
videos contendo opinibes de pessoas sobre determinados assuntos gerais, trazem
fotos/imagens sobre o assunto ou do entrevistado. Alguns textos abordam assuntos
como a diferenca na permanéncia de mulheres e homens no emprego, as principais
reclamacdes dos turistas estrangeiros sobre o Brasil de maneira mais técnica, usando
uma linguagem sem ironia ou ambigiidade, com termos e dados cientificos. Outros
textos/videos apresentam um estilo de linguagem menos monitorado, apresentando

girias, expressdes e estruturacao linglistica caracteristicas deste estilo. Este contexto



leva-nos a duas conclusdes: (I) os assuntos sdo variados, o que pode significar uma
necessidade do(a) candidato(a) utilizar mais de um estlo do que outro dependendo
do assunto que Ihe for proposto. Tomamos como exemplo dois textos examinados.
Um traz dicas para evitar a insdnia e outro € sobre um pedido de um individuo para
gue os donos dos cachorros recolham o cocd de seus animais das calcadas. Fizemos
questdo de expor a palavra "“cocd” pelo fato do texto apresenté-la, juntamente com
as palavras fezes e dejetos. No caso do primeiro texto - sobre insdnia - é possivel
dizer que o(a) candidato(a) poderia usar um estilo mais monitorado, tendo em vista o
contexto que envolve o tema e no segundo texto, podemos dizer que o(a)
candidato(a) é levado a usar um estilo menos monitorado, levando em consideragao o

assunto e a propria linguagem com que ¢é abordado.

Faz-se mister salientar que o manual do aplicador deixa claro que o
interesse neste momento é a interacdo, assim, caso o(a) candidato(a) ndo se sinta
motivado a expressar-se a partir de determinado elemento provocador, é necessario
apresentar-lne outro. A cada candidato(a) sdo apresentados trés elementos

provocadores e é exigido que se expresse em relacdo aos trés.

Durante as etapas da interacdo face a face, o(a) observador(a) utiliza
uma grade para avaliar os(as) candidatos(as), que compreende: fluéncia, adequacéo
gramatical, pronuncia, adequacgdo lexical, competéncia interacional e estratégica e
compreensdo. O item competéncia interacional e estratégica, de acordo com as
orientacGes da ficha de avaliagdo que os(as) aplicadores(as) utilizam, encerra dois
critérios de avaliacdo de particular importancia para nosso estudo: (a) flexibilidade
na mudanca do tépico e; (b) adequacdo da conversa ao interlocutor, ao assunto e ao
contexto (formal/informal). Isto significa que os(as) candidatos(as) sdo avaliados no
que diz respeito ao uso de diferentes estilos em relagdo a situacdo social que se

configure ao longo da prova que testa a habilidade de comunicacéo oral e de leitura.

Examinando todos os materiais acima mencionados, chegamos a
conclusédo de que a prova do CELPE-Bras exige claramente o dominio de diferentes
estilos do portugués do Brasil. Segundo o Modelo da Operagdo Global do Ensino de



Linguas (Almeida Filho, 1998), entre todas as dimensdes que envolvem a abordagem
utilizada em sala de aula de L2/LE, a avaliacdo é a que mais possui efeito retroativo
potencial sobre as outras dimensdes, a saber: planejamento de cursos, producdo de
material e método utilizado. Dessa forma, o fato do CELPE-Bras cobrar em seus
exames de forma explicita a competéncia sociolinguistica dos(as) candidatos(as) é

um incentivo & idéia de que tal competéncia deva ser desenvolvida nos cursos
preparatorios para este exame.

3.1.2 O AMBIENTE CRIADO PELO PROFESSOR NA SALA DE AULA

De acordo com Lynch (1996), o modelo geral de interacdo entre
falantes nativos(as) e ndo nativos(as) € muito importante porque cada falante tem o
seu papel e a sua participacdo é considerada. Como dito na se¢do anterior, 0(a)
professor(a) pode e deve criar um ambiente favordvel a participacdo dos(as)
alunos(as) para que a interacdo ocorrida na sala de aula ndo fique somente sob o
comando do(a) professor(a). 0(a) professor(a), por varios motivos, € um simbolo de
autoridade na sala de aula, e desempenha relagcbes muitas vezes assimétricas frente
aos(as) alunos(as) o que determina o tipo de linguagem e estilo a ser usada por ambas
as partes. Por isso, acreditamos que seria de suma importancia que examinassemaos o
ambiente da sala de aula observada.

Os extratos que se seguem sdo uma mostra do que pudemos observar
ao longo das aulas.

Extrato 1. (Os alunos se apresentam a pesquisadora no primeiro dia de
observacao)

A: -Eusou A(...)

[ durante a segunda apresentacgéo, chega um aluno atrasado e diz “Boa tarde”]

P: - Ih: rapaz, como esta o que? Boa noite.

[0 aluno explica o motivo do atraso para o prof. Ele ndo lembrava que a aula ndo seria
no prédio de sempre, seria em outro]

P. - Ah olha ai 6, (xxx) ndo prestou atencdo ao que o profes o professorinho fala, né?
Ndo, é verdade, fomos todos + enganados: tudo bem, seja bem-vindo a nossa sala.



Estamos nos apresentado a uma amiga que chegou, té certo?

Extrato 2. (Momento apds as apresentacoes)

P: - Estamos todos sabendo quem é quem agora. Pronto. Podemos comecar a aula? +
Muito bem meus amigos. + Entdo, vamos pega nosso livrinho, porque nos temos que
caminha um pouginho. S6 quero lembra que + amanhd: eu gostaria muito que vocés
pegassem esse livrinho aqui, + que ta I& na xerox, é o livro de exercicios (...) No nosso
livro agora, livro texto, eu queria que vocés abrissem na pagina + [procura no livro] €:
32 +32,32.

[um aluno diz a outro que ndo tem o livro que ele poderia pegar o livro do senhor,
referindo-se ao professor]

P: - (xxx)o meu livro + o senhor?! O livro do + senhor sou eu senhor?

A: - Sim.

P: -E?

A: -E.

P: - [o professor finge estar zangado] e dai? Senhor! [com entonac&o de ironia]

Extrato 3. (O professor faz perguntas sobre o humor de um aluno)

P: Muito bem. + U, + vocé esta (xxx) hoje, U? + Vocé esta zangado, hoje? S6 porque
0 O esté perto da C? Eles sdo s6 amigos.

[Uri]

P: Néo ¢, O?

[O ndo entende]

P: Vocé ndo é amigo da C?

O: Néo.

[risadas]

P: Néo é amigo da C? [risadas] Nao? + Eu no acredito! + U, onde vocé mora U?

U: [responde]

Extrato 4. (O professor faz perguntas sobre localizagdes de ruas baseadas no
mapa contido na pégina 32 do livro texto.)

P: Abaixo da Euclides Pacheco, qual é a rua, meu amigo., O?
O: Arua (Xxx).
P: Ndo: tem uma rua antes.

Extrato 5. (O professor pede a um aluno que fale mais alto e claro)

P: Oh, oh T, fala mais + pra fora, assim. ITAPETI; + deixa a palavra sai + porque se
vocé ta engolindo as palavras, fica + vocé ndo vai consegui janta a noite.
[risadas]

P: Né? Vocé ndo vai consegui jantd porque vocé comeu muita palavra, entendeu? Ai,



ndo vai té fome a noite. Entdo ndo coma palavra, solta. Ué! Cadé u; u: M. hein? +
Ninguém sabe do M. ainda t& bébado, é?

[risadas]

P: (xxx) fico dentro do meu carro a bolsa dele. + Muito bem. eh: depois do da rua
Itapeti. vem a rua:? + A rua? + E?

Extrato 6. (Continua a atividade do mapa, o professor esta explorando o

vocabulario do mapa: padaria, pizzaria, mercearia, adega, etc.)

P: Nagib (...)Encontraram o Largo Nossa Senhora do Bom Parto9

A: Largo?

P: Largo? N&o, isso que eu vou pergunta pra professora Mareia. + Eu nunca consegui
entende a diferenca, professora Mareia, de uma praga pra um largo. Qual € a diferenca,
hein?

Extrato 7 (O professor marca um jogo de basquete entre a turma Neste

momento ele pergunta quem poderia fazer parte do jogo.)

P: Quem joga basquete aqui, hein? Quem joga basq, além do C, joga basquete?

A: Eu.

P: Vocé. Quem mais? [um aluno faz sinal positivo) S. + Tambémjoga? Nao? Um,
dois. trés, quatro, também joga? + Das mulheres (xxx) joga basquete aqui? Nenhuma?
A: N,

P: N joga basquete? Ent&o n6s vamo fazé trés contra trés. + Vamo combina, vamo 4.
A: Onde?

P: Onde? + Na casa do C.

[risadas]

A. Quando?

P: Quando? E: talvez. + ndo. quando ndo temo ainda, ndo. Mas vamos combind ainda,
ainda vamos planeja (xxx) encontra os jogadores primeiro. A gente pode no C.O. +
Muito bem, eu vO (xxx)

[um aluno comentou sobre a altura do professor para jogar basquete]

P: O o caraai! V& se pode! (xxx) Eu subo aqui na: na nos ombro do O no é O? +
Muito bem. depois da sapatana. nds temo a mercearia. + Vocé sabe o que é mercearia?

()

Extrato 8 (De repente, durante a atividade, o professor percebe que alguns

alunos estéo se jogando bolinhas de papel)

P: [em tom de brincadeira] O que é? Vocés estdo jogando + coismhas uns nos outros?
+ N&o acredito !

[risadas]

P: Parece uma turminha de criancas, eu ndo acredito! [o professor também toca uma
bolinha nos alunos]



[um dos alunos fica procurando quem foi que tocou a bolinha nele]
P: N&o foi a K. + ndo foi a K, eu vi quem foi. + Olha o sorriso nos labios de quem fez.

[risadas]

Extrato 9. (O professor pergunta “se vao viajar, quando e quanto tempo vao

ficar em tal lugar.)

P: C. é: ++ guando vocé vai ao Peru, C?

C: [faz sinal de que ndo entendeu ou n&o ouviu ]

P: Quando vocé vai ao Peru, agora?

C: Ao fim de ano.

P: No fim do ano? E: quanto tempo vocé vai fica no Peru?

C: Dos meses.

P: Dois meses. Oh: O, o seu coracdo vai agilentd passa dois meses longe da: da C?
[risadas]

0: O que?

P: O que?

O: O que ri ri ri n? [imitando o0 som das risadas]

P: Eu t6 rindo?

[0 aluno faz sinal que todos estdo rindo]

P: Todo mundo? + N&o sei. S porque eu falei do seu coragéo.

[risadas]

P: Por que cés téo rindo?

A: Eu ndo, vocé é muito gracioso, né?

O: Por que? [olhando para uma aluna]

S: Por que eu t0 rindo? (xxx) coracéo [risadas]

P: O, O, sabe o seguinte (xxx) “ra, ra, ra, ra, r4, mais eu tb rindo a toa. Ndo que a vida
esteja assim tdo boa. mas o sorriso ajuda a melhora (...)” [o professor esté catando e
batucando na mesa uma mdsica (forr¢) do grupo Fala Mansa] Pois € isso ai, a gente ta
rindo porque + faiz melhoré a vida. Mas me responda, 0 seu corago, seu coragao.
O: Sim.

P: Vai agiientd, vai suporta (...) ficar dois meses longe da C?

[risadas]

Extrato 10. ( O professor pergunta sobre o jogo de futebol entre Brasil e Peru

acontecido na noite anterior.)

P: (xxx) pagina 43. Vocé assistiu 0 jogo do Brasil ontem?
A: Sim.

P: Assistiu?

A: Sim.

P: Viu? Gostou do jogo?

A: No: ah: + mais ou menos.

P: Mais ou menos por qué?

A: [risadas] Gosto muito.
P: Ndo gosto?
A: N&o gosto muito.



P: N&o gostei muito. + Por que vocé ndo gostou muito? + Por que o Pau da C ndo
ganhou do Brasil?

[risadas]

P: Hein?

A: Eu (xxx)

P: Gosto muito do Peru?! ,E né? Eu acho que vocé ndo gosta do Peru. Eu acho que
vocé gosta é da peruana. E diferente.

Extrato 11.(O professor esté perguntando o que os(as) alunos(as) fizeram na
noite anterior quando entrana sala uma aluna.)

P: O que vocé fez ontem a noite, querida?

[A aluna responde. E o professor continua perguntando para outros.]
P: Boa tarde, querida, tudo bem?

A: Boa tarde.

P: Lindissimo vestido, viu?! + O que vocé fez ontem a noite, K?

K: Ah: ontem & noite eu fui a: + comida arabe (...)

[continua o exercicio oral]

Extrato 12. (O professor faz uma pergunta a pesquisadora baseado no dialogo
do livro)

P: (...) Eu queria comega: no nosso livro, hoje, + (xxx) Eu queria (xxx) o livro, por
favo na pagina: 41 + VOCE JA RESOLVEU SEU PROBLEMA DE
APARTAMENTO? + VOCE JA RESOLYV essa pergunta eu vo fazé pra Mareia, né?
+ VOCE JA RESOLVEU SEU PROBLEMA DE APARTAMENTO? Vamos I é: G
e: C.

[0s alunos 1éem o didlogo]

Extrato 13. (O professor propde uma atividade sobre o assunto “uma coisa
engracgada que aconteceu em mjnha vida”.)

P: E: oh: M, + alguma vez, M, vocé j& fez uma viagem + e: vocé ia pra um lugar +
quando chegou I& no lugar ndo tinha vaga? Vocé teve que volta pra casa? Ou entdo, é:
vocé fez uma reserva e chegou la e ndo tinha reserva pra vocé e vocé ficou sem té
onde fica? J& aconteceu alguma coisa com vocé assim?

M: Nunca.

P: Nunca aconteceu. Nunca. Muito bem. E quando vocé era: mais jovem, M, j&
aconteceu com vocé: de: é: + ndo, ndo posso fald (xxx) povo do Brasil. Ha: + Sim, j&
aconteceu com vocé de té comido alguma coisa e ndo té ficado bom do estémago, ah?
+ E vocé estava muito longe de casa. + Ah? E ai vocé teve que i na casa de um
amigo,(xxx) eu tenho que i no banheiro, por favor. J& aconteceu isso com vocé? J&?
[0 aluno faz algum sinal que néo é totalmente compreendido pelo professor |

P: Ja. Néo.



M: (xxx)

[risadas]

P: (xxx) lembrar e nds vamos cont&: um dia + que foi muito engracado. Uma coisa
que aconteceu na minha vida que foi muito engragada. Eu v6 dé pra vocés dois
minutos pra lembrarem, tentd organizar a idéia que cada um de nds vai, agora, vai
conta uma pequena historia do que aconteceu com vocé + e que vocé achou muito
engragado, + certo? Ou que vocé viu, ou que aconteceu com vocé, foi uma historia que
aconteceu com vocé e que vocé achou muito engragado. (...) Que vocé riu muito. (...)
[Enquanto os alunos tentam lembrar de uma historia engragada em suas vidas, 0
professor fica assobiando ou cantando e batucando na mesa.]

Extrato 14. (O professor pede a pesquisadora que dé uma explica™ao sobre

vocabulario)

P. Muito bem. entdo é: depois de nés trabalharmos a Lenda do louco amor Ah sim.
falta explica o que é lenda. + Claro + A professora Mareia, eu convidei especialmente
hoje pra explica pra vocés o que é lenda. + Pssora Marcii por favor, pode sua
participacdo agora.

Extrato 15. (O professor faz perguntas para introduzir o assunto do texto.)

P: O, vocé jaamou? Ja amou? (...) Sabe o que é amar? [pergunta para todos os alunos]
P: Mareia, vocé j& amou muito. Mareia?

[fiz sinal de que sim]

P: Cara de sorte, hein? [risadas] E vocé? [perguntando para outra aluna]

Extrato 16. (Aula no apartamento de um aluno. A aula comeca com cada um
contando uma lenda de seu pais, enquanto alguns alunos(as) contam sua lenda, outros
bebem cerveja. Todos estéo sentados na sala em circulo. Os(as) alunos(as) levaram
petiscos e bebidas.)

Como é possivel observar nos extratos acima, o ambiente criado na
sala de aula examinada é completamente distinto do ambiente de uma sala de aula
mais tradicional. O professor desempenha um papel de amigo pessoal dos(as)
alunos(as). Ele faia de sua vida, pergunta frequentemente da vida afetiva deles(as),
faz brincadeiras sobre o assunto, traz as filhas para a sala de atd™ fazem atividades
extra-classe juntos, como churrascos, festas, vdo a bares, combinam atividades
esportivas. Foi possivel observar que o professor tentava aproximar-se ao maximo da

turma, “impedindo” que os(as) alunos(as) o chamem de “senhor”, pronome de



tratamento bastante usado para a figura do(a) professor(a) em muitos contextos de
ensino. Observamos, também, que o professor tentava aproximar a pesquisadora
nesta relagdo de amizade entre o grupo e o professor, chamando-a pelo nome ou por
“minha amiga”. Entretanto, pudemos verificar que nos momentos em que 0
professor buscava na pesquisadora o papel de professora, ou seja, como alguém que
poderia dar algum tipo de apoio pedagégico, o professor referia-se a ela como
“professora Mareia”. Este comportamento ratifica a idéia de assimetria entre o papel
do(a) amigo(a) e do(a) professor(a). Entretanto, quando ele se refere a si mesmo
como professor, usa 0 diminutivo “professorinho”(ver extrato 1], sinbnimo aqui de

afetividade, ou seja, assume o papel de amigo-orientador e ndo exatamente professor.

Conforme falamos na se¢do 1.1 do Capitulo 1, os estudantes do PEC-
G recém-chegados e que estdo se preparando para o exame do CELPE-Bras véem
no(a) professor(a) de PE mais do que um(a) facilitador(a) da aprendizagem da lingua,
véem nele(a) um(a) amigo(a) pessoal, um(a) orientadorfa) e esse papel € de
fundamental importancia nesta fase da vida do(a) aluno(a). Pudemos perceber que o
professor sujeito deste estudo tenta de varias formas cumprir este papel e preencher
uma lacuna relevante nas vidas destes(as) estudantes através de uma relacdo mais

simétrica e de atividades de integracdo extra-classe

Assim, o ambiente criado pelo professor € de completa informalidade,
0 que nos parece bastante salutar tanto em relacdo ao contexto que se configura na
vida pessoal dos(as) alunos (fora da sala de aula) quanto na criacdo de um ambiente

favoravel a participagdo dos(as) aprendizes na interacdo em sala de aula

3.1.3AS ACOES LINGUISTICAS DO PROFESSOR EM RELACAO AO
CONTINUO EM QUESTAO

Os extratos que se seguem sdo uma mostra do que observamos

durante o periodo em que estivemos presentes na sala de aula em questdo. Apds



cada extrato, seguem-se NOSSOS comentarios sobre a situagdo examinada.

Extrato 17. (A pesquisadora, estava sentada esperando o inicip da aula. O
professor disse a um aluno que ela ia assistir algumas aulas. O aluno dirigiu-se

a pesquisadora e a cumprimentou.)

A: Beleza?
Pg: Tudo bom?

No extrato acima, o aluno tentou demonstrar sua competéncia
comunicativa usando uma giria ao cumprimentar a pesquisadora. Entretanto, tratava-
se de uma situacdo na qual ele ndo a conhecia, havia possibilidade de estarem em
posicdes assimétricas em relacdo aos papéis desempenhados em sala de aula
tradicional e portanto o uso de um cumprimento mais formal poderia ser mais
adequado. Entendemos que a situacdo da sala de aula examinada era de total
descontragdo, mas tem-se que perceber que é um contexto atipico para uma sala de
aula. Assim, em outro contexto de sala de aula, este aluno poderia ter sido mal
interpretado, isto é, parecendo tratar outra pessoa com desrespeito. O professor
presenciou toda a situagdo, mas ndo interferiu. Acreditamos que essa poderia ter sido
uma oportunidade para o professor tratar das formas adequadas de se cumprimentar

nas diversas situagdes sociais, interagindo com diferentes interlocutores.

Extrato 18. (O professor fala da diferenca entre e o portugués do Brasil e 0 de

Portugal, comparando com o espanhol da Espanha e o de outros paises.)

P: (xxx) do Chile, tem o espanhol da Espanha que porque: que é o dominador, (xxx)
que é um espanhol mais: limpo, né? + mais, tem tem as variagdes. Tem o portugués do
Brasil e o portugués de Portugal, sdo muito diferentes e: alguns paises, por exemplo,
Mocambique + algumas pessoas falam mais como para o portugués de Portugal e
outras falam mais como o portugués do Brasil. + E tem o préprio portugués de
Mocambique porque 14 é: outra lingua, entéo o portugués chegd, a lingua do
dominador, né? De fora e ai ela comeco a (xxx) historia, como aconteceu no Brasil, +
né? No Brasil veio de fora o portugués e foi se misturando, 14 0 (xxx) também se
misturou.

A: Mas é certo que um brasileiro ndo entende muito bem um: portugués falando?

P: E, é certo. + E mais facil uma comunicagdo que nem vocé nunca estudou portugués
e vem fala comigo e eu fald com um portugués de Portugal. + E mais facil nds dois, o



espanhol e o portugués nos entendermos. O portugués do Brasil e o espanhol nos
entendermos do que o portugués, o brasileiro e o portugués. E mais dificil a
comunicagdo. + Impressionante como é mais dificil. + Agora, na leiturando é, porque
a gramatica da lingua portuguesa do Brasil é a mesma gramética da lingua portuguesa
de Portugal, a mesma.

S: Porque meu amigo, meu amigo disse (xxx) vocés ndo entendi portugués de Brasil

P: De Brasilia ou entéo, do Brasil. + E. + O, dentro do Brasil, na verdade, o Brasil é
um pais muito grande, né? Dentro do Brasil, nds temos variagdes + enormes da lingua,
da, né? Existe um: um: que n6s chamamos de gauchés, por exemplo, que é 14 da terra
da: da: da Mareia. + Um gadcho tipico, Mando tipicamente gatcho e pega um
nordestino tipico, falando tipicamente nordestino. Eu j& fui tipicamente nordestino,

né? Hoje eu tenho sotaque, o jeito de fala, a Mareia ndo precisava nem sabé: que eu
vim (xxx), elaja ia sabé pelo meu jeito de fala que eu sd daquela regido do Brasil. S6
que hoje eu: eu: + jatenho uma universidade, t6 no mestrado, entdo: o meu nivel de
comunicacdo + de palavras, por causa da minha leitura vai mudando, ndo é? Entdo eu
jatenho um portugués mais: comum até com a Mareia que é do Rio Grande do Sul e
elatem comigo também porque a gente estuda as mesmas coisa e tal, mas um gatcho
tipico e um nordestino tipico, botando um pra conversa com o outro vai sé: eles vao
demora um tempinho pra ! se entendendo, sabe? Porque é um: é o que nés chamamo
assim de regionalismo + cada regido com suas caracteristicas no no no uso da lingua,
+ né? E é muito comum é: por exemplo + tem alguns até com; bem marcados assim, o
gaucho é bem marcado, o nordestino + mais da: Bahia é bem marcado, né? U:
Inclusive + até mal marcado, eu diria, tem até um certo: estere6tipo. + Vocé vé
algumas novelas (xxx) vocé vai vé o pessoal fala “oh: bixim: tudu bem:? Comé que cé
t& minino?” Que: as vez as pessoa imaginam que € todo o nordeste que fala assim. + E
ndo é, né? A gente tem algumas variacoes. Cé ia fal4, Marcinha? Tem algumas
variagOes. Entdo, o portugués dentro do Brasil jdtem as suas: ndo é, O? [falou 0 nome
do aluno para chamar-lhe atengéo] Suas:

O: Sim.

P: Também acho. [referindo ao “sim” que o aluno disse] + Suas diferencas, seu
regionalismo, sabe? + Como eu falei pra vocés, por exemplo ah: o sul ainda trabalha
com “tu” , ainda usa o “tu”, por exemplo. + Usando o “tu”, depois vocé vai té algumas
variacfes pronominais referentes ao ‘tu” que o resto do Brasil ndo usa mais. Ou se
usa, ndo é concordando e isso gera ndo que ndo dé pra entendé, mas j& gera algumas
diferencas, t& certo? Muito bem eh: + voltando aqui pra pagina 33 +eh: U. + 6: nds
falamo quando eu viajo, quando ele viaja e quando e quando estamos (xxx) ficamos
com nossos pais. Qual seria a pergunta? De acordo com o exemplo aqui?

O professor trata das diferengas entre o portugués de Portugal, de

Mocambique e o do Brasil, assim como das diferencas regionais dentro do portugués

do Brasil. N&o fala, porém, das diferengas existentes na fala dos brasileiros

relacionadas aos diferentes contextos em que se encontra o falante, isto é, os

diferentes estilos, o que talvez pudesse ser abordado em momentos como este.

Extrato 19. (Em um exercicio sobre os comparativos, um aluno comparou seu

pais com um pais africano, dizendo que neste “h& mais pessoas de color preto



que no seu pais.” O professor fala da diferenca entre dizer “uma pessoa preta”

e “uma pessoa negra”.)

P: E: deixa eu fala uma coisa pra vocés, aqui. O Brasil, diferente do: dos paises
vizinhos da gente que: + pra nds quando vocé chama uma pessoa de preta + preto +
ndo: é bom, ndo soa bem. Pra nds, brasileiros, preto é a cor, cor preta. Negro € uma
raca. + Entdo no Brasil 0s negros gostam de ser chamados de negros porque é uma
raga, + ta? E as pessoas insistem em chamar de preto e e /isso/

R: /Eu néo/ sabia, eu (xxx)

P: N&o, ndo, t6 s6 explicando. Porque na verdade ndo € assim no Peru, ndo é assim na
Argentina, na Argentina se chama de preto e ndo é: uma coisa ruim. Nos Estados
Unido também, se nos Estados Unido vocé chama alguém de negro [com prondncia
americana] negro eles ndo gostam, (xxx) black people, black power eles preferem
black people. E aqui no Brasil é o contrério, vocé ndo chama de black, chama de
negro, ta certo? So: lembrando, se vocé fala com brasileiro ele preferem sé chamado
de negro + e ndo de preto, porque negro pra nos é a raca e preto é uma cor. +
Entenderam? (...)

Observamos neste extrato que o professor explicita a importancia da
adequacao lexical no discurso de um falante. Aqui ele esta trabalhando a

competéncia sociolinguistica.

Extrato 20. (Os(as) alunos(as) fazem um exercicio de leitura de um diélogo.
Apobs, o professor determina um verbo da primeira conjugacao para cada

aluno declinar no pretérito perfeito do indicativo.)

P: Muito bem, LEIA O DIALOGO, PROCURE AS FORMAS DO PRETERITO
PERFEITO E COMPLETE O QUADRO AO LADO [o professor esta se referindo ao
exercicio Bl da pagina 43] Vamos Ié o dialogo, O e: K.

[os alunos 1éem o didlogo e O conjuga de forma errada o verbo trabalhar]

P: Ha: ha: ndo. + E. U, verbo trabalhar.

[U conjuga o verbo trabalhar. Para um dos alunos o professor determina o verbo
peidar. O aluno declina. N&o sei se todos os alunos entenderam o significado do
verbo.]

[risos]

P: Arrumar, K.

[a aluna declina o verbo arrumar |

Extrato 21. (As filhas do professor participam de uma aula. Em determinado
momento uma das meninas sai e vai ao banheiro. Apds alguns instantes, ela

chama o pai, ele diz:)



P: Com liccnga, minha filha fez coco, eu preciso i até o banheiro.

Extrato 22. (Momento referente a atividade em que os(as) alunos(as) deveriam
contar um fato engracado ocorrido em suas vidas. Um dos alunos conta a
historia de um homem que teve uma forte dor de barriga e precisou defecar na

rua. O aluno usa a expressao “fazer suas necessidades”. O professor pergunta.)

P: Estava cagando ou mijando?
[0 aluno ndo entende a pergunta. Entéo o professor fez gestos de cada ato.]

Nos extratos acima, o professor faz uso de termos caracteristicos do
estilo menos monitorado de falar, isto é, informal. Sem dulvida as palavras “peidar”,
“coc6”, “cagando” e “mijando” sdo bastante usadas pelos brasileiros, contudo seria
atil explicitar aos aprendizes quando usa-los e de quais sinbnimos dispomos para
tais significados em contextos que exijam um estilo mais cuidado, tendo em vista que
0 ajuste lexical € um fator importante na adequacgdo do discurso a situagdo social.
Percebemos a informalidade na linguagem do professor e no tratamento com os(as)
alunos(as) o que consideramos muito interessante, entretanto levando em conta que
tais alunos(as) estdo prestes a entrar em um curso superior, € muito provavel que
precisem ter conhecimentos de uma estilo mais monitorado e por isso seria

interessante, ao nosso ver, algumas explicitacbes de aspectos sociolinguisticos.

Extrato 23. (O professor pede para que dois alunos leiam o didlogo B2 da
pagina 44. Depois mais dois 1éem o mesmo didlogo. Um aluno pergunta o que

significa a expressdo “Nao diga!” contida no didlogo.)

P: Nao diga é uma expressdo. ++ que na verdade vocé fala assim nao diga, mas vocé
quer que a pessoa conte a: a K diz assim @ ontem & noite eu sai com amiga aconteceu
uma coisa fabulosa, ela diz assim ndo diga, ou seja, continue, eu quero ouvi, t4 certo?
E ¢ essa situacio. Agora, essa situacio aqui [referindo-se a situacio do dialogo do
texto], t&? A pessoa té lhe contando uma coisa e vocé nao acredita. + A Mareia + a
Mareia é casada com um alem&o. N&o diga! Qué dizé, vocé qué dizé assim Nao
acredito! T4? E outra situacdo. Mas a Mareia néo é casada com alemo, ndo. Se ela

fosse casada com um alemao, vocés iam sabé do professor de vocés que cometeu
suicidio. Nao é?



Extrato 24. (O professor explica o real significado da pergunta “Vocé tem

carro?”. A pergunta surgiu de uma davida de um aluno em relagdo a um

didlogo )

P: (...) quando um brasileiro chegé: pra voceis e pergunta assim “vocé tem carro?” +
0 brasileiro ndo qué s6 sabe se vocé tem carro ou ndo tem carro [risos] + ta certo?
Existe uma outra pergunta por tras desta. E algumas vezes, alguns estrangeiros ndo
ndo descobrem isto imediatamente. S6 depois com um pouco de convivéncia. Mas por
exemplo, se eu t6 numa festa (...) e: a: A diz assim “ P vocé tem carro™ Claro, eu te
levo, onde vocé qué i? + eu ja sei que ela t& querendo uma carona, certo? + Isso
acontece também no Peru? E em Trinidad? (...) Olha, 0S nossos: 0S NOSSOS:
colonizadores + portugueses, eles ndo entendem (xxx) Cé chega e fala assim "Cé ta de
carro?” “T0.” + E pronto. + Se vocé fala com um portugués. “Estou”. [O professor
tenta imitar o sotaque "estou” do portugués de Portugal ] (...) Um brasileiro entende na
hora. (...) Entdo tem perguntas que séo interessantes no Brasil, vocé sabe que tem por
tras: outra coisa.

As passagens acima sdo ilustrativas de momentos em que o professor
refere-se a aspectos sociopragmaticos da lingua portuguesa, explicando o sentido
contido no ndo dito, o que parece bastante enriquecedor no processo de ensino-
aprendizagem de uma lingua estrangeira, pois o implicito muitas vezes ndo e

apreendido facilmente por falantes de outras linguas como L.

Extrato 25. (O professor refere-se a aula de video.)

P: Como foi a aula de hoje pra vocé? + Foi dificil entendé a tevé? [Ele pergunta para
todos os alunos, um por um. Depois ele recomenda que todos os alunos com menor

nivel de proficiéncia assistam televiséo.]
P: (xxx) assistam novela: pois traz o portugués coloquial. + assistam telejomal pois

traz um portugués sem marca, mas principalmente o jomal. (xxx).

Neste segmento, o professor faz referéncia a existéncia de diferentes
estilos na lingua portuguesa, mas ndo fala das caracteristicas de cada um ou de seus

usos. Momento que poderia ser utilizado para passar informag¢des como estas.

Extrato 26. (Um aluno faz uma pergunta sobre adequacdo gramatical)



M: Eu posso dizer cu quero entrevistar-te + ou eu tem que dizer eu quero te
entrevistar?

P: Bom, o usual é cu quero te entrevista, eu quero te entrevista, ta certo?

s

M: Entéo o “te” é antes do verbo?

P: E. ++ E: tem: vocé pode: por exemplo, se vocé qué fazé uma marcagio mais
poética, por exemplo, uma coisa mais literaria, vocé pode transpor pra depois, né? E:
a minha intengdo é seduzir-te. Tchiii + E é claro que vocé tem que fala com um olhar
de bandido, né? + Seduzir-te, aquele olhar assim de (xxx) de tango, né? com aquela
flor assim na boca. E postura de tango, [o professor ri.] Pode ser, pd. Entdo vamo I,
trés, FALE COM SeU OU SUA COLEGA [fazem oralmente um exercicio do livro]

Extrato 27. (Leitura do texto “Al0, ald”)

A: O que € “sei 1§"?
P: Nao sei, sei 14 é mais informal que nédo sei. [Depois ele exemplifica,
contextualizando o uso de “sei 14” e “ndo sei” ]

Extrato 28. (Falam sobre o superlativo absoluto)

A: Eu posso fala: pobrissimo?
P: Hum: é aceito na oralidade, mas na escrita ndo cai bem. E paupérrimo. (...)

Nos extratos acima, a partir da pergunta de aluno(as) o professor faz
intervencgdes relacionadas aos diferentes modos de falar, isto é, ele fala de “usual”,
oralidade, informal, e de “marcacdo mais poética, mais literdria”, escrita. Estas
explicacdes estdo relacionadas com a competéncia sociolinglistica pelo fato de
estarem tratando de contextos diferentes e falas adequadas a cada um deles. Como
visto em outros momentos, geralmente o professor explicita a existéncia de

diferentes estilos a partir de questdes dos(as) alunos(as).

Extrato 29 (Atividade ladica chamada “Adedonha”, os alunos escrevem numa
folha os itens nome, lugar, filme, fruta, total. E escolhida uma letra do alfabeto
e todos devem escrever uma palavra que comece com tal letra abaixo dos itens
citados. A pesquisadora também faz parte da brincadeira. Em determinado
momento, 0 home que a pesquisadora e um aluno colocam coincide. Por isso

ganhamos menos pontos que os outros. O aluno faz o seguinte comentéario:)

S: A senhora pegou 0 meu.
P: A senhora? [em tom de espanto] N&o: vocé ndo deve fala assim, vocé esta se



afastando dela (xxx) .

E possivel perceber, no momento acima, que o professor quer
estabelecer uma relagdo de maior intimidade entre a pesquisadora e os(as) alunos(as),
para isto fala a um aluno que ndo deveria tratd-la por senhora, para evitar tomar a
interacdo assimétrica. A informacdo dada pelo professor esta correta e é bastante
pertinente e poderia ser discutida pelos alunos, abordando talvez qual é o pronome de
tratamento mais adequado em outras situa¢cdes no Brasil e a diferenca entre seus
paises. Pois, como j& dissemos, esse ambiente de sala de aula e essa relacdo entre
professor e aluno(a) ndo é a mais comum em contexto académico e caso 0s(as)
alunos(as) tomem como base esta relagdo para todas as outras com outros

professores, correrdo o risco de ser mal interpretados.

Extrato 30. (O professor esta trabalhando o comparativo, na pagina 45 do
livro. O livro apresenta o comparativo “mais/menos ... do que, téo...

guanto/como.)

P: O, geralmente a gente corta 0 “do”, mas a graméatica fala que tem que ser “do que”.
+ O livro faz questdo de trazé como a gramatica pede, mas: Mas cé dizendo “que” ta
pronto.

[Mais tarde, quando est& dando exemplos sobre comparativos, o professor usa
aleatoriamente 'que” e “do que”, sem distingdo e sem parecer observar que esta
fazendo uso das duas variantes.]

Extrato 31. (Um aluno pergunta sobre o uso dos pronomes obliquos.)

P: (xxx) quase ninguém usa pronome obliquo. + Se estuda coisas que nunca sdo
utilizadas. A: a pessoa que usa o portugués gramatical é considerada pedante.

A: E na escrita?

P: Na escrita h& o coloquial e o formal. + Foi feita uma pesquisa na universidade sobre
0s erros gramaticais em teses. + S&o feitos muitos erros, entéo se os académicos
cometem erros, imaginem voceis.

(xxx)

P: A gramatica brasileira ja ndo representa tdo bem a lingua portuguesa, entdo nos
cometemos distorcoes.

Extrato 32. (Um aluno pergunta sobre meséclise — pronome no meio do

verbo.)



P: (xxx) atualmente, assim, sem qualqué uso + pega assim Mareia sairemos do cinema
hoje e 1& no cinema dar-tc-ci um beijo, hé h& se eu fald isso pra Mareia, primeiro que
(xxx) mas + se fosse o namorado dela, ela olhava pro namorado dela e que isso? Ta
doido? Dar-te-ei? Que que é isso? Que na verdade é uma maneira de fala assim:
extremamente gramatical + que o brasileiro ndo gosta + como eu falei pra voceis pode
parece pedante, pode parece que vocé t& querendo se exibir, mostrar que sabe, e 0
brasileiro ndo gosta, o brasileiro gosta de simplifica o que for possivel simplifica, né?
Entdo eu te darei fica mais usado ou eu darei em vocé um beijo, até mesmo usando a:
gramatica equivocadamente, mas ele prefere do que usé o dar-te-ei, colocando no
meio do verbo um pronome.

A: Como se escreve dar-tc-ci?

P: [O professor soletra para a aluna.] O brasileiro ndo usa isso. + Vocé pode encontra
em: poesias + alguma coisa na Biblia (xxx) mas vocé nao encontra no dia-a-dia.

R: E o pronome se, por exemplo eles se gostam ou eles gostam-se?

P: Eles se gostam.

R: Eles se gostam.

P: E, eles se gostam. + tudo bem? VVamos a letra b. [referindo-se ao exercicio]

Interpretamos as afirmagdes do professor “geralmente a gente corta o
do”, proferida no extrato 30, como uma referéncia ao estilo ndo-monitorado de falar
e “a gramatica fala que tem que ser do que”, no mesmo extrato, como referéncia a
um estilo mais monitorado, assim como quando fala que “na escrita ha o coloquial e
o formal”. Portanto, o professor refere-se em varios momentos a diferentes estilos de
falar, mas ndo discute mais proiundamente o que significa o continuo de monitoragdo
estilistica e seus usos e adequacBes. Parece, algumas vezes, querer induzir os(as)
alunos(as) a pensarem que a aprendizagem de um dos estilos — o monitorado -
poderia ser irrelevante, sem utilidade, ou até que o usuério deste estilo pode parecer
“pedante”. InformagBes que podem ser problematicas para o desenvolvimento da
competéncia comunicativa, podendo até mesmo causar uma impressdao ndo téo
correta da maneira de se expressar dos brasileiros e da maneira como o0s(as)

proprios(as) alunos(as) se expressem em portugués.

No extrato 32, percebemos também que o professor parece fundir os
termos gramatical e formal, e os termos informal e uso equivocado da gramatica o
gue poderia confundir os(as) alunos(as), pois sabe-se que tém significados distintos,
isto é, usar o estilo informal ou ndo-monitorado nédo significa que o(a) falante esta

“transgredindo” normas da gramatica. Assim como quando ele/ela opta pelo estilo



formal ou monitorado, esteja usando somente as regras da gramatica normativa.

Extrato 33. (Um aluno pergunta sobre o uso de ser ou estar. Aula ao ar livre)

A: Como se fala & morto ou esti morto?
P: Estd morto + um: um italiano poderia dizer é morto. Mas é que eu falo mais um
portugués popular assim.

Nosso interesse no momento 33 esta no fato de o professor ter falado
aos alunos(as) sobre seu préprio estilo de falar, pois acreditamos que pode ser
importante para os(as) aprendizes saber qual/quais estilos de que o(a) professor(a)
faz uso em suas aulas, ou estid usando em certos momentos, pois podem té-lo com
exemplo de determinado(s) estilo(s) e fazer as comparacOes pertinentes com outros

estilos existentes

Extrato 34. (O professor pede para que os alunos digam o que acharam da

prova que fizeram na aula anterior. Um dos alunos que d& sua opinido diz:)

C: Foi dificil a prova + porque no inglés vocé fala de um jeito e escreve de outro jeito
0. + eu sei 0s jeitos de comunicar, mas no portugués é sé um jeito, eu sei como falar,
mas + ndo sei COMO escrever.

P: A: sei. + E vocé M. como foi a prova pra vocé?

Quando o aluno fala que “tem dois jeitos de falar”, ele esta claramente
referindo-se aos diferentes estilos e mais, estd expondo um aspecto da lingua que ele
julga ndo ter aprendido e que lhe faz falta no processo comunicativo. Com base
nesta passagem, podemos dizer que tal aluno tem consciéncia da necessidade de se
aprender mais de um estilo, e sabe que ainda ndo o fez. Acreditamos que este seria

um bom momento para o professor abordar o assunto.

Extrato 35. (Na ultima aula o professor fala da avaliagdo do CELPE-Bras e

comenta aspectos da competéncia sociolinguistica com os alunos.)

P:(...) alingua oral é diferente da gramatica, vocé precisa chamé a professora (xxx) de
senhora, pois vocé ndo tem intimidade com ela. + Ela esta hierarquicamente acima. E
mais velha, mas a mim chame de [nome do professor], (...) Quando vocé escreve prum



amigo, pode usé a gente, mas sc vocé vai escreve pra uma revista, + vocé até pode usa
a gente uma ou duas vezes, mas ndo o tempo todo.

Este momento foi retirado de uma conversa do professor com o0s(as)
alunos(as) sobre a prova do CELPE-Bras, a qual eles/elas estavam sendo preparados
para fazer. Aqui o professor aborda a questdo dos diferentes estilos da lingua
portuguesa de forma mais enfética, trazendo informac@es e tragos sobre cada estilo e
0s contextos adequados para seus usos. Interpretamos esta intervencdo que o
professor faz na ultima aula e da forma com é feita como uma preocupacao dele
sobre a competéncia sociolinglistica dos(as) alunos(as). Acreditamos que tais
explicitacdes sdo de fundamental importancia, porém talvez se fossem desenvolvidas
desta forma ao longo do curso poderiam ser mais proveitosas para o aprendizado das
mesmas e consequentemente para o desenvolvimento da competéncia comunicativa

dos(as) alunos(as).



3.1.4 O MANUAL DO PROFESSOR DO LIVRO DE PE ADOTADO NAS AULAS
OBSERVADAS

O manual do professor é um instrumento de apoio pedagdgico que
os(as) autores(as) do livro texto e de exercicios fornecem aos(as) professores(as). De
acordo com Gomes de Matos (2000), o manual do professor traz a filosofia
educacional e crencas de valores dos(as) autores(as) do livro didatico. Ao
examinarmos esse manual, podemos ter nogdo do que os(as) autores(as) pensam
sobre o0 ensino em questdo e sobre aspectos especificos do processo de ensino-

aprendizagem, no nosso caso, a variagao estilistica.

Nosso exame esta restrito ao manual do professor de Avenida Brasil
1 (Lima, et al., 1991) pelo fato de o professor ter usado, em seu curso, apenas 0

primeiro volume.

O manual em questdo tem 94 péaginas e destina-se, segundo o0s(as)
autores(as), a expor aos(as) professores(as) as seguintes informacg6es sobre o livro: a
que tipo de aluno(a) é mais indicado; as partes que o compdem; a concepcdo didatica
adotada; as metas de aprendizado; os recursos de apoio ao aprendizado; a estrutura
do material e diretrizes de como trabalhar com os varios tipos de atividades que o

material apresenta e a que se destina cada uma.

Passamos, neste momento, a examinar como os(as) autores(as) tratam
da questdo do continuo de monitoracdo estilistica e das diferentes variantes do PB no

manual do professor.

No Manual do Professor do liviro Avenida Brasil 1 (Lima, et al.,
1991), os(as) autores(as) usam uma linguagem bastante didatica para expor aos(as)
professores(as) os objetivos do livro e 0 modo que entendem como o mais apropriado
para os(as) professores(as) trabalharem os exercicios e atividades. Nestas

explicagdes, encontramos varias referéncias ao PB, diferenciando-o do portugués de



Portugal. Entretanto, os(as) autores(as) ndo falam em momento algum sobre as
diferentes variedades que o préprio PB tem, isto é, as variedades regionais no
interior do Brasil e proprio de cada classe da sociedade ou de geragdo, tampouco
sobre os diferentes estilos existentes em funcdo da situacdo de fala. Tratam o PB

como uma lingua monolitica.

Os(as) autores(as) dizem que o livro traz textos, explicagGes,
exercicios e atividades sobre os conhecimentos de gramaética e fonética, contudo nédo
abordam a questdo da adequacdo do estilo da lingua ao contexto, isto &,

conhecimentos fundamentais de sociolinglistica.

Apesar de ndo explicitarem aspectos referentes ao continuo de
monitoracdo estilistica no Manual do Professor, os(as) autores(as) falam da
existéncia de exercicios no livro que potencialmente trabalhariam os diferentes
estilos da lingua portuguesa, ou seja, apresentam tais exercicios e/ou atividades, mas
ndo informam que uma das fungdes destes é o desenvolvimento ou mesmo o contato
de diferentes estilos da lingua no processo de ensino-aprendizagem, como o fazem
em relacdo a outros aspectos da lingua portuguesa, como gramatica e fonética. Neste
sentido, € possivel observar que os(as) autores(as) falam mais sobre os estilos
utilizados no cotidiano de um(a) brasileiro(a) - como se fosse apenas um estilo - do

gue em estilos mais monitorados.

Assim, percebemos que os(as) autores(as) tém uma visdao de um PB
Unico, tanto em relacdo ao vocabulério, a fonética, a graméatica, falado em todo o
Brasil e que no cétidiano, um(a) brasileiro(a), independente de onde esteja, do que
faca, ou de seu/sua interlocutor(a), usa o mesmo estilo. Eventualmente, falam de
exercicios e/ou atividades que se restringem a leitura, que abordariam um estilo mais

monitorado, como jornais, revistas, etc.



3,1.5 0 TRATAMENTO QUE O PROFESSOR DA AO CONTINUO DE
MONITORACAO ESTILISTICA DO PORTUGUES ASSOCIADO AO LIVRO DE
PE ADOTADO NAS AULAS

Ellis (1994) afirma que a aprendizagem ocorre dos Varios tipos de
interagbes que acontecem na sala de aula. Os(as) alunos(as) ndo aprendem
diretamente do material didatico, por exemplo, e sim do que acontece a partir da

interacdo entre todos os vértices deste sistema.

Dessa forma, poderiamos estar comprometendo nosso estudo se
examindssemos 0s livros independentemente do tratamento que esse material
realmente teve na sala de aula observada. Por tanto, nosso exame ndo esti baseado
exclusivamente em como o livro aborda os diferentes estilos do portugués, mas
principalmente em como o professor aborda o continuo de monitoracdo estilistica a
partir do que o livro apresenta. Para nos, o(a) professor(a) ¢ um co-autor(a) do livro
didatico. Assim, limitamos nosso exame a maneira como 0s exercicios e atividades

foram utilizadas pelo professor nas aulas observadas.

Usamos o termo “exclusivamente” no paragrafo acima porgue mais
adiante explicitamos algumas possibilidades, de acordo com nossa visdo, de se
trabalhar no mesmo material abordando o continuo de monitoracgdo estilistica, isto é,
sem basear-nos no modo como o professor o fez. Nossa intencdo ao expor possiveis
maneiras de se trabalhar o assunto no material utilizado é mostrar para 0s(as)
professores(as) de lingua estrangeira maneiras de se trabalhar de férma incidente os
diferentes estilos da L2/LE, neste caso, a lingua portuguesa. E é fruto do valor que
reconhecemos no desenvolvimento da competéncia sociolingiiistica no processo de

ensino-aprendizagem de L2/LE.

As atividades ou exercicios trabalhados pelo professor nas aulas
observadas constituiram basicamente em dois tipos: dialogos e exercicios de

sistematizacdo da estrutura linguistica. Os didlogos sdo trabalhados, na grande



maioria das vezes, seguindo o esquema: 1) o professor determina duplas para ler em
voz alta; 2) o professor corrige a prondncia e entonacdo; c) o professor pergunta se
h& davidas sobre os didlogos. As duvidas geralmente referem-se ao vocabuléario. Os
exercicios de exercicios de sistematizacdo da estrutura linglistica sdo feitos
oralmente e baseados(as) nos modelos do livro didatico (LD doravante), os(as)

alunos(as) usam informagdes de suas proprias experiéncias.

Em nossas observacdes, o tratamento explicito do continuo de
monitoracdo estilistica que o professor da ao LD se configura em intervengdes
esporadicas, nao-planejadas anteriormente, com poucas informacdes sobre 0s
contextos de uso ou caracteristicas de cada estilo, ndo sdo seguidas de atividades ou
exercicios que explorem ou pratiqguem tais informagdes e, na grande maioria das

vezes, surgem de questdes dos(as) alunos(as) sobre o uso de determinados elementos

na comunicacéo.

Algumas vezes o professor usa o termo “gramatica” para referir-se a
algum estilo - talvez o monitorado - e expressa a idéia de que tal estilo esta em
desuso e ndo tem lugar algum nas interacGes linglisticas no portugués do Brasil, o

gue pode ser uma definicdo um pouco confusa sobre o assunto.

As intervengBes menos explicitas sdo feitas através do uso de termos
informais como palavr@es, por exemplo. Em um didlogo que apresenta simbolos que
representam palavrdes, um dos alunos pergunta o que significam tais simbolos e o
professor fala que sdo palavrGes como “merda, porra, puta que pariu”, isto €, estilo

menos monitorado.

Feitas as exposi¢c6es de nossas percepcoes sobre o uso que o professor
fez do LD em relagdo ao tratamento dos diferentes estilos da lingua portuguesa,
passamos a dar nossa opinido sobre as possibilidades, se houver, que o LD oferece,
de acordo com nossa visdo, sobre o tratamento dos diferentes estilos da lingua

portuguesa do Brasil no processo de ensino-aprendizagem de PE.



De acordo com nossa Visdo sobre o tratamento do continuo de
monitoragdo estilistica, os dialogos do LD trabalhados pelo professor apresentam um
bom potencial para o trabalho incidental do assunto. Caso o(a) professor(a) ache
pertinente a abordagem do assunto, ele/ela pode propor alteragcdes no contexto dos
didlogos ou nos papéis sociais de cada personagem e trabalhar as adequacGes
necessarias para esta nova situacao social. Ou ainda propor atividades decorrentes da

situacdo apresentada pelo LD.

Para ilustrar nossa proposta, expomos a seguir o dialogo apresentado
pelo LD ( B2, pagina 44):

0 Vocé gostou do hotel onde ficou?

* N&o. De jeito nenhum.

o Como assim?

e Escrevi antes, pedindo um quarto de frente para o mar, mas eles ndo
receberam minha carta e me reservaram um quarto de fundo.

0 Mas vocé comeu e bebeu bem. A cozinha do hotel é famosa.

« Pelo contrario. Comida péssima.

0 Nao diga!

A seguir estdo algumas de nossas sugestdes para o trabalho dos
diferentes estilos da lingua portuguesa a partir do didlogo acima:
a) Propor a producéo textual de uma carta para o0 gerente do hotel, reclamando dos
problemas tidos durante a estadia em tal estabelecimento;
b) Discutir ou produzir um novo dialogo entre diferentes personagens em contexto
distinto, por exemplo, um funcionério relatando ao chefe os problemas tidos

durante a viagem em determinado hotel.

Acreditamos que em todas as atividades e/ou exercicios € possivel
trabalhar o assunto, dependendo somente do objetivo do professor, da necessidade

dos(as) alunos(as) e do ambiente criado na sala de aula.



Com o objetivo de contrastar as possibilidades por nds visualizadas
sobre o tratamento do continuo de monitoragdo estilistica nas atividades e/ou
exercicios examinados e 0s objetivos propostos pelos autores do LD sobre o assunto
em guestdo, examinamos também o que os autores(as) sugerem ao(a) professor(a) no

Manual do Professor em relacéo as atividades e/ou exercicios em questao.

Percebemos que em nenhum(a) dos(as) exercicios e/ou atividades
examinadas os(as) autores(as) fazem referéncia explicita a uma possivel abordagem
do assunto continuo de monitoracdo estilistica. Eles/elas explicitam o tratamento de
assuntos gramaticais e o desenvolvimento de determinadas habilidades como:
expressar desejos, preferéncias, pedir e dar informacdo, apreender determinado

vocabulério, comparar, ialar sobre o cotidiano, etc.

3.1.6 MATERIAL ADICIONAL UTILIZADO NAS AULAS

Durante o periodo em que participamos do curso, o professor forneceu
aos(as) alunos(as) cinco textos como material de apoio as suas aulas, dos quais

quatro foram analisados por nés.

Assim como no exame do livro didatico - texto e exercicios — nossas
percepcdes sobre o material adicional também estdo totalmente baseadas no modo
como o professor utilizou estes materiais em suas atividades em sala de aula. Apos
tais percepcdes, passamos a falar um pouco das possibilidades, caso existam, que
estes materiais oferecem, de acordo com nossa visdo, sobre o desenvolvimento dos

diferentes estilos da lingua portuguesa do Brasil no processo de ensino-aprendizagem
de PE.

O material adicional examinado constitui quatro textos literarios e trés
paginas de um livro ndo publicado que abordam um assunto gramatical, verbos “ser”
e “estar”.

Os textos “A Lenda do louco amor” (1) (anexo 02), “Al0, ald” (2)

(anexo 03) e “Instantes” (3) (anexo 04) sdo trabalitados basicamente da mesma



forma. O professor faz perguntas a turma para introduzir o assunto do texto, faz uma
leitura em voz alta, trabalha o vocabulario e finalizando, os(as) alunos(as) 1éem em
voz alta, no caso dos dialogos, Iéem dois a dois e o professor faz comentarios sobre a
pronincia e a entonagdo. Dessa forma, percebemos que estes textos foram
trabalhados principalmente com os objetivos de desenvolver o Iéxico, a prondncia, a
entonacdo e a capacidade de expressar opinido, experiéncias e anseios. NA&o
observamos intencdo do professor em abordar algum aspecto da competéncia

sociolinguistica a partir destes materiais.

O estilo de linguagem dos textos 1| e 3, em relacdo ao continuo de
monitoragdo estilistica, pode ser considerada mais proxima do pélo de monitoracéo
estilistica. O texto 2 traz um estilo menos monitorado, possivelmente pelo fato de se

tratar de um didlogo entre adolescentes, assim apresenta.

O quarto texto, “Lixo” (anexo 05), foi trabalhado de maneira
semelhante aos outros trés, porém a atividade decorrente dele é que nos faz examiné-
lo separadamente. Assim como 0s outros, o texto 4 foi lido pelo professor
juntamente com a pesquisadora, ap0s o professor explicou o vocabulario a partir de
perguntas dos(as) alunos(as). Terminadas estas questfes, a turma foi dividida em
grupos de quatro a cinco alunos(as) e o professor propds a atividade descrita no

extrato abaixo.

P: Tudo bem? Agora, atengdo, o que é que vocés vao fazé? (xxx) Cada grupo vai
novamente I o texto, vai té pessoas que ndo entenderam uma palavra ou outra, 0s
grupo vao tenta explica as palavras, se ndo souberem vai chama a mim, a professora
Mareia ta aqui, ela pode ajuda os grupos, olha, eu t6 com um grupo atendendo 14, pode
chamd a pssora Mareia, ela pode i no grupo, pssora, que palavra é essa? Que significa
iss0? Ta certo? E: cada grupo vai té uma tarefa que eu vo: em cada grupo dé a tarefa,
t& certo? Entdo, atencdo, aquele mesmo esquema [0 professor numera cada aluno e
depois fazem-se os grupos em funcéo dos nimeros que cada um recebeu.]

[J& com os grupos formados, o professor vai em cada grupo - que estdo em salas
separadas - e diz qual é a tarefa de cada um. Em principio, todos os grupos recebem a
mesma atividade, ler novamente o texto e tirar possiveis davidas. Depois ele fala das
atividades destinadas para cada grupo em particular.]

P: [tarefa do primeiro grupo] (...) vocés vao continud este texto, vocés vao fazé o
texto. Ele vaijanta na casa dela. Termina, eles combinando um jantar, vdo come
camarao, ta? Entdo vocés vdo comé que vai sé esse jantar. Ele vai chega na casa dela,
0 que que ela vai oferecé pra ele bebé:, comé que vai sé a conversa (...) eles vao



namora ou ndo vao namora nesse jantar?

P: [tarefa do segundo grupo] (...) vocés vao criad um novo didlogo, uma nova historia.
Comé a nova histéria? Eles foram: foram janta: né? Foram janta, ele foi janta na casa
dela. Eles estdo jantando na casa dela e ele, ele qué namora com ela, certo? Ele qué
beija, qué agarra. Ela acha que é muito rdpido, + mas ele qué. Quando ele ta tentando
namora com ela “dim dom", a campainha toca. Os pais dela chegam, + os pais dela +
chegam, certo? Os pais dela chegaram na casa e 0 pai dela € muito ciumento, + ndo
gosta que a filha tenha namorados. Comé que vai sé: a conversa do pai, a mée dela
com ela? Comé que ela vai explica pro pai e pra mée que aquele homem tava I3,
tentando agarra ela é s6 amigo. VVocés vao cria essa histéria, ta certo? E mais: + vocés
vao mostra pra gente, vocés vao: fazé a historia, 14: na sala, (...)

P: [tarefa do terceiro grupo] (...) vocés vao crid um novo texto. Ele foi: ele foi janta na
casa dela, certo? Eles (xxx) jantd camardo, né? + Chegando la: ela ndo sabe cozinhg,
ela tinha mentido pra ele. Ela falé que cozinha, mas ela ndo sabe. E a comida tava
muito ruim + e: 0 que que vai acontecé? Ele vai fal4 que a comida tava ruim? Ou néo
vai fald? Ela vai inventa alguma desculpa, dizé que: 6 que queimo eu ndo sabia. O que
que vai acontecé? Depois + quem vai toc& a campainha “dim dom", e quem vai chega
€ 0 namorado dela. + E 0 namorado dela ndo vai gosta: de ver ela e outro homem |a no
apartamento. + O que vai acontecé? Que que eles vdo conversa? Vocés vao crig, ta
certo? + E depois vocés vao apresenta pra gente.

As diferentes situacdes propostas pelo professor exigem diferentes
estilos de linguagem, levando em consideracdo os papéis sociais de cada personagem
e as situacBes em que se encontram. Assim, percebemos nesta atividade uma grande
oportunidade criada pelo professor para trabalhar o continuo de monitoracdo

estilistica.

O estilo de linguagem do texto 4 mantém-se mais proximo do estilo

monitorado. Trata-se de um dialogo amigavel entre dois vizinhos desconhecidos.

O material adicional constituido por trés paginas de um livro ndo
publicado (5) (anexo 06) aborda diferengas entre os verbos “ser” e “estar”. O
professor distribui o material uma aula antes e na aula seguinte pede aos(as)
alunos(as) que leiam em voz alta as informagdes sobre cada verbo. O professor faz
comentarios sobre adequacgdo lexical e gramatical apds cada trecho lido. O extrato

abaixo ilustra o tipo de comentério feito por ele:

P: E mais adequado fala o que vocé tem? + Estou com dor de cabeca. E no: tenho dor
de cabeca.



A partir do exemplo dado pelo professor do uso do verbo “ser”: “O
brasileiro ¢ um povo emocional”, o professor fala sobre a cultura brasileira, sobre o

modo emotivo de ser do(a) brasileiro(a).

Nas duas primeiras paginas do material adicional 5, a linguagem ¢é
bastante técnica, apresentando um estilo monitorado. Na terceira pagina trabalhada
em sala de aula, podemos ver o quadro “Expressfes idiomaticas”, o qual traz quatro
expressdes: estar com dor de cotovelo; estar com a macaca/cachorra; estar de bem
com a vida/estar nas nuvens; estar duro(a). Cada uma delas é seguida da explicacdo
em outras palavras do seu significado na lingua e cultura brasileira. O professor leu
com os(as) aluno(as) cada uma, falou sobre seu significado e deu exemplos. Tendo
em vista que as expressOes idiomaticas apresentadas no material sdo caracteristicas
de um estilo menos monitorado de se expressar em portugués, seria interessante se o

professor tivesse falado algo sobre as situa¢des mais apropriadas para seu uso.



3.2 CONSIDERACOES FINAIS

O marco inicial desta pesquisa foi a realizacdo de um trabalho de
mestrado intitulado “Estratégias estilisticas - diferencas no repertorio de
universitarios falantes nativos e ndo-nativos do portugués”, no qual tivemos a
oportunidade de perceber que os(as) universitarios(as) falantes ndo-nativos(as)
usavam bem menos o estilo monitorado em situaces formais (apresentacdo oral em
sala de aula) do que os(as) universitarios(as) falantes nativos(as), fato de que
resultaram, algumas vezes, impasses na efetivacdo da comunicagdo entre o(a)
locutor(a) e seu/sua interlocutor(a). Originou-se, assim, dessas percepcdes nosso
interesse pelo tema. Como todos(as) os(as) universitarios(as) falantes néo-
nativos(as) do portugués haviam tido aulas de portugués na prépria instituicéo,
surgiu o interesse em se examinar como os diferentes estilos do portugués do Brasil

sdo tratados em sala de aula de PE nesta instituigéo.

Tinhamos a pretensdo de examinar, entdo, o tratamento dos diferentes
estilos do portugués do Brasil. O contato com a sala de aula fez-nos delimitar os
focos de pesquisa, a saber: o tratamento dado pelo professor aos diferentes estilos
da lingua portuguesa do Brasil em suas aulas em fungdo dos interesses, objetivos e
necessidades dos(as) alunos(as); a abordagem dos(as) os(as) autores(as) do livro
didatico utilizado no curso referente aos diferentes estilos do portugués do Brasil; e a
existéncia de alguns ajustes interessantes que poderiam ser sugeridos ao livro

N

didatico e a aula do professor em questdo potencialmente relevantes ao ensino de

portugués como L2/LE.

A partir da combinacdo de algumas teorias sobre o ensino-
aprendizagem de linguas, a abordagem comunicativa, as tendéncias contemporaneas
de se tratar os diferentes estilos e variantes do portugués do Brasil no contexto
educacional, associadas a visdo dos(as) autores(as) do LD, ao que vivenciamos no

contexto de sala de aula e nossas percepcdes sobre o assunto, articulamos nossas



conclusGes sobre as questdes propostas.

Primeiramente, salientamos a diferenca existente entre a teoria e a
pratica em sala de aula. Mark Clarke (apud. Lynch, 1996) afirma que, por mais que
o0s pesquisadores tentem reproduzir com fidelidade as condigfes de ensino em sala de
aula. as conclusdes a que eles chegam s menos complexas do que a realidade
enfrentada pelos professores todos os dias. Assim, é preciso estar ciente de que 0s
apontamentos tedricos aqui feitos e os exemplos coletados para a pesquisa sdo, em
esséncia, distintos da realidade vivida na sala de aula, sendo que a ultima é bem mais

complexa e por isso ndo pode ser examinada de forma fixa

As acdes linguisticas do professor evidenciadas nas situagbes e
eventos aqui apresentados revelaram que as intervencOes realizadas sobre os
diferentes estilos do portugués sdo feitas a partir de questdes dos(as) aprendizes. Nao
sdo sistematizadas, isto é, sdo eventuais e baseadas, na maioria das vezes, em
explicagBes breves; ndo sdo acompanhadas de discussdes sobre o tema ou atividades
qgue levem os(as) alunos(as) a refletir sobre o assunto e a usar as regras

sociolinguisticas de acordo com contextos diversos.

Este estudo demonstrou que o professor sujeito criou um ambiente
bastante descontraido e informal na sala de aula, facilitando a interagdo de forma
simétrica entre ele e 0s(as) aprendizes e cumprindo um papel importante de dar apoio
a estes(as) alunos(as) recém-chegados ao Brasil. Este ambiente favoreceu o uso do
estilo ndo-monitorado da lingua, 0 que nos parece bastante proveitoso, tendo em
vista a situagdo tradicional que se encontra em outros ambientes de ensino tanto de
LI quanto de L2/LE, em que muitas vezes o(a) professor estigmatiza de maneira a

inferiorizar tal estilo.

Percebemos, por outro lado, que nos momentos em que o professor se
refere ao estilo monitorado, ele postula no¢Bes de que o uso e a aprendizagem deste
estilo € prescindivel nas interacbes comunicativas no Brasil e que o(a) usuario(a) de

tal estilo pode parecer pedante. Nao fala em que situacdo poderia parecer pedante, ou



seja, ndo leva em conta as diversidades situacionais na escolha do estilo no discurso.

O professor sujeito aborda o estilo ndo-monitorado como uma forma
totalmente aceitavel socialmente de se expressar, isto é, ndo tem a visdo que é
comum aos professores(as) brasileiros(as) que véem toda variedade diferente da
“padrdo” como uma “variedade feia, corrompida”. Exceto uma vez que ele fala que o
brasileiro prefere usar a gramética equivocadamente a falar de acordo com as normas
da propria gramética Neste caso, a afirmacdo procede, o que estd inadequado é a
analogia entre estilo ndo-monitorado e uso equivocado da gramaética, o que o leva,

inclusive, a demonstrar uma certa auto-estima linguistica baixa em relacdo ao seu
falar.

Esta afirmagdo ilustra outro aspecto interessante que observamos nesta
pesquisa O professor usa indistintamente termos para referir-se aos diferentes
estilos, bem como explicita os usos que se faz deles e suas implicagdes nas interacfes
sociais de maneira ndo tdo coerente com estudos sobre o assunto. Demonstra, assim,
gue ndo prioriza em suas aulas o desenvolvimento da capacidade de adequar 0s

diferentes estilos a variedade situacional.

Entretanto, houve um momento em que o professor abordou de forma
completamente distinta a importancia de adequacdo do discurso ao contexto.
Tivemos oportunidade de presenciar na Gltima aula do curso explicitagfes enfaticas
acerca do assunto, mostrando que o professor sentiu necessidade de alertar seus/suas
alunos(as) quanto ao papel da adequacdo estilistica. Consideramos vélida a acdo do
professor, contudo, acreditamos que se tais explicagdes fossem trabalhadas de forma
sistematizada e reflexiva ao longo do curso, poderiam ser apreendidas com mais
sucesso pelos(as) aprendizes.

H4& uma certa incoeréncia entre o tratamento que é dado aos diferentes
estilos pelo professor e 0 grau de exigéncia da utilizacdo de regras sociolingisticas
no CELPE-Bras, objetivo final do curso. O professor privilegia sobremaneira o

estilo ndo-monitorado, entretanto, o exame exige do(a) candidato(a) conhecimentos



sobre os dois estilos: monitorado e ndo-monitorado. O fato do professor ter
abordado a importancia da adequacgdo discursiva a situacdo social na ultima aula
demonstra também que ele sabe da possibilidade de tal competéncia ser exigida dos

candidatos(as) no exame.

A decisdo de examinar a posicdo que os(as) autores(as) do livro
didatico assumem diante do tratamento dos diferentes estilos da lingua portuguesa foi
tomada a partir da necessidade que sentimos em saber qual a visdo sobre o tema de
mais de um profissional envolvido na area do ensino de PE, ou seja, além do

professor.

Os(as) autores(as) falam de diferencas existentes entre 0 portugués do
Brasil e o portugués de Portugal, mas ndo explicitam nada a respeito de possiveis
diferencas dentro do proprio portugués brasileiro. Os autores falam que o livro
apresenta o portugués do cotidiano de um brasileiro, ou seja, como uma lingua
monolitica. N&o levam em consideracdo que “um brasileiro” tem diferencas sociais,
regionais, de idade, de sexo, de profisséo, de papel social, etc, e que o cotidiano dele

é constituido de diversos contextos, fatores que determinam a fala de cada um

Através dos diferentes tipos de textos, atividades e exercicios que
os(as) autores(as) afirmam estar presentes no livro didatico, é possivel perceber que
muitos trazem diferentes estilos da lingua o que possibilitaria 0 contato dos(as)
aprendizes com esta diversidade, contudo nada informam aos professores(as) sobre
essa possibilidade, o que fazem em relagdo a outros aspectos da lingua, como
gramatica e fonética. N&ao sabemos, entdo, se os(as) autores(as) tiveram esta intencao

ao selecionar tais textos e atividades.

Percebemos algumas semelhangas entre a visdo dos(as) autores(as) e
do professor. As diferencas entre o portugués do Brasil e de Portugal sdo mais

explicitadas no discurso deles/delas do que as diferengas regionais, sociais, etc, no
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Anexo 01
ministério da educacao

SECRETARIA DE EDUCACAO SUPERIOR
DEPARTAMENTO DE POLITICA DO ENSINO SUPERIOR

DIVISAO DE ASSUNTOS INTERNACIONAIS

Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros

FICHA DEINSCRICAO NUMERO:

Nome:

Endereco (rua. avenida, préca, etc.)

Ne: Complemento:

Bairro/Distrito:

CEP: Municipio: UF: Pais:

DDD/DDiI: Tel.: Endereco eletrbnico:

DDD/DDI: Fax:

Doe. identificagéo:

Orgao expedidor: Data do nascimento:
Nacionalidade: Lingua nativa:

Sexo: Estado civil:

Grau de instrugéo: Atividade profissional:
Data do exame oral: Horario:

Termo de Compromisso

Comprometo-me a cumprir as normas do Exame CELPE-BRAS. estando, portanto,
ciente e de acordo com as mesmas, no que se refere a PARTE COLETIVA (com duragdo de
duas horas) e a PARTE INDIVIDUAL (com duragdo de vinte minutos). Também estou ciente
co horério e local da entrevista e da necessidade de cumprir o horério aprazado.



(Assinatura do candidato)

CERTIFICADO DE PROFICIENCIA EM LINGUA

PORTUGUESA PARA ESTRANGEIROS

INFORMACOES GERAIS (EXTERIOR)

O questionario abaixo é um dos componentes da Parte Individual do Exame de

roficiéncia de Portugués para Estrangeiros. Ele sera utilizado em sua entrevista oral. Por

favor, preencha-o adequadamente e o entregue no ato da inscricdo. Ndo se esqueca de
certificar-se do local e horédrio da entrevista. ‘ '

Nome de Candidato:
Numero de Inscricio:

01 — Vocé tem outras ocupacdes afora o trabalho? Quais?

02 — Vocé tem hobbies? Quais?

03 — Quais s3o suas diversdes preferidas?

04 — Quais s3o seus habitos de vida social? Costuma sair. reunir-se com pessoas?
05 — Qual é seu interesse em obter o CELPE-Bras?

06 — Por que vocé estudou portugués?
07 — Como vocé estudou portugués (Curso, Professor Particular. sozinho)?

08 — Durante quanto tempo vocé estudou portugués?




CELPE-BRAS
INFORMAGCOES GERAIS

09 - Quais sdo as linguas que vocé faia?

10 - Que lingua vocé aprendeu primeiro?

11 — Que lingua vocé domina mais facilmente?

12 — Vocé ja tem algum conhecimento da cultura brasileira (cinema, musica.
hieratura, comidas tipicas) ?

13 - Vocé tem amigos brasileiros?

14 - Vocé gostaria de passar algum tempo no Brasil?
Em caso afirmativo, durante quanto tempo e com que objetivo?

1 - O que vocé gostaria de conhecer no Brasil?

16 — Como vocé imagina (ou espera) que sua vida seja no Brasil?

(Assinatura do Candidato)
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CERTIFICADO DE PROFICIENCIA EM LINGUA PORTUGUESA
PARA ESTRANGEIROS
INFORMAGCOES GERAIS (BRASIL)

O questionério abaixo € um dos componentes da Parte Individual do Exa=—

(]

W@Proficiéncia de Portugués para Estrangeiros. Ele sera utilizado em sua entrevisia o
Por favor, preencha-o adequadamente e o entregue no ato da inscrigdo. Nao esguszga
Y certificar-se do local e horario da entrevista.

#Nome do candidato:

YNUmero da inscrigio:

:01. Vocé tem outras ocupagdes afora o trabalho? Quais?

302. Vos:é tem hobbies? Qu;is?

03. Quais s3o suas diversdes preferidas?

04. Quais sio seus habitos de vida social? Costuma sair, reunir-se com pessoas?
, 05. Vocé esta. no Brasil, sozinho ou com sua familia?

06. Por que vocé veio lao Brasil?

07. Curante quanto tempo vocé pretende permanecer no pais?

08. Vocé tem amigos brasileiros?

09. Por que vocé estudou portugués?




10. Como vocé estudou portugués (por meio de curso. professor particular, sozinho)?
11. Durante quanto tempo vocé estudou portugués?

12. Qual € seu interesse em obter o CELPE-Bras?

13. Quais sao as linguas que vocé fala?

14. Que lingua vocé aprendeu primeiro?

15. Que lingua vocé domina mais faciimente?

p 16. Vocé ja tem algum conhecimento da cultura brasilsira (cinema, musica,

literatura, comidas tipicas)?

17. O que vocé estranha no Brasil, ou de que sente faia em sua vida aqui, em relagéo a
seu pais?

Assinatura do candidato




Anexo 02

LENDA DO LOUCO AMOR

Contam que, uma vez, os sentimentos e qualidades dos homens estavam
reunidos em um certo lugar da terra. Quando o ABORRECIMENTO, pela terceira vez
consecutiva, reclamou, a LOUCURA, como sempre tdo louca, lhe propos:

m Vamos brincar de esconde-esconde ?

A IN1RIGA levantou a sobrancelha intrigada. A CURIOSIDADE sem
poder conter-se perguntou:

m Esconde-esconde...? Como € isso ?

m E um jogo, explicou a LOUCURA. Eu fecho os olhos e comeco a
contar de um a um milhdo enquanto vocés se escondem, e quando eu tiver terminado de
contar, o primeiro de vocés que eu encontrar ocuparda meu lugar para continuar o jogo.

O ENTUSIASMO saltitava seguido pela EUFORIA, que chegou a gritar.
A-ALEGRIA sorria tanto com a idéia que acabou convencendo a DUVIDA, que ndo sabia
se brincaria, e até mesmo a APATIA, que nunca se interessava por naca.

Mas nem todos quiseram participar:

A VERDADE preferiu ndo esconder-se. Para que ? (No final todos a
encontravam). A SOBERBA opinou que era uma brincadeira muito tola (No fundo o que
a incomodava era que a idéia ndo tivesse partido dela). A COVARDIA preferiu nao
arriscar-se...

m Um, dois, trés, quatro... comecou a contar a LOUCURA.

A primeira a se esconder foi a PRESSA que, como sempre, caiu atrés da
primeira pedra que encontrou pelo caminho. A FE subiu bem alto no céu. A INVEJA se
escondeu atrds do TRIUNFO, que por seus proprios méritos e esforgos tinha conseguido
subir na copa da mais alta arvore.

A GENEROSIDADE quase r.d0 consegue esconder-se, pois caca local que
encontrava parecia apropriado para algum ce seus amigos: se era um lindo lago cristalino,
ideai para a BELEZA: se era a sombra de uma érvore,,perfeito para a TIMIDEZ; se era o
vbo de uma suave borboleta, o melhor para a VOLUPIA; se era uma rajada de vento,
magnifico para a LII:%ERDADE. E, assim, acabou escondendo-se em um raio de sol.

O EGOISMO, ao contrario, encontrou um local muito bom, desde o
inicio. Ventilado, confortavel, comodo e aconchegante, mas apenas para ele.

A MENTIRA esconde-se no fundo do oceano (Mentira, na realidade
esconde-se atras do arco-iris), A PAIXAO e 0 DESEJO no centro, dos vulcdes. O
ESQUECIMENTO, ndo recordo-me onde escondeu-se, mas isso ndo é o mais importante.

Quando a LOUCURA estava la pelo 999.999, o AMOR ainda ndo havia
encontrado um local para esconder-se, pois todos estavam ocupados. Até que encontrou
um roseiral e, carinhosamente, decidiu esccnder-se entre suas rosas.

A LOUCURA nido teve que procurar o EGOISMO. Eie sozinho saiu
disparado de seu esconderijo, que na verdade era um ninho de vespas.



De tanto caminhar a LOUCURA sentiu sede e ao aproximar-se de um lago
descobriu a BELEZA. A DUVIDA foi mais facil ainda, pois a encontrou sentada sobre
uma grande pedra sem decidir de que lado esconder-se.

E assim foi encontrando a todos:

O TALENTO entre a relva fresca; a ANGUSTIA em uma cova escura; a
MENTIRA atras do arco-iris (mentira, estava no fundo do oceano) e até o
ESQUECIMENTO que ja havia esquecido que estava brincando de esccnde-esconde.

Apenas 0 AMOR nao aparecia em nenhum local.

A LOUCURA procurou por todos os lugares: atrds das arvores, embaixo
de cada rocha, em cima das montanhas e dentro dos lagos e regatos. Quando estava a
ponto de dar-se por vencida, encontrou um lindo roseiral. Tentando colher uma rosa,
moveu 0s ramos da roseira e escutou um doloroso grito de dor: os espinhos tinham ferido
0 AMOR nos olhos.

A LOUCURA ndo sabia o que fazer para desculpar-se. Chorou, rezou,
implorou, pediu perddo, prometeu , até, ser seu guia para o resto de sua vida.

Assim, desde aquela época na terra, desde a primeira vez que se brincou de
esconde-esconde: ]

O AMOR E CEGO E A LOUCURA SEMPRE O ACOMPANHA.



Anexo 03

Alo, alo

Pecdro Bandeira

wrero fular com o Marcelo.
— Momento.
— AlG.

— Quem é?

— Murcelo.

— Hscuta aqui. Eu sO vou
falar uma vez, A Adriana ¢
minha. Ve se tira o bico de
cinu dela.

— Adrianu? Que
Adriuna?

— Nio se faga de
cretino. Bu sei bem
(uem vocd é.

— Pois cu ndo sei
quem vocd ¢,

— Vaf saber se nio
tirar o bico de cima da
Adriana. Iovai ser o altima
coisa que voce vai saber.
Tira o bico de cimat di Adrinna, )
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— LEu s vou falar uma vez, A Adriana ¢ minha,

— T bom, ti bom, ¢sun, B o que ¢ que cu tenho com isso?

— Nilo se faga de eretino, Eu sei muito bem que voed
anda ciscando pra cima da Adriana,

- — Eundo conhego nenhuma Adriana. Quer dizer, conheco

um monte. Metade das meninas da escola se chama Adiana,

— Vocé sabe muito bem de qual Adriana eu estou falan-
do. Eu s6 vou Fakar uma ver,

— Iss0 vocd ji falou trés vezes,

— Nio se faga de eretino.,

— Isso vocd também i falou trés veres.

— Pois cu s vou falar umi vez: nio se faga de cretino!
' = Escuta. Voct jd pensou que pode estar enganddo?
Metade dos garotos da escola se chama Marcelo., .

— Voct estd me chamando de cretino?

— Nilo. Vocé ¢ que esti.

— Minha trma ¢ da pesada. Voce sabe muito bem.

— Turma? Que irma?

— Olha aqui, seu cretino, depois que a minha trnia pas-
s por cinun de vocd, acho que voed nao vai poder perguntar
mais nada. .. -

— Mas cu tenho de perguntar, Niio sei o (Jue esti aconte-
cendo!

— L0 56 estou avisindo. 8¢ voced, neis un ver,

~ Chegrat

— AlO. [ o Marcos?

— 1o Marcelo? Falu,

— Tem um sujeito niluco, apaixonado por uma tal
Adriana que me telefonou agorinha, Marcos, Me ameagou.
Disse que vai quebrar a minha cara se. .

— Quiehrar o sun carn?

— Bem, ndo chegou a dizer exatamente isso. Ameagou,
Disse que a turma dele ¢ da pesada,

(i

1

— Todo mundo gordo? .

— Nio brinca, Marcos. Ele disse pra eu largar a Adriana.

— Lintiio larga. ' ‘

— Mas como ¢ que eu posso largar? Eu nunca tive naca
com essa tal de Adriana. .

— Entiio & facil. Voct vai 14, ganha a Adriana, fica com
cla ¢ depois larga. Dai o tal apaixonado fica contente.

— Mas cu ndo sei quem ¢ essa Adriana.

— Pode escother. Na nossa classe tem um monte.

— Foi o que cu disse pra cle. Eunemsei de qual Adriana

cle estava falando. '

— Quem & o apaixonado briguento?

— Sei la.

— Ai fica dificil.

— Fica dificil o qué?

— Fica dificil entender esse papo.

— [ claro.

— Claro o qué?

— Que ¢ dificil.

— Deixa pra ki, Vai ver loi um enpgano. Merade dos caras
da escola ¢ Marcelo, Na certa o apaisxonado-maluco estava
falando de outro Marcclo. .

— Puxi, como vocé ¢ tinteligente”, Marcos. SO agora
vooe sicou que o apaixonado fifou com o Marcelo errado?

----- Intio ndo esquentt,

— Como “ndo esquenta’™ Depois que atal trma cha pe-
cada tiver descarregado todo o seu peso e cima de mim, nido
vii e pant esquentar, mesuo. o

-~ Esquece, Marcelo, O apaixonado nem vai lgar de
nova, vooe viti ver.

o 1 se ele liga?

— Dai voce me contat,

— AlO.
— [ o Marcelo?



- Ele.

— Eu ji te avisci, Estou sendo legal com vocd. Estou avi-
sando de novo. Se vocd chegar outin vez na Adviana cu ndo
respondo pelit minha turmia. S3o uns sidicos. Batem pelo gos-
to de bater. ‘

. ! e e
— Ald, ¢ o Marcos?
— Que [oi, Marcclo?
— O apuixonadoligou de novo. Disse que a turma gosta
de bater por qualquer coisinha. |
— Entdo ¢ melhor voce sc cuidar, Marcelo.

— Como?

— Aprende caraté, judd, kung-fu, tac-kwon-do ¢ full-
contact.

~— Até amanha, na hora da aula?

— At¢ amanhi ndo .

— Entiio como ¢ que eu vou pra aula?

— Acho que nido tem probleni, O apaixonado deve ter
conlundido o nimero do telefone do outro Marcelo com o
seu. Seria coincidéneia demais ele conlundir twmbeém a sua
aitra com a et do outro. '

— Sci ndo. Vai ver eu falei qualquer coisa sem querer pra
qualquer Adriana, alguém fez loloca, soprou no ouvido de
wm apaixonado deli ¢ cu me cnrosquei sem saber,

~— O que ¢ que vocd disse pra el

— Lk quemy?

— Priv Adriau,

— Quie Adriama?

— Lssa para quem vocd Blou nio sei o qué.

— Mas o nao Balei nacda,

— Voct disse agorn mesmo que falou,

- Nio, Mircos. Lu disse que talvez, vai ver, quem sabe,
cu tenha falado wlguma coisa em algum dia, que nem me tem-
bro qual, nem me fembro o que, com alguma Adriana que cu
nem me lembro qual, ¢, .

O0

—- Mas voce ¢ Inuito esquecido..,

— Olha aqui, Marcos, voce nao estd ajudando nada.

— Vou ajudar, Seguinte: voct tem de descobrir que
Adriana € essi

— Como?

— Voct nem desconlfia quem seja ela?

— Como & que cu vou desconliag?

— Pense hem. Qual Adriana voct conhece que valerin a
pena brigar?

— Nilo sci de nenhuma,

— Clugo que sabe. $6 pode ser aguela Adriana,

— Que Adriana?

— Aguela. De cabelo comprido.

— Aquela? Que tem uma pintinha pequenininha perto
do kibio, no lado direito? Nio conhego.

— Ora, Marcelo...

— Aquela, que Tica enrolando a pontinha do cabelo com
o dedinho, enquanto o professor Fila? Nio conhego.

— Marcclo...

— Aquela, que faz biquinho pra tomar Coca-cola? Nio
conhego.

— Escuta, Marccelo...

— Aquela Adriana, que aperta os olhinhos quando ri?
N0 conhego nenhuma Adriana.

-— Marcelo, vood estit maduco por cehy?

-— Listou,

— Lntdo chega nela. .

w1 se i for o tal Adriana dotal apaixonado, que tem a
tal turma da pesada?

— Dt voed fica sabendo,

— Sc¢i ndo. ,

— D uma sondadia. Vooc precisa descobrir

— Sei ndo.

— Tentat, Vood vai ver que nido ¢ agrela Adriana, que v
ver nem ¢ uni Adriana da nossa escola, que vai ver o apaixo-

nado ambem nem ¢ da nossa escola ¢ dai vooC esfria a cabega.
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— Vocc acha?

— Acho.

— V¢ li, hein?

— Pode ficar descansado.

— 4.

— Depois vocd me conta.

® o o0

— AlS. € a Adriana?

— Bl mesma,

— Oi. (

— Quem esti [alando?

— E o Marcelo.

— Que Marcelo?

— Aquele da sua classe. O que sempre esquece o co.m-
passo na aula de desenho geométrico e pede emprestado pra
voce e vocd nido empresta,

— Nio empresto mesmo.

— Pois devia emprestar..

— Por qu¢?

— Porquue dai eu esquecia de devolver,

— i vendo? E por isso que eu nio cmpresto.

— Voce wio entenden, Dai en fingin que cagueci de
devolver ¢ depois telefonava pracsua casa e combinava de te
encontrar pr devolver o compasso,

— L se cu ndo guisesse te enconten?

— Mas vocd iu querer. O seu COMPUSSo ¢ caro, ¢ impor-
taclo; 0 seu pai ¢ vico ¢ sO compra material escolar de contri-
handao, )

— Vocc esti ofendendo o meu pai,

— Nudhe, Estou falando que vocd i gostar, se emprestis-
SC 0 COMPASSo.

— T bom. Amanha vocé me pede o COMPUSSO CMPIes-
tado ¢ eu vou PEASIr Se empresto ou ndo empresto,

— Mas amanha ndo tem aula de desenho geomdétrico,

— A gente linge que tem, ‘

Oh

ST vendo? Moce comecou it entender acoisaotoda,
— Vou pensar.,
— Pense direitinho.
— T'chau, Marcelo.

— AlS. Marcos?

— Alo. E o Marcelo?

— Lu. Nio deu certo.

— O que nio deu certo?

— () seu plano.

— O da Adriana? Ela ndo quis nada com vocc?

— Quis. Foi demais.

— Lla ficou com vocd?

— Ficou ¢ acho que vai licar um monte. Acho que a gen-
te esti namorando,

— Entiio deu certo.

— A Adriana deu.

— Ela jd deu?t Que ripido!

— Nio, nd0 & mada disso. O que deu certo foi cu arranjar
cara-de-pau ¢ chegar nelr de uma vez por todas. Ela ¢ uma
parada. O que ndo deu certo foi o seu plano de descobrir
quem er g Adrkan do b apaixonado e quem e o talapai
xonado que me telelonou,

— Bu ndo disse? Vai ver ele nem ¢ da nossa escolbi .

—-Set ndo, Aindia estou cismado.

— Muito bem. Tenho uma outra idcia, Voo vai provocar
o apaixonado.

— Provoc? Vood licou naluco?

Voo quer saber se cle ¢ da escolia, ndo quer? Entio
provoci ele.

— Como? 12 por quc?

— Quando cle ligar de novo, engrossa. Diz que cle nido ¢
homem. Que a twirma dele ndo ¢ de nada, Que vocd vai aca-
bar com eles. Que a Adrinna esti contigo ¢ ninguem tem nada
COM SSO,

o)



— voceion completunente louco, O apaixonado furio-
SO Vit me massacrar, B eu sou do Hnor
| T-\'/:“ nada. Se o telefoneni foi umeengano, pela lei das
[:l() %l )lllld:ldcs hit una chance em um milthao de o il apaixona
do estuckir nanossa escola ¢ de estar | riana,
estuc AT N NOSSa escola e de estar Blando da mesima Adriana
— L se cle ndo conhecer essa lei? |
— Ora, Marcelo, francamente!
— Sei ndo.
— Vai fundo. De probabilidade cu entendo.

O\. -

— Alo.
L — l'.l'l nﬂ(j quero telefonar de novo, seu eretino. Este ¢ o
UmMo aviso. Se voced nio parar de "

— :, (l:} Adriana que vocg estd falando?

— E. E claro que ¢ i '

LIk > da Adriana que cu s X
et ue cu estou fulando,
. — Entdo pode procurar a sua turma, A Adriana ¢

' » . . - ) )
Igo ¢ cu vou ficar com clu quanto cu quisct
homem pra cla! |
—. O quét

st co-
" Vocd nio ¢

— B lcmﬁm:us. A tua turma ndio st com nada
— O qué! B
__.l):uc . e . ?' A
o de perpuntar o Quet Teito nmeidiot que voee ¢
om aquekn e de babacas que v .
olhos fechados.

— O quet O qui? O quén

— Te desliga!

OCe lem cu posso até¢ de

— Marcos?

— llum...

— AlO? £ o Marcos?
— ...
” ”wmls;lllt%ll,(). O l‘:'ll apaixonado briguento estava CRgan-
0. Frovoquei tudo o que podia, Disse barharidades

7

‘ . .
que eu acho gue ele nlincit ouviu, Disse queiiturnma ot em
um hando de babacas.

— Hum...
— O apaixonado ficou furioso. Acho que até a voz dele

estava vermelha, Marcos. Hoje cu fiquei o quanto (quis com .
Adriana no recreio ¢ até depois du aula. Ficamos 50 nos, na
nossit, nem sei o que aconteceu na escola,

— Hum...

— B ningudm aparecen.

— llum...

— Voc¢ estava certo.

— llum...

— A tal lei das probabilidades estavie mesmo do meu
laddo. A confusio até que foi boa. Eu ganhei a Adriana mais
mavithosa do mundo. B eu devo isso ao engano do tal apai-
xonado. A ele ¢ a voed, pois o seu plano foi demais!

— Hum...

— O que ¢ que houve, Marcos? Por que vocé sO fica fa-
lando “hum™?

— Porque a minha boca esti toda inchada.

— Inchada? I por qué?

— Seu desgragado! Hoje, logo que cu cheguci na escolu,
fui pedir vma mordidas do sorvete Jdee i parota, 1 osithe o
que acontecen? Um bando de moleques caiv em cima de mim

¢ cu leved 3 oetior surra!
— Ai' Vai ver essa e tal Adriana!
— Lu nio conhego nenhuni Adrianal!

Pedio Bandeitn masceu em Sintos (5P, e 1942 Lo aton, jormalista, cditor ¢ publi-
Gitino, Em 1983 publicou pela Editor Moderna seu prinicita hveo, O dinessatine v fusia
arearr Ve L pant i ndo parow mais, escrevendo gmnto par o piblico infanglb come puacr o
paverl .
A dioger da obedicnen, Pantano de sangtie, Ange o menie, A e e gonna L
da Associagan Pautist dos Griticos dodate, o

Looma tpecmin de mMellior Livio Juvenil®,
ox livios o

PR, Saord eston sozinha, Na codmics dor inferao sio alzans dooseus indim
pubilicados,



Instantes

Se eu pudesse viver novamente a minha vida -
na proxima trataria de cometer mais erros.

N&o tentaria sar 3o perfeito, relaxaria mais.

Seria mais tolo zinda do que tenho sido,

na verdade bem poucas coisas levaria a sério.

Cometeria mais riscos, viajaria mais.

Conlemplaria mais entardeceres, subiria mais montanhas
nadaria mais rics.

Ina a mais lugares onde nunca fui,

lomaria mais sorvele e menos lentitha

tena mais problemas reais ;

e menos problemas imaginarios.

Eu fui uma dessas pessoas
que viveu sensata e produtivamente
cada minuto de sua vida.

Claro que tive momenlos de alegria

Mas se pudesse voltar-a viver

trataria de ter somente bons momentos.
Porque, se ndo sabem, disso € feita a vida,
sdo de momentos, ndo percas 0 agora.

Eu era desses que nunca ia a parie aiguma
sem um termmdmetro, uma bolsa de gua quente
um guarda-chuva e um paraquedas.

Se voltasse a viver .

Comegaria a andar descalgo no comego ¢a primavera
e continuaria assim até o fim do outono.

Daria mais voltas na finha rua,

contemplaria mais amanheceres

e brincaria mais com as criangas

se tivesse outra vez uma vida pela frente.

Mas, j& viram,
tenho 85 anos e estou morrendo.

(Jorge Luis Borges)




LIXO

Encontram-se-na aiea dc servico. Cada um com seu pncolc dc lixo. E a primeira >;?. que se

faliam

seu lixo.

1'::i:i dia.

uui dia.

A senhora c dc In

E o senhor do <'12.

E

Fn arada nao Ib.c conhecia pcssoalmcntc

rois c

Desculpe a niinlia indiscricdo. mas lenho visto o sen lixo

O meu que?

(J scit lixo.

Ah ...

Reparei que nunca ¢ muito. Sua familia deve ser pequena

Na verdade sou sé eu.

Mnimru. Notei lambem que o senhor usa muita comida cm lata.

li que eu lenho que fazer minha prépria comida, E como ndo sei coz.iihar...
Entendo.

A senhora tarn bem

Mc chame de vocc.

Vocc lambem mc perdoe a minha indiscricdo, mas tenho visio alguns restos dc comida cm
Champignons, coisas assim

li que eu gosto muita dc cozinhar. Fazer pratos diferentes. Mas como moro se/inha. as

vezes sobra

A senhora tem parente ?

Tenho, mas ndo aqui.

No Espirito Santo.

Como ¢ que vocc sabe?

Vejo uns envelopes no seu lixo. Do Espirito Santo.

li. Mamae escreve lodas as semanas.

Ela c professora?

Isso ¢ incrivell Como foi que vocc adivinhou?

Pela letra no envelope. Achei que era letra dc professora.
O senhor ndo recebe nrtritas cartas. A julgar pelo seu lixo.
Pois ¢

No outro dia tinha um envelope dc telegrama amassado.

-Ti.

Maés noticias?

Meu pai. Morreu.

Sinlo muilo.

Ele ja eslava bem velhinho. 1.4 no Sul. lla tempos nado tios viamos.

Foi por isso que vocc recomecou a fumar ?

Como ¢ que vocc sabe?

Dc um dia para o outro comecaram a aparecer carteiras dc cigarro amassadas . seu lixo.
E verdade. Mas consegui parar outra vez.

Ett. gracas a Deus, nunca fumei.

Eu sei. Mas tenho visto uns vidrinhos dc comprimido no seu lixo.

'"Tranquilizantes. Foi uma fase. J4 passou.

Vocc brigou com o namorado, certo?

Isso vocc lambem descobriu no lixo?

Pi imeiro o brrgiic dc ilorcs com o cartdozinho. jogado Tora. Depois, muilo Icug.- dc papel
E chorei bastante. Mas ja passou.

Mas hoje ainda tem uns lencinhos

E que cslo’i com um pouco dc coiiza.

Ah

Veio minta rc\ista dc palavra cruzada no sen lixo.



Namerada?

- Nio.

- Mas haans dias tinha wwa totaprafia de mulher no scu lixo. Até bonitinha,
- Iin estava limpando umas gavetas. Coisa antiga.

- Vocé nido rasgou a fotogralia. Isso significa que. no fundo. vocé quer que cia veite
- Vacg ji estd analisando o meu {ixol

- Nila posso negar quec o scu lixo me intercssou.
- Engragado. Quando cxaminei o scu lixo. decidi que gostaria de conhecé-la. Acho quc foi a
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(3]
0]
P

- Niu! Voué viu meus pacmas?
- Vi e gostel muilo.
- Mas sdio muito rutnst

- Se vocé achassc cles ruins mesmo, (eria rasgado. Eles sé estavam dabrados.
- Sc cu soubesse que vocé ia ler ...

- SO ndo fiquei com cles porque, afinal, cstaria roubando. Se bem que, ndo sci: o lixe da
pessoa ainda ¢ propricdade dela?

- Acho que ndo. Lixo é dominio puablico.

- Vocé tem razdo. Através do lixo. o particular sc torna pablico. O quec sobra da nossa vida
privada sc integra com a sobra dos autros. O lixo ¢ comunitirio. £ a nossa parte mais sccial. Serd
isso?

- Bam, ad vocd i estid indo fundo demais no lixo _Acho que ...

- Untem, nao scu lixa

- O qué? )

- Me cnganci. ou cram caseas de camardo?

- Acertou, Comprei uns camardes prandos ¢ descasquei.

- Eu adoro camaido.

- Descasqucei. mas ainda ndo comi. Quem sabe a gente pode ...

- Jantar juutos?

-E L
Mio quero dar trabalho
- Trabalho nenhum,

Vai sujar a sua cazinha.
Nada. Nuwmn instante sc limpa tudo ¢ péc os restos fora.
No scu lixo oun no men?

PRODUCAQ DE TEXTO
Continuc o texto, criando didlogos para as seguintes situagdes:

a) O jantar na casa dcla.

L) O pedido de casamento

d) O fim do noivado



SER expressa:

1. ldentificacéo.
Vocés sdo alunos de portugués?
Eu sou brasileira.

2. Qualidade ou caracteristica
permanente.

A casa da dona Elza é muito grande.

Ajarra c de vidro.

3. Origem.
N&s somos do Rio.
Eles sdo da UnB.

4. Localizacdo geografica ou fixa.

O Brasil ¢ na América do Sul."

O banheiro ¢ no final do corredor.

O banheiro fica/e no final do corredor.

Neste caso ¢ mais comum usar o verbo FICAR:
O Brasil fica na América do Sul.



5. Posse.
Esta musica ¢ do Tom Jobim
Os discos sao da Dani e do Cassio.

6. Hora.
Sao trés horas da manha.
E uma hora da tarde.

7. Preco.
Quanto c¢ o queijo Minas?
Sao RS 6,00 (seis reais) o quilo.

ESTAR expressa:

1. Condicéo temporaria.
A casa esta bonita hoje.
Os alunos estdo cansados.

2. Localizacdo que pode mudar.
No&s estamos no Brasil.
Monica esta na cozinha.

3. Condic0es climéticas.
Hoje esta muito quente.
Agora esta quente e abafado.



Estar coni dor de ‘A

Estar com

EXPRESSOES COM O VERBO ESTAR

|(|? garganta nas costas

n  cabeca no estdbmago
ouvido Estar com dor ss  na perna
dente na barriga
barriga etc...

Q frio [? cantar
calor dancar
febre viajar'
fome Estar com ler
sede vontade de escrever
sono trabalhar
preguica etc...

2?3; cilime
A Estar com saudade
diarréia R
| inveja
. tosse

Ex.: Ela esta com ciume do noivo.
Ele estd com inveja do seu sucesso.
Eles estdo com saudade da China.

EXPRESSOES IDIOMATICAS:

Estar com dor dc cotovelo: estar triste por causa de amor.

Estar com a inacaca/cachorra: estar com muita raiva.

Estar de bem com a vida/Estar nas nuvens: estar feliz.

Estar duro(a): estar sem dinheiro.

alguém

alguma



