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RESUMO

Esta tese apresenta pesquisa conduzida sobre producgéo escrita dos participantes do Exame
Nacional do Ensino Médio — ENEM. O exame é administrado pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP, instituicdo do governo federal
vinculada ao Ministério da Educacdo do Brasil. O aspecto sob investigacdo é a redacdo do
ENEM, a qual deve apresentar estrutura de género textual argumentativo. O objetivo €
compreender a estrutura textual argumentativa das redagdes, em amostras empiricas conforme
a posicdo na escala de proficiéncia, a fim de apresentar subsidios a analise de sua validade
consequencial. Como metodologia, do total 6.193.565 producdes de escrita do ENEM 2014, o
estudo estratifica uma amostra empirica de textos integrais produzidos por concluintes do
ensino médio, todos de escolas publicas e nascidos em 1997, utilizando o software Statistical
Analysis System (SAS). As analises sdo fundamentadas na Teoria de Género e Registro proposta
por pesquisadores da chamada “Escola de Sidney”, nos pressupostos tedrico-metodoldgicos da
Linguistica Sistémico-Funcional (LSF) e na docimologia. Essa triangulagdo mostrou-se
eficiente para a analise das redacdes que constituem o corpus, oferecendo subsidios para apoiar
a validade consequencial para o desenvolvimento do género solicitado na prova de redacéo do
ENEM. No ano de coleta dos dados (2014), 54% dos textos da amostra ndo alcangaram a nota
média, ou seja, 500 pontos, sendo que apenas 1% desse universo pontuou acima de 900 pontos,
na escala de proficiéncia de zero a mil. Esses resultados por si s6 defendem uma abordagem
robusta e bem informada ao ensino da estrutura dos géneros argumentativos na escola. As
analises demonstram que, do ponto de vista do edital do certame e das producdes escritas, 0
texto argumentativo exigido na prova de redacdo do ENEM ndo se configura nem como
exposicdo (género que apresenta as etapas Tese ™ Argumentos " Reiteracdo nem como
discussdo (género que apresenta as etapas Questdo ” Lados ” Posicéo), conforme a classificacao
da estrutura de géneros da “Escola de Sidney”. Os resultados mostram que a redacdo do ENEM
se caracteriza como um género com caracteristicas especificas, que pode ser denominado
“Proposi¢do”, com as etapas Tese  Argumentos ~ (Reiteracdo) ” Proposta de intervencéo,
sendo facultativa a ocorréncia da etapa Reiteracdo. Esta pesquisa conduziu-nos a descoberta do
género Proposta para a redacdo do ENEM como uma particularidade da prova de redacéo desse
exame, e também apresenta igualmente como contribuicdo a criacdo de uma interpretacdo da
escala de proficiéncia em escrita com esse género especifico. A reflexdo sobre as analises e a
discussédo dos resultados levam o autor da tese a destacar a necessidade de estudos que possam
revisar a metodologia utilizada para medir os resultados obtidos na prova escrita no ENEM,
para que se considere na nota final da redacdo a faixa de proficiéncia, ndo a média numérica
entre diferentes corretores. A ado¢do dessa nova metodologia pode, por um lado, atenuar os
erros de medida inerentes ao sistema atual que oferece os resultados por meio de testes com um
total de participantes muito grande e, por outro lado, pode promover mais isonomia entre 0s
participantes dessa e de outras avaliagdes educacionais de larga escala.

Palavras-chave: Escrita. Género Argumentativo. Avaliacdo Educacional. Linguistica
Sistémico-Funcional.
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ABSTRACT

This thesis presents a research focused on writing tests done as part of the National High School
Exam (ENEM), organized and administered by the National Institute for Educational Studies
and Research (INEP), a government institution of the Brazilian Ministry of Education. The
aspect of the ENEM under investigation is the writing task set, which asks from the exam’s
participants students to produce argumentative texts. The main goal of the thesis is to
understand the structure of the argumentative writing produced by the students in ENEM, in
empirical samples according to the position on the proficiency scale, in order to present
subsidies to the analysis of its consequential validity. The methodology corpus was built from
stratified sample of full texts written by high school graduates from public schools, born in
1997, of 6.193.565 written texts produced in the 2014°s edition of ENEM. The sample was
organized using the Statistical Analysis System (SAS) software. Theoretical mobilization
triangulates the theory of standards-based assessment with the field research and the theoretical
formulations of genre by the Sydney School, role played by Systemic-Functional Linguistics
(SFL) in order to offer support to the consequential validity for this genre development. This
triangulation proved to be efficient to analyze the essays that constitute the corpus, offering
subsidies to support its consequential validity. The year of data collection (2014) was chosen
due to its results, when 54% of the sample texts had not reach the average grade, that is, 500
points, and only 1% of this universe scored above 900 points, on the proficiency scale from 0
to 1000. This result alone argues for a robust and well-informed approach in the teaching of
genres in school. The analysis suggests that the writing task proposed in the exam and written
by the participant’s students cannot be identified as exposition genre (genre that in Sydney
School system presents the stages Thesis * Arguments ” Reiteration), nor the discussion genre
(genre that presents the stages Question ™ Sides ” Position) according to Sydney School
classification for genres. The results demonstrate that ENEM’s writing task is a genre with
specific features that could be called “Proposition”, in which the stages can be defined as Thesis
A Arguments ~ (Reiteration) ” Intervention proposal (Reiteration is an optional stage). This
research led to the finding of ENEM?’s Proposition genre as a particularity of this Brazilian
exam writing task; and an interpretation of its writing proficiency scale for this singular genre.
The reflection on the analysis and the discussion of the results lead the author of the thesis to
highlight the need for studies that can review the methodology used to measure the results
obtained in the written task at ENEM, so that the range of proficiency can be considered, not
the numerical average between different brokers. The adoption of this new methodology can,
on the one hand, mitigate the measurement errors inherent to the current system that offers the
results through tests with a very large number of participants and, on the other hand, can
promote more isonomy among the participants of this and other large-scale educational
assessment.

Keywords: Writing. Argumentative Genre. Educational Assessment. Systemic Functional
Linguistics.
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1 INTRODUCAO: A TEXTURA DA TESE

Esta tese, vinculada ao Programa de Pés-Graduacdo em Linguistica da Universidade de
Brasilia (UnB), apresenta pesquisa conduzida sobre a escrita, parte do Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM), exame de selecdo para ingresso em universidades no Brasil bem como
em Portugal, Inglaterra, Estados Unidos e Canada. O ENEM ¢ administrado pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), instituicdo do governo
federal vinculada ao Ministério da Educacdo do Brasil (MEC). O aspecto delimitado para
investigagdo € a produgdo escrita dos participantes do ENEM, quando solicitados a produzirem
textos argumentativos, ou seja, textos com uma estrutura genérica em particular.

Esse aspecto possui um significado para as praticas sociais nas escolas em todos estados
e municipios brasileiros. Essas escolas ha anos enfrentam avaliagdes externas de redacdo como
a do ENEM, sem receber bases e subsidios teoricamente fundamentados a partir de pesquisas
empiricas sobre o conjunto de tarefas desse género de escrita. A esse respeito, destaco que nao
existem, destinados as escolas publicas e aos seus respectivos profissionais, subsidios contendo
apreciacdes robustas, continuas e sistematicas sobre os resultados alcancados por milhdes de
candidatos que realizam a redagdo no ENEM todos 0s anos.

Do total de 6.193.565 redacdes corrigidas em 2014, ano de coleta da amostra da
pesquisa, apenas 250 textos receberam nota maxima (0,004%) ao passo que 529.374 redagdes
obtiveram nota zero (8,5%). Além disso, 54% dos textos sequer ultrapassam a média de 500
pontos na escrita argumentativa no ENEM. Esses dados sugerem o desconhecimento de muitos
participantes do ENEM a respeito dos aspectos discursivos e proposito social do género
solicitado no exame. Do total de participantes do exame em 2014, “57,17% deles comprovaram
hipossuficiéncia econdmica para arcar com o valor da inscricdo e foram considerados pelo
INEP como participantes com caréncia comprovada” (VITORIANO; BORGES TATAGIBA,
MATA, 2016, p. 370). Esse cenario € marcado pelo desconhecimento das redes publicas acerca
dos insumos advindos dos resultados obtidos no ENEM e, ao mesmo tempo, influenciado por
empresas privadas especializadas em analise de dados e na producdo e comercializacdo de
informacGes com base nos dados oriundos das avali¢es educacionais externas, igualmente
mencionadas na literatura como avaliacdes externas ou avaliacdes em larga escala.

Esse panorama, retomado no capitulo 2 logo em seguida, permitiu delimitar como
problema de pesquisa a validade consequencial (VIANNA, 2003, p. 54) da escrita desse género
em particular. Em outras palavras, os insumos e resultados da escrita no ENEM apresentam

uma validade consequencial altamente questionavel para milhares de escolas publicas, dezenas
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de milhares de professores e milhdes de estudantes que, sobretudo, ainda ndo conseguiram
acesso ao ensino superior. Com base nesse autor, explicito o referido problema em outras
palavras: sem os devidos subsidios que os 6rgaos publicos que organizam as avalia¢fes devem
oferecer a respeito das avaliagbes em larga escala, como as escolas podem evidenciar uma
“validade consequencial alta”, ou seja, como “evidenciar novas reflexdes e agoes” (VIANNA,
2003, p. 54) sem esses subsidios?

O meu interesse em pesquisar e discutir esse problema de pesquisa possui basicamente
duas motivagdes: uma profissional e outra académica. Por um lado, leciono na educacgéo basica
da rede publica do Distrito Federal desde 1991. Por outro lado, estou vinculado a grupos de
pesquisa no Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPQ), que
investiga, na perspectiva da Linguistica Sistémico-Funcional (LSF), a linguagem,
especialmente a lingua portuguesa. Sobre esses dois aspectos discorro brevemente a seguir,
antes de retomar nesta introducdo uma breve explicitacdo da metodologia, da fundamentacéo
teorica e de algumas reflexdes sobre os resultados alcangados.

Sobre a primeira motivacdo, 0 meu interesse profissional surgiu logo ao ingressar na
carreira de magistério da rede publica do Distrito Federal, quando trabalhei em classes de anos
iniciais com o ensino da leitura e escrita. Acompanhei, com especial interesse, muito de perto
0s primeiros passos do desenvolvimento da escrita dos meus estudantes nos anos iniciais do
ensino fundamental. Percebi que os estudantes alimentavam um especial fascinio pela escrita
de cartas e bilhetes, como forma de interacdo. Por exemplo, sob minha orientacdo e com a
colaboracéo da direcdo e equipe da escola, os estudantes chegaram a publicar no final do ano
letivo de 2004 um livro com historias.

Nesse livro, estavam as historias pensadas e criadas pelos meus estudantes da primeira
série, turma B, do ano de 2004. Trabalhamos durante o ano varias formas de interacdo, inclusive
por meio do teatro. Com esse livro, 0s estudantes e eu registramos a culminancia de um trabalho
sobre a semiose da escrita. Ao retomar um pequeno trecho da apresentacdo desse livro, a época
disse e registrei no langamento dessa obra com as criagdes dos estudantes: “Um dia vocés
escreverdo as leis deste pais. Quando esse dia chegar, releiam tudo o que vocés escreveram
guando tinham sete anos. Vocés lembrardo que no tracado de cada letra existe em vocés uma
verdade que ndo se apagara jamais.”.

Essas palavras marcaram o meu interesse profissional pela escrita com o0s anos iniciais
da educacdo bésica. Posteriormente, convivi com as dificuldades de aprimoramento da escrita
enfrentadas pelos estudantes nos anos finais do ensino fundamental e nos trés anos do ensino

médio. Por exemplo, com turmas do ensino médio, preparamos a publicacdo de livro, sob o
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titulo provisorio “A Extraordindria Vida da Geragdo Z”. Nesse trabalho, os estudantes
incorporaram para si a identidade de escritores do tempo presente, correspondendo-se com
escritores do tempo futuro. Motivados por um filme, os estudantes do ensino médio escreveram
cartas discorrendo sobre os dramas e os desafios de sua geracao, a geragdo que a época estava
para completar 18 anos, conhecida como geracao Z, ou seja, nascida em meados da década de
90 até 2010. Na trama do livro, ainda sem patrocinio e editora, essas cartas foram parar no
tempo futuro, apds uma intervencdo inesperada do professor de fisica da escola. As cartas de
forma ficticia chegaram as méos de especialistas visionarios e altruistas do futuro. Esses
especialistas, que eram, na verdade, os proprios estudantes do ensino médio da escola num
segundo momento de producéo textual, escreveram como forma de resposta aos escritores da
geracdo anterior algumas propostas de intervencdo aos problemas relatados. Na producéo do
livro, cada estudante-escritor teve, assim, a oportunidade de, num primeiro momento, discorrer
sobre os problemas de sua geracdo, para, em um segundo momento, ler a carta de um dos
colegas e apresentar propostas de solucédo para esses problemas. Esses momentos foram uma
parafrase ao que ocorre na proposta de redacdo do ENEM, em Gltima analise, uma parafrase da
existéncia. Portanto, o que busco dizer com essas duas ilustracbes da minha experiéncia
profissional é que a escrita conta como uma forma de interacdo e comunicagdo da existéncia,
propria e coletiva, 0 que, sob outra perspectiva, abordo na apresentacao e discussdo da Teoria
da Experienciacdo Humana, em capitulo desta tese.

Por outro lado, 0 meu interesse académico no tema surgiu diante das possibilidades de
contribuicdo concreta e relevante, na area da LSF, para a educacéo e a avaliacdo educacional
em sentido amplo bem como para a educacdo e a avaliacdo educacional externa, ou ainda
chamada igualmente de avaliacdo em larga escala ou avaliacdo padroniza. Alcancar esse intento
ndo foi facil, pois havia pouca literatura em lingua portuguesa sobre a teoria hallidayana da
linguagem voltada para avaliacdo de provas nacionais. Contudo, apesar de todas dificuldades
enfrentadas em relacdo a esse recorte de tema que eu desejava investigar, apoiei-me em
trabalhos pioneiros, alguns conduzidos no Brasil na Universidade de Brasilia, pela Profa. Dra.
Edna Cristina Muniz da Silva; na Universidade Federal de Santa Maria, pela Profa. Dra. Sara
Regina Scotta Cabral e pela Profa. Dra. Cristiane Fuzer; e, na Pontificia Universidade Catdlica
(PUC) Séo Paulo, pela Profa. Dra. Leila Barbara.

Inspirado por esses trabalhos pioneiros, fago parte de grupos de pesquisa registrados no
CNPq cujo escopo se relaciona diretamente ao tema e ao problema de pesquisa desta tese: i) do
Grupo A Linguistica Sistémico-Funcional como Metodologia para Analise do Discurso e

Ensino-Aprendizagem de Géneros Textuais; do Grupo Leitura e Producdo de Géneros nas
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Préticas Sociais, Escolares e Profissionais; e do Grupo de Pesquisa Sistémica, Ambientes e
Linguagens (SAL). Por exemplo, o objetivo principal dos trabalhos académicos vinculados ao
Grupo SAL é entender o papel das linguagens em ambientes semioticos variados, sempre com
um olhar atento ao sistema potencializador das escolhas presentes nos textos.

Destaco que a validade consequencial da redagdo no ENEM vai ao encontro dos
resultados esperados por esses trés grupos de pesquisa, ou seja, basicamente, apresentar
contribuicdes a serem dadas aos programas de ensino de linguagens, a outros pesquisadores, a
professores em formacéo e em servigo. As pesquisas originadas por esses grupos de pesquisas
foram fundamentais para minha formacdo e compreensdo das possibilidades da LSF para o
ensino e a aprendizagem da leitura e da escrita.

Outro aspecto académico que julgo importante ressaltar € a experiéncia vivenciada na
graduacdo em Letras com as Oficinas de Producdo Escrita, conduzidas pela Profa. Dra.
Ormezinda Maria Ribeiro. Nessas oficinas de escrita, constatei o interesse de estudantes do
ensino médio, de diversas cidades, em adquirir conhecimentos sobre a organizacdo da
argumentacdo. As oficinas, realizadas na Universidade de Brasilia, foram oferecidas
gratuitamente aos estudantes das escolas publicas do Distrito Federal.

Feitas essas consideracdes sobre a minha relacdo profissional e académica com a
discussdo do problema de pesquisa, retomo a seguir com uma breve introducdo a metodologia,
ao aporte tedrico, a algumas reflexdes sobre os resultados alcancados. Apresento ao final desta
introducdo o panorama de cada capitulo para explicitar a organizacdo da tese. Antes, a respeito
da metodologia, apresento brevemente os procedimentos de amostragem e de analise.

Como procedimento metodologico, estratificamos este estudo com textos integrais
produzidos por concluintes do ensino médio, todos de escolas publicas, de ambos os sexos e
nascidos em 1997. Para selecionar a amostra dentre as 6.193.565 producdes de escrita do
ENEM 2014 consideramos apenas estudantes de escolas publicas nascidos em 1997. Justifico
essa escolha para se evitar o viés de pesquisa. Considerei que, sem essa estratificacdo especifica
da amostra, as analises poderiam sofrer o viés, por exemplo, da participacdo dos chamados
“treineiros” ou de participantes com uma ou varias graduagdes. Essa amostra estratificada pela
determinacdo do grupo de interesse foi possivel pela aplicacdo de métodos estatisticos, levando
em consideracdo informacdes sobre as proficiéncias obtidas na redacdo do ENEM, o que
possibilitou a analise de evidéncias linguisticas estatisticamente parametrizadas, utilizando o
Software Statistical Analysis System (SAS).

Definidos os procedimentos de amostragem, conforme detalho na se¢do 5.4 adiante

neste trabalho, os procedimentos analiticos adotados passaram por alguns ajustes entre o que se
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imaginava exequivel e o que efetivamente ocorreu. Organizei a apresentacéo dos procedimentos
analiticos em trés momentos, cada qual contendo respectivas etapas, com a descri¢cdo do que
ocorreu. Por exemplo, o primeiro procedimento analitico se constitui de fato: a) na leitura e
conferéncia da primeira amostra recebida com o protocolo estatistico de amostragem; b) na
repeticdo da solicitacdo de acesso a amostra; c) na leitura e conferéncia da segunda amostra
recebida com o protocolo estatistico de amostragem.

J& 0 segundo procedimento analitico se constituiu das trés etapas, a saber: a) separar as
redacOes conforme os pontos de corte definidos na escala de proficiéncia; b) digitar as redacoes
e conferir com o original; ¢) organiza-las na sequéncia das proficiéncias, conforme a
metodologia que adaptei do Método Bookmark (BORGES TATAGIBA, 2014a; CIZEK;
BUNCH, 2007; UBRIACO, 2012). Neste segundo procedimento de analise, tive que voltar
algumas vezes ao manuscrito original para certificar que o texto digitado encontrava-se fiel a
producdo realizada. Em outros momentos, para tirar davidas se a frase ou periodo continha
mesmo determinada palavra que ndo parecia fazer sentido no texto. A terceira etapa do segundo
procedimento analitico foi possivel por meio do método “bookmark”, também chamado na
literatura em portugués como metodo do marcador. Utilizei esse método na criacdo da
interpretacdo da escala de escrita da Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo no INEP, com o
aporte e participacdo de grandes especialistas. Essa experiéncia forneceu uma base solida para
0 desenvolvimento destes procedimentos metodologicos com as producbes de escrita do
ENEM.

O terceiro procedimento analitico tratou de identificar as caracteristicas distintivas do
género da amostra empirica estatisticamente situada em diferentes pontos da escala de
proficiéncia — apresentada no capitulo 5 — e criar uma interpretacdo para a escala de proficiéncia
de escrita no ENEM - conforme disposto no capitulo 6. No terceiro procedimento analitico,
para identificar as caracteristicas distintivas do género da amostra empirica, utilizei como aporte
tedrico-metodoldgico a sistematizacdo da Teoria de Género e Registro e da Linguistica
Sistémico Funcional. Justifico essa escolha devido aos robustos estudos de campo ja
consolidados pela Teoria de Género e Registro, a respeito dos géneros da familia do argumentar,
dentre outros géneros. Esses estudos de campo para nds profissionais da educacdo mostram-se
como relevantes por estabelecerem pontes entre a teorizagdo e a préatica docente. Ou seja, essa
teorizacdo vai ao encontro da natureza empirica desta tese, realizada com base em textos
integrais produzidos em um determinado contexto social, o do certame do ENEM. Portanto,

todos esses trés procedimentos de analise contendo suas respectivas etapas buscam, em sintese,
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discutir o problema delimitado na pesquisa, responder as questfes propostas bem como alcangar
0s objetivos delineados para o trabalho, conforme destaco na se¢éo 4.3 deste trabalho.

As respostas as questdes bem como a consecucdo dos objetivos propostos para pesquisa
levaram & compreensdo das caracteristicas distintivas da proposta de escrita no ENEM e a
criacdo de uma interpretacdo da escala de proficiéncia em escrita com esse género especifico.
As analises sugerem que textos com pontuacdo até o padréo de proficiéncia 600 — em 1.000
possiveis na prova de redacdo do ENEM - provavelmente ainda ndo consolidaram os
conhecimentos demandados para escrever o texto argumentativo solicitado no ENEM. No ano
de coleta dos dados, 54% do total de participantes ndo alcancaram a nota média, ou seja, 500
pontos. Além disso, apenas 1% desse universo pontuou acima de 900 pontos. Esses resultados
por si s6 evidenciam a necessidade urgente de rever, discutir e apontar os caminhos para a
formacdo continuada docente, a aprendizagem de géneros na escola e para apoiar a validade
consequencial, nas escolas, da avaliacdo do género de escrita solicitado no ENEM.

Tendo em vista a discussdo apresentada e os resultados alcangados, destaco desde ja
nesta introducdo a necessidade de aprofundar estudos sobre a validade consequencial das
avaliacOes externas. Na pratica, isso pode significar a real democratizacéo do conhecimento por
meio do oferecimento continuo de subsidios com base na analise dos resultados das avaliacGes
externas, para as escolas publicas brasileiras. Em suma, é preciso reverter o quadro em que o
conhecimento a respeito dos insumos oriundos dos resultados alcangados das avaliacbes em
larga escala encontra-se quase que exclusivamente restrito aos formuladores e gestores de
politicas ou a empresas privadas especializadas em tratamento e comércio oriundo da analise
de dados e informacdes em avaliacdo educacional. Nao promovem justica e equidade social
apenas a criacdo e a disseminacdo da cultura da avaliacdo externa, € preciso considerar a
realidade na qual ela interfere provendo, no minimo, insumos e subsidios sobre seus resultados,
ou seja, validade consequencial dessas avaliacdes. Essas e outras consideracdes bem como o
panorama da tese apresentado neste primeiro capitulo encontram-se organizados da seguinte

forma.

% Capitulo 1 Introducdo: A Textura da Tese

% Capitulo 2 O Tear e o Teceldo: Contextos

X4

Capitulo 3 Linhas Tedricas
% Capitulo 4 Caixa de Costura: Instrumental Metodolégico
% Capitulo 5 Analises — Nas Entrelinhas da Trama e da Teia da Escrita

%+ Capitulo 6 O Arremate dos Pontos: Discussdo e Resultados
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% Capitulo 7 Considera¢des: Da Textura para Além das Ideias

Este capitulo introdutdrio, capitulo 1, apresenta a relacao do pesquisador com o objetivo
de estudo e tragca um panorama de todos capitulos. Neste capitulo, utilizo no titulo do capitulo
o termo “textura” (EGGINS, 2004, p. 31) para sugerir, com base nessa autora, que a textura do
texto envolve o contexto externo e sua organizacdo interna. O capitulo 2, do qual delimito o
problema de pesquisa, destacam alguns documentos que contextualizam o trabalho. As linhas
tedricas que aportaram as analises se encontram no capitulo 3. Esse capitulo tedrico destaca
alguns topicos da perspectiva tedrica adotada pelo pesquisador para empreender as analises. De
acordo com o entendimento de que o estudo deve se valer daquelas teorias que podem levar ao
enfrentamento desse problema, o capitulo 3 coloca em dialogo a teoria da Linguistica
Sistémico-Funcional (LSF); a Teoria de Género e Registro e a Docimologia. O capitulo 4
apresenta o tracado metodoldgico que ensejou a “selecao intencional” (CRESWELL, 2010, p.

212) das amostras de escrita argumentativa, para a consecucdo da quest@o central de pesquisa

a saber e seus respectivos objetivos.

Questdo Geral

Como se apresenta a estrutura empirica dos
textos escritos no ENEM, na perspectiva da
Escola de Sidney,a fim de apresentar
subsidios a analise de sua validade
consequencial para as escolas, com base na
proposicdo da interpretacdo da escala de
proficiéncia desses textos escritos no
exame?

Questdes especificas

Qual € a estrutura dos textos escritos na
amostra empirica do ENEM, na perspectiva
da Escola de Sidney, conforme posi¢do na
escala de proficiéncia?

Quais amostras empiricas poderiamos
categorizar, na perspectiva da Escola de
Sidney, como exposi¢do ou discussdo, ou
outro género, conforme o posicionamento
de cada amostra na escala de proficiéncia
organizada estatisticamente por este
estudo?

Obijetivo Geral

Analisar como a estrutura empirica dos textos
escritos no ENEM, na perspectiva da Escola
de Sidney, a fim de apresentar subsidios a sua
validade consequencial para as escolas, com
base na proposicao da interpretacdo da escala
de proficiéncia desses textos escritos no
exame.

Obijetivos especificos

Identificar as etapas do género nas amostras
empiricas de escrita do ENEM, conforme
posicao na escala de proficiéncia.

Identificar nas amostras empiricas do ENEM
quais textos podem ser categorizados como
exposicdo ou discussdo, conforme proposta da
Escola de Sidney, ou se podem ser
caracterizados como outro género, conforme o
posicionamento de cada amostra na escala de
proficiéncia organizada estatisticamente por
este estudo.
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Qual interpretacdo pode receber a estrutura Criar uma interpretacdo baseada em
da escrita no ENEM de acordo com as evidéncias empiricas da escala de proficiéncia
amostras empiricas situadas na escala de da escrita solicitada no ENEM, com vistas a
proficiéncia, tendo em vista apresentar discussdo de subsidios a validade
subsidios a validade consequencial dessa consequencial dessa escrita para as escolas.
escrita para as escolas?

Para a busca de resposta a questdo central ou geral da pesquisa, busquei evitar o viés
indesejado que pudesse contaminar a validade e interpretacdo dos resultados, utilizamos o
software Sistema de Analises Estatisticas (SAS) e selecionei dentre as 6.193.565 produces de
escrita do ENEM 2014 as amostras da populacdo de estudantes de escolas publicas, de ambos
0s sexos, todos nascidos em 1997. A amostra contempla os pontos da escala de proficiéncia que
apresentam os maiores desafios para superacdo das dificuldades dos estudantes em evidenciar
0 dominio da estrutura genérica e dos sistemas de significados lexicogramaticais. O capitulo 5,
na trama e na teia da escrita, concatena por padréo de proficiéncia o corpus selecionado para
desenvolver as analises, considerando a trilha metodoldgica tragcada no capitulo anterior. Em
seguida, o capitulo 6, com o arremate dos pontos, busca com a discussdo dos resultados
alinhavar a questdo e os objetivos desenhados. As analises e a discussao dos resultados levam
0 autor da tese a propor a necessidade de estudos que possam revisar a metodologia utilizada
para medir os resultados obtidos na prova escrita no ENEM, tendo em vista, principalmente, a
necessidade de considerar na nota final a faixa de proficiéncia. A resposta a essa necessidade
poderia, por um lado, atenuar os erros de medida inerentes a metodologia de correcdo adotado
pelo INEP desde 2009; ja, por outro lado, poderia promover mais equidade e justica entre 0s
participantes do teste. Ao final, o capitulo 7 retne as principais reflexdes desenvolvidas ao
longo da pesquisa, tendo em vista que mais estudos, pesquisas e discussdes sobre o tema devem
ser realizados. Realizada esta introducdo, como o panorama de toda a tese, sem demora,

passemos ao capitulo 2 a seguir.
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2 O TEARE O TECELAO: CONTEXTOS

Este capitulo apresenta o contexto do problema de pesquisa com a discussao de alguns
documentos que encontram relagédo com o tema de estudo. Apresento alguns dados relativos ao
expressivo numero de participantes do ENEM tendo em vista documentos do género de escrita
solicitado no ENEM. O capitulo possui a seguinte organizacao:

% A argumentacdo na Base Nacional Curricular Comum (BNCC)
% A argumentacdo no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)
% A argumentacdo na Matriz de Avaliacdo do ENEM

% A argumentacéo e a escala de proficiéncia do ENEM

% Delimitacdo do problema de pesquisa

% Oteceldo

Apesar da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ser um documento posterior a
criacdo do ENEM, justifico o destaque dado por esta tese a BNCC por se tratar de um
documento atual e ainda pouco estudado, se comparado aos estudos com base nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs). Além disso, a BNCC e 0 ENEM colocam em discussao
questdes atuais como: em que medida se relacionam entre si e com as praticas escolares. O
capitulo anterior, o da introducdo, ja trazia uma reflexdo sobre a minha relacéo profissional e
académica com o objeto deste estudo. Ao final deste capitulo, retomo essa relagcdo por meio da
metéfora sujeito-pesquisador/ teceldo. Essa metafora se deve ao sentido de que esta tese se
caracteriza como texto cuja “textura” (EGGINS, 2004, p. 31) envolve contextos externos bem

COmo a sua organizacao interna.

2.1 Panorama do problema de pesquisa

A teoria da escrita distingue a escrita em duas grandes vertentes: a sacralizada e a
secular, esta ultima igualmente aludida por alguns tedricos como escrita profana numa oposicao
aquela. Com base em Mandel (2011), podemos afirmar que, desde época marcada pela
predominancia da sacralizacdo da escrita ao periodo durante o qual se destacaram as formas de
publicidade encontradas pelo império romano, a escrita atualiza-se constantemente. A escrita
argumentativa nos textos selecionados para este estudo sugere, dentre outros aspectos,
caracteristicas distintivas dos demais géneros argumentativos.

A argumentacdo ganhou e abre espacos em todas as frentes da educacao basica ao ensino

superior. De acordo com nossas analises das bases documentais (ANEXO A), na atualidade, a
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argumentacdo destaca-se como uma das dez competéncias inseridas nas quatro areas do
conhecimento propostas pela Base Nacional Comum Curricular (ANEXO A), em todos niveis,
etapas e modalidades educacionais da educacdo basica. Os documentos contemporaneos
norteadores da educacdo brasileira apresentam evidéncias de escrever em géneros da familia do
argumentar se mostra como uma das faces dos desafios educacionais do pais.

A escrita de géneros da familia dos argumentos (ROSE; MARTIN, 2012) ganhou ainda
mais proeminéncia com a Base Nacional Curricular Comum (BNCC, 2018), aprovada pelo
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e homologada pelo Ministério da Educacdo — MEC.
Nesse documento, a argumentacdo € apresentada como uma das 10 competéncias gerais
indispensaveis a participacdo social. Foco da proposta do Exame Nacional do Ensino Médio —
ENEM, criado em 1998 e alterado em 2009, a escrita argumentativa tende a reforcar o
predominio dos géneros da familia da “argumentagdo” (BNCC, 2018, p. 9).

Por outro lado, essa especificidade e, no meu entender, a demasiada énfase dada apenas
a argumentacdo na BNCC ndo encontraram guarida nos Parametros Curriculares Nacionais—
PCNs (BRASIL, 1998). A respeito dos géneros, Marcuschi (2008) realiza um diagnostico claro
sobre a perspectiva dos géneros para a educacdo. Esse autor analisa que 0S géneros sdo
apresentados de forma vaga e randémica ao longo do Parametros Curriculares Nacionais. Por
exemplo, da analise de Marcuschi (2008) sobre esse topico, 0 autor destaca que no maximo o0s
PCNs apresentam que a escola de trabalhar os diversos géneros; mas ora o documento explicita
uns em detrimento de outros.

Por sua vez, Koch (2003) afirma que os PCNs orientavam que todo texto se organiza
dentro de um determinado género caracterizado por trés elementos: contetdo tematico, estilo e
construcdo composicional. Nesse documento, encontra-se ainda que “a nogdo de géneros se
refere a familias de textos que compartilham algumas caracteristicas comuns, embora
heterogéneas” (KOCH, 2003, p. 6), conforme apresentou a profa. Ingedore Koch, no Il
Encontro Nacional de Ciéncias da Linguagem Aplicadas ao Ensino, ocorrido de 08 a 10 de
setembro de 2003, na Universidade Federal da Paraiba.

Essa compreensdo nos PCNs que abarca, com mesmo peso, todas as familias de texto
me parecem mais realista e importante para o ensino e aprendizagem em sala de aula e, por
conseguinte, para as praticas sociais. Sem demérito algum a importancia da argumentacéo, ao
comparar a énfase dada por um lado pela BNCC a argumentac&o e ao revisitar por outro lado a
abertura dada as diversas familias de géneros pelos PCNs, entendo que a BNCC poderia, de
forma mais coerente com a diversidade das préaticas sociais nas quais os diversos géneros se

apresentam, orientar explicitamente sobre relevancia de se trabalhar com os diversos géneros
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que permeiam as diferentes disciplinas. Em outras palavras, podemos afirmar que, embora
inquestionavelmente relevante, a escrita, foco deste trabalho, deve contemplar as diversas
formas de acdo social possibilitadas pelas diferentes familias de géneros.

A respeito da escrita, as autoras Brisk e De Rosa (2014, p. 8) afirmam que “Escrever
por meio de géneros € um conhecimento crucial no cenario de estudo e de trabalho do século
21 que, de forma crescente, requer flexibilidade e aprimoramento linguistico”. Autores como
Brisk e De Rosa (2014); Muniz da Silva (2014); Martin e Rose (2008); e Rose e Martin (2012)
destacam a relevancia do ensino e aprendizagem da leitura e da escrita abrangerem 0s
propositos sociais relacionados aos diferentes propésitos sociais apresentados pelas diferentes
familias de género (MUNIZ DA SILVA, 2018, p. 315-316). No caso do Brasil, segundo Viteri
(2015), em estudo conduzido pela Unesco, a producéo escrita nas escolas brasileiras, em relacao
aos paises da América do Sul, esta aquém de paises como Argentina, Chile, Costa Rica, México,
Peru e Uruguai.

Viteri (2015), pesquisadora da Unesco, na reunido da Associagdo Brasileira de
Avaliacdo Educacional (ABAVE) realizada em 2015, destacou desse estudo que é preciso
fortalecer na escola a aprendizagem dos aspectos que compdem a dimenséo discursiva do texto,
em outras palavras, aos conhecimentos necessarios para produzir textos escritos que sejam
adequados linguisticamente ao proposito comunicativo e ao género. Os géneros argumentativos
apresentam-se de uma forma ou de outra contemplados nos livros didaticos. Ao encontro do
gue se encontra provisionado para toda a educacgéo basica na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) 2019-2021 prevé a escolha de livros
didaticos, por profissionais da educacdo, em todos 5.543 municipios brasileiros. O Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD), se por um lado ja contém reflexos da BNCC recentemente
homologada em dezembro de 2018, ao longo de décadas no Brasil, os editais do PNLD
sugeriram concepcoes teoricas a respeito da leitura e da escrita, nem sempre abordadas de forma
significativa para o ensino e a aprendizagem da escrita em sala de aula.

O livro didatico pode estar desconectado da realidade e das necessidades do publico que
realiza o ENEM. Ha unidades didaticas sobre a argumentacédo, para a modalidade de educacéo
de jovens e adultos, disponiveis todos os anos nos livros didaticos, sem qualquer orientacéo
sobre exposicdo e discussao, tampouco sobre 0 ENEM. Esse pablico ndo encontrara nesse livro
didatico qualquer referéncia a argumentacdo conforme demanda a proposta de producéo escrita
do ENEM.

O Brasil possui um dos maiores programas do mundo de aquisi¢do e distribuicdo de

livros didaticos pelo poder publico. Contudo, os livros didaticos apresentam de forma
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significativa para estudantes 0s objetos do conhecimento necessario ao exercicio da cidadania?
Nos, professores de escolas publicas brasileiras, de modo geral, enfrentei dificuldades bésicas,
como a reproducdo e fotocOpias de materiais criados. Se depender de um livro didatico,
docentes e discentes ndo encontram o basico: uma folha de papel que ilustre minimamente a
estrutura genérica da argumentagdo no ENEM e 0s recursos linguisticos necessarios a
construcdo da argumentacao.
Associado a esse problema do contexto escolar, ao encontro de Muniz da Silva (2010,
2013, 2014), os géneros, nas escolas, sdo tratados como objetos desvinculados das praticas
sociais e distanciam-se dos propoésitos relacionados a essas préaticas. A respeito das possiveis
correlacdes advindas das condi¢cfes socioecondmicas que podem influenciar o desempenho em
um certame publico, Vitoriano, Borges Tatagiba e Mata (2016, p. 383-384) destacam a
necessidade de ndo negar aos mais pobres 0 acesso aos conhecimentos especializados, ao
observar que:
alguns curriculos muito centrados nas culturas dos alunos, ao proporem as camadas
populares uma educacdo escolar calcada sobretudo na espontaneidade e na
criatividade, terminam por reservar apenas para as elites uma educacgdo que trabalha
com abstrac@es e estimula a capacidade de raciocinio I6gico. Assim sendo, vale repetir
gue os segmentos populares, ao lutarem pelo direito a escola e a educacdo, aspiram
apossar-se dos conhecimentos que, transcendendo as suas proprias experiéncias, Ihes
fornecam instrumentos mais complexos de anélise da realidade e permitam atingir
niveis mais universais de explicagéo dos fendmenos. S&o esses conhecimentos que 0s

mecanismos internos de exclusdo na escola tém reservado somente as minorias, mas
que é preciso assegurar a toda a populacgdo. (BRASIL, 2015b, p. 149).

Tendo em vista a mencionada apropriacdo de conhecimentos, como os estudantes das
escolas pablicas podem enfrentar, em igualdade de condicGes, a proposta de producao de escrita
argumentativa no certame publico do ENEM? Alguns dados sobre os resultados do ENEM séo
preocupantes e ligam o alarme que conclama a sociedade e instituicbes a tomarem medidas
urgentes. Por exemplo, desde 2009, milhGes de pessoas realizam anualmente o certame; porém,
cerca de 50% do percentual de estudantes ndo ultrapassa a média na proposta de producéao
escrita argumentativa.

A Figura 1 ilustra esse preocupante cenario em que 54% dos mais de seis milhdes de
inscritos ficaram abaixo da média na escala de proficiéncia em redacao no ano de 2014, ano de
coleta da amostra selecionada estatisticamente para o estudo desta tese. De acordo com essa
Figura 1, observa-se que, na faixa de proficiéncia 401-500, o percentual de 20% dos
participantes € quase 0 mesmo percentual de participantes situados na faixa anterior 301-400.

A faixa de proficiéncia na escala que vai de 0 a 300 reteve 15% de participantes. Portanto, 54%,
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mais da metade dos participantes do teste sequer ultrapassam a média 500 na escrita
argumentativa no ENEM.

Figura 1 - Desempenho na redacéo x universo de participantes 2014
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Fonte: Brasil/INEP (2015)

Reflito sobre esses dados e entendo que estamos diante de um contexto educacional
preocupantes, mesmo apos cinco anos de disseminacdo do ENEM como forma de ingresso no
ensino superior. Por exemplo, do total de 6.193.565 redacgdes corrigidas em 2014, apenas 250
alcancaram nota maxima (0,004%), e o quantitativo 529.374 participantes tiveram nota zero na
redacdo do ENEM (8,5%). Esses indicadores sugerem o desconhecimento de muitos estudantes
a respeito dos aspectos discursivos e propdsitos do género solicitado no ENEM.

Os dados percentuais a respeito do enorme contingente de participantes do ENEM que
ndo atingem os objetivos propostos para a escrita argumentativa no certame servem para afirmar
0 Obvio: a relevancia social da aprendizagem da escrita argumentativa precisa sair do papel,
transpor os documentos oficiais, pois diz respeito ao dominio discursivo de géneros que
circulam em sociedade e servem ao exercicio da cidadania. Além disso, a aprendizagem dos
géneros argumentativos, sobretudo para um universo populacional marcado por tanta
desigualdade e desequilibrio socioeconémico e pelo acesso precario aos diversos bens culturais,
deve ser vista como um direito de aprendizagem. Aprofundar-se, por conseguinte, sobre um

tema como as producdes escrita da familia do argumentar significa que:
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Falamos aqui de “necessidades” tendo em vista que a realidade local no Brasil pode
apontar demandas diferentes. “Direitos”, por sua vez, devido a previsdo legal que se
estabelece em diferentes documentos com vistas a garantir padres necessarios de
qualidade de formac&o escolar formal. (BORGES TATAGIBA; CATALANI, 2015,

p. 6).

A afirmacéo acerca dos direitos da aprendizagem, contemplada no préprio documento
da BNCC (2018), remete a preocupacgdo com as realidades locais, onde se evidenciam riquezas
culturais pari passu as necessidades e precariedades socioecondmicas. Isto posto, buscar
compreender o problema relacionado a escrita argumentativa com base nas producdes escritas
do ENEM néo deve ser vista como se o fim fosse alcangar apenas notas de proficiéncias maiores
no referido certame. Vai além disso. Temos em consideracdo que:

os fundamentos de construcdo do instrumento de medida chamado ENEM, ndo se
pode imaginar que ali é o locus adequado para a redencdo de qualquer area do saber
[...] Neste sentido, ha que se rever este percurso histérico de ensino médio/secundario
meramente propedéutico, subserviente apenas ao ingresso na faculdade,
(VITORIANO; BORGES TATAGIBA; MATA, 2016, p. 384).

Do ponto de vista cientifico, a pesquisa sobre a producdo escrita na educagdo basica
precisa aprofundar-se com base na formulagdo de uma nova proposta investigativa empirica.
Para alcancar essas contribuicbes com profundidade e sistematicidade, o trabalho de
investigacdo precisou se desenvolver no plano do esclarecimento de um tema inédito e
especifico. Dentre os possiveis caminhos para abordar a escrita argumentativa, considerei a
riqueza de informag6es promovidas pelas escalas de proficiéncia de escrita como a que existe
para Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (BRASIL, 2013c).

Destaco que, tomados de forma isolada, os resultados numéricos das proficiéncias em
redacdo no ENEM suscitam dividas entre os profissionais da educacdo e da avaliagcdo
educacional em larga escala. Isso é fato. A escala de proficiéncia da redacdo do ENEM,
variando de zero a mil, oferece os resultados da producdo escrita nesse exame €, mostram,
conforme grafico anterior, que o0s percentuais de estudantes nas faixas mais baixas de
proficiéncia da escala de escrita no Brasil sdo alarmantes. Constatada a necessidade de
mobilizacdo pelos estudantes de conhecimentos a respeito da estrutura genérica, bem como
sobre a articulacdo dos recursos linguisticos argumentativos necessarios a construcdo do género
requerido no ENEM, como os parametros estatisticos que o proprio ENEM fornece poderiam
contribuir para subsidiar a pesquisa desta tese?

A revisdo sobre o tema analisou que ndo existem ainda estudos que revelem, com base
na amostra empirica, uma interpretacdo das producgdes escritas argumentativas do ENEM,

consoante padrdes e niveis de desempenho situados na escala de proficiéncia, como ja propicia
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a interpretagdo da escala de proficiéncia em escrita da Avaliagdo Nacional da Alfabetizacéo.
Conforme afirmado anteriormente, dentre os participantes que realizam o ENEM, os
percentuais de 2014, ano de coleta da amostra desta pesquisa, revelam que apenas cerca de 3%
se encontra nos niveis mais altos de proficiéncia. Os percentuais de 2014, quando comparados
com os dos anos seguintes, variam pouco (Figura 1).

De acordo com a Figura 1, o participante e as escolas podem por exemplo saber o
resultado numérico levando-se em conta a escala de proficiéncia que na redacdo do ENEM
varia de zero a mil pontos. N&o ha, contudo, nenhuma interpretacdo empirica sobre essas faixas
de desempenho de acordo com a escala de proficiéncia, em relagdo, sobretudo, a fundamentacédo
tedrica do género solicitado no ENEM. Obviamente, sdo muitos 0s conhecimentos necessarios
a trabalhar durante a educacgéo basica, sendo que a producéo escrita argumentativa ndo deve ser
vista como um objetivo isolado do conhecimento.

Para os participantes do certame do ENEM, quando acessam os resultados da prova de
redacdo, a escala de proficiéncia de escrita no ENEM aparece de forma numérica, conforme
mostra a Figura 2 a seguir. Os participantes do ENEM obtém uma visdo sobre o proprio
desempenho em relacdo ao universo de participantes. Contudo, para 0s estudantes, 0s
profissionais da educacgdo e os gestores, qual € o significado de encontra-se situado na faixa
entre 700 a 800 pontos? A respeito do ENEM, em grandes meios de comunicacéo, os resultados
da redacdo do ENEM evidenciam o problema do abismo que ha entre os estudantes de ensino
médio no Brasil. A Figura 2 pode representar o que Viteri (2015) identifica como fragil dominio
da estrutura da proposta discursiva, tem-se o problema da precaria mobilizacdo dos mecanismos

linguisticos necessarios a construcéo de significados da linguagem no género do argumentar.
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Figura 2 — Desempenho na redagdo x universo de participantes 2015
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A afirmacéo anterior de Viteri (2015) e esta Figura 2 podem significar que, no caso do
ENEM, os textos empiricos ndo demonstram “conhecimento dos mecanismos linguisticos
necessarios para a construgdo da argumentac¢do”, conforme Competéncia IV da Matriz de
Redacdo do ENEM (ANEXO B). Os conhecimentos avaliados no ENEM sugerem o
desconhecimento de muitos estudantes a respeito dos aspectos da estrutura genérica e dos
propésitos do género argumentativo. Em outras palavras, desconhecem o0s mecanismos
linguisticos necessarios para estruturacao logica e formal da argumentacdo (BRASIL, 2012).
Por sua vez, esse desconhecimento pode estar relacionado a diversos fatores, dentre os quais
Bunzen (2006) destaca:

as praticas de letramento escolar que priorizamos em nossas escolas, as situagdes de
produgdo e circulacdo de textos que criamos em sala de aula (e nos LD), os objetos de
ensino escolhidos, assim como os critérios de avaliacdo que utilizamos e o grau de
interferéncia (o efeito retroativo) dos concursos vestibulares e das avaliagcbes em rede
como o ENEM. Sem esquecer que cada uma de nossas escolhas estara vinculada a
determinadas concepcdes de lingua e de ensino aprendizagem e construira objetos de
ensino diferenciados. (BUNZEN, 2006, p. 159-160).

Se para Bunzen (2006) existem diversos fatores que podem interferir na selecdo dos
objetos de ensino aprendizagem, como 0s cursos particulares preparatérios voltados para a
redacdo no ENEM, que ilustram que o efeito retroativo das avaliacbes em larga escala ndo
espera as escolas publicas e particulares se apropriarem de uma nova proposta de redacéo. Sob
diferentes compassos de tempo e importéncias nas escolas brasileiras, as avaliagdes externas

certamente influenciam em alguma medida os curriculos escolares. Nesse sentido, Beth
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Marcuschi (2006), por exemplo, ao pesquisar sobre a qualidade do ensino médio, por meio do
ENEM, conclui que:
As mencionadas avaliacGes em larga escala acabam por influenciar na definigdo do
perfil pretendido para o aluno dessa etapa de ensino, sobretudo quando uma delas se
apresenta como alternativa ao vestibular. Ao mesmo tempo, ao admitirem que
determinados saberes e 218 objetos de ensino sdo mais relevantes do que outros e, por

iSso mesmo, merecem ser avaliados, 0s exames sinalizam para a proposta curricular
basica a ser priorizada nas unidades escolares. (MARCUSCHI, 2006, p. 59)

Ao encontro dessa autora, penso que, desde a dissemina¢do do ENEM em 2009, como
forma de participacdo no Sistema de Sele¢do Unificada (Sisu) e como critério para concessao
de bolsas pelo Programa Universidade para Todos (Prouni), é possivel afirmar que o Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) induziu um novo modelo de proposta de producado escrita.
Na pratica, essa nova proposta de producéo de escrita argumentativa foi rapidamente absorvida
pelos estudantes. InstituicGes publicas, particulares e cursinhos preparatorios, muito antes que
se percebesse que esse modelo ndo abarcava integralmente as caracteristicas nem do género
discussédo, nem do género exposicdo, como mostram as analises desta tese, naturalizaram na
pratica de ensino aprendizagem um novo género argumentativo.

E possivel perguntar se esses resultados poderiam interferir de alguma forma na maneira
como docentes encaram a producdo escrita no ENEM. Segundo Vicentini (2015, 2016, 2019),
exames como 0 ENEM néo interferem da mesma maneira entre os professores. O que nao
impede, entretanto, a rapida apropriacdo e disseminacdo de um novo modelo de proposta de
texto argumentativo, como se esse modo de argumentar ja fosse um objeto natural e corrente
das préticas escolares. Corrobora para a concluséo de Vicentini o fato de que o efeito retroativo
de um certame nacional como o ENEM sobre a pratica docente depende, antes de tudo, da visao
desse profissional sobre a lingua. Entendimento esse destacado por Pellisson (2007), ao afirmar
que:

um professor que tem uma visdo de linguagem estruturalista terd uma abordagem
estruturalista de ensino. Em outras palavras, sua pratica pedagégica sera calcada em
aulas expositivas sobre as estruturas gramaticais da lingua; as tarefas por ele propostas
serdo fundamentadas em exercicios estruturais e de repeticdo. Ja o professor que vé a
linguagem como um instrumento funcional, ndo se restringira a somente enfocar as
estruturas da lingua, mas também o sentido das palavras como forma de comunicacéao
entre os individuos. Por dltimo, o professor que tem uma visdo de linguagem como
interacdo social, vai além das estruturas e das funcbes que a linguagem lhe
proporciona. Ele ensina seus alunos a, além de se comunicarem, interagirem nos
Varios contextos sociais em que a lingua for usada (PELLISSON, 2007, p. 16).

Com o apoio os trabalhos dos autores anteriormente citados, busquei destacar, em

relacdo aos alcances praticos deste trabalho, a expectativa de que as anélises aqui empreendidas



34

sobre a escrita argumentativa no ENEM possam servir para produzir diferentes subsidios aos
diversos contextos de atuacdo profissional docente. Sobre o papel que a escrita deve ocupar na
educacéo escolar e nos curriculos, o relatério da comissao nacional de escrita dos anos 2003 e
2005, nos Estados Unidos, enfatizam a proeminéncia que o conhecimento de escrita devem
ocupar no século XXI (BRISK; DE ROSA, 2014).

De acordo com o papel que desempenho como professor em sala de aula, essa
experiéncia profissional mostra que a escrita e a leitura ocupam lugares e prioridades bem claro
nos curriculos escolares; mas, poderiam ser apoiadas na descricdo e compreensao da estrutura
genérica e dos sistemas de significados léxico-gramaticais. Essa clareza a respeito da
importancia dos diversos géneros apresenta-se como conhecimentos a serem mobilizados em
todas areas do curriculo. Acredito que falta de algum modo clareza e firmeza para realizar o
Obvio: realizar uma analise descritiva dos géneros escolares, em todas disciplinas, com suas
respectivas categorizacgdes. Ja existem experiéncias nesse sentido. Por exemplo, a abordagem
da chamada Escola de Sidney, apresentada a secdo 3.2 desta tese, desenvolveu ao longo dos
anos 0 que eu identifico como uma abordagem explicita util para criagdo de projetos
educacionais bem-sucedidos nas escolas em todas areas do conhecimento.

As evidéncias linguisticas para apoiar profissionais da educacdo na mediacdo da
passagem da teoria para a pratica em sala de aula tornaram-se possivel com os resultados
obtidos nas fases dos projetos da Escola de Sidney. Acerca da relevancia dessa abordagem,
Muniz da Silva (2018, p. 312) destaca que “os géneros passaram a ser descritos em termos de
sua estrutura esquematica e caracteristicas léxico-gramaticais e caracterizados como processos
sociais orientados por um propdésito e estruturados em etapas.” Essa abordagem explicita
oferecida para todas areas do curriculo educacional no pais australiano, ja é oferecida em outros
paises europeus (GOUVEIA, 2013, 2016).

Em primeiro lugar, vislumbrou-se, conforme ja dito, a aplicacdo desses subsidios a area
de atuacéo profissional e de interesse do proprio pesquisador gque, nesta pesquisa, encontra-se
focalizada em cursos especificos de producdo e de avaliacdo de textos, com base na Teoria de
Géneros da Escola de Sidney. A respeito dessa perspectiva profissional, esta foi resgatada da
propria experiéncia profissional docente, de uma dificuldade com a qual meus colegas e eu nos
deparamos: os estudantes, ao produzir textos do género argumentativo, possuem diferentes
niveis de dificuldades para escrever de forma argumentativa, ao longo das etapas dos textos da
familia desse género.

Corrobora com esse meu entendimento a afirmagdo de Muniz da Silva (2016) de que,

na educacdo basica, nds docentes vivenciamos desafios para atender as diferentes necessidades
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dos estudantes com diferentes niveis de conhecimentos sobre a elaboragédo de textos da familia
do argumentar. Rose e Martin (2012, p. 56) inscrevem dois géneros nessa familia: exposicao —
argumentar por um ponto de vista — e discusséo — discutir dois ou mais pontos de vista. Com
base nesse estudo, evidéncias empiricas sobre 0s géneros argumentativos coletados na amostra
de 2014, conforme proposta de Martin e Rose (2008) e Rose e Martin (2012), sugerem a
necessidade de categorizacdo especifica para as reda¢des do ENEM, tendo em vista a auséncia
dessa categoria na citada literatura de género e registro.

Com base nos estudos apresentados e em relacdo aos respectivos contextos, destaco que
esta tese aporta suas analises no arcabouco tedrico promovido pela Escola de Sidney, conforme
sera melhor discutido no capitulo teérico mais a frente. Essa perspectiva tedrica tem vista a
necessidade de ligar teorias a pratica, ao encontro de Gil (1991), apresentar respostas a questdo
formulada para a conducdo da investigacédo: “Como se apresenta a estrutura empirica dos textos
escritos no ENEM, na perspectiva da Escola de Sidney, a fim de apresentar subsidios a analise
de sua validade consequencial para as escolas, com base na proposicdo da interpretacdo da
escala de proficiéncia desses textos escritos no exame?”. Essa questao se apoiou na necessidade
de investigar textos escritos empiricos com o posicionamento de vencer as dificuldades
linguisticas evidenciadas em diferentes faixas de proficiéncia de escrita argumentativa no
ENEM.

A contextualizacdo sobre as possiveis contribuicBes praticas e tedricas ndo podem ser
exauridas no ambito deste trabalho. As secdes a seguir deste capitulo apresentam contextos com
0s quais a escrita solicitada no ENEM se encontra relacionada, sem que isso significo
detrimento de outros. Justifico a escolha por esses documentos a seguir devido a correlacdo
tedrica deste trabalho com a pratica. A discussdo contextual a seguir com base nesses
documentos educacionais pode apoiar novas perspectivas para se pensar o fragil dominio dos
géneros argumentativos, seja em testes de escrita padronizados, conforme indicam estudos as
bases de dados do INEP, seja na prépria producéo da redacdo na escola.

Em vista do exposto e com base no sucinto panorama aqui apresentado, a delimitacdo
do tema e o respectivo problema de pesquisa buscam apresentar uma contribuicdo académica,
profissional e social. Tendo em vista essa possivel contribuicdo, fundamento o trabalho na
perspectiva tedrica das pesquisas sobre avaliacGes externas estabelecendo um dialogo dessa
teoria com a Teoria de Género e Registro de base sistémico-funcional (HALLIDAY,
1985,1994; HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004; 2014).
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2.1.1 A argumentagédo na Base Nacional Curricular Comum — BNCC

A argumentacéo na Base Nacional Curricular Comum — BNCC (ANEXO A) apresenta-
se como umas 10 competéncias gerais, a serem trabalhadas ao longo de toda educacéo basica,
em todos os campos de atuacdo social. A BNCC (2018) afirma que todos os conhecimentos
escolares, considerados nas competéncias gerais, especificas e habilidades, devem considerar e
se situar nos campos de atuacdo social, a saber:

% Anos iniciais da educacdo basica: campo da atuacdo social; campo artistico-
literario; campo das préaticas de estudo e pesquisa; campo da vida publica;

% Anos finais da educacao basica: campo artistico-literario; campo das praticas
de estudo e pesquisa; campo jornalistico-midiatico; campo de atuacao na vida
publica; e,

% Ensino médio: campo da vida pessoal; campo artistico-literario; campo das
praticas de estudo e pesquisa; campo jornalistico-midiatico; campo de atuacéo
na vida publica.

A indicacdo desses campos de atuacdo social, conforme exposto, significa
necessariamente o desenvolvimento de projetos linguistico-educacionais com abordagens
explicitas para 0s géneros argumentativos. Para o ensino médio, a BNCC prevé competéncias
especificas alinhadas com o conjunto das aprendizagens de formacéo geral basica e do itinerario
formativo de forma a:

atender as finalidades do Ensino Médio e as demandas de qualidade de formagéo na
contemporaneidade, bem como as expectativas presentes e futuras das juventudes.
Além disso, deve garantir um didlogo constante com as realidades locais — que séo
diversas no imenso territorio brasileiro e estdo em permanente transformacéo social,
cultural, politica, econdmica e tecnoldgica —, como também com os cenarios nacional
e internacional. Portanto, essas aprendizagens devem assegurar aos estudantes a

capacidade de acompanhar e participar dos debates que a cidadania exige, entendendo
e questionando os “argumentos” que apoiam as diferentes posi¢des. (BRASIL, 2018,

p. 479).

Os referidos campos de atuacdo social devem estar compreendidos para todas areas do
curriculo e buscam igualmente servir de referéncia das praticas sociais que serdo requeridas aos
e trabalhadas por meio de competéncias (Figura 3). Embora seja um documento posterior ao
ENEM, esses campos de atuacdo social, suas competéncias e habilidades dialogam com a
Matriz de Referéncia do ENEM (ANEXO B).
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Figura 3 — BNCC X competéncias gerais

COMPETENCIAS GERAIS
DA EDUCACAO BASICA

Competéncias
Especificas de

Competéncias
Especificas de

Competéncias
Especificas de

Competéncias
Especificas de

Linguagens Matematica Ciéncias Ciéncias

e suas e suas da Natureza Humanas

Tecnologias Tecnologias e suas e Sociais
Tecnologias Aplicadas

° Habilidades
de area

Habilidades Habilidades Habilidades
de area de area de area

Habilidades
de Lingua

Fonte: Brasil/BNCC (2018, p. 16)

Destaco da andlise dessa matriz e da reflexdo sobre a BNCC (ANEXO A) que a
organizacdo desses documentos, apesar do espacamento temporal entre ambos, sao
semelhantes, com alguns descritores de habilidades e competéncias semelhantes entre si.
Conforme ilustra a Figura 3, sendo a argumentacdo uma competéncia geral a ser trabalhada em
toda a educacdo basica, as seguintes competéncias e habilidades (ANEXO A) devem
contemplar, nas quatro areas do conhecimento, essa competéncia geral. A perspectiva tedrica
sistémica e ao mesmo tempo funcional da linguagem coaduna-se com os diversos campos de
atuacdo social para os quais prevé descri¢do de competéncias gerais e especificas para o ensino
e aprendizagem. As competéncias especificas no Quadro 1 alinham-se as competéncias gerais

(Figura 3) e aos cinco campos de atuacao social, mencionados anteriormente.

Quadro 1 — BNCC x competéncias especificas para o ensino médio

COMPETENCIAS ESPECIFICAS ENSINO MEDIO

Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e préaticas culturais (artisticas, corporais e verbais) e
mobilizar esses conhecimentos na recepgao e producéo de discursos nos diferentes campos de atuacéo social e
nas diversas midias, para ampliar as formas de participacdo social, o entendimento e as possibilidades de
explicacdo e interpretacdo critica da realidade e para continuar aprendendo.

Compreender os processos identitarios, conflitos e relagfes de poder que permeiam as praticas sociais de
linguagem, respeitando as diversidades e a pluralidade de ideias e posi¢des, e atuar socialmente com base em
principios e valores assentados na democracia, na igualdade e nos Direitos Humanos, exercitando o
autoconhecimento, a empatia, o didlogo, a resolucéo de conflitos e a cooperacdo, e combatendo preconceitos
de qualquer natureza.
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Utilizar diferentes linguagens (artisticas, corporais e verbais) para exercer, com autonomia e colaboracao,
protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva, de forma critica, criativa, ética e solidaria, defendendo
pontos de vista que respeitem o outro e promovam os Direitos Humanos, a consciéncia socioambiental e o
consumo responsavel, em ambito local, regional e global.

Compreender as linguas como fendmeno (geo) politico, historico, cultural, social, variavel, heterogéneo e
sensivel aos contextos de uso, reconhecendo suas variedades e vivenciando-as como formas de expressoes
identitarias, pessoais e coletivas, bem como agindo no enfrentamento de preconceitos de qualquer natureza.

Compreender os processos de producéo e negociacdo de sentidos nas praticas corporais, reconhecendo-as e
vivenciando-as como formas de expressdo de valores e identidades, em uma perspectiva democratica e de
respeito a diversidade.

Apreciar esteticamente as mais diversas producdes artisticas e culturais, considerando suas caracteristicas
locais, regionais e globais, e mobilizar seus conhecimentos sobre as linguagens artisticas para dar significado
e (re)construir produgdes autorais individuais e coletivas, exercendo protagonismo de maneira critica e
criativa, com respeito a diversidade de saberes, identidades e culturas.

Mobilizar préticas de linguagem no universo digital, considerando as dimensdes técnicas, criticas, criativas,
éticas e estéticas, para expandir as formas de produzir sentidos, de engajar-se em praticas autorais e coletivas,
e de aprender a aprender nos campos da ciéncia, cultura, trabalho, informacéo e vida pessoal e coletiva.

Fonte: Brasil/BNCC (2018, p. 237)

As competéncias especificas de acordo com a Figura 3, em todas areas do conhecimento,
devem contemplar as dez competéncias previstas para a educacdo basica. Tendo em vista a
necessidade de situar essas competéncias e habilidades em campos de atuacdo social, podemos
sugerir a concepcdo da linguagem em uso, ndo como um sistema meramente formal de
categorias linguisticas. Ao encontro dessa necessidade, a perspectiva teorica sistémico-
funcional da linguagem apresenta uma abordagem para o ensino e aprendizagem considerando
o funcionamento desses textos em seus respectivos campos de atuacao social, ou contextos de
situacdo e de cultura (HALLIDAY; HASSAN, 1985; HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014,
MUNIZ DA SILVA, 2018).

Compreendo que essa integracdo entre competéncias gerais, competéncias e habilidades
especificas situadas em campos de atuacdo social possui a finalidade de orientar uma
abordagem integrada de leitura e de expresséo oral e escrita para todas disciplinas da area de
linguagens, cadigos e suas tecnologias. Essas competéncias especificas devem concatenar-se
as habilidades especificas (ANEXO A) das disciplinas da area de linguagens, cddigos e suas
tecnologias. Essa concatenacdo, conforme nossa leitura da BNCC, parte do pressuposto dos
estudantes vivenciarem praticas de linguagem de leitura e de escrita tendo em vista o “contexto
de cultura e de situacdo” (FUZER; CABRAL, 2014, p. 27-29; MUNIZ DA SILVA, 2018, p.
318).

As evidéncias da BNCC, comparadas as competéncia e habilidades no Anexo A, trazem

a tona a necessidade de uma concepcao tedrica de linguagem que contemple uma abordagem
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explicita de géneros tendo em vista os sistemas de significados e os propdsitos sociais
delineados pelos campos de atuacédo social. Sem esquecer, ndo obstante, campos de atuacéo os
quais devem contemplar o rol de competéncias e habilidades minimas pelo PNLD.

Do ponto de vista conceitual, conforme define a BNCC, a concepcéo tedrica de género
subjacente @ BNCC diz respeito ao género argumentativo como sistema de significados para
atingir objetivos socialmente. De acordo com o0 exposto, a Linguistica Sistémico-Funcional, por
meio do seu arcabouco teorico e aportada pelas pesquisas de campo — como as realizadas pelas
Escola de Sidney —, oferece consistente sistematizacdo de conhecimentos a respeito da estrutura
genérica dos sistemas de significados da léxico-gramatica para referenciar projetos de
intervencao educacional de leitura e escrita situados nos respectivos campos de atuacgdo social
(ROSE; MARTIN, 2012; MUNIZ DA SILVA, 2018).

2.1.2 A argumentagdo no Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM

A argumentacdo encontra-se presente nos itens de resposta fechada e na proposta de
escrita do Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM. Esse exame mobiliza hoje — além de
instituicbes como universidades e as proprias escolas de ensino médio — estudantes, pais,
professores, editores, pesquisadores. Criado em 1998, conforme anteriormente mencionado, o
ENEM ampliou-se a partir de 2009 para se associar a politicas publicas de relevancia social e
educacional. Dentre essas politicas pode-se destacar o Sistema de Selecdo Unificada — Sisu e 0
Programa Universidade para Todos (Prouni). Segundo Vitoriano, Borges Tatagiba e Mata

(2016, 2017), 0 ENEM se orienta tedrica e metodologicamente pelos seguintes documentos:

R

% ENEM Documento Base (BRASIL, 1999);

Fundamentacdo Tedrico-Metodoldgica (BRASIL, 2005, 2009);
Matriz de Referéncia (BRASIL, 2009) — Anexo B; e

Guia de Elaboracéo e Revisédo de Itens (BRASIL, 2009).

e

*

L X4

K/
L X4

Participei ativamente como pesquisador na elaboracdo dos documentos mencionados
em iii e iv. Esses dois documentos dialogam entre si. O primeiro serve de referéncia para o
participante do certamente do ENEM bem como orienta a elaboracéo e reviséo dos itens de
prova. Para uma avaliacdo externa ser valida, um dos principios € seguir pardmetros
previamente definidos sobre o que se pretende aferir. De acordo com seu edital de

regulamentacdo (BRASIL, 2015), o ENEM tem como finalidade precipua a Avaliacdo do
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Desempenho Escolar e Académico ao fim do Ensino Medio. De acordo com essa avaliagdo,
segundo o referido edital, as informacdes obtidas a partir dos resultados podem ser utilizadas
para:
1.8.1. Compor a avaliacdo de medicdo da qualidade do Ensino Médio no Pais.
1.8.2. Subsidiar a implementacéo de politicas publicas.
1.8.3. Criar referéncia nacional para o aperfeicoamento dos curriculos do Ensino
Médio.
1.8.4. Desenvolver estudos e indicadores sobre a educagdo brasileira.
1.8.5. Estabelecer critérios de acesso do PARTICIPANTE a programas
governamentais.
1.8.6. Constituir parametros para a auto avaliagdo do PARTICIPANTE, com vista &
continuidade de sua formacdo e a sua insercdo no mercado de trabalho.
1.9. Facultar-se-4 a utilizagéo dos resultados individuais do ENEM para:
1.9.1. A certificacdo, pelas Instituicdes Certificadoras listadas no Anexo 1 deste
Edital, no nivel de conclusdo do Ensino Médio, desde que observados os termos da
Portaria/INEP n° 179, de 28 de abril de 2014, e o disposto na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacédo (LDB) n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, no inciso Il do paragrafo
1°do art. 38.

1.9.2. A utilizacdo como mecanismo de acesso a Educacdo Superior ou em processos
de selecdo nos diferentes setores do mundo do trabalho. (BRASIL, 2015).

Essas finalidades se encontram, conforme o Edital n° 6 de 15 de maio de 2015, nos
seguintes documentos legais: inciso VII do art. 206 c/c o inciso Il do art. 209, ambos da
Constituicdo Federal; ao inciso VI do art. 9° da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996; aos
incisos I1, 1V, V, VIl e VIII do art. 1° da Lei n® 9.448, de 14 de margo de 1997; e a Portaria/MEC
n® 807, de 18 de junho de 2010.

Pelo exposto, € possivel constatar que 0 ENEM cumpre muitos papéis na atualidade, o
gue aumenta ainda mais a atencdo com a qual devemos discutir a producéo escrita solicitada
nesse exame. A prova de redacdo exige a producdo de um texto em prosa, do tipo dissertativo-
argumentativo, sobre um tema de ordem social, cientifica, cultural ou politica (BRASIL, 2012).
Na producéo textual do ENEM deve-se defender uma tese, uma opinido a respeito do tema
proposto, com base em argumentos consistentes estruturados de forma coerente e coesa, de
modo a formar uma unidade textual. Preservada a variante padrao da lingua portuguesa, exige-
se de o participante do teste igualmente elaborar uma proposta de intervencdo social para o
problema apresentado no desenvolvimento do texto que respeite os direitos humanos, conforme

sera retomado na sec¢do teorica sobre género e registro.

2.1.3 A argumentacdo na Matriz de Avaliacdo do ENEM

A argumentacdo encontra-se, ainda que de forma técita, na matriz de avaliacdo de

conhecimentos de leitura, nas 4 areas do conhecimento (ANEXO B), e na explicitamente na
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matriz de avaliacdo de escrita organizada em 5 competéncias. Conforme apresentacéo da matriz
de avaliacdo da escrita do ENEM, cada descricao dessas cinco competéncias explicita, além do
proposito social do texto escrito, 0s elementos que se constituirdo nos critérios de correcdo das
redacOes dos participantes. Logo, igualmente, cada uma dessas cinco competéncias, de acordo
com os editais publicos do ENEM publicados anualmente, apresenta um norte para o
participante e para escolas acerca dos critérios que deverdo ser atendidos na elaboracdo de um

texto argumentativo.

Competéncia 1: Demonstrar dominio da modalidade escrita formal da Lingua

Portuguesa.

Competéncia se trata de um termo bastante defendido por alguns estudiosos como
Perrenoud (1993, 1999, 2000, 2003). A descricdo de competéncias e habilidades se
materializam nos documentos que orientam a concepcdo de matrizes das avaliagdes externas.
Alguns dos verbos utilizados na descricdo dessas competéncias podem suscitar duvidas se é
realmente possivel construir itens que possam aferir aquele determinado trago latente descrito.
Existe uma linha de percepc¢éo ténue quando lemos essas competéncias e descritores, até porque
ndo existe na literatura sobre avaliacdo externa uma distin¢ao clara nesse momento se o0 que se
pretende aferir estd se referindo a um determinado constructo simbdlico ou a outro. Por
exemplo, observo que surgem duvidas por exemplo a processos como “aplicar” (ANDERSON
et al., 2001; BLOOM et al., 1956), pois a que constructo “aplicar” estaria se referindo? Essa
noc¢ao nao é Obvia e retomo essa questdo no capitulo 8 com a Teoria da Experienciacdo Humana
como uma forma de situar essa distingdo entre ecossistemas materiais e constructos simbdlicos
como podem ser referidos e apresentados na descricdo de competéncias e habilidades de uma
matriz de avaliacdo.

De acordo com os anais do evento da Conferéncia Mundial de Educacdo em Icheon,
Coreia, percebi que se utilizou algumas vezes o termo conhecimento em lugar de competéncia,
ndo sei se foi intencional. 1sso ndo explicitado. Penso que talvez numa tentativa de superar
impasses nos debates acerca do carater ideoldgico do termo competéncia. Em relacdo a primeira
competéncia, afirma que esse critério de correcdo se refere ao dominio da modalidade escrita
“formal da lingua” em contraste com a fala, como uma modalidade distinta (BRASIL, 2012).

Segundo esse documento do INEP, uma diferenca entre as duas modalidades diz
respeito a constituicdo das frases, pois, no registro informal, elas s&o muitas vezes

fragmentadas, ja que os interlocutores podem complementar as informacges com o contexto em
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que a interacdo ocorre. Por outro lado, no registro escrito formal, em que esse contexto ndo esta
presente, as informagdes precisam estar completas nas frases. O documento ainda afirma que a
entoacao, recurso expressivo importante da oralidade, e as pausas, que conferem coeréncia ao
texto, sdo muitas vezes marcadas, na escrita, por meio dos sinais de pontuacgdo. Por isso, as
regras de pontuacdo assumem também essa funcéo de organizacao do texto. Além disso, o texto
dissertativo-argumentativo escrito exige que alguns requisitos basicos sejam atendidos: coesao,

coeréncia, sequenciacao, dentre outros.

Competéncia 2: Compreender a proposta de redacao e aplicar conceitos das varias areas
de conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do texto dissertativo-
argumentativo em prosa.

O segundo aspecto a ser avaliado no seu texto é a compreensdo da proposta de redacao
— esta exige que o participante escreva um texto dissertativo-argumentativo, que é o tipo de
texto que demonstra a verdade de uma ideia ou tese. E mais do que uma simples exposicéo de
ideias. Nessa redacéo o participante deve evitar elaborar um texto de carater apenas expositivo.
E preciso apresentar um texto que expde um aspecto relacionado ao tema, defendendo uma
posicdo, uma tese. E dessa forma que se atende as exigéncias expressas pela Competéncia 2 da
Matriz de Avaliagdo do ENEM.

Competéncia 3: Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacdes, fatos,

opinides e argumentos em defesa de um ponto de vista.

O terceiro aspecto a ser avaliado no seu texto é a forma como selecionar, relacionar,
organizar e interpretar informacdes, fatos, opinides e argumentos em defesa do ponto de vista
defendido como tese. E preciso elaborar um texto que apresente, claramente, uma ideia a ser
defendida e os argumentos que justifiguem a posicdo assumida pelos participantes em relacédo
a tematica exigida pela proposta de redacdo, como por exemplo a do Anexo C. Esta
Competéncia trata da inteligibilidade do texto, da sua coeréncia, da plausibilidade entre as

ideias apresentadas.

Competéncia 4: Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos necessarios

para a construcdo da argumentacao.
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Os aspectos a serem avaliados nesta Competéncia dizem respeito a estruturacao logica
e formal entre as partes da redacdo. A organizacao textual exige que as frases e os paragrafos
estabelecam entre si uma relacdo que garanta a sequenciacdo coerente do texto e a
interdependéncia entre as ideias. Esse encadeamento pode ser expresso por conjuncdes, por
determinadas palavras, ou pode ser inferido a partir da articulacdo dessas ideias. Preposigdes,
conjunc@es, advérbios e locucBes adverbiais sdo responsaveis pela coesdo do texto porque
estabelecem uma inter-relacdo entre oracdes, frases e paragrafos. Cada paragrafo serd composto
de um ou mais periodos também articulados; cada ideia nova precisa estabelecer relacdo com

as anteriores.

Competéncia 5: Elaborar proposta de intervencdo para o problema abordado,

respeitando os direitos humanos.

O quinto aspecto a ser avaliado no seu texto € a apresentacdo de uma proposta de
intervencao para o problema abordado. Por isso, a redacéo, além de apresentar uma tese sobre
0 tema, apoiada em argumentos consistentes, deve oferecer uma proposta de intervencdo na
vida social. Essa proposta deve considerar os pontos abordados na argumentacao, deve manter
vinculo direto com a tese desenvolvida no texto e coeréncia com os argumentos utilizados, ja
gue expressa a sua visdo, como autor, das possiveis solucbes para a questdo apresentada na
proposta de redacdo do ENEM (ANEXO C).

Para cada uma dessas competéncias, atribui-se uma nota entre 0 (zero) e 200 (duzentos)
pontos. A soma desses valores compora a nota final do participante numa escala de proficiéncia,
conforme apresentado a seguir. A palavra competéncia € um termo, por um lado, bastante
defendido e debatido por alguns estudiosos como Perrenoud (2003). Antes da Ultima
Conferéncia Mundial de Educacdo em Incheon, Coréia, em 2015, o termo competéncia
encontrava-se frequentemente empregado em varios documentos educacionais de nivel
internacional e nacional. Para cada uma dessas competéncias, atribui-se uma nota entre 0 (zero)
e 200 (duzentos) pontos. A soma desses valores compora a nota final do participante numa
escala de proficiéncia.

Essas 5 (cinco) competéncias norteadoras da redacdo do ENEM sédo trabalhadas de
alguma forma nas salas de aula do ensino médio? Cremos que sim. Nos anos de experiéncia
docente, tenho observado inclusive uma énfase as competéncias 1 e 3. Ja, por sua vez, a

competéncia 5 representou para mim um desafio no meu papel docente uma vez que durante
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toda minha formacé&o inicial e continuada ndo havia recebido referéncias e conhecimentos sobre
a referida “proposta de intervencdo social” citada nessa competéncia 5.

Acerca da competéncia 2, tenho vivida em minha memdria de estudante aulas que
reiteradamente apresentavam o0 mantra dos trés passos: introducdo, desenvolvimento,
conclusdo. Obviamente, as nuances sobre os limites estruturais do texto dissertativo-
argumentativo em prosa vao além desses trés passos. Considerando toda a redacdo dessa
competéncia 2, podemos observar que se pede também atencdo a compreensdo da proposta e a
aplicacdo de conceitos relacionados ao tema.

Por fim, a competéncia 4, dentre a demais, apresenta-se como a que avalia aspectos que
dizem respeito a estruturacdo légica e formal entre as partes da redacdao (BRASIL, 2013b,
2014a, 2014b, 2019). A esse respeito, encontrei durante minha experiéncia profissional o
subsidio em alguns estudos gramaticais, quase sempre na forma de oracdes e analises sintaticas
isoladas. Frequentemente, estudantes deparam-se com exercicios e provas sobre analise
sintatica cujo objetivo de categorizar ora¢es possui diretamente pouca ou nenhuma aplicacéo
a producdo textual.

Apos estudar melhor a literatura relacionada a essas competéncias e ao refletir com base
nesses documentos que contextualizam este capitulo, surgiram seguintes questfes: como
compreender essas relagdes logicas na propria producdo textual dos estudantes do ensino
médio? Ou ainda, na producdo textual do ENEM de estudantes com diferentes niveis de
proficiéncia? Sera que encontraremos componentes semanticos a luz da LSF que possam lancar
luzes e novas informacgdes sobre essa producdo textual para o ensino médio? Essas questdes
representam o resultado das minhas inquietacdes vividas no contexto profissional e que me
levaram a me debrucar sobre o tema e a buscar no banco de dados do ENEM a constitui¢do de
um corpus que pudesse subsidiar novos conhecimentos que se inserem especificamente nessa

competéncia 4.

2.1.4 A argumentacdo e a Escala de Proficiéncia no ENEM

N&o existe ainda, conforme mostrou a pesquisa, uma interpretacdo para a escala de
proficiéncia da escrita da familia do argumentar no ENEM. Existem muitas questfes
relacionadas a criacdo da escala. A primeira delas diz respeito ao célculo da nota final. A nota
final do participante na escrita argumentativa no ENEM se calcula com base na média
aritmética das notas totais atribuidas por dois avaliadores. Caso haja discrepancia acima de 100

pontos entre as notas atribuidas por cada um daqueles dois avaliadores, entra em ac¢do o0 voto
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de minerva de um terceiro avaliador. O resultado alcangado na redagdo do ENEM possui o
mesmo peso de cada uma das outras quatro &reas avaliadas: Linguagens, Cddigos e suas
Tecnologias, Matemaética, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas.

Em outras palavras, a redagdo no ENEM significa um quinto do total da nota do
participante no referido exame e revela a importéncia da producéo escrita. Devido a esse peso
no computo geral dos resultados, o conhecimento dos participantes a respeito dos recursos
linguisticos a serem mobilizados em forma de argumentacdo e discussdo na redacdo do ENEM
pode representar um diferencial relevante para selecdo e ingresso nos cursos de graduagdo no
pais e recentemente no exterior, inclusive.

Em comparacdo com a escala da ANA (QUADRO 9 E BRASIL, 2015b), destaco que a
disposicdo dos resultados na escala de escrita no ENEM € apenas numérica. Nao ha uma
descricdo de acordo com niveis de proficiéncia, cuja informacdo poderia informar aos
participantes e sistemas de ensino quais conhecimentos em escrita o participante evidencia. A
auséncia de descricdo da escala de escrita do ENEM evidencia um problema grave para os
sistemas de ensino, principalmente porque, sem essa descri¢cdo da escala, encontram limites
para atingir construir informagdes que permitam: “1.8.1 Compor a avaliagdo de medicao da
qualidade do Ensino Médio no Pais. 1.8.2. Subsidiar a implementacdo de politicas publicas.
1.8.3 Criar referéncia nacional para o aperfeicoamento dos curriculos do Ensino Médio”
(BRASIL, 2015).

As escalas de proficiéncia sobre as producgdes escritas na ANA e no ENEM fornecem
quadros sobre os diferentes niveis de proficiéncia em escrita dos estudantes da educacao basica,
mas com algumas limitac6es. Enquanto na ANA a escala de proficiéncia possui uma descrigcdo
dos niveis de proficiéncia, na escala do ENEM ha apenas uma escala numérica, sem uma
interpretacdo dos niveis. Por outro lado, no ENEM, ha uma apresentacdo explicita e detalhada
sobre as cinco competéncias da matriz de escrita cujos parametros orientam a producéo e a
correcdo da producdo escrita. Contudo, na ANA, essa apresentacdo nao explicita com o mesmo
nivel de detalhamento.

Quanto aos testes de leitura, por meio da Teoria da Resposta ao Item — TRI
(ANDRADE; TAVARES; VALLE, 2000), é possivel ao participante do teste do ENEM obter
parametros de sua avaliacdo na escala de zero a mil. Esses pardmetros indicam o
comportamento empirico do item independente dos participantes do teste. Essa abordagem
difere da chamada Teoria Classica dos Testes — TCT (PASQUALLI, 2009).
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2.2 Delimitaciao do problema de pesquisa

Ao encontro da contextualizacdo apresentada nas se¢des anteriores e pela justificativa
que apresento ao longo desta sec¢do 2.2, a tese define como problema de pesquisa a “validade
consequencial” Vianna (2003, p. 54) do género de escrita no ENEM para as escolas e
principalmente para os milhdes de estudantes que sdo demandados todos os anos a apresentar
a escrita desse género em particular no certame.

Entendo que, enquanto autor desta tese, 0s meus anos de experiéncia profissional em
sala de aula e com avaliacdo externa colaboraram para uma compreensao sobre esses diversos
documentos que subsidiam a avaliagdo educacional. Essa minha experiéncia profissional na
area da avaliacdo educacional ou com a Docimologia permitiu por exemplo constatar que
embora exista um mapa de questdes de leitura contendo um texto-base+ comando+ 5
alternativas; ndo existe, todavia, ainda uma interpretacdo desses niveis de proficiéncia para as
questdes de leitura, muito menos para o teste de escrita no ENEM.

Ao contrario da ANA (Quadro 9), o ENEM néo ofereceu ainda uma interpretacdo da
escala de proficiéncia de escrita. Os resultados da escrita ndo apresentam ainda uma
interpretacdo que venha a oferecer significados das notas de diferentes proficiéncias na escala
que varia de zero a mil. Logo, o que afirmei é a necessidade de subsidiar a validade
consequencial da avaliacdo da escrita no género requerido no ENEM. Corrobora com esse
entendimento a revisdo sobre o tema realizado por Toffoli et al. (2016), no qual os
pesquisadores lembram que em relacdo a redacdo do ENEM hé uma escassez de estudos:

Entretanto, sdo poucas as pesquisas relatando resultados de avaliagGes em larga escala
brasileiras, especialmente sobre as avalia¢des com itens abertos. Em se tratando das
redacOes dos principais exames vestibulares e do ENEM, essa escassez € ainda maior.
A maioria dos trabalhos ocorre na area da linguistica aplicada. Entretanto, sdo raras
as pesquisas sobre a validade e a confiabilidade das avaliagBes, principalmente as
proporcionadas pelas instituicbes promotoras das avaliagdes. Sobre a redacgéo do
ENEM, as divulga¢Bes mais frequentes sdo as noticias da ocorréncia de problemas
relatados pela imprensa. As exigéncias por avaliagdes desenvolvidas segundo padrdes
atuais de qualidade sdo primordiais. E necessario que as empresas provedoras de tais
exames tenham conhecimento, atendam a esses padrfes e comprovem a qualidade de

Seus exames com monitoramentos constantes e pesquisas publicadas. (TOFFOLI et
al., 2016, p. 354-355, grifos nossos)

Ao encontro desses autores, o tema avaliagdes em larga escala ou ainda as avaliacdes
externas integram um debate ainda mais amplo que é o da avaliacdo educacional, em outras

palavras Docimologia (PIERON, 1931). Esse debate, por mais amplo que seja, insere-se no

debate ainda maior que é o da educacdo. Infelizmente, existem problemas na ciéncia dos testes



47

que sdo aplicados em larga escala que refletem uma realidade indesejavel: a inocéncia em testes
de larga escala convive com a dos em educagdo (VIANNA, 2003, p. 54).

Cientes dessa complexa multifacetada realidade, situei posicionamento filosofico-
epistemoldgico desta tese sobre avaliagbes com base no entendimento de que a avaliagdo
educacional, quer seja concebida de forma externa, quer seja concebida dentro da escola pelos
docentes, dever ser fundamentada em critérios tedricos e metodolégicos previamente validados,
testados e continuamente aprimorados. Em relacdo as praticas sociais relacionadas a avaliacao,
concordei com Moretto (2008) para quem a avaliacdo ou prova deve ser vista como uma
oportunidade de aprendizado, ndo um acerto de contas. Alias, oportunidade essa de aprendizado
para profissionais da carreira docente que, como “professores-pesquisadores” (BORGES
TATAGIBA, 2004), criam uma cultura de pesquisa e inovacdo no seio da prépria sala aula,
para a sala de aula.

Coadunamos, ndo obstante, com a afirmacdo de Vianna (2003) de que instrumentos
como 0 ENEM “deve apoiar-se em uma teoria devidamente comprovada do ponto de vista
empirico” (VIANNA, 2003, p. 53). O significado disso é que escolas de todo o Brasil estdo
enfrentando avaliacdes externas de redacdo como o do ENEM, sem uma discusséo teoricamente
informada sobre o conjunto de tarefas desse género e, tampouco, sem uma consideracao robusta
dos resultados alcancados por milhdes de candidatos que realizam a redacdo no ENEM todos
0S anos.

Atualmente, o conhecimento dos insumos acerca dos resultados alcancados no ENEM
é restrito aos formuladores e gestores de politicas ou a empresas privadas especializadas em
tratamento e analise de dados e informacdes em avaliacdo educacional. Esse cenario permitiu
delimitar a validade consequencial da escrita desse género em particular como problema de
pesquisa, isto é, os insumos e resultados da escrita no ENEM apresentam uma validade
consequencial altamente questionavel para milhares de escolas, dezenas de milhares de
professores e milhGes de estudantes que, sobretudo, ainda ndo conseguiram acesso ao ensino
superior.

Para galgar o degrau do ensino superior € preciso hoje no Brasil submeter-se a avalia¢éo
da escrita em testes de larga escala, ou seja, aqueles aplicados a um grande numero de
participantes, como o da ANA e do ENEM. Essas avaliacdes realizam-se por meio de itens de
resposta construida, denominados amplamente como questfes de producdo escrita ou ainda
prova de redacdo. Em avaliacOes de escrita em larga escala, a realizagcdo dessa avaliagédo

significa a participagdo de profissionais afinados com os critérios de corregdo previstos.
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Esses critérios prévios a avaliagdo e amplamente compartilhados na sociedade devem
ser estabelecidos como condicéo de validade da proposta e dos objetivos a atingir por meio da
avaliacdo. Além disso, a formulacdo clara desses critérios busca garantir isonomia para a
elaboracgdo dos juizos de valor, por todos os atores educacionais. Os juizos de valor devem levar
em conta varidveis contextuais da avaliacdo e educacdo. Os testes para aplicacdo em larga
escala podem ser definidos como instrumentos psicométricos concebidos dentro de
determinados padrdes para, no caso brasileiro, aferir conhecimentos e habilidades. A educagéo
conduzida nas escolas pelos profissionais da educacao e por toda comunidade estudantil e suas
respectivas familias vale-se de instrumentos avaliativos préprios, provas e testes escolares,
conceitualmente, avaliacOes internas ou avaliagdes escolares, amplamente chamadas de provas
e testes. Nesse universo complexo e multifacetado, o fato é que avaliagdes externas e internas
“sdo indissociaveis uma vez que podem concomitantemente confluir para as necessidades e os
direitos de aprendizagem dos estudantes” (BORGES TATAGIBA; CATALANI, 2015, p. 5).

Apesar de indissociaveis, ndo se pode tomar uma pela outra. Nesse sentido, de acordo
com Borges Tatagiba e Catalani (2015), a avaliacdo em larga escala, avaliacdo de sistemas ou
avaliacdo externa, possui alcance e objetivos distintos das avaliagdes internas. Enquanto estas
sdo realizadas ao longo do processo formativo em sala de aula, por sua vez, as avaliacdes
externas sdo conduzidas por 0rgaos externos as escolas. Qualquer que seja o angulo de analise,
seja 0 da avaliacdo interna ou externa, seja o da educacao escolar ou nao escolar, o ponto de
vista e a postura epistemoldgico-filosofica de pesquisa enseja o surgimento de variados e
multifacetados objetos de estudo, sob diversas disciplinas e, fundamentalmente. Dadas as
multiplas perspectivas nessas disciplinas, torna-se necessario, primeiramente, discutir um
pouco mais 0s entendimentos envolvendo os termos aludidos. Em primeiro lugar, os termos
avaliacGes de larga escala surgem, na literatura sobre avaliacdo educacional, ao lado de
“avaliagdes externas” (BROOKE; CUNHA, 2011), “avalia¢cdes de sistemas” (GATTI, 2009)
ou “avaliagdes padronizadas” (PERRENOUD, 2003). Para esta pesquisa, adoto 0s termos
“avaliagdo em larga escala”, basicamente, em consonancia com Vianna (2001, 2013) e com a
série de simpdsios que ensejaram publicagdo sob mesmo titulo “Avaliagdes da Educacio Basica
em Debate: Ensino e Matrizes de Referéncia das Avaliacbes em Larga Escala” (BRASIL,
2013a).

Ha um amplo debate sobre o tema, com grandes especialistas, dentre os quais, com as
pesquisas revelam que ha muito para nos apropriarmos para uma discussao qualificada sobre o
tema. Entre pesquisas recentes de Catalani (2019); Capocchi (2017) sobre o tema da avaliagéo

e com contribui¢Bes para as novas fronteiras do conhecimento neste &mbito, Capocchi (2017,



49

p. 44), além de discutir os efeitos positivos delas, vai além ao trazer a tona os “efeitos negativos
indesejados e ndo intencionais [...]. A parafrase é clara: a avaliagdo influencia diretamente a
realidade que visa aferir.”. Coaduno com a perspectiva desses autores no sentido de que se
requer cuidado para néo se ensinar para o teste. Por exemplo, Capocchi (2017, p. 168) apresenta
o desafio das avaliacGes externas serem apropriadas pelas escolas para adquirem um carater
mais formativo que somativo.

Historicamente, no Brasil, em relacdo as avaliacdes externas concebidas por 6rgaos
externos as escolas, no contexto da época de criacdo do INEP na década de 30, que o Professor
Lourenco Filho idealizou os Testes ABC, para a verificagdo da maturidade necessaria a
aprendizagem da leitura e da escrita, entre outros objetivos (LOURENCO FILHO, 2008). Os
testes ABC se propunham a verificar a prontiddo para a aprendizagem e a formar turmas de
aprendizagem de leitura e de escrita mais ou menos homogéneas. No cenario internacional, a
cultura de disseminacdo de avaliacOes externas difundiu-se mais fortemente nos EUA,
Inglaterra e em outros paises europeus, a partir da década de 30. Agéncias de fomento e
empréstimo financeiro a paises e 0rgdos internacionais de representacdo das diversas nacoes
comegaram a incentivar, nas decadas de 70 e 80, a constituicdo de uma cultura de avaliacdo
externa. No Brasil, a expertise acumulada do INEP ofereceu subsidios para a criagdo do Sistema
de Avaliacdo da Educacdo Bésica no Brasil (Saeb) (CORREIA, 2015), na década de 90, bem
como o de avaliacGes estaduais, a partir do:

programa de avaliagdo educacional em larga escala por testes de desempenho na
década de 1990, com o Sistema de Avaliacdo do Ensino Pdblico de 1° Grau (Saep),
avaliando a 18, a 3? a 5% e a 72 séries do ensino fundamental, organizado em oito anos.
Ao longo dos anos, os instrumentos que compunham o Sistema de Avaliacdo da
Educacéo Bésica — Saeb passaram a ter como foco os Ultimos anos/séries da educacéo
basica (42 série/5° ano do ensino fundamental; 82 série/9° ano do ensino fundamental;
e 3?2 série do ensino médio). (BRASIL, 2015b, p. 12)

Posteriormente, a Provinha Brasil tornou-se a avaliagdo externa “queridinha” dos
professores das escolas bem como de criticos do meio académico. 1sso se devia em grande parte
ao fato de que se tratava, até 2016, de uma avaliacdo diagnostica com vistas a apoiar o trabalho
docente ao propor mecanismos para investigar as habilidades desenvolvidas pelas criancas
matriculadas no 2° ano do ensino fundamental das escolas publicas brasileiras. Infelizmente,
justa a avaliacdo, que possuia uma ampla aceitacdo e proporcionava suporte aos trabalhos de
alfabetizacdo e letramentos nas escolas, foi interrompida pelo INEP.

Durante o ano de 2014 e 2015, a Provinha Brasil conviveu harmonicamente com a

criacdo e primeira aplicagcéo da Avaliacdo Nacional da Alfabetizagdo (ANA). Aquela destinada
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aos segundos anos de escolaridade foi interrompida em 2016 e esta, aplicada para os terceiros
anos de escolaridade em 2013, 2014 e 2016, teve sua Ultima aplicagdo nesse Gltimo ano. Em
2019, houve cogitacdes a respeito de postergar a aplicacdo da ANA para mais adiante e, no
momento, de fato, 0s anos que se encontram no alicerce da educacgdo basica se encontram sem
perspectiva de continuidade da Provinha Brasil, o que significa uma grande perda para o elenco
de reforgos da educacdo brasileira nos anos iniciais.

Por sua vez, a ANA pareceu ter uma regularidade de aplicacdo somente nos dois
primeiros anos, 2013 e 2014, anos de dificil convencimento dos profissionais da educacéo e de
pesquisadores das universidades brasileiras. A matriz da Avaliacdo Nacional da Alfabetizacéo
(ANA), além da escrita, possui por objetivo realizar um diagndstico dos niveis de letramento e
alfabetizacdo, em leitura e matematica. Para a realizacdo de tal diagndstico, é preciso ter em
consideracdo que a pratica pedagdgica da alfabetizagdo, como conceito, se modificou
radicalmente, necessitando ser desconstruido e reconstruido, reinventado, para poder dar espaco
a um novo conceito e pratica denominado letramento. Letramento e alfabetizacdo séo dois
conceitos diferentes, mas inseparaveis e que ambos tém o seu espago nas praticas de ensino.

O letramento é uma ideia surgida na Franca e propagada por terras portuguesa e norte-
americana ainda no século XI1X. Ganhou maior relevancia na década de 1980 nos Estados
Unidos, foco das atencdes de estudiosos voltado para as necessidades de avaliacdo do nivel de
competéncia da populacdo em leitura e escrita. Vale ressaltar que o letramento trata da
capacidade do individuo de ler e escrever, mas ndo do seu nivel de competéncia. Os norte-
americanos tendem a preocuparem-se mais com a competéncia da populacdo nas questdes de
leitura e escrita, porque nestes paises a educagdo parece ser tratada como uma politica de
Estado, ndo de governo.

Os esforgos se concentram mais nas populagfes que imigram para estes paises, uma vez
que eles ndo dominam o idioma corretamente, ficando muito abaixo dos padrdes oficiais
estabelecidos. Eles estdo conscientes de que sua populacdo tem o conhecimento da lingua, sao
capazes de ler e a escrever, porém ndo dominam as competéncias a elas relacionadas. Outro
fato que ndo pode ser deixado de lado esta na forma de como o letramento e a alfabetizacédo séo
ali percebidas. Para os educadores locais existe um reconhecimento das especificidades de cada
um dos conceitos, porém ndo existe uma relacdo de causa entre letramento e alfabetizacédo, e
por consequéncia, uma desatencdo de seus vieis sociais e maior dificuldade na aquisicdo das
competéncias de leitura e escrita.

Com relacdo ao Brasil, percebe-se que no pais os estudiosos valorizam a questédo social

do processo de aquisicéo da leitura e da escrita e que tanto o letramento como a alfabetizagéo
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estdo relacionados com a capacidade de dominar as habilidades de uso da leitura e da escrita,
um diferencial em relagéo aos norte-americanos. No Brasil estes dois conceitos se mesclam, se
superpGem e frequentemente se confundem. Os censos feitos no pais procuram atestar a relagdo
entre escolaridade e alfabetizacdo, da capacidade do individuo ler e escrever, porém deixa de
lado o controle de suas habilidades de fazer uso destas capacidades. Por isso € comum o uso de
termos como “analfabetos funcionais”, “semianalfabetos” e “iletrados”, expressdes que servem
de aviso quanto a necessidade de melhorias no processo de alfabetizacao.

Sob o ponto de vista paradigmatico, no Brasil, houve uma mudanca a favor das teorias
cognitivistas de ramificacdo construtivista / socio construtivista. O mesmo ocorreu em paises
como os Estados Unidos, porém | esta mudanca paradigmaética parece ter sido proposta para
todo e qualquer conhecimento escolar, criando assim uma nova concepcao das relacbes entre
aprendizagem e linguagem. No Brasil, contudo, as teorias sobre como aprendemos, ou seja, a
cognicao, predominaram no seio dos cursos de formacao de professores para 0s anos iniciais:
alfabetizacéo e letramentos.

Entendo que a ideia principal é a de ndo desassociar 0s processos de letramento e de
alfabetizacdo, mas € isso que aparentemente ocorre na educacdo em que o letramento estd em
posicao privilegiada em relacéo a alfabetizacdo ou vice-versa. Aparentemente a alfabetizacéo
estd sendo percebida como um processo autbnomo, independente do letramento e anterior a ele
e por isso, deveria ser repensada e reinventada, porque a realidade do momento aponta para um
retrocesso a paradigmas anteriores, desperdicando-se 0s avancos e conquistas feitos.

Sendo assim, parece ser um erro dissociar alfabetizacédo e letramento, uma vez que 0s
individuos analfabetos entram no mundo da leitura e da escrita a0 mesmo tempo, pela aquisicdo
do sistema convencional da escrita, ou alfabetizacdo, e do desenvolvimento desta habilidade
em atividades de leitura e escrita, o letramento. Os dois processos sdo interdependentes e
indissociaveis. A necessidade de reinvencdo da alfabetizacdo é consequéncia da compreensao
incompleta dos conceitos de alfabetizacdo e letramento por parte de todos envolvidos no
processo de aprendizagem da lingua e da escrita, uma falta de compreensao que pode tornar-se
perigosa para as futuras geracfes. Os maus resultados em sala de aula sdo um reflexo da
necessidade de uma revisdo dos quadros referenciais e processos de educacdo no ensino
fundamental. Possivelmente serd necessario distinguir no futuro, de forma mais completa, os
dois conceitos em questao.

Retornando a Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo, diferentemente da Provinha Brasil,
a forma de aplicagéo, correcdo e divulgacdo de resultados ainda ndo favorece na escola o

protagonismo docente frente aos saberes relacionados a esta avaliacdo em larga escala. Dentre



52

esses saberes, a ANA produz resultados sobre um conhecimento de fundamental relevancia
para as préaticas sociais: o conhecimento sobre a escrita. Nos anos iniciais, a avaliacdo em larga
escala da producéo escrita nos moldes da ANA se trata de uma novidade no cenario educacional
do Brasil. Nesse sentido, sobre a escrita dos participantes da ANA, os estudantes matriculados
no 3° ano do ensino fundamental, ha muitos aspectos novos que podem se constituir em objeto
de pesquisas, sobretudo docente.

Historicamente, em 1988, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira — INEP concebeu o Sistema de Avaliacdo do Ensino Publico de 1° Grau que,
na década seguinte, subsidiou a criacdo do Saeb (CORREIA, 2015) tendo em vista a producao
de resultados que possam ser Uteis as escolas. Para tal, as escalas de proficiéncia representam
um género textual com o objetivo de promover a comunicacdo e a interagdo com as escolas a
respeito das competéncias e habilidades alcancadas e alcancar conforme descritas nas matrizes
de avaliacdo e aferidas pelos testes psicométricos, ou as chamadas avaliacdes externas. Essa
reflexdo a respeito dos resultados, conforme Brasil (2015, p.36), trata-se de uma etapa descritiva
necessaria, pois

organizar os dados em escalas € um meio de traduzir a complexidade dos resultados
de avaliacBes em algo que possa ser visualizado, e a métrica escolhida vai variar entre
as avaliacdes, para diferenciar exames e minimizar equivocos. Quando a avaliagdo é
referenciada por uma escala de proficiéncia, a descricdo do desempenho dos
participantes pode ser alocada numa régua, em que se agrupam, por niveis, as
habilidades dos estudantes aferidas nos testes, e onde se distribuem os itens. Apds a
aplicacdo do teste, a descricdo dos itens da escala oferece uma explicacdo
probabilistica sobre as habilidades demonstradas ou a proficiéncia do participante até
aquele ponto. Cada item posicionado em um ponto da escala traduz o dominio de um
comportamento ou uma habilidade verificada nesse ponto, e 0s respondentes cuja
proficiéncia esteja nesse ponto provavelmente acertaram esse item e a maioria dos

itens anteriores, 0 que demonstra grande probabilidade de dominio das habilidades
descritas até ali. (BRASIL, 2015b, p. 36)

Situei até aqui as avaliacdes externas criadas para 0s anos iniciais da educacao béasica
devido a sua relevancia e aos insumos produzidos por essas avaliacdes. Caso houvesse uma
regularidade na aplicacdo da ANA, por exemplo, poder-se-ia propor inclusive estudos
longitudinais em que se pudesse comparar a producdo escrita de géneros narrativos da ANA,
de um determinado ano, com os resultados das producdes escritas argumentativas, anos depois.
Esse estudo longitudinal seria possivel pois, na base de dados do Censo Escolar da Educacéo
Basica, cada estudante possui uma forma de identificacdo que possibilita acompanhar sua

trajetoria durante toda a formacéo da educacao basica, sem que se saiba ou forneca, obviamente,

qualquer informagdo como nome do estudante. Estudos podem ser feitos apenas por meio da
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comparagdo entre resultados, producgdes escritas, desde que estejam sem as respectivas
identificacdes.

Em todo caso, apropriamo-nos aqui dos relevantes insumos produzidos pelas equipes
técnicas do INEP e de professores especialistas das escolas e universidades brasileiras, sobre a
escala de proficiéncia da ANA. Esses insumos tedricos e técnicos visam subsidiar e referenciar
uma interpretacdo da escala de proficiéncia da producéo escrita do género argumentativo no
ENEM. Todavia, é necessario retomar e aprofundar um pouco a reflexao sobre as avaliacfes de
larga escala, antes de avangarmos sobre esses insumos bem como sobre as especificidades do
nosso objetivo de estudo: “as evidéncias linguisticas da estrutura genérica e do sistema de
significado léxico-gramatical de textos argumentativos, consoante faixa de padrdo de
desempenho na escala de proficiéncia da escrita argumentativa empirica em avaliagdo de larga
escala”.

Retomando a discuss@o em um plano mais abrangente, é necessario reforcar que o uso
nesta tese de termos como avaliagcdo em larga escala, avaliagdo externa, avaliacdo de sistemas
foi feito com base nos autores citados anteriormente nesta secdo. Obviamente, nenhuma
definicdo de avaliacdo € desprovida de uma postura filoséfica e, por esse motivo, é preciso
explicitar a seguir qual é a postura do pesquisador frente a avaliacdo, o objeto de estudo. Ao
assumir que as avaliagdes em larga escala devem envolver de forma ativa 0s atores que atuam
nas escolas e as equipes de especialistas, baseio-me, conforme Vianna (2001, p. 97), no
entendimento de que “um programa de avaliagao, mesmo nao sendo de larga escala, exige o
envolvimento de diferentes grupos num trabalho de inter-relagdes”. Sobre esse envolvimento,
penso que deve se basear no pressuposto de que a avaliacdo deve servir a educacéo, ndo o
contrario.

Ao contrario desse pressuposto, hoje ocorre em alguns paises a supervalorizacdo da
avaliacdo em detrimento do processo formativo. A supervalorizacdo de um em detrimento de
outro ndo ocorre de forma gratuita. Nesse sentido, ha que se considerar, por exemplo, que a
mencionada visdo de Vianna (2001) ndo passa ao largo de questbes de poder, passiveis de
compreensdo sobre duas perspectivas. O envolvimento dos diferentes grupos citados por
Vianna (2001) pode ocorrer no sentido de legitimar ou romper visdes da avaliagdo como um
aparelhamento ideoldgico estatal. Essa visdo parece-me um tanto quanto reducionista e ndo
expressa necessariamente a complexa dindamica dos diversos grupos e seus respectivos
interesses de poder em torno da educagéo e avaliagéo.

H4&, contudo, uma segunda perspectiva. Esta ndo se limita ao dualismo provocado pelo

que é ou deixa de ser aparelho ideoldgico estatal. Uma vez que este dualismo sempre existiu
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em torno da educacdo e da avaliagdo, ndo hd como fechar os olhos a inerente dindmica social e
educacional. Logo, a visdo de Foucault (1979, p. 142) daria um contorno mais preciso a
perspectiva, no sentido de que em torno da educacdo e da avaliagdo “é preciso ver COmMO as
grandes estratégias de poder se incrustam, encontram suas condi¢cdes de exercicio em
microrrelagbes de poder”.

Por exemplo, grandes estratégias de poder se incrustam nos discursos de escolas, de
categorias de profissionais em educacéo, de diversas instituicdes, de meios de comunicacao
com maior ou menor consciéncia sobre as microrrelacbes de poder que ali se instalam. Ha,
assim, pequenos elos de poder associados em torno da avaliagdo que favorecem em diferentes
niveis e instituicbes a cultura de educar para a avaliacdo. Nesse sentido, diferentes grupos aliam-
se as estratégias de poder que tendem a favorecer e supervalorizar a avaliagdo em detrimento
das aprendizagens; em Gltima analise, da propria educa¢do como um todo. Ha, por conseguinte,
uma inversdo de logica e de papéis entre a avaliacao e a educacdo na medida em que se legitima
a cultura da educacéo com vistas a consecucdo de determinados resultados so legitimados por
determinadas avaliacGes. Essa inversdao ndo é utdpica, pois, como consequéncia, algumas
escolas ja chegam ao ponto de destinar grande parte dos tempos escolares a funcédo de treinar
estudantes para prestar exames e provas.

Essa logica, invertida infelizmente, constitui-se hoje numa moldura que delimita
discursos e praticas em educacdo e avaliagdo cuja equacdo formada pela soma das
microrrelaces de poder coloca em risco geragdes inteiras, pois ela ndo da conta dos desafios
cotidianamente impostos a sociedade, aos ecossistemas, as nossas relacbes com mundo e com
0 outro. Ha a outra logica, contudo, a qual aponta para a necessidade de reflexdes e estudos
sobre os resultados das avaliagdes em larga escala e das avalia¢fes produzidas pela escola para
subsidiar e orientar as aprendizagens. Nesse sentido, destacarei nas secdes a seguir a
importancia do estudo ao propor investigar a producdo escrita nas avaliacdes em larga escala.

Por ora, acerca da definicdo proposta e suas bases epistemoldgicas, ainda € preciso
salientar que, sem essa reflexdo sobre as avaliacbes em larga escala e seus resultados, as
discussdes sobre propostas educacionais formativas e mais amplas podem perder o requisito de
validade e relevancia para a propria educacdo. A esse respeito, por exemplo, Vianna (2003, p.
54) afirma que um dos problemas do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica — Saeb € a sua
pouca validade consequencial, do pequeno ‘“impacto da avaliagdo sobre o sistema,
determinando mudangas de pensamento, gerando novos comportamentos, formando novas

atitudes e promovendo novas a¢des”. Contribui de forma muito objetiva e direta Vianna (2003)
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para quem, com base em Kellaghan (2001), o recurso da avaliagdo nas escolas deve observar
as seguintes finalidades:
(1) elevar os padrfes de ensino muitas vezes bastante comprometidos em algumas
instituicdes; (2) ajustar os processos de ensino a aprendizagem com 0 uso de
metodologias adequadas e que devem ser de dominio dos professores, 0 que nem
sempre ocorre; (3) contribuir para a formacéo de cidaddos que possam desafiar a
complexidade de uma sociedade tecnoldgica; e, [...]. (VIANNA, 2003, p. 74).

Para elevar padrdes de ensino e aprendizagem, obviamente ndo basta apresentar a
comparacio entre os padrdes para as escolas. E preciso sobretudo que as escolas e os docentes
possam entender os significados subjacentes a essas comparacgdes. Nesse sentido, esta secdo e
as proximas deste capitulo consideram como ponto central as seguintes preocupacdes: a
auséncia de insumos voltados para a validade consequencial nas escolas acerca da familia do
argumentar conforme se verifica nas producdes de escrita do ENEM; auséncia de analise
sistematica de todos niveis de proficiéncia das redacdes da familia do argumentar no ENEM,
logo, uma dificuldade a validade consequencial desse tema nas escolas; identificacdo e analise
das faixas de proficiéncia dessas redacdes. Esse procedimento, levado a cabo, constitui-se a
metodologia que ja desenvolvemos na Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA) e que,
portanto, revela-se como caminho metodoldgico ja testado para a produgdo dos insumos que

aportem a validade consequencial nas escolas.

Quadro 2 — Validade consequencial das avaliacdes em larga escala

Validade consequencial alta A escola evidencia novas reflexdes e a¢des

Validade consequencial baixa A escola ndo evidencia novas reflexdes e acdes

Fonte: Elaboragdo do autor com base em Vianna (2003, p. 54)

Com baixa validade consequencial, ocorre um processo de avaliacdo pela avaliagdo em
larga escala nos sistemas de ensino e em determinados grupos de escolas; porém os resultados
ndo sdo apropriados pelos sistemas de forma a promover e a incentivar novas reflexdes e acoes.
Antes, todavia, fornecem dados e informacdes para alimentar os sistemas de avaliacdo
educacional bem como a rede qualificada da comunidade cientifica que pesquisa sobre o tema
com contribuicdes de ponta. Destarte, o ponto central do problema diz respeito a auséncia de

subsidios sobre a escrita dos géneros da familia do argumentar, para ajustar os processos de
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ensino as necessidades de maior equidade e justica social no acesso e na producdo de
conhecimentos por estudantes de escolas publicas no Brasil. Diante desse cenario, coaduno com
Ribeiro (2005) diante da necessidade de
implementar modificagBes estruturais nos centros de formacdo docentes em todos
0s niveis: cursos de magistério, licenciatura em Letras e sobretudo efetivar a formacéo
permanente através de seminarios de atualizacdo e aprofundamento das questfes que
envolvem o ensino de lingua materna visando a reflexdo e a busca de uma melhor
formacéo tedrica (RIBEIRO, 2005, p. 223)

Acredito que evidéncias proporcionadas pelas avaliagbes podem mais do que
proporcionar comparagdes, com base nos resultados validados cientificamente, uma vez que a
avaliacdo pode oferecer alguns sinais de alerta e “proporcionar aos responsaveis pela tomada
de decisOes educacionais o feedback necessario para que prevaleca o bom senso que, na pratica,
conduz ao acerto das a¢des” (VIANNA, 2003, p. 74), pratica essa sobre a qual interfere a

avaliagdo, conforme ilustra a figura a seguir.

Figura 4 — Visdo factual do processo de avaliacao

Resultados das

avaliagBes em Avaliago externa
larga escala

Sistemas de Ensino e/ou
publico em geral

Fonte: Elaboracgdo do autor

Um contraponto a essa realidade destaca pela Figura 4 é apresentada no capitulo 6, com
uma reflexdo ao ciclo de politicas publicas conforme Secchi (2013). Corrobora com 0 nosso
entendimento sobre essa realidade a afirmacdo de Alavarse (2009, p. 75) para quem “os
sistemas de avaliacdo externa existentes apenas parecem limitados a conferir o estado de
conhecimento dos estudantes, praticamente sem favorecer que se incida sobre esse quadro e,

amitde, sequer esbogando explicagdes para tal quadro”. Vistas conjuntamente, as formulagdes
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de Vianna e Alavarse levam a constatacdo de semelhantes problemas inclusive na avaliacéo
realizada pela escola.

Na atualidade, as avaliacdes em larga escala e as avaliagdes produzidas pela escola estéo
cientes da existéncia uma da outra. Ambas se influenciam mutuamente, possuem suas
contradi¢des, e, por outro lado, contribuicdes relevantes para a educagdo. Dentre essas
influéncias e contradicbes, Alavarse (2009) afirma que a avaliagdo realizada pela escola,
utilizada como disciplinadora de percursos individuais, propiciou iniciativas de politicas
educacionais como a da promog¢do automatica. Nesse sentido, de acordo o autor:

Aquilo que a primeira vista seriam apenas meios de avaliacdo foi convertido em
rituais/ritos de passagem. Literalmente, o arcabouco da avaliacdo para decidir quem
“passa de ano” foi, rdpida e progressivamente, revestindo-se desse carater utilitario;
atil para definir as trajetorias escolares de todos aqueles que sdo submetidos ao
processo avaliativo; algo pratico para decidir quem merecia — ou ndo — a chancela de
garantia de dominio do conhecimento escolar considerado como derivado do esforgo
e dedicacdo as tarefas escolares, portanto, dispositivo de reconhecimento do mérito.

Ndo a toa, avaliagdo e meritocracia se converteram ao longo do tempo num par
indissoltvel. (ALAVARSE, 2009, p. 137).

A afirmacdo do autor evidencia uma das contradicGes das avaliacGes realizadas pelas
escolas, embora as avaliacbes em larga escala acabem se valendo do mesmo expediente com
base nas logicas de selecdo. A esse respeito, ha consideravel literatura critica sobre educacéo e
avaliacdo (FREITAS, 2010, 2013, 2014). Na conducao dos raciocinios sobre as contradigdes
escolares, destaco ainda a do paradoxo docente sobre avaliacéo, pois, conforme define Alavarse
(2013, p. 137-138):

E possivel estabelecer um desafio primitivo, considerando que os principais sujeitos
dessa avaliacdo sejam os professores. Trata-se do que tenho denominado, no terreno
da avaliacdo educacional, como paradoxo docente, nos seguintes termos: qualquer
professor é um avaliador profissional que, usualmente, ndo tem preparagao para tanto
em sua formacdo inicial e, quic4, continuada. (ALAVARSE, 2013, p. 137-138).

As reflexdes sobre o paradoxo docente no terreno da avaliagdo educacional podem levar,
por exemplo, a questbes como: quais sdo as bases fundamentais e métodos que subsidiam os
docentes para construir, na escola, um teste psicométrico ou prova criteriosamente
parametrizada — pelo menos em termos de formulacdo e correcdo? Nos cursos de formacgédo
docente, ha referenciais tedricos sobre o carater ideoldgico da avaliacdo. Contudo, parecem
quase inexistentes na formacao inicial docente, leituras e estudos sobre 0s aspectos cientificos
e metodoldgicos relacionados as avaliages educacionais, isto é, a Docimologia. Ha diversas
formas de legitimacdo dos discursos relacionadas a avaliacdo educacional, para que

determinados grupos de poder possam exercer suas forgas para colocar 0s proprios interesses
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como 0s da sociedade. Para manter esse exercicio de poder, h4 pouca discusséo sobre o que as
avaliagdes aplicadas nacionalmente realmente avaliam. Por exemplo, com o aporte da
perspectiva tedrica oferecida pela gramatica da experiéncia a secdo 3.1.3, podemos identificar
qudo abrangente sdo as possibilidades de abordar as competéncias do conhecimento humano;
contudo, a maior parte das avaliacOes aplicadas nacionalmente se restringem ao mundo da
consciéncia, especificamente ao “pensar”.

Os esparsos e poucos debates sobre o amplo espectro que é a experiéncia humana,
conforme se pode deduzir da figura anterior inclusive, levam-nos a acreditar que o discurso
sobre determinados recortes realizados pela avaliagdo educacional se evidencia na atualidade,
ao encontro de Foucault (1971, 1979), como uma estratégia de poder, alids, o poder pelo qual
se luta. Nesse sentido, a postura filoséfico-epistemologica que norteia o pesquisador, conforme
ja defendia Borges Tatagiba (2004), parte do principio do docente como protagonista da
producéo e construcdo dos conhecimentos sobre avaliagdo educacional, no sentido de que esta
deve servir as aprendizagens e a educacao, ndo o contrario.

Ao encontro do que foi afirmado anteriormente, a Provinha Brasil foi um dos
instrumentos avaliativos que, conforme Borges Tatagiba (2004), favorecia o protagonismo do
papel docente. Catalani e Borges Tatagiba (2014) destacam a relevancia do docente como
protagonista da producdo e construcdo dos conhecimentos sobre avaliagdo educacional para as
aprendizagens. Nesse sentido, corrobora a pesquisa de Borges Tatagiba (2004) para
entendermos que instrumentos psicométricos validados cientificamente como a Provinha Brasil
representava, no Brasil, um exemplo de uma avaliacdo em larga escala que favorecia a propria
mentalidade de pesquisa e reflex@o sobre a préatica docente.

Em 2008, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira —
INEP aplicou em todo o Brasil uma avaliacdo em larga escala baseada nesse referido principio.
A Provinha Brasil busca aferir conhecimentos em leitura e matematica de criangas no 2° ano de
escolaridade nos anos iniciais e € aplicada duas vezes ao ano. Corrigida pelos préprios docentes,
a Provinha Brasil vem acompanhada de um kit com referenciais sobre avaliagdo em larga
escala. Com essas caracteristicas, retne varios elementos que podem favorecer a acdo docente
a respeito da avaliacdo, sobretudo, para a aprendizagem dos estudantes. A avaliacdo da
producdo de textos escritos ndo integrava o rol de conhecimentos a que se propde aferir a
Provinha Brasil. A escrita de algumas palavras, sim.

Aferir esse ou aquele conhecimento em avaliacGes de larga escala, por meio de testes
padronizados, depende da construgdo dos instrumentos psicométricos com o objetivo de

oferecer medidas com base na descri¢do de determinadas competéncias e habilidades previstas
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nas matrizes de referéncia. Essas matrizes de referéncia orientam desde a construcdo de itens
dos testes padronizados até a validacdo final antes de compor o rol de itens de um determinado
teste. Todo esse trabalho e a concepgdo das matrizes das avaliagfes da educacdo bésica se
encontra sob a coordenacdo técnico-pedagogica da Diretoria de Avaliacdo de Educacdo Bésica
(Daeb) do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP).
Para subsidiar avaliaces na educacdo basica, os testes psicométricos se valem da teoria de
medidas da psicologia, para aferir tragos latentes a respeito de alguns conhecimentos esperados
ou desenvolvidos pelos estudantes ou participantes do teste.

Qualquer que seja o teste por meio de papel e caneta, seus objetivos compreendem a
afericdo basicamente de um recorte de conhecimentos em leitura e escrita a respeito de objetos
de conhecimentos de terminadas areas e disciplinas dos diversos saberes humanos. A eleicao
desse recorte, por grupos de especialistas ou por agéncias nacionais ou internacionais,
apresenta-se por meio um género textual conhecido como matrizes de referéncia (ANEXO B).

O género matriz de referéncia, ao encontro do que acabo de afirmar, contempla
descritores de conhecimentos gerais (competéncias) e conhecimentos especificos (habilidades).
De acordo com a analise que fizemos desse género matriz de referéncia, o anexo B evidencia a
seguinte estrutura ou se assim podemos afirmar etapas: descri¢ao de processos mentais ” objetos
do conhecimento. A respeito da eleicdo desses descritores para uma matriz, em Brasil/INEP
(20134, p. 13), encontra-se 0 seguinte entendimento:

As matrizes elegem, entre as caracteristicas do construto analisado, os conhecimentos
ou informacdes que podem oferecer dados significativos que permitam uma leitura do
processo avaliado. Desse modo, a matriz retrata uma op¢do por determinados saberes
e informacOes que representem o construto examinado, 0 que ndo nega a existéncia
de outros saberes ou informac@es significativas que podem contribuir para a viséo
dele. (BRASIL, INEP, 201343, p. 13)

Por se tratar obviamente de testes de papel e caneta, a limitacdo desse suporte propicia
um guestionamento de avaliar-se apenas determinados tracos latentes dos processos mentais
que possam ser descritos e aferidos por meio de questdes bem elaboradas do ponto de vista
técnico. Das nossas analises do Anexo A, inferimos que a atual BNCC, discutida anteriormente
no item 2.2.1, assemelha-se a uma matriz de avaliacdo em larga escala, sobretudo pelas etapas
desse género que explicito a seguir. Nessas matrizes, os descritores de conhecimentos, que sob
determinados critérios venham a ser eleitos para compor uma matriz de avaliacdo ou matriz de
referéncia, surgem na literatura em avaliacdo igualmente denominados como descritores de
habilidades.
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Esses descritores de conhecimentos, sobretudo avaliados em provas de leitura, formam-
se basicamente pela jungdo de até trés elementos: processo (verbo) + objeto do conhecimento
+ contexto. A concatenacdo dessas etapas do género matriz de avaliagdo educacional (ANEXO
B) propicia a configuragédo de diferentes matrizes de avaliacdo (BORGES TATAGIBA, RIOS
E ASSUNCAO, 2013). Por exemplo, na BNCC, o contexto é sugerido pelo o que ela denomina
de campo de atuacdo social. Para a elaboracdo de testes padronizados, o contexto € apresentado
na matriz de referéncia com referéncias, mais ou menos sistematizadas, sobre igualmente
campos de forma ampla como na BNCC bem como sobre situa¢fes mais especificas das
praticas sociais.

Castilho (2010) apresenta o item de prova, igualmente conhecido como questdo de
prova, como um género textual. Para aferir conhecimentos em leitura, hd uma matriz e seus
respectivos itens. Para 0os conhecimentos em escrita, ha outra matriz especifica para orientar a
construcdo e a validacdo dos itens de resposta aberta ou propostas de redagdo. Por exemplo, no
caso da avaliacdo da producéo escrita, a matriz de avaliagdo da ANA orienta a construcao das
propostas textuais. Em tese, toda matriz de referéncia deve subsidiar e orientar a correcdo da
producdo escrita dos participantes e, por conseguinte, a divulgacdo dos resultados. Contudo, a
auséncia da necessaria explicitacdo sobre determinada matriz se constitui em um problema que
pode afetar a validade consequencial de um programa de avaliacédo e, inclusive, prejudicar a
divulgacéo de resultados.

Uma das formas mais utilizadas para essa divulgacédo é por meio das respectivas escalas
de proficiéncia, explicitadas e definidas na préxima secdo. Em suma, a matriz de avaliacdo da
producdo escrita, conceito de origem cartesiana, serve basicamente para orientar a elaboracao,
correcdo e validacdo cientifica das propostas de producdo textual. Por exemplo, a matriz de
referéncia de Lingua Portuguesa da ANA esta organizada em dois eixos estruturantes: o da
Leitura e o0 da Escrita. Essa matriz subsidia a construcdo dos instrumentos psicométricos da
ANA. Na aplicacdo desse instrumento, cada estudante recebe um teste de lingua portuguesa —
com 17 itens objetivos de leitura e trés itens de producdo escrita — e um teste de matematica
com 20 itens objetivos. No caso de escolas multisseriadas, existe a previsdo de aplicar os
instrumentos por amostragem da populagéo.

De acordo com Brasil (2013a), considera-se que, para esses conhecimentos da matriz
de escrita, 0 peso maior do instrumento ndo esta nos conhecimentos relativos ao uso das
correspondéncias som-grafia na leitura e escrita de palavras isoladas. A producéo textual como
um todo possui maior relevancia. Apés a aplicagdo dos instrumentos de medida e coleta das

informaces contextuais por meio de instrumentos especificos de coleta eletrénica, 0s
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resultados da ANA, a época em que este registro foi escrito, em 2015, apresentavam-se em
boletins para as escolas, €, no caso dos estados e municipios, em formato de painéis eletrénicos,
todos disponiveis no portal eletronico do INEP. Constava desses boletins uma escala de
proficiéncia com uma descricao pedagogica sobre cada um dos niveis que a compdem.

Por hora, torna-se relevante destacar os subsidios auferidos nesses resultados se
apresentam integrados em trés niveis: 1) Trajetoria, que apresenta dados do Censo da Educacéo
Basica coletados pelo INEP; 2) Contexto, que apresenta indicadores educacionais produzidos
pelo INEP; 3) Aprendizagem, que apresenta resultados de AvaliacGes aplicadas pelo INEP.
Para auxiliar na interpretacdo do Boletim Escolar e na interpretacdo pedagdgica da escala da
ANA, o portal do INEP disponibilizava dois videos: Video 1: Interpretacdo do Boletim; Video
2: Interpretacdo Pedagogica da Escala. Para exemplificar nosso ponto de vista, é importante
salientar que esses videos somados aos insumos apresentados pelos resultados da ANA de
alguma forma poderiam contribuir para a validacdo consequencial.

Os exemplos levantados servem de ancora e referéncia para o aspecto sob investigacao
desta tese: a producdo escrita dos participantes do ENEM, quando requeridos a produzir textos
argumentativos, ou seja, textos de uma estrutura genérica em particular. O significado disso €
que escolas em todos estados e municipios brasileiros estdo enfrentando avaliagcdes externas de
redacdo como a do ENEM, sem uma discussao teoricamente informada sobre o conjunto de
tarefas desse género e, tampouco, sem uma consideracao robusta dos resultados alcangados por
milhdes de candidatos que realizam a redacdo no ENEM todos os anos. Atualmente, o
conhecimento dos insumos acerca dos resultados alcancados no ENEM é restrito aos
formuladores e gestores de politicas ou a empresas privadas especializadas em tratamento e
andlise de dados e informacdes em avaliacdo educacional. Esse cenario permitiu delimitar a
validade consequencial da escrita desse género em particular como problema de pesquisa tendo
em vista a minha relacdo como sujeito-pesquisador explicitada na introducdo e retomada a
reflexdo a seguir em que me sirvo da metafora do teceldo para refletir, além do que ja foi dito

na introducdo, sobre meu lugar de fala.

2.3 O tecelao

O teceldo questiona.
Eu sujeito-pesquisador, ao delimitar o referido problema, escrevo com afirmagdes e
pontos de interrogagdo, com base em reflexdes ontoldgicas, filosoficas e epistemoldgicas. Essas

bases influenciaram e influenciam as escolhas nos sistemas de significados linguisticos desta
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investigacao, antes e durante 0 momento de ativa-las no mundo das relagdes concretas, por
meio deste canal/modo gréficos, ou seja, estes registros da tese.

Eu o sujeito-pesquisador ndo possuo uma relacéo biunivoca, uniforme e imutavel com
o conhecimento cientifico. Ao questionar minha relagdo com a produgdo do conhecimento
cientifico, trago a tona evidéncias da postura filosofica nesta investigacdo. A esse respeito,
considero inclusive que as reflexdes acerca da propria epistemologia sdo marcadas por posturas
filosoficas mais ou menos explicitas do proprio sujeito de pesquisa. Nesse sentido, com base
em Creswell (2010), a relagéo do sujeito-pesquisador com o conhecimento pode se revestir de
diferentes posturas filoséficas: pragmatica, positivista, reivindicatoria, emancipatoria. Se por
um lado, cada uma dessas posturas encontra-se subjacente no alicerce passivel de inferéncia em
toda e qualquer obra cientifica; por outro ponto de vista, ndo ha evidéncias de que haja uma
relacdo causal entre a explicitacdo de uma postura filoséfica em um trabalho cientifico com as
praticas da vida em sociedade.

O teceléo recorda.

Eu, o sujeito-pesquisador olha a propria producdo escrita, sob a percepcdo de suas
possibilidades de inclusdo social dos estudantes, sem olvidar, todavia, dos diversos desafios
inerentes ao nosso cotidiano como docentes e de estudantes que necessitam de adquirir poder
semiotico. Estudantes, por exemplo, necessitam se familiarizar de praticas sociais relacionadas
a escrita, para garantir autonomia e 0 exercicio pleno da cidadania. N&s docentes, dentre
inimeros desafios, precisamos buscar constantemente se apropriar de novas praticas e
conhecimentos sobre a producéo escrita para aprimorar as praticas em sala de aula.

N&o esqueco que persiste o desafio de superar praticas docentes influenciadas por aulas
de reconhecimento de funcdes sintaticas. Analisar e classificar oracGes coordenadas e
subordinadas fazem parte do cotidiano escolar sem que esse conhecimento estabeleca um
relacionamento direto com as préaticas sociais de producdo escrita, nos diversos géneros
possiveis e requeridos para vivermos em sociedade. Em cada época, constructos pedagogicos,
sobretudo aqueles denominados como os de pedagogia implicita influenciados por nomes como
Piaget e Vygotsky influenciam o olhar docente sobre a producdo escrita. Em termos de
disseminacdo de teorias implicitas em nossa sociedade brasileira, observei ao longo da minha
experiéncia docente que, nem sempre posicionada a necessidades prementes de estudantes com
baixo poder semiotico, ocorreu, por exemplo, nos anos 90, a ampla aceitagdo da teoria implicita
construtivista como um importante referencial para nos docentes compreendermos as
singularidades mentais nos processos de compreensdo e expressao dos letramentos. N&o

obstante, na rede publica e particular do Distrito Federal, ocorreu uma apressada transposicao
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dessa teoria implicita como se forma uma abordagem metodoldgica para ensinar a ler e a
escrever. Sem duvida, percebi que dentre as grandes contribui¢des dessa teoria implicita para o
trabalho docente foi o de inquirir estudantes sobre 0s processos particulares de aquisicdo e
desenvolvimento da escrita, por meio do levantamento de hipdteses e de analises das producdes
com 0s meus estudantes.

O teceldo acredita.

Acredito que o feedback de testes aplicados pelo ENEM deve servir ao aprimoramento
das aprendizagens bem como dos meios de ensino. Testar para apenas classificar em nome de
uma sele¢do para ingresso nas institui¢des de ensino superior é limitar o alcance dos resultados.
Acredito nisso com base na minha area de atuacdo docente e de pesquisa académica. Por essas
razdes, compreendo o0 a natureza deste trabalho investigativo como uma possibilidade
epistemologica e pratica para a emancipacdo dos meus estudantes da rede publica. Sei que terei,
como todo docente, estudantes com diferentes necessidades e desafios. Por essa razdo, defendo
a postura filoséfica desta tese (CRESWELL, 2010) e acredito na promocao de maior equidade
semiotica e, necessariamente, social. Aqui fica um pouco do teceldo da tese e do seu contexto
que, de alguma forma ou de outra, se revelam ao longo de toda escrita.

Portanto, € preciso destacar novamente que 0s insumos e resultados da escrita no ENEM
apresentam uma validade consequencial altamente questionavel para milhares de escolas,
dezenas de milhares de professores e milhdes de estudantes que, sobretudo, ainda néo
conseguiram acesso ao ensino superior, sobre o qual delimito o problema de pesquisa e os
respectivos objetivos de pesquisa, conforme apresentado no capitulo 4. Antes de abordar nesse
quarto capitulo aspectos metodologicos da tese, explicito no capitulo 3 a seguir as linhas

tedricas que subsidiam a investigacao e serviram de aporte para a tese.
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3 LINHAS TEORICAS

Justifico a selecdo das linhas tedricas a seguir tendo em vista a necessidade de abordar
0 problema delimitado. De acordo com o entendimento de que o estudo deve se valer daquelas
teorias que podem levar ao enfrentamento desse problema, este capitulo coloca em didlogo a
teoria da Linguistica Sistémico-Funcional (LSF); a Teoria de Género e Registro e a
Docimologia. Acredito que é relevante apresentar linhas de didlogo entre as areas do
conhecimento. Por essa razdo, no capitulo anterior e nos seguintes, busco alinhavar esse dialogo

que, sem davida, pode ser acrescido de novas discussdes, trabalhos e pesquisas.

3.1 Linguistica Sistémico-Funcional

A Linguistica Sistémico-Funcional (LSF) destaca-se por ser uma teoria aplicavel para a
resolucéo de problemas sociais. Concebida pelo linguista Michael Halliday, entendo a LSF com
esse potencial tendo em vista o exercicio da minha profissdo docente e a afirmacao de que essa
teoria

é projetada para ter o potencial de ser aplicado para resolver problemas que surgem
nas comunidades ao redor do mundo, envolvendo ambos reflexdo e acdo (veja
Halliday, 1985, 2002a); representa uma maneira de relacionar teoria e aplicagdo como
atividades complementares, ndo como o par tese e antitese destinada para estar em
constante oposicdo (e frequentemente abrigada em diferentes departamentos
universitérios), ou seja, é linguistica aplicivel, pois constitui a sintese posi¢do
trazendo teoria e aplicagdo juntas em didlogo. (MATTHIESSEN, 2012, p. 1),

Coaduno com a concepcdo desse autor igualmente quando ele afirma que uma
“abordagem linguistica deve ser poderosa ao conferir poder aos seus usudrios”
(MATTHIESSEN, 2012, p. 2). Penso que conceber a LSF de acordo com essa abordagem faz
sentido uma vez que, na perspectiva sistémico-funcional, “a linguagem é um recurso para fazer
e trocar significados, utilizada no meio social de modo que o individuo possa desempenhar
papéis sociais.” (FUZER; CABRAL, 2014, p. 21).

Entendo a linguagem nessa perspectiva e reconheco seu papel fundamental para as
interacdes sociais, ou seja, desempenharmos nossos papeis sociais. Por exemplo, Eggins (2004,
p. 1) afirma que “na nossa vida cotidiana, todos os dias estamos constantemente usando a
linguagem”. Fato. Nesse sentido, “quando as pessoas falam ou escrevem, elas produzem texto;
e texto € o que ouvintes e leitores se envolvem com e interpretam.” (HALLIDAY;

MATTHIESSEN, 2014, p. 3).
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Essas afirmagdes revelam a cosmovisdo sociossemiética sobre a linguagem defendida
pela LSF. Ao encontro de Muniz da Silva (2018), isso quer dizer que a LSF estabelece relactes
entre as pessoas e a semiotica da experiéncia humana. A LSF se caracteriza pela “perspectiva
sociossemidtica a respeito da linguagem” (HALLIDAY; HASAN, 1985, p. 3). Por essa razéo,
texto e contexto se encontram inter-relacionados na LSF. Nesse sentido, sigo o pensamento de
Thompson (2014) ao firmar que, para identificar significado das escolhas linguisticas, temos
que olhar em direcdo ao contexto e fazer perguntas como sugere esse autor: “o que queremos
ou necessitamos dizer considerando o tipo de sociedade onde moramos? Quais sdo os fatores
contextuais que tornam um conjunto de significados mais apropriado ou mais provavel de ser
expresso do que outro?” (THOMPSON, 2014, p. 9).

Fuzer e Cabral (2014), ao encontro de Halliday e Matthiessen (2004, 2014) e Gouveia
(2013), situam o conceito de texto como aquilo que produzimos — de forma oral e escrita —
quando comunicamos e interagimos. Nesse sentido, Fuzer e Cabral (2014) lembram da
importancia dos diversos lugares sociais, por exemplo, quando autores escrevem cartas no papel
social de empresario, de vendedor, de leitor de jornal, de pesquisadores entre si. Esses lugares
sociais remetem, portanto, a diferentes contextos. Hoje pode parecer consensual essa nocao de
contexto; porém, analiso da citacdo a seguir que a historia a respeito do desenvolvimento da
linguistica mostra uma perspectiva teorica em que essas noc¢des de contexto, texto e linguagem
eram considerados de forma isolada:

na historia da linguistica ocidental, desde seus primérdios na Grécia antiga, esta era a
direcdo adotada: primeiramente as formas das palavras eram estudadas (morfologia);
em seguida, a fim de explicar a forma das palavras, os gramaticos exploravam as
formas das sentencas (sintaxe). Uma vez que as formas tivessem sido estabelecidas, a
pergunta era entdo colocada: o que essas formas significam? De acordo com a
gramatica sistémico-funcional, a lingua é interpretada como um sistema de
significados, acompanhada por formas por meio das quais os significados podem ser
realizados. Logo, a pergunta é: como sdo esses significados expressos? Isso coloca as
formas de uma lingua na perspectiva de meios para se atingir um determinado fim ao
invés da lingua como um fim em si mesma. (HALLIDAY, 1994, p. XIV)

A mencao a histdria da linguistica ocidental serve para enfatizar como as noc¢des da LSF
sdo fundamentais sdo importantes para embasar trabalhos de base sociossemidtica. Por essa
razdo, entendo que é valido afirmar que o desenvolvimento cientifico da LSF, no século XX,
proporcionou o rompimento com as concepg¢des herméticas da linguagem.

Logo, de acordo com Halliday (1985,1994), Eggins (2004, p. 8) afirma que ‘“Nossa
capacidade de deduzir o contexto do texto é uma das maneiras pelas quais a linguagem e o
contexto estéo inter-relacionados.” Nesse sentido, a “Nossa capacidade igualmente altamente

desenvolvida de prever a linguagem a partir do contexto fornece um efeito adicional da relacéo
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linguagem / contexto.” (EGGINS, 2004, p. 8). Essa previsao a respeito da linguagem, conforme
afirmou Eggins (2004), permite entender que os textos funcionam situados em contextos, tendo
vista praticas discursivas e sociais.

Segundo Halliday e Hasan (1985), existem em um continuum de praticas discursivas e
textuais. Essas préticas se realizam, empiricamente, por meio aos géneros para alcancar
propositos sociais. Essa afirmagdo vai ao encontro de Thompson (2014, p. 7), quando o autor
lembra que a “fung¢do primaria da linguagem é a de comunicar significados em contextos
particulares”. Por essa razdo, realizamos escolhas linguisticas a depender do contexto. Essas
escolhas e as realizacfes ocorrem em relacdo ao extrato contextual, como ilustra a figura a
seguir. De acordo com Eggins (2004), as escolhas linguisticas que realizamos ocorrem em
fungdo de contextos especificos. Nesse sentido, Eggins (2004) afirma

Em uma abordagem semantica e funcional, estamos preocupados em descrever duas
dimensoes do uso da linguagem. Em primeiro lugar, quais sdo as possiveis escolhas
que as pessoas podem fazer? Ao fazer isso, descrevemos o sistema linguistico. Em
segundo lugar, qual é a funcdo da escolha que eles fizeram? Ao fazer isso,
descrevemos como a linguagem é usada em diferentes contextos sociais, para atingir
varios objetivos culturais. Ele nos permite falar sobre escolhas linguisticas ndo como
"certas" ou "erradas", como na abordagem prescritiva tradicional da linguagem. Em

vez disso, falamos sobre escolhas como 'apropriadas’ ou 'inadequadas’ para um
contexto especifico (EGGINS, 2004, p. 20)

O extrato contextual evidencia a perspectiva social em relagdo ao contexto de cultura e
ao contexto de situacdo; ja o aspecto semidtico é concebido como “um sistema de codificagdo
convencionado e organizado como um conjunto de escolhas” (EGGINS, 2004, p. 3). Essa visao
na afirmacdo de Halliday e Hasan apresenta que

o0 temor 'social’, emprego para significar simultaneamente duas coisas. Uma coisa é
'social' no sentido de sistema social, ao que considero como sinénimo de cultura, de
maneira que, quando digo 'semidtica social' refiro-me, em primeiro lugar, por
exemplo, define m sistema social ou de uma cultura, como um sistema de significados.
Mas também, quero Ihe dar ao término uma interpretacéo mais especifica para indicar
que nos ocupamos particularmente das relag@es entre a linguagem e a estrutura social,

considerando a esta Gltima como um aspecto do sistema social." (HALLIDAY;
HASAN, 1985, p. 4)

O contexto de cultura, conforme Halliday e Hasan (1985), a inteireza da linguagem
concebida e estuda como sistema potencial, ja o contexto de situacdo se apresenta como forma
de instanciacdo do proprio texto. Nesse sentido, Muniz da Silva (2014, p. 1) afirma que “o
contexto de cultura abrange os modos de vida, 0s costumes, os valores e as crengas pessoais.”

Esse contexto na teoria da LSF prevé dois planos o de contelddo e o de expressdo, conforme

mostra a figura a seguir.
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Figura 5 — Contexto, contetdo e expresséo

contetido:semantica

contetido: |éxico-gramatica

expressao: fonologia
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fonética

Fonte: Halliday e Matthiessen (2014)

O contexto de situagdo “descreve a variagdo linguistica como Campo (topico ou foco da
atividade), Relacdes (papel das relagdes de poder e solidariedade na interacao) e Modo (papel
da lingua: oral, escrita, multimodal) do discurso.” (MUNIZ DA SILVA, 2014, p. 1). Coaduno
com o pensamento da autora para quem a combinacdo dos contextos de cultura e de situacao
resultam nas semelhancas e diferencas entre os textos, ou seja, entre 0S géneros e registros
(MUNIZ DA SILVA, 2018, p. 302) que conforme apresenta a pesquisadora a teoria de registro
sistémico-funcional

se origina com Halliday, Mcintosh e Strevens (1964), os quais propuseram uma teoria
de lingua na qual o registro e a variagdo de registro tinham um papel fundamental.
Identificaram as varidveis contextuais campo, relagdes e modo, baseados no trabalho
de Firth, Ure, Ellis, Berg e outros, nos anos de 1950. Halliday, que nesse tempo estava
realizando a descricdo sistémica do inglés, estabeleceu as trés metafungdes da teoria
sistémico-funcional — ideacional, interpessoal e textual (Halliday 1967/8, 1978, 1985),
e a correlacdo entre as variaveis do contexto de situacdo e as metafuncdes da

linguagem: campo e metafuncéo ideacional, rela¢cdes e metafuncéo interpessoal, modo
e metafuncdo textual (Halliday 1978). (MUNIZ DA SILVA, 2018, p. 302)

A concepcdo de linguagem sistémico-funcional tirou o foco da lingua como um objeto
em si mesma para enfatizar os propositos sociais relacionados ao contexto de cultura e ao

contexto de situacao, conforme mostra o panorama da arquitetura da linguagem.
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Figura 6 — Sintese da arquitetura linguistica hallidayana
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Fonte: 'Hélliday e Matthiessen (2014) apud Bnor_g"e_s Tatagiba (2014).

Conforme esse panorama e com o que ja foi afirmado sobre a realizacao entre os extratos
linguisticos, o contexto de cultura e de situacdo sdo conceitos primordiais para a LSF. O
contexto de situacdo, de acordo com Fuzer e Cabral (2014), apresenta as variaveis campo,
relacGes e modo. A autoras destacam que o0 campo remete a manifestacdo de experiéncia, a
relacdo é estabelecida entre participantes e 0 modo refere-se a parte constitutiva da linguagem
se é utilizado, por exemplo, um canal fénico, oral ou escrito que, conforme Fuzer e Cabral
(2014, p. 30), sdo conceituados da seguinte forma:

s O campo remete a atividade que esta sendo realizada pelos participantes, a
natureza da acao social que esta ocorrendo, com objetivo especifico; (FUZER;
CABRAL, 2014, p. 30)

s As relacbes envolvem os participantes, a natureza dos papéis que
desempenham, o grau de controle de um participante sobre o outro, a relacédo
entre eles (hierarquica ou ndo) e a distancia social ou grau de formalidade
(minima, média, maxima, dependendo da frequéncia com que interagem;
(FUZER; CABRAL, 2014, p. 30) e

O modo refere a funcdo que a linguagem exercer e ao veiculo utilizado naquela

X3

A

situacdo ou, ainda, ao que os participantes esperam que a linguagem faga por
eles em determinada situacdo. (FUZER; CABRAL, 2014, p. 30)
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Sobre o contexto de cultura, as autoras afirmam que essa no¢ao se refere “ndo s6 a
praticas mais amplas associadas a diferentes paises ou grupos étnicos, mas também a praticas
institucionalizadas em grupos sociais, como a escola, a familia, a igreja, a justica etc.” De
acordo com essas nocdes, 0 principio € o da linguagem em uso, ou seja, do ponto de vista
interacional em que a linguagem é situada conforme os diferentes propdsitos sociais. De acordo
com esses propositos sociais, interagimos por meio de géneros e realizamos conjuntos de
escolhas sistémicas, conforme o panorama da arquitetura da linguagem e a gramatica da
experiéncia mostram.

Halliday e Hassan (1989) afirmam que a linguagem ¢ “caracterizada por extratos e pela
diversidade funcional”. Esses extratos sdo concebidos em extrato contextual, semantico, 1éxico-
gramatical e fonoldégico. Fuzer e Cabral (2014, p. 21) destacam a dindmica como esses extratos
realizam de forma concomitante: a semantica, sistema de significados, é realizado pela
lexicogramatica e esta pela fonologia e grafologia, sendo que todos esses extratos se situam no
contexto. Para a autoras, “o texto ndo € uma realidade semantica composta de oracdo; o texto
realiza-se em oragoes” (FUZER; CABRAL 2014, p. 24).

A metafuncdo ideacional — experiencial e légica — se baseia na analise linguistica a
respeito das escolhas feitas pelo enunciador e revela a organizacdo e a concep¢ao do mundo
exterior (acontecimentos) e interior (crencas, sentimentos) (BORGES TATAGIBA, 2014b, p.
90). A respeito da metafuncdo l6gica, Thompson (2014, p. 38) a entende como a quarta
metafuncdo. Essa visdo ndo parece contraria a arquitetura da linguagem mostrada na figura
anterior na qual se percebe na metafuncéo ideacional as metafuncdes experiencial e légica. Nas
palavras de Eggins (2004, p. 12), “a0 mesmo tempo em que expressa o significado ideacional
e interpessoal, um texto também faz o que descrevemos como significado textual. O significado

textual refere-se a maneira como o texto é organizado como um pedaco de escrita ou discurso.”
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Figura 7 — Metafungdes ideacional, textual e interpessoal
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Fonte: Halliday e Matthiessen (2014)

A metafuncdo ideacional exprime os significados da experiéncia; a metafuncao
interpessoal exprime os significados das interagdes; e a metafungdo textual organiza o discurso
como mensagem coesa e coerente (MUNIZ DA SILVA, 2018, p. 319). De acordo com Fuzer e
Cabral (2014, p. 32), “metafun¢des sdo as manifestagdes, no sistema linguistico, dos propdsitos
que estdo subjacentes a todos os usos da lingua”. Um diferencial da perspectiva tedrica da LSF
refere-se as metafunc@es concebidas por abranger todas as areas da linguagem e por refletir

0s propositos fundamentais pelos quais a linguagem evoluiu. A linguagem tem uma
metafuncéo experiencial (que se refere a natureza da representacdo da experiéncia
na linguagem, que se relaciona ao campo da atividade), uma metafuncéo
interpessoal (natureza das relagBes interpessoais na linguagem, que se relaciona as
relacdes entre as pessoas que participam da atividade) e uma metafuncao textual (as

escolhas feitas na lingua para organizar um texto como mensagem, que se relaciona
ao modo de comunicacéo do texto). (MUNIZ DA SILA, 2018, p. 307).

De acordo com a arquitetura da linguagem em Halliday e Matthiessen (2014), os
sistemas de significados — compreendidos pela metafuncdo ideacional (experiencial e l6gica),
metafuncéo interpessoal e metafuncdo textual — assentam-se sobre o sistema de fraseados, ou a

lexicogramatica que, por sua vez, engloba o sistema de transitividade, o sistema de modo e 0

sistema de tema e informacéo.
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Ao cumprir essa fungéo, a linguagem estrutura a experiéncia e contribui para determinar
nossa visdo do mundo. Analisa, portanto, por meio do SISTEMA DA TRANSITIVIDADE, a
linguagem como representacdo e os constituintes analiticos sdo categorizados no Sistema da
Transitividade em participantes, processos e circunstancias (HALLIDAY; MATTHIESSEN,
2004, 2014; MUNIZ DA SILVA, 2007, 2018; BORGES TATAGIBA, 2014b, p. 78).

A metafuncdo interpessoal serve para estabelecermos as trocas comunicativas com 0s
nossos interlocutores, para aceitar e atribuir papéis bem como para dar e solicitar bens, servicos
ou informacdes, realizando a oragdo como troca. De acordo com Fuzer e Cabral (2014, p. 33),
na perspectiva da metafungdo interpessoal, o sistema a ser analisado ¢ o de “MODO, que € 0
recurso gramatical para expressar a interacdo entre o0s participantes de um evento
sociocomunicativo.” As andlises explicitam informacdes relativas ao tempo em que ocorre o
evento, a modalidade, e a polaridade.

A metafuncéo textual apresenta os significados na forma de informacao organizada em
textos em contexto e analisa a linguagem como mensagens por meio do SISTEMA DE TEMA
E INFORMACAO (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014; MUNIZ DA SILVA, 2007, 2018).
Em sintese, “o texto é um constructo metafuncional, constituido de modo simultaneo e
complexo de elementos das metafungdes ideacional, interpessoal e textual.” (MUNIZ DA
SILVA, 2007, p. 25). A metafuncdo textual, conforme Fuzer e Cabral (2014), apresenta a
mensagem contendo um “Tema acompanhado de um Rema, sempre nessa ordem” dado que o

Tema é o elemento que serve de ponto de partida na mensagem; é o que localiza e
orienta a oracdo dentro do contexto. Assim, a varidvel contextual modo tende a
determinar as formas de coeséo (elipse, referéncia, substitui¢do), os padrfes de voz e
tema (voz ativa e passiva), as forma déiticas (exoforicas, referenciais) e continuidade
léxico-logica (FUZER; CABRAL, 2014, p. 34).

As metafuncdes citadas anteriormente se desenvolvem no texto sob dois sistemas
basicos: por parataxes e hipotaxes. Na parataxe, hd uma oracdo iniciadora e outra continuadora.
Na hipotaxe, existe a oracdo dominante e a dependente. De acordo com Halliday e Matthiessen
(2014, p. 438), ha dois sistemas basicos para se determinar como uma oracao esta relacionada
a outra: o tatico, que define o grau de interpendéncia, e o l6gico-semantico. Do ponto de vista
tedrico, Halliday e Matthiessen (2014, p. 441) apresentam que as relacBes ldgico-semanticas
sdo usadas para ligar pares de oracfes, 0s complexos oracionais, em redes ou conexdes. Nesse
sentido, afirmam que o complexo de parataxes e hipotaxes

é formado a partir de uma sequéncia linear de nexos de clausulas; cada nexo consiste

em um par de cldusulas relacionadas. Muitos complexos de clausulas sdo sequéncias
lineares desse tipo. Mas também as encontramos grupos internos ou aninhamento. E
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aqui que se vincula uma relagéo légico-semantica ndo por uma clausula Unica, mas
por um “subcomplexo” — um nexo oracional por direito. (HALLIDAY;
MATTHIESSEN, 2014, p. 441).

Essa visdo da linguagem permite interpretar a experiéncia humana sob duas ordens de
realidade: expanséo e projecdo. Para as orac6es do subcomplexo de Expanséo, Muniz da Silva

(2015a) afirma que, nesse caso, uma oragdo expande outra quando a elabora no todo ou em
parte, ao especificar detalhes, comentar ou exemplificar.

Quadro 3 — Relagdes logico-semanticas de expansao e projecdo

Elaboracao (=) Uma oracdo expande outra quando a elabora no todo ou parte dela, dizendo
em outras palavras, especificando detalhes, comentando ou
exemplificando.

Extensao (+) Uma oracdo expande outra por estendé-la, acrescentando um novo
elemento, apresentando uma exce¢do ou oferecendo uma alternativa.

Intensificacéo (X) Uma oracéo expande outra ao incrementé-la, qualificando-a com alguma
circunstancia de tempo, lugar, causa ou condicao.

Locugio (%) Uma oracéo é projetada por outra, a qual apresenta uma locugdo, uma
construcdo em palavras.

Ideia () Uma oracdo é projetada por outra, que apresenta uma ideia, uma
construcao de sentido.

Fonte: Elaborado com base em Halliday e Matthiessen 2014, p. 444)

Essas explicacdes clarificam a perspectiva tedrica hallidayana a respeito da linguagem

COMO expansao e projecdo, pois respectivamente ocorrem como representacao da experiéncia e

representacdo da representacdo (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014, p. 508). Nessas no¢6es

de expansdo e projecdo, encontramos a relacdes que se formam em parataxes e hipotaxes que,

conforme Halliday e Matthiessen (2014, p. 440) afirmam, determinam o grau de
interdependéncia:

Conhecido tecnicamente como taxis; e os dois graus diferentes da interdependéncia

como parataxes (estatuto de igualdade) e hipotaxe (estatuto de desigualdade). A

hipotaxe é a relagdo entre um elemento e dependente da sua posicao, o elemento sobre

o0 qual ele é dependente. Contrastando com isto, tem-se a parataxe, que é a relacéo

entre dois elementos de igual estatuto, e, que hd uma oragdo iniciadora e outra de
continuidade. (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014, p. 440).

De acordo com Thompson (2014), “Na expansao, uma clausula expande o significado

de outra de varias maneiras - por exemplo, a primeira clausula abaixo adiciona especificamente
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referente a localizacdo no tempo do processo na segunda clausula dominante.” (THOMPSON,

2014, p. 193)

Figura 8 — Os sistemas do complexo oracional
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Fonte: Cabral (2018, p. 109) conforme Halliday e Matthiessen (2014, p. 444)

Conforme ilustra a figura, Halliday e Matthiessen (2014) afirma que a escolha entre

parataxe e hipotaxe caracteriza as relacdes entre as oragdes. Os sistemas de taxis e de relacao

I6gico-semantica se cruzam para definir o conjunto basico do nexo oracional na interseccéo da

relacdo entre as oracgdes:

Quadro 4 — Intersec¢do entre os sistemas de relacdo entre oracoes

Elaboragéo

Extensdo
Expanséo

Intensificacdo

Locugdo
Projecao Ideia

Ana ndo esperou;
ele foi embora.

Ana foi embora, e Paulo ficou.

Ana estava assustada, por isso
foi embora.

Ana disse: “estou indo embora”

Ana pensou: “vou embora”.

Ana foi embora, o que
surpreendeu a todos.

Ana foi embora, enquanto
Paulo ficou

Ana foi embora, porque
estava assustada.

Ana disse que estava indo
embora.

Ana pensou que poderia ir
embora.

Fonte: Elaborado com base em Muniz da Silva (2015b), Cabral (2015).
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Esse Quadro 04, conforme Halliday e Matthiessen (2014), exemplifica a expansao se
refere a fenomenos como sendo da mesma ordem da experi€ncia. Por sua vez, “a projecdo
refere-se a fendbmenos de uma ordem de experiéncia (0s processos de dizer e pensar) para
fenbmenos de ordem superior (fendmeno semidtico - 0 que as pessoas dizem e pensam)”.
(HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014, p. 443). Eggins (2004, p. 47) aborda na seguinte
perspectiva:

A coesdo conjuntiva aumenta a textura do texto, ajudando a criar uma unidade tética
que caracteriza o texto sem problemas. Com base em Halliday e Matthiessen (2004,
p. 538-549), reconheceremos trés tipos principais de relagbes conjuntivas: extensdo,
elaboracdo e intensificacdo. [...]. Vemos que existem significados de elaboracéo,
extensdo e intensificacdo que nos permitem criar vinculos estruturais semanticos
significativos entre clausulas, a medida que encadeamos clausulas para formar
complexos oracionais. (EGGINS, 2004, p. 47)

Essa concluséo dos autores a respeito da linguagem como representacdo da experiéncia
e como representacdo da representacdo me parece fundamental para compreender a natureza da
experiéncia humana. A respeito da representacéo da representacéo, por exemplo, Cabral (2015)
afirma que “em nossa mensagem a fala ou o significado do evento de lingua original, ndo
estamos representando diretamente uma experiéncia (ndo linguistica), mas dando uma
representacdo de uma representacao (linguistica)” (CABRAL, 2015, p. 37). Penso que € comum
fazemos inferéncias acreditando que estamos tratando de fenémenos no mundo material
quando, na verdade, estamos inferindo sobre dados coletados de fendmenos das representacées
mentais e verbais. Ja 0s nexos de expansdao, como mostra o quadro a seguir, juntam-se ao longo
do texto e realizam a construcdo do sentido l6gico entre as oracdes principalmente de textos
prototipicos de exames vestibulares e do ENEM. Sobre esse sentido 16gico entre as oracdes, de
acordo com Cabral (2018, p. 107),

As oracdes podem se apresentar como oragdes simples ou encadear-se, constituindo o
que Halliday e Matthiessen (2004, 2014) denominam complexo oracional. Para 0s
autores, o complexo oracional é desenvolvido ou construido como uma cadeia, um
par de oragBes de cada vez. Esse par de ora¢Bes relacionadas por interdependéncia €
chamado de nexo oracional. (CABRAL, 2018, p. 107).

Além dessas sequéncias “juntas” ao longo do texto, “podemos encontrar sequéncias ndo
juntas que parecem estar funcionando como complexos oracionais” (HALLIDAY;
MATTIESSEN, 2014, p. 489; NUNES, 2018, p. 106). A compreensdo desses nexos ao longo
do texto depende, ao encontro do que ja foi afirmado, do contexto.

A elaboragdo, conforme observa Thompson (2014, p. 193), ndo adiciona nenhum

elemento essencialmente novo a mensagem, ou seja, a elaboracdo fornece mais informacdes
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sobre o que ja esté 4. Outra observacdo interessante de Thompson (2014) sobre a elaboracéo
hipotatica: essas oragdes sdo aquelas “tradicionalmente chamadas de oragdes relativas nio
definida, que adicionam informagdes extras sobre um elemento da mensagem.” (THOMPSON,
2014, p. 193). Sobre a extensdo, esse autor afirma que essas oragdes podem se caracterizar por
aquilo que ela chama em inglés de “and relation” e em outras ocorréncias “or relations”, quer
dizer, conforme Thompson (2014, p. 196), “Se uma clausula se estende a outra, ela € adicionada
por simples adicao (a relagdo 'e') ou por substituicdo (a relagdo "ou")”. Por fim, sobre a
intensificacao o autor destaca que se trata da mais proficua forma de expansao e sdo “as oragoes
tradicionalmente chamadas clausulas adverbiais: elas correspondem muito de perto fungéo para
adjuntos”. (THOMPSON, 2014, p. 198).

Quadro 5 — Categorias de expansdo e principais marcadores

S Tipo Parataxe Hipotaxe
ol -
1.2.3 .. o By, ..
Exposicdo em outras palavras, isto é, que, ofa)(s) qual/quais
_ quer dizer
=
] —
Iy - . - .
g exemplificagdo | por exemplo, em particular, a
S
= saber. como
©
clarificacdo de fato. pelo menos, na
verdade
adicdo e, nem. nem s6, mas também, | enquanto, em lugar de, em vez
(nem...) nem de, além de. a parte
- + [ :
o variacdo mas, porém. contudo, exceto que, em lugar de. em vez
=
g todavia, entretanto. mas nio: de. exceto por, de outra forma
b ~
£ ndo... mas
alternnecia ou, (ou...) ou (entdo). ora... se... ndo ... (entdo)
ora
tempo e entdo, e nesse tempo, € quando, enquanto, logo que,
x depois assim que ...
o
g
3, B ] B
] modo e assim, ¢ dessa forma, e desse modo. assim, como,
b= dessa maneira cOmo s
=
o
s . . ..
E causa:condigdo pois, porque, portanto. & porque, ja que, se, ¢aso. caso
assim, e nesse caso. se, para que. a iim de que,
embora, ainda que

De acordo com a proposta de redacdo do ENEM (ANEXO B) e dentro as hipdteses

iniciais de pesquisa, conjecturei inicialmente que ndo haveria casos de projecédo nos textos

Fonte: Extraido de Cabral (2018, p. 114).
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produzidos. Seja pela expansdo ou projecao, é preciso lembrar que o complexo oracional pode
envolver mais de um par de oracgOes: “uma vez que um orador tenha feito um conjunto de
escolhas, ele pode entrar novamente na rede e construir outra relagdo conjuntiva.”
(THOMPSON, 2014, p. 209). Segundo o exemplo trazido por Thompson (2014), podemos ver
essa recursividade em ‘Ela perguntou a ele / por que ele se matou, // e ele disse / era um “caso
do coragdo”. Thompson (2014, p. 209) destaca que nesse exemplo a projecao "externa” envolve
uma citacdo que consiste em duas oracdes em uma relacdo paratatica (‘ela perguntou ... e ele
disse’). Ainda observa o autor que
Como em todos os sistemas de opgGes explorados até agora, as opgdes de como
implantar o recursos dos complexos oracionais sdo sensiveis ao registro. E possivel
(como fizemos com transitividade em 5.4.2) para comparar dois textos que parecem
representativos de seus registros com o objetivo de relacionar quaisquer diferencas
nos padrGes complexos de clausulas as contexto. (THOMPSON, 2014, p. 210)

Thompson (2014) lembra que Halliday e Matthiessen identificam trés grandes
agrupamentos semanticos: elaboracéo, extensédo e intensificacdo, sendo que este ultimo poderia
ser traduzido para a lingua portuguesa como aprimoramento. Concordo com 0 autor cujo
entendimento é de que

Os exemplos centrais de cada um sdo bastante faceis de identificar, mas — como
sempre - ha casos limitrofes mais dificeis de definir, pelo menos porque a mesma
conjunc¢do pode ser usada para sinalizar relagfes semanticas diferentes, ou pode ndo
haver sinal explicito. (THOMPSON, 2014, p. 194)

Nesses casos, Thompson (2014) sugere algo que acredito ser uma estratégia a disposi¢édo
para nos professores em sala de aula na educacao bésica: parafrasear esses exemplos dificeis de
definir, ou os casos que o autor lembra que uma mesma conjuncdo pode ser usada para
estabelecer relagdes semanticas diferentes. Isso me faz recordar por exemplo a conjungéo “e”

que pode apresentar dois significados distintos, conforme Quadro 5 apresentado anteriormente:
“Extensdo adi¢do ou “extensdo varia¢do” (CABRAL, 2018, p. 114).

3.2 Teoria de Género e Registro

Adoto nesta tese a abordagem de da Teoria de Género e Registro desenvolvida com base
na Linguistica Sistémico-Funcional e difundida pelos estudos e pesquisas de campo da chamada
Escola de Sidney. A Escola de Sidney produziu, conforme afirmado na segédo, 2.1, o que
identifico como uma abordagem tedrico-metodoldgica explicita para nés docentes. A Escola de

Sidney, conforme Muniz da Silva (2018),
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‘Escola de Sidney’ é uma expressdo que esta sendo usada para referir-se a programas
de letramento baseados em uma concepcao linguistica e educacional sobre os géneros
textuais. Trata-se de uma pedagogia de géneros que tem sido desenvolvida por um
grupo de pesquisadores da Universidade de Sidney (Australia) ao longo de trés
décadas, os quais vém realizando estudos sobre registros e géneros (em consonancia
com a linguistica sistémico-funcional de Halliday e a teoria sociologica de Bernstein).
Esses programas se internacionalizaram e atualmente estdao sendo utilizados em
Singapura, Hong Kong, Reino Unido, Portugal, Suécia, China, Indonésia, Africa do
Sul, América do Norte e América do Sul. (MUNIZ DA SILVA, 2018, p. 312-313).
A Teoria de Género e Registro apresenta caracteristicas distintivas para nés docentes
em sala de aula. A caracteristica distintiva apontada por Martin (2009) importa e produz
contribuicdes para nossa atuacdo em sala de aula. Antes de estudar e pesquisar sobre a Teoria
de Género e Registro, 0 meu trabalho com géneros textuais encontrava-se focado para as aulas
de lingua portuguesa. Conforme Martin (2009), podemos entender que
As caracteristicas distintivas desse modelo, que o tornaram uma base indispensavel
para programas de alfabetizacdo por género, sdo: (i) seu foco na gramatica como

recurso de criacdo de significado e (ii) seu foco no texto como escolha semantica no
contexto social (MARTIN, 2009, p. 11)

Entendi posteriormente que as possibilidades de trabalho com géneros perpassam todas
disciplinas, como mostram a perspectiva teorica e abordagem pratica da Escola de Sidney
(CHRISTIE, 2004, 2010; CHRISTIE; MARTIN, 1997; EGGINS 2004; EGGINS; MARTIN
1999; MARTIN, 1985, 1997b; MARTIN; CHRISTIE; ROTHERY, 1987; MARTIN; ROSE,
2008; ROSE; MARTIN, 2012). O desenvolvimento dessa perspectiva tedrica, conforme afirma
Muniz da Silva (2018), ou seja,

da Teoria de Género e Registro postulada por Martin (1992), fundamentada na teoria
da linguistica sistémico-funcional guiada por Halliday e estimulada pela pesquisa
educacional em que estavam envolvidos os pesquisadores da chamada ‘Escola de
Sidney’, forneceu as bases para a rica tradi¢ao descritiva dos géneros desde os anos
de 1980. (MUNIZ DA SILVA, 2018, p. 307).

Entendo esses conceitos na perspectiva da pesquisa educacional. a Teoria de Género e
Registro, conforme Martin (2009) afirma e Muniz da Silva (2018) enfatiza, trouxe contribuicdes
importantes para o estudo funcional dos textos escolares exigidos pelo curriculo do ensino
basico. Essa experiéncia ao longo de décadas e toda revisdo de literatura propiciada pela Escola
de Sidney ndo pode ser negligenciada. Entendo que, nas escolas, o ato de ensinar sofre
influéncia da concepcao tedrica sobre géneros textuais, conforme mostra o panorama no quadro
a seguir. Ao olhar para meu proprio histérico docente, entendo que nds, profissionais em sala
de aula nas escolas, podemos restringir ou ampliar o foco das possibilidades de aprendizagem

a uma determinada perspectiva ou até mesmo a uma s6 area do conhecimento. Por outro lado,
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Eggins (2004, p. 55) lembra que género é um termo que encontramos em muitas disciplinas,
mas abordada pela autora de uma maneira funcional especificamente sistémica. A autora retoma
duas definicGes de género uma mais técnica e outra menos, a saber:

Primeiro, "género é uma atividade estruturada em etapas e orientada para objetivos

com os falantes se envolvem como membros de nossa cultura™ (Martin, 1984, p. 25).
Menos tecnicamente, ‘sdo como as coisas ficam prontas, quando a linguagem ¢ usada

para realiza-las’ (Martin, 1985b, p. 248) (EGGINS, 2004, p. 55)

Essa afirmacdo de Eggins (2004) é relevante uma vez que culturalmente agimos por
meio de géneros, para comunicar e produzir cultura e conhecimentos. O estudo sobre géneros
ndo é novo. Ha muitas abordagens tedricas sobre o género da familia do argumentar. De acordo
com Marcuschi (2008), ha pelo menos vinte e cinco séculos que o estudo dos géneros ja existe,
na tradicao ocidental, “especialmente ligada aos géneros literarios cuja analise inicia com Platao
para se firmar com Aristételes, passando por Horacio e Quintiliano, pela Idade Media, o
Renascimento ¢ a Modernidade até os primoérdios do século XX”. (MARCUSCHI, 2008, p.
147). De acordo com esse panorama, 0 foco na visdo linguistica se destaca sob duas
perspectivas: estrutural e funcional. O primeiro enfatiza o cddigo e a estrutura linguistica e o
segundo o uso e sua analise. Outra observacdo muito interessante desse autor diz respeito ao
desenvolvimento dos estudos de género no seculo XX. Segundo o autor, “um dos contrastes
mais marcantes entre as teorias de modo geral sera o fato de umas serem mais explicativas e
outras mais descritivas; uma requerem mais aplicabilidade e outras apenas explicitude”
(MARCUSCHI, 2008, p. 42). Logo, acredito haver bom nivel de sistematizacdo teorica sobre
géneros na literatura académica. A ponte entre essa sistematizacdo e a nossa pratica docente
possui alicerces solidos na Escola de Sidney, por meio da Teoria de Género e Registro sobre a
qual Martin (2009) afirma

Talvez o ponto mais importante a ser destacado sobre a Escola de Sidney seja que seu
conceito de género faz parte de um modelo geral de linguagem e contexto social
informado pela linguistica funcional sistémica (incluindo sua aplicacdo a modalidades
de comunicagao ndo-verbais, revisadas em Martinec, 2005) (MARTIN, 2009, p. 13)

A Teoria de Género e Registro, conforme afirma Christie (2004, p. 22), “partiu em
alguns aspectos da formulagdo oferecida por Halliday e Hasan”. Devido ao trabalho de Martin
e outros pesquisadores, desenvolveu-se uma teoria de educacdo e linguagem com ampla
repercussao desde o final da década de 1980 (CHRISTIE, 2004). Ao encontro dessa base

sistémico-funcional, a autora lembra que para a Teoria de Género e Registro:
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A formulagdo de textos como "tipos de texto 'ou’ géneros 'em termos de uma
interpretacéo tanto do contexto da situagéo e contexto da cultura levou ao surgimento
de uma grande quantidade de publicagdes de caracter educacional, alguns dedicados
as descrigGes de géneros de escolaridade (por exemplo, Christie, 1985; Christie et al,
1990a, 1990b, 1992; Feez & Joyce, 1998; de Joyce Silva & Feez, 2000), e outros para
uma conta de uma pedagogia baseada em géneros (por exemplo, Feez, 1998”; Martin,
1999) (CHRISTIE, 2004, p. 23).

Além dos trabalhos citados por Christie (2004), para destacar as diferentes contribui¢cdes

da Teoria de Género e Registro, Martin e Rose (2003) apresentaram a Teoria de Género e

Registro como uma abordagem para a interpretacdo discursiva. Cabe lembrar que a Teoria de
Género e Registro se origina

com Halliday, Mcintosh e Strevens (1964), os quais propuseram uma teoria de lingua

na qual o registro e a variacao de registro tinham um papel fundamental. Identificaram

as variaveis contextuais campo, relagdes e modo, baseados no trabalho de Firth, Ure,

Ellis, Berg e outros, nos anos de 1950. Halliday, que nesse tempo estava realizando a

descricdo sistémica do inglés, estabeleceu as trés metafuncdes da teoria sistémico-

funcional — ideacional, interpessoal e textual (Halliday 1967/8, 1978, 1985), e a

correlagdo entre as variaveis do contexto de situagdo e as metafungdes da linguagem:

campo e metafuncdo ideacional, relacdes e metafuncdo interpessoal, modo e
metafuncdo textual (Halliday 1978). (MUNIZ DA SILVA, 2018, p. 307).

Na perspectiva sistémico-funcional da linguagem, género é referenciado como processo
social organizado e orientado para propositos em contexto social especifico. Atualmente, no
Brasil, a Teoria de Género e Registro integra as bases tedricas de grupos de pesquisa
preocupados em investigar a apropriacdo da leitura e da escrita na educacdo bésica e superior,
por meio dos diversos géneros que circulam socialmente.

Compreendo que a Teoria de Género e Registro na perspectiva da Escola de Sidney
retne aplicabilidade e explicitude. Em relacdo aos termos, género e registro, empregados nessa
teoria, Muniz da Silva (2014) apresenta as seguintes definicdes:

Registro é uma configuracdo de significados que se associam tipicamente as variaveis
do contexto de situacdo — campo (topico ou foco da atividade), relagdo (papel das
relacBes de poder e solidariedade na interacdo) e modo (papel da lingua: oral, escrita,
multimodal) do discurso. Género descreve o impacto do contexto de cultura nos textos
por meio das etapas e fases da estrutura dos textos para as pessoas agirem no mundo
usando a linguagem. Texto é qualquer uso de lingua oral, escrita e multimodal, de

qualquer extensdo, que tem unidade de sentido (coeréncia) e propriedades de textura
(coesdo), que ligam suas partes. (MUNIZ DA SILVA, 2014, p. 233-234).

Thompson (2014, p. 40) afirma que registro representam as variaveis de acordo com o
uso. Nas palavras do autor, a ideia de registro pode ser colocada com o entendimento de que:

“nods tipicamente use certas configuragdes reconheciveis de recursos linguisticos em certos

contextos.” Eggins (2004, p. 58) variaveis que podem ser preditas em relacdo a alguns
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constituintes. Em seguida, a autora estabelece uma distin¢do relevante entre a anélise formal e
a funcional:
% Critério formal: como cada constituinte se relaciona formalmente com o todo?
Por exemplo, que classe de item é esse? (EGGINS, 2004, p. 61)
% Critério funcional: como cada constituinte funciona em rela¢do ao todo? Por
exemplo, qual é o papel funcional no qual esse constituinte esta atuando?
(EGGINS, 2004, p. 61)

Esse funcionamento da linguagem ocorre de acordo com os propdsitos que queremos
em sociedade. Dai o conceito de género, conforme Rose e Martin (2012, p. 1), ser situado como
“staged, goal-oriented social process”. Fuzer (2014) apresentou em portugués como um
processo social organizado por etapas e orientado para propositos em contextos especificos. Em
relacdo a esse conceito, Martin e Rose (2008, p. 8) explicitam que utilizam o termo social
porque nos participamos das praticas sociais por meio de géneros. Trata-se de um processo
orientado para propdsitos porque usamos 0s géneros para alcancar objetivos por meio de alguns
passos. Esse entendimento dos autores dialoga com a perspectiva tedrica de géneros como uma
forma de agdo social (MILLER, 1984). Muniz Da Silva (2014) destaca o duplo aspecto da
Teoria de Género e Registro ao situar género na no¢do de como ele funciona em relacdo ao
contexto de cultura nos textos por meio de etapas e fases da estrutura para as pessoas agirem
no mundo.

No Brasil, o aporte de abordagens implicitas para o trabalho com a escrita nas escolas
possui relevancia para a reflexdo docente. A disseminacdo isolada contendo abordagens e
teorias implicitas para subsidiar o trabalho docente com a producdo escrita, para nos
profissionais em sala de aula, pode significar o duplo esforco de compreender a abordagem e
buscar transp0-la para a aplicacdo. Esse € um exercicio possivel ao qual ja estamos habituados.
O desafio no cenario educacional brasileiro continua sendo a reflexdo sobre propostas explicitas
para abordar o ensino da leitura e da escrita nas escolas. O que se pontua, com base na BNCC
aqui destacada, é a auséncia de abordagens explicitas, como o da Escola de Sidney, para o
trabalho de ensino aprendizagem de leitura e escrita. Coaduno com a afirmacdo de Muniz da
Silva (2018) para quem

de acordo com a abordagem sistémico-funcional, o texto é uma unidade semantica
com estrutura linguistica para a construgdo de significados a partir dos contextos de
cultura e de situacdo. O contexto de cultura abrange os modos de vida, 0s costumes,
os valores e as crencas pessoais. A combinagéo dos contextos de cultura e de situacéo
resultam nas semelhancas e diferencas entre os textos. Contexto e texto se associam

na construgdo dos sentidos do que é dito e escrito nas praticas. O conceito de género
relaciona-se ao contexto da cultura, e o conceito de registro é a dimensdo do contexto
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de situacdo, que descreve a variagdo linguistica como Campo (tépico ou foco da
atividade), Relaces (papel das relac6es de poder e solidariedade na interacdo) e Modo
(papel da lingua: oral, escrita, multimodal) do discurso. (MUNIZ DA SILVA, 2018,
p. 306).

A pesquisa que hoje fundamenta a Teoria de Género e Registro remonta a 1980, de
acordo com as pesquisas tedricas e de campo do que hoje conhecemos na LSF como Escola de
Sidney. Os pesquisadores dessa escola buscaram fornecer aos professores ferramentas para
ensinar explicitamente os alunos a escrever textos avaliados como bem-sucedidos. Este trabalho
identificou inicialmente um pequeno conjunto de géneros escritos que foram altamente
valorizados nos anos iniciais do ensino fundamental I (PAINTER; MARTIN, 1986). Ainda
hoje, esse trabalho tem fornecido aporte tedrico-metodolégico para, em cada novo contexto,
subsidiar propostas de materiais pedagogicos o uso social bem como a compreensédo sobre os
aspectos que caracterizam cada género textual.

Os aspectos definidores dos géneros séo apresentados com base nas observacdes de
campo. Nos diversos géneros, Rose (2006) destaca que cada etapa genérica consiste em uma
ou mais fases que, por sua vez, se constituem de uma ou mais mensagens. Género pode ser
definida como a unidade minima do texto, e etapa como aquelas partes muito previsiveis em
cada género. Essa relacdo ndo € apenas composicional, pois depende de como o género se
realiza em cada contexto de cultura e de situacdo. Em suma, cada género € realizado por suas
etapas mais previsiveis e opcionais nas quais as respectivas mensagens sao construidas por meio
das escolhas para atingir objetivos e propositos sociais. Nessa perspectiva tedrica, Muniz da
Silva (2018) afirma

Os géneros expressam significados de acordo com seus amplos propositos sociais —
engajar e entreter, informar e avaliar textos ou pontos de vista. Em geral, a escolha
dos géneros que utilizamos quando lemos e escrevemos em nossas praticas sociais e
discursivas se da entre estorias, textos factuais e textos avaliativos. (MUNIZ DA
SILVA, 2018, p. 313).

Esta de acordo com essa perspectiva interacional do género a afirmacdo de Muniz da
Silva (2007, p. 50), para quem “os letramentos sdo multiplos e situados em contextos sociais e
culturais especificos, como o contexto educacional, que exige convencdes, propositos, tipos e
modos de escrita originados em grupos sociais poderosos”. Igualmente, concatenam-se
abordagens com essa perspectiva social de género os trabalhos conhecidos como novos estudos
de letramentos, em que, por exemplo, Street e Street (1984) e Street (1993) apresentam dois
conceitos de letramento: o de modelo autbnomo e de modelo ideolégico. O conceito de

0 - isicdo ‘automatica’ do sistema alfabético de leitura e
letramento autbnomo centra-se na aquisicdo ‘aut t d t Ifabét de leit
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escrita enquanto este o conceito de letramento ideoldgico parte do pressuposto da leitura e da
escrita como indissociaveis das praticas sociais (BORGES TATAGIBA, 2017).

Para 0 nosso campo de atuacdo educacional, sobretudo para a linha de frente nas escolas,
a perspectiva teodrica dos novos estudos de letramentos trouxe subsidios que podem ser
compreendidos dentro de uma pedagogia implicita, ou ainda, uma teoria explicativa, conforme
Marcuschi (2008, p. 42). Por outro lado, a necessaria explicacdo promovida pelos novos estudos
de letramentos ndo supriu a necessidade de uma abordagem explicita para as préaticas de
educacéo escolar com leitura e escrita. Tendo em vista essa necessidade, a abordagem de género
e registro, fruto de pesquisas tedricas e de campo promovida pela chamada Escola de Sidney,
de forma explicita, trata a leitura e a escrita, de forma explicativa e descritiva, o que favorece
aproximacao entre a teoria e a pratica.

Nesta tese, a preocupacdo com a leitura e a escrita considera a nogdo tedrica sobre
letramento com base, por exemplo, nos estudos de Barton (1994); Barton e Hamilton (1998);
Barton e Hamilton (2000); Borges Tatagiba (2017); Christie (2004, 2010); Muniz da Silva
(2007); Street e Street (1984); Street (1993). Dado que as contribuicdes dos estudos de
letramentos ja encontram bastante difundidas, este trabalho se aprofunda na Teoria de Género
e Registro, na secdo a seguir, sobretudo por suas contribuicdes explicitas para a leitura e a
producdo textual em sala de aula.

Embora seja atil do ponto de vista académico bem como para reflexdo docente, 0s
conceitos relacionados aos letramentos balizam estudos, pesquisas sem alcancar diretamente
propostas interventivas relacionadas aos textos trabalhados em sala de aula. Do ponto de vista
interacional, a proposta da abordagem da Escola de Sidney, constituida nos principios da LSF,
apresenta além dos aspectos sociais e interacionais parametros sobre a constituicdo
relativamente estavel dos géneros bem como sobre sua constituicdo do ponto de vista léxico-
gramatical.

De acordo com o breve exposto, uma diferenca entre a perspectiva da LSF e de outras
abordagens sobre géneros reside no entendimento de que para estas 0s géneros podem ser muito
variados de forma que cada género significara a categorizacdo por meio de um diferente nome.
Por outro lado, para a perspectiva da LSF, a Escola de Sidney, com base nas pesquisas de campo
realizadas nesse pais, promoveu a compreensdo dos géneros em termos de familias de géneros
e 0s géneros correspondentes a cada familia. Na perspectiva da linguistica adotada por
Marcuschi (2002, 2010), tipologia textual representaria o que a LSF denomina de familia de
géneros com a distingdo de que a para a LSF, pode-se trabalhar com os géneros tem em vista

sua estrutura potencial e os recursos da léxico-gramatica correspondentes.
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A LSF vai mais além em termos de explicitacdo teorica e apresenta, 0 que € Util para
criacdo e ocorréncia de projetos de intervencdo pedagdgica, categorias para situar 0s géneros
em etapas. Essa explicitacdo tedrica é muito relevante para compreendermos sobre, afinal, as
etapas requeridas por determinado género e ndo outro.

Ao promover a relacdo entre teoria e prética, a Linguistica Sistémico Funcional
compreende a linguagem como construg&o interacional de significados. Essa postura evidencia-
se na afirmacdo de Muniz da Silva (2018, p. 313), para quem “Os gé€neros expressam
significados de acordo com seus amplos propdsitos sociais — engajar e entreter, informar e
avaliar textos ou pontos de vista”. Acredito que essa perspectiva de género encontra didlogo
tedrico com a precursora visao de géneros formulada por Bakhtin. Embora em seu trabalho
Estetica da Criacdo Verbal, o autor trate, grosso modo, do enunciado e dos géneros do discurso,
a premissa sobre a qual Bakhtin (2000, p. 279) desenvolve suas ideias € que todas as esferas da
atividade humana, por mais variadas que sejam, estdo sempre relacionadas com a utilizacdo da
lingua.

Ha uma diferenca fundamental entre os postulados de Bakhtin e de Saussure. Enquanto
este ndo considera o uso da lingua como objeto de estudo, aquele evidencia que a utilizacdo da
lingua se efetua em forma de enunciados (orais e escritos), concretos e Unicos, que emanam dos
integrantes duma ou doutra esfera da atividade humana (BAKHTIN, 2000, p. 279). Dai, Bakhtin
formular a nocdo de enunciado, influenciando muitos estudos posteriores. Para este autor, 0
conteddo tematico, estilo e construgdo composicional fundem-se indissoluvelmente na
totalidade do enunciado, sempre marcados pela especificidade de uma esfera de comunicacao.

Por conseguinte, na visdo de Bakhtin (1997, 2000), cada esfera de utilizacdo da lingua
elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, hoje compreendido por algumas
escolas linguisticas como géneros do discurso. Penso que o docente de lingua portuguesa, esfera
profissional na qual me inscrevo, necessita de clareza acerca desses conceitos bem como de
suas possibilidades. Conforme apresentado, 0s novos estudos de letramentos produziram uma
reflexdo relevante, mas ndo abordagens concretas de leitura e escrita requeridas por docentes e
discentes nas escolas. Outrossim, dada a correcdo entre as praticas pedagdgicas de sala de aula
no Brasil e o livro didéatico, destaco a preocupacao com o predominio de certos géneros no livro
didatico em detrimento de outros. Ao encontro de Christie (2004), a resposta a essa preocupacgao
passa pela pergunta: os livros didaticos do PNLD apresentam qual abordagem explicita de
género, consoante a perspectiva de letramento ideoldgico, conforme defende a renomada autora

dos estudos sistémico-funcionais da linguagem?
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Considerando as relevantes contribuicdes teoricas, sob diversas perspectivas
linguisticas, na atualidade, a teoria de género possui real e impactante alcance educacional, em
paises como “Singapura, Hong Kong, Reino Unido, Portugal, Suécia, China, Indonésia, Africa
do Sul, América do Norte e América do Sul.” (MUNIZ DA SILVA, 2018, p. 313). Essa insercao
e contribuicdo da Teoria de Género e Registro € voltada inclusive para subsidiar a mediagdo da
construcdo de textos e de conhecimentos em todas as disciplinas educacionais, numa
interligacdo e dialogia teoria e pratica educacional.

Penso que essa abordagem dialdgica entre a teoria e a prética advém do entendimento
de que a “linguagem ¢ ao mesmo tempo parte da realidade, um modificador da realidade e uma
metafora da realidade” (HALLIDAY, 1990, p. 180). Numa linha de didlogo com essa teoria, a
respeito da metéafora, Ferrari (2011) afirma que sua esséncia € “experienciar uma coisa em
termos de outra. Em suma, a linguagem usada para falar de conceitos abstratos como o TEMPO
ndo € poética, retorica ou rebuscada. Afirmo dessa forma porque concebemos o0s eventos
temporais como projecdes de areas relativamente concretas de nossa experiéncia fisica, de base
sensorio-motora” (FERRARI, 2011, p. 94). Por conseguinte, baseado em tal premissa, enfatizo
a relevancia do referido alcance educacional da teoria de género devido as abordagens explicitas
e concretas propiciadas a docentes e discentes. Logo, na perspectiva hallidayana da linguagem,
a Teoria de Género e Registro constitui seus fundamentos nas bases sistémico-funcionais da
linguagem. Em sintese, essa fundamentacdo se constitui na relacdo da linguagem com as
praticas sociais, pois as preocupacdes de Halliday e Hasan (1985) se voltam para relacionar:

a linguagem primeiramente a um aspecto particular da experiéncia humana, ou seja,
da estrutura social. Por que este angulo em particular? Isto ndo quer dizer que
estejamos excluindo outras direces como irrelevantes; contudo, isto se deve as
questBes nas quais estamos interessados, especialmente questfes educacionais, dado
gue a dimensao social parece particularmente significante e esta é a que tem sido mais
negligenciada nas discussdes sobre linguagem em educacdo. (HALLIDAY; HASAN,
1985, p. 4-5; tradugdo nossa).

Contribui, portanto, para os estudos sobre a linguagem em educacdo a Teoria de Género
e Registro. Essa teoria ja se encontra difundida em diferentes paises e oferece, por exemplo, as
premissas tedricas do projeto internacional Teacher Learning for European Literacy Education
(TeL4ELE), coordenado por Gouveia (2013), como discutiremos na se¢éo a seguir. Como um
dos diferenciais em relacdo a outras teorias de género, Rose e Martin (2012) apresentam um
aporte tedrico-metodolégico, a do ciclo de ensino e aprendizagem com géneros, preocupados

com a construcdo dos conhecimentos na escola. Assim, essa perspectiva oferece limen teérico
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para a todas as disciplinas escolares, ndo s6 para as do ensino de lingua materna. Essa

perspectiva revela um dinamismo sobre o qual Gouveia afirma que:
enquanto as motivagdes de registro ajudam a tornar os textos diferentes entre si, as
motivacOes de género ajudam a tornd-lo semelhantes, em fungdo de uma certa
estabilidade nas praticas e convencdes associadas a sua producdo. (...) dois textos
podem ser do mesmo género e serem, portanto, muito semelhantes a esse nivel, mas
mostrarem uma grande variacdo em termos de registro, sendo, portanto, também
muito diferentes” (GOUVEIA, 2014, p. 115).

De acordo com esse autor, as motivacOes relacionadas ao registro e ao género tornam,
respectivamente, os textos diferentes e semelhantes entre si (GOUVEIA, 2013, 2014, 2016).
Essas diferencas e semelhancas foram amplamente estudadas por pesquisadores australianos da
chamada escola de Sidney que conceberam a Teoria de Género e Registro para subsidiar
inclusive programas de letramentos para o ensino e a aprendizagem em diversas disciplinas,
ndo somente para as aulas de lingua. Esses estudiosos se basearam em estudos empiricos,
inclusive com comunidades em situacdo de vulnerabilidade social na Australia: os povos
autoctones, os imigrantes e as pessoas de campo com pouco acesso a educacdo formal.

Denominada como escola de Sidney, Rose e Martin (2012) destacam que o objetivo
inicial do projeto foi o de oferecer um arcabouco linguistico educacional com vistas a
possibilitar a todo estudante, independente da origem étnica e econdmica, lograr sucesso com
a escrita na escola. Nesse sentido, penso que a Teoria de Género e Registro se mostra
intimamente ligada a sala de aula ao mesmo tempo em que evidencia conclusdes de pesquisas
de campo fundamentadas cientificamente.

Basicamente, essa teoria construiu suas bases tedricas com um estudo detalhado sobre
0s tipos de escrita na escola, a definicdo de género e as estratégias de ensino para orientar 0s
alunos a escreverem com 0s géneros solicitados pela escola. Para a escola de Sidney, a ideia
central da Teoria de Género e Registro consiste no principio de que o ensino eficaz envolve a
mediacdo da construcdo do conhecimento explicito sobre a lingua em que o curriculo é escrito
e negociado na sala de aula. A necessidade dessa escola por um ensino eficaz para camadas tao
diversificadas da populacdo surgiu da constatacdo de um problema em comum com o Brasil: a
dificuldade de ensinar criancas a escrever na escola, conforme sugerem os resultados dos testes
de escrita do ENEM, nas duas pontas da educacdo basica brasileira. Diante desse problema,
grupos de pesquisa em linguistica educacional da Australia tiveram a iniciativa de criar o
programa Learning to write, Reading to learn (ROSE; MARTIN, 2012). Nessa perspectiva,
penso que a Europa e o Brasil (FUZER, 2014; GOUVEIA, 2013, 2014, 2016) ja trouxeram a

tona perspectivas promissoras e concretas para desenvolver conhecimentos nas mais diversas
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disciplinas, nas redes publicas municipais, estaduais e federal. As dificuldades evidenciadas
com a aprendizagem e as necessidades apontas em curso de formacdo docente no Brasil
requerem esse aparato tedrico e metodoldgico que, para ndés em sala de aula, possa estabelecer
a ponte entre a teorizagdo e a aplicagao.

Se por um lado devemos apresentar alternativas concretas e adequadas ao amplo
contexto brasileiro, ndo podemos por outro lado ignorar o que ja foi produzido cientificamente
no mundo. Com base nessa afirmacgéo, defendo claro ndo a copia de programas estrangeiros;
mas o proprio fazer cientifico em que se considera o conhecimento ja& acumulado sobre
determinado problema ou tema. Por essa razdo, programas que levam em conta 0s
conhecimentos tedricos e de campo da chamada Escola de Sidney partem de uma experiéncia
construida na compreensao dos géneros como uma abordagem original para criancas em geral
bem como para aquelas em situacdo de vulnerabilidade social e econdmica. Nascida de um
projeto ambicioso de democratizar a escrita para todos os publicos, a escola de Sidney
igualmente pesquisou os tipos de leitura e escrita que as escolas esperam dos alunos bem como
as escolas franqueiam e restringem as oportunidades dos diferentes grupos de alunos.

Ainda na area educacional, os trabalhos na perspectiva da Teoria de Género e Registro
tém influenciado inclusive reflexdes e construcbes de bases curriculares nacionais. Por
exemplo, além da propria Australia, ha o caso recente da Holanda. Nesse pais, os trabalhos de
Leeuw e Meestringa (2015) a frente do Nationaal expertisecentrum leerplanontwikkeling,
Instituto Holandés dedicado exclusivamente ao desenvolvimento curricular, ja apresentam
contribuicdes sobre a abordagem dos diversos géneros nas diferentes disciplinas que compdem
o curriculo do ensino médio (LEEUW; MEESTRINGA, 2015). A esse respeito, Leeuw e
Meestringa (2015, p. 1) enfatizam que “oferecer igualdade de oportunidades ¢ uma das
principais forgas motrizes em atencdo a linguagem no curriculo”. A igualdade de oportunidades
escolares igualmente se encontra no epicentro das preocupacdes da escola de Sidney, conforme
Martin e Rose (2008). Nesse sentido, no Brasil, Libaneo (2012) reflete sobre o tema ao discutir
sobre o dualismo perverso da escola publica brasileira em que, por um lado, hd uma “escola do
conhecimento para os ricos” e outra escola do “acolhimento social para os pobres”.
Infelizmente, escolas com validade consequencial baixa tendem a reproduzir a l6gica do
acolhimento apenas.

A qualidade da educacéo parece ocupar o centro das atencdes do projeto multilateral da
Unido Europeia, o Teacher Learning for European Literacy Education (TeL4ELE). O objetivo
principal desse projeto, segundo Gouveia (2014), é a formacdo de professores para o

desenvolvimento dos letramentos ou da literacia. Esse projeto possui por base tedrica o
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entendimento da perspectiva de género e registro com uma visdo sobre algumas familias de
géneros em que determinados géneros podem se situar tendo em vista seus objetivos
sociocomunicativos e suas etapas definidoras, conforme a LSF e a Teoria de Género e Registro.

Conforme Muniz da Silva (2018, p. 314), “Géneros argumentativos avaliam questoes ¢
pontos de vista. Exposi¢es defendem um ponto de vista, e discussdes debatem dois ou mais
pontos de vista sobre uma questdo”. Para as analises nesta tese, a LSF e a Teoria de Género e
Registro oferecem instrumentais tedrico-metodoldgico consistentes para compreender os dados
coletados. Para o propoésito desta tese bem como tendo em vista a adequacdo dos termos da
teoria estrangeira a nossa cultura, a formulacdo do quadro a seguir e as analises se orientam
igualmente nos estudos formulados Martin e Rose (2008), Rose e Martin (2012), Muniz da
Silva (2018). Esse aspecto cultural, por exemplo, na lingua inglesa, evidencia-se por meio de
uma distingdo no plano de expressdo para dois significados distintos: story e history.

Essa distingdo entre story e history ainda ndo se tornou corrente em lingua portuguesa,
embora alguns meios académicos ja apresentem os termos estdria e historia. Os géneros da
familia “story” em lingua portuguesa significa os géneros criados dentro da perspectiva da
histéria ficcional enquanto os géneros inseridos na familia de “history” parecem ter um carater
mais factual. De todo modo, a denominacao géneros de historias em lingua portuguesa parecem
possuir maior difusdo. Penso que a auséncia de distincdo em lingua portuguesa pode estar
correlacionada ao fato de ainda ndo termos incorporado as aulas e aos cursos de formacao
docente a distingdo entre o ficcional e o factual. Por exemplo, de acordo com a literatura em
lingua inglesa sobre a Teoria de Género e Registro, pertencem ao género das histérias ndo
ficcionais: autobiografa; biografa; relato historico; explicacdo historica, ou seja, a proposta de
escrever sobre o ocorrido ndo do ponto de vista ficcional. Ja em relacdo aos géneros da familia
do argumentar, embora possa existir em lingua portuguesa e inglesa um amplo debate e estudo
sobre 0s géneros exposicao e discussdo, adotei a perspectiva tedrica conforme quadro a seguir.

De acordo com Martin (2009, p. 14), a estrutura basica do género (Tese seguida de
Argumentos, seguida de Reiteracdo de Tese) requer dos estudantes que eles visualizem seus
Argumentos de acordo com a Tese. Na perspectiva dos trabalhos da Escola de Sidney, conforme
Martin (2009), o professor continua trabalhando com os estudantes no inicio de cada
Argumento com uma frase de tdpico que remonta a Tese, antes de desenvolver o argumento em
um parégrafo. Além da mencdo a esse exemplo advindo do campo de pesquisa, justifico a
referéncia a esse enquadre tedrico por sua clareza e pela distingdo entre os géneros discussao e

exposicao.
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No Quadro 6, a notacdo Iéxica do sinal circunflexo serve para indicar a passagem de
uma etapa para outra. Os géneros da familia da argumentagdo ndo possuem etapas opcionais,
como ocorrem nos géneros de narrativas, segundo a Teoria de Género e Registro. Penso que
isso se deve ao fato de que os géneros da argumentacdo veiculam preponderantemente 0s
discursos académicos com alta previsibilidade da estrutura genérica. De todo modo, a existéncia
ou ndo dessa etapa opcional na amostra empirica do estudo mostrou-se com um interessante

aspecto a ser verificado.

Quadro 6 — Familia dos géneros argumentativos na perspectiva da Escola de Sidney
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Fonte: Com base em Rose e Martin (2012)

Os estudos de Leeuw e Meestringa (2015), na investigacdo sobre o ensino médio da
Holanda, registram que o género discusséo ja se constitui um tema de ensino explicito tanto
para as aulas de linguagem bem como para as de literatura holandesa. Contudo, ndo s6 para
essas disciplinas. O género discussdo, segundo 0s autores, surge também com frequéncia em
Biologia, Fisica e Quimica. Leeuw e Meestringa (2015) creditam o crescimento da frequéncia
desse género nessas disciplinas a necessidade de investigar temas em diferentes perspectivas,
sobretudo, quando ligadas a questdes sociais e éticas. Na pesquisa sobre o ensino secundario,
esses autores observaram ainda que o género do argumentar ou da exposicdo ocorre em todas
as disciplinas escolares, sobre todos 0s assuntos possiveis em que 0s estudantes devem
explicitar a prépria opinido, com base em argumentos. Leeuw e Meestringa (2015, p. 8) citam,
por exemplo, que os estudantes “devem ser capazes de formular opinides informadas sobre a
migracdo de trabalhadores do Leste para a Europa Ocidental (geografia), ou sobre o
processamento de residuos quimicos (quimica)”.

Leeuw e Meestringa (2015) registram do trabalho de pesquisa um terceiro género para

essa familia, cuja tradugdo provisoria em portugués entendo como género de resposta de
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apreciacdo estética. O género resposta de apreciacdo estética, segundo esses autores, surge no
contexto de observagfes empiricas das disciplinas escolares em que os estudantes reagem, por
meio de textos, a uma determinada expresséo cultural, como um livro, uma danga, um filme,
um monumento, um concerto ou uma pintura. Os autores observaram que a mobilizagdo desse
género se evidencia principalmente nas disciplinas culturais em que se deve explicitar alguma
reacdo estética as manifestagdes artistica e/ou linguisticas.

A respeito dos géneros narrativos, Leeuw e Meestringa (2015) destacam esses géneros
ndo servem exclusivamente ao ensino de linguas, pois outras disciplinas podem se valer desse
género para aproximar os estudantes sobre determinada tematica de estudo. Martin e Rose
(2008) denominam essa mobilizacdo de um género para um proposito diferente da sua proposta
candnica como o emprego de uma metafora contextual. De acordo com o exposto, analisar as
producdes escritas do ENEM sob o limen tedrico da Teoria de Género e Registro pode levar a
uma compreensdo desses textos de forma clara e fundamentada. A Linguistica Sistémico-
Funcional (LSF) evidencia-se como uma teoria que ultrapassa as fronteiras da pesquisa
linguistica. Muito mais do que isso, a LSF se caracteriza por um consistente aporte tedrico para
mediarmos as relagdes entre 0 nosso mundo conceitual e 0 mundo das demais experiéncias
numa alusdo a gramatica da experiéncia de Michael Halliday.

Ao longo de todo processo de formacéo académica e atuacéo profissional, compreendi
a necessidade de uma teoria que auxiliasse nessa mediacdo, em sala de aula, de forma
consistente e significativa para meus estudantes. Nos anos dedicados a licenciatura e a docéncia
na educacdo basica, tenho refletido sobre a necessidade de uma postura critica em relacéo as
avaliacdes. Contudo, em Borges Tatagiba (2014), destaco que:

os docentes necessitam de teorias e caminhos explicitos que os auxiliem a enfrentar
os desafios e a complexidade atual das relagbes assimétricas de poder em sociedades
mediadas por uma multiplicidade de letramentos, géneros textuais e textos
multissemidticos que nos fazem refletir: como ensinar a agir no mundo com 0s
géneros textuais? Um caminho para a educagdo escolar tratar o ensino de lingua de
forma mais concreta e a0 mesmo tempo possibilitar o exercicio da cidadania e da
liberdade encontra respaldo na LSF, em especifico, na Teoria de Género e Registro.
(BORGES TATAGIBA, 2014, p. 59).

Os géneros como formas de agir no mundo explicitam a visdo da linguagem como
interacdo. Ao estudar os complexos oracionais, isto €, como as oracdes se encontram ligadas
umas as outras, Halliday e Matthiessen (2014, p. 428) afirmam que esse estudo propicia a
investigagdo de como “relagdes logico-semanticas formam sequéncias que representam como
os significados se encontram textualmente relacionados”. Em outras palavras, existem estudos

tedricos na perspectiva sistémico-funcional da linguagem que destacam que os complexos
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oracionais se realizam em textos por meio de relagdes l6gico-semanticas. Nesse sentido, Muniz
da Silva (2015b) afirma que como o texto € a instancia¢ao do sistema linguistico, a interpretacéo
de um texto é, em parte, a interpretacdo das escolhas sistémicas. Os textos se distinguem porque
pertencem a diferentes géneros, cuja estrutura e léxico-gramatica evidenciam seus propdsitos
sociais (MUNIZ DA SILVA, 2015, p. 2).

Halliday e Matthiessen (2014) afirmam que 0s complexos oracionais se formam por
meio de relacBes logico-semanticas de projecdo e expansdo, normalmente um par por vez.
Segundo os autores, quando as orag¢des se encontram ligadas gramaticalmente, entdo estamos a
nos referir sobre complexos oracionais, por sua vez, cada ligacdo recebe o nome de nexo
oracional. Cabral (2015) apresenta o poder logogenético do complexo oracional uma vez que,
por meio da mobilizagdo desse recurso no texto, ha possibilidade para estabelecer estratégias
favoraveis para expandir um texto. Nessa perspectiva, Halliday (1993) apresenta a Logogénese
como os significados se desdobram no proprio texto. Cabral (2015) lembra que, na perspectiva
hallidayana da linguagem, o complexo oracional & o dominio mais extenso da organizagdo
relacional. Ao encontro dessa afirmacdo, coaduno com o entendimento de Halliday e
Matthiessen (2014) acerca dos elementos de circunstancia e os complexos oracionais:

enquanto os elementos de circunstancia sdo parte da estrutura da oracéo, 0s complexos
oracionais sdo parte de uma cadeia. Na elaboracdo de um texto, nds escolhemos entre
argumentar uma oragao internamente por meio de um elemento de circunstancia ou
externamente por meio de um outro complexo oracional. (HALLIDAY;
MATTHIESSEN, 2014, p. 434).

Essa afirmacéo traz a tona a compreensdo como o texto se desdobra. Essa visao teorica
a respeito da linguagem interessa principalmente a proposicdo da questdo investigativa
apresentada anteriormente. De acordo com essa afirmacdo de Halliday e Matthiessen (2014),
0s estudantes que realizam a proposta de producéo escrita no ENEM podem escolher entre
argumentar uma ideia em uma oracgdo internamente, por meio de um elemento de circunstancia,
Ou apresentar o argumento externamente, ou seja, em outro complexo oracional.

Entendo que, independentemente da disciplina trabalhada por n6s docentes, a escola
requer e pressupde o uso de géneros textuais para interacdo, para a construcdo de conhecimentos
bem como para pesquisar diante de novo problema. Constato em minha pratica profissional e
de vida pessoal cotidiana que existe uma profusdo de géneros aos quais recorremos em geral e
h& outros sendo criados em novos contextos de atividades de interacdo social. H4 determinadas

disciplinas e areas do conhecimento que se valem mais de um determinado género do que outro.
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Para a concepgdo e a construcdo de uma avaliagéo externa, a escolha por incluir na
matriz de avaliagdo ou no caderno de teste um determinado género e ndo outro significa um
peso que se d& a um ou a outro. Com base nesse meu entendimento, coaduno com a afirmacao
de Morais, Leal e Pessoa (2013) cujo trabalho afirma que a escolha dos géneros textuais que
deveriam servir de base para os itens de uma avaliacdo externa devem ser discutida, para se
chegar a um entendimento sobre quais géneros textuais parecem mais adequados a uma
avaliacdo padronizada. Essa discusséo e entendimento podem por meio de compartilhamento
de estudos e pesquisas e pode ocorrer nas reunifes preparatérias que ocorrem antes da

construcdo das avaliagdes externas.

3.3 Docimologia

Nas secOes teoricas anteriores, apresentamos 0s pressupostos tedricos da LSF e da
Teoria de Género e Registro proposta pela Escola de Sidney, apresentada na se¢do anterior, a
secdo 3.2. Considerando que nosso objeto de estudo se trata de um dos testes que integra o
ENEM, ou seja, o teste da escrita solicitada no ENEM, destaco nesta se¢do a Docimologia, a
ciéncia dos testes.

Docimologia, conforme Depresbiteris (1998, p. 162), pode ser conceituada como “o
estudo sistematico dos exames, em particular do sistema de atribuicdo de notas e dos
comportamentos dos examinadores ¢ examinados”. De acordo com Vianna (1990), a respeito
da Docimologia,

O interesse por diferentes conjuntos de atributos, na area da Docimologia educacional,
exige um ndmero variado de procedimentos. Algumas medidas podem ser realizadas
direta mente; outras, entretanto, somente sao obtidas indiretamente, por seus efeitos,
como é o caso das medidas educacionais. (VIANNA, 1990, p. 120).

Penso que esses procedimentos docimologicos aos quais se refere Vianna (1990)
possuem um amplo leque: numa ponta pode conter fundamentos cientificos que embasam desde
a concepcao e criacdo de um teste para uma finalidade definida de antemdo; ja, na outra ponta
do leque, pode haver igualmente fundamentos cientificos que embasem a construcdo dos
resultados.

Destaco que nesse amplo espectro cientifico existem referenciais que orientam a
elaboracdo e a reviséo dos itens que poderdo integrar um determinado teste. Digo poderao, pois
apos a elaboracdo e revisdo esse item do teste pode ndo vir a ser rejeitado para compor o
chamado mapa de itens de um teste. Tecnicamente, item ou questdo sao ambos termos em uso

nas comunicagdes cientificas. O mapa de itens se refere aos documentos que registra e identifica
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no banco de itens aqueles que irdo compor o teste. Se o teste for de carater publico esses itens
deixam de compor o banco de itens. Caso contrario, poderao ser utilizados novamente. Existem
varios modelos de elaboracdo de itens para testes cognitivos realizados com papel/caneta ou
por meio de computador, utilizando, por exemplo, os fundamentos de Testes Adaptativos
Computadorizados (TAC). Conforme Catalani (2019), “Teste Adaptativo Computadorizado
(TAC) ou Teste Adaptativo Informatizado (TAI), no qual ndo apenas o meio de administracéo
muda (do papel para o digital), mas também o algoritmo de entrega de testes” (CATALANI,
2019, p. 53). Na atualidade, a Docimologia é um componente da teoria da avaliacdo externa,
por se debrucar sobre as medidas educacionais. Sobre as atribui¢ces de notas, vale lembrar a
afirmacéo de Depresbiteris (1998) a respeito da énfase dada
a atribuicdo de notas (medida) na avaliacdo tem provocado alguns desvios
significativos, dentre os quais o de lhe dar um carater meramente comercial,
contabilistico, desconsiderando seu aspecto educacional de orientagdo do aluno.
Conforme diz Luckesi (1984), as notas sdo comumente usadas para fundamentar
necessidades de classificacdo de alunos, dentro de um continuum de posi¢des, onde a
maior énfase é dada a comparacdo de desempenhos e ndo aos objetivos instrucionais
gue se deseja atingir. (DEPRESBITERIS, 1998, p. 162)

Penso que é importante estabelecer essa relacdo entre as teorias, pois quando tratamos
de matrizes, itens e testes de avaliagbes educacionais (BORGES TATAGIBA, RIOS e
ASSUNCAO, 2013), é preciso ter clareza sobre aquilo que se busca medir e produzir juizos de
valor na avaliacdo externa. Atribuir notas para 0s géneros na producéo escrita no ENEM baseia-
se em competéncias, da faculdade de mobilizar um conjunto de saberes para solucionar com
pertinéncia e eficacia uma série de situacbes (PERRENOUD 2000, 2003). A questdo “Como se
apresenta a estrutura empirica dos textos escritos no ENEM, na perspectiva da Escola de
Sidney, a fim de apresentar subsidios a analise de sua validade consequencial para as escolas,
com base na proposicdo da interpretacdo da escala de proficiéncia desses textos escritos no
exame?” refere-se a uma avaliacdo externa com relevante impacto na sociedade brasileira. Em
avaliacGes externas, entre os conhecimentos aferidos nas producbes escritas de géneros
argumentativos, encontram-se a articulacdo dos recursos linguisticos na estrutura do género
com alto grau de previsibilidade conforme o propdsito social.

O dialogo entre a Docimologia e os estudos de linguagem pode ser observado pela
contribuicdo de pesquisadores como Castilho (2010). A autora analisou e identificou o item de
prova ou a questdo de prova como um género textual sobre o qual se pode e, igualmente
acredito, se deve refletir em termos de correlagdo entre o prescrito e o avaliado, conforme

propde a autora. Desde a se¢do 1.2, opto por apresentar a teoria da avaliagdo externa com o
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objetivo de coloca-la em didlogo com o contexto do problema bem com as teorias linguisticas
que possibilitam as analises. Por exemplo, a delimitacdo do problema emprega um dos
conceitos de Heraldo Merelim Vianna, um dos pilares cientificos em avaliacdo educacional no
pais. O conceito de validade consequencial (VIANNA, 2003) decorre dos estudos e pesquisas
do professor Heraldo Vianna. Essa questdo representa um aspecto importante dos estudos
docimoldgicos.

A validade consequencial diz respeito a apropriacdo dos resultados das avaliacGes
externas nas quais se utilizam determinados testes. Logo, acredito que a genuina preocupacéo
com a aprendizagem leva a pensar nas formas de divulgacdo e entrega dos resultados. Ha paises
em que a avaliagdo externa fornece para os estudantes resultados avaliativos sobre o
desempenho individual em testes aplicados naquele mesmo ano letivo.

Penso que a avaliacdo externa, ou de larga escala ou ainda avaliacdo de testes
padronizados ndo se confunde com a avaliacdo realizada pela escola, embora muitas vezes a
avaliacdo externa acabe por produzir efeitos indutores do curriculo, das aulas e até do estilo de
uma escola. Cada avaliacdo possui propdsitos e alcances sociais que variam muito entre si.

A avaliacdo realizada pela escola ndo leva em consideracdo apenas os resultados de
testes cognitivos, pois existem outros instrumentos mobilizados pela escola que se somam a
esses testes, tais como trabalhos, apresentagdes orais, concepc¢éo e realizacdo de projetos, dentre
outros. A escola, sobretudo, ndo trabalha apenas com cognitivo e, é bom lembrar, existem testes
que buscam inferir sobre outros aspectos do ser humano: o social, o emocional. Logo, penso
que € possivel situar o teste como um dos componentes de algo muito maior que ¢ a avaliacao
que por sua vez é um dos componentes da educacéo. Os testes possibilitam inferéncias sobre
algo realizado e ndo determinam ou predizem o futuro. Além destas reflexdes, as secdes do
capitulo 2 apresentam uma reflexdo com base na teoria das avaliacGes externas.

Apresento os termos avaliacbes em larga escala ou avaliagcbes externas ja como
sinbnimos tendo em vista 0 emprego das duas terminologias nessa teoria. No desenho da
pesquisa, para o desenvolvimento dos processos de selecdo da amostra, utilizo igualmente o
aparato da teoria da avaliacdo em larga escala para determinar o conjunto da amostra. Para o
fulcro do objetivo desta tese, triangulo essas teorias com as contribuicdes das pesquisas em
avaliacdo externa, pois de acordo com Vianna (1990)

E preciso lembrar que, considerando a destinagdo do instrumento usado no ENEM,
criado para medir competéncias e habilidades, deve 0 mesmo apoiar-se em uma teoria

devidamente comprovada do ponto de vista empirico. A verificacdo do seu
funcionamento em relacdo a diferentes grupos é impositiva, sobretudo no caso
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nacional, que apresenta imensa diversidade social, econémica, cultural e educacional,
oferecendo quadros bastante contrastantes. (VIANNA, 1990, p. 218-219).

Para a interpretacdo da escala de proficiéncia da avaliacdo nacional da alfabetizacéo,
adaptei em 2014 alguns elementos da teoria de avaliacdo em larga escala para criar uma
interpretacdo de producdes escritas (BORGES TATAGIBA, 2014a; CIZEK; BUNCH, 2007,
UBRIACO, 2012) provenientes de avaliagbes externas no INEP voltada a educagao bésica. Para
os estudos de medida, especificamente medidas, e de avaliacdo educacional externa, 0 método
“bookmark” ou método do marcador, o trabalho consistiu, conforme Zieky, Perie e Livingston
(2006), em “Colocar um ‘marcador’ entre o item mais dificil que, naquele nivel, o participante
do teste poderia responder corretamente e a questdo mais facil, do préximo nivel, que o
participante ndo poderia responder corretamente.” Com esse procedimento pode-se excluir da
amostra de interesse aqueles itens ou redacfes que ndo representam ou na realidade fogem
completamente as caracteristicas predominantes de determinada faixa de proficiéncia. E
possivel também ao especialista apresentar argumentos para contrariar determinado resultado
estatistico, para entdo posicionar o item ou a redacdo em um ponto inferior ou superior ao
indicado pelos parametros estatisticos. Entendo que para nos profissionais da educacéo,
professores de sala de aula e pesquisadores em avaliacdo educacional, esse método combina
parametros estatisticos e juizos de valor estabelecer e validar pontos de corte em uma escala de
proficiéncia e, sobretudo, permite a compreensdo sobre padrdes de desempenho de um
determinado constructo avaliado.

E importante salientar que para a teoria em avaliacdo em larga escala, a nomenclatura
para testes de escrita bastante utilizada é testes de resposta aberta. O que de forma ampla é
chamado de testes de multipla escolha é reconhecido na teoria como teste de resposta fechada.
Os testes de resposta fechada baseiam-se na teoria classica dos testes (TCT) (PRIMI, 2012)
e/ou na teoria de resposta ao item (TRI) (ANDRADE; TAVARES; VALLE, 2000). A teoria
da avaliacdo em larga escala denomina itens aquilo que a escola conhece por questdes de prova;
portanto, para a teoria da avaliacdo em larga escala, grosso modo, podemos nos referir a itens
de resposta fechada ou itens de resposta aberta.

Borges Tatagiba e Catalani (2015), com base em Vianna (2003) e Alavarse (2009),
reiteram a necessidade de anélise e investigacdo dos resultados das avaliacdes em larga escala
sobretudo para prover explicagdes sobre os resultados as produgdes escritas e, assim,
possibilitar que tenham melhor validagdo consequencial (VIANNA, 2003). De acordo com
esses autores, inserimos a teoria da avaliagdo em larga escala ao longo de todos os capitulos

para promover as reflexdes sobre as analises e os resultados das analises. Pareceu-nos mais
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dialégico essa triangulacdo tedrica ao longo de toda a tese do que apenas destacar aqui alguns
elementos de vasta teoria.

A confiabilidade da prova de redacdo do ENEM depende da confiabilidade dos
confiabilidade de escores entre avaliadores, conforme critérios definidos em edital do certame
publico como é o ENEM. A respeito da confiabilidade dos testes em avaliacdo em larga escala,
Cunha, de Almeida Neto e Stackfleth (2016, p. 103) apresentam em suma destacam que

a literatura demonstrou que os principais métodos de avaliagdo da confiabilidade séo
0s baseados na correlacdo entre os itens e na consisténcia interna. Fazem parte do
primeiro grupo de métodos: a confiabilidade teste-reteste, confiabilidade a partir de
formas equivalentes (ou paralelas) e confiabilidade entre observadores; ja para o
segundo grupo: 0 método das duas metades, o coeficiente alfa de correlacdo (alfa de

Cronbach) e método de Kuder-Richardson (CUNHA, DE ALMEIDA NETO;
STACKFLETH, 20186, p. 103)

A respeito da confiabilidade, apesar da existéncia de varios metodos avaliacdo da
confiabilidade de um teste, ndo podemos esquecer, conforme Vianna (2014, p. 107) “a maioria
dos julgamentos sobre o rendimento educacional é subjetiva, ainda que muitos avaliadores
acreditem possuir padrdes absolutos de julgamento.” Ao que colocar como delimitacdo do
problema de pesquisa, 0 problema da validade consequencial da escrita solicitada no ENEM, a
respeito dessa validade, o professor Vianna (2014) conclui que apesar da existéncia de
diferentes modelos para mensuracdo educacional, 0s mesmos ndo estdo senda utilizados em
nenhum dos niveis de escolaridade. No caso do teste de resposta construida do ENEM, ou da
prova de redacdo nesse exame, devemos considerar os impactos desse teste na vida escolar e
no futuro profissional de todos participantes do teste tendo em vista que um dos objetivos desse
teste é servir como método classificatério para ingresso no ensino superior. A esse respeito,
uma das contribuicdes desta tese diz respeito ao oferecimento da nota final no teste de resposta
construida no ENEM, ou seja, da prova de redacdo. De acordo com pesquisadores como S6nia
Ferreira Lopes Toffoli, Dalton Francisco de Andrade, Antonio Cezar Bornia e Gladys Quevedo-
Camargo, nas avaliacbes em larga escala,

sd80 muitos os fatores que podem afetar a medida do desempenho das pessoas ao
executar a tarefa determinada no teste. Em primeiro lugar estd a habilidade do
examinando, mas a pontuagao que ele recebera no exame ndo depende apenas da sua
capacidade ou do conhecimento sobre o construto sendo medido. Depende também
da severidade do avaliador, da dificuldade das tarefas, do formato da questéo, do tema
abordado, dos critérios e da escala de pontuacdo e de outras variaveis que podem
interferir em cada evento de avaliagcdo em particular (TOFFOLI et al., 2016, p. 354)
Essa afirmacao de Toffoli et al. (2016) coaduna com nosso entendimento de que haveria

maior justica e isonomia no ENEM se houvesse uma revisdo do método de afericdo da nota de
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escrita, conforme apresento no capitulo 6. S8 muitos os pontos que podem ser levantados na
teoria da avaliacdo em larga escala e para os estudos em avaliacdo educacional em sentido mais
amplo, como o que é praticado nas escolas. A esse respeito, filio-me ao pensamento de
Depresbiteris (1998), uma vez que
é importante, ao se falar em avaliacdo da aprendizagem, indicar suas fungdes, que,
segundo GRONLUND (1979), séo as de informar e orientar para a melhoria do
processo ensino-aprendizagem. Evidentemente, ha uma fungdo administrativa formal
representada pela nota; porém, a énfase deveria ser dada ao aspecto educacional.
(DEPRESBITERIS, 1998, p. 163)

Essa funcdo administrativa dada a nota do ENEM néo deve se constituir o cerne das
preocupacdes de toda uma vida no ensino médio. Nesse sentido, afirma Depresbiteris (1998)
que a posi¢ao mais moderada seria tanto a de evitar “o endeusamento da nota, envolvendo-a
numa aura magica e confundindo-a com a propria aprendizagem” (DEPRESBITERIS, 1998, p.
168). Por essa razdo e tendo em vista minha pratica profissional docente, igualmente busco,
nesta tese, como ja afirmado, triangular e dialogar a pouco explorada teoria da avaliacdo em
larga escala com a nossa base de dados, para, quica, buscar apresentar contribuicdes a validade
consequencial do instrumento de avaliacdo de escrita para as escolas bem como para o INEP
rever sua metodologia de oferecimento da nota de redacdo no ENEM.

Ao longo deste terceiro capitulo, as se¢des apresentam as teorias e a fundamentacéo
tedrica que subsidiam toda conducdo da pesquisa, a concepcao filosofico-epistemoldgica do
pesquisador bem como as categorias analiticas que subsidiam as analises das amostras
conforme apresenta a metodologia a seguir no capitulo 4. O capitulo 4 a seguir apresenta a
metodologia sob a metafora de uma caixa de costura, pois entendo que a metodologia fornece
os instrumentos para a realizacdo efetiva da pesquisa bem como se mostra como o que da

concretude cientifica ao estudo.
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4 CAIXA DE COSTURA: INSTRUMENTAL METODOLOGICO

O aporte ou instrumental metodoldgico em todas essas se¢des deste capitulo 4 contém

0 registro do desenho inicial da pesquisa e do caminho efetivamente trilhado. Este capitulo,

dividido em seis sec¢des, apresenta a seguinte organizagao:

0 desenho da pesquisa;

do problema que retoma a se¢do 2.2 anterior tendo em vista 0s conceitos,
definigdes e contextualizacdo do problema de pesquisas apresentado nesse
segundo capitulo;

as questdes e objetivos;

0s procedimentos de amostragem estatistica utilizados para selecionar as
redacdes do ENEM, conforme o nivel de proficiéncia;

os procedimentos de analise com base na Teoria de Género e Registro
considerando as concepcbes da Linguistica Sistémico-Funcional e da
Docimologia, conforme apresentado no capitulo tedrico e explicitado na secéao
4.5 a sequir;

qualidade e ética na pesquisa, com os registros e cuidados éticos tomados antes,

durante e ap0s a realizacao da pesquisa.

Este capitulo destaca as vantagens encontradas na ado¢do dos procedimentos de

pesquisa e discute a validade dos critérios de selecdo da amostra do estudo. Em seguida, a

explicacdo do limen tedrico evidencia as lentes empregadas para desenvolver as analises das

amostras das redagdes. Por ultimo, retomo o olhar sobre a trilha metodoldgica escolhida para

discutir o éxito de alguns dos procedimentos adotados bem como as dificuldades encontradas

nas analises das producdes escritas dos estudantes da educacdo basica que participaram do

ENEM. Busco nos registros a seguir apresentar a descricdo o mais fiel possivel dos

procedimentos metodoldgicos considerados na investigacdo. Nesse sentido, o desenho da

pesquisa a seguir explicita o aporte metodolégico que, com base em destacados autores de

metodologia cientifica, orientou os procedimentos realizados. Ja& as secGes subsequentes

apresentam o0s procedimentos de amostragem utilizados tendo em vista 0s meios,

cientificamente validos e confiaveis.
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4.1 O desenho da pesquisa

A natureza qualitativa desta pesquisa confirmou-se apds a reflexdo embasada sobre a
triade que norteia a pesquisa: o tema, a questdo investigativa e os objetivos. Essa reflexdo,
segundo Creswell (2010, p. 18), “deve anteceder os passos a serem considerados pelos
pesquisadores antes de desenvolverem suas propostas de pesquisa”. Dentre as bases
metodoldgicas que fundamentaram as reflexdes e consideracfes para a definicdo da natureza
qualitativa desta pesquisa, Flick (2009) afirma que as abordagens dessa natureza

tém em comum o fato de buscarem esmiugar a forma como as pessoas constroem o
mundo a sua volta, o que estdo fazendo ou o que esta lhes acontecendo em termos que
tenham sentido e que oferecam uma visdo rica. As interagdes e 0s documentos sao
considerados como formas de constituir, de forma conjunta (ou conflituosa),
processos e artefatos sociais. Todas essas abordagens representam formas de sentido,
as quais podem ser reconstruidas e analisadas com diferentes métodos qualitativos
que permitam ao pesquisador desenvolver modelos, tipologias, teorias (mais ou
menos generalizaveis) como formas de descrever e explicar as questdes sociais (e
psicoldgicas). (FLICK, 2009, p. 8).

De acordo com essa linha de raciocinio sobre as abordagens qualitativas, a busca pela
compreensao de “como as pessoas constroem o mundo a sua volta” (FLICK, 2009, p. 8) serviu
para, no desenho da pesquisa, combinar as metodologias de pesquisa alinhadas com o aporte
tedrico na Linguistica Sistémico-Funcional (LSF), como destaco na sec¢do 2.2 mais adiante. De
todo modo, justifico a abordagem qualitativa dado que as analises buscam explicar como o0s
recursos linguisticos sdo mobilizados pelos estudantes para a construcao dos significados nas
avaliacGes de escrita no ENEM. Nesse sentido, para interpretar os significados dos dados
selecionados para anélise, o papel do pesquisador se mostra de fundamental importancia. A esse
respeito, Flick (2009) destaca que os pesquisadores qualitativos:

S8o0 uma parte importante do processo de pesquisa, seja em termos de sua propria
presenca pessoal na condicdo de pesquisadores, seja em termos de suas experiéncias

no campo e com a capacidade de reflexdo que trazem ao todo, como membros do
campo que se esta estudando. (FLICK, 2009, p. 9).

Ao encontro da leitura de Flick a respeito do papel do pesquisador situam-se as
contribuicdes de Creswell (2010) e de Denzin e Lincoln (2005). Aquele entende que o
pesquisador possui acima de tudo um compromisso, na investigacao e interpretacdo sobre os
fendmenos sociais, com a qualidade e a ética em pesquisa. Além disso, salienta que o
pesquisador deve ter em mente sobre qual postura filosofica se baseia na realizagdo das analises.

Por esse motivo, na introducdo, especificamente acerca das reflexdes iniciais, se faz uma

apresentacdo com relagdo a minha postura filosofica subjacente as reflexdes ontologico-
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epistemoldgicas possibilitadas por meio deste trabalho. Por sua vez, esses autores se referem a
um conjunto de préticas interpretantes que torna o0 mundo visivel, dado que:
A pesquisa qualitativa envolve uma postura interpretativa e naturalistica diante do
mundo. Isso significa que os pesquisadores desse campo estudam as coisas em seus
contextos naturais, tentando ou interpretar os fenébmenos em termos dos sentidos que
as pessoas lhes atribuem. (DENZIN; LINCOLN, 2005, p. 3).

Considerando esses fundamentos, o desenho da pesquisa se utilizou de fontes
documentais que segundo Creswell (2010) sdo uma fonte confiavel e importante para situar as
analises qualitativas. Além disso, esses documentos se encontram relacionados ao objeto de
estudo foram importantes para contextualizar o trabalho. As fontes documentais contribuem
para situar o entendimento a respeito de alguns termos como por exemplo o da etapa Tese
prevista na Cartilha do Participante do ENEM, dentre outros documentos citados nas analises.
Logo, este trabalho considera, com base numa reflexdo entre a Teoria de Género e Registro e
nas fontes documentais (BRASIL, 2012, 2013, 2014a, 2014b, 20153, 2019), que o “termo tese”
significa que nesta etapa o participante do ENEM deve apresentar um posicionamento claro a
respeito do problema social levantado pela proposta de redacdo do ENEM, ndo apenas uma
constatacao relacionada ao problema, como afirmar que a publicidade infantil no Brasil esta
presente na televisdo e nas revistas. As amostras empiricas e as fontes documentais citadas
inclusive nas analises mostram que o posicionamento e uma constatacéo a respeito do problema
devem ser tratadas como concepgdes distintas.

Essas reflexdes iniciais marcam a entrada da pesquisa na discusséo e definicdo do seu
desenho. Nesse sentido, o0 segundo passo foi o de definir o desenho da pesquisa qualitativa. O
esboco do desenho da pesquisa recebeu contribuicdo dos trabalhos de Creswell (2010), Denzin
e Lincoln (2005) e Flick (2009). Apesar de conhecer o trabalho de Creswell ha mais tempo e
sobre suas bases metodoldgicas haver publicado uma resenha (BORGES TATAGIBA, 2012),
para o desenho da pesquisa, o de Flick, sobretudo, ajudou a definir com mais clareza o formato
com base nos procedimentos de defini¢cdo da amostra das producdes escritas do ENEM, como

explicitadas na secéo a seguir.

4.2 Do problema de pesquisa

O aspecto sob investigacdo desta tese é a producdo escrita dos participantes do ENEM,
quando requeridos a produzir textos argumentativos, ou seja, textos de uma estrutura genérica
em particular. O significado disso é que escolas em todos estados e municipios brasileiros estdo

enfrentando avaliagOes externas de redagédo como a do ENEM, sem uma discusséo teoricamente
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informada sobre o conjunto de tarefas desse género e, tampouco, sem uma consideragao robusta
dos resultados alcangados por milhdes de candidatos que realizam a redagcdo no ENEM todos
0S anos.

Do total de 6.193.565 redagdes corrigidas em 2014, ano de coleta da amostra da
pesquisa, apenas 250 textos receberam nota maxima (0,004%) ao passo que 529.374 redacgdes
obtiveram nota zero (8,5%). Além disso, 54% dos textos sequer ultrapassam a média de 500
pontos na escrita solicitada no ENEM. Atualmente, o conhecimento dos insumos acerca dos
resultados alcancados no ENEM ¢é restrito aos formuladores e gestores de politicas ou a
empresas privadas especializadas em tratamento e analise de dados e informacgdes em avaliacdo
educacional. Esse cenario permitiu delimitar a validade consequencial da escrita da redacao do
ENEM como problema de pesquisa.

De acordo com Vianna (2003, p. 54), um dos problemas de um exame como o do ENEM
¢ a sua pouca validade consequencial, ou seja, o baixo “impacto da avaliagdo sobre o sistema,
determinando mudangas de pensamento, gerando novos comportamentos, formando novas
atitudes e promovendo novas agdes”. Conforme mostra a Figura 2, na se¢do 2.1, o feedback ou
retorno sobre a nota e desempenho no ENEM néo oferecem para as escolas subsidios para que
possam vir a evidenciar uma alta validade consequencial (Quadro 2, secdo 2.2). Portanto,
conforme secdes 2.1 e 2.2 especificamente, a delimitacdo do problema de pesquisa diz respeito
a validade consequencial, conceituado no segundo capitulo, do género de escrita solicitado no
ENEM. As proficiéncias da escala de escrita aparecem apenas como resultado numérico, sem
oferecimento de subsidios para a reflexdo sobre esses resultados. Logo, a validade
consequencial (VIANNA, 2003, p. 54) da escrita dessa escrita solicitada no ENEM apresenta
uma validade consequencial altamente questionavel para milhares de escolas publicas, dezenas
de milhares de professores e milhdes de estudantes que, sobretudo, ainda ndo conseguiram
acesso ao ensino superior. Com base nesse autor, explicito o referido problema em outras
palavras: sem os devidos subsidios que os 6rgaos publicos que organizam as avaliacfes devem
oferecer a respeito das avaliacbes em larga escala, como as escolas podem evidenciar uma
“validade consequencial alta”, ou seja, como “evidenciar novas reflexdes e acdes” (VIANNA,
2003, p. 54) sem esses subsidios?

O ENEM, conforme Brasil (2014a, 2019), serve como um sistema universal de testes
para ingresso ao sistema superior de ensino e oferece uma previsibilidade do ponto de vista da
organizagdo da estrutura textual. Essa previsibilidade e sistematicidade possibilita maior
isonomia no certame do ENEM. Por outro lado, amostras empiricas com diferentes

proficiéncias na escrita solicitada do ENEM precisam ser analisadas para verificar se as etapas
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de género previstas para 0 exame ocorrem e como ocorrem. Além disso, € importante lembrar
que argumentar sobre um determinado tema em um certame como o0 ENEM coloca os

participantes do exame em uma proposta de escrita artificial.

4.3 Questoes e objetivos

As questdes e objetivos a seguir possuem, conforme Gil (1991), dois alcances: um
pratico e outro tedrico. Segundo Gil (1991), o trabalho de pesquisa pode possuir alcance e
justificativa préatica — para subsidiar ac@es futuras — ou de cunho intelectual — com vistas a gerar
conhecimentos sobre determinado objeto, sobre o qual hd necessidade de mais estudos.
Vitoriano, Borges Tatagiba e Mata (2016, p. 370) destacam que “A reda¢ao no ENEM, que deu
novo e revigorante impulso ao ensino da producdo de textos nas escolas, destaca-se pela
transferéncia dos critérios de corregdo”. Por todo exposto, reitero que devemos considerar que
a avaliacdo, conforme Vianna (2003) interfere de alguma forma na realidade sobre a qual ela
pretende avaliar. Por essas razfes e considerando toda a contextualizacdo e a delimitacdo ja

expostas no segundo capitulo e no inicio deste, o trabalho algou as seguintes questdes e

objetivos.

Questdo Geral

Como se apresenta a estrutura empirica dos
textos escritos no ENEM, na perspectiva da
Escola de Sidney,a fim de apresentar
subsidios a analise de sua validade
consequencial para as escolas, com base na
proposicdo da interpretacdo da escala de
proficiéncia desses textos escritos no
exame?

Questdes especificas

Qual € a estrutura dos textos escritos na
amostra empirica do ENEM, na perspectiva
da Escola de Sidney, conforme posi¢do na
escala de proficiéncia?

Quais amostras empiricas poderiamos
categorizar, na perspectiva da Escola de
Sidney, como exposi¢do ou discussdo, ou
outro género, conforme o posicionamento
de cada amostra na escala de proficiéncia
organizada estatisticamente por este
estudo?

Obijetivo Geral

Analisar como a estrutura empirica dos textos
escritos no ENEM, na perspectiva da Escola
de Sidney, a fim de apresentar subsidios a sua
validade consequencial para as escolas, com
base na proposicao da interpretacdo da escala
de proficiéncia desses textos escritos no
exame.

Obijetivos especificos

Identificar as etapas do género nas amostras
empiricas de escrita do ENEM, conforme
posicao na escala de proficiéncia.

Identificar nas amostras empiricas do ENEM
quais textos podem ser categorizados como
exposicdo ou discussdo, conforme proposta da
Escola de Sidney, ou se podem ser
caracterizados como outro género, conforme o
posicionamento de cada amostra na escala de
proficiéncia organizada estatisticamente por
este estudo.
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Qual interpretacdo pode receber a estrutura Criar uma interpretacdo baseada em
da escrita no ENEM de acordo com as evidéncias empiricas da escala de proficiéncia
amostras empiricas situadas na escala de da escrita solicitada no ENEM, com vistas a
proficiéncia, tendo em vista apresentar discusséo de  subsidios & validade
subsidios a validade consequencial dessa consequencial dessa escrita para as escolas.
escrita para as escolas?

Ao delimitar essas questBes e objetivos com base em amostras empiricas de textos
integrais de um exame de amplo impacto com o do ENEM, ressalvo que o foco aqui ndo é o
teste em si. O que coloco em destaque séo os subsidios que podem ser auferidos para as escolas
e para os profissionais da educacdo advindos do resultado da escrita solicitada no ENEM. Dai
falar em validade consequencial. O fato é que a avaliacdo acaba sendo superdimensionada,
como se as praticas pedagogicas se restringissem a realizagdo de avaliagdes. Este
posicionamento é corroborado por Travitzki (2013, p. 261), quando o autor afirma que a
supervalorizagao de testes e avaliagcdes em larga escala “pode distorcer as praticas pedagdgicas,
empobrecer o curriculo e ndo necessariamente levar aos resultados esperados”. Por outro lado,
0 autor conclui que ndo se pode ignorar a necessidade de avaliar e valorizar os resultados
produzidos pela escola. Por outro lado, de acordo com Vianna (1990), o desenho desses
objetivos leva em conta que antes de tudo é

preciso lembrar que, considerando a destinagdo do instrumento usado no ENEM,
criado para medir competéncias e habilidades, deve 0 mesmo apoiar-se em uma teoria
devidamente comprovada do ponto de vista empirico. A verificacdo do seu
funcionamento em relacdo a diferentes grupos é impositiva, sobretudo no caso
nacional, que apresenta imensa diversidade social, econdmica, cultural e educacional,
oferecendo quadros bastante contrastantes. (VIANNA, 1990, p. 218-219).

Longe de ignorar esses resultados produzidos para a escola deles se apropriarem
(BORGES TATAGIBA; CATALANI, 2015), retomo as afirmacBes de Vianna (2003) e
Alavarse (2009), destacadas na primeira secdo deste capitulo, para reiterar a relevancia de
alcancar esses objetivos para prover explicacdes sobre os resultados as produgdes escritas e,
assim, levantar alguns subsidios para a validacdo consequencial (VIANNA, 2003) da escrita
argumentativa aferida pelo ENEM e sobre a qual as escolas buscam se debrucar. Nesse sentido,
além da mencionada contribuicdo social, respostas as questdes propostas nesta se¢do bem como
0s respectivos alcances de objetivos pode representar uma contribuicdo de valor educacional e
docimoldgico, conforme conceituado na secéo 3.3.

Do ponto de vista social, deve-se lembrar que as analises desses dados sdo relevantes

para que a ampliacdo do poder semiotico possibilite maior equilibrio e justica social. Trata-se,
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pois, de investigar e compreender muito mais do que questdes de cunho cientifico com um
corpus ainda inexplorado, a relevancia de aprofundarmos essas questfes dizem respeito a
sobretudo a pelo menos 50% dos estudantes que realizam o ENEM e precisam galgar degraus
do conhecimento de escrita argumentativa, o que significa dar um salto e encontrarem-se abaixo
da média na escala de proficiéncia. Em 2014, do total de inscritos, 57,17% deles comprovaram
hipossuficiéncia econdmica para arcar com o valor da inscricdo e foram considerados pelo
INEP como “participantes com caréncia comprovada” (VITORIANO; BORGES TATAGIBA;
MATA, 2016, p. 370).

Acerca da contribuicdo educacional e docimolégica, obviamente ndo basta apresentar a
comparacio entre os padrbes para as escolas. E preciso antes de tudo que as escolas e os
docentes possam entender os significados subjacentes a essas comparagdes. Para contribuir com
esse entendimento, pode-se perguntar, por exemplo, o0 que os resultados da producéo escrita no
ENEM podem oferecer de subsidios para a compreensdo dos niveis de escrita nas escalas de
proficiéncia? Como interpretar e compreender os padrdes de proficiéncia mostrados pelos
resultados numeros da escala? Respostas as essas questdes e a consecucdo dos respectivos
objetivos poderiam auxiliar no feedback ou ainda apropriacéo da escrita argumentativa cobrada
em exames como 0 do ENEM. Tendo em vista as questdes e objetivos apresentados nesta sec¢éo,
a proxima secdo, a 4.4, apresenta os procedimentos de amostragem e analise das amostras

empiricas.

4.4 Procedimentos de amostragem e analise

As amostras empiricas foram selecionadas dentre 6.193.565 producdes de escrita do
ENEM 2014, por meio do software de analise estatistica (SAS), conforme protocolo mostrado
e discutido conforme as figuras desta secdo 4.4. Para responder as questdes e para a consecucao
dos objetivos apresentados na sec¢do 4.3 anterior, escolnemos o ano de 2014 como o0 ano de
coleta de dados da pesquisa, estratifico este estudo com textos integrais produzidos por
concluintes do ensino médio, todos de escolas publicas e nascidos em 1997.

Concordo com Flick (2009), estudioso de metodologia cientifica que parte do principio
de que os métodos e a teoria devem ser adequados ao objeto de estudo de modo que, nas
palavras desse autor, “se os métodos existentes ndo se ajustam a uma determinada questdao ou
a um campo concreto, eles serdo ou adaptados ou novos métodos e novas abordagens serdo

desenvolvidos” (FLICK, 2009, p. 9). Para a questdo e objetivos propostos, uma abordagem
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estatistica ou de entrevistas, por exemplo, ndo dariam conta da proposta de interpretacdo dos
situados em diferentes niveis de proficiéncia da escala de escrita do ENEM.

Nesse sentido, para a definicdo das amostras, foi preciso solucionar uma questéo
fundamental: as analises em diferentes niveis de proficiéncia buscam a uma generalizacéo
estaticamente pré-definida da populacdo? Ou, ainda, buscam uma comparacdo consistente e
valida entre os niveis da escala de proficiéncia? Abracar a primeira possibilidade pareceu ser a
mais interessante; mas ndo se mostrou exequivel diante dos recursos disponiveis para a
realizacdo do trabalho. Por outro lado, ainda que ndo permita uma generalizagdo
estatisticamente pré-definida da amostra, a segunda possibilidade, ou seja, uma comparacdo
consistente e valida entre os niveis aparentou ser mais significativa. Além disso, ainda que a
generalizacédo seja o0 objetivo da pesquisa qualitativa (FLICK, 2009), as analises de amostras de
producgdes escritas podem permitir compreensdes validas e consistentes sobre o objeto de
estudo, conforme critérios definidos a priori, das proficiéncias 500, 600, 700 e 800 da escrita
argumentativa no ENEM. A escala de proficiéncia da redacdo do ENEM pode variar de zero a
mil. Para este estudo, realizamos um recorte em 4 pontos de interesse na escala de proficiéncia:
500, 600, 700 e 800 pontos. Essa escolha justifica-se em razdo de 90% dos estudantes das
escolas publicas encontram-se situados até este ponto da escala de proficiéncia, conforme
microdados encontrados. Ultrapassar a barreira dos 500 pontos mostra-se como um grande
desafio para mais de 50% dos estudantes das escolas publicas brasileiras, de acordo com 0 ano
selecionado para este estudo. Isto posto, o primeiro corte considera as redacdes situadas no
ponto 500 da escala. Além disso, a escolha pelo primeiro ponto de corte situado em 500 pontos
se deve ao fato de que esse ponto da escala serviu como parametro necessario a certificagdo no
ensino médio, em redacdo — politica adotada até o ENEM de 2016.

Ao encontro do ja afirmado, consideramos o dado de que, no ENEM 2014, o ano da
amostra selecionada para estudo, 55,74% do universo de participantes (6.193.565) encontram-
se situado até o ponto 500 da escala de proficiéncia de escrita. Esse ponto, por conseguinte,
pode representar um ponto de inflexdo importante para na escala de proficiéncia para
parametrizar as producgdes escritas. Ndo menos importante, com base nos dados do INEP para
o ENEM 2014 divulgado por escola, cerca da metade das instituicdes que tiveram a nota
divulgada pelo instituto ficou com a nota abaixo de 500.

O segundo, terceiro e quarto pontos de corte adotados neste estudo foram
respectivamente 600, 700 e 800 pontos, dado que nesses pontos distribuem-se cerca de 40%
dos participantes. Esses pontos de corte na escala séo igualmente relevantes, pois variagdes

entre 600 e 800 pontos podem significar uma vantagem/desvantagem consideravel para acesso
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a programas de acesso a Instituicdes de Ensino Superior (IES) privadas e publicas, com bolsas
e incentivos de acesso e de permanéncia, inclusive.

E importante ressaltar que nfo se busca estabelecer neste trabalho um viés voltado para
pontos de corte maximos na escala de proficiéncia, como se todo o processo de escrita dos
estudantes estivessem dialeticamente de acordo ou ndo com esse pardmetro maximo; antes
porém, o trabalho se propGe a produzir interpretaces sobre determinado ponto da escala que,
no nosso entender, pode representar processo de aprimoramento e construgdo dos
conhecimentos sobre a producéo escrita de acordo com 0s percentuais mais significativos de
participacdo do publico para a amostra.

Nesse sentido, dado que esses primeiros 4 pontos de corte servem de referéncia para
situar mais de 90% dos participantes que fizeram a redacdo, considero a possibilidade de
trabalhar apenas com esses 4 pontos de corte: 500, 600, 700 e 800, para verificar como 0s
recursos semanticos eram mobilizados para construir os significados da argumentacéo.
Realizadas essas consideracdes e reflexdes, o primeiro procedimento metodoldgico foi, por
meio do SAS, selecionar, entre 5.934.034 redacOes, producdes de estudantes, concluintes do

ensino médio, nascidos em 1997, conforme protocolo estatistico adotado:

Figura 9 — Definicdo da lista de participantes do ENEM por escola 2014

JFLISTA DE PARTICIPANTES DO ENEM POR ESCOLA Z014
- APEMNALS PARTICIPANTES DO EMNEM
- ESCOLA PUBLICA®/
PROC S0L;
CREATE TAEBLE WORK.INSCRITO_EMEM AS
SELECT T1.FK_COD_ENTIDADE AS CO_ESCOLA,
tl.NU_CPF,
T1.ID_TINSCRICAD,
Tl.NU_NOTA_REDACAD
FROM ENEM_ESC. 1ista_aluno_resp_recurso_final tl
WHERE tl1l.PARTICIPANTE = 'SIM’ AND
T1.ID _DEPENDENCIA_ADM_ESCOLA NOT = 4;

qQuUIT;

Fonte: SAS

Com esse procedimento no protocolo estatistico foi possivel definir uma primeira lista
para extrair do universo total de participantes aqueles que estudam em escolas pablicas. Com
base nessa selecdo, busco separar os estudantes conforme a nota na escala de proficiéncia,
criando a variavel ‘grupo de interesse’, que na escala de proficiéncia aqui varia de 500 a 800,
conforme os pontos de corte 500, 600, 700, 800 adotados neste estudo, segundo mostra a figura

a seguir.
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Figura 10 — Protocolo de criacdo da variavel grupo

/#JUNCAQ COM A TABELA DE INSCRITOS DO ENEM 2014 PARA OBTER DATA DE NASCIMENTO
- CRIACAO DA VARTIAVEL GRUPO, PARA SEPARAR ALUNOS POR NOTA DA REDACAO®/
PROC SOL:
CREATE TABLE WORK.INSCRITO AS
SELECT t1.CO_ESCOLA,
t1. NU_CPF,
t1.ID_INSCRICAQ,
1. NU_NOTA_REDACAD,
2. DT_NASCIMENTO,
(CASE WHEN T2.DT_NASCIMENTO NOT IS MISSING THEN YEAR(datepart
(t2.DT_NASCIMENTO)) ELSE O END) AS NR_ANO_NASCIMENTO,
(CASE t1l.NU_NOTA_REDACAD
WHEN 500 THEN 1
WHEN 600 THEN 2
WHEN 700 THEN 3
WHEN 800 THEN 4
WHEN 1000 THEN 5
ELSE O
END) AS GRUPO
FROM WORK. INSCRITO_ENEM t1
INNER JOIN ENEM.TS_INSCRITO t2
ON t1.ID_INSCRICAQ = t2.ID_INSCRICAD
WHERE  t2.ID_ENEM = 1401;

Fonte: SAS

O proximo passo adotado foi o de eliminacdo do viés de nivel de formacdo. A
eliminacdo desse viés foi muito importante dado que no extrato de estudantes oriundos de
escolas pablicas pode haver pessoas que ja possuem nivel superior bem como estudantes que
ainda ndo completaram o fundamental I. Assim, a escolha pelo grupo de estudantes concluintes
no ensino medio nascidos em 1997 orientou o protocolo estatistico adotado a seguir, segundo

mostra a figura a seguir.

Figura 11 - Protocolo de criacdo da variavel faixa etaria

/¥UNIVERSO PARA EXTRACAD DAS AMOSTRAS
- APENAS INSCRITOS NASCIDOS EM 19497
- APENAS 05 ENQUADRADOS EM ALGUMA FAIXA®/
PROC SQL;
CREATE TABLE WORK.ENEM_UNIVERSO AS
SELECT t1.CO_ESCOLA,
tl.NU_CPF,
tl1.ID_INSCRICAQ,
tl.NU_NOTA_REDACAD,
tl.DT_NASCIMENTO,
tl.NR_ANO_NASCIMENTO,

tl.GRUPOD

FROM WORK. INSCRITO t1

WHERE T1.NR_ANO_NASCIMENTO = 1997 AND
tl.GRUPDO NOT = 0O;

QUIT;

Fonte: SAS
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Com esse procedimento, a pesquisa visa eliminar o viés relacionado aos participantes
com diferentes anos de escolaridade e diferentes niveis de formacdo académica apds esses
procedimentos, o protocolo estatistico orientou-se pela criagdo dos 5 grupos de interesse
variando conforme o nivel de conhecimento evidenciado na escala de proficiéncia 500-1000.

Figura 12 — Protocolo estatistico de criacdo do grupo 1, proficiéncia 500

/#GRUPOS* /
PROC SOL;
CREATE TABLE WORK.ENEM_UNIVERSO_GRUPO_1 AS
SELECT T1.CO_ESCOLA,
t1.NU_CPF,
t1.ID_INSCRICAO,
t1l.NU_NOTA_REDACAQ,
t1.DT_NASCIMENTO,
t1l.NR_ANO_NASCIMENTO,
t1.GRUPO
FROM WORK. ENEM_UNIVERSO t1
WHERE  T1.GRUPO = 1;
QUIT;

Fonte: SAS

Figura 13 — Protocolo estatistico de criacdo do Grupo 2, proficiéncia 600

PROC SQL;
CREATE TAELE WORK.ENEM_UNIVERSO_GRUPO_2 AS
SELECT tl.CO_ESCOLA,
tl.NU_CPF,
tl.ID_INSCRICAOD,
tl.NU_NOTA_REDACAO,
t1.DT_NASCIMENTO,
t1.NR_ANO_NASCIMENTO,
t1.GRUPO

FROM WORK. ENEM_UNIVERSO t1

WHERE  tl.GRUPD = 2;

QUIT;

Fonte: SAS

Figura 14 — Protocolo estatistico de criacdo do Grupo 3, proficiéncia 700

PROC SQL;
CREATE TABLE WORK.ENEM_UNIVERSO_GRUPO_3 AS
SELECT t1.CO_ESCOLA,
tl.NU_CPF,
t1.ID_INSCRICAO,
t1l.NU_NOTA_REDACAD,
t1.DT_NASCIMENTO,
t1. NR_ANO_NASCIMENTO),
t1.GRUPO

FROM WORK. ENEM_UNIVERSO t1

WHERE t1.GRUPO = 3:

QUIT;

Fonte: SAS



Figura 15 — Protocolo estatistico de criagcdo do Grupo 4, proficiéncia 800

PROC SQL;

CREATE TABLE WORK.ENEM_UNIVERSO_GRUPO_4 AS
SELECT T1.CO_ESCOLA,

tl.NU_CPF,
tl.ID_INSCRICAO,
Tl1.NU_NOTA_REDACAOD,
tl.DT_MNASCIMENTO,
tl.NR_ANO_NASCIMENTO,
tl.GRUPO

FROM WORK. ENEM_UNIVERSO T1

WHERE t1.GRUPD = 4;

QuUIT;
Fonte: SAS
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Criados os grupos de interesse, conforme as varigveis anteriores, o proximo passo foi o

de sorteio aleatorio das amostras das redacbes para cada um dos grupos. Inicialmente,

colocamos como procedimento de sorteio a selecdo de nove amostras para cada um dos quatro

grupos. O software SAS possibilitou o sorteio da amostra conforme as variaveis anteriormente

indicadas. As nove amostras para cada um dos grupos de interesse permitiram trabalhar dentro

de um quantitativo nimero proximo a amostra total possivel, oito redacdes, do ponto mais alto

da escala segundo as mesmas variaveis.

O protocolo de sorteio da amostra por meio do SAS encontra-se a seguir e, conforme ja

afirmado, embora ndo sirva para predizer generalizagGes sistematizadas sobre o universo

pesquisado, pode permitir o levantamento de evidéncias cientificas sobre os pontos de corte

que, para cerca de 90% por cento dos participantes do ENEM, representa de uma ou de outra

maneira obstaculos a serem identificados, compreendidos e transpostos.

Figura 16 — Protocolo estatistico de sorteio da amostra

/*SORTEIO DAS AMOSTRAS PARA CADA UM DOS GRUPOS

- PARA O GRUPO 5, HAVIA APENAS 8 REGISTROS NO UNIVERSO*/
PROC SURVEYSELECT DATA=WORK.ENEM_UNIVERSO_GRUPO_1
METHOD=SRS SAMPSIZE=9 OUT=WORK.ENEM_AMOSTRA_GRUPO_1; RUN;

PROC SURVEYSELECT DATA=WORK.ENEM_UNIVERSO_GRUPO_2
METHOD=5RS SAMPSIZE=9 OUT=WORK.ENEM_AMOSTRA_GRUPO_2Z; RUN;

PROC SURVEYSELECT DATA=WORK.ENEM_UNIVERSO_GRUPO_3
METHOD=5RS SAMPSIZE=9 OUT=WORK.ENEM_AMOSTRA_GRUPO_3; RUN;

PROC SURVEYSELECT DATA=WORK.ENEM_UNIVERSO_GRUPO_4
METHOD=5RS SAMPSIZE=9 OUT=WORK.ENEM_AMOSTRA_GRUPO_4; RUN;

PROC SURVEYSELECT DATA=WORK.ENEM_UNIVERSO_GRUPO_S
METHOD=5RS SAMPSIZE=8 OUT=WORK.ENEM_AMOSTRA_GRUPO_3; RUN;

Fonte: SAS
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Figura 17 — Protocolo estatistico de Geracdo da Amostra de Todos Grupos

/*GER_AQARO DA TABELA FINAL COM AS AMOSTRAS DE TODOS OS5 GRUPOS¥
PROC SQL;
CREATE TABLE DEM.ENEM_AMOSTRAS AS
SELECT Tl.CO_ESCOLA,
tl.NU_CPF,
tl.ID_INSCRICAO,
Tl.NU_NOTA_REDACAO,
Tl.DT_NASCIMENTO,
T1l. NR_ANO_NASCIMENTO,
tl. GRUPO
FROM WORK . ENEM_AMOSTRA_GRUPO_1 t1
UNION ALL
SELECT Tl.CO_ESCOLA,
Tl.MNU_CPF,
Tl.ID_INSCRICAO,
Tl. NU_NOTA_REDACAO,
tl. DT_NASCIMENTO,
Tl.NR_ANO_NASCIMENTO 2
tl. GRUPO
FROM WORK. ENEM_AMOSTRA_GRUPO_2Z2 T1
UNIOMN ALL
SELECT Tl. CO_ESCOLA,
Tl.MNU_CPF,
Tl.ID_INSCRICAO,
T1l. NU_NOTA_REDACAO,
Tl.DT_NASCIMENTO,
tTl.NR_ANO_MASCIMENTO,
tl. GRUPO
FROM WORK . ENEM_AMOSTRA_GRUPO_3 T1
UNION ALL
SELECT tTl.CO_ESCOLA,
tl.MNU_CPF,
Tl.ID_INSCRICAOD M
T1l. NU_NOTA_REDACAO,
Tl.DT_NASCIMENTO,
T1l. NR_ANO_NASCIMENTO,
Tl.GRUPO
FROM WORK. ENEM_AMOSTRA_GRUPO_4 €1
UNTION ALL
SELECT Tl.CO_ESCOLA,
Tl. NU_CPF,
Tl.ID_ _INSCRICAO,
tTl. NU_NOTA_REDACAO,
Tl.DT_NASCIMENTO N
T1l. NR_ANO_NASCIMENTO,
Tl.GRUPO
FROM WORK . ENEM_AMOSTRA_GRUPO_5 T1;
QuUIT;
Fonte: SAS

Por meio desse protocolo estatistico, a amostra inicial se constitui de 45 producdes
escritas, todas selecionadas com os critérios mencionados. Ao definir esses pontos de corte na
escala de proficiéncia de escrita no ENEM, considero para o estudo as reda¢des dos grupos de
proficiéncia 500, 600, 700 e 800, pontos representativos de faixas de proficiéncia em que
podemos situar as redagbes com as caracteristicas sobre as quais discorremos nesta secao.
Conforme mostra a figura a seguir, o grupo de 1 a 4 se constitui na amostra de interesse do
estudo obedecendo os seguintes critérios: faixas de proficiéncia que representam o ponto da
média e de inicio a Ultima faixa de desempenho.

Antes de passar a secdo 4.5 a seguir com a apresentacdo dos procedimentos
metodologicos de analise, a figura anterior resume o protocolo estatistico com os procedimentos
de amostragem. A figura anterior traz a amostragem de todos os grupos, por meio do
procedimento SQL, sigla para “Structured Query Language” que, em portugués, pode ser
traduzido como Linguagem de Consulta Estruturada. Trata-se de uma linguagem declarativa
em que posso especificar o resultado esperado na busca do banco de dados. Entendo que o uso
desse procedimento propicia aos estudos parametros claros sobre o que se busca analisar,

conforme explicito a seguir.
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4.5 Procedimentos de analise

Definidos os procedimentos de amostragem, conforme discorri na se¢ao 4.4 anterior, 0S
procedimentos analiticos adotados passaram por alguns ajustes entre 0 que se imaginava
exequivel e o que efetivamente ocorreu. Apos a solicitacdo dos espelhos das redagdes ao INEP,
por extrato de interesse, a primeira etapa do primeiro procedimento analitico seria o de
separar cada uma das redagc6es conforme os pontos de corte anteriormente definidos por meio
do SAS. Contudo, ap0s receber autorizacdo para acesso ao banco de dados do INEP, esse
procedimento ndo pdde ser realizado, pois constatei uma massa enorme de dados nao
processados ou dados sem relacdo com os parametros estatisticos para constituir a amostra. O
que ocorreu de fato foi que o primeiro procedimento analitico consistiu em ler a primeira leva
de informac6es recebidas do banco de dados para constatar que a amostra estava comprometida.

Diante desse fato, novas solicitacdes e procedimentos tiveram que ser providenciados
junto ao 6rgéo para termos acesso as amostras indicadas pelo protocolo estatistico mostrado nas
figuras da secdo 4.4. Segundo informacéo recebida, havia um problema com a contratacdo da
empresa para gerenciar 0 acesso a esses dados para os pesquisadores de todos pais. Por esse
motivo, nossa solicitagdo ficou numa fila de espera para ser atendida por mais de trés anos.
Normalizado ainda que parcialmente. Antes disse, s6 tinhamos acesso aos dados publicos da
escrita no ENEM e na ANA. Apds longa espera e inumeras dificuldades, tivemos acesso ao
banco de dados sigiloso, com as redacfes selecionadas conforme a amostragem estatistica
descrita na secdo anterior. Deste momento em diante, o segundo procedimento analitico se
constituiu das trés etapas, a saber: separar as redaces conforme os pontos de corte definidos
na escala de proficiéncia; digitar as redacdes e conferir com o original; e organiza-las na
sequéncia das proficiéncias, conforme a metodologia que adaptei do Bookmark (BORGES
TATAGIBA, 2014a; CIZEK; BUNCH, 2007; UBRIACO, 2012). Também chamado na
literatura em portugués como método do marcador, utilizei esse método na criacdo da
interpretacdo da escala de escrita da Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo no INEP, com o
aporte e participacdo de grandes especialistas. Essa experiéncia forneceu uma base sélida para
o desenvolvimento destes procedimentos metodolégicos com as producdes de escrita do
ENEM.

Neste segundo procedimento de analise, tive que voltar algumas vezes a0 manuscrito
original para certificar-me de que o texto digitado era fiel & producdo realizada. Em outros
momentos, para tirar davidas se a frase ou periodo continha mesmo determinada palavra que

ndo parecia fazer sentido no texto. Nesse sentido, uma interpretacdo de determinado padréo de
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proficiéncia ndo precisa apresentar todas redacées realizadas no ENEM 2014. Alguns dos itens
ou algumas das redagdes podem, conforme o método bookmark, constituir a analise
parametrizada. Essa analise parametrizada é validada estatisticamente e de forma interpretativa.
Com esse procedimento pode-se determinar uma amostra parametrizada com apenas algumas
das redacOes da amostra, bem como permite excluir da amostra de interesse as redacfes que
ndo representam ou na realidade fogem completamente as caracteristicas predominantes de
determinada faixa de proficiéncia. E possivel também ao especialista apresentar argumentos
para contrariar determinado resultado estatistico, para entdo posicionar a redacdo em um ponto
inferior ou superior ao indicado pelos pardmetros estatisticos. Entendo que para nds
profissionais da educacdo, professores de sala de aula e pesquisadores em avaliacéo
educacional, esse método combina parametros estatisticos e juizos de valor estabelecer e validar
pontos de corte em uma escala de proficiéncia e, sobretudo, permite a compreensdo sobre
padrdes de desempenho de um determinado constructo avaliado.

Para ser aplicado, esse método, em sintese, requer duas equipes, uma de estatisticos e
outra de especialistas. A equipe de estatisticos, segundo Borges Tatagiba (2014a), possui a
responsabilidade de preparar catalogo (book) no qual se determina a alocagdo e a ordem das
redacdes; por sua vez, a equipe de especialistas define pontos de corte na escala, segundo
critérios de padrbes de desempenho, para oferecer uma interpretacdo sobre cada um desses
padrdes. Dado que este estudo ndo recebeu contribuicdo orcamentaria para a constituicao de
uma equipe de especialistas para a realizacdo da interpretacdo desses padrdes, optamos por
ordenar as redacgdes estatisticamente, para em seguida, 0 proprio sujeito pesquisador realizar
uma interpretacdo dos padrdes e conforma-las com colegas pesquisadores para em seguida
submeté-las a discussdo e contribuicdo das bancas de qualificacdo e de defesa.

O terceiro procedimento analitico consistiu em: i) ldentificar as etapas do género
solicitado na prova de redacdo nas amostras empiricas do ENEM, conforme posicédo na escala
de proficiéncia; ii) Identificar nas amostras empiricas do ENEM quais textos podem ser
categorizados como género ‘exposi¢do’ ou ‘discussdo’, conforme proposta de classificacdo dos
géneros dos pesquisadores da Escola de Sidney, ou se podem ser caracterizados como outro
género, conforme o posicionamento de cada amostra na escala de proficiéncia organizada
estatisticamente por este estudo. Com base nessas analises, € possivel apresentar no capitulo 6
uma interpretacdo baseada em evidéncias empiricas da escala de proficiéncia da escrita
solicitada no ENEM, com vistas a discussao de subsidios a validade consequencial dessa escrita
para as escolas. Nos quadros do capitulo 5, as etapas sdo identificadas com letra mailscula,

conforme identificadas empiricamente nas amostras.
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Quadro 7 — Panorama dos procedimentos analiticos ocorridos

Procedimento Descricéo da Etapa ocorrida do Procedimento Analitico
Analitico
1 Leitura e conferéncia da primeira amostra recebida com o protocolo estatistico de
amostragem

Repeti¢do da solicitagdo de acesso a amostra

Leitura e conferéncia da segunda amostra recebida com o protocolo estatistico de
amostragem

2 Separar as redacgdes conforme as proficiéncias
Digitar as redacdes e conferir com o original

Analise documental e realizacdo do procedimento bookmark — Docimologia

3 Identificar as caracteristicas distintivas do género da amostra empirica selecionada
estatisticamente situada em diferentes pontos da escala de proficiéncia — disponivel no
capitulo 6

Criar uma interpretacdo para a escala de proficiéncia de escrita no ENEM — disponivel no
capitulo 7
Fonte: elaboracdo do autor.

Para atingir os objetivos da pesquisa, o trabalho utilizou como aporte teorico-
metodologico a sistematizacao sobre 0s géneros da familia dos argumentos da Teoria de Género
e Registro conforme o0s pressupostos tedricos da Linguistica Sistémico-Funcional, para
identificar as etapas dos géneros bem como para categoriza-los de acordo com as proficiéncias,
conforme pressupostos da Escola de Sidney e os fundamentos da Docimologia, principalmente
para identificar as redacdes, posiciona-las e interpreta-las de acordo com a proficiéncia aferida
estatisticamente.

Conforme afirmado no capitulo teorico, reitero que a escolha da Teoria de Género e
Registro se deve ao robusto e comprovado estudo de campo realizado pelos pesquisadores da
Escola de Sidney sobre a pedagogia e a estrutura de géneros escolares. A Linguistica Sistémico-
Funcional, além do que ja fora citado, fornece o instrumental analitico em termos dos recursos
Iéxico-gramaticais para analise dos significados ideacionais, interpessoais e textuais dos
géneros. A Docimologia foi escolhida por ser uma area de estudo sobre os testes utilizados em
avaliacBGes e em exames como o do ENEM, dentre outras avaliacdes externas, sejam avaliacoes
em larga escala ou avaliacdes padronizadas.

Considerando, portanto, a fundamentacdo e categorias tedricas abordadas no capitulo
anterior, destaco que comparei, nos diferentes pontos da escala de proficiéncia, as evidéncias
linguisticas do género identificado. Em seguida, com vistas a oferecer subsidios a validade
consequencial do género, essa comparacdo permitiu a construgdo de uma interpretacdo dos

padrdes de proficiéncia. Os procedimentos metodoldgicos adotados para a interpretacdo da
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proficiéncia em escrita do ENEM se basearam na experiéncia e na fundamentagdo para a
construcdo da escala de proficiéncia de escrita da Avaliagdo Nacional de Alfabetizacdo (ANA).

Os procedimentos apresentados por essa avaliacdo nacional da alfabetizacdo servem
como referéncia e pardmetros para a elaboracéo da interpretacéo da escala de escrita no ENEM,
apresentada no capitulo 7 mais adiante. Dispomos essa interpretagdo numa escala de cinco
niveis como apresento nesta secdo. Conforme Borges Tatagiba (2014a), equipe técnica e
especialistas propiciaram a interpretacdo da proficiéncia em escrita de estudantes em processo
de alfabetizagdo e letramento. Esses procedimentos, sintetizados nas dez etapas a seguir e
validados internamente pela equipe técnica do INEP, balizaram-se em trabalhos de
pesquisadores cujo resultado s6 foi possivel gracas ao envolvimento e dedicacéo de toda equipe
de especialistas diante desse trabalho pioneiro.

Quadro 8 — Procedimentos para interpretacéo da escala de proficiéncia de escrita

Procedimentos para a interpretacéo da escala de escrita

Parametrizacao estatistica dos itens

Constituicdo do mapa de itens

Constituicdo do catalogo dos itens

Definicdo do Painel de Especialistas

Reuni&o do Painel de Especialistas

Elaboracao da sentenca descritora do Item (4 grupos)
Retroalimentacdo (Grupos impares/ Grupos pares)
Definicao dos pontos de corte na escala (duplas)

. Retroalimentacéo (Painel de Especialistas)

0. Consideracdes e Registros finais

BoOoo~Nogk~wdE

Fonte: Borges Tatagiba (2014a)

Com base nesses procedimentos metodoldgicos, os dados dos testes de escrita de
2.511.132 (dois milhdes, quinhentos e onze mil e cento e trinta e dois estudantes de 5.517 (cinco
mil quinhentos e dezessete) municipios do Brasil foram quadro, a seguir. Logicamente, os dados
sdo consideraveis e a interpretacdo da escala, com a devida apropriacdo e discussdo pelas

escolas, pode subsidiar a validade consequencial dessa avaliagao externa.

Quadro 9 — Parametro de interpretacdo da escala de cinco niveis de escrita

INTERPRETACAO ESCALA DE PROFICIENCIA EM ESCRITA
NIVEL DESCRICAO

NIVEL 1 [...] Emrelacdo a producéo de textos, os estudantes provavelmente ndo escrevem o texto

(Menor que 350 ou produzem textos ilegiveis.

pontos)



NIVEL 2

(maior ou igual a
350 e menor que
450 pontos)

NIVEL 3

(maior ou igual a
450 e menor que
500 pontos)

NIVEL 4

(maior ou igual a
500 e menor que
600 pontos)
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[...] Emrelacdo a producéo de textos, os estudantes provavelmente ndo escrevem o texto
ou produzem textos ilegiveis.

[...] Em relagdo a producdo de textos, provavelmente escrevem de forma incipiente ou
inadequada ao que foi proposto ou produzem fragmentos sem conectivos e/ou recursos
de substituicdo lexical e/ou pontuacdo para estabelecer articulagBes entre partes do
texto. Apresentam ainda grande quantidade de desvios ortograficos e de segmentacéao
ao longo do texto.

[...] Em relacdo a producdo de textos, provavelmente atendem a proposta de dar
continuidade a uma narrativa, embora possam ndo contemplar todos os elementos da
narrativa e/ou partes da historia a ser contada. Articulam as partes do texto com a
utilizacdo de conectivos, recursos de substituicdo lexical e outros articuladores, mas
ainda cometem desvios que comprometem parcialmente o sentido da narrativa,
inclusive por ndo utilizar a pontuagdo ou utilizar os sinais de modo inadequado. Além
disso, o texto pode apresentar alguns desvios ortograficos e de segmentacdo que nédo

comprometem a compreensao.

[...] Em relacdo a producdo de textos, provavelmente atendem a proposta de dar
continuidade a uma narrativa, evidenciando uma situagdo central e final. Articulam as
partes do texto com conectivos, recursos de substituicdo lexical e outros articuladores
textuais. Segmentam e escrevem as palavras corretamente, embora o texto possa
apresentar alguns desvios ortogréaficos e de pontuagdo que ndo comprometem a
compreensdo.

NiVEL 5

(maior ou igual a
600 pontos)

Fonte: INEP/Daeb.

Esse quadro apresenta aporte e alguns termos muito relevantes para parametrizar os
procedimentos de interpretacdo proposta no capitulo 7 mais adiante. A partir do nivel 3, a
interpretacdo realizada oferece distingdo entre os textos produzidos. A distincdo que fizemos
entre os niveis 1 e 2 basicamente se referem a escrita de palavras. Em todos os cinco niveis,
apos discussdo e consenso entre os especialistas, registro o termo “provavelmente”.

A escolha e inser¢do em todos niveis de intepretacdo da escala da ANA € repetida na
interpretacdo da escala do ENEM. Justifico que essa escolha se baseia no entendimento de que
a medida e a avaliacdo sdo complementares, mas distintas entre si, com maior ou menor grau
de erro de medida, o que, por sua vez, ndo pode se traduzir em um erro no retorno da avalia¢do
externa. Reforca esse entendimento a pesquisa de Catalani (2019) que — com base em uma
medida em referéncia aos trabalhos de Cardinet (1993); Luckesi (2018); Lukas Mujika;
Santiago Etxebarria (2009) — afirma: ““medir ndo é avaliar’, mas elucidou-se que a avaliacéo
pode estar alicergada” (CATALANTI, 2019, p. 33). Os Quadros 10, 13, 16 e 19 na secéo analitica
do capitulo 5 apresentam a média em cada uma as cinco proficiéncias aferidas pelos corretores

das redacdes no ENEM 2014. Essas competéncias ja foram apresentadas na se¢do 2.2.2 e se
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encontram documentados no Anexo B desta tese, para referenciar futuras discussdes e mais
pesquisas.

As andlises empiricas das proficiéncias 500, 600, 700 e 800 se encontram nos quadros
das respectivas proficiéncias: Quadros 11, 14, 17 e 20, no capitulo 5. No capitulo 5, em cada
quadro, a redagdo ¢ identificada como, por exemplo, Amostra 01 proficiéncia 500. “Amostra
01” indica e identifica a redagdo dentro do quadro daquela amostra da proficiéncia.
“Proficiéncia 500 indica a profici€éncia daquela amostra. Para cada exemplo da amostra, os
paréagrafos e os periodos sdo identificados dentro dos parénteses em que o primeiro nimero
indica o parégrafo e o segundo nimero o periodo.

4.6 Qualidade e ética

Em seu trabalho sobre metodologia de pesquisa, Creswell (2010) afirma que a qualidade
de uma pesquisa ja deve se constituir em um elemento ético a ser considerado. O compromisso
do pesquisador com a qualidade da pesquisa reflete de antemao um compromisso €tico ndo sé
com os participantes envolvidos, bem como com todos aqueles que terdo acesso a pesquisa.
Sobretudo, coaduno plenamente com o pensamento de Creswell, quando o autor afirma que “a
ideia basica da pesquisa de acdo/ participativa € que o investigador ndo marginalize ou
incapacite ainda mais os participantes do estudo” (CRESWELL, 2010, p. 117). Com base nesse
entendimento, ndo me pareceu ético que este estudo permitisse a énfase a pontos extremos
situados na escala de proficiéncia de escrita. Antes, compreendi a necessidade de investigar
uma amostra que representasse 0 conjunto dos desafios mais imediatos para o contexto
educacional brasileiro. Por esse motivo, o grupo 5 ndo integrou o conjunto de dados publicados
tendo em vista, sobretudo, a enorme visibilidade dada pelos meios de comunicacéo as redacoes
nota mil no certame. Além disso, a opcdo foi por ndo divulgar as notas individuais obtidas por
cada redacdo. Logo, calculei as médias para cada uma das amostras. Outra reflexdo e decisdo
necessaria foi em relacdo a publicacdo de anexos relacionados ao estudo e que, durante a
realizacdo da pesquisa, apoiaram e contextualizaram o trabalho. Alguns desses anexos, antes
publicados para dominio publico, na internet ndo se encontram mais hoje disponiveis nos sitios
originais. A opcdo ética foi por ndo publicar esses anexos.

A exemplo dessa reflexdo e cuidados éticos tomados, refleti sobre a natureza do estudo,
sua contribuicdo para os sujeitos referidos, no caso estudantes da educacdo basica, para que as
analises e conclusdes do trabalho ndo venham a reforgar nenhum estigma social negativo ou até

mesmo nado condizente com a realidade educacional brasileira em que 54% dos participantes do



118

ENEM no ano da amostra podem ser considerados hipossuficientes economicamente. Esse
cuidado perpassou, conforme Creswell (2010), desde a coleta de dados até as reflexfes sobre
possiveis implica¢fes na redacdo e divulgacdo dos resultados da pesquisa.

Destaco, de acordo com esse autor, que essas questdes éticas bem como de outras
pesquisas, embora ndo encontrem amplo ou total consenso, devem considerar que o trabalho
cientifico ndo deve se furtar a transparéncia em relacdo aos procedimentos efetiva e
realisticamente seguidos. Independentemente da sua natureza e objetivos, todos os trabalhos
possuem implicagdes entre 0s seres humanos. Portanto, além de seguir todos os cuidados éticos
previstos na literatura consagrada atualmente, este trabalho recebeu, antes das analises das
redacdes, autorizacdo prévia para a realizacdo da pesquisa conforme Portaria n°® 467, de 19 de
setembro de 2014 do Ministério da Educacdo, do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira.

O apoio e o suporte para a realizacdo desta pesquisa vieram da Secretaria de Estado de
Educacéo do Distrito Federal (SEEDF), por meio Centro de Aperfeicoamento dos Profissionais
da Educacdo, mais conhecida no Distrito Federal pela sigla EAPE em referéncia ao nome
anterior: Escola de Aperfeicoamento dos Profissionais da Educagdo. A EAPE, instituicdo de
formacdo continuada dos profissionais da educacdo do Distrito Federal, é reconhecido centro
comprometido com a exceléncia e a qualidade educacional.

Ao longo deste capitulo 4, as secBGes trazem a tona 0 que Se considerou como
metodologia para alcancar 0s objetivos propostos para o trabalho. A compreensdo sobre o
problema de pesquisa depende da leitura dos capitulos 1 e 2. Ja o capitulo 3 anterior a este
subsidia as analises do proximo capitulo, o capitulo 5. O capitulo 5 a seguir apresenta as

amostras obtidas de acordo com a metodologia destacada neste quarto capitulo.
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5 ANALISES — NAS ENTRELINHAS DA TRAMA E DA TEIA DA ESCRITA

As andlises deste capitulo buscam compreender as escolhas para realizar as etapas nas
redacdes produzidas no ENEM 2014, conforme proposta de redagdo na Figura 20 e no anexo
C. Este capitulo apresenta as anéalises, de acordo com a amostragem realizada por meio do
software de andlise estatistica (SAS) secdo 4.4. As analises empiricas das proficiéncias 500,
600, 700 e 800 se encontram nos quadros das respectivas proficiéncias a seguir. Em cada
quadro, a redacdo é identificada de acordo com a ordem a proficiéncia. Para cada exemplo, 0s
paréagrafos e os periodos sdo identificados dentro dos parénteses em que o primeiro nimero
indica o paragrafo e o segundo nimero o periodo. As producdes integrais da escrita
argumentativa no teste empirico do ENEM a seguir foram selecionadas por meio da
metodologia para parametrizar estatisticamente o corpus na escala de proficiéncia, conforme
explicitado no capitulo 4. As andlises das producdes de escrita a seguir se referem as

proficiéncias organizadas nas sec¢des a saber.

Secdo 5.1 — Andlise do empirico das redagdes produzidas com proficiéncia 500

7/
L X4

X4

Secdo 5.2 — Andlise do empirico das redagdes produzidas com proficiéncia 600

*,

Secdo 5.3 — Andlise do empirico das redagdes produzidas com proficiéncia 700

7/
L X4

% Secdo 5.4 — Analise do empirico das redacdes produzidas com proficiéncia 800

Em cada uma dessas quatro secoes, depois da apresentacdo do primeiro quadro com as
médias do conjunto de redacfes daquela secdo, apresento uma a uma as redacoes referentes
aquele padrao de proficiéncia. Cada redacéo é apresentada com dois identificadores: um externo
e outro interno. O identificador externo serve para a comunicacao e organizacdo dos dados. O
“Codigo Interno de Validagdo” serve para a identificagdo interna da pesquisa e conferéncia de
dados com o original manuscrito e de acesso restrito que, conforme compromisso ético (se¢édo
4.6), ndo pode ser divulgado ou receber identificacdo pessoal.

Cada uma dessas quatro sec¢bes € iniciada com um quadro referente a média das
proficiéncias em cada uma das competéncias. Nos Quadros 10, 13, 16 e 19 a seguir nos quais
aparecem “COMP1; COMP2; COMP3; COMP4; e COMPS5”, esses termos se referem as
competéncias 1, 2, 3, 4 e 5 (Secdo 2.2.2). Essas anélises visam a consecucdo dos objetivos
propostos bem como subsidiar achados e a discusséo de dados que possam subsidiar a validade

consequencial dessa escrita solicitada no ENEM, conforme mostra a figura a seguir.
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Figura 18 — Proposta de redagédo do ENEM 2014

PROPOSTA DE REDAGCAO

A partir da Jeitura dos textos motivadores seguintes @ com base nos hecimentos uidos a0 longo
de sua formagdo, redija texto dissertativo-argumentativo em norma padrio da lingua portuguesa sobre o tema
Publicidade infantil em questio no Brasil, apresentando proposta de intervengio, que respeite os direitos
humanos ‘Smoiono. organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos para defesa de seu
ponto de vista

TEXTOI

A aprovacdo, em abril de 2014, de uma resolucdo que considera abusiva a publicidade infantl, emitida pelo
Conselho Nacional de Direitos da Crianga @ do Adolescente (Conanda), deu inicio a um verdadeiro cabo de guerra
envolvendo ONGs de defesa dos direitos das criangas e setores interessados na continuidade das propagandas
dirigidas a esse publico.

Eloglada por pais, ativistas e entidades, a resolugdo estabelece como abusiva toda propaganda dingida 3 crianca
que tem "a inhngio de persuadi-la para o consumo de quaiquer produto ou servico™ e que utiize aspectos como
desenhos animados, bonecos, linguagem infantil, trilhas sonoras com temas infantis, oferta de prémios, brindes ou
artigos coleciondveis que tenham apelo ds criangas

Ainda ha dividas, porém, sobre como serd a aplicaglo pritica da resolucio. E associagdes de anuncantes,
emissoras, revistas e de empresas de licenciamento e fabricantes de produtos infantis criticam a medida e dzem niio
reconhecer a legitimidade constitucional do Conanda para legisiar sobre publicidade e para impor a resolugdo tanto as
familias quanto ao mercado publicitario. Am disso, defendem que a autorregulamentacio pelo Conselho Nacional de
Autorregulamentagdo Publicitiria (Conar) j& seria uma forma de controlar @ evitar abusos.

OOETA P A DAIBA M D A turen Lo o e B E WA Acatar em DD g I M en e

TEXTON

A PUBLICIDADE PARA CRIANCAS NO MUNDO
(Qutnec (Canads) O >

P et (R o o SO Y
Dpmrvved @tr oww' Wlfw ad om e Acsnss wn 08 hot 0 M afagtimt

TEXTO I

Precisamos preparar a crianga, desde pequena, para receber as informacdes do mundo exterior, para
compreender o que estd por trhq:a divulgacio de produtos. S assim ela se tornard o consumidor do futuro,
aquele capaz de saber 0 que, COMO e por que comprar, ciente de suas reais necessidades e consciente de suas

responsabilidades consigo mesma e com o mundo
SLVA A M 1) WASCONCELDS | = Acrence o, e e e
A amegmn fom spsie 40 tertwSag riarl Sie Pals Secveses IT T Gt

INSTRUGOES:

+ O rasounho da redac3o dave ser feito apropriado.

-on?oa:mmua:o&u::?mnﬂnu? k0 0

. i textos de de de
a&lo. mm%ﬁmﬁ Ptoposa Redac3o ou do Caderno de QuestSes terd o numero de inhas

Recebera nota zero, em qualquer das situagdes expressas a seguir, a redagdo que:

tiver atd 7 (sele) inhas escritas, sendo considerada “nsuficents”.

fugir 3o tema ou que ndo atender 30 tipo dissertativo-a

Fonte: INEP/ENEM 2014,

A Figura 20 anterior apresenta a prova de redacdo a qual os participantes do ENEM
2014 se submeteram. De acordo com essa figura, o participante do ENEM é solicitado a atender

a seguinte orientagdo de prova: “redija um texto dissertativo-argumentativo em norma
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padrdo da lingua portuguesa sobre o tema Publicidade infantil em questdo no Brasil,
apresentando proposta de intervencao que respeite os direitos humanos” (Figura 20).

De fato, nossos compéndios sobre “textos dissertativo-argumentativos” ndo abrangem
a especificidade do género textual solicitado no ENEM, conforme Garcia (2010). H& uma
verdadeira floresta terminoldgica e conceitual sobre textos “dissertativos-argumentativos’ que,
apesar de ndo coincidir com a proposta do género de escrita no ENEM, buscam apresentar a
fundamentacdo tedrica como se abracasse esse género. Esse entendimento se baseia nos
documentos oficiais que norteiam o certame do ENEM, na Teoria de Género e Registro da
Escola de Sidney. Coaduno com Martin e Rose (2008, p. 119) para quem na escrita
argumentativa o escritor vé que o que se quer defender é contestavel e busca persuadir um
namero maior de leitores. Essa afirmacdo vai ao encontro de Perelman e Olbrechts-Tyteca
(1996, p. 16) ao destacarem que “toda argumentagdo visa a adesdo dos espiritos e, por isso
mesmo, pressupde a existéncia de um contato intelectual”.

Na redacdo do ENEM, essa adesao dos espiritos se baseia em um posicionamento sobre
um determinado problema social que necessariamente defenda os direitos humanos e apresente
uma proposta de intervencdo. Dai o entendimento desta tese distinguir na familia do argumentar
0 género de escrita solicitado no ENEM como proposicéo cuja etapas previsiveis sdo, conforme
edital do certame, Tese ™ Argumentos  Proposta de Intervencdo. Logo, as analises a seguir das
amostras das proficiéncias 500 a 800 trazem a tona textos integrais produzidos pelos candidatos
no ENEM 2014 com o objetivo de:

¢ ldentificar as etapas do género nas amostras empiricas de escrita do ENEM,

conforme posicdo na escala de proficiéncia, e de

% ldentificar nas amostras empiricas do ENEM quais textos podem ser
categorizados como exposicdo ou discussao, conforme proposta da Escola de
Sidney, ou se podem ser caracterizados como outro género, conforme o
posicionamento de cada amostra na escala de proficiéncia organizada

estatisticamente por este estudo.

De acordo com a perspectiva tedrica da Escola de Sidney, Martin e Rose (2008, p. 119)
afirmam que “o género exposicdo é organizado em torno de argumentos para uma Unica
posi¢do, e 0 género discussao apresenta suporte em torno de posi¢des concorrentes.” De acordo

com essas caracteristicas, cada género da familia dos argumentos possui propdsitos sociais e
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etapas estruturais distintas. O proposito do género argumentativo no ENEM é a apresentacao
de um posicionamento e uma proposta de intervencdo sobre determinado problema da ordem
social que necessariamente respeite direitos humanos (Figura 20).

Situo nas analises a seguir a definicdo de tese, conforme Brasil (2012, 2013, 2014a,
2014b, 20153, 2019), ou seja, 0 posicionamento a ser defendido no texto relacionado ao tema
da proposta de redacdo do ENEM 2014, em que a concepcao de tese é definida como o
posicionamento favoravel ou contrério a respeito da “publicidade infantil em questdo no
Brasil.” Essa delimitacdo conceitual se deve a caracteristica tematica do ENEM, a de abordar
problemas da ordem social que necessariamente defenda os direitos humanos (BRASIL, 2012,
2013, 20144, 2014b, 20154, 2019).

5.1 Analise empirica_amostra 500

A analise das redagdes produzidas com proficiéncia 500 no ENEM busca trazer a tona
as escolhas para realizar as etapas do género argumentativo solicitado no ENEM. Género pode
ser definido como a unidade minima do texto, e etapa como as partes previsiveis em cada
género. As redacbes da amostra de proficiéncia 500 evidenciam efetivamente como etapas: (a)
Tese * Argumento ” Reiteracéo; e (b) Tese  Argumentos ” Proposta de Intervencdo. Evidéncias
das escolhas para realizar as etapas nesse padrdo de proficiéncia 500 sugerem que estudantes
nessa escala de proficiéncia ainda ndo dominam de forma consistente os conhecimentos sobre
as etapas do género solicitado no ENEM (conforme retomo no capitulo 6).

O Quadro 10 a seguir refere-se a amostra de proficiéncia 500 em redacdo no ENEM. As
notas em cada uma as cinco proficiéncias foram dadas pelos corretores das redacées no ENEM
2014 (Secdo 2.2.2 e Anexo B) e as médias calculas pelo autor deste trabalho. Esse primeiro
quadro com as médias da amostra de proficiéncia 500 evidencia um dado que se destaca em
relacdo aos outros quadros construidos para as médias das amostras 600, 700 e 800.

No Quadro 10, com as médias da amostra 500, é possivel observar que a competéncia 5
é a que mais se distancia da média. A mesma competéncia 5 nas amostras 600, 700 e 800 ndo
se distancia tanto quanto da média como no nivel 500. Na amostra 500, a competéncia 5
distancia-se quase 40 pontos da média aferida nas demais competéncias. Esse dado sugere que,
para o padréo de proficiéncia 500, os textos provavelmente ndo evidenciam a consolidacdo de
conhecimento sobre a Gltima etapa do género solicitado no ENEM que é a elaboracdo de uma

proposta de intervencgéo.



Quadro 10 — Média estatistica da amostra 500#

N° COMP COMP1 COMP2 COMP3 COMP4

Média por
) 120,00 111,11 93,33 108,89
Competéncia

Média Geral 100,00

Fonte: SAS — médias calculadas pelo autor.

COMP5

66,67
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O Quadro 11 a seguir apresenta as analises empiricas das etapas das redacfes de

proficiéncia 500, ou seja, efetivamente como ocorreram as redacoes neste nivel de proficiéncia,

considerando estudantes de escolas publicas, todos com 17 anos no ano de realizagdo do ENEM

2014, de ambos 0s sexos. Trata-se de um estudo inédito com producdes integrais realizadas em

um certame como o do ENEM.

O tema dado para redacdo, conforme mostra a Figura 20 anterior, ¢ “A publicidade

infantil em questdo no Brasil”. Tendo em vista o limite estrutural de no maximo 30 linhas, os

participantes do ENEM sdo solicitados a escrever um texto que apresente as seguintes etapas:

Tese ™ Argumentos ™ Proposta de Intervencdo. Essa é a previsdo teorica. De fato, a previsdo

pela realizacdo dessas etapas ndo ocorreu de forma consistente, sobretudo, nos padrdes de

proficiéncia 500 e 600.

Quadro 11 — Analise das redacdes da proficiéncia 500

Amostra A500_02
Cadigo Interno de Validagéo: R07
Proficiéncia 500

(Paréagrafo. Periodo) Etapa
Consumir por Influencia
(1.1) Vivemos em um pais onde consumimos muito por influencia
das publicidades, ou seja, consumir por que a midia nos mostra. (1.2) O Tese

mesmo acontece nas publicidades infantis, as criangas estdo sendo cada vez

mais influenciadas por publicidades.
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(2.1) Quando o assunto é publicidade infantil abusiva, devemos prestar muita
atencdo, por que, temos que comprar por interesse proprio.

(2.2) No Brasil criancas pedem para seus pais comprarem produtos divulgados
na midia, muitas vezes por alguns efeitos especiais que a mesma proporciona
a quem esta assistindo. (2.3) Sendo que o certo seria a crianga querer adquirir

0 produto porque gostou.

Argumento

(4.1) Estamos se tornando consumistas cada vez mais cedo...
(4.2) Por isso que devemos cobrar dos 6rgdos responsaveis mais transparéncia
nas publicidades e menos foco ao publico infantil.

Reiteracéo

Amostra A500_03
Cadigo Interno de Validagdo: R40
Proficiéncia 500

(Paragrafo. Periodo)

Etapa

Problema infantil
(1.1) Durante muito tempo, criangas perturbam os pais, para 0 mesmo comprar
certos produtos, s6 por causa dos personagens de desenhos animados favoritos

ou devido a algum brinde que certos produtos oferecem.

(titulo)

Tese

(2.1) Muitas criancas estdo ficando obesas atualmente, consequéncias da
venda de produtos gordurosos rotulados com desenhos da Disney e em outros
casos, como no MC DONALDS que vende hamburger com brindes para
persuadir as criangas, fazendo assim ter mais lucros nas vendas. Testes foram
feitos colocando produtos com e sem desenhos ou brindes na frente de
algumas criancas, que mostrou bem claro que tal publicidade chama e muito

a atencdo das criangas.

Argumento

(3.1) Essa pratica de publicidade infantil € um problema mundial e que todos
estamos cientes do risco de vida de nossas criangas, mas esse problema estéa
sendo combatido e pode ser resolvido futuramente.

Reiteracdo

Amostra A500_05
Cadigo Interno de Validagdo: R18
Proficiéncia 500

(Paréagrafo. Periodo)

Etapa

Propagandas abusivas
(1.1) As criangas de hoje em dia estdo se tornando vitimas de propagandas.
(1.2) Basta apenas ligar a TV para comprovar-se e elas tdo inocentes acabam

caindo nessa tal isca.

(titulo)

Tese
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(2.1) Este assunto vem sendo bem discutido, pois em apenas um dnico deslize,
I4 sendo outra vez indo em direcdo ao que tanto lhes-convém. (2.2) Todas tdo
pequenas e ja passando por isto, eles ndo enxergam o mal senso de suas
intencBes para as criangas.

(3.1) Tais propagandas ndo deveriam nem existir, ficam alimentando-as de
desejos sem levar em conta que desde cedo estdo atraindo-as para o mercado
consumidor. (3.2) Tudo isso envolvendo o que elas mais gostam e se
espelham, seus idolos de desenhos animados.

(3.3) Esta é uma forma de anuncio bem ativo, entretanto um mal exemplo para
todos. (3.4) A mentalidade das criancas sdo diferentes dos adultos, todavia
elas séo tém a nogéo de estarem consumindo um produto, de que por sua vez
ndo se ja de sua necessidade e é por este motivo que abusam-as para ter-se

certas vantagens.

Argumento

(4.1) Por fim, todos deveriam se conscientizar, fazer de uma forma onde ndo
possa existir esse meio abusivo de atrai-las. (4.2) Assim evitando-as desde ja,

a se envolverem neste mercado tao repugnante.

Reiteracdo

Amostra A500_06
Cadigo Interno de Validacdo: R17
Proficiéncia 500

(Paréagrafo. Periodo)

Etapa

(1.1) Atualmente, o uso das midias para a divulgacdo de produtos para o
publico infantil, cresce cada vez mais induzindo as criancas a comprar 0

desnecessario.

Tese

(2.1) A percepcéo infantil esta sendo constantemente influenciado pelos meios
de comunicagao que a mesma tem contato. (2.2) O resultado é a persuasdo da
crianca para que tal produto, que é o desejo momenténeo, € banal. (2.3) A
partir do momento em que outro objeto é apresentado a ela, sua opinido muda
em relacdo ao primeiro produto, dizendo que o mesmo esta “fora de moda”
deixando o produto sem utilizar.

(3.1) Outro fator é a inclusdo, que o produto recém adquirido é levado para
um grupo com outras criangas que também ja adquiriam este mesmo produto.
(3.2) E em casos quando ela ndo tem, automaticamente os outros participantes
do grupo, a exeluem por ndo ter o produto.

Argumentos

(4.1) Sendo assim, a proibi¢do parcial da propaganda infantil seria mais
correta, usando determinados horérios para a divulgagao destes produtos sem

uma forma apelativa, assim, diminuindo a persuasao infantil.

Proposta de Intervencéao
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Amostra A500_08
Cadigo Interno de Validagdo: R48
Proficiéncia 500

(Paragrafo. Periodo)

Etapa

(1.1) A publicidade infantil é a responsavel, pelas criancas no Brasil
consumirem bastante, pois ndo possuem conhecimento total de que certo

produto é ou ndo importante para elas.

Tese

(2.2) E através dos meios de comunicagdes que a publicidade influe na vida
das criancas brasileiras, e que esta cada vez mais forte por meio de desenhos,
bonecos e personagens. (2.3) Isto é, o marketing infantil tem o poder de aliciar
essa geracdo, que passa a desejar tudo aquilo que é transmitido pelos
comercial.

(2.4) Ha uma grande preocupacédo em relacéo a influéncia ocasionada, pois
além dos brinquedos que em muitos casos sdo celulares e tablets, os elementos
ndo saudaveis sdo mostrados a partir de toda e qualquer maneira que agrade

as criancas, tornando-se viciados e acarretando diversos problemas.

Argumento

(3.1) Por isso, as criancas, consideradas o futuro da nacdo, devem ser
orientadas e conscientizada pelos pais, mostrando-as que nem todos produtos
mostrados pela propaganda sdo essenciais e que o consumismo de forma

exagerada torna-se algo negativo.

Proposta de Intervencédo

O Quadro 12 apresenta 0 panorama das analises da amostra de proficiéncia 500 das

redacbes do ENEM, tendo em vista a questdo e os objetivos colocados para a pesquisa. As

amostras da proficiéncia 500 evidenciam a presenca das etapas Tese ~ Argumentos °

Proposta de Intervencdo ou das etapas Tese ™ Argumento /™ Reiteracao.

Quadro 12 — Panorama empirico das Etapas da proficiéncia 500#

Amostra A500_02 (titulo) Tese ~ Argumento ” Reiteracéo
Amostra A500_03 (titulo) Tese ~ Argumento ” Reiteracdo
Amostra A500_05 (titulo) Tese ~ Argumentos ” Reiteracéo
Amostra A500_06 Tese ™ Argumentos ~ Proposta de Intervencao
Amostra A500_08 Tese ~ Argumento ” Proposta de Intervengéo

Fonte: elaboracdo do autor
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Metade do conjunto de amostras da proficiéncia 500 sugere a presenca das etapas Tese
~ Argumento ~ Proposta de Intervencgéo. A tese, conforme Brasil (2019), é o posicionamento
a ser defendido no texto relacionado ao tema — no caso, publicidade infantil em questdo no
Brasil- e apoiado em argumentos ao longo da reda¢do. Com base numa reflex&o entre a Teoria
de Género e Registro e nas fontes documentais (BRASIL, 2012, 2013, 2014a, 2014b, 2015a,
2019), a etapa prevista Tese significa que nesta etapa o participante do ENEM deve apresentar
um posicionamento claro, a respeito do problema social levantado pela proposta de redagéo do
ENEM, ndo apenas uma constatacao relacionada ao problema, como afirmar que a publicidade
infantil no Brasil estd presente na televisdo e nas revistas. As amostras empiricas e as fontes
documentais citadas inclusive nestas analises sugerem que o posicionamento (Tese) a respeito
de um problema e uma constatacéo sobre esse problema devem ser tratadas como concepcdes
distintas.

As primeiras amostras desse conjunto sugerem a ndo compreensao da etapa da Tese
prevista no edital do certame ou no guia do participante publicados até entdo (BRASIL, 2012,
2013, 2014a, 2014b, 2015a, 2019). Na Amostra A500_02, a primeira etapa ndo evidencia um
posicionamento, contrario ou a favor sobre a publicidade para criangas. Nao se pode confundir
a constatacdo pura e simples acerca de algum aspecto da realidade do tema com um
posicionamento claro a seu respeito. Nesse sentido, antes de representar uma tese, 0 primeiro
paragrafo sugere a apresentacao de uma delimitacédo do tema (2018, p. 13). A leitura do primeiro
paragrafo ndo permite identificar se o juizo de valor (tese) é apresentado a favor ou contra tal
publicidade.

Na Amostra A500 06 e Amostra A500 08, a etapa Proposta de Intervencdo Social
encontra-se no segundo pardgrafo juntamente com os argumentos, porém de acordo com a
média estatistica essa foi a amostra em que essa etapa ficou mais longe da média. Para o
desenvolvimento de projetos de intervencdo linguistico-educacional, seria necessario aqui
explicitar ao estudante a necessidade de adequacdo pelo uso de conectivos como “desde que”.
Em suma, o “mas” adversativo estaria aqui assumindo valores ndo prototipicos para buscar

estabelecer a relacdo l6gico-semantica condicional.

5.2 Analise empirica_amostra600

O Quadro 13, a seguir, apresenta as médias da amostra 600 selecionada para estudo. Em
comparacdo com as medias da amostra 500, diminui a discrepancia da competéncia 5 em

relacdo a média geral entre as 5 competéncias. A competéncia 5 continua sendo a menor em
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relacdo as outras competéncias 1 a 4. No Quadro 13, com as médias da amostra 600, é possivel
observar que a competéncia 5 € a que mais se distancia da média em relacdo as outras
competéncias. Na amostra 600, a competéncia 5 distancia-se cerca de 20 pontos da média
aferida nas demais competéncias. Os dados do quadro a seguir sugerem que, para o padrao de
proficiéncia 600, os textos provavelmente ndo evidenciam a consolidacdo de conhecimento

sobre a Ultima etapa do género solicitado no ENEM que é a elaboragdo de uma proposta de

intervencao.
Quadro 13 — Média estatistica da amostra 600#
N° COMP COMP1 COMP2 COMP3 COMP4 COMP5
WHSETEL Py 124,44 126,67 122,22 126,67 100,00
Competéncia
Meédia Geral 120,00
Fonte: SAS

A seguir o Quadro 14 apresenta as analises empiricas das etapas das redacdes de
proficiéncia 600, ou seja, efetivamente como ocorreram as escolhas pelas etapas neste nivel de
proficiéncia, considerando estudantes de escolas publicas, todos com 17 anos no ano de
realizacdo do ENEM 2014, de ambos o0s sexos. Trata-se de um estudo inédito com producées
integrais realizadas em um certame como o do ENEM. Cada redacéo é apresentada com dois
identificadores: um externo e outro interno. O identificador externo serve para a comunicacao
e organizagdo dos dados. O “Codigo Interno de Validagao” serve para a identificagdo interna
da pesquisa e conferéncia de dados com o original manuscrito e de acesso restrito que, conforme

compromisso ético (Secao 4.6), ndo pode ser divulgado ou receber identificacdo pessoal.

Quadro 14 — Analise das redacdes da Proficiéncia 600

Amostra G600_01
Cadigo Interno de Validagao: R34
Proficiéncia 600

(Paréagrafo. Periodo) Etapa
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(1.1) Ordienalmente, discute-se a cerca do uso a publicidade a crianga, a exemplo
dos veiculos midiaticas como forma de persuasdo desta, objetivando alguns
setores interessados a continuidade dessas propagandas causando confronto com

0s 6rgdos de defesa aos direito da crianga.

Tese

(2.1) Visto isso, pode-se estabelecer em primeira analise, a visdo social de abuso
com que veiculam essas propagandas, por meio das vontades incondicionais de
criancas, utilizando-as como elo para a adesdo de determinado produto por parte
de seus responsaveis, tendo em vistas suas fragilidades e impulsos.

(2.2) Com efeito, a contemporaneidade traz consigo uma alusdo na qual utilizam
criangas como mecanismo de persuasdo. (2.3) Por um lado pretende-se
incorporar a ideia de autonomia a elas por meio midiaticos e a de prepara-las
para o obtencgdo de informagfes de mundo incentivando-as a dominarem suas
necessidades e responsabilidades. (2.3) No entanto é preferivel iniciativas que

ndo comprometa a integridade e seus direitos por seus impulsos.

Argumentos

(3.1) Por tudo isso torna-se necessario a ampliacdo e otimizacdo da
autorregulamentacdo no Brasil, por meio de politicos governamentais de
seguranca e direito a crianca, visto que em alguns paises ja aderem, a fim de
acabar com a persuasao por meio destas através da midia & propagandas como

forma de mecanismos.

Proposta de intervencao

Amostra G600_02
Cadigo Interno de Validagdo:36
Proficiéncia 600

(Paréagrafo. Periodo)

Etapa

Criangas, o produto da era digital
(1.1) Com o avanco tecnoldgico, 0 homem utiliza o marketing para mostrar
ao mundo seus produtos inovadores e aumenta suas vendas, com comerciais

que induzem o publico alvo a comprar o que sera transmitido.

(titulo)

Tese

(2.1) As propaganda divulgadas pelos meios de comunicacdo abrangem uma
maior quantidade da populacdo por uma pequena porcdo de tempo, e por
serem de facil acesso permitem uma maior propagacéo da publicidade. (2.2)
O anunciante atravez da midia valoriza seus produtos utilizando, na maior
parte das vezes, atores mirins e desenhos famosos, fazendo com que a
procura por criangas para esse trabalho, seja alta.

(3.1) Ha criangas que encenam e exercem papéis como atores profissionais,
isso causa um impacto em vendas e propagandas visuais. (3.2) Muitas

pessoas € ONGs ndo aprovam essa ideia, pois toda crian¢a tem o direito de

ser crianca.

Argumentos
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(4.1) A era digital permite que hoje uma melhoria, no conhecimento na
divulgagdo de informac@es, fazendo com que as criangas da atualidade
tenham mais acesso a midia despertando o interesse das mesmas em estar
conectadas e consumir o que é divulgado. (4.2) Os pais poderiam orientar
os filhos desde pequenos, para que eles se tornassem consumidores
conscientes, que ndo fossem enganados pela midia, ou executassem um
trabalho que retirara parte da sua infancia, igualando a um adulto. (4.3) Cabe
a sociedade permitir a participagao dos jovens, mas cabe aos jovens cumprir

os direitos reservados aos mesmos.

Reiteracéo
(4.1)

Proposta de intervencéo
(4.2,4.3)

Amostra G600_03
Cadigo Interno de Validacédo:09
Proficiéncia 600

(Paragrafo. Periodo)

Etapa

(1.1) Nenhuma crianca esta totalmente preparada para receber informacéao
“marquetizadas”. (1.2) Isso se da pelo fato que elas tém a mente menos
preparada a interpretacdo e que futuramente possam ter uma consciéncia

consumista, somente ligada a bens materiais.

Tese

(2.1) Em contraponto, as criancas de hoje ja ttm uma noc¢do do que estdo
sujeitas, em relacdo a criancas de geragdes passadas. (2.2) Uma causa disso
poderiam ser o excesso de informaces e tecnologias que estdo expostas,
criando uma mentalidade mais complexa, porém suscetivel a
implementacédo de novas ideias e opinides.

(3.1) A propaganda e a midia em geral, sdo uma grade forma de levar
informacdes as criangas e persuadi-las a querer ter fome de bens materiais,
ja que no brasil ndo tém leis especificas quanto a esse assunto, que muitas
vezes é deixado de lado pelas autoridades governamentistas e pelos proprios

pais.

Argumentos

(4.1) Diante disso, uma medida vidvel a ser tomadas seria uma maior
controle ao que as criangas visualizem por meio da propaganda e isso cabe
as empresas e até mesmo aos pais terem um maior controle ao que as

criancas estéo se submetendo.

Proposta de Intervencao

Amostra G600_04
Cadigo Interno de Validagdo:31
Proficiéncia 600
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(Paragrafo. Periodo)

Etapa (fase)

(1.1) As criangas sdo os consumidores mais vulneraveis as propagandas,
portanto € uma questdo que gera conflitos entre publicitarios e 6rgdos que
defendem os direitos dos jovens. (1.2) Alguns comerciais abusam dessa
vulnerabilidade e usam métodos para despertar nessas criangas apenas a
vontade de consumo. (1.3) Mas se forem assistidas moderadamente podem
ajudar na formacéo de futuros adultos com maior nogdo de consumo e

valores.

Tese

(2.1) Se forem assistidas com acompanhamento, essas propagandas podem
ser consideradas educativas, pois as criangas aprendem que nem tudo que
é visto na TV é bom. (2.2) Sendo criadas cientes disso, se tornardo adultos
com mais capacidade de diferenciar se os produtos que querem sdo
necessarios ou ndo para viverem de forma correta.

(3.1) Comerciais se tornam apelativos quando usam personagens famosos
fara convencer os jovens que determinado produto é necessario e
importante para si. (3.2) Um jovem com 5 anos por exemplo, ao ver um
comercial de refrigerante da galinha pitadinha, vai querer esse produto
sem pensar nos danos que podem trazer futuramente para a salde.

(4.1) Como ¢ citado por Platdo, € possivel perdoar as criancas por terem
medo do escuro, o real problema esta quando os adultos tem medo da luz.
(4.2) Os adultos, sejam os responsaveis pelos andncios de produtos
infantis ou os pais, devem ver a luz e transmitir para as criangas. (4.3)
Quando pequenos, ndo conseguem ver claramente o que esta por tras dos
produtos, entdo cabe aos adultos guiar e decidir como os jovens devem ver

0s anuncios.

Argumentos

(5.1) Proibir completamente as propagandas voltadas para o publico
infantil ndo é a medida correta para acabar com os problemas gerados por
elas. (5.2) Os publicitérios devem ter o senso de diminuir a apelagdo nas

propagandas. (5.3) Os produtos para as criancas devem ser anunciados,

Reiteracdo
(5.1)

Proposta de Intervencédo

mas do mesma forma que é feita para o publico adulto. (5.2,53)
Amostra G600_05
Cadigo Interno de Validagdo:27
Proficiéncia 600
(Paragrafo. Periodo) Etapa
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Publicidade Infantil
(1.1) A midia tem, ultimamente, focado grande parte de suas propagandas e
programas para o publico infantil. (1.2) Por serem um publico de facil
acesso, & muito comum propagandas de brinquedos, bonecos, acessérios
infantis e, as vezes, até propagandas infantis dentro de programas, o0 que

fortalece ainda mais a venda dos produtos.

(titulo)

Tese

(2.1) No Brasil ndo é diferente, muitos propagandas e propagandas séo
lancados para o publico infantil. (2.2) Muitas deles, aparentemente séo
inocentes, mas com um pouco e observacdo e olhar critico, é perceptivel que
s80 muito mais do que uma distracdo, sdo uma poderosa ferramenta de

influéncia que “educa” a crianga a sempre querer mais e mais.

Argumento

(3.1) A responsabilidade dos pais, além de atentar para o que seus filhos
assistem, é educa-los uma para que, no futuro, se tornem consumidores
conscientes, ensinando que por trds de uma propaganda, seu objetivo
principal é vender. (3.2) A crianca, tendo isso em sua mente, cresce com a
ideias de que ndo ¢ preciso “ter para viver”, e tera um olhar critico muito

maior para toda e qualquer publicidade.

Reiteracdo

Amostra G600_06
Cadigo Interno de Validagdo:37
Proficiéncia 600

(Paréagrafo. Periodo)

Etapa

Publicidade infantil no Brasil
(1.1) A publicidade infantil no Brasil cresceu bastante nos dltimos anos, um
aumento “?” mostra clara nos antincios de jornais, revistas nas propagandas

espalhadas pela internet e televisao.

(titulo)

Tese

(2.1) Essa questdo tem preocupado muito os pais, que ficam sem saber o que
fazer, pois com filhos acabam se relacionando desde cedo com esse
consumismo descontrolado. (2.2) Isso tem incomodado também varias
ONGs que acreditam “?” publicidade toda uma grave violagao aos direitos
das criangas.

(3.1) N6s sabemos como sdo as criangas tudo o que veem querem e ndo dao
a minima importancia se seus pais podem ou ndo comprar o que desejam
e € exatamente isso que as publicidades engajada numa questdo querem,
vender a todo preco seus materiais sem pensar na condi¢do financeira de

seus supostos clientes.

Argumentos
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(4.1) E necessario que o estado venha a criar lei mais rigidas para essa
situacdo, ndo proibindo comerciais e anunciados infantis, mas controlando
e bloqueando aquele que forem exageradas, para que nossas criancas

possam assim crescer aprendendo o verdadeiro valores da vida.

Proposta de intervencéo

Amostra G600_07
Cadigo Interno de Validacdo:35
Proficiéncia 600

(Paragrafo. Periodo)

Etapa

(1.1) Nos dias atuais vivemos em uma era marcada pela tecnologia. (1.2) A
midia, juntamente com as marcas, e as publicidades em geral é um forte
fator influenciador em nosso meio. (1.3) E ao se tratar disso em relacdo as

criancgas, o assunto torna se mais complexo.

Tese

(2.1) Podemos notar hoje que as criangas encontram-se cada vez mais
interligadas a televisdo ou internet. (2.2) Diante desse fato surgem diversas,
muitas vezes, em relacdo a certos programas de televisdo, propagandas,
entre outros no qual elas tem acesso.

(3.1) Pelo fato de hoje em dia, as criancas estarem sempre a disposicdo da
televisdo acabam se tornando de certa forma um publico alvo. Portanto as
tais ddvidas em relagdo aos que elas tem acesso.

(4.1) As varias formas de publicidade podem estar induzindo ou levando as
criancas a pensarem diferente em relacdo acertos produtos, ou sobre
relacdes sociais.

(5.1) Ha quem diga que ndo, mas isso tudo engloba os dois lados, de quem
s80 0s responsaveis por tais publicidades e dos pais, que permitem os filhos

a terem acesso.

Argumentos

(6.1) Dessa forma é necessario que ao invés de leis que permitem as criangas
de verem tais publicidades, que estas fossem analisadas, classificadas, e
ordenadas em horérios corretos. (6.2) Bem como os pais devem avaliar, e

escolher o melhor conhecimento, que filho deve ter.

Proposta de intervengao

Amostra G600_08
Cadigo Interno de Validagdo:01
Proficiéncia 600

(Paragrafo. Periodo)

Etapa
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Consumo e Diverséo (titulo)
(1.1) O marketing voltado ao publico infantil é muito forte, grandes empresa
de entretenimento investem pesado nessa area, com propagandas que chama Tese
e prendem a atencdo da crianca. (1.2) Efeitos de computacdo grafica dao
vida a personagem, e fabricantes de brinquedos criam itens relacionados ao

desenho.

(2.1) A medida que elas crescem, ja vao se inserindo no mundo comercial e
econdmico, cada vez mais querendo brinquedos e os “gagtes”, os pais se
veem insentivados e pressionados a buscarem dinheiro, para que seus filhos
usufruam de novas formas de lazer. (2.2) Criangas passam a se comportar
melhor, quando chega a época dé natal, porque quer ganhar um carrinho ou
um celular que ele viu na televiséo, e que 0s seus amigos tanto falam.

(3.1) Os lideres da familia tem que competir com empresas que investem Argumentos
milhGes em comerciais, com show de luzes e movimentos, que fazem a
garotada ficar euférica, muitas vezes utilizando de rebeldia e birra para que
seus pais comprem, causado por um desejo injeto na mente deles apds
assistir a uma propaganda que passou enguanto ele via um desenho de

manha antes de ir ao colégio.

(4.1) Para que seja bom para os pais e também a midia infantil, o governo
deveria criar normas para controlar comerciais que possam persuadir, sem
retirar aqueles que apenas ndo divulgam o produto. (4.2) As escalas também . .
_ ) o T _ Proposta de intervencao
deveriam ter projetos ou materiais que falem e conscientizem as criangas e

adolescentes, através do estudo de economia.

De acordo com o quadro abaixo, percebemos que as etapas Tese * Argumentos "
Proposta de Intervencdo, conforme apresentadas nos documentos norteadores e que definem
a escrita no ENEM, se apresentam com mais clareza nos textos da Amostra A600 01,
Amostra A600_03, Amostra A600_06 e Amostra A600 _08. Nos textos de Amostra
AB600_02 e Amostra A600_04, ocorrem as etapas Tese — Argumentos — Reiteracdo — Proposta

de intervencao.

Quadro 15 — Panorama empirico das Etapas da proficiéncia 600#

Amostra A600_01 Tese  Argumentos " Proposta de Intervencéo
Amostra A600_02 (titulo) Tese ~ Argumentos ” (Reiteragéo) ~ Proposta de Intervencao

Amostra A600_03 Tese  Argumentos ” Proposta de Intervengéo
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Amostra A600_04 Tese ~ Argumentos ~ (Reiteragdo) ~ Proposta de Intervencéo

Amostra A600_05 (titulo) Tese ~ Argumentos ~ Reiteracao

Amostra A600_06 (titulo) Tese ~ Argumentos ~ Proposta de Intervencéo
Amostra A600_07 Tese ~ Argumentos ~ Proposta de Intervencao
Amostra A600_08 (titulo) Tese ~ Argumentos ~ Proposta de Intervencéo

A Amostra G600_04 (Quadro 14) sugere uma exposi¢cao em que se apresenta o tema:
“(1.1) As criangas sdo os consumidores mais vulnerdveis as propagandas, portanto ¢ uma
questao que gera conflitos entre publicitarios e 6rgaos que defendem os direitos dos jovens.”.
Essa tese é reafirmada no Ultimo paragrafo. Em seguida, apresenta-se a tese favoravel a
publicidade infantil desde que “assistidas moderadamente”.

Ao analisar a competéncia 4 (ANEXO B), caso ndo ocorresse 0 marcador linguistico
“portanto” em (1.1) na Amostra G600_04, essa auséncia ndo deveria penalizar os participantes
do ENEM, desde que fosse mantida a relacdo l6gico-seméantica. Em outras palavras, na corregdo
da redacdo do ENEM, ndo deve haver penalizacdo por ndo usar marcadores, como prevé a
competéncia 4

Competéncia 4. Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos necessarios
para a construcdo da argumentacdo.

Os aspectos a serem avaliados nesta Competéncia dizem respeito a estruturacéo légica
e formal entre as partes da redagdo. A organizacdo textual exige que as frases e 0s
parégrafos estabelecam entre si uma relacdo que garanta a sequenciacédo coerente do
texto e a interdependéncia entre as ideias. Esse encadeamento pode ser expresso por
conjuncdes, por determinadas palavras, ou pode ser inferido a partir da articulacéo
dessas ideias. Preposicbes, conjuncgBes, advérbios e locucbes adverbiais séo
responsaveis pela coesdo do texto porque estabelecem uma inter-relagdo entre
oracOes, frases e pardgrafos. Cada pardgrafo sera composto de um ou mais periodos

também articulados; cada ideia nova precisa estabelecer relagcdo com as anteriores.
(BRASIL, 2019, p. 19).

Ao refletir sobre o uso do conectivo “portanto” no periodo 1.1, realizemos os seguintes
testes para discutirmos as possibilidades de restruturacdo caso houvesse a decisdo por
identificar o primeiro periodo como a causa dos conflitos: teste 1 “As criangas sdo os
consumidores mais vulneraveis as propagandas, o que causa conflitos entre publicitarios e
6rgaos que defendem os direitos dos jovens.” ; teste 2 “As criangas sdo os consumidores mais
vulneraveis as propagandas, razao pela qual ocorrem conflitos entre publicitarios e érgaos que
defendem os direitos dos jovens.” ; teste 3 “As criangas sdo os consumidores mais vulneraveis
as propagandas, fato esse que, inclusive, gera conflitos entre publicitarios e 6rgaos que
defendem os direitos dos jovens.”; teste 4 “conflitos entre publicitarios e 6rgaos que defendem

os direitos dos jovens ocorrem porque as criangas sdo 0s consumidores mais vulneraveis as
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propagandas”. Os testes 1, 2 e 3 mostram outras possiblidades de marcadores linguisticos, o
que é possivel dentro do eixo de potencialidades da léxico-gramatica em uso. Conservam essas
3 possibilidades o tema e o rema (CABRAL; FUZER, 2014) dos periodos. Ja o teste 4 revela
que a alteracdo no tema e no rema, embora favoreca o sentido l6gico, ocorre um prejuizo do

caminho semantico a ser tracado na redacéo.

5.3 Analise empirica _amostra700

O Quadro 16 a seguir refere-se a amostra de proficiéncia 700 em redacdo no ENEM. As
notas em cada uma das cinco proficiéncias foram dadas pelos corretores das redagdes no ENEM
2014 (Secéo 2.2.2 e Anexo B). Esse quadro com as médias da amostra de proficiéncia 700
evidencia dados em relagdo aos outros quadros construidos para as médias das amostras 500,
600 e 800.

No Quadro 16, com as médias da amostra 700, é possivel observar que a competéncia 5
€ a que mais se distancia da média. A mesma competéncia 5 nas amostras 600, 700 e 800 nao
se distancia tanto quanto da média como no nivel 500. Na amostra 700, a competéncia 5
distancia-se cerca de 20 pontos da média aferida nas demais competéncias. Esse dado sugere
que, para o padrdo de proficiéncia 700, os textos provavelmente ndo evidenciam a consolidacéo
de conhecimento sobre a ultima etapa do género solicitado no ENEM que ¢ a elaboracdo de

uma proposta de intervencao.

Quadro 16 — Média estatistica da amostra 700#

N° COMP COMP1 COMP2 COMP3 COMP4 COMP5

Meédia por

N 166,67 162,22 164,44 166,67 140,00
Competéncia

Média Geral 160

Fonte: SAS

A seguir o Quadro 17 apresenta as analises empiricas das etapas das redagdes de

proficiéncia 700, ou seja, efetivamente como ocorreram as escolhas pelas etapas neste nivel de
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proficiéncia, considerando estudantes de escolas publicas, todos com 17 anos no ano de
realizacdo do ENEM 2014, de ambos os sexos. Trata-se de um estudo inédito com producdes
integrais realizadas em um certame como o do ENEM. Cada redacdo é apresentada com dois
identificadores: um externo e outro interno. O identificador externo serve para a comunicagao
e organizagdo dos dados. O “Codigo Interno de Validag@o” serve para a identificagdo interna
da pesquisa e conferéncia de dados com o original manuscrito e de acesso restrito que, conforme

compromisso ético (Secdo 4.6), ndo pode ser divulgado ou receber identificacdo pessoal.

Quadro 17 — Empirico da Proficiéncia 700

Amostra A700_01
Cadigo Interno de Validagéo:21
Proficiéncia 700

(Paragrafo. Periodo) Etapa

(1.1) Reconhecida como marketing de cunho apelativo ou propaganda abusiva
a publicidade infantil induz precocemente as crian¢as ao consumo excessivo,
desnecessario Jovens estre dois e desnecessario sdo mais “simivos” a alienagdo
provocada em muito recurso de propaganda. (1.2) Estes que estilizam recursos
como, brinquedos criaturas animadas e personagens propositalmente no Tese
produto ofertado a fim de convencé-las a levar para casa 0 que dira se a

propaganda é propicia aos pequenos consumidores é 0 mundo que é exposta.

(2.1) Em idade de crescimento, uns jovens possuem a mentalidade em
formagéo, criando ndo sofrendo o poder e finalidade de tal. Com isso,
mensagens subliminares entram com facilidade em seus subconscientes e
levando, muitas vezes, a alienacdo e desejo de consumo desnecessario.

(3.1) Em muitas outras fontes e consumo, como as redes de fast-food Argumentos
costumavam ser pioneiras em publicidades voltadas & criancas. (3.2) Sempre
oferecendo um brinde quando se realizar uma compra, podendo acarretar uma

obesidade infantil.

(4.1) Portanto, é importante ressaltar que abusivas formas de propaganda para Reiteracio
criancas afetam, ndo s econdmico mas psicologicamente, construindo adultos (4.1)
consumistas. (4.2) Para tal, o uso de dindmicas relacionadas ao consumo Proposta de intervencao
correto é essencial nessa fase onde se formam as ideias e se tornar um cidadao (4.2)

consciente.
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Amostra A700_02
Cadigo Interno de Validagéo:12
Proficiéncia 700

(Paragrafo. Periodo)

Etapa

Um mau em comum
(1.1) Deixar uma crianga em casa na frente de uma televisdo é um ato comum &
certo tempo. (1.2) Alguns dedusem que estdo seguras dentro de seu “mundinho”.
Pais, somente deixam-nas “vidradas”, enquanto estdo ocupados de mais e as

midias (em geral), “consomem” pouco a pouco as crian¢as com suas ideologias.

(titulo)

Tese

(2.1) A pouca fiscalizacdo dos pais contribuem para a publicidade infantil,
exemplo disso é a raridade com que vemos a reacdo pais-filhos ser saudavel.
(2.2) Hoje em dia a “correria” é imensa, tal que impede esta fiscalizagéo (pais e
filhos quase que ndo vivem juntos), sem uma alternativa os pais sedem as
criancas ao poder das propagandas.

(3.1) Neste processo, as midias ndo perdoam. Sempre acontece de uma crianca
pedir algo do personagem, marca, ou dudio que goste. (3.2) Isto € o fato de
estarem expostas ao propagandas (fruto do capitalismo). (3.3) Por mais que a
publicidade tenha alcangado um novo nivel, ela ainda destr6i a capacidade de
criancas se tornarem consumidores conscientes, tornando-as irresponsaveis

consigo e com o0 mundo.

Argumentos

(4.1) Sendo assim, solugéo destes problemas ja estdo em andamento, entretanto,
“um discurso bom € aquele que convence”. (4.2) Entdo, propostas além da
autorregulamentacdo devem ser vigoradas no pais. Uma solucéo breve seria o
acompanhamento mais presente dos pais com as criangas, e também mais
fiscalizagBes em cada propaganda, pois o correto ndo € privar, e sim ensinar.
(4.3) Seria dentro ou fora de casa uma crianca tem que aprender a ser critica e 0

gue mais remove essa capacidade sdo as midias.

Proposta de Intervencéo

Amostra A700_03
Cadigo Interno de Validagdo:05
Proficiéncia 700

(Paréagrafo. Periodo)

Etapa
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Um slogan feliz
(1.1) “Sempre um rostinho feliz”: dizia o slogan de uma empresa de brinquedos

infantis. (1.2) Quando ligamos nossa televisdo, somos inundados por
propagandas que buscam atrair nossos filhos de todas as formas sem ao menos

pensar em como isso pode influenciar negativamente em seu desenvolvimento.

(titulo)

Tese

(2.1) O fato de o brasil ndo possuir leis que freiam a liberdade do setor contribui
para que este use todas suas “armas” em busca da adesdo infantil. (2.2) A partir
do momento em que uma crianga visualiza uma nova boneca, por exemplo, ela
buscara formas de convencer os pais a Ihe comprarem este presente. (2.3) E
durante este processo, as propagandas continuam a Ihe mostrar os maravilhosos
encantos destes brinquedos, fazendo com em que a sua insisténcia e a sua aversao
ao mao se tornem cada vez maiores.

(3.1) Entretanto, a publicidade infantil ndo esta voltada apenas aos brinquedos.
E rotineiro vermos criancas das mais variadas idades preferirem produtos
industrializados a uma fruta ou legume durante suas refeicdes, provavelmente
influenciados por algum slogan genial. (3.2) Mal sabem elas que, em um futuro

bem préximo, essa ma alimentacao pode trazer sérios riscos, como a diabetes.

Argumentos

(4.1) Portanto, penso que para o desenvolvimento seguro e saudavel do “futuro
da nossa na¢do” ¢é necessario que esta nagdo crie leis ou apenas as aprove,
colocando restricdes em relacdo ao publico alvo e a maneira como ele é
abordado. (4.2) E obviamente, para que tais medidas surtam efeitos os pais
precisam ter a consciéncia de que nem sempre um rostinho feliz é a melhor

solugdo.

Proposta de Intervencao

Amostra A700_04
Cadigo Interno de Validagdo:42
Proficiéncia 700

(Paréagrafo. Periodo) Etapa
(1.1) Atualmente criangas sdo bombardeadas com propagandas incentivando a
compra de produtos todos os dias, tais propagandas utilizam diversos meios para
atrair criangas com o objetivo de despertar o desejo e a necessidade pelo produto,
Tese

com uso de personagens famosos de desenhos animados, musicas com temas
infantis, e até outras criancas se divertindo para mostrar que o produto lhes trard
alegria.
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(2.1) Na infancia elas sao muito sucetiveis a sugestdes e exemplos, pois é dessa
maneira que moldam suas personalidades e carater. (2.1) Logo, se vocé
apresenta-la constantemente um produto e demonstrar que também o querem,
ela ira assimilar aquilo com o certo e ira buscar sempre adquirir o produto que
Ihe oferecem.

(3.1) Porém, no brasil a exibicdo de propagandas com apelo infantil e a
participacdo de criancas neles é permitida. (3.2) Elas incentivam sem cessar a

crianca a querer o produto oferecido e busquem seus pais para compra-los.

Argumentos

(4.1) Portanto, as criancas dever ser ensinadas desde pequenas a julgar e
desenvolver senso critico quando assistir a uma propaganda, e logo, propagandas
com apelo infantil ou uso de criangas deveriam ser proibidas, pois estas passao
por uma fase de absorcdo e aprendizado, ndo devem ser bombardeadas com

inimeros anuncios criados para despertar necessidades em seu publico alvo.

Proposta de intervencao

Amostra A700_05
Cadigo Interno de Validacdo: 16
Proficiéncia 700

(Paréagrafo. Periodo)

Etapa

Publicidade infantil
(1.1) No Brasil, esse € um tema bastante questionado atualmente. (1.2) A ideia
da propaganda com criangas gera discordia, porque as influenciam ao

consumismao.

(titulo)

Tese

(2.1) Nacionalmente, algumas ONGs lutam com o objetivo de defender o direito
dos jovens, pois essas propagandas em sua maioria, estdo causando uma certa
adultizacdo das criangas, sendo alguns dos produtos néo apropriados para a idade
delas.

(3.1) Outra consequéncia, é em relacdo a alimentos. (3.2) As propagandas
utilizam personagens infantis para elas os consumirem. Muitos delas ndo sdo
saudaveis, 0 que explica essa geracdo com cada vez mais criangas obesas e com
outros problemas de salde.

(4.1) Ao ver na midia ou em qualquer “outdoor” nas ruas o seu personagem
preferido seguido de algum produto, que talvez nem lhe agrade tanto, mas por
ver 0 desenho animado que mais gosta, a crianca ira fazer de tudo para o seu
responsavel o comprar para ela, mesmo que nédo haja necessidade. Os meios de

publicidade, estando cientes, usam e abusam disso.

Argumentos
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(5.1) O melhor a fazer seria proibir qualquer tipo de publicidade para criangas
fazendo ela ter aquilo que precisa e 0 que o0s seus pais tem condi¢des de comprar,

e ndo aquilo que quer ou que, simplesmente, acha “bonitnho”.

Proposta de Intervencéo

Amostra A700_06
Cadigo Interno de Validacéo:29
Proficiéncia 700

(Paragrafo. Periodo)

Etapa

O impacto consumista infantil no século XXI

(1.1) A televisdo ¢ um meio que realiza a globalizagdo no mundo inteiro,
através deste aparelho é transmitido diversas informagdes em jornais, novelas,
desenhos, filmes e propaganda de produtos.

(2.1) O publico alvo de desenhos sdo as criangas de todas as faixas etérias que
estdo sempre antenados. (2.2) Existem varios canais, principalmente em TV a
cabo que passa desenhos e programas infantis 24 horas por dia, em todos 0s
comerciais transmite a publicidade e propaganda de produtos que atraem as

criancas que vem sendo desejado grandemente, os famosos brinquedos.

(titulo)

Tese

(3.1) Um grande maleficio esta provocando, fazendo com que as crian¢as
desejam o que vé na televisdo, intencionando a compra dos produtos,
manipulando de qualquer forma. (3.2) Inclusive os personagens sdo enormes
influenciadores, alguns com suas trilhas sonoras causando cada vez mais o
consumismo. (3.3) E os pais sempre fazendo os gostos de seus filhos e néo

impondo limites tudo o que é novo atrai aos olhares das criancgas.

Argumentos

(4.1) Enfim, a familia tem que ensinar o que realmente é necessario para o0 bem
estar da crianga, se cada um fizer a sua parte ndo ocorrer4d o consumismo
abusivo de toda a parte do mundo, a midia ndo pode manipular como vem
fazendo durante anos, intencionando de maneira incorreta, pois todos devem
ter a nogdo bésica do que se deve comprar, ndo sair nas lojas comprando

desenfreadamente, as atitudes do presente causara o futuro que almejamos.

Proposta de intervencao

Amostra A700_07
Cadigo Interno de Validacdo: 26
Proficiéncia 700

(Paréagrafo. Periodo)

Etapa
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O consumismo dos inocentes
(1.1) No Brasil o fato de publicidades e propaganda serem expostas para o
publico infantil gera um desconforto por parte dos pais. (1.2) Publicidades e
propagandas com varias ilustracOes e personagens que conduz ou influéncia o
pequeno consumidor, apresentacdes de alimentos e também de brinquedos
levam o publico infantil aos delirios com: “seus carros e suas pistas de
corridas”, “suas princesas e seus castelos deslumbrantes” ¢ “seus robds fortes

e destemidos”, grandes marcas de alimentos influéncia as criangas a comerem

tal alimento ou lanche para receber alguns tipos de brinquedo do seu agrado.

(titulo)

Tese

(2.1) Algum paises como a Noruega é proibida este tipo de exibicdo que induz
0 seu pequeno consumidor, ja na Suécia é proibida a propaganda com
personagens de desenhos e famosos que realizam este tipo de publicidade.

(3.1) No Brasil ainda ndo ha uma lei especifica para este determinado assunto,
mas sim uma norma que rege acordo entre o governo federal e inddstria de
alimentos e também de brinquedos. (3.2) Contudo, ha um descontentamento do
publico infantil com certas publicidades e propagandas “enganosas “, por ndo

ser ou ndo apresentar certos recursos designados em certos materiais.

Argumentos

(4.1) O governo federal por sua uma vez deveria ter ou fazer uma fiscalizacdo
mais branda com a qual e com algumas puni¢Ges como: proibir a marca de
realizar exercicios deste tipo publicidade e propaganda por em tempo
determinado com pagamento de multa. (4.2) A industria deixa de mostrar o seu
produto real para exibir um produto com alterac6es e ilustragdes ao seu publico

mirim.

Proposta de Intervencéo

Amostra A700_08
Cadigo Interno de Validagdo:22

Proficiéncia 700
(Paragrafo. Periodo) Etapa
A problemética da publicidade infantil (titulo)
(1.1) O Brasil juntamente com os estados unidos e a Australia, ndo possui
qualquer tipo de regulamentacéo quando se trata de publicidade infantil. (1.2) Tese

Isso se torna um problema, vendo que, ndo ha fiscalizacdo a midia molda seus

futuros consumidores como bem quiser.
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(2.1) O conselho nacional de direitos da crianca e do adolescente (Conanda),
considera a publicidade infantil abusiva por tentar persuadir a crianca. (2.2)
Essas propagandas se tornam abusivas pelo fato de "brincar" com o deseja da
crianga. (2.3) As criangas sdo desprovidas de discernimentos sobre o que é bom
ou ndo para elas. Se encantam com a beleza do produto e passam a desejar
aquilo a qualquer custo. (2.4) A partir deste ponto, os pais devem atuar pela
crianga: dar ou ndo o produto a ela.

(3.1) Quando os pais optam por ndo dar o que elas desejam, estas mesmas ficam
sem entender o porqué de ndo ter tal produto e ficam frustradas e até mesmo

doentes por ndo ter suas vontades satisfeitas.

Argumentos

(4.1) Para que essa problematica seja erradicada, € preciso que haja leis que
proibam totalmente a publicidade infantil. (4.2) Que haja também fiscalizacdo
quanto a vinculacdo de propagandas e multas de acordo com o transtorno
causado, caso haja falha na fiscalizacdo. (4.3) A participagdo dos pais e das
escolas na formacdo da crianga é essencial, estes devem orientar as criancas

para que possam ser consumidores responsaveis.

Proposta de Intervencao

Amostra A700_09
Cadigo Interno de Validacdo: 28
Proficiéncia 700

(Paréagrafo. Periodo)

Etapa

Batalha naval na TV
(1.1) Hoje, ao ligarmos a televisdo somos bombardeados com diversas
propagandas. (1.2) Esses anuncios sdo dirigidos a diversos publicos, mas
atualmente um setor vem ganhando cada vez mais aten¢do dos anunciantes: as

criancas.

(titulo)

Tese

(2.1) Toda essa ateng¢do dirigida ao pablico infantil tem um motivo: eles estéo
crescendo cada vez mais rapidos e conquistando autonomia aos pais mais cedo,
0 que gera um acentuado consumo e a maior necessidade de produtos, que
muitas vezes serdo utilizados raras vezes. (2.2) A televisdo virou uma especie
de campo naval, onde ganha quem conseguir atingir maior aceitacdo de seus
sempre maravilhosos brinquedos.

(3.1) Com a aceitacéo garantida uma vez, fabricantes e agéncia de publicidade
querem garantir a continuidade de suas vendas, e muitas vezes o fazem,
conquistando em sua grande maioria dos pais que alimentam desde cedo o
espirito do consumismo em seus filhos. (3.2) Ativistas e ONGs defendem a

criacdo de resolucdes sobre o assunto por parte aos governos, porém essas leis

Argumentos
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muitas vezes se mostram confusos e ficam longe da realidade necessaria. (3.3)

Além de colidirem com a autonomia dos meios de comunica¢do em massa.

(4.1) Portanto, sdo necessarios muito mais que simples resolugdes e a censura
importante para ONGs que acreditam que o maior problema estd com as
criangas. (4.2) A raiz de problema esta no exemplo que elas recebem de seus
pais, jA que 20 % dos brasileiros hoje se encontram inadimplentes, esse
problema pode ser facilmente resolvido por meio de uma boa e velha receita a Proposta de intervencio
educagdo financeira, a partir dela teremos adultos mais consciente
financeiramente e geracGes ainda mais promissoras no quesito econdémico, que
ndo serdo influenciadas por meras propagandas durante o intervalo de um

desenho animado.

As amostras sugerem, no padrdo de proficiéncia 700, a escolhas pela realizacdo das
etapas previstas para 0 género da escrita argumentativa solicitado pelo ENEM. De acordo com
a Cartilha de Redacdo do Participante do ENEM, a tese deve “assumir claramente um ponto de
vista.” (BRASIL, 2019, p. 12). Além disso orienta esse documento: “é preciso que a tese que
vocé ira defender esteja relacionada ao tema definido na proposta.” (BRASIL, 2019, p. 12).
Argumento, segundo essa cartilha, ¢ “a justificativa para convencer o leitor a concordar com a
tese defendida. Cada argumento deve responder a pergunta “por qué?” em relagdo a tese
defendida. Mais adiante no mesmo documento, “A tipologia textual definida pela proposta é o
texto dissertativo-argumentativo. Com base na situacdo-problema, vocé devera expressar sua
opinido, ou seja, apresentar uma tese.” (BRASIL, 2019, p. 27).

As analises da amostra 700 (Quadro 18) apresentam as etapas Tese N Argumentos
Proposta de Intervencdo, sendo a etapa opcional do titulo ocorre em 6 das nove producées
escritas. As etapas do género exposicao sdo evidenciadas com maior frequéncia nesse padrédo
de proficiéncia do que nas proficiéncias 500, 600 e 800. Metade do conjunto da amostra 700

apresenta um posicionamento claro na etapa da tese bem como uma Proposta de Intervencao.

Quadro 18 — Panorama empirico das Etapas da proficiéncia 700#

Amostra A700_ 01  Tese  Argumentos ” (Reiteracdo) ~ Proposta de Intervencéo
Amostra A700_02  (titulo) Tese ~ Argumentos " Proposta de Intervengéo
Amostra A700_03  (titulo) Tese * Argumentos ” Proposta de Intervencdo

Amostra A700_04  Tese ™ Argumentos ~ Proposta de Intervencéo



146

Amostra A700_ 05  (titulo) Tese  Argumentos  Proposta de Intervencdo
Amostra A700 06  (titulo) Tese ~ Argumentos " Proposta de Intervengéo
Amostra A700_07  (titulo) Tese ~ Argumentos " Proposta de Intervengéo
Amostra A700 08  (titulo) Tese * Argumentos " Proposta de Intervengéo

Amostra A700 09  (titulo) Tese ~ Argumentos " Proposta de Intervengéo

Fonte: elaboracdo do autor
5.4 Analise empirica_amostra800

O Quadro 19 em seguida refere-se a amostra de proficiéncia 800 em redacdo no ENEM.
As notas em cada uma as cinco proficiéncias foram dadas pelos corretores das redacGes no
ENEM 2014 (Secdo 2.2.2 e Anexo B) e as médias calculas pelo autor deste trabalho. Esse
quadro com as médias da amostra de proficiéncia 800 evidencia como as medias sdo proximas
nas competéncias 1 a 4. A média da competéncia 5 situa-se proxima ao ultimo quartil, o que
pode sugerir a consolidacdo pela escrita da etapa Proposta de Intervencdo Social nas redacdes
do ENEM.

Quadro 19 — Média estatistica da amostra 800#

N° COMP COMP1 COMP2 COMP3 COMP4 COMP5
WieTE par 166,67 162,22 164,44 166,67 140,00
Competéncia
Média Geral 160
Fonte: SAS

O Quadro 20, a seguir, apresenta as analises empiricas das etapas das redacGes de
proficiéncia 800. As analises evidenciam como ocorreram as escolhas pelas etapas nas redacdes
neste nivel de proficiéncia 800, considerando estudantes de escolas publicas, todos com 17 anos
no ano de realizacdo do ENEM 2014, de ambos o0s sexos. Trata-se de um estudo inédito com
producdes integrais realizadas em um certame como o0 do ENEM. O tema dado para redacéo,
conforme mostra a Figura 20, ¢ “A publicidade infantil em questé@o no Brasil”. Tendo em vista
o limite estrutural de no maximo 30 linhas, os participantes do ENEM sdo solicitados a escrever

um texto que apresente as seguintes etapas: Tese * Argumentos ” Proposta de Intervencao.
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Amostra A800_01
Cadigo Interno de Validagéo:11
Proficiéncia 800

(Paréagrafo. Periodo)

Etapa

(1.1) No brasil contemporéneo as inovacgdes tecnoldgicas e o capitalismo
embasado na sociedade, tem levado muitos brasileiros, ao consumismo
exacerbado. (1.2) As propagandas de marketing, outdoors, tv e redes sociais tem
chamado a atencdo do publico, principalmente propagandas dirigida a crianca
gue tem intencdo de persuadi-la para a consumismo de produtos e servicos. (1.3)
Entretanto é necessario atenuar e fiscalizar as propagandas infantis, uma vez

que tenham o poder de construir valores de responsabilidade e limitagdes.

Tese

(2.1) O mercado publicitario utiliza cada vez mais aspectos infantis para as
propagandas. (2.2) As empresas de fast food como Girafas, MC Donalds,
chamam a atencdo do publico infantil como brindes colecionadores e pratos
coloridos e desenhados. (2.3) Porém o que deveria ser apenas para um fim de
semana, se torna rotina e contribui para o agravamento das problemas de saude,
ndo suprindo as necessidades de uma alimentacdo balanceada. (2.4) Assim
como tornard a crianca ilimitada em diversas situacdes, perdendo valores de
ética, respeito aos pais e pessoas. (2.5) E notavel que as propagandas infantis
acabam dificultando esses limites, pois impusionam ainda mais crianca ao
consumo por meios de apelo. (2.6) O eca denota em um de seus artigos que
menores de 14 anos ndo Sdo0 responsaveis e capazes, ndo possuem ciéncia de
suas reais necessidades. (2.7) Deveriamos adotar isso.

Argumentos

(3.1) Em consonancia com as ideias supracitadas, notamos o efeito que a midia
possui sobre o publico infantil, implicando em seu futuro. (3.2) Portanto é
importante ressaltar que as criancas necessitam de valores de responsabilidades

e limitacOes, pois serdo promissores de nosso futuro e € preciso coibir essas

Reiteracdo
(3.1)

Proposta de Intervencéao

causas. 3.2
Amostra A800_02
Cadigo Interno de Validagdo:02
Proficiéncia 800
(Paréagrafo. Periodo) Etapa
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Pequenos, grandes consumistas
(1.1) Personagens famosos. Brindes, ofertas de prémios. Tudo isso induz as
criangas ao contato cada vez mais cedo com a atual realidade consumista. (1.2)
Muitos paises, como Brasil, ndo possuem leis que regulamentem isso, o que

acaba deixando nas maos dos publicitarios o controle.

(titulo)

Tese

(2.1) As criancas ndo devem ser privadas totalmente da publicidade. (2.2) E
muito mais complexo desenvolver uma visdo critica sobre isso, se o contato for
muito tardio. (2.3) E é mais que necessario a conscientizacdo deles para que um
futuro melhor aconteca. (2.4) No entanto, 0 modo como isso esta sendo levado,
com bombardeios de anuncios, vem transformando os pequenos em grandes
consumistas. (2.5) Um exemplo disso é a TV, meio de comunicagao que atinge
massas, que vem usando disso para, através de comerciais atrativos, influenciar

a compra de coisas, na maioria das vezes, desnecessaria.

Argumentos

(3.1) Fica claro, portanto, a necessidade de atuacdo do governo, na criacdo de
leis especificas que visem o controle da publicidade direcionada ao publico
infantil. (3.2) E uma juncéo de toda a sociedade para fiscalizar aquilo que chega

até aqueles que serdo o futuro.

Proposta de Intervencao

Amostra A800_03
Cadigo Interno de Validacdo:24
Proficiéncia 800

(Paréagrafo. Periodo)

Etapa

A crianca e a publicidade
(1.1) Atualmente, pode-se perceber que grande parte dos comerciais da
televisdo sdo programados para criancas e adolescentes, contando na maioria
das vezes com a participacdo dos mesmos. (1.2) Tais propagandas sdo utilizadas

para influenciar as criangas e incentiva-las a comprar determinados produtos.

(titulo)

Tese

(2.1) No primeiro semestre de 2014, a Comanda (conselho nacional de direitos
da crianca e do adolescente) aprovou uma resolucdo que considera a
participacdo de jovens e criangas em propagandas uma forma de abuso infantil,
e recebeu muitas criticas vindas principalmente de comerciantes que seriam o0s
mais prejudicados.

(3.1) Deve-se observar que as criangas menores de quatro anos ainda nédo
conseguem discernir o certo do errado, 0 que podem ou ndo fazer.
Possivelmente, a crianga que gostar do produto achara étimo em té-lo em casa,
mas talvez ndo seja isso que seus pais pretendem dar aos seu filho.

(4.1) Porém, depende de cada pais proibir ou ndo proibir essas propagandas, por

exemplo, na Suécia ndo pode haver participacdo de personagens de desenho

Argumentos
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animado em comerciais de alimentos para criancas, ja no chile ha liberagdo em

horarios determinados.

(5.1) Portanto, deve haver maior fiscalizagdo quanto aos contetidos presentes
em comerciais para evitar que menores sejam influenciados, e também é
necessario que os pais ensinem a seus filhos sobre o assunto e preparem-os para

o futuro corretamente.

Proposta de Intervencéo

Amostra A800_04
Cadigo Interno de Validacdo:03
Proficiéncia 800

(Paragrafo. Periodo)

Etapa

(1.1) Diferentemente dos anos 60 e 70, em que o marketing de vendas era focado
nos pais de familia — detentores do decisdo de compra — a partir do século XXI
a midia propagandista passou a ver na inocéncia das criangcas um meio de
persuasdo dos adultos. (1.2) Cabe pensar, porém, se realmente é valido usar da
infancia como apelo consumista, criando crian¢as adultos, inseridas num mundo

de comércio antes do necessario.

Tese

(2.1) Buscando um mercado de vendas mais influencidvel, empresas e
anunciantes passaram a usar de recusos como desenhos animados e imagens de
famosos como forma de persuaséo de criangas. (2.2) Inocentes, elas caem nas
taticas de marketing com muito mais facilidade e se tornam a parte de
convencimento entre as empresas e 0S pais, 0 que € muito mais vantajoso
perante a propaganda direta aos adultos.

(3.1) Contudo, é importante destacar 0 comportamento abusivo dos
anunciantes, que, usando de tais métodos, estimula 0 pensamento consumista
infantil. (3.2) Assim, como retrata Aluizio Azevedo em seu livro “Capitées de
areia”, a inser¢do cada vez mais cedo no mercado de consumo e comércio, acaba
por gerar criancas adultos. (3.3) Mesmo sem grande discernimento para decidir
entre o0 acessivel ou ndo financeiramente, elas passam a participar de decisdes

de compra, 0 que ndo deveria se aplicar a uma infancia saudavel.

Argumentos

(4.1) Dados o exposto, vé-se a relevancia do uso de fiscalizacdo a propagandas
com apelo infantil. (4.2) E, sem divida, muito importante criar consciéncia e
responsabilidade de compra nas criancas, todavia isso é cabivel aos pais e ndo
a midia. (4.3) Assim, normas que definam o correto direcionamento do
marketing, aliado a educacao financeira tanto em casa como na escola, garantem
que criancas permanecam vivendo sua infancia, sem serem inseridas em um

mundo que ndo as caracteriza.

Reiteracdo
(4.1,4.2)

Proposta de Intervencao
(4.3)
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Amostra A800_05
Cadigo Interno de Validacgéo:13
Proficiéncia 800

(Paréagrafo. Periodo)

Etapa (fase)

A midia persuasiva
(1.1) Mais uma vez nos deparamos com algo envolvendo a midia e a

publicidade. (1.2) Neste quesito mostra-se o publico infantil, como alvo de
questdes repercussivas. (1.3) Criancas sdo futuros cidaddos em formacéao psico-
social e ndo provem de um autruismo para se justaposcionar ante uma sociedade
capitalista. (1.4) Assim elas sdo vulneraveis a propagandas perssuasivas, que
as induzem a adquirir novos produtos que lhes sdo impostos para a sua

autoafirmacéo.

(titulo)

Tese

(2.1) Em razdo desses fatos inUmeros pais recorrem a Servicos em que a
propaganda televisiva é limitada. (2.2) Hoje é discutida uma nova reducéo, que
foi sancionada e em sua prética, colidiu estreitamente com ong’s que utilizam
deste recurso. (2.3) Esta € uma questdo a qual deve ser analisada com muita
cautela uma vez que este tipo de recurso ja foi habituado no cotidiano de
milh@es de criancas por muitos décadas. (2.4) Embora seja um recurso Util amé
utilizacdo causa varios vicios e compromete o comportamento além da

formagéo pessoal.

Argumentos

(3.1) Com isso torna-se notdria a necessidade de que essa instrucdo culmine do
elo entre familia, escola e bom senso da midia. (3.2) Disciplinas como educa¢io
financeira e economia podem fazer parte do ensino fundamental escolar. (3.3)
Nas quais desde que elas se tornam aptas para assistir, também sejam aptas para

Reiteracdo
(3.1)

Proposta de Intervencéao

discernir. (3.4) Um futuro promissor ¢ um futuro esclarecido pela luz do (3.2,3.3,3.4)
conhecimento.
Amostra A800_06
Cadigo Interno de Validagdo:25
Proficiéncia 800
(Paréagrafo. Periodo) Etapa
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(1.1) Em um mundo tecnolégico em que a midia € o centro de todas as coisas,
o consumidor de coisas banais é predominante. (1.2) Ser crianga ndo nos deixa
livres de ser um futuro consumidor sem controle. (1.3) O consumo da crianca
comeca na gestagdo, quando nasce 0 consumo aumenta gradativamente. (1.4)
Logo, a crianca precisara de roupas, calcados, comida, laser, diversao e a lista

n&o para por aqui.

Tese

(2.1) O publico alvo da midia séo as criangas, a publicidade e 0 marketing s6
giram porque as criancas sdo seus alimentos prediletos. (2.2) Nenhum pai quer
ver o filho triste porque ndo tem o Smartphone de Ultima geracédo que passa na
TV ou porque ndo tem a colegcdo de brinquedos do Ben 10 que o colega da
escola tem. (2.3) Dessa forma alimentam os gostos dos filhos sem perceber que
estdo sendo influenciados pela midia.

(3.1) A cada 20 minutos que uma crianga esta na TV cerca de 10 coisas legais
como brinquedos, DVD de desenhos animados, bonecos e etc., lancados
naquele momento estdo a venda na esquina de sua casa, isso faz com que a
crianca tire do pai o dinheiro da comida para satisfazer com um produto que
ficara sem utilidade no dia seguinte em outra propaganda.

Argumentos

(4.1) Portanto, ndo é alimentados todos os desejos de uma crianca que estaremos
preparando-as para 0 mundo, ndo é assim que ela se tornara um consumidor
consciente. (4.2) Pois sabemos que ndo hé leis nacionais, o setor cria normas
fazendo acordo com o governo, mas se houvesse uma implantacéo de proibicdo
parcial de certos horarios para determinadas faixas etarias, ou fosse totalmente
proibido qualquer tipo de publicidade para criangas como na natureza,

diminuiria gradativamente o alto consumo (das criancas) infantil. (4.3) O que

Reiteracdo
4.1

Proposta de Intervencéo

(4.2,4.3)
os tornariam seres conscientes de mente aberta suficiente para entender que
nenhum aparelho eletrdnico ou produto da moda traz realizacdo pessoal, quem
dira felicidade constante.
Amostra A800_07
Cadigo Interno de Validagdo:35
Proficiéncia 800
(Paréagrafo. Periodo) Etapa
Publicidade: Nascidos para Comprar? (titulo)
(1.1) Abuso de direitos, exploracdo dos menores e formagao de futura sociedade
altamente consumista. (1.2) Estas sdo as consequéncias da atual publicidade ese

dirigida ao puablico infantil. (1.3) Desenhos animados, trilhas sonoras,
personagens famosos da temética infantil passaram a ser utilizados como meio de

apelo a inocéncia das criangas para vender produtos e servicos.
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(2.1) De forma abusiva, as propagandas direcionadas ao publico Infantil sdo
capazes de gerar um interesse nesse grupo, que acaba se sentido necessitado a
possuir determinados produtos para alcangar mais felicidade em seu cotidiano.
(2.2) Anincios que se aproveitam da ingenuidade das criangas exploram temas e
personagens do agrado infantil. (2.3) Super-herdis, princesas e animais deixaram
de fazer parte da ficcdo e hoje sdo objetos reais no formato de bonecos, estampas
de roupas ou até mesmo em sapatos. (2.4) Isso faz com que a crianca acabe
recorrendo aos pais para comprar esses produtos, em busca de conseguir se
aproximar da ficcdo dos personagens da televisdo.

(3.1) Ao atender a essa apelacdo ao consumo, a criangas passam a acreditar que
todos os produtos que elas observam em propagandas sao altamente necessarios
para alcancar suas realizagBes pessoais. (3.2) Incapazes de saber o que esta
ocorrendo por tras do anuncio, esse publico acaba construindo assim uma
sociedade muito ligada aos valores do consumismo, que ndo avalia a real

necessidade de comprar certos produtos ou usufruir certos servicos.

Argumentos

(4.1) Dito isso, é de essencial importancia que certas mudangas ocorram na
producdo e divulgacéo desta publicidade infantil. (4.2) Assim como em muitos
paises, o governo brasileiro deveria aplicar proibicdo de alguns comerciais em
determinados horérios ou para certas faixas etérias, e até mesmo controlar o
contelido desses anuncios. (4.3) Medidas estas que possuem a inten¢do de evitar
esse abuso que ocorre na publicidade infantil, que deliberadamente buscam

persuadir as criangas a pratica do consumo excessivo.

Reiteracdo
4.1

Proposta de intervencao
(4.2,4.3)

Amostra A800_08
Cadigo Interno de Validagdo:41
Proficiéncia 800

(Paréagrafo. Periodo)

Etapa

Massacre da publicidade infantil.
(1.1) Milhges e milhdes de criangas tanto do brasil, quanto, no mundo inteiro séo
introduzidas ao ato de compra precoce. (1.2) Propagandas de marketing atingem
o alvo certo. (1.3) Mas de certa forma muitas propagandas sdo elaboradas

incorretamente.

(titulo)

Tese

(2.1) A legenda de classificacdo indicativa que em varios brinquedos ndo tem, e
em muitos filmes também néo, est4 deixando o ar de preocupacéo entre 0s pais,
que estdo percebendo a importancia de educar o filho a partir de principios éticos,
com base na sociedade em que vive. (2.2) A importancia de ensinar aos filhos o
que é certo ou errado sempre parte da familia, porem brinquedos, filmes, jogos
acabaram fazendo a crianga querer tornar-se igual a um personagem, ou entdo

Argumentos
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seguir a vida com armas tendo como fonte de sustento, ou passam o dia inteiro
jogando aquele “jogo legal” que viu a propaganda da televisdo e o adorou. (2.3)
Propagandas em gigantescos outdoors, com sensacdo de uma crianca ser feliz e
ficar boquiaberto pelo fato de vé-la e como quéo profunda ela é, fazendo um ciclo:
criangas obssecadas por tal propaganda de um brinquedo, pais tendo assim que
suprir o grande desejo do filho e comprar o que ele quer. (2.4) Para empresas
grandes as criangas as sdo maquinas de lucrar, pois, elas sempre vao querer levar

0 que desperta a sua atencao, trazendo nela um lado consumista.

(3.1) Para desenfrear esta grande demanda pais, governantes, publicitarios e
empresas deveriam entrar em um consenso que favorega ambas as partes. (3.2)
Orgaos publicos e o governo brasileiro devem elaborar leis contra inducio de
produtos através da publicidade para criancas pois estas sdo muito vulneraveis a
questdo. (3.3) Criancas precisam ser preparadas para o que ira receber do mundo
afora, fazé-la compreender o que ha por tras de grandes propostas de divulgagdo
de produtos destinados a ela. Tornando-a conscientemente em consumidor de

bem.

Reiteracéo
(3.1)

Proposta de Intervencao
(3.2,3.3)

Amostra A800_09
Cadigo Interno de Validacdo:32
Proficiéncia 800

(Paréagrafo. Periodo)

Etapa

A educacdo sem a midia
(1.1) A educacgdo de uma crianga é pauteada em diversos contextos. (1.2) Como
aumento da propagacdo midiatica elas também se tornam alvos. (1.3) No Brasil,
ndo existem leis que proibam comerciais direcionados ao publico infantil e com
isso a midia tem total liberdade para apresentar seus produtos, podendo escolher

a face ruim da manipulacéo.

(titulo)

Tese

(2.1) O importante filésofo Rousseau, foi considerado o descobridor da infancia,
ao publicar seu livro: Emilio, ou da educagdo(1762), exemplificou a maneira de
como uma crianga tinha que ser educada — sem punigdes e sem ser manipulada —
, Seu objetivo era mostrar que o homem nascia bom, porém a sociedade o
corrompia; sua utopia era mostrar que a crianga passaria por processos educativos
envolvendo a natureza, as coisas e as pessoas. (3.1) Em nosso estado
temos trés poderes de grande importancia, o executivo, o legislativo e o judiciario,
entretanto, a midia vem crescendo e ficando tdo forte quanto eles, se tornando o
nosso quarto poder. (3.2) Nessa fase tdo importante a crianca tem que se
conscientizar e focar somente nos que precisar, e para atingir, a publicidade

infantil tem que ser interrompida.

Argumentos
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(4.1) Por conseguinte, para o aumento do desenvolvimento infantil, fica sendo
papel do Estado inserir na grade escolar o tema “as faces da midia” para alerta-
los; além disso é preciso criar leis e impd-las, proibindo comercias manipulativos
em todos os horérios. (4.2) O governo tem que criar programas que doem livros Proposta de Intervengao
educativos, para suprir a mudanca e aumentar a criatividade. (4.3) O consumidor

do futuro serd alertado no melhor momento e da melhor forma, com a educacgéo.

A maior parte da amostra da proficiéncia 800 apresentam as etapas Tese * Argumentos
A (Reiteragdo) ™ Proposta de Intervencdo, sendo que algumas dessas amostras ndo apresenta a
etapa Reiteracdo. Ja a etapa (titulo) se constitui de carater opcional para este género de escrita
argumentativa solicitado no ENEM. O titulo se mostrou mais frequente neste padrdo 800 de
proficiéncia do que no 700. Apresentaram titulo: Amostra A800_02, Amostra A800 03,
Amostra A800_05, Amostra A800_07, Amostra A800_08, Amostra A800_09 (Quadro 21).

A interpretacdo das analises realizadas mostra que as redagdes dos niveis anteriores ao
padréo de proficiéncia 800 ndo evidenciaram a consolidacao de conhecimentos sobre as etapas
previstas para o género: Tese N Argumentos ~ (Reiteracdo) " Proposta de Intervencdo. Em
algumas dessas redacdes, a primeira etapa ndo evidencia um posicionamento, contrario ou a
favor, do autor sobre a publicidade para criancas. A leitura global de algumas dessas redacoes
igualmente ndo nos permite identificar a tese, conforme prevé a competéncia 2 do ENEM e que,
segundo Brasil (2019, p. 16) “tese ¢ a ideia que vocé vai defender no seu texto. Ela deve estar
relacionada ao tema e apoiada em argumentos ao longo da redagao”, assumindo claramente um
ponto de vista; as redac6es do nivel 500 pontos evidenciaram o género exposicdo e de forma
inconsistente as etapas previstas para o género de escrita argumentativa das redacdes do ENEM,;
as redacdes do nivel 600 de proficiéncia apresentam géneros exposicao e o género solicitado
no ENEM, ainda com fragilidades e inconsisténcias. As redacdes do nivel 700 pontos mostram
0 inicio da consolidacdo das etapas previstas no género de escrita do ENEM; as redacdes do
padrdo de proficiéncia 800 evidenciam de forma consistente a consolidacdo de conhecimentos
sobre todas etapas previstas para o género aqui denominado de proposicao: Tese * Argumentos
A (Reiteracdo) ” Proposta de Intervencdo. A compreensdo do género proposicao significa inclui-
lo na familia dos géneros argumentativos, para textos em lingua portuguesa, com base nos

documentos oficiais que norteiam o certame.



Quadro 21 — Panorama empirico das Etapas do género da proficiéncia 800#

Amostra A800_01
Amostra A800_02
Amostra A800_03

Amostra A800_04

Amostra A800_05
Amostra A800_06

Amostra A800_07
Amostra A800_08
Amostra A800_09

Tese ~ Argumentos ” (Reiteracdo) ~ Proposta de Intervencédo
(titulo) Tese ~ Argumentos ~ Proposta de Intervencao

(titulo) Tese ~ Argumentos ~ Proposta de Intervencao

Tese ~ Argumentos ~ (Reiteragdo) ~ Proposta de Intervencédo
(titulo) Tese ~ Argumentos  (Reiteracdo) ~ Proposta de Intervengdo
Tese ~ Argumentos ~ (Reiteragdo) ~ Proposta de Intervencédo

(titulo) Tese ~ Argumentos  (Reiteracdo) ~ Proposta de Intervengdo
(titulo) Tese ~ Argumentos ~ (Reiteracdo) ~ Proposta de Intervengdo

(titulo) Tese ~ Argumentos ~ Proposta de Intervencao
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O titulo se mostrou mais presente nesta proficiéncia 800 do que nas demais

proficiéncias, em dois tercos desta amostra. Comparando o Quadro 21 e o Quadro 20, os dados

estatisticos do Quadro 20 mostram que a realizac@o das etapas previstas na redacdo do ENEM

esta consolidada no nivel de proficiéncia 800.

Ao longo deste capitulo 5, realizamos as analises que permitiram alcancar os dois

primeiros objetivos propostos para o trabalho de pesquisa. Por sua vez, o capitulo 6 logo em

seguida traz o arremate dos pontos da tessitura deste trabalho. Apresenta a discussdo e 0s

resultados de acordo com as questdes e objetivos do trabalho bem como destaca a consecucgédo

do terceiro objetivo especifico deste trabalho: “Criar uma interpretacdo baseada em evidéncias

empiricas da escala de proficiéncia da escrita solicitada no ENEM, com vistas a discussdo de

subsidios a validade consequencial dessa escrita para as escolas”.



O ARREMATE DOS PONTOS: DISCUSSAO E RESULTADOS
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6 O ARREMATE DOS PONTOS: DISCUSSAO E RESULTADOS

Questdo Geral

Como se apresenta a estrutura empirica dos
textos escritos no ENEM, na perspectiva da
Escola de Sidney,a fim de apresentar
subsidios a analise de sua validade
consequencial para as escolas, com base na
proposicdo da interpretacdo da escala de
proficiéncia desses textos escritos no
exame?

Questdes especificas

Qual € a estrutura dos textos escritos na
amostra empirica do ENEM, na perspectiva
da Escola de Sidney, conforme posi¢do na
escala de proficiéncia?

Quais amostras empiricas poderiamos
categorizar, na perspectiva da Escola de
Sidney, como exposi¢do ou discussdo, ou
outro género, conforme o posicionamento
de cada amostra na escala de proficiéncia
organizada estatisticamente por este
estudo?

Qual interpretacdo pode receber a estrutura
da escrita no ENEM de acordo com as
amostras empiricas situadas na escala de
proficiéncia, tendo em vista apresentar
subsidios a validade consequencial dessa
escrita para as escolas?

Objetivo Geral

Analisar como a estrutura empirica dos textos
escritos no ENEM, na perspectiva da Escola
de Sidney, a fim de apresentar subsidios a sua
validade consequencial para as escolas, com
base na proposicao da interpretacdo da escala
de proficiéncia desses textos escritos no
exame.

Objetivos especificos

Identificar as etapas de género nas amostras
empiricas de escrita do ENEM, conforme
posicao na escala de proficiéncia.

Identificar nas amostras empiricas do ENEM
quais textos podem ser categorizados como
exposicdo ou discussdo, conforme proposta da
Escola de Sidney, ou se podem ser
caracterizados como outro género, conforme o
posicionamento de cada amostra na escala de
proficiéncia organizada estatisticamente por
este estudo.

Criar uma interpretacdo baseada em
evidéncias empiricas da escala de proficiéncia
da escrita solicitada no ENEM, com vistas a
discussdo  de  subsidios a  validade
consequencial dessa escrita para as escolas.

As analises com base na fundamentacédo e discussao tedrica sugerem que a proposta da

escrita argumentativa exigida na prova de redacdo do ENEM ndo se encontra ainda situada

dentre um género da familia dos géneros argumentativos conforme a estrutura de géneros

proposta pela Escola de Sidney. De acordo com a proposta de escrita argumentativa da redacao

do ENEM, os textos analisados ndo se configuram nem como exposi¢cdo (género que apresenta

as etapas Tese ™ Argumentos ™ Reiteracdo, género que tem a finalidade de defender um ponto

de vista, nem como discusséo (género que apresenta as etapas Questdo ~ Lados ” Posi¢do), cuja

finalidade é o debate em torno de uma questdo, com a apresentacdo de varios pontos de vista
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para adotar um deles. Ao encontro dessas andlises, esta se¢do apresenta reflexdes e subsidios
para a validade consequencial da escrita dos géneros da familia dos géneros argumentativos
para as escolas, com base na proposicao da interpretacédo da escala de proficiéncia desses textos
escritos no exame.

De acordo com as analises das amostras empiricas e conforme prevé os editais e cartilhas
que orientam a producdo da escrita argumentativa no ENEM, para o dominio do conhecimento
da escrita argumentativa que atenda a especificidade da redagdo do ENEM, no contexto cultural
brasileiro, esta tese propde que a redacdo do ENEM deve ser caracterizada no edital do certame
como um género textual que pode ser denominado “Proposi¢cdo™, cujo propoésito social é a
defesa de um ponto de vista e a apresentacao de uma proposta de intervencao para um problema
social. Esse género singular apresenta as etapas Tese  Argumentos ~ (Reiteragdo) ” Proposta
de intervencdo, para as quais o Titulo e a Reiteracdo sdo etapas opcionais, e a Tese sobre 0

problema social deve conter um posicionamento claro.

Figura 19 — Etapas dos géneros na perspectiva da Escola de Sidney

Edna Cristina Muniz da Silva

explicagiio sequencial explicar uma sequéncia Fendmeno
Explicagiio
¥ | explicagdo condicional causas e efeitos alternativos Fenémeno
‘S Explicagdo
-E explicagio fatorial multiplas causas para um cfeito Fendmeno: resultado
& li.xp!icag:z’m: fatores
| explicagsio consequencial miltiplos efeitos para uma causa Fenomeno: causa
Explicagdo: conse-
quéncia
procedimento como fazer experimentos e obser- Objetivo
2 vagdes Equipamento
E Passos
E | protocolo Objetivo
B prescrever e proscrever aghes Regras
E relato de procedimento ()h‘jCliV(‘
relatar experimentos e observagoes :‘cl"d"
relatério descritivo lassificar e descrever entidad Cl ¢
& Descrigio
'-E relatério classificatério descrever tipos de entidades Classificagio
- Descrigdio: tipos
P | relatério composicion: Jescrever as partes de um tado Classificagio
Descrigao: panmes )
exposicio defender um ponto de vista Tese
g Argumentos
E Reiteragio da tese
a discussiio discutir dois ou mais pontos de vista | Questio
< Lados
Resolugiio
\% avaliar nm texto literdrio visnal on ('nnmxln/_’

Fonte: Muniz da Silva (2018, p. 318).

No proprio edital do certame do ENEM, existe a afirmagdo de como devem ser a etapas
previstas para esse género, o que revela o poder semogenético da lingua, no caso, da escrita
argumentativa como forma de ingresso e sele¢do a educacgdo superior. Em outras palavras, a

andalise constatou que os textos ndo podem servir para identificar o género da proposta de escrita
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argumentativa no ENEM nem como exposi¢cdo nem como discussao. A anélise comparativa dos
dados da pesquisa abaixo do padrdo de proficiéncia 800 — em 1.000 possiveis na prova de
redacdo do ENEM — mostra que os candidatos escreveram textos que, ora incorporavam as
etapas de uma exposicdo, ora as etapas de uma “Proposicdo”. Esse resultado por si s6 defende
a necessidade urgente de rever, discutir e apontar os caminhos para a aprendizagem de géneros
na escola. No ano de coleta dos dados, 2014, 54% do universo da amostra ndo alcangaram a
nota média, ou seja, 500 pontos, sendo que apenas 1% desse universo pontuou acima de 900
pontos.

Entendo a proposta de redagdo do ENEM naturalizou uma nova forma de produzir textos
argumentativos, sem uma devida apropriacdo das suas etapas constitutivas (ROSE; MARTIN,
2012). Essa rapida naturalizacdo do género argumentativo solicitado no ENEM pode estar
relacionada aos preocupantes resultados das proficiéncias em escrita evidenciadas pelos
participantes que realizam esse exame. Considerando, ndo obstante, as etapas estruturantes do
género requeridas no proprio edital do certame e, conforme as analises dos dados empiricos
parametrizados na escala de proficiéncia de escrita deste estudo, o dominio do conhecimento
do género de escrita argumentativa que atenda a essa particularidade do ENEM, no contexto
cultural brasileiro, evidenciam que a redacdo do ENEM se caracteriza como um género com
caracteristicas especificas, que pode ser denominado “Proposi¢do”, com as etapas Tese "
Argumentos " (Reiteracdo) ~ Proposta de intervencao, sendo facultativa a ocorréncia da etapa
Reiteracdo. Esse género, de acordo com a proposta de escrita argumentativa no ENEM,
considerando o amplo espectro cultural do Brasil, tem como objetivo apresentar uma proposta
de intervencéo para o problema social indicado no tema da prova de redacéo.

Essa caracteristica particular de uma escrita argumentativa para elaborar uma proposta
de intervencdo pode encontrar respaldo na teoria hallidayana na qual a lingua se atualiza
semogeneticamente e se manifesta em trés extensdes de tempo: extensdo de tempo filogenética,
relativa a evolucdo da lingua na espécie humana; extensao de tempo ontogenética, relativa ao
desenvolvimento da lingua no individuo humano; e extenséo de tempo logogenética, relativa a
dimensdo de tempo do préprio desdobramento da lingua no texto. Em outras palavras, o género
“Proposicao” torna-se possivel dado o poder da lingua em atualizar-se nessas extensdes de
tempo.

Por conseguinte, com base nessas reflexdes, apresentamos no ultimo capitulo uma
discussdo sobre a proposta da Teoria da Experienciagdo Humana com suas respectivas
contribuicdes para a validade consequencial da escrita argumentativa solicitada no ENEM.

Com base em Muniz da Silva (2014), ao afirmar que os textos nas escolas séo tratados como
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objetos desvinculados das préaticas sociais, e que 0s géneros se distanciam dos seus propositos
culturais, as anélises empiricas das produces escritas do ENEM evidenciam que os estudantes
de escolas publicas ndo compreendem de forma adequada as etapas previstas para o género.

Sem a pretensdo de exaurir todas possibilidades analiticas sobre essas duas
caracteristicas distintivas, devemos ter em conta que ora tratamos da expectativa de escrita, ora
do empirico, ou seja, o que foi verificado em uma amostra do recorte da realidade. Dito isso, 0s
dados da coleta empirica a seguir mostram que aquelas redacbes do ENEM cumprem o pré-
requisito previsto de etapas diferentes em relacdo as etapas previstas para 0S géneros
argumentativos da Escola de Sidney.

Figura 20 — Etapas da estrutura argumentativa da redacdo do ENEM

A prova de redacdo exigira de vocé a produgdo
de um texto em prosa, do tipo dissertativo-
argumentativo, sobre um tema de ordem social, TEMA
cientifica, cultural ou politica. Os aspectos a serem

avaliados relacionam-se as competéncias que l
devem ter sido desenvolvidas durante os anos

de escolaridade. Nessa redacdo, vocé devers T

defender uma tese — uma opinido a respeito
do tema proposto —, apoiada em argumentos l
consistentes, estruturados com coeréncia e coesdo,
formando uma unidade textual. Seu texto deverd
ser redigido de acordo com a modalidade escrita l

formal da lingua portuguesa. Vocé também devera

ARGUMENTOS

elaborar uma proposta de intervengdo social para PROPOSTA DE INTERVENCAO

o problema apresentado no desenvolvimento do
texto que respeite os direitos humanos.

REDAGCAO NO ENEM 2018
CARTILHA DO PARTICIPANTE

Fonte: Brasil/INEP (2018)

Se, por um lado, MEC/INEP e Governos da Federacdo, dos Estados, Municipios e o do
Distrito Federal divulgam constantemente 0 ENEM como meio de acesso ao ensino superior e
de sua democratizacdo, pode causar surpresa a propria comunidade educacional que os achados
desta pesquisa sugiram que ainda ndo houve a democratizacdo de conhecimentos basilares
como o de atender a expectativa proposta para o género: organizar as ideais argumentativas em
uma sequéncia de etapas: tese + argumentos + proposta de intervengdo social. A comparacdo
serve para ndo ignorarmos o fato mais perverso do contexto social em que se insere a redacéo

do ENEM: a maioria dos candidatos ndo domina as etapas previstas em edital para o género
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redacdo do ENEM, conforme sugerem os percentuais das notas dos participantes mostrados
anteriormente no primeiro capitulo. O edital publico do certame bem como a cartilha de redagéo
do participante leva a crer que os participantes do ENEM deveriam realizar a escrita da proposta
de redacdo do ENEM cientes das etapas de género previstas.

Quando verificamos que as amostras empiricas do género argumentativo da redagéo do
ENEM apresentam etapas diferentes daquelas apontadas para a familia dos géneros
argumentativos, esse achado de pesquisa sugere que a redacdo do ENEM nao busca cumprir o
proposito social dos géneros exposicdo e discussdo. Halliday (1994) lembra-nos que “a analise
linguistica pode permitir que se mostre por que o texto €, ou ndo, um texto eficaz para seus
préprios propdsitos - em que sentido ele sucede e em que aspectos ele falha, ou é menos bem-
sucedido” (HALLIDAY 1994, p. xv). Em relacdo a eficacia apresentada nessa assertiva de
Halliday, devo verificar primeiramente se a escrita empirica contemplou ou ndo as etapas
previstas no edital do certame: tese, argumentos e proposta de intervencéo.

Essa constatacdo de que o quadro da familia dos géneros argumentativos propostos pela
Escola de Sidney ndo contempla as evidéncias linguisticas da redacdo do ENEM ndo chega a
ser uma surpresa. Aporta teoricamente essa constatacdo o pressuposto de que uma lingua em
contexto (HALLIDAY; HASAN, 1985) ndo ¢ algo estatico dado que, conforme confirmou
Castilho, Gongalves e Martins (2013, p. 62), “ocorrem na lingua processos de produgdo e
mudanca histéricas do sistema semidtico que tornam o sistema linguistico permeavel a
estruturagao social”.

Considerando que a lingua evidencia e pode ser analisada como um potencial de
recursos Iéxico-gramaticais, fonoldgico-fonéticos, grafoldgico-graféticos e,
concomitantemente, como uma agdo em contexto, em termos de propésito social, as redacdes
do corpus possuem qual propdsito: discutir ou expor? Encontram-se adequadas ao proposito
social previsto no edital do ENEM? O Edital do ENEM prevé que a redacdo deve apresentar
uma tese sobre determinado tema da realidade social, corroborada por seus respectivos
argumentos e, por fim, a apresentacdo de uma proposta de intervencéo social.

Com o uso dos mesmos termos discussdo e exposicao, na perspectiva Hallidayana da
linguagem, Muniz da Silva (2018, p. 316), em um quadro panoramico sobre a familia de
géneros baseado em Rose (2013, p. 4); Rose e Martin (2012, p. 130), destaca que que 0
propdsito social do género discussdo € discutir dois ou mais pontos de vista e do género
exposicdo e defender um ponto de vista. Se para Schneuwly e Dolz (2004, p. 121), a discusséo
trata de problemas sociais controversos por meio da sustentacdo, refutacdo e negociacdo de

tomadas de posicdo, ndo podemos deixar de observar uma consequéncia prética do texto da
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discussao em nossa sociedade que € o de poder construir e transmitir saberes, 0 que esses autores
chamam de uma capacidade para propria da exposi¢ao.

Segundo essa perspectiva teorica, a redacdo prevista em edital do ENEM serviria ao
proposito de tratar de problemas sociais controversos, contudo, sem indicar caminho para
escrever em no maximo 30 linhas diferentes pontos de vista dando conto da forma prevista no
edital do certame do ENEM, logo, relativamente estavel, em se pressupde a apresentacdo de
tese, argumentos e proposta de intervencédo social. Em outras palavras:

% do ponto de vista da contribuicdo tedrica desta tese, verificamos que o
proposito social e as etapas distintivas se encontram além da tradicdo escolar
de um texto escrito identificavel como dissertativo-argumentativo em prosa
(PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2002) ou como discussdo e
exposicdo (ROSE; MARTIN, 2012; MUNIZ DA SILVA, 2018);

% aproposta de escrita do ENEM conclama cada autor a questionar, a posicionar-
se diante de um problema social, com base em argumentos, com a finalidade
de apresentar propostas de intervencao social;

% aadeso dos espiritos (ARISTOTELES, 1932) a tese de cada autor da redacéo
no ENEM é corroborada pela apresentacao de propostas de intervencéo social;

% de forma distintiva, pode ser identificado como género proposicdo, em que 0
individuo escreve tendo em vista a interacdo e sua relacdo de existéncia com a
coletividade, dai o titulo desta tese: Scribo, ergo sumus, com base numa
releitura de cogito, ergo sum, de Descartes (1637); por ultimo, ndo menos
importante.

Numeros por si s6 ndo revelam nada sobre o0 mundo, a menos que 0 compreendamos e
o transformemos em informacbes e conhecimentos. As escalas de proficiéncia quando
interpretadas significam a transposicéo daquilo que era meramente um dado numérico para um
conhecimento valioso a ser mobilizado por atores educacionais em todos os niveis. Ou seja, a
interpretacdo de escalas de proficiéncia pode proporcionar a validade consequencial de
instrumentos avaliativos de escrita.

As escalas de proficiéncia sdo, em primeira e Gltima analise, o olhar interpretativo sobre
nameros aferidos por esses instrumentos, e por isso constituem subsidios relevantes para a
validade consequencial dos instrumentos de avaliacdo. A interpretagdo das analises mostra que
as redacdes dos niveis 500 e 600 ndo evidenciaram a consolida¢do de conhecimentos sobre as
etapas previstas para o género: Tese * Argumentos " Proposta de Intervencdo. Em algumas

dessas redacdes, a primeira etapa ndo evidencia um posicionamento claro, contrério ou a favor,
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do autor sobre a publicidade para criancas. A leitura global de algumas dessas redagdes
igualmente ndo nos permite identificar a tese, conforme prevé a competéncia 2 do ENEM e que,
segundo Brasil (2018, p. 16) “tese ¢ a ideia que vocé vai defender no seu texto. Ela deve estar
relacionada ao tema e apoiada em argumentos ao longo da redagdo”, assumindo claramente um
ponto de vista.

As amostras empiricas das redacdes do nivel 500 e 600 pontos tipicamente apresentam
textos com a estrutura do género exposi¢cao. Algumas das redacgdes apresentam uma Proposta
de Intervencdo. As redacbes do nivel 700 pontos mostram o inicio da consolidagdo dos
conhecimentos das etapas previstas para o género. As redacdes de proficiéncia 700 e 800
pontos evidenciaram todas etapas previstas para o género aqui denominado de Proposigéo: Tese
A Argumentos " Proposta de Intervencdo, muitas trazendo a etapa Reiteracdo. Portanto, com
base nessas analises, sugere-se que, com base nas evidéncias empiricas analisadas, nos
documentos oficiais que norteiam o certame do ENEM e nos pressupostos teoricos da Teoria
de Género e Registro sistémico-funcional, para a familia dos géneros argumentativos, a
estrutura de género da redacdo do ENEM apresenta as etapas Tese ™ Argumentos ” (Reiteracdo)
A Proposta de Intervencdo, sendo optativa a etapa Reiteracéo.

Tendo em vista essa potencialidade das escalas de proficiéncia, os atores escolares
podem obter uma visdo sobre o conjunto dos conhecimentos aferidos pelos instrumentos
psicométricos. Contudo, a leitura de uma escala de proficiéncia pode se tornar in6cua para a
escola, se os atores ndo se envolverem na discussdo sobre seus significados.

Com vistas a subsidiar os atores educacionais em suas reflexdes a respeito das
aprendizagens, para 0s anos iniciais de alfabetizacdo e letramento, o INEP apresenta uma
apreciacdo dos conhecimentos de escrita para 0s anos iniciais da educacao basica. Conforme ja
dissemos, tal interpretacdo ndo existe para os textos da familia dos géneros argumentativos no
ENEM. Para a apresentacdo da escala de proficiéncia as escolas, o INEP criou um sistema
eletrébnico em sua pagina para contextualizar informag6es relacionadas as proficiéncias em
leitura e em escrita.

Nesse boletim, o INEP afirma inicialmente que os resultados da referida escola se
encontram “registrados os dados de contexto e de aprendizagem dos estudantes. Com esse
instrumento, em conjunto com as avaliagdes internas, sua escola poderd analisar
pedagogicamente 0s niveis de alfabetizacdo dos estudantes e, se necessario, reorientar as
praticas pedagogicas”. O chamado boletim escolar com os resultados da avaliagéo de escrita de
uma determinada escola apresenta resultados que se encontram posicionados nos cinco niveis

da escala de proficiéncia, com uma interpretacdo pedagogica sobre cada um dos niveis. As
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escolas podem complementar a leitura pedagdgica da escala com base na distribuicdo
percentual de estudantes em cada um desses niveis. Tendo em vista a questdo da validade
consequencial e com base nos subsidios oferecidos pela interpretacdo, as analises neste capitulo

possibilitam a sintese analitica que interessa a seguir.

Figura 21 — Interpretacdo dos padrdes de proficiéncia

Escala de
proficiéncia em | Analise empirica das etapas do género
escrita no
ENEM
Provavelmente, conforme pressupostos tedricos da Escola de Sidney, as producgdes escritas
neste padréo de proficiéncia podem apresentar as mesmas etapas do género exposicao.
500 Este padrdo de proficiéncia da escrita argumentativa evidenciada no ENEM pode sugerir

que, provavelmente, o género ndo evidencia consolidacdo de conhecimento das etapas Tese
~N Argumentos » (Reiteragdo) ~ Proposta de Intervencéo Social.

A etapa titulo pode ocorrer em parte das producdes escritas neste padrédo de proficiéncia.
Provavelmente, conforme pressupostos tedricos da Escola de Sidney, as producgdes escritas
neste padréo de proficiéncia podem apresentar as etapas da exposic¢éo.

Este padrdo de proficiéncia da escrita argumentativa evidenciada no ENEM pode sugerir
600 que, provavelmente, o género ndo evidencia consolidacdo de conhecimento das etapas Tese
~N Argumentos » (Reiteragdo) ~ Proposta de Intervencao.

A etapa Reiteracdo pode ocorrer em parte das producBes escritas neste padrdo de
proficiéncia.

Provavelmente, conforme pressupostos tedricos da Escola de Sidney, as produgdes escritas
neste padrdo de proficiéncia podem apresentar etapas no género de escrita solicitado no

ENEM.

Este padrdo de proficiéncia da escrita argumentativa evidenciada no ENEM pode indicar o
700 X x Lo X

ponto de inflexdo para a consolidacdo de conhecimento das etapas Tema ™ Tese

Argumentos ” (Reiteracdo) " Proposta de Intervencao.

A etapa Reiteracdo pode ocorrer em parte das producdes escritas neste padrdo de

proficiéncia.

Provavelmente, conforme pressupostos tedricos da Escola de Sidney, as producgdes escritas

neste padréo de proficiéncia evidenciam a consolidacio de conhecimento das etapas Tese »
800 Argumentos " (Reiteracdo) ~ Proposta de Intervencéo.

A etapa Reiteracdo pode ocorrer em grande parte das produgdes escritas neste padrdo de
proficiéncia.

Fonte: Elaboracgdo do autor

Devemos destacar que essa proposta de interpretacdo das amostras que constituem o
corpus vai ao encontro de uma perspectiva sobre avaliacdo que valoriza a atuacdo ativa dos
atores nas escolas e, por essa razdo, o Quadro 22 apresenta uma interpretacdo propositiva tendo
em vista oferecer subsidios a validade consequencial da escrita argumentativa solicitada no
ENEM. Nesse sentido, a criacdo de uma interpretacdo da escala de proficiéncia de escrita vai

além do aspecto numérico, para apresentar subsidios qualitativos com a descricdo sobre os
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niveis de proficiéncia em escrita. Em relacéo a escala de escrita do ENEM, as analises dos
respectivos padrbes de proficiéncia da escrita argumentativa no ENEM podem subsidiar a
validade consequencial dos resultados para as escolas, ou seja, a aprendizagem dos géneros
argumentativos.

Esses subsidios podem integrar projetos de escrita e de avaliacdo da escrita, com
modificacOes estruturais nos centros de formacdo docentes em todos os niveis (RIBEIRO,
2005) bem como no desenho e na concepcao tedrico-metodolédgica da avaliacdo da escrita pelo
centros de pesquisa que promovem avaliagdes da escrita em larga escala, como o INEP, dentro
outros. Considerando as evidéncias levantadas pelas analises bem como as reflexGes e
discussOes, acredito igualmente que é preciso considerar o impacto do erro de medida na
pontuacdo da redacdo do ENEM, isto é, do erro estatistico na média obtida entre dois diferentes
corretores da redagdo. Com esse alerta em mente, compartilhamos aqui a nossa compreenséao
de que os resultados poderiam, com base na linguistica sistémico-funcional e nas teorias
mobilizadas nesta pesquisa, servir de aporte para rever: i) os documentos publicos divulgados
em editais do certame do ENEM; ii) a cartilha de redacdo do participante; iii) a grade de
correcdo das redacdes.

Essas reflexdes destacam a necessidade de estudos que possam revisar a metodologia
utilizada para medir os resultados obtidos na prova escrita no ENEM, para que seja considerada
na nota final do ENEM a faixa de proficiéncia, ndo apenas a média numérica entre diferentes
corretores. A adocao dessa nova metodologia pode, por um lado, atenuar os erros de medida
inerentes ao sistema atual que oferece os resultados por meio de testes com um total de
participantes muito grande e, por outro lado, pode promover mais isonomia entre 0S
participantes dessa e de outras avaliacdes externas.

Nesse sentido, materiais de formacdo de corretores do ENEM podem conter exemplos
e exercicios, a fim de que a referida identificacdo que o olhar treinado e experiente dos
corretores produza a percepcdo de lacunas no texto. Além do fragil dominio da estrutura da
proposta discursiva, as analises evidenciaram a precaria mobilizacdo dos mecanismos
linguisticos necessarios a construcdo de significados da linguagem no género requerido pelo
ENEM. Especificamente, ndo demostram “conhecimento dos mecanismos linguisticos
necessarios para a construcdo da argumentacdo”, conforme Competéncia IV da Matriz de
Redacdo do ENEM (BRASIL, 2012). Nesse sentido, & preciso fortalecer na escola a
aprendizagem dos aspectos que compdem a dimenséo discursiva do texto argumentativo, ou
seja, aos conhecimentos necessarios para produzir textos que sejam adequados linguisticamente

ao propdsito comunicativo e ao género (VITERI, 2015).
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Figura 22 — Manual do Participante do ENEM

* Quem vai avaliar a redag3o?

0 texto produzido por vocé serd avaliado

independente, sem que um conheca a nota atribuida pelo outro.

* Como a redac3o serd avaliada?

Os dois professores avaliar3o seu desempenho de acordo com os critérios do quadro a

Competéncia 1: Demonstrar dominio da modalidade escrita formal da lingua portuguesa.

Compreender a proposta de redac3o e aplicar conceitos das varias dreas de
Competéncia 2: | conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do texto

dissertativo-argumentativo em prosa.

S Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informagbes, fatos, opinides e
Competéncia 3: i
argumentos em defesa de um ponto de vista.

L Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos necessarios para a
Competéncia 4: _ _
construg3o da argumentac3o.

Competincia 5: Efahlomr proposta de intervengdo para o problema abordado que respeite os
direitos humanas.

= Como serd atribuida a nota i redag3o?

Cada avaliador atribuird uma nota entre 0 e 200 pontos para cada uma das cinco

competéncias. A soma desses npord a de Cada avallador,

pode chegar a 1.000 p AR nal do participante serd a média antmética das

notas totais atribuidas pelos dois avaliadores.

* 0 que é considerado discrepancia?
Considera-se discrepancia quando as notas atribuidas pelos avaliadores:

Diferirem, no total, por mais de 100 pontos

Obtiverem diferenca superior a 80 pontos em qualguer uma das competé

= Qual a solucdo para o caso de haver discrepincia entre as duas avaliacdes iniciais?

A redacdo serd avaliada, de forma independente, por um terceino avaliador.

Anota final serd a média aritmética das duas notas totais gue mais se aproximarem.

Fonte: Brasil/INEP/2018

Devemos considerar, com base em Rothery (1990), que a producdo escrita, sob a otica
de uma escala de proficiéncia, pode suscitar algumas questdes para projetos linguistico-
educacionais nos cursos de formacdo docente inicial e continuada. Dentre essas questdes,

Rothery (1990, p. 1) inicia uma excelente reflexdo com a proposicédo de questdes:

Um determinado tipo de texto ou género foi pesquisado pelo docente? A classe estava
bem preparada para escrever em relacdo ao género e registrar demandas? Os alunos
escreveram textos com o mesmo género e registro ou os textos exibiram diferencas
em seu manejo de género e registro? Qual é a evidéncia linguistica para apoiar
alegacBes de género e registrar diferengas nos textos, se é dito que existem, ou
reivindicaces de diferengas entre textos do mesmo género? (ROTHERY, 1990, p. 1)
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Com base na reflexdo de Rothery (1990), podemos, por conseguinte, considerar
contribuicdes acerca de maiores reflexdes sobre as escalas de proficiéncia em escrita em como
de leitura, para além do ponto de vista apenas do resultado como fato e fonte de dados
cientificos. Com base nesses insumos e considerando o norte da propria BNCC (2018)
(ANEXO A), as questdes apontadas pela pesquisadora fazem coro com as contribuicGes deste
trabalho no sentido de promover subsidios sobre a validade consequencial da escrita
argumentativa solicitada no ENEM, tendo em vista superar as dificuldades evidenciadas em
cada padrdo de proficiéncia, ja que essa € uma informacdo crucial para a melhoria das
competéncias relacionadas a escrita.

As questdes de Rothery (1990, p. 1), com base na concepcdo sistémico-funcional da
linguagem, podem embasar reflexdes relacionadas a validade consequencial de uma avaliagéo
externa que, no caso desta tese, diz respeito a escrita argumentativa solicitada no ENEM. Logo,
no caso desta investigacdo em particular, pesquisar amostras empiricas da producéo escrita com
base nos resultados do ENEM de estudantes de escolas publicas pode contribuir para essa
reflexdo mais aprofundada e, a0 mesmo tempo, abrangente sobre a escrita de textos da familia
dos géneros argumentativos. Em outras palavras, compreender os aspectos que distinguem e
particularizam as etapas estruturais do género evidenciadas empiricamente no ENEM pelos
estudantes das escolas publicas pode apresentar novas acdes e reflexdes sobre a producéo
escrita de géneros argumentativos nas escolas.

A relacédo filoséfico-epistemologica a respeito das avaliagfes em larga escala como o
ENEM ndo pode ser olvidada, ao passo que a propria avaliacdo ndo deve ser superdimensionada
como se as praticas pedagogicas se restringissem a consecucdo de avaliagdes, dado que o que
se espera, pelo menos em tese e com maior consenso, € que a avaliacdo sirva a educacéo e as
praticas de formacdo integral do ser humano. Em outras palavras, este trabalho apoia-se em
bases onto-filo-epistemologicas cuja assertiva assim se define: a avaliacdo deve servir ao
propdsito educativo; ndo o contrario. Coaduna com essa assertiva a tese de Travitzki (2013, p.
261) ao afirmar que a supervalorizagdo de testes e avaliagdes em larga escala “pode distorcer
as praticas pedagdgicas, empobrecer o curriculo e ndo necessariamente levar aos resultados
esperados”. Por outro lado, o autor conclui que ndo se pode ignorar a necessidade de avaliar e
valorizar os resultados produzidos pela escola.

Nesse sentido, longe de ignorar esses resultados produzidos pela escola, a investigagao
empreendida reafirma que a avaliacdo em si diz respeito a um objeto de estudo complexo e
multifacetado. A esse respeito, faco referéncia aos estudos de Vianna (2003) e Alavarse (2009),

para destacar que a analise e a investigacdo dos resultados das producdes escritas no ENEM
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podem prover explicacbes sobre um determinado fendmeno ou desafio escolar, como as
producbes escritas dos estudantes das escolas publicas coletadas por meio do ENEM.
Entretanto, sem solucionar os problemas relacionados ao fendmeno concreto (PEIRCE, Ms
692).

Como as provas nacionais no nivel do ensino médio, parametrizadas estatisticamente
por meio de escalas de proficiéncia, evidenciam tragos latentes de conhecimentos sobre os
géneros da familia do argumentar? Identificar quais tracos latentes dos conhecimentos sobre 0s
géneros da familia do argumentar estdo sendo evidenciados em provas nacionais no nivel do
ensino médio.

No ENEM, os resultados da producdo escrita se apresentam para a sociedade descritos
numa escala de proficiéncia, que varia de 0 (zero) a 1000 (mil). A nota final do participante se
calcula com base na media aritmética das notas totais atribuidas por dois avaliadores. O
resultado alcancado na redagdo do ENEM possui 0 mesmo peso de cada uma das outras quatro
areas avaliadas: Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, Matematica, Ciéncias da Natureza e
Ciéncias Humanas.

Em outras palavras, a redacdo no ENEM significa um quinto do total da nota do
participante no referido exame e revela a importancia da producéo escrita. Devido a esse peso
no computo geral dos resultados, o conhecimento dos participantes a respeito dos recursos
linguisticos a serem mobilizados em relacdo as etapas solicitadas na redacdo do ENEM pode
representar um diferencial relevante para selecéo e ingresso nos cursos de graduacao no pais e
recentemente no exterior, inclusive. Logo, ao me debrucar, enquanto sujeito pesquisador, sobre
a elucidacdo do quadro que envolve a producéo escrita no ENEM, lancei-me sobre um trabalho
desafiador e instigante, delimitado aqui pelo tracado da questdo de pesquisa e pelos objetivos
correlatos. Este desafio leva, por sua vez, a reflexdo sobre os meios, 0s caminhos e 0s
procedimentos adequados. Ao trilhar esse caminho, sera necessario lancar mdo do limen
tedrico necessario a envergadura daquele desafio.

Conforme afirmado, como primeiro procedimento analitico, a adaptacdo do método
“bookmark” permitiu constituir um “book” de redacdes do ENEM parametrizado
estatisticamente por ordem crescente de proficiéncia levando em considera¢do o nivel e o
pardmetro na competéncia 4. Conforme j& apresentado, a constituicdo desse “book”
parametrizado sé foi possivel gracas a selecdo da amostra de interesse por meio do SAS. Apds
a selecdo das redagdes conforme a amostragem por meio do SAS, definimos as redacGes para

as analises, seguindo como parametro os intervalos definidos na escala de proficiéncia: 500,
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600, 700 e 800. Em seguida, adaptamos os procedimentos previstos no método “bookmark”
(BORGES TATAGIBA, 2014a; UBRIACO, 2012).

Embora as evidéncias encontradas nos trabalhos desses autores permitam, inclusive,
estabelecer parametros para interpretacGes pedagogicas sobre cada padréo de proficiéncia, por
hora, essas referéncias forneceram, para os niveis de proficiéncia estudados: 500, 600, 700 e
800, fundamentag@o para a constitui¢do de “book” parametrizado para interpretacdo linguistica.
Ao se levar em conta o pardmetro estatistico evidenciado pela competéncia quatro da matriz de
avaliacdo, as redacdes analisadas crescem de vinte em vinte pontos a partir do parametro médio
100. Conforme autores supramencionados, a alocagdo de uma redacdo dentro de um
determinado padrdo deve encontrar respaldo por meio da resposta a questdo: Qual € o item mais
facil e qual € o item mais dificil que um participante do teste responderia naquele padrdo de
proficiéncia? (BROOKE; BONAMINO, 2011; LEWIS; MITZEL; GREEN, 1996).

Esses pontos, o inicial e maximo, representam 0S pontos em que determinada
competéncia apresenta mais evidéncia empiricas de consolidacdo de determinada competéncia.
Dito isto, a consolidacdo dessa determinada competéncia por esses referidos parametros
significa afirmar que, no nivel 500, embora possa haver uma Unica redacdo com nota 80 na
competéncia 4, os dados empiricos evidenciam a tendéncia dessa competéncia se mostrar
consolidada no nivel 500 comeca no ponto 100 e vai até o ponto 120. Por conseguinte, no nivel
500, depois das evidéncias empiricas das redacdes analisadas terem mostrado o ponto médio
100 como o inicio da consolidacdo dessa competéncia no nivel 500, o ponto maximo para
evidenciacdo dessa competéncia no nivel 500 foi 120 pontos. Ou seja, a amostra de interesse
constituida pelo conjunto de todas redac6es ndo apresentou nenhuma redagdo com mais de 120
pontos no nivel 500, para a competéncia 4. No nivel 600, o ponto inicial verificado foi o de 120
pontos, sendo 0 ponto maximo 140 pontos. No nivel 700 de proficiéncia, o ponto em que a
competéncia evidencia o inicio da sua consolidacdo nesse referido nivel é o ponto 140 e o ponto
méaximo de evidéncia da consolidacdo da competéncia no nivel 700 foi o de 160 pontos.
Finalmente, o ponto de consolidacdo das etapas do género mostrou-se no nivel 800 de
proficiéncia em redacdo no ENEM. Contudo, os dados ndo foram suficientes para apontar um
ponto maximo de consolidacdo da competéncia 4 no nivel 800, devido ao fato da existéncia de
apenas um dado isolado apontando para uma inflexdo de proficiéncia no ponto 180. Conforme
a amostra de interesse estatisticamente selecionada, obtemos assim o “book”, segundo mostra
0 Quadro 22. O “book” parametrizado estatisticamente baseia-Se N0 comportamento empirico

das redacOes cuja amostra de interesse focalizou: Estudantes de escolas publicas, Concluintes
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do ensino médio, Todos nascidos no mesmo ano 1997, logo, com mesma idade, De ambos 0s
sexos; De diversas regides do pais.

O género, conforme afirmado, traduz semelhancas associadas a permanéncia ou a
subversdo das préaticas sociais. Com base nas analises e tendo em vista contribuicGes desta tese
para desenvolver projetos de intervencgdo linguistica, precisamos igualmente subverter o género
discursivo prototipico que caracteriza a interpretacdo de proficiéncias. Estas encontram-se
circunscritas ao dado empirico, sem atentar para qual aspecto do contexto socioeducacional
aquele dado pode incidir para aplicar-se a pratica, ao contexto da realidade.

Quadro 22 — Interpretacdo propositiva da escala de proficiéncia de escrita do ENEM

Interpretacdo propositiva

revisdo e a introducdo acerca dos
conhecimentos e praticas de escrita
da familia do argumentar, tendo em
vista suprir lacunas sobre a
compreensdo das caracteristicas e
dos propdsitos  sociais  que
distinguem as etapas para 0S
géneros discussdo, exposicdo e
proposicao.

consolidar ~ conhecimentos e
praticas de escrita da familia do
argumentar, tendo em vista
consolidar conhecimentos sobre
compreensdo das caracteristicas e
dos propdsitos  sociais  que
distinguem as etapas para 0S
géneros discussdo, exposicdo e
proposicao.

...................... 600.......cccieerernas veveeerereienneenen 1001 e vevrnneereeeinererene 800, e,
A consolidar Consolidando Consolidado
O trabalho escolar pode retomar & | A escola pode persistir em | A escola  pode  trabalhar

conhecimentos e praticas de escrita
da familia do argumentar, tendo em
vista explorar a ampliacdo dos
conhecimentos consolidados sobre
as diferentes possibilidades dos
géneros discussdo, exposicdo e
proposicao.

Fonte: Elaboragéo do autor

Em direcdo a perspectivas futuras de trabalho, as analises empiricas e a intepretacao
propositiva da escola de proficiéncia do ENEM de acordo com o quadro anterior reforcam a
necessidade de, diante ainda dos poucos e quase inexistentes pesquisas empiricas de base
amostral da realidade, realizar mais estudos e pesquisas sobre este tema, preferencialmente
tendo em vista o conjunto de proposicdes deste trabalho e de outros como o da Escola de Sidney,
da Universidade de Brasilia, da Universidade Federal de Santa Maria que rednem condi¢des
para incidir sobre o grave quadro das competéncias de escrita.

Contribuicdes de autores como Fuzer e Cabral (2014) e Muniz da Silva (2016, 2018)
em pesquisas sobre a estrutura dos géneros escolares repercutem nos cenarios de pesquisas em
LSF no Brasil incentivando mais pesquisadores a buscarem pontos de conexao entre os estudos
tedricos e o ensino e aprendizagem de lingua materna. Diante da premente necessidade de
investimentos em pesquisas e projetos pilotos de aplicagdo, torna-se evidente e urgente

subverter as préticas sociais relacionadas a avaliagdo da escrita que, conforme as analises
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empiricas evidenciaram, apenas reforcam o limite com o qual se depara o participante do teste,
ou seja, em um contexto artificial em que se dirige a um interlocutor genérico (SILVA,;
ARAUJO, 2009).

Ciente dessa dificil realidade para estudantes e docentes, estabelecer novas frentes de
pesquisa em didlogo com os centros de formac&o inicial e continuada docente, revela-se como
clara perspectiva de trabalho para futuras abordagens linguistica e educacionais, com vistas a
contribuir para a compreensao de um quadro socioeducacional e, por conseguinte, buscar maior
justica e equidade semidtica e social.

Dado o pioneirismo, no Brasil, de trabalhos sistémicos-funcionais ja desenvolvidos por
autores como Fuzer e Cabral (2014) e Muniz da Silva (2014, 2015, 2016, 2018), entre outras
relevantes referéncias, todas merecidamente com sua contribuicdo apresentada para a area, as
contribuicdes desta tese buscam unir-se a coro de pesquisas linguisticas em LSF preocupadas
com a qualidade educacional. Nesse sentido, portanto, consideradas as discussoes,
evidenciamos as contribui¢fes desta tese a esse coro de pesquisas ja consolidadas que:

) desde a criacdo do ENEM em 1998 aos dias atuais, mantém-se uma proposta
de escrita cujas evidéncias empiricas do corpus analisado sugerem, em
comparagdo as etapas previstas para a familia dos géneros argumentativos
(MUNIZ DA SILVA, 2018; ROSE; MARTIN, 2012), que a producéo escrita
no ENEM néo se caracteriza genericamente como exposicao nem discusséo.
Se os dados empiricos bem como a expectativa apresentada em edital publico
para a redacdo do ENEM ndo encontram agasalho na perspectiva sobre
géneros da Escola de Sidney (MARTIN; ROSE, 2008; ROSE; MARTIN,
2012), na triangulacdo tedrica, os resultados mostraram que tampouco se
justapGem a perspectiva do agrupamento de géneros segundo Schneuwly e
Dolz (2004) ou das tipologias e géneros textuais em Marcuschi (2002);

i) dado ao ineditismo de analises empiricas da escrita argumentativa no Exame
Nacional de Ensino Médio — ENEM, parametrizados estatisticamente e
ancorados em pontos da escala de proficiéncia, a tese apresenta uma
interpretacdo desses pontos, considerando a empreitada ja realizada para a
escala de proficiéncia da Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA), em que
se verifica que a proposta de redacdo do ENEM ultrapassa o proposito social
de um texto argumentativo de sustentacdo, refutacdo e negociagéo de tomadas

de posicao;
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iii) insumos auferidos podem contribuir para a validade consequencial (VIANNA,
2014) da proposta de avaliacdo da escrita argumentativa bem como para 0s
insumos dos projetos de escrita nas escolas com a urgéncia de um atraso
consideravel, pois, depois de 20 anos da criagdo do ENEM, os dados
estatisticos e a analise qualitativa do ENEM revelam que estudantes ndo se
apropriaram das etapas previstas para 0s géneros da familia do argumentar.
Além do citados trabalhos, esta tese encontra respaldo tedrico na publicacéo
organizada por Silva e Araujo (2009) sobre o tema redagdo de vestibular em
que os dados empiricos das autoras levam a concluir que “os candidatos ao
ingresso no ensino superior parecem parcialmente letrados em relacdo ao
concurso vestibular” (SILVA; ARAUJO, 2009, p. 48). Nessa obra, a segunda
organizadora confirma o nosso entendimento da “tendéncia a uma
apresentacdo tipica da dissertacdo escolar, mas ndo podemos dizer que se
consolidam como tal” (SILVA; ARAUJO, 2010, p. 48).

Diante do todo o exposto, a analise, a discussdo e 0s resultados sobre os dados empiricos
aportam, com base nos tedricos citados e discutidos, a tese de que o0 propdsito social e as etapas
distintivas do género de escrita no ENEM néo permitem identificad-lo como como um texto
difundido pela tradicdo escolar como dissertativo ou inclusive dissertativo-argumentativo em
prosa (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, MARCUSCHI, 2002; PERELMAN; OLBRECHTS-
TYTECA, 2002); tampouco, pode ser identificado como exposi¢do ou discussdo (MUNIZ DA
SILVA, 2018; ROSE; MARTIN, 2012); por conseguinte, esses resultados sugerem que na
redacdo do ENEM cada autor € conclamado a questionar, a posicionar-se com base em
argumentos e a apresentar proposta de intervencdo com a finalidade de, ao romper a visdo
dicotdmica imposta por milénios de porosidade entre a sacralizacdo e a secularizacdo da escrita
de viés monumental e estatal (MANDEL, 2011), promover a adesdo dos espiritos
(ARISTOTELES, 1959) a posicionamento claro e definido acerca de problema da ordem social
— atualizado semogeneticamente por meio desse género de escrita, definido nesta tese como
Proposicao na familia dos géneros argumentativos, em que o individuo, ao escrever, questiona,
posiciona-se com base em argumento frente a delimitado problema da ordem social com
respectiva apresentacdo de proposta de intervencdo; de modo que, em sintese, se compreenda
a escrita, ndo como experiéncia circunscrita a0 mundo da consciéncia/relagdes abstratas
(HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014) do individuo — Cogito, Ergo Sum (DESCARTES,

1637)—; antes, sobretudo, como a escrita a realizar-se igualmente no mundo fisico
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(HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014) como forma de garantia da justica e equidade para a
existéncia da coletividade — Scribo, Ergo Sumus.

Portanto, os resultados permitem afirmar com base nos dados que a proposta tedrica
Rose e Martin (2012, p. 130) igualmente ndo contempla o que se encontra previsto em edital
bem como o corpus analisado. Devemos destacar que, para esses autores, defender um ponto
de vista, ou seja, a exposicdo prevé em sua forma relativamente estavel a apresentacdo de uma
tese, de seus argumentos e, por fim, da reiteracdo da tese. As evidéncias das amostras empiricas
do estudo mostram que o género solicitado na prova de redacdo do ENEM demanda uma
estrutura textual diferenciada nas etapas Tese  Argumentos " (Reiteracdo)  Proposta de
intervencdo. Esse resultado por si s6 requer o planejamento e a implementacdo de politicas
publicas, como mostra Secchi (2013) a seguir, voltadas para o ensino dos diversos géneros nas
diferentes disciplinas dos programas escolares.

Secchi (2013) apresenta um desenho de politica publica que dialoga com a proposta de
Elmore (1980) ao situar em primeiro lugar que o problema a ser enfrentado. A criacdo da
agenda, da inclusdo de todos os problemas que que algum 6rgéo ou alguma autoridade tera que
tratar, € 0 passo seguinte a efetuar. A formulagéo da politica para a agenda, isto €, da definicéo
do objetivo da politica, depende da apresentacdo da solucdo na fase anterior, e se possivel, de
outras solucOes alternativas. Cria-se assim a estratégia, de que objetivos alcancar. Este € o
momento em que as ideias sdo organizadas e 0s recursos reconhecidos. A agenda ou problema
a solucionar é que o texto presente no edital do ENEM néo se traduz na realidade do exame,
como anteriormente demonstrado. Os dados demonstram tal irregularidade e, por tanto, faltaria
estabelecer se tal situacdo € verdadeiramente emergencial para os propositos do poder publico
e verificar quais seriam 0s recursos necessarios e disponiveis para efetivar sua solucéo.

Tendo em maos tanto a agenda como a politica, 0 passo seguinte é o da tomada de
decisdo, de escolher o caminho a ser seguido e estabelecer recursos e tempos para cada um dos
passos da estratégia. Decido o que vai ser feito, é preciso implementar a politica escolhida. As
ideias precisam ser transformadas em atos. Agora todo o planejamento sera traduzido em acgdes,
0S recursos necessarios transferidos as correspondentes areas para a execucao da politica.

Por Gltimo, é preciso ter um controle das a¢des, de verificar como foi o desempenho e
dos resultados, ou seja, de fazer uma avaliacdo do processo como um todo. O feedback
consequente é tido como fonte de aprendizado, pois deveria, em teoria, evitar a repeticdo de
erros. Caso os resultados ndo sejam satisfatérios, possivelmente a politica terd que ser repensada
e reaplicada. Saindo tudo bem, o processo de politica puablica é mantido e continua a ser

executado.
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O objetivo de identificar e interpretar evidéncias empiricas da estrutura genérica e dos
recursos da escrita argumentativa considera que no caso do contexto brasileiro, nos mais de
cinco mil municipios brasileiros, atores escolares assistiram ao surgimento de propostas
avaliacOes externas de escrita, sem a devida apropriacdo de seus insumos. Emerge desse
contexto o problema da validade consequencial; isto é, os insumos advindos das avaliacbes da
escrita ndo devem ficar restritos apenas aos formuladores de politicas, dos diversos niveis de
gestdo educacional. Diante do problema, encontra-se um cenario preocupante para a educagao
brasileira, de acordo com o ano de coleta do corpus, i) 54% dos mais de 6 milhdes de inscritos
obtiveram nota abaixo da média em redacdo — 500 pontos; ii) apenas 1% obteve nota entre 100
e 900 pontos. A par desse do referido problema e seu contexto, mobilizamos os seguintes
aportes metodoldgicos e teoricos. A abordagem qualitativa com procedimentos de selecédo
quantitativa do corpus propiciou o caminho para analisar as evidéncias linguisticas de textos
empiricos da escrita argumentativa parametrizados estatisticamente pelo software Statistical
Analysis System — SAS. A mobilizacdo tedrica baseia-se nas pesquisas de campo e nas
formulagdes tedricas da “Escola de Sidney”, concatenada a Linguistica Sistémico-Funcional —
LSF, por se tratar de uma teoria que inova ao incluir abordagens explicitas para a educagdo. A
mobilizacdo desses aportes tedricos mostrou consisténcia para as andlises, a discussdo de
resultados e os achados de pesquisa que ensejaram as aportam as seguintes contribuicdes desta
tese. A escrita da familia do argumentar no Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM foi aqui
identificada hoje como um poder a ser mobilizado pelo individuo tendo em vista a apresentacéo
de proposta de intervencdo social em defesa de direitos humanos. De acordo com textos
estudados na Australia, 1& os dados confirmam dois géneros: i) exposicdo — Tese * Argumentos
A Reiteracdo; e ii) discussdo — Tema ” Lados ” Posi¢do. Ja, no contexto de cultura do ENEM
no Brasil e de acordo com os dados analisados, as analises do corpus sugerem que a proposta
de redacdo do ENEM ndo se trata nem do género exposicdo, nem do género discussao; porem,
do género do aqui denominado de “Proposicao”, com as seguintes etapas: Tese N Argumentos
" (Reiteracdo) ™ Proposta de Intervencdo, em que a etapa Reiteracdo é optativa. Este género, no
caso da realidade cultural no Brasil, demanda dos candidatos a elaboracdo de uma proposta de
intervencdo, ao defender uma tese sobre tema em defesa aos direitos humanos. A denominacgéo
do género Proposicao apresenta com os resultados deste trabalho contribuicdo para a validade
consequencial a possibilidade de considerar a nota de escrita do participante do teste ndo como
um valor absoluto obtido pela média entre dois corretores; mas por faixa de proficiéncia, com
vistas a mitigar, por um lado, injusticas entre participantes do teste e proporcionar, por outro

angulo, maior isonomia de participacdo no certame.
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Realizas a discusséo sobre os resultados, destacamos reflexdes sobre o tema da pesquisa
e ao longo deste capitulo o arremate dos pontos evidenciou a consecucdo dos objetivos
propostos para a pesquisa. A interpretacdo realizada busca apresentar subsidios a validade
consequencial dos resultados do ENEM para as escolas. Essa interpretacdo responde sobretudo
a terceira questdo e ao terceiro objetivo especifico deste trabalho. O capitulo 7 e Gltimo a seguir
apresenta as Ultimas consideracGes do autor da pesquisa, com algumas contribuicfes que se
originaram com as reflexdes e os didlogos realizados com o0s grupos de pesquisa citados no

primeiro capitulo.
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7 CONSIDERACOES: DA TEXTURA PARA ALEM DAS IDEIAS

A postura filosofico-epistemolégica (CRESWELL, 2010) que adoto em relagdo a
pesquisa realizada pode produzir efeitos no mundo da experiéncia concreta (PEIRCE, Ms 692),
a medida que de forma volitiva transporta para 0 mundo da experiéncia tangivel as
compreensdes do meu mundo conceitual. Nessa linha de raciocinio, quaisquer contribuicdes
sociais de um estudo assumidamente critico e emancipatdrio no campo educacional, ndo devem
ser subestimadas se, como ponto de partida, em um primeiro momento, promoveu a reflexao e
0 debate académico para desvelar assimetrias de poder e injusticas sociais incrustadas e
naturalizadas na e pela cultura de avaliagdo nas escolas.

Ao longo de todo esse periodo de experiéncia profissional docente, no ensino médio, a
producdo escrita pouco mudou em termos de proposito: simular na sala de aula o certame
“vestibular”, prestigiando textos de estrutura genérica da exposicdo e discussdo (LEEUW,
MEESTRINGA, 2015; MUNIZ DA SILVA, 2018; ROSE; MARTIN, 2012). Esse simulacro
pode levar ao entendimento de que, em sala de aula, essas praticas de escrita inserem-se na
perspectiva do letramento autonomo (RIOS 2009, 2010, 2016, 2017). Voltados para esse
simulacro das praticas sociais, ndo as praticas sociais como um exercicio da cidadania ou da
expressao do sujeito discente, ha aulas, cursos preparatdrios e materiais educacionais diversos
contendo propostas de a producéo textual do ENEM.

A referida discusséao e os resultados sobre os dados empiricos aportam a tese de que o
propdsito social e as etapas distintivas do género de escrita no ENEM nao permitem identifica-
lo como como um texto difundido pela tradi¢cdo escolar como dissertativo ou dissertativo-
argumentativo em prosa (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004; MARCUSCHI, 2002; PERELMAN;
OLBRECHTS-TYTECA, 2002); tampouco, pode ser identificado como exposicao e discussao
(MUNIZ DA SILVA, 2018; ROSE; MARTIN, 2012); por conseguinte, esses resultados
sugerem que na redacdo do ENEM cada autor é conclamado a questionar, a posicionar-se com
base em argumentos e a apresentar propostas de intervencdo social com a finalidade de, ao
romper a visao dicotdmica imposta por milénios de porosidade entre a sacralizacdo/eternizacédo
e a secularizacao/significacdo autdbnoma da escrita de viés monumental e estatal (MANDEL,
2011), promover a adesdo dos espiritos (ARISTOTELES, 1959) a posicionamento claro e
definido acerca de problema da ordem social — atualizado semogeneticamente por meio desse
género de escrita, definido nesta tese como género proposi¢do da familia do argumentar, em

que o individuo, ao escrever, questiona, posiciona-se com base em argumento frente a
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delimitado problema da ordem social com respectiva apresentacdo de proposta de intervencéo
social; de modo que, em sintese, se compreenda a escrita, ndo como experiéncia circunscrita
ao mundo da consciéncia/relacbes abstratas (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014) do
individuo — Cogito, Ergo Sum (DESCARTES, 1637)—; antes, sobretudo, como a escrita a
realizar-se igualmente no mundo fisico (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014) norteado pela
justica social e equidade da coletividade — Scribo, Ergo Sumus.

Se para Kant algo pode ser verdadeiro na teoria, mas ndo se aplicar a pratica (KANT,
1783), reconheci que durante o trabalho de tecelagem do tecido da tese corria 0 risco de
alinhavar conhecimentos ndo aplicaveis a pratica docente. Se assim ocorresse, para qual
finalidade prética ousariamos nos lancar diante de um contexto socioeducacional tdo carente de
projetos de intervencdo linguistica e educacional como é o da escrita argumentativa na educacgéo
bésica?

Por outro lado, se me prendesse a esse contexto e nele me encerrasse, sei que todas as
janelas para outras perspectivas tedricas seriam moldadas pela costura das linhas discursivas e
praticas deste contexto. Sai do meu atelié de costura e desenlacei as possiblidades sem a mente
fixa no riscado do molde em que se pode reafirmar teorias ou partir de uma base solida. Parti
de uma base sélida, mas sai da minha zona de conforto tedrica influenciado pela minha
referéncia em Don Quixote ousar pensar: pode existir teorias de escritas que se aplicam a
pratica. NOs docentes sabemos que a assertiva contraria € comum e disseminada por meio do
nosso discurso docente.

N&o precisei no tear desta tese confundir teoria e pratica. Ndo sai a procura de castelos
tedricos imaginarios. Sai da minha zona de conforto tedrica, ajustei os instrumentais da caixa
de costura e a fita métrica para no recorte da realidade elegida costurar o tecido da tese. Custou-
me atravessar varios reinos, dominados por seus respectivos senhorios. Como aliado, Sancho
Panca era 0 meu préprio computador absorvendo o ziguezague... 0S avangos e o retorno da
agulha das minhas ideias a medida que digitei e rescrevia cada letra, cada pingo, cada palavra,
cada frase, cada periodo, oracdo e paragrafo, cada capitulo, enfim esta tese.

Em suma, o sujeito-pesquisador ndo reiterou categorias isoladas e herméticas. Realizei
com base em Muniz da Silva (2018, p. 318) a metacognicdo a respeito do contexto de cultura e
de situacdo em que se insere esta tese, pois parti como pesquisador do entendimento de que

Interpretamos textos em termos dos registros que instanciam e também produzimos
textos como instdncias de registros especificos. A teoria de registro sistémico-
funcional se originou com Halliday, Macintosh e Streven (1964) e assume a

interpretacdo de variagdo no sistema linguistico conforme os diferentes contextos de
situagdo. (MUNIZ DA SILVA, 2018, p. 318)
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Concatenei e busquei estabelecer conexdes entre a base filosofico-epistemoldgica e o
referido contexto de situacdo, quando resolvi partir da propria base contextual ciente da relacdo
pesquisador/objeto de pesquisa, pois me identifico com as influéncias das lentes da profissao
docente e da académica. Em outras palavras, além de contribuices de grandes estudiosos, neste
trabalho, houve influéncias da pratica profissional do sujeito pesquisador bem como de sua
postura em relacdo ao binbmio experiéncia/cosmovisdo. Acrescenta substancia a esse nosso
entendimento a afirmacéo de Halliday (2001) apud Borges Tatagiba (2014, p. 34)

Até o século XIX o discurso cientifico prendia-se a forma objetiva, cartesiana e linear
de representar o mundo. Cientistas como Galileu e Newton, entre outros,
representavam, de forma localmente situada, 0 mundo por meio de clausulas como
acontecimentos que podem ser experimentados e, por conseguinte, reconstruido em

frases nominais, como um mundo de coisas simbolicamente fixas, passiveis de serem
observadas, medidas, calculadas e postas em ordem. (HALLIDAY, 2001, p. 35)

Elegi, de acordo com essa premissa apontada por Halliday (2001), as bases onto-filo-
epistemologicas da pesquisa realizada com o objetivo de partir do pressuposto cientifico de que
€ necessario langar-se a descobrir 0 novo, com a devida precaugdo de que “Chega o momento
em que o espirito prefere o que confirma seu saber aquilo que o contradiz” (BACHELARD,
1996, p. 19). Em outras palavras, segundo este autor, coaduno com o entendimento de que, para
as premissas nas quais se assentam os pilares deste trabalho, € preciso

aceitar, para a epistemologia, o seguinte postulado: o objeto ndo pode ser designado
como um ‘objetivo’ imediato; em outros termos, a marcha para o objeto ndo €
inicialmente objetiva. E preciso, pois, aceitar uma verdadeira ruptura entre o
conhecimento sensivel e o conhecimento cientifico. (BACHELARD: 1996, p. 293-
294).

Ao encontro do referido autor, para promover uma ruptura entre o conhecimento
sensivel e o conhecimento cientifico, ousei superar tanto quanto possivel o viés do sujeito-
pesquisador em sua avidez para confirmar a propria visdo de mundo. De acordo com Bachelard
e Peirce, citados anteriormente, concordo que a investigacdo cientifica parte de um exercicio
do pensamento e da criacdo humana. Sendo assim, abracei o objeto nesta tese influenciado pela
propria trajetéria de vida, entre a “Teoria e a Experiéncia” conforme discute o professor
Marcelo Carvalho numa instigadora colecdo dirigida por Marilena Chaui. Se, nesse sentido,
limitado pela alteridade do pesquisador, avancei para ultrapassar os limites da imaginacdo que
demarcavam linhas abstratas entre mim e a compreensdo sobre o objetivo de estudo. Por
exemplo, construgdes mentais sobre a realidade sensivel, a sala de aula, a escola, as pessoas,
sdo, dentre outros, elementos contextuais para acessar 0 objeto deste estudo e igualmente

relacionadas a minha alteridade como pesquisador.
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Quando iniciei a apresentagdo da contextualizagdo, da justificativa bem como das
questdes e dos objetivos, ndo utilizamos minha orientadora e eu o termo conhecimento, pois
em avaliacOes de larga escala avaliar conhecimento representa uma metéfora para o conceito
avaliar trago latente de certo conhecimento. De fato, ndo acessamos 0 conhecimento
diretamente, inferimos por meio de medidas psicométricas conhecimentos para determinar
juizos de valor. Trago latente, termo do campo de estudos psicométricos da area cientifica de
medidas educacionais, possui como pressuposto que — do ponto de vista empirico e tedrico da
ciéncia — ndo se pode acessar ou medir o conhecimento diretamente. Por essa razdo, em
avaliacOes validadas cientificamente, quando se almeja avaliar determinado conhecimento, a
area de medidas educacionais denomina a variavel de interesse de variaveis ndo observaveis ou
habilidades ou tracos latentes.

Do ponto de vista sistémico-funcional da linguagem, ao escolher o significado
proporcionado pelo uso do termo conhecimento em lugar de traco latente, reconhecemos que
realizamos operagdo semelhante como muitos conceitos neste trabalho, o que pode significa a
escolha de metaforas. Nesse sentido, coadunamos, com dentre outras referéncias deste trabalho,
com o pensamento de Ferrari (2011, p. 91-92) cujo entendimento ¢ de que os “processos de
metéafora envolve a conceptualizacdo de um dominio de experiéncia em termos de outro
Ferrari”, para mais adiante a autora afirmar que a metafora

é experienciar uma coisa em termos de outra. Em suma, a linguagem usada para falar
de conceitos abstratos como o TEMPO ndo € poética, retorica ou rebuscada. Falamos
dessa forma porque concebemos 0s eventos temporais como projecdes de areas
relativamente concretas de nossa experiéncia fisica, de base sensdério-motora.
(FERRARI, 2011, p. 94).

Consoante a autora, em que medida metaforizamos os propdsitos sociais dos géneros
textuais com o qual negociamos as regras do jogo da linguagem para viver em sociedade?
Experenciamos, por quais motivos, 0 mundo em metafora por meio da linguagem, na interacédo
social? Experenciamos diretamente o mundo, para representa-lo em uma metafora ou
experenciamos a metafora unicamente, sem acesso direto ao mundo?

Embora ndo sejam essas as questdes centrais que nortearam as preocupacdes do teceldo
desta tese, conforme afirmado na se¢do 2.3, sdo estas as questdes que permearam as reflexdes
do sujeito-pesquisador sobre as bases ontoldgicas, filosoficos e epistemologicas. Essas bases
influenciaram e influenciam as escolhas nos sistemas de significados linguisticos desta
investigacao, antes e durante 0 momento de ativa-la no mundo das relagdes concretas, por meio

deste canal/modo gréaficos, ou seja, estes registros da tese.
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Eu, o sujeito-pesquisador olha a propria producdo escrita, sob a percep¢do de suas
possibilidades de incluséo social, sem olvidar, todavia, dos diversos desafios inerentes ao
cotidiano de professores e estudantes. Estes, por exemplo, necessitam se familiarizar de praticas
sociais relacionadas a escrita, para garantir autonomia e o exercicio pleno da cidadania.
Aqueles, dentre inimeros desafios, precisam buscar constantemente se apropriar de novas
praticas e conhecimentos sobre a producgdo escrita para aprimorar as praticas em sala de aula.

N&o esqueco que persiste o desafio de superar préaticas docentes influenciadas por aulas
de reconhecimento de fungbes sintaticas. Analisar e classificar oragfes coordenadas e
subordinadas fazem parte do cotidiano escolar sem que esse conhecimento estabeleca um
relacionamento direto com as préticas sociais de producdo escrita, nos diversos géneros
possiveis e requeridos para vivermos em sociedade. A esse respeito, Ribeiro (2005) destaca
que

A maioria dos livros tidos como gramatica tem como atividade basica o exercicio de
classificacdo das oracdes, ou a tarefa de depreender os significados dos morfemas
da lingua. Com isso, espera-se que o0s alunos estejam preparados para a redacao
de textos e agir com mais independéncia perante 0 material impresso a que tém acesso.
lari, (1985: 57 ) destaca que ao proceder assim, a tradicdo gramatical considera o

texto como somatério de frases e como subproduto da gramaticalizacdo e néo
como um todo orgéanico, com regras e leis proprias (RIBEIRO, 2005, p. 222).

Penso que, em cada época, constructos pedagogicos, sobretudo aqueles denominados
como os de pedagogia implicita influenciados por nomes como Piaget e Vygotsky influenciam
o olhar docente sobre a producéo escrita. Justa contribuicdo para a ressignificacdo dos sistemas
simbdlicos dos constructos mentais de cada docente. Em termos de disseminacao de teorias
implicitas em nossa sociedade brasileira, observei ao longo da minha experiéncia docente que,
nem sempre posicionada a necessidades prementes de estudantes com baixo poder semidtico,
ocorreu, por exemplo, nos anos 90, a ampla aceitacdo da teoria implicita construtivista como
um importante referencial para nds docentes compreendermos as singularidades mentais nos
processos de compreensdo e expressdo dos letramentos. Ndo obstante, na rede publica e
particular do Distrito Federal com uma percepcdo mais ampla e processual sobre o
desenvolvimento da escrita, sobretudo para os anos iniciais da educacdo béasica, ocorreu a
inadvertida transposicdo dessa teoria implicita como se forma uma abordagem metodoldgica
para ensinar a ler e a escrever. Sem duvida, percebi que dentre as grandes contribuicdes dessa
teoria implicita para o trabalho docente foi o de inquirir estudantes sobre 0s processos
particulares de aquisicédo e desenvolvimento da escrita, por meio do levantamento de hipoteses

e de anélises das producbes com 0s meus estudantes.
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Eu o sujeito-pesquisador ndo possuo uma relacéo biunivoca, uniforme e imutavel com
o0 conhecimento cientifico. Contudo, penso que o sujeito pesquisador, ao refletir sobre a propria
relagdo com a producdo do conhecimento cientifico, traz a tona evidéncias da postura filoséfica
adotada em seu trabalho de investigacdo. A esse respeito, considero inclusive que as reflexdes
acerca da propria epistemologia sdo marcadas por posturas filoséficas mais ou menos explicitas
para o proprio sujeito de pesquisa. Nesse sentido, com base em Creswell (2010), a relagdo do
sujeito pesquisador com o conhecimento pode se revestir de diferentes posturas filoséficas:
pragmatica, positivista, reivindicatoria, emancipatéria. Se por um lado, cada uma dessas
posturas encontra-se subjacente no alicerce passivel de inferéncia em toda e qualquer obra
cientifica; por outro ponto de vista, ndo ha evidéncias de que haja uma relacéo causal entre a
explicitacdo de uma postura filosofica em um trabalho cientifico com as préticas da vida em
sociedade.

O teceldo acredita. Eu na minha area de atuacdo docente e de interesse de pesquisa,
compreendo 0 a natureza deste trabalho investigativo como uma possibilidade epistemoldgica
para a emancipacdo dos meus estudantes da rede publica. Sei que terei, como todo docente,
estudantes com diferentes necessidades e desafios. Por essa razdo, defendo a postura filosofica
desta tese (CRESWELL, 2010) na perspectiva da promocdo de maior equidade semiotica e,
necessariamente, social.

Por essa razdo, as analises tratam de uma amostra de interesse: estudantes de escolas
publicas que ao realizar o ENEM competem em condicdes desiguais com aqueles que nos
sistemas particulares de ensino acessaram um sistema de preparacao especifico para o desafio
do teste cognitivo. Ao considerar um recorte de pesquisa a respeito de grupo, entendo, ao
encontro de Alavarse (2009), de que ndo basta apenas aferir o estado de conhecimento dos
estudantes a respeito da producao escrita no ENEM, mas incidir sobre esse quadro, para elucida-
lo.

Ajuda a elucidar esse quadro o conjunto de evidéncia das analises empiricas que, apesar
da realizacdo do ENEM e do sistema de selecdo unificado para acesso a educacgdo superior
(Sisu), a maioria dos estudantes de escola publica ndo evidenciam sequer conhecimentos sobre
como elaborar uma tese ou elaborar uma proposta de intervencdo social, na avaliacdo da
producdo escrita argumentativa do ENEM. Agora a questdo € como intervir e a esse respeito
Ribeiro (2005, p. 227) cita

Foucambert (1993: 37) sugere que as escolas deveriam transformar os alunos em
leitores e esclarece que o problema da leitura so serd resolvido quando as pessoas

passarem a ser leiturizadas, em vez de alfabetizadas. Segundo este educador, 0 aluno
deveria, desde os primeiros anos de escola, ter contato com a linguagem escrita, que
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nédo deve ser mera transcricdo da linguagem oral, mas sim um instrumento realmente
eficaz para a reflexdo e a manipulagéo de conceitos. (RIBEIRO, 2005, p. 227).

Nessa perspectiva, reiteramos que, ao assumir que as avaliacdes em larga escala devem
envolver de forma ativa os atores que atuam nas escolas e as equipes de especialistas, aporta
essa posicdo Vianna (2001, p. 97) quando este autor afirma que “um programa de avaliagdo,
mesmo ndo sendo de larga escala, exige o envolvimento de diferentes grupos num trabalho de
inter-relagdes”.

Ao contrério dessa visdo, hoje ocorre em alguns paises a supervalorizacdo da avaliacao
em detrimento do processo formativo. A supervalorizacdo de um em detrimento de outro ndo
ocorre de forma gratuita. Nesse sentido, ha que se considerar, por exemplo, a supervalorizacdo
da avaliacdo pode trazer a tona debates sobre questdes econdémicas e de poder social. Além
disso, devemos considerar como seria a aplicabilidade de qualgquer estudo relacionado a seara
educacional.

Nesse sentido, a seara de aplicabilidade na qual este trabalho pode se inserir, a de
educacéo e de avaliacdo em larga escala, levou-nos, nas reunides de orientacdo da pesquisa, a
considerar primeiramente se este trabalho mobilizaria teorias implicitas e/ou explicitas. Sendo
teorias implicitas aquelas que, preponderantemente, no dominio do conhecimento cientifico,
preocupam-se com a organiza¢do do nosso mundo conceitual.

Se, por um lado, como anteriormente afirmamos a bastante difundida teoria sobre a zona
de desenvolvimento proximal bem como a teoria construtivista sobre como nossa mente
constrdi os conhecimentos podem ser compreendidas como teorias implicitas; por outro lado,
as teorias explicitas, como as da Escola de Sidney para o trabalho com textos de leitura e escrita,
sdo aquelas que, embora pertencam a um determinado dominio cientifico, possuem como
fundamento teleoldgico o das realizagdes dos processos materiais, no mundo tangivel, das
praticas sociais.

Nesse sentido, um docente pode organizar seu mundo conceitual sobre a construcao do
conhecimento com base nessa teoria implicita; mas, mesmo assim, vai se deparar com a
necessidade de uma perspectiva tedrica suficientemente consistente para explicitar no mundo
tangivel as interacdes em sala de aula, portanto no mundo dos processos materiais. Nas praticas
sociais de leitura e escrita em sala de aula e fora da escola, ambas teorias ocorrem de forma
concomitante, como se a cosmovisao (mundo da consciéncia) sobre determinado aspecto dessa
pratica estabeleca concatenacdes e pontos de porosidade com a realiza¢do das préaticas (mundo
do fazer) que, em primeira e ultima analise, se realizam dindmica e concomitantemente a

construcdo e ressignificacdo continua do proprio ser em sua existéncia (mundo das relacdes
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abstratas), de forma ainda que limitrofe entre as dimensbes tempos e espacos (Teoria da

Experienciagdo Humana).
Ao olhar pela janela nesta linda manh& de primavera, vejo uma azaleia em plena
floragdo. Néo, ndo! Néo é isso 0 que vejo, ainda que seja a Unica forma de dizé-lo.
Isso é uma proposicao, uma frase, um fato; mas o que vejo ndo é uma proposi¢ao, nem
uma frase, nem um fato, mas sim apenas uma imagem, que torno inteligivel em parte
mediante um enunciado de fato. Este enunciado é abstrato, enquanto que aquilo que
vejo é concreto. Realizo uma abducéo cada vez que expresso em uma frase o que vejo.
A verdade é que toda a fabrica de nosso conhecimento é uma tela entretecida de puras
hipoteses confirmadas e refinadas pela inducdo. Nao se pode realizar o menor avango

no conhecimento para além do olhar vazio, se ndo medeia uma abducdo em cada
passo. (PEIRCE, Ms 692).

Ao projetar e expandir as potencialidades e as realizagdes dos sistemas de significados
materiais e imateriais, 0 ser humano experiencia representagdes de mundo (ativagdo-realizacao
ideacional), experiencia a semogénese dos textos (ativacdo-realizacéo textual), e experiencia a
interacdo consigo e com o outro (ativacdo realizacdo interpessoal) negociando as regras da
coexperienciagdo humana, no habitat, conforme variados propositos de vida em sociedade. A
esse ciclo, perpetuo mobile, esta tese refere-se sob o cunho de Teoria da Experienciacao
Humana. Podemos compreender a referida teoria cujo resultado reitera e ressignifica a
episteme-émotiun, de modo que cada ser humano, ao interagir com o mundo, exista ¢
compreenda sua existéncia e do outro filo-onto-semogeneticamente, nos eixos tempo-espacos
materiais e imateriais. Destarte, a Teoria da Experienciacdo Humana — TEH, baseia-se nas
bases tedricas de Michael Halliday (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014, p. 30), apreendida

na proposicdo a respeito das trés metafuncdes da linguagem, a saber.

) Metafuncdo experiencial:

0 recurso usado pelos falantes para construir sua experiéncia de mundo — tanto do
mundo exterior de fendmenos fisicos como do mundo interior de sentimentos, crencas
e reflexdo. [...] A lingua humana age como um recurso para a construcéo de [...]
eventos, acontecimentos e agdes (e.g., ‘fazer, acontecer, ser, dizer, pensar,” etc.) que
implicam na agregacéo de [...] participantes e circunstancias. (HASAN; PERRETT,
1994, p. 184).

i) Metafuncéo Interpessoal:

A lingua age como um potencial para a expressdo da subjetividade dos falantes — sua
percepcdo de probabilidade, obrigacdo e comprometimento; suas atitudes e
avaliacOes. Além disso, engajar-se em qualquer uso de lingua implica que os falantes
necessitam assumir alguns papéis discursivos, . . . alocando papéis discursivos a seus

1 O repositério com 166 manuscritos e correspondéncias do semiologista e fildsofo encontra-se disponivel em:
https://hollisarchives.lib.harvard.edu/repositories/24/resources/6437.
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interlocutores. Por exemplo, ao fazer uma pergunta, um falante p&e o interlocutor
numa posi¢do daquele que deve responder. Isso ndo significa que o interlocutor é
forcado a responder; simplesmente que, dada essa situacdo, qualquer atitude do
interlocutor a partir dela tera uma interpretacéo tingida pelo fato de ele/a ter sido
posicionado como um respondente. Dizer que os falantes sdo capazes de fazer essas
‘coisas com as palavras’ (AUSTIN, 1962) ¢é dizer que a lingua tem uma metafuncéo
interpessoal. (HASAN; PERRETT, 1994, p. 183; grifos do autor).

iii) Metafuncdo Textual:

[...] € um recurso para apresentar os significados interpessoais e ideacionais na forma
de informagdo organizada em textos em contexto. Ela torna possivel aos falantes
distinguir diferentes estados informacionais tais como tematizagdo, novidade e
identificacdo para que possam guiar seus ouvintes no processamento da informacéo
apresentada. Os principais recursos incluem TEMA, INFORMACAO e
REFERENCIA”. (MATTHIESSEN, 1995, p. 18).

Tendo em vista essas trés metafungdes, cada novo ponto demarcado dentro desse
continuo entre o polo da reiteracdo e o polo da ressignificacdo da Teoria da Experienciacao
Humana ndo admite a reiteracéo epistemologica tal qual era; por outro lado, ndo é estranha a
crenga que se pode criar algo totalmente novo; isso significa que representamos em textos a
interacdo, no dindmico e nao linear movimento das dimens6es tempo-espaco, tanto em relacéo
ao mundo interior (relacbes abstratas) bem como em relacdo ao mundo exterior (relacdes
tangiveis).

A referida concepgdo da Teoria da Experienciacdo Humana nao significa a mera
transposicdo da teoria sistémico-funcional da linguagem; antes, porém, a devida mencéo a sua
referenciacdo teorica na perspectiva hallidayana conforme Halliday (1985, 1990, 1993, 1994);
Halliday e Matthiessen (1999, 2004, 2014); Martin (2000), conforme detalho logo a seguir.
Destaco aqui, a Teoria da Experienciacdo Humana uma possibilidade de situar as lentes tedricas
do ponto de vista trino a saber: ontogénese — ressignificacdo das minhas representacfes de
mundo (representacdo da experiéncia interna); filogénese — interagindo socialmente
(representacdo da experiéncia externa), no locus e no transcurso de tempo e de existéncia;
logogénese — mediado sécio-semioticamente por textos em acao (representacao das relacoes)
conjuntivas e disjuntivas (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014, p. ix) — por conseguinte do
sujeito-pesquisador, com o mundo.

Nesse sentido, inserido no conjunto de proposicoes e reflexdes oriunda desta tese, vale-
se 0 sujeito pesquisador para ousar olhar além das janelas e dos “tecidos” ou textos que ja
emolduram e sinalizam os limites do proprio mundo teorico. Por conseguinte, essa afirmacéo
significa a possibilidade do sujeito pesquisador desnaturalizar sua “tela entretecida de puras

hipoteses” (PEIRCE, Ms 692) e cunhar as lentes onto-filo-epistemologicas requeridas, ndo
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aquelas lentes acostumadas com o automatismo de contemplar a mesma imaginada paisagem
pressuposta além de suas janelas; porém, as lentes necessérias & ousadia de transpor e
experimentar 0 mundo que ha além dessas janelas que antes emolduravam sua cosmovisdo
tecida de hipdteses. Esse salto tedrico pode ser compreendido por meio do modelo matematico
e da fundamentacéo tedrica explicitados a seguir.

Antes de discutir a fundamentacdo teorica da Teoria da Experienciagdo Humana, o
modelo matematico dessa teoria aqui concebida é representado por duas formulas: uma para a
elipse e outra para a hipérbole. Nesse modelo, levo em consideracdo que o eixo da abscissa
representa a dimensdo tempo e o0 eixo da ordenada a dimensdo espago, ambos dindmicos,
ambos potenciais nos quais 0 ser interage, tanto em relagdes in presentia em constante
dinamismo no eixo do tempo e do espaco bem como as relagbes in absentia, sempre
interpretadas ou abduzidas, conforme Peirce, onto-filo-logogeneticamente, dos sistemas

imateriais.

Figura 23 — Modelo matematico da Teoria da Experienciacdo Humana

Fonte: Concepcéo e criagdo do autor

Caetano (2010) destaca a relacéo entre a ligagdo entre espago, acédo social e identidade
cujo aporta nossa proposta de situar a ordenada da dimensdo espaco, no plano positivo
representa o espaco dos sistemas imateriais ou do Ecossistema Virtual (BORGES TATAGIBA,

2014) enquanto no plano negativo representa o espaco dos sistemas materiais. Esse espaco,
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conforme discutem Borges Tatagiba e Silva (2013), ndo séo entidades autbnomas e isentas da
acdo ideoldgica. Além dessa afirmacdo, destaco aa relevancia do espago enquanto dimenséao
analitica de contextos de cultura e de situacdo (HALLIDAY; HASAN, 1985) encontra agasalho
tedrico na afirmacédo de Dixon (2005) citada por Caetano (2010):
Todos os aspectos de nossa vida social revelam-se dentro de ambientes (‘lugares’)
materiais e simbdlicos que sdo ambos socialmente constituidos e construidos. A este
reconhecimento chamamos ‘dimensdo espacial’ que torna-nos acessiveis a novos
modos de olhar o fendmeno tal como uma formacdo de identidades sociais e de
relacionamentos. (DIXON, 2005, p. | apud CAETANO, 2010, p. 475)

Para definicdo dos pontos de equilibrio e localizacdo no tempo e no espago para a
experienciacdo humana, os pontos onde o lado direito da primeira equacdo é nulo, sdo todos 0s
pontos da elipse. Por sua vez, os pontos onde o lado direito da segunda equacao é nulo, séo 0s
pontos da hipérbole. J& a abscissa no plano positivo representa a projecdo da experiéncia
humana por meio do pensar e do dizer, potencia¢do, portanto, da dimensdo tempo a advir. Por
outro lado, no plano negativo da abscissa, encontramos a representacdo da expansao humana,
do realizado, na dimensao tempo, tendo em conta aquele espaco (ordenada) que ja ndo existe
mais, pois € igualmente dindmico mutavel. O ponto de encontro da ordenada e da abcissa
representa ao Unico ponto que, de acordo com esta proposicdo teorica, projecao e expansao se
encontram no experenciando in presentia e in absentia as relacdes entre os diferentes sistemas
materiais e imateriais.

Pensar uma lingua escrita é buscar apreender e partilhar constructos, tendo como
referéncia os quadrantes dos tempos e dos espacos, em que somos trazidos a existéncia. Entendo
que a esséncia da metafora, assim como toda teoria humana, €, conforme Ferrari (2011),

experienciar uma coisa em termos de outra. Em suma, a linguagem usada para falar
de conceitos abstratos como 0 TEMPO nao é poética, retorica ou rebuscada. Falamos
dessa forma porque concebemos 0s eventos temporais como projecdes de areas
relativamente concretas de nossa experiéncia fisica, de base sensorio-motora
(FERRARI, 2011, p. 94).

A teoria da escrita, conforme afirmamos a secdo 1.2, distingue a escrita em duas grandes
vertentes: a sacralizada e a secular, esta Gltima igualmente aludida por alguns tedricos como
escrita profana numa oposicao a aquela. Segundo Mandel (2011), da sacralizacdo da escrita as
formas de publicidade encontrada pelo império romano, a escrita atualiza-se constantemente.
Embora ainda hoje se perceba semogeneticamente no texto tracos distintivos de um e de outra,
é relevante compreender o processo histérico de desenvolvimento da escrita do sacro a

necessidade estatal de dar publicidade e legitimidade as a¢des de governanga publica. Logo,
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nessa perspectiva teorica, a escrita adquiriu caracteristicas distintivas sobretudo quando passou
a servir de instrumento de expressdo ideoldgica do poder publico (escrita monumental);
expressdo do poder intelectual (escrita livresca); expressao do poder individual/coletivo (escrita
privada). Nessas trés formas de expressao podem predominar em maior ou menor grau a escrita
sacralizada ou secular, a depender da sociedade, da época, do espaco sociocultural. A
proposicdo das lentes da Teoria da Experienciagdo Humana envolve onto-logo-

filogeneticamente as cosmovisdes e as experiéncias com o mundo/ecossistemas.

Figura 24 — Teoria da Experienciacdo Humana

Constructo imaterial da
experiéncia

Experiéncia Ideacional

Filogénese- Ontogénese-Logogénese Experiéncia Textual

Interpessoal

Espacos / Ecossistemas materiais
Fisico e Bioldgico

Constructo material da
experiéncia

Xperiéncia

E

Do ponto de vista da fundamentacéo conceitual, a Teoria da Experienciagdo Humana na
perspectiva onto-logo-filogenética vai ao encontro de Halliday e Matthiessen (2014) para quem
a préatica da lingua propicia essa compreensdo acerca do poder semogenético presentes no texto.
Sendo para Halliday e Matthiessen (2014), a lingua fornece a teoria para a prépria experiéncia
humana, esta tese concatena esses conceitos & Gramatica da Experiéncia (SECAO 3.1), como
uma metafora da propria experiéncia. Halliday (1993) apresenta a logogénese como 0s
significados se desdobram no proprio texto, o que é retomado por Martin (2000) cujo objetivo
com linguista educacional foi o de contribuir nos processos de desenvolvimento da escrita na

educacdo bésica sob trés perspectivas: i) logogenética, com a promocao de conhecimentos sobre
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a propria linguagem; ii) ontogenética, com o trabalho com professores em duas frentes —
planejamento dos caminhos de ensino e aprendizagem e das experiéncias e atividades em sala
de aula; iii) filogenética, o que significa de comprometer-se com 0s a promogao dos recursos
literarios e com a consciéncia critica a respeito da linguagem (MARTIN, 2000, p. 116-117).
Praticar uma lingua escrita é pensar e partilhar semogeneticamente conceitos que sustentam
os pilares da propria teoria de vida — a cosmovisdo e/ou, a experiéncia humana.
Semogeneticamente, 0 texto pode trazer a tona expressdes do poder da sociedade numa
perspectiva de estudo filogenético, expressdes do préprio individuo/coletivo numa perspectiva
ontogenética, expressdes do poder textual, numa visdo logogenética sobre os quais todos
incidem o poder temporal de atualizacdo do texto na espécie, no ser e no proprio texto.

Além do modelo matematico ja explicitado, fundamento, portanto, o continuo da Teoria
da Experienciacdo Humana (TEH), com base em Matthiessen (1993) e Halliday e Matthiessen
(2014) e Martin (2000), tendo em conta que a lingua realiza-se em contextos por meio quando
mobilizamos seus POTENCIAL DE RECURSOS e seus SISTEMA DE SISTEMAS DE
SIGNIFICADOQOS, lexicogramaticais, fonoldgico-fonéticos, grafologico-graféticos. Ao
encontro da perspectiva contextual da lingua, Castilho, Goncalves e Martins (2013, p. 62)
destaca que processos de producdo e mudanga historicas do sistema semidtico tornam o sistema
linguistico permeavel a estruturacdo social. Em sintese breve, a gramatica da experiéncia
(HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014) abrange de forma sistematizada a relacdo entre os
mundos das relagdes abstratas (SER), do mundo da consciéncia (SENTIR) e do mundo fisico
(FAZER). No Discurso sobre o Método (DESCARTES, 1637) formula em francés uma relacao
entre o pensar € o ser/existéncia com a conhecida frase “Penso, logo existo”, ou “cogito, ergo
sum” na versdo latina. Pode-se supor que o filosofo e matematico restringira ai o pensar como
condicao sine qua non para ser/existir.

Com base nessa fundamentacéo, retomo ao modelo matematico da TEH para destacar
que, se por um lado, a férmula da elipse, foi destacada como aquela maior e mais facilmente
vista e identificavel, é justamente a elipse que informa teoricamente o alcance do ponto de vista
do ser humano em relacdo a abscissa sobre cuja anterioridade ou posterioridade pode apenas
pressupor, com base em evidéncias, para formar a tela entretecida de hipdteses. Qualquer
abstracdo desses sistemas significa um corte nos eixos dindmicos espago-tempo, 0 que, por
conseguinte, significa uma redugdo do observavel. Essa interacdo, no plano de coordenadas e
abcissas, no eixo do tempo deve ter levado o filosofo a se imaginar antes de que existisse a

onipresenca semidtica, para, muito antes de que dela nos apropriassemos, ao invés de tomar a
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palavra, ser envolvido por ela e levado bem além de todo comego possivel (FOUCAULT,

1971). Nesse eixo do tempo,
[...] noite, dia, noite, dia, crepusculo, noite, dia... acdo, reacdo, interacdo: da natureza,
dos corpos, dos lugares. Em um exercicio de imaginacao livre, uma imagem mental
para além das pinturas e das gravuras rupestres: pegadas e tragos registrados na areia,
no barro, entre o mais volatil e menos etéreo, as silhuetas de carvdo, os primeiros
tragos... Significado, expressdo, significado, expressdo...formas de registro iconico,
grafico, formas de mediacgdo e representacédo in absentia, in presentia...da interagao
para além dos corpos face a face: instanciacdo da poténcia do virtual semiético...
(BORGES TATAGIBA, 2014, p. 30).

A proposicao da TEH serve para situar as proposicoes deste proprio estudo, fundamentar
teoricamente propostas de ensino-aprendizagem com base na Teoria de Género e Registro com
as diversas disciplinas bem como situar teoricamente o referente e os possiveis significados
(constructos) quando as avaliacGes externas tratam, por exemplo, das matrizes de referéncia; da
explicitagdo dos descritores que compdem essas matrizes; e da interpretacdo da escala de
proficiéncia em escrita argumentativa. Ndo é apenas um exercicio de apresentar significados
por meio de comunicacdes académicas como esta tese. Trato aqui de interligar pontes entre a
teoria e a minha pratica docente. Conforme Vianna (2001), acerca das avaliacdes externas
educacionais, ndo adianta compreender um quadro educacional com base em avaliagdes como
0 ENEM sem pensar na sua validacdo consequencial para as escolas, gestores, profissionais da
educacdo, estudantes e suas familias. Essa reflexdo inicial sobre essas lentes onto-filo-
epistemologicas pode levar ao entendimento de que € necessario reconhecer que este trabalho
se torna possivel por meio da relagdo do sujeito por meio da mobilizacdo da proposicdo —
abstracdo linguistica; da imagem — compreensao mental; e do objeto visto — a concretude ou
ainda o alvo daquilo que se almeja compreender.

Avalio que, embora conceba que a pressuposi¢cdo de uma determinada cosmovisao
impligue de forma imediata uma acdo no mundo material, isso significa, em raciocinio analogo,
que a compreensao de uma pessoa sobre as teorias de producdo textual ndo significa que
materialize nas praticas sociais de forma satisfatoria a construcao de determinados textos, muito
menos que realize a escritura do texto, dado que todo texto possui poder semogenético. Com
base nessa reflexdo, considerei urgente o estudo e apropriacdo da proposta da Escola de Sidney
em sua abordagem de leitura e escrita, com base em suas pesquisas de campo bem como em
sua s6lida e bem formulado aporte tedrico-metodoldgico.

Por fim, ndo menos importante, uma reflexdo critica sobre analise e resultados leva o
autor da tese a propor a necessidade de estudos que possam revisar a metodologia utilizada para

medir os resultados obtidos na prova escrita no ENEM, tendo em vista, principalmente, a
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necessidade de considerar na nota final a faixa de proficiéncia. A resposta a essa necessidade
poderia, por um lado, atenuar os erros de medida inerentes a metodologia de corre¢do adotado
pelo INEP desde 2009; ja, por outro lado, poderia promover mais equidade e justica entre 0s
participantes do teste. Por Gltimo, ndo menos importante, considerando estudiosos da
Docimologia, para os quais € imperioso aprofundar estudos sobre avaliages como 0 ENEM,
enfatizo a necessidade de democratizagdo que o oferta publica da analise dos resultados das
avaliagdes como a do ENEM pode oferecer para as escolas publicas brasileiras, pois, até hoje,
reiteramos 0 conhecimento a respeito dos insumos oriundos dos resultados alcangados no
ENEM é restrito aos formuladores e gestores de politicas ou a empresas privadas especializadas
em tratamento e comércio oriundo da analise de dados e informagdes em avaliacdo educacional.
Em sintese, ndo é suficiente governos criarem e disseminarem a cultura da avaliacdo, é preciso
considerar a realidade na qual ela interfere provendo, no minimo, insumos e subsidios sobre

seus resultados.
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511 LINGUAGENS E SUAS TECNOLOGIAS NO
ENSING MEDIO: COMPETENCIAS ESPECIFICAS
E HABILIDADES

COMPETENCIA ESPECIFICA 1

Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e préticas cultursis (artis-

ticas, corporsi bai esses na recepeio
de discurses nos diferentes campos de atiscBo sodal & nas diversas midias, para
ampliar as formas de social, o @ a de

explicacho e interpretacBo aritica da realidade e para continuar aprendenda.

Essa competéncia especifica indica que, durante o Ensing Midio, os jovens devem
desanvolver uma compreensBo e andlise mais aprofundadas e sistematica do fun-
cionamento das diferentes linguagens. Alim disso, prevd que os estudantes possam
explorar e perceber a8 modos como as diversa linguagens se combinam de maneira
hibyrida em textos complexes ¢ mullissemidticos, pars ampliar suss possibiidades de
aprendet de atuar socimente ¢ de explicar e interpretar eriicamente os atos de
linguagem

Por fim, & impartante que os estudants o func nto & & poter-
cialidade dos reqirses oferecidos pelas tecnologias digitais para o ratamento das
linguagens {mixagem, sampleamento, edicBo, tratamento de imagens ete), ssim
coma as possibilidades de remidiacio abertas pelos fendmenos multimidia e transmi-
dia, caracteristions da cultura da comergéncia

HABILIDADES

(EMISLGGI0N Compreender e analisar processos deprodugSo @ drculaciio de discursas,

para fazor ool func

pessoais ¢ colotivos.

(EMISLGGI02) Analimr visbes de mundo, confiitos de interesse, preconc sitos o

i
do axplicachc, i i it
(EMISLGGI0E) Analisar o I i @ produzir
: e tartas d ciy o (Visuais, Werbas, SOnoras, Gestus).
{(EMISLGG104) Utiitzar 25 o Invand conta s
para g o de textos @ d i de atuacho

sodal.

{EMISLGGIOS) Analisayr o oxporimentar diversos processos de remiciacho de producies
multissemibticas, multimidia e transmidia, desenvolvendo diferentes modos de
particpacio e intervenco social
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COMPETENCIA ESPECIFICA 2

(& conflitos de pod

as priticas socisis de A% ea de
ideias e posicdes, & atusr com base evalores

na democracia, fa igualdade @ nos Direites Humanos, exerdtando o sutocanhed-

ments, atis, o difloge, deconflitos & a ¢

precanceitos de quAGUer RatUrez.

Essa competinga especifica diz respeito & compreensio e andlise de siusiies & mn-
textas de producso de sentidas nas pralicas s04Gais de linguagem, na recepdBo ou na
producio de discursos, percebendo conflitos @ rdacdes de poder que caracterizam
essas priticas

Para ol sss eompeténia ok eetudantss de Fraing Médio predeanm analisar &
comprender as cirunstindas sociais, histdricas e ideckgicas em que sedio diersas
praticas e discursos. o significainterpredar de modo contestualizado tanto producdes
artisticas (uma pintura come Guemica um ramance oma Macunaima uma abia liters-
fia coma Tea sondmbuila, uma pea musical pam (o e arquestra coma Chors #® 10
OUUmE Can o mma O héheot & & equiibricts, um espetseulo de danga coma Gis em
suas relagdes com a misicado Meta Metd e ) quanto textos deoutros campas (o remix
paliticn Geange Bush/magine, determinada projeta de k8, uma natida ammpanhads de
artigas de opiniBo em alum veiculo jomalistico, entre muitas eutros exemplos)

Desse modo, o estudantes poderio a o disoursos e pro-
duri-los de maneirs posicanads - valonzando e respatandy as individuslidedes, as
diferencas de ideias & posighes @ pautando-se por valores demoordicos -, @ também
atuar de forma refladva cooperativa & amMpatica, Sem Dreconcatas & buscandd estabe-
lecer o didloga

HABILIDADES

Uilizar as din r it varbais) em
i Fand: al, cuitural, histérico, varidval,
heterogéneo e sensivel aos contextos de usa
(EMIBLEG202) Analisar i iacBas de poder ¢ fvas de mundo
nos discursos das diversas praticas de linguagem (artisticas, corporai @ verbais),

X o modk arculam, i e

significacho e idadogias.

S da di i o
. . . b vtk

Dialogar ¢ produzir n I

{artisticas, conporais @ verbais), com visas 20 interesse comum pautado em principios ¢
valoms de equidade assentados na democacia @ nos Dirgitos Humanos.
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COMPETENCIA ESPECIFICA 3

Utilizar diferenbes linguagens (artisticas, corporais @ verbais) pars @iercer, com suto-
nomia ¢ colaboracho, protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva, de forma
eritica, eriativa, ética & solidéria, defendendo pontos de vista que respeitem o outro
& promavam os Direilas Humanos, & conseiéneia socoambientsl & o consumo res-
pornsdvel, em smbit local, regionsl & glabal

Fssa competincia especifica focalize 8 construcio da sutonamia dos estudantes nas
préticas de compreens 80/recepdlo & de producBo (individual ou toletiva) em dileren-
tes linguagens

Ma Ensing Fundamental, o estudantes j4 desemvohraram, em todas os component es,
habilidedes basicas requenidas por processos de recuperacaa de informagcso (iden-
lificaglo, reconhaciments, onganizacin) de compreensla (compaacla, distingso,
edtahderimentode rlacdes ¢ inferngiac) @ d2 produgaa (plansjameanto, organizacin
das formas de compasicBo de textos nas linguas, execuco de mavimentos corpardis
em EducacBo Fisica e Are, evequcio de ritmos, melodias ou desennoge pinturag)

M Ensing Midio, pretende-se que o5 estudantes amplien o wso das lingusgens de
maneira critica, lsvanda em canta um apofundamenta da andlize do funcionamanta
das diversas semiases para produzir sentidos. Os estudantes devem utilizar diferen-
tes linguegens de maneira posidanads, sssuminda uma étics solidéra que respeite
&8 diferencas socids ou individugs & pramove o8 Direitas Humancs, & anscibngia
socioambiental & o consuma responsdvel, em Ambita local, regionale global

HABILIDADES

{EMIELGGE0T) Participar d o produt o indvidual e cok 3 am
diferentes linguagens (artisices, corpomis @ verbais), kevando em conta suas formas ¢
sous funck para procuTi sentic ifi ontextos.

(EMISLGGS02) Posiconar-s criticamente diante de diversas vishes de mundo presentes
i i I levanid onta Seus Contetos de produc o &

de circulaclo.

(EMISLGG303) Debater questies pobimicas de relevinda social, analisando diferentes
argumentos @ cpanifes, para formular, negocar ¢ sustentar posi; Ses, fronte & andlise de
parspoctivas distintas.

(EMISLGG304) Formular intenvr @ tomar decisbes quel. ta o bem
comum ¢ o5 Dirgtos Humanos, 2 3ncia sock iertal onsdvel

em &mibito local, regional @ global.

(EMISLGG305) Mapear e oriar, por melo de priticas de linguagem, possibilidades de
atuagdo sodal, politica, artidica e enfrentar desaf

discutindo principios ¢ objetivos dessa atuagio de maneira oritica, criative, sofidivia
o dtica

443
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COMPETENCIA ESPECIFICA 4

Compreender % linguas como fendmeno (geo)politics, histérico, cultural, social,
varidvel, heterogénen e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo suas varieda-
des & viventiando-as como formas de expressbes identitanas, pessoais ¢ coletivas,
bem come agindo no enfrentamento d itos de qualquer natureza.

Essa competénda espedfica indica a necessidade de. ao final do Ensing Médio, o8
estudantes compreendenem as linguas e sey fundonamento como fendmeno marcada
pels hterogensidade e variedade de registros, dialetos, idioletos, estilzagles e uss,
réd peitando as tendmends da varacso e diversidade linguistica, sem preconceitos

Ela também diz respeito 4 utilizacio das linguas de maneaira adequada & situagio de
nroducBo dos discursos, consikderando a variedade e o registro, o5 campas de atuacio
social, e os contextos & interlocutores especificas, por Mo de procesios de estilize-
B0, sekao & organizagho dos recursos linguisticos

HABILIDADES

(EMIBLGGA0T) Analizar criticamente textos de modo a compreander @ caracherizar 2=
i P Aiico, histéricn, social, cultural, varisvel, .
sonsivel aos contitos de 1o

(EMIBLEGA0Z) Empregar, nas intemgh is, 3 variedade ¢ o estilo de lingua
P - a0 ginaro do discurso,
sz i & som i
B

(EMI3LEGA03) Fazer uso do ingléis como lingua de comunicac o global, levando em
conta amultiplicidade ¢ variedade de wos, usudics ¢ fungbes dessa lingua it
conbem pornan.
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EMIMO MEDID
COMPETENCIA ESPECIFICA 5
Comg I I ¥ e sentidos nas pratices cor-
pnl‘ﬂ& reconbecende-as ¢ vivendando-as como formas de ememn de valares &

identidades, em ctiva democritica e de respéito b diversidade.

Esga competéncia especifica indica que, ao final do Enging Médio, o jovem devend
apresentar uma compreensio apofundada e sistemdtica acerca da presenca das
Dréticas corporais em sua vida e na sociedade, inchindo os fatores sociais, culturais,
idenligicas, econdmicas & politices envalvidos nas priticss ¢ nos discursos que cireu-
laft sobire e, Prevé tambsm que o joem valon2e a viventia da priticas conpords
con fomnas privilegiadas de construcin da propa identidade, autoconheciments
& propagacio de valores democrations. Nesea direcio, & importante que o8 estudan-
tes possanm refleti solie suas prelerdnCias, seus valores, preconceitos & esteredtipos
quanta & diferentes prdticss corparas

Cada conjuntn de pralicas corporais (jogos & irincadeiras, dancas, lutas, gindticas,
espartes e abividades coporais de aventurs) apresenta especficdades de produ-
a0 da linguagem carparal & de valres e sentidos alrituidos & suss réticas Fssa
diversidade de modos de vivenciar @ significar 2 orAlics (marais & abjeto de aprn-
dizagem da drea

Para o desenvalvimanto dessa competéngia, ¢ lundamental que of jowens experimen-
tem priticas corporais scompanhadas de momentas de reflexda, leitura & produgin
de discuirss nas diferentes linguagens

HABILIDADES

{EMISLGGEO0T) Sekecionar o utilizar move porais de forma
intencional pam interagir sociakmente em priticas conporais, de modo aestabelecer
rela;Bes construtivas, empdticas, dticas ¢ de respeito & diferencas

(EMIBLGE502) Analisar critk i i elagbes depod
presentes nas praticas corporais, adotanch e itrario a qualquer
dectac ko da nrdica nil P e Lo

(EMISLGGS0T) Vivenciar praticas comorais @ sgnifici-las em seu projeto devida, como
forma de autoconheciments, autccuidads com o conpo @ com a sdde, sodalizacdo ¢
entreterimento.

495
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COMPETENCIA ESPECIFICA &

Apreciar esteticamente ¢ mais diversas produgBes artisticas e culturais, conside-
rando suss caracteristicas locals, re gionais e globais, e mobilizar seus conhecimentos
sobre a8 linguagens artistices para dar significads e (re)construir produgbes auto-
ras individuas ¢ coletives, d tagonismo dé maneira critica e eraiva,
cofm respeito b diversidsde de saberes, identidades & culturas

Ao final do Ensing Médio, 0 jovens devem ser capazes de fruir manifestagdes artisticas
& culturais, compreendenda o papel das diferentes linguagens & de suas relages em
LM Gl & Apreciando- com base em criténds estitime E esparad, igusiments
que percebam que tais oritéhos mudam em diferantes contextos (lcas, ghobais)
culturas @ dpocas, podendo reconhecer o movimentos histd oo e sociais das artes.

A fruigho, alimentada por ertédos estéticos baseados em aontrastes culturats &
histaricos, deve ser & hase pars uma maiar compreenslo dos eleits de sentido, de
apreciagio ede emoglo & empatiaou repulsla acamretados por abras e textos

Pretende-se tamibé apazesdeparticher ath ite: dhas processcs de oriagdo
nag linguagens das ane visuais, do audioviual, da danga da misica & do @t & ne
interseres entre das ecom outras linguagens e deas deconherimentn. Nesses procesas,
eneraae e o6 astudantes aonsidenen Sas epeniinc s pesoak ecokt e e a dhersi-
dade de referéngis estéticas, cullura, sociis e politicas de que dispdem comd lambém
articulen suss apacdades senshels, oridives, aitics e refladas, anplindo assin a8
raperinos de epresslo & comunicacio de saus modos de ser pensar & ) no munda

Para tanito, s compet éncia prevé que os estudantes possam entrar em cntalo eeplo-
rar manifestaghes artisticas eculturais beais egbbais tanto vaorfadase candnicas coma
populares & mididticas, atusis e de outras tempos, sempre buscandd analisar s critérios
@ a5 eoninas ecbiticas que organizam Leus estils, indusive comparathaments & kyvanda
e conta as mudangas histdricas & aulturais que craderdzam esas maniestacdes

HABILIDADES

quwmj. ko v tidion e i tompos e hugares,

(EMIBLEGEDD) Frur eaprecar

(EMIELGGEDT) Expmzarse o atuar

e -
M trttions it

(EMI3LGGEOS) Relacionar as prth
culbuml, polifica dmica ok
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CHE

COMPETEMCIA ESPECIFICA 7

Mobilizar praticas de linguegem no universo digital, considerande as dimensbes
técnicas, criticas, criativas, dtices e estéticas, para expandir as formas de produzic
sentides, de engaar-se em priticas auborals & coletias, ¢ de aprender & aprender
hos campes da eiénela, culturs, trabalbe, informacho e vida pesseal & coletiva.

Essacompeténcia especilica diz respeito & praticas delinguagemem ambientedigital
que tém modificado as praticas delinguagem emdiferentes campas deatuacdo social

Mestte Condrio, 0% joviend pracicanm ter uma visBo cntica, cristiva &tica e ectética, endo
soffente téonica das TOIC e de seus usos, pars selecionar, filtrar, compresnder & pr-
duzir sentidos, de maneira critica & criativa, em quaisquer campos da vida socid

Para tanto, & necessino ndo somente possibilitar 30s estudantes explorar interda-
i MCNICRS (Como & das linguagens de programaqBo ou de uso de femramentas
@ apps variades de edicBo de sudio, video, imagens, de realidade sumentada, de
criacho de games, gifs, memes, infograficos ete), mas também interdaces criticas
& &ticas que Thes permitam tanto trar e curar informacies coma produsic o now
oM bage no existents

HABILIDADES

{EMIELGG0T) Explorar tecnodogias digitais da informac o @ comunicacio (TDIC),
compreendendo seus princ ipkos e funconalidades, e utilizi-las de modo ético, criativa
resporsdvel ¢ adequado 3 praticas de linguagem em diferentes contextos.

(EMISLGGET02) Avaliar o impacto das i digitais dainf: 50 @ com 5
{TIHC) na formacso do supsto @ om suas praticas sodaks, para fazer uso critico dessa
midia em praticas de slecio, 50 e producio de dis &m ambente
digital

{EMIELGGMOE) Utiliza r oif I midias @ f digita

de producio coletiva, colaborativa @ projetos sutorais om ambienies digitais.
{EMIBLGGM04) Apropriar-se crith i oo pesquisa @ busca de

- r S0, por maio de k N £ de producho ¢ de -
do conhacimonto na cultura de rede.
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Ao chegar ao Enging Médio, os estudantes [ tém condiche de parti-
dipar de forma significativa de diversas priticas sociais que emobem
a lingusgem, pois, além de dominarem cemos génems testusis/
discurshvos que circulam nos diferentes @mpos de alusco social
corsideradas no Ensing Fundamental eles desenvabveram vérias
habilidades relativas a0t usos das linguagens. Cabe a0 Ensing Média
aprofundar & analise sobre & i & seus fund itos,
intensificando a pempectiva anditics e critica da leitura escuta @ pro-
B0 de tedtas werbats & mulliss emidticos, ¢ alargar as referncias
estéticas, éticas e polticas que cercam a produlao e recendso de
discursos, ampliando as passibilidades de fruicio, de construgio &
praducio de conhecimentos, de compreensBo critica e intervendcio
na realidade e de particpadio sodal dos jovens, nos Smbitos da dda-
dania, do trabalh e dos estudos

Do porto de vista das priticas contempordneas de linguagem
ganham mais destagque, nd Ensing Média, & cultura digital as cultu-
FAS JUVERE, (5 NOVOS ISt ramentos & o8 Mt o ramentas, a5 Brocssas
alaborativos, s interagdes e atividades que tém lugar nas midias e
redes socials, of processos de Circulacio de informaches e a hibri-
dizacho dos papdis nesse conbtexto {de leitogautor @ produtor/
consumidaor), j& explrada nd Ensing Fundamental Fandmanas coma
& pos-verdade &0 deito bolha, em funcdo do impada que produtem
na fidedignidade do enteddo disponibilizade nas redes, nas intera-
065 sociak & no trato com a diversidade, também s50 resdtados.

Para além de continuar a promover o desenvalvimento deh abilidades
relatives 2o trato com & informagdo e a apinido, no que diz respeita
& veracdade e confiabilidade de informardes, & adequatio, validade
efora dos gumentas. & articulacha entre a3 SSminses pars a pro-
ducBo de sentidas e, & precisa intendilicar o desenm himenta de
habilidades que possibilitem o trato com o diverso e o debate da
ideias. Tal desemolvimento deve ser pautado pelo respeito, pela Stica
& pda rejeicio ans discursas de ddia

Se, por UM lada, trata-se de enfrentar & DUSCAr MiNIMIZar a5 rscos
que o8 usas Ausis da rede AT, Do GUMY, ata-Se também de
eplorar suss potencialidades em temaos do acesso & informagsa, &
possibi lidades varada de disponibilizacio de conteddos sem ecom
intermediacio, & diversidade de formas de interacio @ a0 incremento
da possibilidade de participacio e vivinda de processos colaborati-
wis Tadas esses fatores requerem aprendizagens & desemalvimenta
de habilidades que predsam ser contempladas pelos curiculos
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Em relacia & likersturs, a leitura do texto literdda, que ocupa o
centra do trabalho no Ensing Fundamental deve permansocer
muckear tambdém no Erging Média. Por forca de certa smplificacia
diddtica, as biografiss de autores, as caracterislics de épocas, os
PSS & oultras Qeneras artistions substitutivas, coma o cinema &
as MO, tam relegado o texto literddo & um plano secunddrdo do
enging Asim, & impartante ndo 20 rélcolocs-la coma poanta de
partida parao trabalho com a literatura, coma intens ificar seu aon-
wivia com os estudantes.

Coma linguagen amisticamente arganizada, a literatura enrigquece
MOS8 DErCen(E0 & NOSEA VEE0 de muNdd. Mediants arranjis espe-
clais das palavras, ela cria um universo que nas permite aumentar
nossa capacidade de ver e senti Nesse sentido, 8 literatura possi-
bilita uma ampliagio da nossa visla do munda, ajuda-noes ndosda
Var Mais, Mas & colocar am questio muito da que estamas venda
& vivencianda.

Em comparadsa com o Ensing Fundamental a BNCC de Lingua
Portuguess pars o Ersing Médio define 2 progressBo das aprendi-
zagens ¢ habilidades levanda em canta:

o & complexidade das préticas de linguagens e dos fendmenas
sociais que repercutem nos wsos da linguagem (comd a pds-
“verdade o efeito balhak

a comsalidaclo do dominio de géneros do discurso/génens
tewtuais j4 contemplados anteriorments & a ampliacio do reper-
tdria de géneras, sobretudo dos que supdem um grau maior de
anslize, sintete o reflaxia;

o aumento da complaidade dos textos lidos e produsidos em
termaos de tematica, estruturaclo sintdtica, vocabuldo, recursas
edlilit tioos, ORJUeSaCEo d8 woTes & Do S

o foa maor nas habilidades emabvidas na reflexdo sobre textos
& praticss (andlise, avaliacio, apreciachn Hica, estética e paolitica,
waloracin, walidacis cntica demanstracia ete), j que as habili-
dades requeridas por processos de recupenscBo de informagio
(identificacdo, reconhecimento, anganizacia) e por processos de
mmpresnslo (aomparacia, distinglo, estabelecimento de rela-
hes ¢ infentncia) j& foram desenvohidas no Ensing Fundamental

&Y E proricivl o chien] bl o e P sl cor HCH, Brms, arimg e, erde cufne procus fes,
btk = cbras (B, ir U ko v e ok seus proceens de prorur o @ reeep s
00 G chew i o Backod @ ikt ' presch

EHEHTR
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adengdo maiorna habilidades emolbvids na produclo de tedtas
multiemidtices mais anditices, enticos, propasitivos & aiatives,

sileses mak idas em contextos
que suponham apuracla de fatos, curadors® eantamentos e
DESUESS & que postan e vinculados de forma significativa aas
anntedtos de estuda eonstrigio de aonhecimentas em diferentes
drens, A GuDarnCias eteticas & procucdes da cullura digial e &
diseussdo e praposiclo de sqfies e projetos de relevineia pessosl
€ Dara & comunidade

aincremento da condideragio das praticas da cultura digital & das
culturas juveriis, por meio do aprofundaments da andise de suss
prdticas e produgies aulturals emcireulacaa, de uma maiar incor-
poraca0 de crtérios téonios @ estélio: na andlise & autoria das
produdes & vivinda mais intenses de processos de produclo
dolabor ativis,

& ampliacBo de repertdrio, considerando & diversidade cultural
de maneira & abranger producdese fomas de expresslo diversas
- literaburs juvenil, literaturs perifénco-margingl, o cult, o clissico,
apapulaculturade mases culhuradas midiag ¢ juvenic afe -
e em suas moltinls repereusies @ possibilidades de apreciagio,
N rogeasos que envalvem adaplactes, remidiaghes, estilizacies,
parddias, HGs, minisades, filmes, videominutos, games el

ainchsio de obras da bradicho literdna brasileira @ de suas refe-
réncias ocidentais - emespecial da literatura portuguesa -, assim
OM obras mais compleas da literatura contemporinga e das
iteratures indigena africana ¢ lating-amencana.

08 e de integracio propostos par o Ensing Médio 580 as pré-
ticas de linguagem corsideradas no Enging Fundamental - leitura,
produclo de textos, oralidade (escuta e producdo oral) e andlise
linguisticaemictica. As dimensdes, natilidedes geris & conned-
mentos considerados, relacionadat & eisad priticas, também B0
& mesmos (ef p. 72-74; 7T 73-80; 82-83), cabendo a0 Ensing

B Qrickeiad 4o ik —— - i

P chai g e @ procaicc pripro do unena did o cortaldn @ ida e ts
aurdetes, chpwrios, o sy corplamertaws you cortrd e s pesws e rulps
ok rcr arer o, e s
w0 que ci e che (o) i Fpic mrpre sicobas, seclo de contaldo
irherrachs kgl b de o B, Frarirg o dpresert . N g,
ok 4 ekt
ch cufras proviarrars rstorins, o bR 4 crigin de (adr) slel elion o
prolficcs o e ronen @ par S srdcn
&) e Lambie wm wrdo bastirte dizado em misglo 4o Mkraro da inbmaie
ipuadcria di rhorrugio) e prooeicn mas dpradn de el @ Gl de
.‘r@ﬂuﬂl\ G pocke muerer nmdr-lﬂhldl :!-q-n & aldedn, corpunicha
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Média, coma ja destacada, sua consolidagBo e complexificacio, e a
&nfase nas habilidades relativas & andlise, sintese, compreensio dos
efeitos de sentido & apreciacha @ replica (DOSICionar-i@ dé mangira
responsivel em relacko a temas ¢ efeitos de sentido dos tedos
fazer apreciacles dlicas, estéticas e politicas de textos e produgdes
artisticas e culturais elc).

Lima vez que muitas nhabilidedes j4 foram desenvolvidas e um grau de
aulonamia relativo s priticas de linguagem consideradss 4 foi alcan-
o, as habilidades passam a ser tadas no Ensing Médio de
um modo prtimg 20 requeddo pelas praticss sociais, muils veres
EtUranda, a0 MmO tempd, escuta, tomads de naota, leitura & Bla

Diferentemente do Ensing Fundamental, para o Ensino Médio ndo hd
indicagBode anas na apresentacio das habilidedes, nBa sd emfungio
da natureza mats flesdvel do curricul pars esse nivel de ensing, mas
também, coma jA referido, do maior grau de autonomia dos estu-
dantes, que e supde alcancado Essa propasta ndo mais impde
ressfriciies @ nedessidades de estabdecimento de sequineias (que &
550 flaxivas nd Ensing Fundament &), podendo cada rede de enting &
escola definir lolmente & sequineias @ simultansidades, considera-
dos os critérios gerais de arganizacio apresentados em cada campa
de ahuacia

Os campot de stusclo soclsl propostos para contextusizar as
oraticas de linguagem no Ersing Média em Lingua Portuguesa aor
respondem as mesmos considerados pela Area Akém disso, estio
e relardo oM 05 CAMPOS Propastas nesse companents na duas
fazes do Ensing Fundamentat

ENSING FUNDAMENTAL ENSING MEDIO
ANOS INICIAIS ANOS FINAIS
Campo da wda Campo da vida pessoal
cotidiana
Campo Campo artistico-lterdrio Campo artistico-iterario
artistico terdi
Camp do | Campx o Camp
astudo ¢ pesgquisa astudo @ prsquis estudo ¢ pesguisa
Campo da vida piblica | € ¥ oo it Ca
Campo de atuagbio na vida Campo de atbwgio na vida
piiblica piiblica

MEHD MEDD

BASE MACICNAL
IO OFRCLLAR
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O campo da vids pesseal pretends Lincionar coma espao de rtials-
e ¢ sinteses das aprendizagens de oubrs campas pastas & senvigo
e projdosde vids dos estudantes. As priticas de linguagem privie-
glacas nesse campo rdadonam-se m a ampliacia da saber sobre 5,
tendo em vista a5 condighes que cream & vida contemparines e &
condighes pvents no Brasi & no munda

Esté em questan tamibém possibilitar vivineias significativas de praticas
colsboratives em situegles de interacio presencisis ou em ambientes
digitats, indusive por mel da articulaco aom oulras &eas & AMpE,
& C0M 05 Projtas & esin e pessoats 00s jovens Nesss vhencia, o
ahudants podem aprender pocedimentas de lvantamento, trata-
mento & divulgacio de dados e informaqiies, @ a usar eses dadas em
produges diversas @ na propasiclo de acdes & projeos de naturers
veriads, suecendo protaganismo de foma contetuslizad

o cerne do campo de stuacho na vida plblica estio 2 ampliagio da
nartichacioen diferentes instancies da vida plblica & defesa de direl-
o, & daminio bsion de textos legais e & discusso eo debate de ideis,
DRODGENES & prOBGE.

Mo Ensing Médio, ganham destaque as condighes de producio des
et legais, sdco e historkamente situsdos e em ditima instncia
besmdos nes experincias humenas, fomulades com vitas & paz
sndal A dissiesio sobre o Estatuto da Juwntude esey et &
& andlise e producBo coletha de projetos de b8 também s30 postos em
aidénci Andlives de campanhas & programas politins e de politicas
plblicas, bem como de estratégias de acompanhaments do exeracio
o mandatn de govemantes, tamisie 5B considerades em dgues
dlas habilidades propost s

Aindda no dominio das énfeses, ndica-se um conjunto de habilidades qua
e reladonanm com a andise, disaislo daboraclo e desemvaMiments
de propostas de acio & de projetis aulturais & de intersengao socid

Em relacko &0 campo jornalistico-midiatico. spera-se que s jowers
que chegan 2o Ending Midio selam capazes de compreander o8 fats
edircuret Sncis principai rdatados; percaher aimpossibilidade de ney-
traficdacle abeohita no rdato de fatog adotar prodsdimentos Dagioe de
checagem de weraddade deinformacia identificar dilerentes pantos de
vista diante dequesties poBmica de rebvingia sodal vl argumen-
et utilizadas & pasicionar-se em relaclo aeks deforma dic; dentificar
& denuncir discursas de 6dio & que emoivam desespeits aos Direi-
s Humanas; & produzir bextos jomalistices warados, tendo em vista
sa contextos de producio @ caacterkticas dos génes Ele também
devem ter condighes de analisar estratégias finguistico-discurshas
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utilizadat pebs teos publict &ios & de refldic sobe necescidades o
CondiHe de comsuma.

Mo Engha Médio, enfatize-s2 ainds meis & andlise dis interesses que
VNG Caas jomaistico-midisten & dosig edas impli

o direlo & comunicagBo e £ua vinauladio com o direlto & nformaddo &
4 lberdade deimprensa Também estio em questio s andlise da racio
ente ilomacio e opinio, com destague para o lendmeng da pds-wer-
dade, & wnldagio do desemalviments de habilidedes, a aprapriacio
e hais procedinenlis evaivids nos procsns de cursdons & arpli-
A0 do contato com projetos editoriais independentes @ a conscifncia
de que uma midia independente & plural & condiclio indkperséwel para 3
democrada. Aprofurdan-ae também as andlises das fomas contempo-
réreasde publcidadeem contesta digital a dindmicadis infhenciadong

gt & a5 estraligias de engajamentn Ubizacas pelss enprsas.

Como ja destacado, a8 priticas que tém lugar na redes sodais tém
tratamento amplizda Akim dos génens propostas pars o Ensino Fun-
darvental, 250 privilegiados géneros mais k lacionadas aom
aapurati @ o relato de fatos e situagdes {repartagem multimididtica,
documentania etc) e com a opinido {critica da midia, ensaio, vog de
opinido etc). Textos, videos e pockasts diversos de apreciacio de pro-
e culturas tambén 30 propostis, 8 exemplo do que scontece
no Enging Fundarments, mas com andlises mats consistentss, tendo
anmvista & intensificagio da andlise critica dofundonaments das dife-
rentes semioes.

Mo campo attistice-literdrio, buscam-se 2 ampliaci do wntdo @
& analige ma fundamentada de manifestacdes culturais @ artistics
e gerdl. Esté em jogo a continuidade da formagBa do leftor literéro
& do desermabiments da fruicia A andlise contectualizads de produ-
(hes artisticas @ dos textos erdrios, com destaque para o5 disioos,
inters fica-ge no Enting Madio Géneras @ forma divers de produ-
(fes vinculadas & apredacho deotbras atigticas e produgdes cultureis
(reseniieg, vbgs e pootasts literdnos, cuturais #tc) ou aformas de apro-
priacho do teata lterdria, de produides dnemaogrificas e tedvais ¢
de outes manifetasdes antisticas {remidiagbes, parddia, estilizagtes,
videominubas, Bnfics ele ) continuam a ser consideradas assodados a
habilidades ténicas e estiticas mais refinadas

A esita Rerdria, por sus ver ainds que ndo seja o loco ntral do
mponents d Lingus PorugUess, 1amibem S Mostrs fica em pas-
sibilidacles expresshas JA exerdtada no Ensina Fundamental, pode
ser ampliada e aprofindeda no Ensing Média, sproveitando o inte-
reeige e muitos jovens por manifestagles esteticamente arganizadas
IS 35 cUltus juenis

ERGHOMEDD
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0 que estd em questio nesse tipa de eserita ndo &informar ensinar
ou simplesments comunicat O exericio erdrio inclu também a
furgBo de produtic ceos niveis de reconheciment, empatiae sali-
dariedade & envolve reinventar, questionar ¢ descobrir-se. Sendo
astim, el & uma funglo impartante em termos de elaboragio da
subjetividade & das inter-relaqfes pessoais Nesse sentido, o desen-
vohvimenta de textos construidos esteticamentsa - io Ambito dog
mais diferentes gineras - pode propiciar & exploragin de emogbes,
sentimentos e ideles que ndo encantram ugar em outros géners
nida literdnios (e que, por 30, devem sef explaradas)

O eampo das priticas de estudo e pesquisa mantém destaque
nera o génems e as habilidades envahidas na leiturs/escuts e
woducdo de textos de diferentes dreas do conheciments e para
a5 habilidades & procedimentos envalvides no estuda Ganham
réalce tambénm as habilidades relacionadas & andlise, sintess, refle.
%80, problematizacho e pesquisa: estabelecimento de reaorte da
questdo ou problema; selecBo de informacdes; estabelecimento
dis condicdes de coleta de dados para a realiracko de levanta-
mentos: reelizaclo de pesquisas de diferentes tipos; tratamento
de dados e informages; @ fomas de wo e sodalizacio dos resyl
tados & andlises_

Aém de fazer uso competente da lingua & das outas semioses,
6 estudantes devem ter uma atitude investigatiha & cristiva em
relagia & elas & compreender principias e procedimentos metoda-
Idgicos que arienlam & produgBo do conhecimenta sobre & lingua
eas linguagens & a fommulaglo de regras

N Enging Médio, aprofund am-se tambénm aandlise ea reflaxio sobre
alingus, o que diz respeita & contrapasicio entre uma perspectiva
prescritiva Onica, que segue o maldes da abordagem tradicional da
gramética, & a perspediva de desericho de varios usos da lingua
Ainde quecontinue emjogo a aprendizagen da noma-padrio, em
TurgBn de Siluaglies @ ganems que & reueirm, oulres \arisdades
deven ter espaca e devem ser legitimadas. A perspectia de abor-
dagenm do portugus brasilein também dew estar presente, assim
i) & reflendn S0t 85 raries o SUB Sinda DOUCS DREENCE NS
materiais didéticos e nas escolas brasilsiras.

fs habilidades de Lingus Portuguess est3o orgenizadas nesses
cinco eampos de atuagBo soelal Akim disso, aindaque uma mesma
habilidede posss estar & senico de mais de uma competincia
especifica da drea de Linguagens e suas Tecnologias, indica(n s
aquela(s) com () quak(is) cada habilidade temmaior afinidade.
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LINGUA PORTUGLESA NO ENSING MEDIO: CAMPOS
DE ATUACAO SOCIAL, COMPETENCIAS ESPECIFICAS E
HABILIDADES

TODOS 05 CAMPOS DE ATUACAD SOCIAL

Emibora & maiofa das habilidades seja aprecentada tendo em vista o
contexto das prafices socisis de cada um dos difersntes campos de
atuacBo social of campos apresentam varas infersecches Mestes
camas, & habilidade & descrita em um dos campos e referida na outra.
Também 80 desejdvels diferentes niveis de aticulaglo entre a8
CANPOS.

A pesquisa, por exemply. além de ser mais diretamente dedicada a
UM CAMD4, perpasss todos o8 outrs em agdes de busca, selegio,
salidagso, trataments & organizacia de informagia, emohidas na
curadnnia de informagao, devenda 1amen slar Dt e o trata.
mento metodaldgico das conteddos

05 Direitos Humenos também perpessam ftodos 0 Gmpos de
abua¢ia social de diferentes formas, seja no debate de ideias eanga-
fizacio deformes de defesa de dinsitas (campa jomalistico-miditico
@ camipo de atuacio na vida plblica), sga no exenddo desse direito
{direito & literatura, & arte &informacia, s0s conhecimentos disponi-
weis, 0 saber sabre 5 e

Par fim, o trabalho, entendido coma ato humand de transformar &
natureza - ideia na qual se considera que os humanos produzem sua
realidade. apropriando-se dela e a transformanda - e coma farma de
{réjproducia da vida matedal, também estd contemplada No pr-
fwsirg Sentica,

o trabakho ¢ principio educative a medida que
proporciona compreensio do prooesso hisénico

e producio cientifica e teanoldgica, comio
conhecmentos desenvohados e apopriados
smciskmente para a transformacho das condicfes
maturas da vidae a ampliacio das capacidades, das
potencialidades ¢ sentido humanos (Parecer (HES
CEH 8 5/2011%).

&4 BRASL Cordebo Mecioral de Educacdo, Cirra de Educacio Bddica. Pamcer ot 5,
da 4 de mab de 207 Drerzes Curradars Nacoras pra o Erire Mida Ddro Oleial
da Undg Brasla, 3 de prerc de 01 Sade | p ¥ Duporded sm To2pger alrecgos
Eryirclie. phpaptin e _doerardn s sl cacal s =50 6. preb 0. ke degory_
sugerao- 207 peiie s 20HE Amescer W ma. 208

BAGE MACICHAL
COMUM OFATLAR

Messe sentida, procura-se aferecer ferramentas de transformagio social por meio da
apropriacho dos letramentos da letra & das novos e multiletramentos, o5 quais supdem
mgiar protagonismo por parte dos estudsntes, orientados pela dimensBo ética,
estética e palitica O segundo sentida de trabalhg - o de alividade responsivd pela
{e)producBo da vids material - também & considerada pelo repertdrio de praticas,
letramentas e culturas que se pretende gue sejam antemplades, pela possibili-
dade de exercicio da cratividade, pelo desemealviments de habilidades vinculadaz &
pesquiss, 8 resolupdes de problemas, so recote de questies-problema, ao plansja-
mento, 30 deservolimento e & avaliacio de projetos de intervencho, pela vivéncia
de processas colaborativos e coletivos de trabalho, enfre outras habilidades que
Lerdo detalhadas a sequir.

TODOS 05 CAMPOS DE ATUACRD SOCIAL

PRATICAS
Laltura, ascuta, produg o de textos (orals, escritos, multissemléticos) & andll s
linguistica fsemidtica

Competéncias
Habilidades i
(EMT3LPOT) Relacionar o texto, tanto na producio como na leitura,’ 2
escuta, com suas condiphes de producso o seu contexto s6co-histdnioo

de circulacho (keitorAudiéncia previstos, objetivos, pontos de vista @
parspectivas, papa social do autor, época, ginem do discurso atc ),
de forma a ampliar 25 possibilidad es de construclo de sentidos ede
andlise critica @ produzir textes adequados a diferentes Stuaofes.

(EMI3LPO2) Estabek dach = do texto, tanto 1
na produg 8o como na leitus fesouta, considerando a construcio
mlcouﬂoﬁmmm

uam
fnicia, 3 ¥ do texto @ sua progr mmatica, ¢
wwmdnlfmmhhﬂnmmnmﬂoﬂﬁdcmdnc
(&

tﬂl’mrrmtns problema/solu; So; definicho/exemplos etc).

(EMISLPOS) Analisar de i i
que permitam aexplidtacio de rdages dislgicas, a identificacho de
posicionamentos ou o tivas, a.C de par Afrases,

parddias ¢ estil antra i ackas

(EMIZLPO4) rala; Sos do intord 1

intertex tualidade para axplicitar, sustentar @ confarir ommhhl:lu
posicionamentos ¢ para construir e cormborar explicacbes e relatos,
fazendo w0 de citagfos o pardfrases dewdamente marcadas.

S06
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TODOS OF CAMPOS DE ATUACAD SOCIAL TODOS 08 CAMPOS DE ATUACAO SOCIAL
PRATICAS PRATICAS
Leltura, escuta, producio de textos (orals, escritos, multi semidticos) ¢ andlise Laltura, escuta, produg So de textos (orals, escritcs, multissemidtic o) o andlls
linguistica/smi ética linguistica semiética
Compethneas Competéncas
Habili dades e Habilidades T
(EMIZLPOS) Analisar, em textos n Jconamentos 3 {(EMT3LPM0) Analisar o fendmana da variacio linguistica, am sos 4
oS, o5 maovi T rafutacio/ diferantes niveis (variaghes fondtico-fonolégica, kodcal, sintdtica,

contra-argumentacio ¢ negociagic) e os argumentos utilizados semintica e estilistico-pragmética) e em uas direntes dimensbes
para sustentd- ko, para avaliar sua forca e eficicia, ¢ posicdonar-o {regional, hist &rica, social, situacional, ocupacional, ot &ria etc.), de
Cm““‘*ﬂlﬁldﬂwﬁ‘hh"hﬁlﬁﬂldﬂﬂmm fom'uun'l:humrrlncdnmlnammnmuthhnuda
utilizados, recorrando 06 macan lingraa @ sobrec o de mouisicas

de prestigio o et iradas ¢a o respEts H
(EMIZLPOE) Analisar efeitos de sentido decomentes de usos 1 linguisticas e 0 combate a preconceitos ling uisticos.
lmmdahmmmdaa:mﬂdmm:pﬂm:w
exprombas e da ordh & contrap Md-pnlms (EMT3LPTI) Fazor curadioria de informacio, tandso e vista diferantes 7
dentra autros, pam amplar e o propésitos & projetos discursivos.
@ da uso orftico da lingua.

(EMT3LPLY) ionar i fonin 17
{EMIZLPOT) Analisar, em textos de diferentes géneros, macas que 1 wﬂunmﬂ:ld“iuﬁ—hﬁmuﬁmh
[ posicho do iador frende ouik ddiboc wso de DA que o tavto aser ido tanha el o
i L ishbmica, doedntica ¢ iativa) @ de adequaco (para akim do mnso comum) @ contemple a sstentagio das
diferentes recursos gramaticais que aperam como modaliz adores posiches defendidas.
{ver bos modals, tempos @ modos verbaks, apressies modals, adethos,
locugBes ou oraghes adjetvas, adwirbios, locugBes ou oraches (mﬂmmhaumﬁuﬁﬂmmmmn:ﬂmn 1
adverbials, entonacho etc), wo de estratégias de mpessoalizacho (uso culturais, afeitos o dha do elemontos
dhe tercera pemoa o de vor paEiva ebc), com vistas a0 Incremaento da sonoros {volume, timbre, intensidade, pawsas, ritme, efeitos sonoros,
compreensio ¢ da oiticidade e o adequado o ‘ sincronizagio etc) e de suas relacbes com o verbal, kevandoros em
s duzidos, 3 de produgio. conta na producio de Sudics, para ampliar 35 possibilidades de

construg 3o de sentidos e de apreciacio.
(EMIZLPOR) Analisar slementos ¢ aspectos da sintaxe do portugués, i
como a ordem dos constituintes da sentenca {e os ofeio que causam (muw)MImﬂlMMECmmﬂlﬂMH 1
U inversio), a estrutura dos sintagmiag, 2c categorias sint dticas, os culturais, efeitos d dh i mmmnch
processos de coordenasdo @ subordinacdo (o os efefios desews wos) das imagens angulofvator, f
@2 sintawe de concordinga e de regéngia, demodo a potendializar amhlrmdo.mhluﬁ.fmmsmhdnmsmlmh
o5 Drocessos oo Comproanss do tetos @ a icho @ tmnscio, i de cAmem, remix,
escolhas adequadas & stuagho comunicativa dax performances {movimentos do conpo, gestos, coupagio do

mwcim}.dnnl.n-msm(lnmdn.hhmm
EMISLPOS) Comparar o bratamento dada pela gramiitica tradicional 4 san c)e owrbal,
i ) pm::m- L ; r:u’:;:a levand conta f duches de i videos,
tépicos grama ticais, de forma a perceber as diferencas de abordagen & m’“ﬂ'ﬂmsﬂm“hﬂ“m'ﬂ
o fendmena da variacSo linguistica e analisar motivacbes que kevam 3o apreciagho.
predominio do ensno da norma-padrio na escola.
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TODOS 08 CAMPOS DE ATUACAD SOCIAL

PRATICAS
Laltura, escuta, producho de textos (orals, escritos, muiti semid ticns) ¢ andlise
linguistica/ssmi ética

Habilidades

(EMI3LP15) Plnejar, prochei, revisay, editar, reescmver e avaliar textos 13
- R - e

de produco do texto, no que diz respeito 20 lugar sodal a ser
assumido @2 imagem que s pretende passar 2 respato de si mesmo,
a0 kit pretendido, 20 velculo ¢ midia em que o texto ou producho
cultural vai drcuiar, ao contivto imediato e sboo-histdrico mais geal,
30 ghnaro taxhual em questio e sus regularidades, Avanedade
linguistica iada aesse contexto e do conhecimento
o Az i 2 pantuac Ao adeuada
mecanisTos de concordinga nominal @ vertal, regéncia verbal etc),
SRMOre QUED Conbexto o agir.

{EMIZLPIB) Produzir e analisar taxtos s, considerando sua T4
30 conba 80, & formac X
a0 estilo do ghneroem questia 3 claeza, & progresso temdtica &
# variedade linguistic i, como também aos ok
relacionados & fala{modulacio de voz, entonaclo, ritmo, altura
«intensidade, respiragio etc.) @2 cnestesia {posturacorporal,
maovimentos ¢ gestualidade significativa, expressho fcial, contato de
olho com plateia etc).

{EMI3LP17) Elaborar roteiros paraa producio do videos variados 31
{viog, videoc lipe, videomi b dric ate.), &

teatrais, narrativas multimidia e transmidia, podcasts, playlists
comentadss etc, pam ampliar 2 possibiidades de producho do

A torais ecoktias.

(EMIZLPE) Utilizar softwares de edicho de taxtos, fotos, videos e 7
dudi, akim de X 7 o tatos

com finali dnrsas,
o5 recursos ¢ efetos disponheis ¢ apropriando- s de priticas
- fvas de escrita, dec detiva do conheciments @ de
desenvolvimento de projetos.

509

BASE HACICHAL
COMM OFROLAR

CAMPO DA VIDA PESSOAL

Ak das habilidades indicadas a sequir, outras, descrtas nos campos de atuacso na
vida plblica e das praticas de estudo & pesquisa, devem ser consideradas também em
reladBo a este campo. S50 elas as referentes: & realizacio de debates e discussdes de
temas de interesse dos jovens; & elaboracio de propastas de agdes e de projetas cul-
turais @ de intervencio a0 kantaments de dados de diferentes naturezad; & & andlise
situada da legislacia

Em relaqio aos tedas legais, o Estatuto da Juventude deve ter destaque, com base na
conteto social @ histdrico (bracildr @ latino-americand) deé sus promul]acin. Alem
dissn: na discusedo de aqhes @ politicas pdblicas, devem ser privilkegiadas politicas
plblicas para a juventude; o8 fdmuns de discusslo, debates @ palestras devem con-
templar & condicho juvenil, caoma também temas de preocupaddes e cufosidades dos
jovens; a produclo de textos reivindicatdrios pode inchir eventuais demandas paor
Sfuipamentos & programanhes atursis, de espagos de larer & de préticas da cultu-
1A COMOMATS.

Al dos j8 mencionados, ganha destaque o dominio de génercs e produgdes coma
perfis, apresentacls pessoais, realos sutoblograficos, manas (e outras fomas de
registra) comentadas e dindmicos, Amanaques, playliste comentadas de produgdes
culturais diversas, fanzines, e-zines {ecges triss itimos também considersdos na esfera
artistico-liter &ria), entre outras possibilidades.

[ N ke i Bo curricular

» Ganantic e5paco, 20 kongo dos trés ancs, para que of estudantes possan:

saber sabre a condigBo juvenil e sobre a3 representalies sobire jovens & juven-
tudes; discutiv sobire tematicas vinculadas & qUEStDEs que of DrEOCUDAM U
instigam sua curiasidade privilegiando as que tiverem maior reperauisio entre
a5 estudantes

saber sobre s com foona retomads da trajetdna de formagio (aprendizagens
mais significathas, dentro & fora da escols, intersses, poléncias & nedsasida-
des), dos modeos privilegiados de expressio efc

partilhar gostos e interesses, de farma a opartunizar vivencias, situagdes de par-
tilha (& de trato com o diferents), promogdes de ewntos ou projetos aulturais,
andlises &fou proposichies de aqlies de politicas plblicss culturais, projetos de
interveniBo social, entre outras poassibilidades;

knantar dados, infomaddes & distutedes sobre profEede @ oCupadies Conban-
pordneas de interesse dos estudantes e, em especial, de profissdes que atusm
na Area de linguagens (docéncia, tutora producio/edicio de abjetos digitas de
aprendizagem, de materiais diditios, mediacio cultural ete).
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+ Promaves s longa dos trés ands, trabo e vivenziacom produgdes cul turais & ant isti-
o aljointerssse e gosto se mastrem anstituidos, coma tamibé imentach
e novas possibilidades.

* Garantir que diferentes ginerose formas de epnessio das culturas juvenis tenham
huger 20 longo dos anas

+ Prewer o trato qualificado com dierentes semioses, ferramentas e ambientes

digitais - editores de sudio, videa, foto & grafico, wiki, ferramenta de gif, de linha
do tempa, agregadar de contedda ete.

CAMPO DA VIDA PESS0AL

PRATICAS
Laltura, esciits, producio de textos (orals, sacritos, multl semidtioos) ¢ andllse
linguistica/'smi dtica

Habilidades

(EMISLPIS) 5@ pOr Mo de tex itimodats diversos 3
{perfic variados, gife biogrificos, biodata, cumiculo wab, videocurriculo
dof digitais (f de gif, wik, site etc.),

para falar da si variadas,

{EMISLP20) Compartilhar gostos, interesses, priticas culturais, temas, 2.5
resplartio ¢ vikrizance diferencas, coma forma e enthicar
afinkdades i s, como tamibém de organizar gfou
particpar de grupos, dubes, oficinas ¢ afins.

{EMILP21) Prouzir, co forma colaborativa, @ socializar playlists

i de proforéngas culturais ¢ de ; ravistas
culturais, fanzines, e-zines ou publica; Ses afine que diviguem,
comentem ¢ avaliem misicas, games, stries, filmes, quadrinhos, livros,
pacas, exposic e, epetdcules dedanca ete, de formaa compartibhar
gostos, identificar afinidaces, fomentar comunidades etc.

(EMISLP22) Construir e/bu atualizar, de forma colaborativa, registros 3
icos (mapas, wikd ot ) o o
interesse | areas o auachn, dack

formacia, fazeres,

trajottrias pomosis epmfmftn':.w

BAGE NACCHAL
COMM ORACLAR

CAMPO DE ATUACAD NA VIDA PUBLICA

Trata-te de congolidar habilidades relativas & participaco e atuacBo politica & sodal,
40 debale qualificado e ético de ideias, & consciéngia dos direitos & deveres @ & recl-
magio de direitas, por melo de

-

COMPEEnEan d04 inleeeses qua Mo & esfer nolitica em sews diferentes nivets
@ instincias, das formas de participacio institucionalizadas e ndo institucionaliza-
das, induindo manifest acdes culturais e artisticas e infervengies urbanas,

-

participacio em diversos canais (induindo digitaic) @ instandas, s4a na foma da
acampanhiamenta de palitics & dedesemohvimenta de projtos e paliticas, seja na
discusslo de temas, propostas, apdes, projetos, projetos de kel rogramas ou pali-
ticas, relatives & tematicas gerais de interesse coletivo &, em especial, vinculados &
juventude;

-

envalvimenta com questies de interssse eoleth & plblico & compreensia do @n-
texto de pronulgacio da Declaragao Universal das Direites Humands, do Estatuta
da Juventude e das poliicas sfimativas, camo forma de welorizar & democraciae
uma atuadao pautada pala &tica da res ponsabilidade

* consalidacio e deservalvimento de habilidades e aprendizagem de noves procedi-
meentas enolvidosna leiturascuts e producio de tedos pertencentss a génens
relacionadis & propasiclo, debate, aprovaclo & implementadio de propastas e
projetas de lei, & defesa & reclamacio de direitos e & elaboracio de projetos cultu-
rait &de intervencio de diferentes naturezas.

Trata-se também de fomentar expeniénCias significativas & contextualizadas de exerci-
<o do protagonima juvenil por Meo da articulaBo com o3 oulnes campas, & demais
Aread g0 CUriculd @ 03 intenaies @ eteolnas pEsnaik dol jovens.

Essas habilidades mais gersis envolvem & ampliacBo do dominio contextualizads de
Qines j4 consideradas em outras ampas - pakstra apresentacBo ord, comuni-
cacho, naticia, reportagen, artigo de opiniBo, cartaz, spof, andncio (de campantias
varada) - & de outros gnens, com dicussBo oral, debate, programa de gavema,
programa politico, 18, projeto de led estatuto, regimenta. projeto de interveng 2o sodl,
carta abera, caa de reclhmaclo, abano-assinado, paichn onine, requerimenta,
fals em assembleias ¢ reunides, edital proposts, ats, panscen, recurso administrativa,
enguets, relatario de

A utilizacho desses géneros supde o reconheciments de sua fungBo sodd e aandlise
relative & forma coma s oranizam aos recursose elementos inguistions @ s demats
SMTI05ES - elamentos ermihidas na eSSt ra de 1 08 DeEncenlis 3 esie ganens -,
visanda consalidar e ampliar as aprendizagens inidadas no Ensing Fundamental
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Pat imetros para a organizagho/progressio curricular
+ Garantir eSpago, &0 Kngo das trés anos, Pars que o5 estudantes postan:
» organizas participar e/ou intenvir em situacies de discusslo e debates;

» analisar Nistdrico de candidatos (por meio de feramentas @ platafomas de fis-
calizacioacompanhamenta, entre outras possibilidades), programas politicos
- identificacin de priordades e intencionalidades (o que se pretende fazer/
implementar, por que, pars que, mmdele ), & mnsequindas do que estd sendo
propasto, & foma de selisr & eficcis efou o impacto das propastas, contrasts
de dados, informaqhes @ propostas, validade dos argumentos utilizados ete -
efou propaganda palitica (identificacio dos recursos linguistiens e semidticos
utilizados e s efeitos de sentido que podem provocar, avaliacBo da visbilidade
& pertinéncia das propostas apresentades. explicitanda as efeitos de persusio
propras dos discursas politicos e publicitarios, que podem se sobirepor  andli-
5eg eriticas);

» analisar &'ou propor itens de politicas pdblicas, leks, projetos de leis progra-
mas, projetas cultursis el de intervengBo sodal, sabretudo o8 que envalvem
& juventude

» produzic testas retvindicatdnos, de reclamacBa, de dendncia de desrespeito &
direitos & de pegas ou campanhas sociais, dependenda do que far mais signi-
Ticativa, levando em conta demandas locais e a articulagio com o trabalha em
outros campos de atuacio socidl @ &eas do conhedmento

-

Incentivar, prever e promover & partidpacao significativa em alguma instdncia ou
cand de particpadio da esola {conselho de representante de escala, outras cale-
giadas, grémia lived), da comunidade (asociabes, misthvas, miviments ete),
o municipio ou do Pais (fonins e sudidncias plblicas varadas), inchindo formas
e participacao digital (canais ou platafomas de partiipacis, coma o portd eci-
dadania, servigns, portais @ ferramentas de fiscalizaglo e acompanhamentas do
trabalho de paliticos & de tramitago de ks, cands de educacBo palitica ete),
e farmia que o5 tudantes passam Vivenciar procesas colethvos de tomada de
decisio, debates de ideis & propostas e engajer-te com o aompanhamento e a
Tiscalizacso da gestio plblica & com a busca de solugdes para prablemas ou ques-
thes que envaham & aletividade.

-

Prever o trato com diferentes ferramentas e ambientes digitats de participacio e
de fiecalizacia

-

Opartunizar a vivincia de diferentes papdic am debate regradas (Membo de uma
equipe de debatedor debatedor, apresentadorimediador, espectador - com ou
sem direito & perguntas -, jiz/avalisdar)

BASE HACICHAL
COMM OFROLAR

CAMPO DE ATUACAD NA VIDA PUBLICA

PRATICAS

Luftura, escuta, produglo de textos (orals, escritos, multissemidticos) & andlise

linguistica semidtica

(EMIBLPZ3) Ammlisar cri tshincn @ o g diitico d

uumsmdiwumdimamw dndlmmlmomr
decishes conscentes ¢ fundamentadas.

Competéncias
especificas

{EMI3LP24) Analisar 5o institucionalizadas de participacs
socil, do 2 vi

culturais, i fi o

urma e Bo/ack -

manifestagbes

(EMI3LP ) Participar v il i ia @ de
daze, grimio ve etc) iach atry ntre
outros, em debates, assembleias, fruns de discussio etc, exexcitando a
a:mmmnq:-mﬂommmchmndiﬁhpnmwlﬂm
de forma funds c&udnm"

cefosas do opinibe, i3t as
da apoio &/ou de consderach o diseurso do outn
(como solicitar esclarecimento, detalhamento, fazer referénda direta ou
retomar a fals do outro, parafaseando-a para endossiHa, enfatizHa,
complement - ou enfraguecé-la), considerando propostas altemativas
& reformulando seu posicionamants, quando for caso, com vistas a0
entendimanto ¢ a0 bem comum.

o= -

(EMI3LP26) Relacionar tas: o
hnmoum-:d.muwd.h:dwmhmcmhmadlﬁlﬁodi
timnscdﬂmu Inomlcld osmltadnsudnllsum:cm

bt ou inferindo possiveis
mmuhchidﬂdﬁ.mhmdtlnlﬂumuﬂrﬂn
demes direitos ¢ deveres.

(EMILPZT) Elunwﬂmhmdunﬁ:hmpmﬂ.m:wc

anvohama TV a dirgitos,
fzareln afbu prticmrala e decsd

possibilidades, como forma de fomentar ox principios demiocr Sticos ¢

uma atuagio pautada pela dtica da responsabilidade, pele consumo
3 s bl sociaambi
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CAMPODAS PRATICAS DE ESTUDO E PESGIUISA

Trata-se de ampliar @ qualifics & partidpacio dos estudantiss nas praticas relativas
a0 estudo e & pesquisa’, de forma significativa e na articulaco cm oulras e
@imas projetas ¢ esoolhas pessods dos jovens A proposta & famentar & curiosidade
intedsctual & o desemabviments de uma aitonomia de estudo e de persamenta, prin-
cipalmants par meid dadda):

* deservolvimento de habilidades reladonadas & analise, sintese, reflexdo e proble-
matizacda no contexta de estuda & da produclo e divulgecio dentifica;

& mmpreensio do que & preciso ssbedonhecer e do porquib/par gue deve
sabi-ln/mnhecén, tendo em vista diferentes objetives @ o estahelecimenta de
wrocedimentas de estudas com vistas & uma autonomia relativa & construgo do
aoffecimenta;

incremento dos processos de busca e seleclo de informacies, ndo somente no
que diz respeito & curadoria de infomagdo, confiabilidade ete. mas também 2o
estabelecimento do recortee do focono que & essendal e efethaments necessirio,
tenda enm vista a ia da & dadog, i @ informagies
dis poniveis nos ambientes digitais;

+ deservolvimento de habilidedes relacionadas 2o recorte de questies de pesquisa,
coleta de dedos/busea de infformagaa, tratamento de dados e informagfes e sode
lizagEo daconhedmento produsida;

dominio de procedimentos, génens e raticas de linguagen relacionadas a dife-
rentes tipos de pesquisa: bibliografica, experimental, de ampo et

Exsas habilidades mais gersis emolvem o dominia progressive & contetuslizada de
procedimentos de pesquisa e de géners j4 considerado no Ensing Fundamental
@ma apresentacio oral palestra, mesa-redaonda, debate, artigo de divulgacBo cen-
tiice, artiga cientfic, artign de opinBa, ensain, repaagem de dhvilgecla dentifica,
testo diddtion, infogrfic, esquama, relatdrio, relata (mulimidisticn) de campo, docu-
menténio, catogralia animada podtastt & videos diversos de divulgacio dentifica,
mwitos deles propastos apenas para Situacdes de leituratescuts, mas que, no Enging
Média, 5o b, tamibém, ituaghes de produch

® D, rwle corfed et fartD proced rankon reacoradn 4 b sepies (i corfiel) de rorug e,
aclarn g @ et pan it drdamets 4 Umw qusldn - U do seelide da o
o Eey o e dgur b i

A Qumtls rHi gl nl:r-u:'r.hndfium. b .‘rhu Id- medd, ln:u’lrinnﬁi 8 e

o b
e referdrca, como for depoibiar @ s de procedire—ton deineest gagho e de ol o de proberie.
Corfuda, devem e upar Wrbim peguss srvowrdo 4 produgio de o corbereri peltraris As
et i, & [ "
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Cae também ampliar & compreenslo dos jovens sobre a linguagem & a lingua,
vistas como objetos de pesquisa Dessa forma contribui-se pam a compreen-
480 de procedimentos de imestigaclo da dna e pam o entendimento de que o
conhecimentas sobire as linguas e as linguagens s30 @nstrugdes humans shuadss
sdcio-historicaments. Sendo assim, das B0 passivels de infterpretacio e mudanda,
n&o s comstituinda em verdades dniess e imutdvelt e contribuindo para o desemval-
wiments da competéntia especifica 1.

i
F | curriculares

Intensificar propostas que prevelam o w0 de diferentes procedinentas (coma
i, anailar, rEumie) & GENers dé 300 Ac0MpreeniBo (Como SNIESes faums,
resennas, quadros mmparativos, entre outras possibilidades), tendo em vista os
abjethos em questin e 8 carsclerstics do tedo dada a ketua/stude, nc-
e articuladas com atividedes de outras dreas do conhedmento & com projetos
pesioai.

Considerar 20 longo dos ancs, 8 ampliacio e osuporte na selecio de fontes baliza-
dasdeinformaio econhedmenta - livas paradidaticas, de referincia, reposit drias/
rafiralnas de abjelas digitais de " S018lE, CANAl

educadonait & de videos de divulgagio cientifica efe

Propiciar acs estudantes experimentar diferentes tipos de pesquisa inchusie ari-
culsdas com athvidades de autras Sreas do eonhecimenta & mm prajetos de lvee
ecolha

Consklerar a diverskdade de glneros eseritos, orais & multissemid ticos 20 lango dos
Tris anos nas praticas de leitura escuta & producio propostas.

Diversificar geners supartes & midias definidos pars 2 sodaizacio dos estudos
© pesquisas orais (Semingio. apresentacio, debde etc) escrtos (manografia
ensao, artigo dedivulgacio dentifica, relatdrio atigo de opiniBo, report agenm cien-
tifica ete) e multissemidticos (videaminuta, d tana, ogaientifica pockast,
relato multirididtico de campo, verbete de enciclopédia digitd colorathe, revista
digital, fatarreportagen, foto-deninga de).

Diversificar o tipo de recurso de apoia apresentaqhes multEsemialicas com wsa
de slides, apresentapdes ndo lineares, apresentacles 50 com uso de imagens {com
nlmera & empo de expasiclo determinados), aprsenladdes que coftem m a
g0 de wirics tipos de imagens, animagdes, Sudios & videos (de autora propra e
de tergeings) ele.

Diversificar o tipo de aprsentagho - expokitva, dislogada ¢ interativa -, de mania
& demandar diferentes tinas de participacio da audiéncia
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CAMPO DAS PRATICAS DE ESTUDO E PESGUISA

PRATICAS
Leftura, escuts, producio de textos (orals, escritos, multi semid ticos) ¢ andlise
linguistica/ssmi dtica

ach Compaténcias
L epecificas
(EMI5LP28) Organizar situacbes de estudo e utilizar procedimentos 37
c P ooty o3 natureza o
comhecimento em questio.
(EMiSLP29) Resumir eresenhar textos, por meo do wo de pardfrases, 23

de marcas do discurso reportado e de citacbes, para um em bedos de

divulgacio de estudos @ pesquisas.
(EMISLPE0) Realizar i35 de dif ipos {bibliografica, de 7
campo i dentifico, de dados etc ), usindo
fontes abertas ¢ confidves, reg oo pr icanch
tando am vi i demais

elomentos do contaxto de producho, como forma de comproender
como o canhecimento cientifico & produzido eapropriar-s dos
proced dex gineros tavtuat icios na raalizac 0 do

pRsquIRS.
{EMILPET) C: taxtos de divuigacl: 1
cientifica orais, esoritos ¢ multissemisticos de diferentes dreas do

corhecimento, identificando sua arganizacdo tdpicae a hieamuzacio
das infonr Kanti ] i

4o ardy .

superficials.

{EMISLPED) onar i ¥ uma
dada -t dirlos) em ik : P
diigitais et ) @ comparar autonomam ente esses contedcos, kevando
em conta seus contextos de produc So, referéncias ¢ indices de

e oincidénda;

TS OU Imprece i @ oo dados, de forma
a Jer @ posicionar-se Critk ik
astabelocer recortes procisos.
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COMUM CFRCLAR

CAMPO DAS PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA

PRATICAS
Leitura, escuta, produgSo de textos (orals, escritos, multissemibticos) o andils
lingiilst ca samildtlca
lidad Competéncias

el especificas
(EMI3LP33) Sglecionar dlabomr e utilizar i de coleta 3
de dados ¢ informag X W05, anquates,

indnos) e de eandlise o ik idos, que
atendam rente a di bjetivos de posquisa.
(EMI5LP 34) Produzir a divuigacio o imento ¢ X
da - g,

ansaio, artigo de divuigacho dent ffica, verbete de enddopddia
(onl.ul?nnﬁm ou ndao), infografico (u:_t.h_il:_oql animada), relato de

parim ant, ralaténic ralat ari de campa,
cent fica, podcast ou viog entifico, Bes omis, semindri
¥ am mapas di r e -,
+dararch bdio de producio s utlizads os corh

sobing os g éneros de divuigacio centifica, de forma a engajar-se em
R L o d 4o -

(EMILPI5) Ltilizar adequadamaente ferramentas de apoio 3
apresentagfes orais, escolhendo e usando tinos @ tamanhos de fontes

boa visualizag do, topicalizande efou organizando o
contaddo em itens, inserindo de forma adequada imagens, grificos,
tabelas, formas @ o graficos, dimans ' inch
e tevtos @ imagem por side e usando, de forma harménica, recursos
{efeitos de transicho, iz ados, gravagio
de dudios em sides etc).
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LINGUNGRG § UG TRCMOLDG G - LINGA FORTUGLESA
EHENI MDD

CAMPO JORNALETICO-MIDIATICO

Trata-se de ampliar & posibiidades de participacao dos jovend nas praticas relativas
&0 trato com & informacdo e opinio, & quais estio no centro da esfera jomalistica/
mididica Para além de consalidar habilidedes emalvides na escuta, leitura & produ-
B0 de tetos qua cireulam no GMpo, o gue se prends & propiciar experibneis que

(04 Jvens i Pk 180 que i 48 idedde, na
sua cidade @ no mundo & que afetam as vidas das pessoss

Predende-se que o5 jovens incomarem em suss vidas a pritica de escuts, lefturs &
prochE de Lt pertancentss 8 géners da edfera jomalistica em diferentes fantes,
wicubas & midias, & ia & criticn para s situg em
relacin ainteresses @ pasicionamentos diversos. Também ectlo em jogo a producio
de tecdos notickscs, opinathos € & partidpecio em discussdes e debates de forma
dticae respatosa

Fendmencs e praticas relacionadas As redes sociais também devem ser tematizados,
255im COm devenm ser vishmivrados uscs mais colaborativos das redes.

Vérios $B0 05 QRGOS OSSR OB serem contemplidos em atividades de letura
@ producio de tectos. Alem dos géneras j4 elencados para o Ensing Fundamental
{entrevista, reportagem, fotoreportagem, foto-dendncia, artigo de opinida, edito-
rial, resenha critica, crbnica, comentdrio, debate, viog noticioso, viog cultural meme,
charge, charge digital poffical remiy, andncio publcitina, propaganda, fingle, spaf,
entre outrog), devern ter espan gineros mats cmplexas relacionadas com a apuis-
B0 & o relalo de febos e situagdes (reportagem multimididtica, documentério) ey
<o & opinido (oritica da midia ensalo & og de opinido efe ), tanto no que se refere a
o Aticas de leitura/recepclo quanto & de producia

Ainda com mlacBo & ese CAMDo, 1ala-oe tambem de compreander a5 forme de
persuasio do diseurso publicitério e o apelo 80 consuma, inclindo discussdes sobre
& formas contemparaness de publicidade utlizadas nas vériss midias e smblentes
digitais

pat S oy

-

Possibiltar que, 20 longo das anos, of eshudantes expedmentam, de loma sig-
nificativa, diferentes papdis envalvendo a dreulacBo de infarmacBo e apinilo:
rand e, ftorrepdrer, alitar comentadar, articulista cusdas ltar [que ampar-
tilhs, eomenta & svalia), criticn de produgdes authurais, booktuber, voggere autros.

Considerar & diversidade de géneros escrtas, orais ¢ multimadais ao kongo dos trés
anis, buscando o eguilibrio entre o informativas, arumentativas & apredathas,
entre 03 mais complexos (documentaros, reportagem multimidistica, ensaio ete)
€08 menas complexs.

BAGE NACICHAL
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+ Possibilitar que vivenciem poesscs mlaboatives de spuraco de falos tidos
comd de relevncia socid, por meid de coberfuras diretas, enfrevistas, levantamen-
1ok de dadis @ afing @ tratamento & divuigacio de intomaqhes sobne eases fatos,
utilizando ferramentas de eaita colaborativa e de curadonia e agregadornes de
conteddos

-

Considerar produpdes que emaham diferentss midiss, de floma que o8 jovens
possam manipular editores de tacta, foto, Audio, video, infografico ede outrs tipas
& exphorar elementos e cansdenistios das dilerentes lingusgens envalvidas e o
eletios de sentidoque podem provacar, dé fama a pader amplis & possibiidades
de andlise @ condretizacio de diferntes projetos enundatvos emvalends a dival-
gagao de reldto de fatos ou atitude responshva em relaca a0s reldtos & opinies
em circulagda
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CAMPO JORMALISTICO-MIDIATICO

PRATICAS
Leftura, sscuta, producio de textos (orals, escritos, muiti semis ticos) @ andlise
linguistica/ssmi ética

Habilidades

(EMISLP36) Analizr os interesses que movem o campo jormaliticn, os
impcios i hgitaiz du . icach
 da Web 2.0 no campo e a5 condic Bes que fazem da informac o
urma mercadona ¢ da checagem deinformacio uma pritica {e um
servico) essencial, adotando atitude analitica e oritica diante dos textos
jornalisticos.

(EMISLPET Conhecer eanalisar diferentes projetos editonias -
institucionais, privados, pliblicos, financisd o, indepandentes otc. -,
de forma a ampliar o mpertdno de escolhas posiveis de fontes de

S0 wopiniia  do midia phural para 2
consolidacho da democracia.

(EMISLE38) Analisar s dif 4 T s E 12
{no limite, ando L ich

ralatos de dif fontes ¢ analisind ot faito de fatos,dad.

o foitos do ik i i slo

autor do texto, de forma a manter uma atitude oritica diante dos texios
jomalisticos e tomar-se consdente das escolhas fetas como produtor.

(EMISLPIS) Usar procedimentos de chacagem ce fatos noticiados
« fotos publicadas (venficar/mvaliar weiculo, fonte, data e local da

publicacho, autoria, URL, compamr di fontes;
consultar erramentas e sibes chacadores etc), de formaa combater a
i de notidas L

(EMISLP40) Analimr o fenémeno da pls-verdade - discutindo as
condic des @ os mecanismos de disseminacio de fake news e também
flog, Causas @ i dosm wda ia de
crencas ¢ opindes sobre faios -, de forma a ad dtar atitude oritica em
relacho 3o fendmeno e desenvolver uma postura flaxivel gue permita
RV CrONGaEs ¢ opiniSes quando Btoe apurados as contradissorem.

.7

(EMiSLP4T) Analisar os processos humanos @ automidticos de
curadornia Que ODEram nas redes sooals ¢ outros dominios da intenat,
comparando os freds dedierentes pdginas de redes sodais e

iscut it dekos de curadonia, de forma s ampliar
de trato com o diferenta e minimizar o efeito bolha @
a mani pulacho de terceinos.

GAGE NACICHAL
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CAMPO JORNALISTICO-MIDIATICO

PRATICAS

Laltura, escuta, produg So de textos (orals, escritos, multissemidticos) ¢ andilse

linguilstlca Samidt ca
Habdlidades

(EMI3LP42) Acompanhar. analisar ¢ discutir a cobertura da midia
diante de acontecmentos ¢ quastfes de ralevincia socal, local e
global, compamndo diferentes enfogues ¢ perspect ivas, por meio do
u=o de ferramentas de curadonia {como agregadornes e conteddo) @ da
consulta a servicos e fonbes de checagem e curadoria de informac 8o,
de forma a clim um defenmi fato ou
questio, identifi i dorante da midia ¢ mants
implicaco, de forma oritica, com os fatos e as questbes que afetama
colotividade

Competéncias
especiiicas

(EMI3LPAS) Atuar deforma fundamentach, dticae critica ma producio
& no compartifamento de comantinios, taxtos noticicsos ¢ de
opinido, memes, i, remikes variados etc em redes sodais ou outros
ambiontes digitais.

{EMISLP44) Analisar forr H rinans o dicidada am
contexto digital {advargame, andnoos em videds, sockal advrtising,
unboxing, namativa mesadolégica, entm outras), @ pecas de
campanhas publicitinias e politicas {cartazes, folhetos, andndios,
propagandas em difesntes midias, spofs, fingles etc), identific ando
valkoms @ representac e de situa Ses, grupos @ configuraces sociais

" N g & o cha
engajamento ¢ viralizach dicando os macan oo -1

dlizacos e os efer ack jos pak festas em
b de damaentos o I oo-discursivos, imagiticos,
sonoros, gestunis @ espac isls, entre outros.

(EMI3LP45) Analizar, discutir, produzic @ socislizar, tendo em vista
temas & acontecimentos de interesse local ou global, noticias,

fiotod endne i, fotor reportagaens, renort agens multimidiiticss,
document anios, infogr Sficos, podoasts noticosos, artigos de opinifio,
criticas da midia, wogs de opinido, textos de apresentac o o apreciagio
d produg Sos o i ios atc ) & b

prdonios das formas de expressho das cufturas juvenis (Wogs o
jpodcasts cuiturais, gamepiay etc ), em vinias midiss, vivenciando de
forma sgrificatia o papal o analista, critico, editorialk
articulista, beitor, viogueiro ¢ bookfuber, entm outros.
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EHEHOMEDD

CAMPO ARTISTICO-LITERARIO

Meste campa, ratae pring de levar 0% & anmpliar seu
de leituras e selecionar obras significativas para si conseguindo apreender of niveis de
leitura presentes s testos @ os discursas subjacentes de seus autores.

Ad ergajar-ae MRS CCAMENTS 08 JVens podem lusline s sentidis das obvas, pos-
sinilitando compartiihé-las em redes sockis, na esmia e em dislogos com colegas e
amigas. Trata-se, portanta, ském da apropdacio pars si de destrutar também dos modos
de mecugBo das obas, que oaore com 2 duda de procedimentos de andliss linguistica
S SAMidlia.

A pratica da leitura literdria, asim como de outras linguagens, deve ser capar também
de resgatar  histoicdade dos textos: producia, circulacio e recencho das obres lite-
rdriag, em um entrecnizaments de dislogos {entre obras, |atores, tempas histdrcas)
& e SeUS MoVInentes de manutengio da tradici e de rupturs, Suss tensdes entre
cidigos estétices & seus modos de apreensio da realidade.

Espera-ie que os leitores/fruidores possam também reconbecer na are formes de
eritica cultural & politica uma vez que tods obre expressa, nevitsvelments uma vislo
de mundo & uma farma de conhedmento, por meio de sua construglo stitica

Para encontrar modas de experdmentare posicionar-e, 05 estudantes podem partici-
par de eventos ¢ praticas antisticas coletivas, mediante sua prdpria producio artistica,
ambinando & escrita lterdia com outras fomas semidticas de eresslo Desse
miodo, eles podem expar suas preferéncias ideoligicas e estiticas e consalidar um
annjunito de velores & cnhecimentos dalingua e da are.

Ma Erging Média, devem ser introduzices pam fruiclo e conhecimenta, &0 lado da
literatura africana, afro-irileis, indigena e da literatura contempordnes, obrs da
tradici Iterdria brasiieira e de lingua porfuguesa, de um modo mais sislematizada,
e que sejam aprofundadas as relagdes com o5 pesiodas histdhcos, antisticos e cultu-
rais Fxsa tradicdo, emgeral & constituida por textos eldssicos, que se pedilaram coma
AN - GRS qUe, N SUs trajetina 26 & rmoepiBo ConEmpOranas, mant her -
4 resterad amen te kg itimad as comn elemento e de suss pocs.

Messse sentida, & tradico liter iria temimpartinga ndo 50 por suacondicio de patrimdnia,
mi também por passiblilar & apreenslo doimagindrio & das s de sencibilidade de
uma deteminada 4poca, de sus Tomas posticas & das e de onganizacio sockl @
aultuml do Brasil sendo ainda hoje capanes de tocar os leitone nas emoglies & nos walores.
A cisegy, tais alvas proporcionam o contaln com uma linguagem que amplia o reper-
Teriy linguistion dos jovers riuniza novas potencialided imentacdes dewso
da lingua, no ontato aorm & ambiguidaces da linguagen e seus miltipias arranjos.

Esté em jogo, também, nesta etapa, um trabalho mais sistemétion com a escrita lite-
réria, 0fazer poiticn, cujo trabelhd & lento & demanda seleqdes e experiment aghes de

C¥Ed
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conteddo e de recursos linguisticns variadas, tendo em vista um interlocutor Cam issa,
145 escalhas padem funcionar como processs de autoconhedments, ao mabilizar
ideiasg, Sentimantos & amoghes.

. n e fi FP—

Diversificar a0 longo do Ensing Médio, produgdes das culburas juvenis contam-
nordnes (slams, videos de diferentes tipas, playliss comentadas, raps e outros
qQénems musicais ete), minicantos, nanocaontos, best-safiers, literaturas juvenis bra-
sileira e estrangeda, inchindo entre elas a literstura alvicans de lingua portuguesa
& afro-Dracileira, alating-americana afe, obras da tradicio populsr (verias, Cordsis,
cirandas, canifies em geed, cntos fakdinicos de matrzes eurpeiss, aicanas,
indigenas ete) que possam apraximar os estudantes de aulturas que subjazem na
tamnacso identitana de grupcs de diferentes regides do Brasil

Anmpliar o repertanio de cldssicos brasilins @ estrEngeins coMm OLFES MEs a-
plexas que representem desafio para os estudantes do ponto de vista dos codigos
linguisticss, éticas & estédicn.

E salies em comparaliva e dislogicas, que
dilerantes ghnergs literdrios, ouluras @ temas.

Abardar obras de diferentes periodas histaricos, que devem ser apreendidas em
suies dimensd anicas & discrdnicas pars estabeleer relaghes com o guevela
antes & o gque vird depais

Propor & leitura de obras significatives da literatura brasileira, contextuslizanda
SuB poca, suas condiches de produclo, circulacho e recencBo, tanto no el dia-
Cronico quaito sincrdnics, ficanda a crtério local estabelser ou nBo a abardagem
o conjunta de mavinentos sstéticns, obras e aulans, de formalines, crescents ou
decrewente desdeque a keitura efetiva de abras selecionadas ndao seja prejudicada

Encantrar outros tempas & espagas para contemplar & escrta literdna, congide-
rando feramentas @ ambientes digitais, aléim de outras formatos - ofidnas de
Criaghn, laboratdnos ou proptos de escritas literdnas, comunidades de escritores
et Trata-ze de lidar com um fazer podtico que, conforme j foi explicada, & uma
fama de produgio lenta e que demanda selegpdes de contedda e de recursos lin-
quistices varados. Assim sendn, estas escolhas podem fundanar Coma proessa
de sutoconheciments, o ir @ vir da busca das palsvras certs para reilar uma
ideia, um sentimento & uma emocso, na experimentacia de uma farma de mm-
pasiclo, de uma sintae e deum Bxica Ee processo pode alé mesma envolver
& quebra intencional de algumas das caracteristicss estivels dos géneras, a hibri-
dizacio de QENGRL OU O W0 de recursas literdrios em textos ligados & outras
campaos, como farma de provocar efeites de sentides diversos na escrits de
temtas pertencentes aos mats diferentes géners discursivos, ndo apenss o da
esfera literdria
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CAMPO ARTISTICO-LI TERA RO

PRATICAS
Luitura, escuta, produciio de textos (orals, escritos, mul tissemi dticos) ¢ andiise
ling uistica/'semi tica

Habilidades

(EMi5LP46) Compartiinar sentidos construldos ma leftura fescuta de
bxtos iteranos, percebendo diferencas ¢ eventuais tensbes antre
asfi is @ 25 Coletivas o Jod textos, para

exercitar o diflogo cultural e agucar a porspactiva critica.

EHGHOMEDD

(EMISLP4T) Participar de eventos (saraus, competic Ses orais, audicbes,
micetras, festrvais, feirss culturais  lterarias, rodss @ cubes de keturs,
cooperativas culturais, jograis, repentes, slams etc ), inchusve para
socializar obras da pnipnn amnn {poamas, contos @ suas vanedades,
roteiros @ mi plyligs ins de misica
etc) e/ou interpretar obras ce outros, inserindo-se nas diferentes
priticas culturais de seu tempao.

Lé

(EMISLP48) identificar amimilagdes, rupturas @ permanéndias no
proc esso de constituicSo da itemtura brasieirs eao bngo de =@
trajeténia, por meo da leitum @ andlis de obras fundamentais do
:.hmoﬂdmtd. an q:vlud d.ullirmru [pOrtuGUEsY, PAra perceher 3

s i

(M!.NS) Perceberas mnhndndus estruturais ¢ estilidicas de

il do colidk
cr&tﬂ.amnﬁﬂﬂdnhummdnwl‘mdmudnmm
nos pomas, 3 miltipls perspectiva da vida humana @ socal dos
mmahﬁoﬂuacmlﬁmdahmmmmﬂl
da periforia et Anguios de apmensio
do individuo e do mundo pela iteratura.

(EMISLP50) Analisar relaches interbextunis ¢ inberdiscursivas enire
m:ﬂdm:nmuﬂmmmmﬂummm

de istdnicos diver s, explorand
micados come 3 iemtura e as arbes om geral se constrtuem, diskogam ¢
s retmalimentam.

(mmnsmcmrmmnmm“mm

3 disposcdo segundo suas predileches demodoa
constituir um acervo pessoal ¢ dele 5o apropriar para se insenr @ intervir
com aubonomia ¢ criticikdade no meio cultural

55
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CAMPO ARTISTICO-LITERARIO
PRATICAS
Luitura, escuta, producio de textos (orals, escritcs, muitissemidticos) & andlise
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ANEXO B — MATRIZES DE AVALIACAO DO ENEM

MINISTERIO DA EDUCACAO INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E
PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO TEIXEIRA
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MATRIZ DE REFERENCIA PARA O ENEM

EIXOS COGNITIVOS (comuns a todas as areas de conhecimento)
Dominar linguagens (DL): dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e fazer uso das

linguagens matematica, artistica e cientifica e das linguas espanhola e inglesa.
Compreender fendmenos (CF): construir e aplicar conceitos das varias areas do
conhecimento para a compreensdo de fen6menos naturais, de processos histérico
geograficos, da producdo tecnoldgica e das manifestacoes artisticas.

Enfrentar situagfes-problema (SP): selecionar, organizar, relacionar, interpretar dados e
informac0es representados de diferentes formas, para tomar decisdes e enfrentar situagdes-
problema.

Construir argumentacdo (CA): relacionar informagdes, representadas em diferentes
formas, e conhecimentos disponiveis em situa¢des concretas, para construir argumentacéo
consistente.

Elaborar propostas (EP): recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na escola para
elaboracdo de propostas de intervencdo solidaria na realidade, respeitando os valores

humanos e considerando a diversidade sociocultural.

MATRIZ DE REFERENCIA DE LINGUAGENS, CODIGOS E SUAS
TECNOLOGIAS

Competéncia de area 1 - Aplicar as tecnologias da comunicacao e da informacao na escola,
no trabalho e em outros contextos relevantes para sua vida.

H1 - Identificar as diferentes linguagens e seus recursos expressivos como elementos de
caracterizacao dos sistemas de comunicacao.

H2 - Recorrer aos conhecimentos sobre as linguagens dos sistemas de comunicacdo e
informacao para resolver problemas sociais.

H3 - Relacionar informacdes geradas nos sistemas de comunicacao e informacao, considerando
a funcdo social desses sistemas.

H4 - Reconhecer posicdes criticas aos usos sociais que sao feitos das linguagens e dos sistemas

de comunicacédo e informacéo.

Competéncia de area 2 - Conhecer e usar lingua(s) estrangeira(s) moderna(s) como
instrumento de acesso a informacdes e a outras culturas e grupos sociais*.

H5 — Associar vocabulos e expressdes de um texto em LEM ao seu tema.
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H6 - Utilizar os conhecimentos da LEM e de seus mecanismos como meio de ampliar as
possibilidades de acesso a informagdes, tecnologias e culturas.

H7 — Relacionar um texto em LEM, as estruturas linguisticas, sua fungéo e seu uso social.

H8 - Reconhecer a importancia da producdo cultural em LEM como representacdo da

diversidade cultural e linguistica.

Competéncia de area 3 - Compreender e usar a linguagem corporal como relevante para
a propria vida, integradora social e formadora da identidade.

H9 - Reconhecer as manifestac@es corporais de movimento como originarias de necessidades
cotidianas de um grupo social.

H10 - Reconhecer a necessidade de transformacdo de habitos corporais em funcdo das
necessidades cinestesicas.

H11 - Reconhecer a linguagem corporal como meio de interagéo social, considerando os limites
de desempenho e as alternativas de adaptacao para diferentes individuos.

Competéncia de area 4 - Compreender a arte como saber cultural e estético gerador de
significacéo e integrador da organizacdo do mundo e da propria identidade.

H12 - Reconhecer diferentes funcdes da arte, do trabalho da producdo dos artistas em seus
meios culturais.

H13 - Analisar as diversas producgdes artisticas como meio de explicar diferentes culturas,
padrdes de beleza e preconceitos.

H14 - Reconhecer o valor da diversidade artistica e das inter-relacbes de elementos que se

apresentam nas manifestacdes de varios grupos sociais e étnicos.

Competéncia de area 5 - Analisar, interpretar e aplicar recursos expressivos das
linguagens, relacionando textos com seus contextos, mediante a natureza, funcéo,
organizacdo, estrutura das manifestaces, de acordo com as condicdes de producéo e
recepcao.

H15 - Estabelecer relacbes entre o texto literario e 0 momento de sua producdo, situando
aspectos do contexto historico, social e politico.

H16 - Relacionar informagdes sobre concepces artisticas e procedimentos de construcdo do
texto literario.

H17 - Reconhecer a presenca de valores sociais e humanos atualizaveis e permanentes no

patrimdnio literario nacional.



226

Competéncia de area 6 - Compreender e usar os sistemas simbdlicos das diferentes
linguagens como meios de organizacdo cognitiva da realidade pela constituicdo de
significados, expressdo, comunicacdo e informagao.

H18 - Identificar os elementos que concorrem para a progressao tematica e para a organizacao
e estruturacdo de textos de diferentes géneros e tipos.

H19 - Analisar a funcdo da linguagem predominante nos textos em situacdes especificas de
interlocucéo.

H20 - Reconhecer a importancia do patriménio linguistico para a preservacao da memoria e da
identidade nacional.

Competéncia de area 7 - Confrontar opinifes e pontos de vista sobre as diferentes
linguagens e suas manifestagdes especificas.

H21 - Reconhecer em textos de diferentes géneros, recursos verbais e ndo-verbais utilizados
com a finalidade de criar e mudar comportamentos e habitos.

H22 - Relacionar, em diferentes textos, opinides, temas, assuntos e recursos linguisticos.

H23 - Inferir em um texto quais sdo 0s objetivos de seu produtor e quem € seu publico alvo,
pela analise dos procedimentos argumentativos utilizados.

H24 - Reconhecer no texto estratégias argumentativas empregadas para o convencimento do

publico, tais como a intimidagéo, seducdo, comocao, chantagem, entre outras.

Competéncia de area 8 - Compreender e usar a lingua portuguesa como lingua materna,
geradora de significacdo e integradora da organizacdo do mundo e da prépria identidade.

H25 - Identificar, em textos de diferentes géneros, as marcas linguisticas que singularizam as
variedades linguisticas sociais, regionais e de registro.

H26 - Relacionar as variedades linguisticas a situacoes especificas de uso social.

H27 - Reconhecer 0s usos da norma padréo da lingua portuguesa nas diferentes situacdes de

comunicacéo.

Competéncia de area 9 - Entender os principios, a natureza, a funcdo e o impacto das
tecnologias da comunicacdo e da informacdo na sua vida pessoal e social, no
desenvolvimento do conhecimento, associando-o aos conhecimentos cientificos, as
linguagens que lhes d&o suporte, as demais tecnologias, aos processos de producao e aos
problemas que se propdem solucionar.

H28 - Reconhecer a funcdo e o impacto social das diferentes tecnologias da comunicagéo e

informacao.
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H29 - Identificar pela anélise de suas linguagens, as tecnologias da comunicacéo e informagé&o.
H30 - Relacionar as tecnologias de comunicacdo e informacdo ao desenvolvimento das
sociedades e ao conhecimento que elas produzem.

MATRIZ DE REFERENCIA DE MATEMATICA E SUAS TECNOLOGIAS

Competéncia de area 1 - Construir significados para os numeros naturais, inteiros,
racionais e reais.

H1 - Reconhecer, no contexto social, diferentes significados e representagcdes dos nimeros e
operacdes - naturais, inteiros, racionais ou reais.

H2 - Identificar padrdes numéricos ou principios de contagem.

H3 - Resolver situacdo-problema envolvendo conhecimentos numéricos.

H4 - Avaliar a razoabilidade de um resultado numérico na construcdo de argumentos sobre
afirmac6es quantitativas.

H5 - Avaliar propostas de intervencao na realidade utilizando conhecimentos numéricos.

Competéncia de area 2 - Utilizar o conhecimento geométrico para realizar a leitura e a
representacao da realidade e agir sobre ela.

H6 - Interpretar a localizagdo e a movimentacao de pessoas/objetos no espaco tridimensional e
sua representacao no espaco bidimensional.

H7 - Identificar caracteristicas de figuras planas ou espaciais.

H8 - Resolver situacdo-problema que envolva conhecimentos geométricos de espaco e forma.

H9 - Utilizar conhecimentos geométricos de espaco e forma na sele¢cdo de argumentos

propostos como solucdo de problemas do cotidiano.

Competéncia de area 3 - Construir nocdes de grandezas e medidas para a compreensao
da realidade e a solucéo de problemas do cotidiano.

H10 - Identificar relagcdes entre grandezas e unidades de medida.

H11 - Utilizar a nogédo de escalas na leitura de representacdo de situacdo do cotidiano.

H12 - Resolver situacdo-problema que envolva medidas de grandezas.

H13 - Avaliar o resultado de uma medigdo na construgéo de um argumento consistente.

H14 - Avaliar proposta de intervencdo na realidade utilizando conhecimentos geométricos

relacionados a grandezas e medidas.
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Competéncia de &rea 4 - Construir no¢des de variacdo de grandezas para a compreensao
da realidade e a solucéo de problemas do cotidiano.

H15 - Identificar a relacdo de dependéncia entre grandezas.

H16 - Resolver situagéo-problema envolvendo a variagdo de grandezas, direta ou inversamente
proporcionais.

H17 - Analisar informacbes envolvendo a variacdo de grandezas como recurso para a
construcdo de argumentacao.

H18 - Avaliar propostas de intervencédo na realidade envolvendo variacdo de grandezas.

Competéncia de area 5 - Modelar e resolver problemas que envolvem variaveis
socioecondmicas ou técnico-cientificas, usando representacdes algébricas.

H19 - Identificar representacOes algébricas que expressem a relacdo entre grandezas.

H20 - Interpretar gréfico cartesiano que represente relagdes entre grandezas.

H21 - Resolver situacdo-problema cuja modelagem envolva conhecimentos algébricos.

H22 - Utilizar conhecimentos algébricos/geométricos como recurso para a construcdo de
argumentacao.

H23 - Avaliar propostas de intervencdo na realidade utilizando conhecimentos algéebricos.

Competéncia de area 6 - Interpretar informac@es de natureza cientifica e social obtidas
da leitura de graficos e tabelas, realizando previsdo de tendéncia, extrapolacéo,
interpolacéo e interpretacéo.

H24 - Utilizar informacdes expressas em graficos ou tabelas para fazer inferéncias.
H25 - Resolver problema com dados apresentados em tabelas ou graficos.
H26 - Analisar informacdes expressas em graficos ou tabelas como recurso para a construcao

de argumentos.

Competéncia de area 7 - Compreender o carater aleatdrio e ndo-deterministico dos
fenbmenos naturais e sociais e utilizar instrumentos adequados para medidas,
determinacdo de amostras e célculos de probabilidade para interpretar informacdes de
variaveis apresentadas em uma distribuicao estatistica.

H27 - Calcular medidas de tendéncia central ou de dispersdo de um conjunto de dados expressos
em uma tabela de frequéncias de dados agrupados (ndo em classes) ou em gréaficos.

H28 - Resolver situagdo-problema que envolva conhecimentos de estatistica e probabilidade.
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H29 - Utilizar conhecimentos de estatistica e probabilidade como recurso para a construcdo de
argumentacao.
H30 - Avaliar propostas de intervencdo na realidade utilizando conhecimentos de estatistica e
probabilidade.

MATRIZ DE REFERENCIA DE CIENCIAS DA NATUREZA E SUAS
TECNOLOGIAS

Competéncia de area 1 — Compreender as ciéncias naturais e as tecnologias a elas
associadas como constru¢des humanas, percebendo seus papéis nos processos de producéo
e no desenvolvimento econdmico e social da humanidade.

H1 — Reconhecer caracteristicas ou propriedades de fendmenos ondulatérios ou oscilatorios,
relacionando-os a seus usos em diferentes contextos.

H2 — Associar a solucdo de problemas de comunicacdo, transporte, saude ou outro, com 0
correspondente desenvolvimento cientifico e tecnologico.

H3 — Confrontar interpretacdes cientificas com interpretacGes baseadas no senso comum, ao
longo do tempo ou em diferentes culturas.

H4 — Avaliar propostas de intervencdo no ambiente, considerando a qualidade da vida humana

ou medidas de conservacao, recuperacdo ou utilizacdo sustentavel da biodiversidade.

Competéncia de area 2 — ldentificar a presenca e aplicar as tecnologias associadas as
ciéncias naturais em diferentes contextos.

H5 — Dimensionar circuitos ou dispositivos elétricos de uso cotidiano.

H6 — Relacionar informacgdes para compreender manuais de instalacdo ou utilizacdo de
aparelhos, ou sistemas tecnolégicos de uso comum.

H7 — Selecionar testes de controle, parametros ou critérios para a comparacdo de materiais e
produtos, tendo em vista a defesa do consumidor, a saude do trabalhador ou a qualidade de

vida.

Competéncia de area 3 — Associar intervencBes que resultam em degradacdo ou
conservacdo ambiental a processos produtivos e sociais € a instrumentos ou acoes
cientifico-tecnolégicos.

H8 — Identificar etapas em processos de obtencgéo, transformagéo, utilizagéo ou reciclagem de
recursos naturais, energéticos ou matérias-primas, considerando processos bioldgicos, quimicos

ou fisicos neles envolvidos.
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H9 — Compreender a importancia dos ciclos biogeoquimicos ou do fluxo energia para a vida,
ou da acédo de agentes ou fendmenos que podem causar alteragdes nesses processos.

H10 — Analisar perturbactes ambientais, identificando fontes, transporte e(ou) destino dos
poluentes ou prevendo efeitos em sistemas naturais, produtivos ou sociais.

H11 — Reconhecer beneficios, limitacbes e aspectos éticos da biotecnologia, considerando
estruturas e processos biolégicos envolvidos em produtos biotecnoldgicos.

H12 — Avaliar impactos em ambientes naturais decorrentes de atividades sociais ou

econdmicas, considerando interesses contraditorios.

Competéncia de area 4 — Compreender interacfes entre organismos e ambiente, em
particular aquelas relacionadas a saude humana, relacionando conhecimentos cientificos,
aspectos culturais e caracteristicas individuais.

H13 — Reconhecer mecanismos de transmisséo da vida, prevendo ou explicando a manifestacédo
de caracteristicas dos seres Vvivos.

H14 — Identificar padrdes em fenGmenos e processos vitais dos organismos, como manutengéo
do equilibrio interno, defesa, relagcdes com o ambiente, sexualidade, entre outros.

H15 — Interpretar modelos e experimentos para explicar fendmenos ou processos biologicos
em qualquer nivel de organizacdo dos sistemas biolégicos.

H16 — Compreender o papel da evolucdo na producéo de padrdes, processos bioldgicos ou na

organizacdo taxonémica dos seres Vivos.

Competéncia de area 5 — Entender métodos e procedimentos proprios das ciéncias
naturais e aplica-los em diferentes contextos.

H17 — Relacionar informacdes apresentadas em diferentes formas de linguagem e representacédo
usadas nas ciéncias fisicas, quimicas ou bioldgicas, como texto discursivo, graficos, tabelas,
relacGes matematicas ou linguagem simbdlica.

H18 — Relacionar propriedades fisicas, quimicas ou biolégicas de produtos, sistemas ou
procedimentos tecnoldgicos as finalidades a que se destinam.

H19 — Avaliar métodos, processos ou procedimentos das ciéncias naturais que contribuam para

diagnosticar ou solucionar problemas de ordem social, econémica ou ambiental.

Competéncia de &rea 6 — Apropriar-se de conhecimentos da fisica para, em situagdes
problema, interpretar, avaliar ou planejar intervencdes cientificotecnoldgicas.
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H20 — Caracterizar causas ou efeitos dos movimentos de particulas, substancias, objetos ou
corpos celestes.

H21 — Utilizar leis fisicas e (ou) quimicas para interpretar processos naturais ou tecnoldgicos
inseridos no contexto da termodinamica e(ou) do eletromagnetismo.

H22 — Compreender fendmenos decorrentes da interagdo entre a radiacdo e a matéria em suas
manifestagdes em processos naturais ou tecnoldgicos, ou em suas implicacbes bioldgicas,
sociais, econdémicas ou ambientais.

H23 — Avaliar possibilidades de geracdo, uso ou transformag@o de energia em ambientes

especificos, considerando implica¢des éticas, ambientais, sociais e/ou econdmicas.

Competéncia de area 7 — Apropriar-se de conhecimentos da quimica para, em situacoes
problema, interpretar, avaliar ou planejar intervencdes cientificotecnologicas.

H24 — Utilizar codigos e nomenclatura da quimica para caracterizar materiais, substancias ou
transformagdes quimicas.

H25 — Caracterizar materiais ou substancias, identificando etapas, rendimentos ou implicacdes
bioldgicas, sociais, econdmicas ou ambientais de sua obtengdo ou producéo.

H26 — Avaliar implicacfes sociais, ambientais e/ou econémicas na producdo ou no consumo
de recursos energéticos ou minerais, identificando transformacbes quimicas ou de energia
envolvidas nesses processos.

H27 — Avaliar propostas de intervencdo no meio ambiente aplicando conhecimentos quimicos,

observando riscos ou beneficios.

Competéncia de area 8 — Apropriar-se de conhecimentos da biologia para, em situacfes
problema, interpretar, avaliar ou planejar intervencdes cientificotecnoldgicas.

H28 — Associar caracteristicas adaptativas dos organismos com seu modo de vida ou com seus
limites de distribuicdo em diferentes ambientes, em especial em ambientes brasileiros.

H29 — Interpretar experimentos ou técnicas que utilizam seres vivos, analisando implicacGes
para 0 ambiente, a saude, a producdo de alimentos, matérias primas ou produtos industriais.
H30 — Avaliar propostas de alcance individual ou coletivo, identificando aquelas que visam a

preservacdo e a implementacao da saude individual, coletiva ou do ambiente.

MATRIZ DE REFERENCIA DE CIENCIAS HUMANAS E SUAS TECNOLOGIAS
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Competéncia de area 1 - Compreender os elementos culturais que constituem as
identidades

H1 - Interpretar historicamente e/ou geograficamente fontes documentais acerca de aspectos da
cultura.

H2 - Analisar a producdo da meméria pelas sociedades humanas.

H3 - Associar as manifestagcdes culturais do presente aos seus processos historicos.

H4 - Comparar pontos de vista expressos em diferentes fontes sobre determinado aspecto da
cultura.

H5 - Identificar as manifestagcdes ou representaces da diversidade do patrimdnio cultural e

artistico em diferentes sociedades.

Competéncia de area 2 - Compreender as transformacdes dos espagos geograficos como
produto das relagdes socioeconémicas e culturais de poder.

H6 - Interpretar diferentes representacOes graficas e cartograficas dos espacgos geograficos.

H7 - Identificar os significados historico-geograficos das relacbes de poder entre as nacdes
H8 - Analisar a acdo dos estados nacionais no que se refere a dinamica dos fluxos populacionais
e no enfrentamento de problemas de ordem econémico-social.

H9 - Comparar o significado histérico-geografico das organizacdes politicas e socioeconémicas
em escala local, regional ou mundial.

H10 - Reconhecer a dinamica da organizacdo dos movimentos sociais e a importancia da

participacdo da coletividade na transformacéao da realidade historico-geografica.

Competéncia de area 3 - Compreender a producédo e o papel histérico das instituices
sociais, politicas e econdmicas, associando-as aos diferentes grupos, conflitos e
movimentos sociais.

H11 - Identificar registros de praticas de grupos sociais no tempo e no espaco.

H12 - Analisar o papel da justica como instituicdo na organizacao das sociedades.

H13 - Analisar a atuacdo dos movimentos sociais que contribuiram para mudancas ou rupturas
em processos de disputa pelo poder.

H14 - Comparar diferentes pontos de vista, presentes em textos analiticos e interpretativos,
sobre situacdo ou fatos de natureza histérico-geografica acerca das instituigdes sociais, politicas
e econbmicas.

H15 - Avaliar criticamente conflitos culturais, sociais, politicos, econdmicos ou ambientais ao

longo da histéria.
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Competéncia de area 4 - Entender as transformagcdes técnicas e tecnoldgicas e seu impacto
nos processos de producao, no desenvolvimento do conhecimento e na vida social.

H16 - Identificar registros sobre o papel das técnicas e tecnologias na organizacdo do trabalho
e/ou da vida social.

H17 - Analisar fatores que explicam o impacto das novas tecnologias no processo de
territorializacéo da produgéo.

H18 - Analisar diferentes processos de producdo ou circulacdo de riquezas e suas implicagdes
sOcio-espaciais.

H19 - Reconhecer as transformac@es técnicas e tecnoldgicas que determinam as varias formas
de uso e apropriacdo dos espacos rural e urbano.

H20 - Selecionar argumentos favoraveis ou contrarios as modificagdes impostas pelas novas

tecnologias a vida social e a0 mundo do trabalho.

Competéncia de area 5 - Utilizar os conhecimentos historicos para compreender e
valorizar os fundamentos da cidadania e da democracia, favorecendo uma atuacao
consciente do individuo na sociedade.

H21 - Identificar o papel dos meios de comunicacdo na construcao da vida social.

H22 - Analisar as lutas sociais e conquistas obtidas no que se refere as mudancas nas legislacdes
ou nas politicas publicas.

H23 - Analisar a importancia dos valores éticos na estruturacédo politica das sociedades.

H24 - Relacionar cidadania e democracia na organizagdo das sociedades.

H25 — Identificar estratégias que promovam formas de inclusdo social.

Competéncia de area 6 - Compreender a sociedade e a natureza, reconhecendo suas
interacdes no espaco em diferentes contextos historicos e geograficos.

H26 - Identificar em fontes diversas o processo de ocupacao dos meios fisicos e as relacdes da
vida humana com a paisagem.

H27 - Analisar de maneira critica as interacdes da sociedade com o meio fisico, levando em
consideracdo aspectos historicos e(ou) geograficos.

H28 - Relacionar o uso das tecnologias com os impactos sécio-ambientais em diferentes
contextos historico-geograficos.

H29 - Reconhecer a fungdo dos recursos naturais na produgdo do espago geografico,

relacionando-o0s com as mudancas provocadas pelas a¢cdes humanas.
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H30 - Avaliar as relagbes entre preservacdo e degradacdo da vida no planeta nas diferentes

escalas.
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OBJETOS DE CONHECIMENTO ASSOCIADOS AS MATRIZES DE REFERENCIA

1. Linguagem, Codigos e Suas Tecnologias
e Estudo do texto: as sequéncias discursivas e 0s géneros textuais no sistema de

comunicacao e informacao - modos de organizacdo da composicédo textual; atividades de
producdo escrita e de leitura de textos gerados nas diferentes esferas sociais - publicas e
privadas.

e Estudo das praticas corporais: a linguagem corporal como integradora social e
formadora de identidade - performance corporal e identidades juvenis; possibilidades de
vivéncia critica e emancipada do lazer; mitos e verdades sobre os corpos masculino e
feminino na sociedade atual; exercicio fisico e salde; o corpo e a expressdo artistica e
cultural; o corpo no mundo dos simbolos e como producdo da cultura; praticas corporais e
autonomia; condicionamentos e esforgos fisicos; o esporte;. a danga; as lutas; os jogos; as
brincadeiras.

e Producdo e recepcdo de textos artisticos: interpretacdo e representacdo do mundo
para o fortalecimento dos processos de identidade e cidadania — Artes Visualis: estrutura
morfologica, sintatica, o contexto da obra artistica, o contexto da comunidade. Teatro:
estrutura morfologica, sintatica, o contexto da obra artistica, 0 contexto da comunidade, as
fontes de criacdo. Musica: estrutura morfoldgica, sintatica, o contexto da obra artistica, o
contexto da comunidade, as fontes de criacdo. Danca: estrutura morfoldgica, sintatica, o
contexto da obra artistica, 0 contexto da comunidade, as fontes de criacdo. Conteldos
estruturantes das linguagens artisticas (Artes Visuais, Danca, Musica, Teatro), elaborados a
partir de suas estruturas morfolégicas e sintaticas; inclusdo, diversidade e
multiculturalidade: a valorizacdo da pluralidade expressada nas producdes estéticas e
artisticas das minorias sociais e dos portadores de necessidades especiais educacionais.

e Estudo do texto literario: relacGes entre producdo literaria e processo social,
concepcdes artisticas, procedimentos de construcdo e recepcdo de textos - producdo
literaria e processo social; processos de formacdo literaria e de formacao nacional; producéo
de textos literarios, sua recepcao e a constituicdo do patrimdnio literario nacional; relacGes
entre a dialética cosmopolitismo/localismo e a producédo literaria nacional; elementos de
continuidade e ruptura entre os diversos momentos da literatura brasileira; associagdes entre
concepcdes artisticas e procedimentos de construcdo do texto literario em seus géneros
(épico/narrativo, lirico e dramético) e formas diversas.; articulagcBes entre 0s recursos

expressivos e estruturais do texto literario e o processo social relacionado ao momento de
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sua producdo; representacdo literéria: natureza, funcdo, organizacdo e estrutura do texto
literério; relacOes entre literatura, outras artes e outros saberes.

Estudo dos aspectos linguisticos em diferentes textos: recursos expressivos da lingua,
procedimentos de construcédo e recepcdo de textos - organizacdo da macroestrutura
semantica e a articulacdo entre ideias e proposicdes (relagdes 16gico-semanticas).

Estudo do texto argumentativo, seus géneros e recursos linguisticos: argumentacao:
tipo, géneros e usos em lingua portuguesa - formas de apresentacao de diferentes pontos
de vista; organizacdo e progressdo textual; papé€is sociais e comunicativos dos
interlocutores, relacdo entre usos e propdsitos comunicativos, fun¢do sociocomunicativa do
género, aspectos da dimensdo espacotemporal em que se produz o texto.

Estudo dos aspectos linguisticos da lingua portuguesa: usos da lingua: norma culta e
variacgao linguistica - uso dos recursos linguisticos em relacdo ao contexto em que o texto
é constituido: elementos de referéncia pessoal, temporal, espacial, registro linguistico, grau
de formalidade, selecéo lexical, tempos e modos verbais; uso dos recursos linguisticos em
processo de coesdo textual: elementos de articulagdo das sequéncias dos textos ou a
construgdo da micro estrutura do texto.

Estudo dos géneros digitais: tecnologia da comunicacdo e informacédo: impacto e
funcéo social - o texto literario tipico da cultura de massa: o suporte textual em géneros
digitais; a caracterizacdo dos interlocutores na comunicacdo tecnoldgica; 0S recursos

linguisticos e os géneros digitais; a funcdo social das novas tecnologias.

. Matematica e suas Tecnologias

Conhecimentos numeéricos: operacBes em conjuntos numéricos (naturais, inteiros,
racionais e reais), desigualdades, divisibilidade, fatoracdo, razGes e proporcdes,
porcentagem e juros, relacdes de dependéncia entre grandezas, sequéncias e progressoes,
principios de contagem.

Conhecimentos geométricos: caracteristicas das figuras geométricas planas e espaciais;
grandezas, unidades de medida e escalas; comprimentos, areas e volumes; angulos; posicdes
de retas; simetrias de figuras planas ou espaciais; congruéncia e semelhanca de triangulos;
teorema de Tales; relagbes métricas nos triangulos; circunferéncias; trigonometria do

angulo agudo.
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Conhecimentos de estatistica e probabilidade: representacédo e anélise de dados; medidas
de tendéncia central (médias, moda e mediana); desvios e variancia; nocbes de
probabilidade.

Conhecimentos algébricos: gréficos e funcbes; funcdes algébricas do 1.° e do 2.° graus,
polinomiais, racionais, exponenciais e logaritmicas; equacdes e inequacdes; relacdes no
ciclo trigonométrico e fungdes trigonométricas.

Conhecimentos algébricos/geométricos: plano cartesiano; retas; circunferéncias;

paralelismo e perpendicularidade, sistemas de equacdes.

3. Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias

3.1 Fisica

Conhecimentos basicos e fundamentais - NocOGes de ordem de grandeza. Notacéo
Cientifica. Sistema Internacional de Unidades. Metodologia de investigagédo: a procura de
regularidades e de sinais na interpretacdo fisica do mundo. ObservacGes e mensuragoes:
representacdo de grandezas fisicas como grandezas mensuraveis. Ferramentas basicas:
gréficos e vetores. Conceituacao de grandezas vetoriais e escalares. Operacdes basicas com
vetores.

O movimento, o equilibrio e a descoberta de leis fisicas — Grandezas fundamentais da
mecanica: tempo, espaco, velocidade e aceleracdo. Relacdo historica entre forca e
movimento. Descricbes do movimento e sua interpretacéo: quantificacdo do movimento e
sua descricdo matematica e grafica. Casos especiais de movimentos e suas regularidades
observaveis. Conceito de inércia. No¢do de sistemas de referéncia inerciais e ndo inerciais.
Nocdo dinamica de massa e quantidade de movimento (momento linear). Forca e variacéo
da quantidade de movimento. Leis de Newton. Centro de massa e a ideia de ponto material.
Conceito de forcas externas e internas. Lei da conservacdo da quantidade de movimento
(momento linear) e teorema do impulso. Momento de uma forca (torque). CondicGes de
equilibrio estatico de ponto material e de corpos rigidos. Forca de atrito, forca peso, forca
normal de contato e tracdo. Diagramas de forcas. Identificacdo das forcas que atuam nos
movimentos circulares. Nocdo de forca centripeta e sua quantificacdo. A hidrostatica:
aspectos histdricos e variaveis relevantes. Empuxo. Principios de Pascal, Arquimedes e

Stevin: condigdes de flutuacdo, relacdo entre diferenca de nivel e pressdo hidrostatica.
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Energia, trabalho e poténcia - Conceituagéo de trabalho, energia e poténcia. Conceito de
energia potencial e de energia cinética. Conservacdo de energia mecénica e dissipacao de
energia. Trabalho da forca gravitacional e energia potencial gravitacional. Forcas
conservativas e dissipativas.

A Mecanica e o funcionamento do Universo - Forga peso. Aceleragdo gravitacional. Lei
da Gravitagdo Universal. Leis de Kepler. Movimentos de corpos celestes. Influéncia na
Terra: marés e variagdes climaticas. Concepg¢des histdricas sobre a origem do universo e
sua evolugéo.

Fenbmenos Elétricos e Magnéticos - Carga elétrica e corrente elétrica. Lei de Coulomb.
Campo elétrico e potencial elétrico. Linhas de campo. Superficies equipotenciais. Poder das
pontas. Blindagem. Capacitores. Efeito Joule. Lei de Ohm. Resisténcia elétrica e
resistividade. RelacOes entre grandezas elétricas: tensdo, corrente, poténcia e energia.
Circuitos elétricos simples. Correntes continua e alternada. Medidores elétricos.
Representacédo grafica de circuitos. Simbolos convencionais. Poténcia e consumo de
energia em dispositivos elétricos. Campo magnético. Imés permanentes. Linhas de campo
magneético. Campo magnético terrestre.

Oscilagoes, ondas, Optica e radiacdo - Feixes e frentes de ondas. Reflexao e refracéo.
Optica geométrica: lentes e espelhos. Formacao de imagens. Instrumentos 6pticos simples.
Fendmenos ondulatorios. Pulsos e ondas. Periodo, frequéncia, ciclo. Propagacao: relacéo
entre velocidade, frequéncia e comprimento de onda. Ondas em diferentes meios de
propagacao.

O calor e os fendmenos térmicos - Conceitos de calor e de temperatura. Escalas
termométricas. Transferéncia de calor e equilibrio térmico. Capacidade calorifica e calor
especifico. Conducdo do calor. Dilatacao térmica. Mudancas de estado fisico e calor latente
de transformacdo. Comportamento de Gases ideais. Maquinas térmicas. Ciclo de Carnot.
Leis da Termodinamica. Aplicacdes e fendmenos térmicos de uso cotidiano. Compreensédo

de fendmenos climaticos relacionados ao ciclo da agua.

3.2 Quimica

Transformagdes Quimicas - Evidéncias de transformagdes quimicas. Interpretando
transformagdes quimicas. Sistemas Gasosos: Lei dos gases. Equagdo geral dos gases ideais,
Principio de Avogadro, conceito de molécula; massa molar, volume molar dos gases. Teoria

cinética dos gases. Misturas gasosas. Modelo corpuscular da matéria. Modelo atdmico de
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Dalton. Natureza elétrica da matéria: Modelo Atomico de Thomson, Rutherford,
Rutherford-Bohr. Atomos e sua estrutura. Nimero atdémico, nimero de massa, is6topos,
massa atémica. Elementos quimicos e Tabela Periddica. Reagdes quimicas.
Representacdo das transformacgfes quimicas - Formulas quimicas. Balanceamento de
equacdes quimicas. Aspectos quantitativos das transformagdes quimicas. Leis ponderais das
reagbes quimicas. Determinacdo de formulas quimicas. Grandezas Quimicas: massa,
volume, mol, massa molar, constante de Avogadro. Célculos estequiométricos.

Materiais, suas propriedades e usos - Propriedades de materiais. Estados fisicos de
materiais. Mudancas de estado. Misturas: tipos e métodos de separacdo. Substancias
quimicas: classificacdo e caracteristicas gerais. Metais e Ligas metéalicas. Ferro, cobre e
aluminio. Ligagdes metalicas. Substancias i0nicas: caracteristicas e propriedades.
Substancias i6nicas do grupo: cloreto, carbonato, nitrato e sulfato. Ligacdo idnica.
Substancias moleculares: caracteristicas e propriedades. Substancias moleculares: Ha, O,
N2, Cl, NHs, H.O, HCI, CH4. Ligacdo Covalente. Polaridade de moléculas. Forcas
intermoleculares. Relacéo entre estruturas, propriedade e aplicacdo das substancias.

Agua - Ocorréncia e importancia na vida animal e vegetal. Ligagdo, estrutura e
propriedades. Sistemas em Solu¢do Aquosa: Solucbes verdadeiras, solucBes coloidais e
suspensdes. Solubilidade. Concentracdo das solugBes. Aspectos qualitativos das
propriedades coligativas das solucbes. Acidos, Bases, Sais e Oxidos: definicéo,
classificacdo, propriedades, formulacdo e nomenclatura. Conceitos de &cidos e base.
Principais propriedades dos acidos e bases: indicadores, condutibilidade elétrica, reacao
com metais, reacdo de neutralizacéo.

Transformagdes Quimicas e Energia - Transformacfes quimicas e energia calorifica.
Calor de reacdo. Entalpia. Equacgdes termoquimicas. Lei de Hess. Transformacdes quimicas
e energia elétrica. Reacdo de oxirreducdo. Potenciais padrdo de reducdo. Pilha. Eletrolise.
Leis de Faraday. TransformacGes nucleares. Conceitos fundamentais da radioatividade.
Reacdes de fissdo e fusdo nuclear. Desintegracdo radioativa e radioisotopos.

Dinamica das Transformacfes Quimicas - Transformag¢bes Quimicas e velocidade.
Velocidade de reacdo. Energia de ativacdo. Fatores que alteram a velocidade de reacéo:
concentracdo, pressdo, temperatura e catalisador.

Transformacdo Quimica e Equilibrio - Caracterizagdo do sistema em equilibrio.

Constante de equilibrio. Produto i6nico da agua, equilibrio acido-base e pH. Solubilidade
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dos sais e hidrdlise. Fatores que alteram o sistema em equilibrio. Aplica¢do da velocidade
e do equilibrio quimico no cotidiano.

Compostos de Carbono - Caracteristicas gerais dos compostos organicos. Principais
funcOes orgénicas. Estrutura e propriedades de Hidrocarbonetos. Estrutura e propriedades
de compostos organicos oxigenados. Fermentacdo. Estrutura e propriedades de compostos
orgénicos nitrogenados. Macromoléculas naturais e sintéticas. Nogdes basicas sobre
polimeros. Amido, glicogénio e celulose. Borracha natural e sintética. Polietileno,
poliestireno, PVC, Teflon, nailon. Oleos e gorduras, sabdes e detergentes sintéticos.
Proteinas e enzimas.

Relagdes da Quimica com as Tecnologias, a Sociedade e 0 Meio Ambiente - Quimica
no cotidiano. Quimica na agricultura e na saude. Quimica nos alimentos. Quimica e
ambiente. Aspectos cientifico-tecnologicos, socioecondmicos e ambientais associados a
obtencdo ou producéo de substancias quimicas. Industria Quimica: obtencao e utilizagao do
cloro, hidroxido de sodio, &cido sulfurico, aménia e acido nitrico. Mineragdo e Metalurgia.
Poluicdo e tratamento de agua. Poluicdo atmosférica. Contaminagcdo e protecdo do
ambiente.

Energias Quimicas no Cotidiano - Petroleo, gas natural e carvdo. Madeira e hulha.
Biomassa. Biocombustiveis. Impactos ambientais de combustiveis fosseis. Energia nuclear.

Lixo atbmico. Vantagens e desvantagens do uso de energia nuclear.

3.3 Biologia

Moléculas, células e tecidos - Estrutura e fisiologia celular: membrana, citoplasma e
nacleo. Divisao celular. Aspectos bioquimicos das estruturas celulares. Aspectos gerais do
metabolismo celular. Metabolismo energético: fotossintese e respiracdo. Codificacdo da
informacdo genética. Sintese proteica. Diferenciacdo celular. Principais tecidos animais e
vegetais. Origem e evolucdo das células. Noc¢bes sobre células-tronco, clonagem e
tecnologia do DNA recombinante. AplicacGes de biotecnologia na producédo de alimentos,
farmacos e componentes biolégicos. AplicacGes de tecnologias relacionadas ao DNA a
investigacOes cientificas, determinacdo da paternidade, investigacdo criminal e
identificacdo de individuos. Aspectos éticos relacionados ao desenvolvimento
biotecnoldgico. Biotecnologia e sustentabilidade.

Hereditariedade e diversidade da vida - Principios basicos que regem a transmissdo de

caracteristicas hereditarias. Concepcoes pré-mendelianas sobre a hereditariedade. Aspectos
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genéticos do funcionamento do corpo humano. Antigenos e anticorpos. Grupos sanguineos,
transplantes e doengas autoimunes. Neoplasias e a influéncia de fatores ambientais.
Mutacdes génicas e cromossomicas. Aconselhamento genético. Fundamentos genéticos da
evolugdo. Aspectos genéticos da formacdo e manutencdo da diversidade bioldgica.

e Identidade dos seres vivos - Niveis de organizacdo dos seres vivos. Virus, procariontes e
eucariontes. Autotrofos e heterotrofos. Seres unicelulares e pluricelulares. Sistematica e as
grandes linhas da evolucdo dos seres vivos. Tipos de ciclo de vida. Evolucdo e padrdes
anatdmicos e fisioldgicos observados nos seres vivos. Fungdes vitais dos seres vivos e sua
relacdo com a adaptagé@o desses organismos a diferentes ambientes. Embriologia, anatomia
e fisiologia humana. Evolucdo humana. Biotecnologia e sistematica.

e Ecologia e ciéncias ambientais - Ecossistemas. Fatores bioticos e abioticos. Habitat e
nicho ecoldgico. A comunidade biologica: teia alimentar, sucessdo e comunidade climax.
Dindmica de populages. Interagdes entre os seres vivos. Ciclos biogeoquimicos. Fluxo de
energia no ecossistema. Biogeografia. Biomas brasileiros. Exploracdo e uso de recursos
naturais. Problemas ambientais: mudancas climaticas, efeito estufa; desmatamento; eroséo;
poluicdo da agua, do solo e do ar. Conservacao e recuperacao de ecossistemas. Conservacgédo
da biodiversidade. Tecnologias ambientais. NocGes de saneamento basico. NocOes de
legislacdo ambiental: agua, florestas, unidades de conservacdo; biodiversidade.

e Origem e evolucdo da vida - A biologia como ciéncia: historia, métodos, técnicas e
experimentacdo. Hipdteses sobre a origem do Universo, da Terra e dos seres vivos. Teorias
de evolugdo. Explicacdes pré-darwinistas para a modificacdo das espécies. A teoria
evolutiva de Charles Darwin. Teoria sintética da evolucdo. Selecéo artificial e seu impacto
sobre ambientes naturais e sobre populacées humanas.

e Qualidade de vida das popula¢gdes humanas - Aspectos bioldgicos da pobreza e do
desenvolvimento humano. Indicadores sociais, ambientais e econdmicos. indice de
desenvolvimento humano. Principais doencas que afetam a populacdo brasileira:
caracterizacdo, prevencao e profilaxia. Noc¢Ges de primeiros socorros. Doencas sexualmente
transmissiveis. Aspectos sociais da biologia: uso indevido de drogas; gravidez na
adolescéncia; obesidade. Violéncia e seguranca publica. Exercicios fisicos e vida saudavel.

Aspectos bioldgicos do desenvolvimento sustentavel. Legislacdo e cidadania.

4. Ciéncias Humanas e suas Tecnologias
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e Diversidade cultural, conflitos e vida em sociedade o Cultura Material e imaterial;

patrimdnio e diversidade cultural no Brasil.

o

o

o

A Conquista da América. Conflitos entre europeus e indigenas na América colonial. A
escravidao e formas de resisténcia indigena e africana na América.

Historia cultural dos povos africanos. A luta dos negros no Brasil e 0 negro na formacgéo
da sociedade brasileira. o Histéria dos povos indigenas e a formacéo socio-cultural
brasileira.

Movimentos culturais no mundo ocidental e seus impactos na vida politica e

social.

e Formas de organizacdo social, movimentos sociais, pensamento politico e acdo do Estado

@)

Cidadania e democracia na Antiguidade; Estado e direitos do cidad&o a partir da Idade
Moderna; democracia direta, indireta e representativa. 0 Revolugdes sociais e politicas
na Europa Moderna.

Formacdo territorial brasileira; as regides brasileiras; politicas de reordenamento
territorial.

As lutas pela conquista da independéncia politica das colénias da América. o Grupos
sociais em conflito no Brasil imperial e a construcéo da nacéo.

O desenvolvimento do pensamento liberal na sociedade capitalista e seus criticos nos
séculos XIX e XX.

Politicas de colonizacdo, migracdo, imigracédo e emigracao no Brasil nos séculos XI1X e
XX.

A atuacdo dos grupos sociais e 0s grandes processos revolucionarios do século XX:
Revolucao Bolchevique, Revolucdo Chinesa, Revolucdo Cubana.

Geopolitica e conflitos entre os séculos XI1X e XX: Imperialismo, a ocupacio da Asia e
da Africa, as Guerras Mundiais e a Guerra Fria.

Os sistemas totalitarios na Europa do século XX: nazifascista, franquismo, salazarismo
e stalinismo. Ditaduras politicas na América Latina: Estado Novo no Brasil e ditaduras
na América.

Conflitos politico-culturais pds-Guerra Fria, reorganizacdo politica internacional e 0s
organismos multilaterais nos séculos XX e XXI.

A luta pela conquista de direitos pelos cidaddos: direitos civis, humanos, politicos e
sociais. Direitos sociais nas constituicdes brasileiras. Politicas afirmativas. o Vida

urbana: redes e hierarquia nas cidades, pobreza e segregacéo espacial.
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Caracteristicas e transformagdes das estruturas produtivas

o

Diferentes formas de organizagdo da producdo: escravismo antigo, feudalismo,
capitalismo, socialismo e suas diferentes experiéncias.

Economia agro-exportadora brasileira: complexo agucareiro; a mineracdo no periodo
colonial; a economia cafeeira; a borracha na Amazonia.

Revolucdo Industrial: criacdo do sistema de fabrica na Europa e transformacdes no
processo de producgdo. Formacdo do espago urbano-industrial. Transformagdes na
estrutura produtiva no século XX: o fordismo, o toyotismo, as novas técnicas de
producéo e seus impactos.

A industrializacéo brasileira, a urbanizagéo e as transformacdes sociais e trabalhistas.
A globalizacdo e as novas tecnologias de telecomunicacdo e suas consequéncias
econdémicas, politicas e sociais.

Producdo e transformacdo dos espacos agrarios. Modernizacdo da agricultura e
estruturas agrarias tradicionais. O agronegdcio, a agricultura familiar, os assalariados

do campo e as lutas sociais no campo. A relacdo campo-cidade.

Os dominios naturais e a relacdo do ser humano com o ambiente

©)

Relacdo homem-natureza, a apropriacdo dos recursos naturais pelas sociedades ao longo
do tempo. Impacto ambiental das atividades econdmicas no Brasil. Recursos minerais e
energéticos: exploracdo e impactos. Recursos hidricos; bacias hidrograficas e seus
aproveitamentos.

As questbes ambientais contemporaneas: mudanca climatica, ilhas de calor, efeito
estufa, chuva &cida, a destruicdo da camada de ozbnio. A nova ordem ambiental
internacional; politicas territoriais ambientais; uso e conservacao dos recursos naturais,
unidades de conservacdo, corredores ecoldgicos, zoneamento ecolégico e econémico. o
Origem e evolucdo do conceito de sustentabilidade.

Estrutura interna da terra. Estruturas do solo e do relevo; agentes internos e externos
modeladores do relevo.

Situacdo geral da atmosfera e classificacdo climatica. As caracteristicas climaticas do
territorio brasileiro.

Os grandes dominios da vegetacéo no Brasil e no mundo.

Representacéo espacial
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o ProjecBes cartogréficas; leitura de mapas temaéticos, fisicos e politicos; tecnologias

modernas aplicadas a cartografia



ANEXO C - PROVA DE REDAGCAO ENEM 2014

PROPOSTA DE REDAGAO

A partir da leilura dos lexios molivadores seguintes e com base nos conhecimenios construidos ao longo
de sua formagdo, redija lexlo disserlative-argumentativo em norma padrdo da lingua portuguesa sobre o lema
Publicidade infantil em guestdo no Brasil, apresentando proposta de intervengdo, que respeile os direitos
humanos. Selecione, organize e relaciona, de forma coerente e coesa, argumentos e falos para defesa de seu
ponto de vista.

TEXTO I

A aprovacio, em abril de 2014, de uma resolugio que considera abusiva a publicidade infantil, emitida pelo
Consalho Nacional de Direitos da Crianga e do Adolescente (Conanda), deu inicio a um verdadeiro cabo de guerra
envalvendo ONGs de defesa dos direitos das criancas e selores interessados na continuidade das propagandas
dirigidas a esse plblico.

Elogiada por pais, alivistas e enlidades, a resolugdo eslabelece como abusiva loda propaganda dingida a crianga
gue bem “a intengio de persuadi-la para o consumo de qualquer produto ou servico”™ & que ulilize aspectos como
desanhos animados, bonecos, linguagam infantil, trilhas sonoras com temas infantis, oferla de prémios, brindes ou
arligos colecionaveis que tenham apelo as criangas.

Ainda ha ddvidas, porém, sobre como sera a aplicacio pralica da resolugdo. E associagies de anunciantes,
emissoras, revisias @ de empresas de licenciamenio e fabricantes de produfos infantis criticam a medida e dizem ndo
reconhecer a legitimidade constitucional do Conanda para legislar sobre publicidade e para impor a resolugdo lanio as
familias guanio ao mercado publicitario. Além disso, defendem que a aulorregulamentacio pelo Conselho Nacional de
Autorregulamentacdo Publicitaria (Conar) j& seria uma forma de confrolar e evitar abusos.
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TEXTO

Precisamos preparar a cranca, desde pegquena, para receber as informagbes do mundo exterior, para
compreender o gue estd por rds da divulgagdo de produtos. S0 assim ela se tornard o consumidor do fuluro,
aquala capaz de saber o que, como e por gque comprar, cienle de suas reais necessidades & conscienie de suas

responsabilidades consigo masma e com o mundo.
B, A M. n.mmna.n_&nm-a B
. azssira g indanil, S Pk &—..mz [

INSTRUGOES:

= O rascunho da redagso deve ser feito no espaco apropriado.

= D fexle definitvo deve ser escrito & nta, na folha propria, em até 30 linhas,

= A redagho que spresentar cipia dos textos da Proposta de Redsagdo ou do Cademo de Ouesibes terd o ndmero de linhas
copiadss desconsiderado pars efeito de comegio.

Recebara nota zero, em qualquer das situagdes expressas a seguir, a redacio gue:

= tiver até T (sste] linhas escritas, sendo consldersda “nauficenta”,

= fugir ac tema ou gue ndo atender ac tipo dissertativo-argumentati.

= apresentsr proposta de intervencSo que desrespeite os direitos humanos.

= @presentar pare do fexte deliberadaments desconeciada com o tema proposio.

LC » 22 dia | Cadema T = AZUL « Pdgina 2
Fonte INEP.
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Amostra A500 01
Cadigo Interno de Validagéo: R40

Proficiéncia: 500

(Pavdagrafo- Periodo)
Publicidade infantil emv questiio- no-Brasil
(1.1) A publicidade no- brasil ela é feitw de viriay formas,
televisivas, impressas entre outras:. (1.2) A publicidade infantil
hoje tomow varios rumos, como: comida, bebidas, produtos de
wso- infonti intmo,, roupas, calcados; lojas e vawias outras
formas. (1.3) Hoje no brasil esse tipo- de publicidade gera
alguns tipos de conflitos; pessonis e sociais: (1.4) Pessoais entre
v pessoav que vai fager av propaganda e a foumidiov que nio-
aceifov as veges oy tipoy de produtos o qual pessow vai se
submeter av estowr vendendo- de wm certo- modos; jau nos conflitoy
sociais, e apessoor forma, se estiv adequada aquelo crioncas ow
adolescente; o-jeito- que estiv sendo- grovado(a) o propaganda,
o- hovdwio- emv que vai passawr se for no- caso- da propaganda

televisiva.
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(2.1) Ay empresas elas criom algumas norma de acordo-com av
publicidade; e fog acovdos com o- governo- por ndo- terew leis
cabiveis pawraw esse tipo- de trabalho-. (2.2) Em outros paises nio-
& permitido- nenhwun tipo- de publicidade relacionado o
crianga, no- caso- delas por exemplo- podemw e ndo- podem ser
usada personagens de desenhos; pois; isso-indug mais ainda o
criancar querer o-produto, pelo-simples fato-de conter a imagem
do-personagem que elav gosto.

(3.1)_Quanto a publicidade infonti, niao- vejo- problemaov
nenhuum, mas visando- também faixaw etowria, os produtos que
elas ramv passar, o-publico-alvo-da propaganda, o- hovario-em

que vio- ser apresentadas.
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Amostra A500 02
Cadigo Interno de Validagéo: R07

Proficiéncia 500

(Pavdagrafo- Periodo)
Consumiv por Influenciov
(1.1) Vivemoy emv um pais onde consumimos nmuito- pov

influenciav das publicidades, ow sejo; covsuumirv por que av mudiow
nos mostra. (1.2) O mesmo-acontece nas publicidades infantis,
as crioncas estilo- sendo- cada veg mais influenciadas por
publicidades:
(2.1) Quando o assunto- & publicidade infontil abusiva,
devemos prestor muitow atencdos; por que; temos que comprar por
inleresse proprio-
(3.1) No Brasil criancas pedemv parav seuns pais comproresmn
produtos divilgados now midiay, muitas veges por algung efeitos
especiais que av mesmar proporciona o quenn estiv assistindo-
(3.2) Sendo que o certo seriv av criomgar querer adquiviv o
produto-porque gostow.

(4.1) Estaumoy se tornando- consumistas cada veg mais cedo-..
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..(4.2) Por Uss0- que devemos cobrawr doy Srgdoy responsiveis
mais transpawrencio nay publicidades e menos foco- ao- publico-
infontid.
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Amostra A500 03
Cadigo Interno de Validagéo: R40

Proficiéncia 500
(Pavdgrafo. Pertodo)
Problemav infontil

(1.1) Durante muito-tempo, criomncas pertuwrboun os pais, pawow
o-mesmo-comprow certos produtos; so-por caunsa dos personagens
de desenhos animados fovoritos ow devido-av alguwm brinde que
certos produtos oferecem.

(2.1) Muitas crioncas estio- ficando- obesas atualmente,
congequéncias da vendaow de produtos gordurosos rotulados com
desenhoy da Disney e emv outros casos, como- no- MC DONALDS
que vende hamburger com brindes parar persuadiv as criancas,
fagzendo assim ter mais lucros nas vendas. (2.2) Testes foram
feitos colocando produtos com e sem desenhos ow brindes nav
frente de alguwmas crioncas, que mostrow bem claro- que tal
publicidade chama e muito- v atencdo- das crioncos:

(3.1) Essav priticae de publicidade infantil & wmn problema
mundial e que todoys estoumnos cientes do-risco-de vida de nossas
crioncas, may esse problema estiv sendo- combatido- e pode ser

resolido- futuwamente.
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Amostra A500 04
Cadigo Interno de Validacéo: R19

Proficiéncia 500

(Pavdgrafo. Pertodo)

Manipulacio- inocente
(1.1) A cado diov que se passay, o ser haumano- se deserwolve e
suas necessidades awmentoun. 1ss0- & comum no- mundo- todo- e
acredito- que nio- mudard tio- brevemente: (1.2) Comv iss0; o
capitalismo- cresce cada veg mais; o-que nio-é estranho, jov que
a publicidade estiv por todo- canto: televisdo, jornais, livioy e
“outdoory’ sdio-exemplo- disso-
(2.1) Mas se engana quem pensaw que s6-ay adultos sio-afetados
com is50- (2.2) Ay criomncas sdlo- muitas veges atée mais, joo que
suasy calbecas nio- estio- totudlmente formadas ainda. (2.3) €
commwn noy diay atuaisy oy desenhoy infondiy teremu
propagandas de bonecas e carrosy lindoy que prometem
diversdo-prav sempre.
(3.1) Os que arguwmentoun o fowvor, digem que publicidade &
essencial paraw tudo- que esteja ao- nosso-redor. (3.2) Nov minhov

opinidio;, so- e wmaw maldade, jo que as crioncas sio-
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conquistadas pelo- bonito- e muitas veges ndo-podem ter aquela

coisa tio- sonhado-

(4.1) Ndo afirmo- que deveriav ser proibida a publicidade
infontth no- Brasil, mas algumas restricdes deverioun existi,
como jov existem e diversos paises. (4.2) Umav dessas restricdes
deveriav ser o quoantidade de propagandas por hovivio, que
poderiam ser redugidos pelo- menos na metade. (5.1) A unica
cousov que noy restw, & esperowr que ww div as autoridades
maiorves wumdem essov realidade, diminumindo assimv o

capitalismo- e v manipulacdio- inocente:.
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Amostra A500 05
Cadigo Interno de Validacéo: R18

Proficiéncia 500

(Pavdgrafo. Pertodo)

Propagandas abusivas
(1.1) As crioncas de hoje emv diav estilo- se tornando- vitimas de
propagandas. (1.2) Bastw apenas ligaw o TV paraw comprovar -
se e elay tilo- inocentes acabam caindo- nessa tal isco.
(2.1) Este assunto- vew sendo-bem discutidos pois e apenas wm
unico-deslige; liv sendio-outirow veg indo-em divecdo-ao-que tanto-
lhes-covwémn. (2.2) Todas tio- pequenas e ji passando- por isto;
eles ndo enxergom o- mal sevso- de suas intencdes pavaw as
criancas.
(3.1) Tais propagondas ndo- deveriouwmw newv existir, ficam
alimentondo-as de desejos seim levar emv contw que desde cedo-
estilo- atraindo--as para o- mercado-consumidor. (3.2) Tudo- isso-
evwolvendo- o- que elas maiy gostom e se espelhamy, seus tdolos
de desenhos animados.
(3.3) Tstaw & wmar formar de avwncio- bemv ativo, entretonto- unm
mal exemplo-pawatodos. (3.4) A mentalidade das crioncas séo-

diferentes dos adultos, todavia elas sdio-tém o nocdo-de estowremy
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cosuwmindo- wmw produto, de que por sua veg nao- se jov de s
necessidade e & por este motivo- que abusam-as paraw ter-se

certas vantagens.

(4.1) Por fimy todos deveriawm se conscientizow, fager de uma
forma onde ndo- possa existiv esse meio- abusivo- de atrai-las.
(4.2) Assimv evitondo-as desde ja, o se exwolveremv neste

mercado-tio- repugnante.
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Amostra A500 06
Cadigo Interno de Validagéo: R17

Proficiéncia 500
(Pavdgrafo. Pertodo)

(1.1) Atualmente; o uso- das midias pawrow av divulgacdo- de
produtos paras o publico- infanti, cresce cada vez mais
indugindo as crioneas v comprow o- desnecessinio-

(2.1) A percepcio- infontil estir sendo-  covustantemente
influenciado- pelos meioy de comunicacio que o mesmaw tean
contato. (2.2) O resudtado & a persuasiio- da crionga paro que
tal produto; que & o-desejo- momentineo, ébanal. (2.3) A pawrtir
do- momento- emv que outro- objeto- & apresentado v el sua
opinido- mudo emv relacdo- ao-primeivo-produto; digendo- que o-
mesmo-estav “fora de moda” deixando-o-produto- sewv uliligar.
(2.4) Outro-fator & a inclusdio; que o-produto- recém adquirido-
é levado parar wm grupo- comv outras criomcas que taumbén jou
adquiriam este mesmo- produto. (2.5) € emv casoy quando- elow
ndo-tem;, automaticamente os outros pawticipantes do-grupo; a

exclhitent por nao-ter o-produto-
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(2.6) Sendo-assim; aproibicio-parcial dopropaganda infantil
seriv maiy covreta, wsando- determinados hovirioy paraw av
divulgacio- destes produtos semv uma formav apelativa, assim,

diminuindo- av persuasio- infonti.
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Amostra A500 07
Cadigo Interno de Validacéo: R43

Proficiéncia 500

(Pavdgrafo. Pertodo)

Futuwroy conswmidores
(1.1) T um planetor altamente capitalisto, as propagandas
doy comerciais vem tomando- contow de nossas televisées com
propostas cada veg mais sedutoras. (1.2) No- entanto, pode-se
tornaw wmproblema v medidaw que cadow veg mais crioncos tenm
acesso- v elas:
(2.1) Aindav que ndo- possaun discerniv o- que pode vir a ser
perigoso- ow ndo,; titicas de marketing atribuindo- o imagem
de personagens heréis podem levawr ov crer, por exemplo, que eles
tenhamv algwm tipo- de poder, sendo- assim, torna-se eminente
a abolicio- do- uso- destes. (2.2) Pavralelo- cv iss0;, encontro-se o
necessidade de um Srgior de inspecio que faca legislacdo em
torno- desse campo, criondo-leis rigorosas e auxiiondo- o setor
de publicidade.

(3.1) Desta formay;, o comprov compulsivow alcancada pelo-
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Amostra A500 08
Cadigo Interno de Validacéo: R48

Proficiéncia 500

(Pavdgrafo. Periodo)
(1.1) A publicidade infantil & av resporsdvel; pelas criomngos no-
Brasil consumivem bastante, pois nio- possuenm conhecimento-
total de que certo-produto-é& ow ndo- importante paro elas:
(2.2) E atrawvés dos meioy de comunicacses que a publicidade
influe nav vida das crioncas brasileivas, e que estv cadar veg
mais forte por meio- de desenhos; bonecoy e personagens. (2.3)
Isto- ¢, o marketing infontil temv o- poder de aliciar essov
geracio, que passav av desejor tudo- aquilo- que & transmitido-
pelos comercial.
(2.4) Ha wmav grande preocupacio- emv relacdo- ov influéncio
ocasionada, poiy além dos brinquedos que emv munitos casos sio-
celulares e tablets, oy elementos ndo- saundaveis sio- mostrados
a powtir de toda e qualquer maneiro que agrade as criowngcos,
tornando-se viciados e acarretando- diversos problemas.
(2.5) Por is50; as criancas, consideradas o- futuro- da nacdo,
deven ser ovientadas e conscientizada pelos pais, mostrando--

as que new todos produtos mostrados pelaw propaganda sdo-
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essenciais e que o- consuumnismo- de forma exagerado torno-se

algo- negativo-
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Amostra G600 01
Cadigo Interno de Validagéo: R34

Proficiéncia 600
(Pavdgrafo. Pertodo)

(1.1) Ordienalimente; discute-se o cercav do- uso- v publicidade
v criomcay, o exemplo- dos veiculos mididticas como- formar de
persuasiio- destoy, objetivando algung setores interessados cv
continumidade dessas propagandas camsando- confronto-com oy
drgaoy de defesa aoy diveito-da crianga.

(2.1) Visto-isso; pode-se estabelecer emvprimeivo andlise; o visio-
social de abuso-com que veiculaw essas propagandas, por meio-
elo- paraw cv adesio- de determinado- produto- por parte de sews
responsaveis, tendo-em vistas suay fragilidades e impulsos.
(2.2) Comv efeito; o contemporaneidade traz consigo- wnav
adusdor nv qual uwtiigom criongas como- mecanismo- des
persuasio. (2.3) Por ww lado pretende-se incovporowr o ideiow
de autonomio av elas por meio- mididticos e o de prepowva-los
pawaw o- obtencio- de informagdes de mundo- incentivando-as o

dominawrem suas necessidades e resporsabilidades. (2.3) No-
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entonto- €& preferivell iniciativas que ndo- compromeltw

integridade e seus diveitos por seus impulsos.

(3.1) Por tudo iso torna-se necessinio- o ampliacdo e
otimigacio da awtorregulamentacio no- Brasil, por meio- de
politicos governamentais de seguranco e diveito- v crianca,
visto- que e algung paises joo aderem, o fun de acabowr comv av
persuasio- por meio- destas através da midiav & propagandas

como- forma de mecanismos.
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Amostra G600 _02
Cddigo Interno de Validacéo:36

Proficiéncia 600

(Pawdgrafo. Periodo)
Criancas; o-produto-dav evaw digital

(1.1) Comvo-awvango-tecnoldgico; o-homem utilizow o- mawketing
para mostrawr ao- mumndo- sews produtos inovadores e awmento
suas vendas, comv comerciaisy que indugem o- publico- alvo- av
comprar o-que serd transmitido-

(2.1) As propaganda divulgadas peloy meios de comunicacio
abrangems umar maior quawntidade da populacio por wmna
pequena povciio-de tempo; e por serem de facil acesso-permitesn
wma maior propagacdio- da publicidade: (2.2) O arnunciante
atravey da midiaw valoriga sews produtos utiligando; naw maior
parte das vegzes, atores miring e desenhos faumosos; fagendo- comv
que v procuraw por criancas paraw esse trabalho, sejow alto.

(3.1) Ho criancas que encenanm e exerceny papéis como- atores
profissionais; iss0- causa um impacto- e vendas e propagandas
visuais. (3.2) Muitay pessons e ONGs ndo- aprovam essav ideiay

pois toda crionca tew o- diveito- de ser criango.
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(4.1) A era digitadl permite que hoje wna melhorvia, no-
conhecimento- nov divulgacio-de informagdes; fagendo-com que
as crioncas do atualidade tenhams maisy acesso- o mudiov
despertando- o interesse das mesmay emv estor conectadas e
consumiv o- que & divilgado. (4.2) Oy pais poderiawm ovientow
oy filhos desde pequenocs, para que eles se tornassem
consuwmidores conscientes, que nio- fossem enganados pela
midioy, ow executusseny i trabalho- que retirawd pawte dav suow
infancioy, iguadando- ov wm adulto. (4.3) Cabe o sociedade
permitir awpauwticipaciio-dosjovens; mas cabe aos jovens cumpriv

0% dirveitos reservados aos mesmos.
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Amostra G600 _03
Cadigo Interno de Validacéo:09

Proficiéncia 600

(Pawdgrafo. Periodo)
(1.1) Nenhwmav criomnca totaimente estar totalmente preparadow
para receber informacdo- “marquetizadas’. (1.2) Isso-se-dd pelo-
fato- que elas e v mente menoy preparada o interpretacio- e
que futwramente possamr ter wmor consciénciow consuwmistaoy
somente ligada o bens materiais.
(2.1) Ewmv contraponto; as crioncas de hoje jov tém wmar nocdo-
do- que estilo- sujeitns, emv relacdo- av crioncas de geracdoes
passadas. (2.2) Uma causaw disso- poderiowmn ser o- excesso- de
informacdes e tecnologias que estilo- expostas;, criando- wma
mentalidade  maisy  complexa,  porémv  suscetivel v
implementacio- de novay ideias e opinides.
(3.1) A propaganda e v midiav e geral, sao-uma grade formov
de levar informacdes as crioncas e persuadi-las o querer ter
fome de bens materiais, jd que no-brasil ndo-tém leis especificas
quanto- v esse assunto; que muitas veges & deixado-de lado-pelas

auntoridades gorvernamentistos e pelos préprios pais.
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(4.1) Diante disso; wma medida viewel v ser tomadas seriov
uma maior controle ao-que as criomcas visualizesm pov meio-da
propaganda e isso-cabe as empresas e ale mesmo- aos pais tevem

umv maior controle ao-que as crioncas estilo- se submetendo-
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Amostra G600 _04
Cadigo Interno de Validagéo:31

Proficiéncia 600

(Paragrafo. Periodo)

(1.1) Ay crioncas stio- oy conswumidores mais vulneraveis s
propagandas, portanto- & wma questico- que geraw conflitos entre
publicitirioy e drgdos que defendem oy direitos dosjovens. (1.2)
Algung comerciaiy abusamv dessav vulnerabilidade e wsam
métodos para despertow nessas criancas apenas a vontade de
consumo. (1.3) May se forem assistidas moderadamente podemy
agudor nav formacdo- de futuros adultos com maior nocio- de
conswmo- e valores.

(2.1) Se forem assistidas comv acompanhounento; essos
propagandas podem ser covsideradas educativas, pois as
criomgas aprendem que nem tudo-que é visto-na TV & bowm. (2.2)
Sendo- criadas cientes disso, se tornawrdio- adultoy com mais
capacidade de diferenciaw se oy produtos que queremv sio-
necessourios ow nao-pawrow viverew de formav covreto.

(3.1) Comerciais se tornam apelativosy quando usam

personagens famosos fora corwencer oy jovens que determinado-
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produto-é necessirio-e importonte paraw si. (3.2) Umv joves comv
5 anos por exemplo; ao- ver wmn comercial de refrigevante da
galinhaw pitadinha, vai querer esser produko- semv pensawr noy
danoy que podem trager futiwramente pawaw ov soauide.

(4.1) Comoré citado-por Platiio; é possivel perdoor as criomcas
por terem medo- do- escuvo, o real problemav estiv quando- oy
aduwltoy temv medo da g, (4.2) Oy adultos, sejomv oy
respovnusdveis peloy anuincios de produtos infontis ow oy pais,
devemv ver av g e tramsmiti pawrow s crioncas. (4.3) Quando-
pequenos;, ndo- conseguem ver claramente o- que estiv pov tras
doy produtos; entiio- cabe aoy adultos guiow e decidiv como- oy
Jjovens devew ver oy anuncios.

(5.1) Proibir completamente as propagandas voltadas para o-
publico- infontth ndo- & o medidaw covretow pawraw acabor com oy
problemas gerados por elas. (5.2) Oy publicitirios devew ter o
senso- de diminuiv o apelacio- nas propagandas. (5.3) Oy
produtos paraw as crioncas devew ser anunciados, mas do-

mesma formaov que € feitow parow o- publico- adudito
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Amostra G600 _05
Cadigo Interno de Validagéo:27

Proficiéncia 600

(Pawdgrafo. Periodo)

Publicidade Infontil

(1.1) A midiov tem;, ultimamente; focado- grande parte de suas
propagandas e programas paraw o- publico- inforndtile (1.2) Por
sevem umv publico-de facil acesso, € muito- comum propagandas
de brinquedos, bonecos;, acessdrvioy infuntis e, ds vegzes, ate
propagandas infantis dentro- de programas; o- que fortalece
aindo mais v vendow dos produtos.

(2.1) No Brasil ndo & diferente, muitoy propagondas e
propagandas sio- lancados parar o publico- infantile (2.2)
Muitas deles, aparentemente sto- inocentes; mas CoOmy U pouco-
e observacio- e olhaw critico, € perceptivel que sdo- mutito- mais
do- que uma distracdo; sdo- wma poderosa ferramento de

influenciov que “edunca’ av crioncar auv seampre querer Mais e mais:.
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(3.1) A respovysabilidade dos pais, além de atentowr para o- que
seus fllhos assistemy, € educd-loy wma parar que; no- futuwro, se
tornem consumidores conscientes, ensinando- que por tras de
wmav propaganda, sew objetivo- principal & vender. (3.2) A
criongay, tendo- iss0- e suar mente, cresce comv av ideias de ques
ndo- & preciso- “ter parow viver”, e terds wm olhaw critico- muito-

maior para toda e qualquer publicidade:.
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Amostra G600 _06
Cddigo Interno de Validagéo:37

Proficiéncia 600

(Pawdgrafo. Periodo)
Publicidade infantil no-Brasil
(1.1) A publicidade infontil no- Brasil crescew bastante nos

« ?.U
H

wWtimos anos, uwm auwmento- mostra clowar nos anuncios de
Jjornais, revistas nas propagandas espalhadas pela internet e
televisdio-

(2.1) Essov questilo-tem preocupado- muito-os pais; que ficam seam
saber o que fager, pois com filhos acabam se relacionando
desde cedo- comv esse consumismo- descontrolado. (2.2) Isso-tem
incomodado também virias ONGy que acreditowmy “?”
publicidade toda wma grawve violagio aoy dirveitos das
crilauncas.

(3.1) N6y sabemoy como sdo- asy crioncas tudo o- que veew
querem e NAo- Ado- v minimar importanciow ses  seus pais podem
ow ndo- comprawr o- que desejomy e & exalaumente isso- que ak

publicidades engajodo numa questio- querem; vender av todo-
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preco- seus materiais sea pensouw novcondicao-financeiro de seus

supostos clientes.

(4.1) T necessdwio que o estado venha av criow leis mais rigidas
porow essov situacdo; nio- proibindo- comercialsy e anunciados
infontts; mas controlando- e bloqueando- aquele que forem
exageradas, porow que NOsssy Criongas Possoun assin crescer

aprendendo- o- verdadeiro-valoves da vidov.
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Amostra G600 _07
Cddigo Interno de Validagéo:35

Proficiéncia 600

(Pawdgrafo. Periodo)

(1.1) Noy dias atuais vivemos emv wmaw erav mavcada pela
tecnologiav. (1.2) A mudiay, juntaumente com as mawcas, e as
publicidades emv geral & wm forte fator influenciador emv nosso-
meio. (1.3) £ ao se tratowr disso emv relacdo asy crioncas, o
assunto-torna se mais complexo-

(2.1) Podemos notowr hoje que as criancas encontram-se cada
veg mais interligadas a televisdo- ow internet. (2.2) Diante
desse fato- surgem diversas, muitas veges, e relacio- av certos
programas de televisio, propagandas; entre outros no-qual elos
tenm acesso-

(3.1) Pelo fato- de hoje emv diay, as criancas estowesmn sempre cv
disposicio-datelevisio-acabam setornando-de cevta forma wm
publico-alvo. Portanto- as tais duividas em relacio- aos que elas

e acess0-
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(4.1) Ay varias formas de publicidade podem estow indugindo-
ow levando as crioncas a pervsowenn diferente emv relacdo-
acertos produtos, ow sobre relagdes sociais.

(5.1) Ha quemv digo que ndo; mas isso- tudo- englobar oy dois
lados; de quem séio- o3 respovusdveis por tais publicidades e dos
pais; que permitew oy fllhos cv teresm acesso-

(6.1) Dessaforma é necessiwrio-que ao-irwes de leis que permitesm
as crioncas de veremv tais publicidades, que estas fossew
analisadas, cassificadas, e ordenadas em hovdrios corretos.
(6.2) Bemv como- oy paisy devewv avaliar, e escolher o- melhor

conhecimento, que flho-deve ter.
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Amostra G600 _08
Cadigo Interno de Validagéo:01

Proficiéncia 600

(Pawdgrafo. Periodo)

Consuwmo- e Diversio

(1.1) O marketing voltado ao- publico- infontil & muito- forte;
grondes empresa de entretenimento- inwestem pesado- nesso
dwea; com propagandas que chauwma e prendesm av atencio- da
crioncan. (1.2) tfeitoy de computacdo grificaw ddo- vida o
personagem;, e fabricantes de brinquedoy criowm itens
relacionados ao-desenho.

(2.1) A medido que elas crescemy jiv vio- se inserindo- no- muundo-
comercial e econdmico, cadw veg mais querendo- brinquedos e
oy ‘“gagtes’, oy paisy se veemv insentivados e pressionados a
buwscaremv dinheivo, pawrow que seus filhos wsufruom de novas
formasde lager. (2.2) Criangas passom o secomportowr melhor,
quando- chega av épocav do- natal;, porque quer ganhowr ww
cawrrinho- ow w celilaw que ele viww nov televisdo, e que oy seus

amigos tanto- folan.
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(3.1) Oy lideres do fomidiow tes que competin com empresos ques
westemv milhdes emv comerciais;, comv show de lWges e
movimentos; que fagem a garotada ficow euforica, muitas vesges
utiligzondo- de rebeldiav e bivraw parav que seus pais comprem
causado- por ww desejo- injeto- nav mente deles apss assistir o
uma propaganda que passow enquanto- ele viow wm desenho- de/
manhd antes de ir ao-colégio-

(4.1) Paraw que sejar bomv parar oy pais e também a midiow
infondiy, o governo- deveriv criowr novmas paraw controlow
comerciaiy que possamy persuadiv, sewv retirar aqueles que
apenas nao- dividgam o produto. (4.2) Ay escalas também
deveriam ter projetos ow materiais que falem e conscientizem

as crioncas e adolescentes, atrovés do-estudo- de economio.




290




291

Amostra A700_01
Cadigo Interno de Validagéo:21

Proficiéncia 700

(Pavdgrafo. Periodo)

(1.1) Reconhecida como marketing de cunho- apelativo- ow
propaganda  abwsivaw  a  publicidade infordtil  indug
precocemente as Crioncas Ao CONSMNO- exCcessive, desnecessinio-
Joveny estre dois e desnecessinio-sio-mais “simivos” o alienacio
provocada emv muito- recurso- de propaganda. (1.2) Estes que
estiligam recursoy como; brinquedos cricturas animadas e
personagens propositodmente no- produto- ofertado o fum de
conwencé-las a levar paraw casow o- que divdv se v propaganda &
propiciov aos pequenos consuwmidores & o- mundo- que & exposto.
(2.1) tm idade de crescimento, wung jovens possuems o
mentolidade em formacdo, criando- ndo- sofrendo- o- poder e
finalidade de tal. Comv iss0; mensagens subliminares entroammn
com facilidade em seus subconscientes e levando; muwitas vesges,
a alienacgio- e desejo- de consumo- desnecessinio-

(3.1) Emv muitas outras fontes e consuumo,, como-as redes de fast -

food costuwmavam ser pioneiras emv publicidades voltadas cv
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crioncas. (3.2) Sempre oferecendo- wm brinde quando- se
realigzow wmov compra, podendo acowretowr wma obesidade
infontid,

(4.1) Portanto, & importonte ressaltow que abusivas formas de
propaganda pawra criancas afetam; ndo- s6- econdmico mas
psicologicaumente, covutruindo adultos corsumistas. (4.2)
Pavrataldy, o-uso-de dindamicas relacionadas ao-consumo- covreto-
& essencial nessov fase onde se formanm as ideias e se tornow wm

cidaddo- consciente.
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Amostra A700_02
Cadigo Interno de Validagéo:12

Proficiéncia 700

(Pavdgrafo. Periodo)

Unmv mouw e conmumnm

(1.1) Deirowr wmav crioncaw emv casaw nav frente de wmao televisdo-
é um ato- conmuumn dv cevto-tempo- (1.2) Algung dedusenm que estiio-
seguras dentro-de sew “mundinho”. Pais, somente deixown-nos
“vidradas”, enquanto-estio- ocupados de mais e as midias (e
geral), “covsomem’” pouco- av pouco- ds Criancas Comwr sUas
(2.1) A poucw fuscaligacio dos paisy contribuemwm paras o
publicidade infontil, exemplo- disso- é a rawidade com que
vemos a reacio- pais-filhoy ser sauddavel. (2.2) Hoje e diav v
“correria’ & imersoy;, tal que impede est fiscalizgacio (pais e
flhoy quase que ndo- vivem juntos), semv wma alternativa oy
pais sedem ay criongas ao-poder das propagandas.

(3.1) Neste processo, as midias nio- perdoam. Sempre acontece
de wmav crioncar pediv algo- do- personagem; mawvca, ow dudio

que goste. (3.2) Isto & o fato- de estowemv expostas oo
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propagondas (fruto- do- capitalismor). (3.3) Por mais que av
publicidade tenha alcancado-um novo-nivel, elovainda destréi
a capacidade de criongas se tornawemwv conswmidores
covucientes; tornando-as wresponsivels consigo e com o
mundo-

(4.1) Sendo assim, solucdo- destes problemay jo estio emv
andamento;, entretonto; “wn discurso- bom € aquele que
convence”.  (4.2)  Entdo,  propostas  além  da
autorregulamentacio devemw ser vigovadas no- pais. Umov
solucdo- breve seriaw o- acompanhaumento- mais presente dos pais
com ay criancas;, e toumbém mais fuscaligacdes emv cadow
propaganda, pois o- corvreto- ndo- & privaw, e simv ensinar. (4.3)
Seriav dentro-ow fora de caso uma crionco team que aprender av

ser crificov e o- que mais remove essa capacidade sio- as midios.
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Amostra A700_03
Cddigo Interno de Validacéo:05

Proficiéncia 700

(Pavdgrafo. Periodo)

U slogan felig

(1.1) “Sempre ww rostinho- felig”: digia o slogan de uma
empresa de brinquedoy infuntis. (1.2) Quando- ligamos nossa
televisdio, somoy nundadosy por propagandas que buscomy
atrair nossos filhos de todas as formas sem ao- menos pensow en
como- iss0- pode influenciowr negativamente em  sew
desevwolvimento-

(2.1) O fato-de o-brasil ndo-possuir leis que freiowm av liberdade
do- setor contribui pavav que este use todas suas “armas” e
buwscaw dav adesdo- infontie (2.2) A pauwtir do- momento- emv que
umav criongar visualizow wmar novew bonecay, por exemplo; elov
buwscowrds formas de covwencer oy pais av Uhe comprovem este
presente. (2.3) t duwrante este processo, as propagandas
continumaun cv lhe mostror oy marowilhosos encantos destes
brinquedos; fagzendo com emv que av suav insisténciov e o suav

awversdlo- ao- mdo- se tornem cadaw veg maiores.
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(3.1) Entretonto, a publicidade infontih ndo- estiv voltada
apenay aoy brinquedos. E rotineiro- vermoys criongas dos mais
variadas idades preferivem produtos industriodigados v umov
frutv ow legume duwronte suas refeicdes; provawvelmente
influenciados por algum slogaw genial. (3.2) Mal sabem elas
que; emv w futuro- bemv proximo, essav mar alimentaciio- pode
trager sérioy riscos; como- av dialbetes.

(4.1) Portanto, penso- que para o deserwolvimento- seguro- e
saundovel do- “futuro- da nossav nacdio” & necessario- que estov
nacdo- crie leis ow apenas as aprove, colocando- restricdes em
relacdo ao- publico- alvo- e v maneiraw como- ele & abordado-
(4.2) t obviaumente;, parav que tais medidas suuwtom efeitos oy
pais precisamter o consciéncia de que nes seampre i rostinho-

felig & av melhor solucio-
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Amostra A700 04
Cadigo Interno de Validagéo:42

Proficiéncia 700

(Pardgrafo. Periodo)

(1.1) Atuadmente crioncasy sio- bombuwrdeadas cow
propagandas incentivando- av compraw de produtos todos oy
dias; tais probagondas utilizam diversos meios paraw atroiv
criancas com o- objetivo- de despertor o- desejo- e v necessidade
pelo- produto; com uso- de personagens fomosos de desenhos
animados, musicas com temas infontis, e ate outras crioncas

se divertindo-paraw mostror que o-produto-lhes trawd alegrio.

(2.1) Na infinciov elas sdo- muito- sucetiveis a sugestoes e
exemplos, poiy ¢ desaw moneirar que wmoldamv  suas
personalidades e cawdter. (2.1) Logo, se vocé apresenta-la
constontemente uwm produto- e demonstrowr que tambémv o
queremy elov irds assimilawr aquilo- comv o- certo- e rds buscowr
sempre adquiriv o-produto- que lhe oferecem.

(3.1) Porém, no brasil a exibicdo de propagandas com apelo-

inforttl e v pauwticipaciio- de criancas neles & permitida. (3.2)
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tlasy incentivam semv cessor av criongar av querver o produto

oferecido-e busquem seus pais para compra-los.

(4.1) Portanto, as criancas dever ser ensinadas desde pequenas
a julgar e deserwolver senso- critico- quando- assistiv o wma
propaganda, e logo, propagandas com apelo-infantil ow uso-de
criancas deverioumw ser proibidas, pois estas passio-por wma fase
de absorcioe aprendigado; ndo-devemn ser bombavdeadas com
umeros anuncios criados pavo despertow necessidades e seww

publico-alvo-
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Amostra A700_05
Cadigo Interno de Validacéo:16

Proficiéncia 700

(Pawdgrafo-. Periodor)

Publicidade infantil
(1.1) No Brasil, esse & wn tema bustonte questionado
atuadlmente. (1.2) A ideiv da propaganda comv criamcas gera
discordiay, porque as inflenciouwn ao- Consumismo-
(2.1) Nacionadmente; algumas ONGs o comv o- objetivo- de
defender o- direito- dos jovens; pois essas propagandas em s
maioria, estilo-coumsando- wmaw certow adultizacio- das criomngos,
sendo- algung dos produtos ndo- apropriados paras v idade
delas.
(3.1) Owtrav consequéncioy;, & em relacio- v alimentos. (3.2) Ay
propagandas utilizam personagens infaondis para elay oy
corsumiremm. Muitos delas nio-sdo-saunddveis, o-que explica esso
gevacdio com cada veg maisy crioncas obesas e com outros
problemas de sauide:
(4.1) Ao-ver nav mudiov ow emv qualquer “outdoor” nas ruas o-sew

personagem preferido- seguido- de algum produto, que talves
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nem lhe agrade tanto; mas por ver o desenho- animado que
mais gostoy, o crioncaw ird fager de tudo-pavow o- sew responscvel
o-compraw paravela, mesmo-que ndo-hajo necessidade. Oy meiosy
de publicidade; estando- cientes, usoun e abusaun disso-

(5.1) O melhor o fager seriaw proibir qualquer tipo- de
publicidade pawo criancas fagendo-ela ter aquilo-que precisov e
o-que 0% seus pais term condicdes de comprar, e ndo- aquilo- que
quer ow que; simplesmente; acha “bonitnho.
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Amostra A700_06
Cadigo Interno de Validagéo:29

Proficiéncia 700
(Pavdgrafo. Pertodo)
O impacto- consumisto infantil no- século-XXI

(1.1) A televisdio & wmn meio- que realizow o globaligacdio no-
mundo- inteiro, atroweés deste aparelho- & travusmitido- diversas
informacgdes emv jornais, novelas, desenhos, filmes e
propaganda de produtos.

(2.1) O publico- alvo- de desenhoy sto- ay criancas de todas as
foiros etorias que estio- sempre antenados. (2.2) Existen varios
canais, principalimente emv TV av cabo que passow desenhos e
progromas infontits 24 hovas por diay, em todos oy comerciais
travumite apublicidade e propaganda de produtos que atraem
as criancas que vew sendo- desejado- grandemente, oy famosos
brinquedos.

(3.1) Um grande maleficio- estiv provocando; fagendo- com que
as crioncas desejo o- que vé nav televisdo, intencionando- o
comprov doy produtos, manipulando- de qualquer forma. (3.2)
Inclusive os personagens sio- enormes influenciadores, alguns

com suay trilhas sonorvas causando- cadas vezy wmaisy o
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consumizmo- (3.3) E oy paisy sempre fagendo- oy gostos de seus
fhoy e ndo- impondo- limites tudo- o que & novo- atrai aos
olhawes das crioncas.

(4.1) Enfumy o fomdiow temv que ensinaw o que realimente &
necesscurio-pawow o-bem estowr dav criancay, se cadow win figer o suow
parte ndo- ocorrerd o- consumismo- abusivo- de toda a pawte do-
mundo; a midiov ndo- pode manipular como- vew fagendo
duwrante anos; intencionando-de maneivo incovretw, poistodos
devem ter o nocdo-basica do-que se deve comprar, ndo-sair nas
lojas comprando- desenfreadamente; as atitudes do- presente

causard o- futwro- que alimejamos.
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Amostra A700_07
Cadigo Interno de Validacéo:26

Proficiéncia 700

(Pavdgrafo. Periodo)

O consuwmismo- doy inocentes
(1.1) No Brasil o fato- de publicidades e propaganda serem
expostas paraw o- publico- infantth gevow um desconforto por parte
doy pais. (1.2) Publicidades e propagandas comwv viwrias
dustracdes e personagens que condug ow influénciow o- pequenc-
consuwmidor, apresentacdes de alimentoy e toumbém de
brinquedos levaum o- publico- infantil aos delirios com: “seus
carroy e suas pistas de covridas”, “suas princesas e seus castelos
deslumbrantes” e “seus roboy fortes e destemidos’, grandes
mowcasy de alimentosy influéncia as crioncas o comerenmv tol
alimento- ow lanche paraw receber alguns tipos de brinquedo- do-

sew agrado:-
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(2.1) Algwmn paises como- o Noruegow & proibido este tipo- de
exibicdo que indug o- sew pequeno- consumidor, jou nav Suéciow &
proibidas v propaganda com personagens de desenhosy e
famosos que realigam este tipo- de publicidade:.

(3.1) No Brasil ainda nio- hav wmav lei especificav pavar este
determinado- assunto, mas s wma NOVima que rege acovdo-
entre o-governo-federal e industrio de alimentos e também de
brinquedos. (3.2) Contudo;, hdr umwm descontentounento do-
publico- infontil com certas publicidades e propagandas
“enganosas , por ndo- ser ow nio- apresentor certos recursos
designados em certos materiois.

(4.1) O governofederal por sua uma veg deveriow ter ow fager
wmav fiscaligacdo- maisy branda com av qual e comv algumas
punicdes como: proibiv avmowcaw de realigow exercicios deste tipo-
publicidade e propaganda por em tempo- determinado- com
pagamento-de mudtow. (4.2) A industriov deixaw de mostron o- sew
produto- real poawrow exibiv uw produto- com alteracgdes e

dustracdes ao- sew publico- mivim.
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Amostra A700_08
Cadigo Interno de Validagéo:22

Proficiéncia 700

(Pavdgrafo. Periodo)

A problemdtica da publicidade infantil

(1.1) O Brasil junfaumente com oy estados unidos e a Australia,
nao- possui qualquer tipo- de regulamentacio- quando- se trato
de publicidade infontil. (1.2) Isso-setorna wmproblemay, vendo-
que;, ndo ha fuscaligacio a mudiov molda sews futuroy
consumidores como-bem quiser.

(2.1) O conselho nacionall de dirveitosy da crioncow e do-
adolescente (Conanda), covnsideras o publicidade infantil
abwsivaw  por tentow persuadir o corionco  (2.2) Essas
propagandas se tornam abusivas pelo- fato- de "brincar” com o-
desejov dov crioncov. (2.3) Ay ariancas sio- desprovidas de
discernimentoy sobre o que & bomv ow nio pawra elas. Se
encantoumn comv av belegow do- produto- e passoun av desejor aquilo-
a qualquer cuwsto. (2.4) A pawtir deste ponto,; oy pais devem
atuowr pelov criongcov: dow ow nédo- o-produto-ov elov.

(3.1) Quando- oy pais optoun por nio- dar o- que elas desejom,
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estos mesmas ficoum semv entender o porqué de nio- ter tal
produto- e ficam frustradas e ate mesmo- doentes por ndo- ter
suas vontades salisfeitos:

(4.1) Paraw que essaproblematica sejov ervadicadoy, & preciso-que
hajov leis que protbam totalimente a publicidade infondil. (4.2)
Que haja também fucaligacio quanto- o vinculacdo de
propagandas e mudtos de acordo- com o tramstorno- cansado;
caso- hajou falhaw nav fiscaligacio. (4.3) A participacio doy pais
e day escolas nav formacdio- da crianca & essencial, estes devem
ovientowr ay criangas paras que possam ser consumidores

respovsaveis.
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Amostra A700_09
Cadigo Interno de Validacéo:28

Proficiéncia 700

(Pavdgrafo. Periodo)

Batalha nowal nav TV

(1.1) Hoje; ao- ligawrmos av televisdo- somos bombardeados com
diversas propagandas. (1.2) Esses avuincioy sio- divigidos av
diversos publicos, mas atualmente ww setor vew ganhando
cada veg mais alencio- dos avuunciontes: as crioungos:

(2.1) Todw essav atencdo- dirigida ao- publico- infontil tewm winw
motivo: eles estilo- crescendo cadaw vey maisy rapidosy e
conquistondo- autonomiow aoy paisy maisy cedo; o- que gera ww
acentuado- consuwmo- e v maior necessidade de produtos, que
muitas veges serdo- wtiligados rowas veges. (2.2) A televisdo
virow wmav espécie de campo- nowval, onde ganha quem
conseguir atingir wmaior aceitocio- de sews sempre
(3.1) Comv a aceitocio garantida wmow vey, fabricantes e
agénciow de publicidade queremv goarantir o contivvuidade de
suas vendas, e muwitay veges o fagem, conquistando- emv suov

grande maioriow dos pais que alimentom desde cedo- o- espirito-
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do- consumismo- emv seus filhos. (3.2) Ativistas e ONGs defendemy
a criacio- de resolucdes sobre o- assunto-por pawte aoy governos,
porém essas leis muitas veges se mostram confusos e ficoun longe
do realidade necessdwviov. (3.3) Alemv de colidirem com av
(4.1) Portanto; sdo- necessdwioy muito maisy que simples
resolucoes e av censurar importante para ONGy que acreditounmn
que o- maior problemav estiv com ay criangas. (4.2) A raig de
problemav estiv no-exemplo- que elas recebenm de seus pais, joo que
20 % doy brasileiros hoje se encontram inadimplentes; esse
problema pode ser facilmente resolvido-por meio-de wma bow e
velhov receitv v educacio financeira, a poauwtir dela teremos
aduwltos maisy consciente financeiramente e geracoes ainda
mais promissoras no- quesito- economico, que nio- serio-
influenciadas por meras propagandas duwrante o-intervalo-de
w desenho- animado-
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Amostra A800 01
Cadigo Interno de Validagéo:11

Proficiéncia 800

(Pavdgrafo. Periodo?)

(1.1) No brasil contemporineo- as inovacdes tecnoldgicas e o
capitalismo- embosado- nov sociedade; tem levado wmuitos
brasileiros; ao- consumismo- exacerbado- (1.2) Ay propagandas
de moavketing, outdoors;, tv e redes sociais temv chamado
atencdo- do- publico; principalmente propagandas dirigido cv
crioncar que temr infencdo- de persuadi-la paraw ov consumismo-
de produtoy e servicos. (1.3) Entretanto- é necessinio- ateruon e
fiscaligow as propagandas infantis, wmow veg que tenhaw o
poder de construiv valores de resporsabilidade e limitacdes.

(2.1) O mercado publicitiwio- utiligaw cada veg mais aspectos
infontis parow ay propagondas. (2.2) Ay empresas de fast food
como- Girafas, MC Donalds, chamom o atencio- do- publico-
infordil como- brindes colecionadores e pratos colovidoy e
desenhados. (2.3) Porém o-que deveria ser apenas pawaw win fmy

de semanay;, se torna rotinaw e contribul pawrar o- agrovamento-
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das problemas de souide; nao- suprindo- as necessidades de wmav
alimentacio-balanceada. (2.4) Assim como-tornard av criouncar
dimitada emv diversas situacdes;, perdendo- valores de ética,
respeito- aos pais e pessons. (2.5) T notivel que as propagandas
infontty acaboam dificultando- esses limites; pois impusionamy
ainda mais crionca ao- consumo- por meioy de apelo. (2.6) O
ecav denoto emv wm de seus artigos que menoves de 14 anoy ndo-
stlo- responsiveis e capasges; nio- possuenn ciénciav de suas reais
necessidades. (2.7) Deverioumos adotow isso-

(3.1) Emv consonanciow comv ay ideias supracitadas, notamos o-
efeito- que v midiavw possuis sobre o publico- infantid, implicando-
emv sew futwro. (3.2) Portanto- & importante ressaltow que as
crioncas necessitomy  de valoves de  respovuabilidades e
limitacdes, pois serdo- promissorves de nosso- futro- e & preciso-
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Amostra A800 02
Cadigo Interno de Validagéo:02

Proficiéncia 800

(Pavdgrafo. Periodo)

Pequenos; grandes consumistos

(1.1) Personagens famosos. Brindes, ofertas de prémios. Tudo-
iss0- indug as criongcay ao- contato- cadar veg mais cedo- comv av
atual realidade consumistan. (1.2) Muitos paises; como- Brasily
nao-possuem leis que regulamentem isso, o-que acaba deixando-
nas maos dos publicitirios o- controle.

(2.1) Ay criancas ndo devemv ser privadas totadlmente da
publicidade. (2.2) T muito mais complexo- deserwolver wmo
visdo- criticaw sobre iss0; se o- contato- for muito-towdio. (2.3) E &
mais que necessduio- o covscientizacio- deles parar que wm
futuwro- melhov aconteca.

(2.4) No entownto; o- modo- como- iss0- estir sendo- levado, com
bombawdeioy de avuincios; vem trawvusformando- os pequenos en
groandes consumistos. (2.5) Um exemplo- disso- & av TV, meio- de

conunicacio- que atinge massos; que vem usando- disso- pawra,
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atrowves de comerciais atrativos, influenciow o compras de
(3.1) Ficow clawo, portanto, a necessidade de atuacdo do
governo, na criacio-de leis especificas que visew o- controle da
publicidade direcionado ao- publico- infonti. (3.2) € wmav
Jjuncdo- de toda av sociedade para fiscaligonr aquilo- que chega

ate aqueles que serdo-o-futwro:
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Amostra A800 03
Cadigo Interno de Validacao:24

Proficiéncia 800

(Pavdgrafo. Periodo)

A crioncaw e v publicidade

(1.1) Atualmente, pode-se perceber que grande pawrte doy
comerciaisy da televisdo- sdo- programadoy paraw crioncas e
adolescentes, contondo- na maioriv das vezes cow
participacdo dos wmesmos. (1.2) Tais propagandas sdo-
utiligadas parow influencior as crioncas e incentivi-las a
comprow determinados produtos:

(2.1) No primeiro- semestre de 2014, o Comanda (conselho-
nacional de direitos do crianca e do- adolescente) aprovow
umav resolucdo que considerar av pauticipacio de jovens e
criancas emv propagandas uma forma de abuso- infantil, e
recebew muitos criticas vindas principalmente de comerciantes
que seriam oy maik prejudicados.

(3.1) Deve-se observaw que as crioncas menores de qUatro- anosy
ainda ni.o-conseguenm discerniv o-cevto-do-errado, o-quepodem

ow ndo- fager. Possivelmente; o crioncar que gostowr do- produto
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achara 6timo- emv té-lo- emv casa, mas talvey nao- sejov iss0- que
seus pais pretendem dow aos sew filho-

(#4.1) Porém, depende de cada pais proibiv ow ndo-proibir essas
propagandas, por exemplo;, na Suéciav nio pode haver
participacio- de personagens de desenho- animado emv
comerciaiy de alimentos para criancas;, jo no- chile ha
Liberacio- em hovdrios determinados.

(5.1) Portanto; deve hawer maior fiscalizacio quanto- aos
contetdos presentes emv comerciais poraw evitowr que menores
sejomv influenciados;, etamlbém é necessduio-que oy pais ensinesm
w seus filhos sobre o assunto- e preparemn-oy poraw o futwro-

corvretoumente,
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Amostra A800 04
Cddigo Interno de Validacéo:03

Proficiéncia 800

(Pavdgrafo. Periodo)

(1.1) Diferentemente dos anos 60 e 70, e que o- mowketing de
vendas eraw focado- noy pais de fomidiaw - detentores do- decisdo
de comprav - a pawtir do- século- XXI av mudiov propagandisto
passow av ver nav inocenciaw day criancas uwm meio- de persuasio-
doy adwltos. (2.2) Cabe pensar, porém, se realimente & valido-
wsowr dov infanciov como- apelo- consumistoy, criondo- criancas
(2.1) Buwscando wm mercado de vendas maisy influenciavel,
empresasy e anunciontes passarams o wsar de recusos como-
desenhos animados e imagens de famosos como forma de
persuasio- de criomcas. (2.2) Inocentes; elas caenm nos taticas
de mawketing com muito- mais facilidade e se tornam a parte
de covwencimento- entre as empresas e 0y pais;, o- que & muito

mais vantajoso- perante o propagando divetow aos adudtos.
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(3.1) Contudo, & importante destucar o comportoumento
abuwsivo- dos anunciantes, que, wsando- de taisy wmétodos,
estimuldav o- persaumento- covusumistor infontil. (3.2) Assim, como-
retratow Aluigio- Azevedo- emv sew livio- “Capities de arein”, o
insercio- cada veg maisy cedo- no- mercado de conswmo e
comércio; acabw por gerawr criancas adultos. (3.3) Mesmo- semv
gronde discernimento- pawow decidiv entre o- acessivel ow néo-
financeiramente; elas passam av powticipar de decisdes de
compra, o-que nio-deverio se aplicor o wmav infancia saundavel.
(4.1) Dadoy o-exposto; vé-se o relevinciaw do-uso-de fiscaligacio
cv propagandas com apelo- infontil. (4.2) E, sem duwvidoy, muito-
importante criow covuciénciav e respovsabilidade de compra
nas criomgas, todoawiov isso- € cabivel aoy pais e ndo- ov midiov.
(4.3) Assimy, normas que definauwn o- covreto- divecionamento- do-
mawketing, aliado- o educacdo-financeiro tanto-esm casa como-
nav escolay, garanten que criongas bermaneconn vivendo- siav

cowacterizm.
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Amostra A800 05
Cadigo Interno de Validagéo:13

Proficiéncia 800

(Pavdagrafo- Periodo)

A midiov persuasivo
(1.1) Mais wna veg noy deparawmos com algo- eewolvendo- cv
midiov e v publicidade. (1.2) Neste quesito- mostra-se o- publico-
infontt, como- alvo- de questdes repercussivas. (1.3) Criancoas
sao-futwros cidaddos em formacio-psico-social e ndo-provew de
um aukruismo- parav se justaposcionaw ante wna sociedade
capitadisto. (1.4) Assimv elas sdo- vulnerdaveis av propagandas
perssuasivas, que as indugem o adquivivr novos produtos que
lhey sdio- impostos pawaw o suaw oo afirmacio-
(2.1) Emwv ragdo- desses fatos invumeroy pais recovrenm o servicos
e que o propaganda televisiva & limitada. (2.2) Hoje &
discutida uma novew reducio, que foi sancionado e e suaw
pratica, colidiw estreitoumente com ong s que utiligoun deste
recurso. (2.3) Estaw & wmav questilo- v qual deve ser analisadow
comv muitw cantelor wmav vez que este tipo- de recurso- jou foi

habituado no- cotidiono- de milhées de criancas por muitos
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déecadas. (2.4) Emborar sejov um recuwrso- Wbl v mav ubiigacio-
causav vawioy vicios e compromete o- comportamento- além da
formacdo-pessoal.

(3.1) Comv isso- torna-se notdriav av necessidade de que essov
wutrucio- cudmine do- elo- entre fomidia, escola e bom senso- dav
midiov.  (3.2) Discipinas como educacdo financeirow e
economiav podem fager parte do- ensino- fundamental escolar.
(3.3) Nas quais desde que elas se tornam aptas para assistiv,
tambenm sejoun aptas paraw discerniv. (3.4) Um futuro-promissor

& w futuro- esclavecido-pelaw g do- conhecimento-
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Amostra A800 06
Cadigo Interno de Validagéo:25

Proficiéncia 800

(Pavdagrafo- Periodo)

(1.1) Emv wm mundo-tecnoldgico- emv que av midiov € o- centro- des
todas as coisas, o-covswmidor de coisas banais épredominante.
(1.2) Ser crioncaw nio- noy deixaw livres de ser wm futuwro
consumidor sewv controle. (1.3) O consumo- da criongcar comecor
nw gestacio, quando nasce o consumo  aumentu
gradativamente. (1.4) Logo;, o criancow precisawds de roupas;
calcados, comiday, laser, diversdo-e a listaw ndo-pawraw por aqui.
(2.1) O publico-alvo-da midiov séio- as crioncas;, avpublicidade e
o- mawketing 6 giramwv porque as criancas sio- seus alimentos
prediletos. (2.2) Nenhuwww pai quer ver o fillho- triste porque ndio-
temv oo Smawtphone de Wltima geracdo- que passav nav TV ow
porque ndo-tem o colecdo-de brinquedos do-Ben 10 que o-colega
davescolatem. (2.3) Dessavforma alimentom oy gostos dos filhos
semv perceler que estilo- sendo- influenciados pelaw midiov.

(3.1) A cada 20 minutos que wmaow criancaw estiv nav TV cevcaw des

10 coisas legais como-brinquedos;, DVD de desenhos animados;
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bonecoy e etc., lancados naquele momento- estio- v vendow nav
esquina de suav casa, iss0- fag comv que av criangaw tive do- pai o-
dinheiro- da comida pawaw satisfager comv ww produto- que
ficaraw semv utilidade no- diov seguinte e outrow propaganda.

(#.1) Portanto, nio & alimentados todos oy desejos de wma
crioncar que estaremos preparando-as parar o- mundo, nio- &
assim que elav se tornara wm consumidor consciente: (4.2) Pois
sabemoy que ndo- hav leis nacionais, o setor criov normas
fagendo- acovdo- com o governo;, mas se howvesse wna
implantacdo- de proibicio- pawciod de certosy horvdriosy poara
determinadas faixas etirias, ow fosse totalmente proibido-
quadquer tipo- de publicidade para crioncas como nov
natwregoy, diminuivio gradativamente o- alto- consuwmo- (das
criomgas) infontte (4.3) O que oy tornawiom seres conscientes
de mente abertn suficiente para entender que nenhuun
aparelho- eletrénico- ow produto- da moda trag realigzacio

pessoal; quesm divd felicidade constante.
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Amostra A800 07
Cddigo Interno de Validacéo:35

Proficiéncia 800

(Pavdagrafo- Periodo)
Publicidade: Nascidos para Compraw?

(1.1) Abuso-de direitos; exploracio-dosy menoves e formacio de
futuwrar sociedade altoumente covsumisto. (1.2) Estas sdo- as
congequénciasy da atual publicidade divigida ao- publico-
infontt. (1.3) Desenhosy animados, trilhas sonorvas,
personagens famososy do temdticaw infondil passawroam o ser
utiligados como- meio- de apelo- v inocénciow das crioncas powa
vender produtos e servicos.

(2.1) De forma abwsiva, as propagondas direcionadas oo
publico- Infontil sdio-capages de gerow umw interesse nesse grupo;
que acaba se sentido necessitado- av possuwiv determinados
produtos parar alcancar maiy felicidade em sew cotidiano:
(2.2) Anuncios que se aproveitoun do ingenuidade das
criangay exploram temay e personagensy do- agrado- infantil.
(2.3) Super-herdis, princesas e animaisy deixowowmv de fager

parte dav ficcdo- e hoje sio- objetos reais no-formato- de bonecos;




337

estoumpas de roupas ow ate mesmo-em sapatos. (2.4) Isso-fog comv
que av criomcar acabe recorrendo- aos pais pawaw Comprar esses
produtos, em buscow de conseguir se aprocimow dov ficcdo- dos
pevsonagens da televisio-

(3.1) Ao afender o essa apelacdo- a0 CONSUNG; U Criouncosy
passam v acreditow que todos oy produtos que elas observam emv
propagandas sio- altamente necessirios para alcancor suas
realigacdes pessoais. (3.2) Incapagzes de saber o que estiv
ocorrendo-por tras do-awvuincio, esse pulblico-acaba construindo-
assim wmav sociedade muito-ligada aos valores do-consumismos
que ndo- awvaliov v read necessidade de compror cevtos produtos
(4.1) Dito-iss0; € de essencial importinciow que certas mudancos
ocorram navproducio-e dividgacio-desta publicidade infantil.
(4.2) Assim como-eam munitos patses; o-governo-brasileivo-deveriov
aplicaw proibicio- de alguny comerciais em determinados
hovdrios ow paraw certas fairas etowrias, e ate mesmo- controlowr
o conteudo- desses anuincios. (4.3) Medidas estas que possueny o
intencio de evitow esse abuso- que ocorve na publicidade
infontitl, que deliberadamente busconm persuadir as crioncas cv

pratica do- consumo- excessivo-
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Amostra A800 08
Cadigo Interno de Validacéo:41

Proficiéncia 800
(Pavdgrafo. Pertodo)
Massacre da publicidade infantil.

(1.1) Midhées e milhes de criancas tanto-do-brasil, quanto; no-
mundo- inteiro- sdo- introdugidas ao- ato- de comprav precoce.
(1.2) Propagandas de marketing atingem o- alvo- certo. (1.3)
Mas de certaw forma muitas propagandas sio- elaboradas
incorretovmente.

(2.1) A legenda de classificacio indicativaw que emv virioy
brinquedos ndo- temy e e muitos filmes também nio, estiv
deixando o aw de preocupacio entre oy pais, que estilo-
percebendo o importinciow de educor o filho o powtir de
principios éticos; com buse nav sociedade emv que vive: (2.2) A
importincin de ensinar aoy filhosy o que é certo- ow errado-
sempre powte do famiio, povemv brinquedos, filies; jogos
acabarom fagendo o crionca querer tornaw-se igual o ww
personagem, ow entilo- seguiv av vida comv awrmas tendo- como
fonte de sustento; owpassoun o-diav inteiro-jogando-aquele (2.3)

“jogo- legall’ que viw av propagandor dav televisio- e o- adorow.
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(2.4) Propagandas em gigantescos outdoors; com sersacio- de
wmav criomgar sev felig e ficaw boquiaberto- pelo- fato- de vé-lov e
como- qudo- profunda ela é fagendo- wn ciclo: criancas
obssecadas por tal propaganda de ww brinquedo; pais tendo-
assi que supriv o- grande desejo- do- filho- e comprow o- que ele
quer. (2.5) Paras empresas grandes as criancasy as soo-
maquinay de lucrar, pois, elay sempre vio- querer levar o- que
desperta av suaw atencio; tragendo- nela wm lado- consumisto.

(3.1) Parav desenfrear estaw grande demanda pais; governantes;
publicitinios e empresas deverionm entrawr em W Consenso- que
fovorecar ambay as pawtes. (3.2) Orgdos publicos e o- governo-
brasileiro- devem elabovaw leis contrav inducdo- de produtos
atroves da publicidade parav criancas pois estos sco- mutito-
vilnerawveis o questiio. (4.1) Criancas precisam ser preporadas
para o-que irds receler do- mundo- afora, fagé-la compreender o-
que hapor tras de grandes propostas de divulgacio-de produtos
destinados avelov. Tornando-a conscientemente e consumidor

de bem.
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Amostra A800_09
Cadigo Interno de Validagéo:32

Proficiéncia 800

(Pavdgrafo. Periodo)

A educacdio semv v midiov

(1.1) A educacdo de wna crionco & pawteada emv diversoy
contextos. (1.2) Como- auumento- da propagacio- mididtico elas
tambem se tornouwm alvos. (1.3) No-Brasil, nio-existen leis que
protbauwm comerciais divecionadoy ao-publico-infantil e com isso-
a mudiov tewv totold liberdade paraw apresentowr sews produtos;
podendo-escolher a face ruim dow manipulacdo-

(2.1) O importante fldsofo- Rousseaun, foi considerado o
descobridor da infaincia,, ao- publicaw sew livro: Emilio;, ow dov
educacdo(1762), exemplificow o maneirar de como wmnov
criongar tinhar ques ser educadar - sewv punicdes e senn ser
manipulada -, sew objetivo- evav mostrar que o- homenm nasciov
bom, porém av sociedade o- corrompia; sua utopiow evaw mostrow
que av criangcar passawiov por processos educativoy evwolvendo- av
naturezm, as Coisas e o pessons:. (3.1) Em nosso- estado

temoy trésy poderes de granmde imporvtincio, o executivo, o
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legislativo- e o judicidrio, entretonto, o midiaw vew crescendo- e
ficando-tio-forte quanto-eles; setornando-o-nosso-quawto-poder.
(3.2) Nessov fuse tio importante o criancow tem que se
conscientizow e focanr somente noy que precisaw, e poawo atingir,
a publicidade infantil tewv que ser interrompida.

(4.1) Por conseguinte, para o awmento- do- deserwolvimento-
infandily ficaw sendo-papel do-Estado- inseriryr naw grade escolar o-
temav “as faces da mudiav” pavaw alerto-los; alémw disso- € preciso-
criow leis e impd—-las, proibindo- comercias manipulativos e
todos oshovarios. (4.2) O governo-tew que cricw progromas que
doem livroy educativos, pawaw supriv v mudanca e aumentor o
criatividade. (4.3) O corsuwmidor do- futuro- serav alertado- no-

melhor momento- e da melhor forma, com av educacdio-
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Fonte: INEP/ENEM.



