UNIVERSIDADE DE BRASILIA

INSTITUTO DE PSICOLOGIA
Programa de PosGraduacgédo em Processos de Desenvolvimento Humano e Saude

PSICANALISE , EDUCACAO E INFANCIA : EXPERIENCIA DE EDUCACAO CRIATIVA E

BRINCANTE EM UMA COMUNIDADE DE APRENDIZAGEM

TAISA RESENDE SOUSA

Brasilia, dezembro de 2019



UNIVERSIDADE DE BRASILIA

INSTITUTO DE PSICOLOGIA
Programa de PosGraduagédo em Processos deesenvolvimento Humano e Salde

PSICANALISE, EDUCACAO E INFANCIA: EXPERIENCIA DE EDUCACAO CRIATIVA E
BRINCANTE EM UMA COMUNIDADE DE APRENDIZAGEM

Taisa Resende Sousa

Tese apresentada ao Instituto de Psicologia da
Universidade de Brasilia, commquisito parcial a

obtencdo do titulo de Doutora em Processos de
Desenvolvimento Humano e Saude. Area de
concentracao: Desenvolvimento Humano e Educacéo.
Linha de Pesquisa: Desenvolvimento Humano e

Cultura.

ORIENTADORA: PROF2, Dr2, REGINA L UCIA SUCUPIRA PEDROZA

Brasilia, dezembro de 2019



Ficha catalografica elaborada automaticamente,
com os dados fornecidos pelo(a) autor(a)

RESENMDE SOUSA, ThAisa

PSICAMALISE, EDUCACAC E INFRNCIA: EXFERIENCIA DE
EDUCACAD CRIATIVA E ERINCANTE EM UMA COMUNIDADE DE
APRENDIZRGEM / TAISA RESENMDE S0OUSA; orientador REGINA
L0CIA SUCUPIRA PEDROZAR. == Brasilia, 201%.

181 p.

Tese (Doutorado = Doutorade em Processos de
Dezsenvolviments Humano e Safide) == Universidade de Brasilia,
2019,

1. PSICANALISE. 2. EDUCACAC. 3. ERINCAR. 4.
CREIATIVIDADE. 5. COMUNIDADE DE AFRENDIZAGEM. I. LOCIA
SUCUPIRA PEDROZA, REGIMA, orient. II. Titulo.




Esta tese de Doutorado recelagoio financeiro dagénciaConselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnolégico CNPg (numero 152500/2018).



UNIVERSIDADE DE BRASILIA
INSTITUTO DE PSICOLOGIA

TESE DE DOUTORADQAPROVADA PELA SEGUINTE BANCA EXAMINADORA:

Prof2 Dr2 LUcia Helena Cavasin Zabotto Pulin@residente
Universidade de Brasilialnstituto de Psicologia

Prof? Dr2 Maria Regina Maciél Membro

Universidade do Estado do Rio de Janeikaculdade de Educacéo

Profa. DF Maria Alexandra Militdo RodrigugésMembro

Universidade de BrasiliaFaculdade de Educacéo

Prof2 Dr2 Fatima Lucilia Rodrigues VidaMembro

Universidade de BrasiliaFaculdadaele Educacéo

Prof2 Dr2 Regina Lucia Sucupira Pedre&uplente

Universidade de Brasilialnstituto de Psicologia

Brasilia, dezembro de 2019



Vi

RELATORIO DE DEFESA DE TESE
DOUTORADO
1,-_lsl,emiﬁsa§iida.\lun;

Nome
Taisa Resende Sousa
Curso
_Pre de D limento Humano e Saide

Area de Concentragdo
Desenvolwmenbo Humano e Educagéo
2- Suuo do Defesa de Tese
Titulo

"PSICANALISE, EDUCACAO E INFANCIA: EXPERIENCIA DE EDUCACAO CRIATIVA E BRINCANTE EM UMA COMUNIDADE DE APRENDIZAGEM"

1
Universidade de Brasilia - UnB

Decanato de Pés-Graduacao - DPG
Secrutariaidro Admﬁq@t@g@g Aqaglémlga -SAA

Matricula
- | 16/0000343
‘ (fod-éo Departamento -
| 2861 | PED

3 - Comissdo Examinadora
Nome o
FATIMA LUCILIA VIDAL RODRIGUES [Doutor)

MARIA ALEXANDRA MILITAQ RODRIGUES (Douter)

MARIA REGINA M&CIEI. (Dwtorl

" REGINA LUCIA SUCUPIRA PEDROZA (Doutar)

. Fungdo

Membra Intern ndo vinculado 80 programa
Depanamento de Métodas e Técnicas

| Membro Externo nao vwncuado a0 prog?ma

Mamisro Interno vinculado ao programa (Suplienta)

| Assinatura

A

r‘-““"ﬂ"%"“' ‘

Membro nterno NAC WNCLIACo 80 Programa
Depariamento de Tearia & Fundamentios

Unwversidade do Estado do Rio de Janeiro

Departamento oa Psc Escofar @ do Desenvolvimento

4 - Resultado

A Comissdo Examinadora, em 16/12/2019 apds exame da Defesa de Tese e arguicdo do candidato, decidiu:

Pela aprovacdo da Tese , com revisdo de forma, indicando o prazo de até 30 dias
para apresentacgdo definitiva do trabalho revisado.

X Pela aprovacio da Tese

\i Pela reprovagio da Tese

Preencher somente em caso de revisio de forma:
| O aluno apresentou a revisdo de forma e a Tese
- foi aprovada.

O aluno apresentou a revisao de forma e a Tese
foi reprovada.

| Pela reformulagao da Tese , indicando o prazo de
versao.

para nova

Autenticagdo
Presidente da Comissao Examinadora

/ Jf—b(C&Q\WQAQ\‘O‘

O aluno ndo apresentou a revisdo de forma Data LUCIA HELENA CAVASIN
ZABOTTO PULINO (Doutor) -
~ [ I N o Presidente - PED
Autenticacdo | Ciente
Coordenador do Curso Aluno
It & A2 O0\9 !
7703!; Agfinalura/Carimbo Data Taisa Resende Sousa - 16/0000343

Este relatério ndo é conclusivo e ndo tem efeitos legais sem a aprovacao do Decanato de Pesquisa e Pés-graduagdo da

Universidade de Brasilia.

Aprovagao do Decanato de Pesquisa e Pés-Grad

Decisdo:
Homologar
! /

Data

Assinatura do Decano



vii

Dedico este trabalho a todas as criangcas do mundo, em espexiadeus dois filhos:

Davi e Mateus



viii

Agradecimentos

Quando lemos o significado da palagratiddo vemos que tem a ver com o reconhecimento
por uma ou mais pessoas que nos ajudaram de aguao. Esse conceito também traz junto outros
sentimentos, como: amor e amizade!

Entdo, comeco agradecenaDeus eaNossa Senhora, pelo amparo celestial!

Agradeco na sequéncia a minha familia: obrigada marido e féhweté, Gustavo, obrigada
por sempre me apoiar e me mostrar que podemos caminhar lado a lado, nas nossas infinitas semelhangas
e diferencas. Vocé fica com os nimeros e eu, com as palavi@brigada por tanto amoflos meus
amados filhos: Davi e Mateus! Obrigada por entenderem que a mamae ama vVOcés mais que tudo nesta
vida, mas que também adora a UnB e os estudos. Que vocés dois continuem nos inspirando e nos dando
forcas para sermos pessaaelhoresDavi, vocé é incrivel! Obrigada por me ensinar tanto, com tanto
amor e tanta intensidade! Mateus, sentir vocé se mexendo no meu ventre € magico, ja me ensina muito,
mesmo antes de nascer! Gratiddo por me permitirem ser mée!

Aos meusamadospais Gilmar e Cleusa. Obrigada por serem a linha da minha pipa, por me
permitirem sonhar e voar, oferecendo um ambiente seguro para ess&oeésglois, cada um ao seu
modo (que também é muito diferente um do outro), sdo fonte de doacédo de amor e aleGiigaa
por tudo! Obrigada por permitirem que eu seja o0 que eu sou!

Ao meu irmdo: Lucas. Agradeco a companhia em varios momentos da vida, inclusive os
académicos. Vocé é o meu maior motivo paaquerer um filho s6. Obrigada por dividir comigo
variasdescobertas e desafios!

As cunhadas: Débora, Carol e Nubia. Aos cunhados: Eduardo e Fabio. Agradeco ao cuidado e
ao amor que vocés oferecem ndo s6 a mim, mas também aos meus filhos. Sentir o amor de vocés é
fortalecedole revigorante!

Aos meus sogros: Dangos e Neiva. Agradegqeelapossibilidade de estar junto com o Gustavo
e construir a nossa vida, com base naquilo que vocés conseguiram construir e ajudar na formacao tao
humana do meu marido.

Aos meus afilhados: Maria, Breno e Cairo. As minhas sobrihlaasa Rafaelae novo bebé
Obrigada, criangada. Vocés ndo tém nog¢do de como me ensinam. Brincar com vocés é muito divertido!
Que vocés nunca parem de brincar e de sonhar!

A todos os meus familiare®brigada!

Especialmente, & minha avé Mariinha, pshedoria e por todos os ensinamentos.

As madrinhas Karina, Libia e Neusa, ao padrinho Elcio, e ao primo Fernando, pele pgloio
carinho.

A professora Regina Pedroza. Obrigada, querida, por ser fonte de inspira¢do e por orientar os
meus desejos e aimha escrita neste processo. Agradeco a sua postura tdo respeitosa, acolhedora e

brincalhona! Caminhar com vocé no mestrado e no doutorado me fez crescer muito profissionalmente,



mas para além disso, pessoalmente! Obrigada por cada palavra e por cadda.d0ges € bom ir
caminhando para uma escrita com sentido, sempre.

A professora Maria Regina Maciel: gratiddo por este encontro! Que bom que nos encontramos
no Rio de Janeiro. Que bom que nossa parceria foi se fortalecendo, de uma maneira bem descontraida
e respeitosaAgradeco a sua leitura tdo atenta e carinhosa e as preciosas contritipigdestente
continue mantendo os bons encontros na vida!

A professora Lucia Pulino. Obrigada pela leitura do meu trabalho e obrigada por toda a parceira,
desde o mesado. Trabalhar com vocé e compreender a perspectiva da infancia de um outro modo foi
inspirador! Gratidao por fazer parte da banca, trazendo seu olhar peculiar.

A professora Alexandra Militdo, muito obrigada por mostrar uma leitura e uma escrita t&o
seng$veis. Nunca me esquecerei de que quem escreve € o anfitrido que convida algunpatstares
composicao do banquete / texto. Gratiddo por participar da banca e por compartilhar a sua sensibilidade!

A professora Fatima Vidal Rodrigues. Obrigada, flompiro por fazer parte da minha banca
do mestrado e por permitir que nos conhecéssemos naquele momento. Obrigada por ter me acolhido
tdo bem quando fyprofessorasubstituta na Faculdade de Educacdo. Agradeco, mais uma vez, por
participar da minha bancag@a de doutorado. Vocé também traz uma luz e uma sensibilidade que séo
imprescindiveis para se pensasprocessos educacionais e has nossas criangas.

As minhas raizesm especial, a Universidade Federal de Uberlandia. As professoras Silvia
Maria eMaria José Ribeirabrigada por despertarem em mim o depaj@estudar mais 0s processos
escolares e educacionais, sobretudo, na infaaa. professoredMaria Lucia Castilho Romero,
Anamaria Silva Neves e Jodo Luiz Paravidatirigada por me apresaném a psicanalise de maneira
tdo amorosa e pulsante.

Ao laboratorioAgora Psiquéobrigadapor tantas reflexdes!

Aos meus amados amigos, tanto de Uberlandia, como de Brasilia e do mundo, rs. Gratidao por
me ampararem em momentos importantes!

Aos secretarios do PED: Tiago e Maria, e aos estagiarios, pela disposicdo em ajudar.

Aos alunos das disciplinasTépicos Especiais em Psicologia do Desenvolvimento
Desenvolvimento Sexual InfargiDesenvolvimento Psicolégico e Ensifigsas foram asids matérias
gue ministrei no periodo do doutorado, junto campfessora Maira Volpe e Regina Pedroza.
Obrigada pelas intensas discussoées e reflexdes. Sempre sinto um prazer muito grande em estar em sala
de aula. E uma experiéncia incrivel!

Aproveito para agradecer o encontro com vocé, Maira. Como foi bom compartilhar as
discussbes psicanaliticas, elaborar e dividir a disciplina em 2017. Compartilhamos, além disso, a
vivéncia gestacional. Eram duas professoras barrigudas falando sobrelipsiese&ncantando com
isso. Foi muito importante também a escrita em conjunto do nosso artigo. Obrigada por essa troca

frutiferal



A Alba Lucia Dezana Sandra Baccara e a todas as pessoas que fazem parte do grupo de estudos
no Espaco Winnicott Brasilia. Foi excelenteencontrar vocés e pensar junto sobre as contribuigbes
winnicottianas. Obrigada por serem tdo acolhasleramoraas, desde a preparacdo do ambiente para
gue nossos encontros acontecessem, desde os chas e lanches, até as palavras amegnasoc
reflexdes e inspiracbe&specialmente, agradeco a vocé: Alba. Obrigada pelas supervisbes dos casos
desa pesquisa. Foi fundamental seu allsaia escutasua leituraatenta, sensivel e questionadora

A todas as criancagieparticiparam da pesquidam especial a educadora que acompanhamos.
Obrigada pela confiangalesde o primeiro contato com a diretora, que me recebeu tdo bem na CAP.
Obrigadapor vivelem comigotantas experiéncias e por provocarem tantas reflexdes! Estmha
vivenciar um pouco mais de perto seus processos, sobretudo, na construcdo de uma educagdo com
sentido transformadora, criativa e brincante, faitasticd Cada dia era de muitas surpresas, desafios
davidase encantos. Gratidao!

Por fim, agradecao financiamento oferecido pelo CNRgque om certeza permitiu que eu

me dedicasse mais em todos os processos do doutorado.



Xi

"Para Sara, Raquel, Lia e para todas as criancas"

Eu queria uma escola que cultivasse a curiosidade de aprender que € em vocés natural. Eu queria
uma escola que educasse seu corpo e seus movimentos: que possibilitasse seu crescimento fisico e
sadio. Normal. Eu queria uma escola que Ihes ensinasse tudoaobtureza, o ar, a matéria, as

plantas, os animais, seu préprio corpo. Deus. Mas que ensinasse primeiro pela observacao, pela
descoberta, pela experimentacéo. E que dessas coisas |lhes ensinasse ndo sé o conhecer, como
também a aceitar, a amar e presarvEu queria uma escola que Ihes ensinasse tudo sobre a nossa
histéria e a nossa terra de uma maneira viva e atraente. Eu queria uma escola que Ihes ensinasse a
usarem bem a nossa lingua, a pensarem e a se expressarem com clareza. Eu queria uma escola que
Ihes ensinassem a pensar, a raciocinar, a procurar solucdes. Eu queria uma escola que desde cedo
usasse materiais concretos para que vocés pudessem ir formando corretamente 0s conceitos
matematicos, os conceitos de nimeros, as operacdes... pedrinhpsrcasénhas!... fazendo vocés
aprenderem brincando...

Oh! meu Deus! Deus que livre vocés de uma escola em que tenham que copiar pontos.

Deus que livre vocés de decorar sem entender, nomes, datas, fatos... Deus que livre vocés de
aceitarem conhecimentoprontos”, mediocremente embalados nos livros didaticos descartaveis.
Deus que livre vocés de ficarem passivos, ouvindo e repetindo,

repetindo, repetindo... Eu também queria uma escola que ensinasse a conviver, a cooperar, a
respeitar, a esperar, a sabever em comunidade, em unido. Que vocés aprendessem a transformar e
criar. Que lhes desse multiplos meios de vocés expressarem cada sentimento, cada drama, cada
emocao.

Ah! E antes que eu me esqueca:

Deus que livre vocés de um professor incompetente.

Carlos Drummond de Andrade



Xii

Resumo
Este trabalho contribui conma reflexdo sobre os conceitos do brindar criatividades da infancia
no ambito da educagdo democratica, por meio de um olhar psicanaliticipalmentea partirdas
obras de Freud e de Winnicoth tese que defendemos é que as escolas e@msnidades de
aprendizagem com propostaansformadorasalternativas elemocraticas promovem e estimulam a
capacidade criativa e brincante dos sujeifggesentamos interface entre psicandlise e educacéo,
para estudar principalmente a infancia, a criatividade e o brldeatextualizamos o0 nosso campo de
pesquisa, quii aComunidade dé\prendizagendo Paranoa (CAREmM uma Regido Administrativa
no Distrito Federal (DF)que se baseia nosloresde autonomia, solidariedadamore respeito
Descrevemoss diferentes percursoedilgumasscolas democraticas, aéegama construcéo @as
caracteristicasspecificaslaCAP, com base no sd®rojeto Politico Pedagégi¢BPP) O objetivo geral
foi compreendea experiéncia de criangas e educadores na CAP e cesnmabktroem uma educacao
transformadora, brincante e criati#specificamenteybjetivamos: 1. Entendeicomo essas criangas e
educadoresivenciam a criatividade, a escola/educacéo, o brincar/a brincadeira e a infancia; 2. Criar
um ambiente de didlogo @e brincadeira para compreender as experiémpaasoaisnia CAPe os
desafios no processo de construcdo de uma educacao transformafloatis8rcomo a CAP pode se
constituirum espaco brincante e criativd. metodologia baouse no método psicanalitico para
construir as informacdesealizamosgiois dias de observacao participante, quatro oficinas de rabiscos
com 16 criancascom idade®ntre8 e 12 anosdo Nucleo déProjetoConsolidacédo da Alfabetizacéo, o
gue inclui o 3°, 4° 8° anos do Ensino Fundamentbua educadarélém dissoyealizamos uma roda
de conversaom 13 educadores da CAHBivididaem um momentpelamanha e outro a tard€odas
asinformacdes foram registradas em um diario de campo e, posteriormente, analisadas também com
base no método psicanaliticGomo resultados e discussdo, criamos s$ema de analise 1
Acolhimento, autoridade e limite: a importancia da sobrevivéncia getopb2. Desenhando e
rabiscando: ressaltando o vinculo e a expressao dos sentimentos; 3. Brincando com as palavras e criando
outros sentidos: o uso de objetoP4icanalise, educacéo, criatividade e democracia: oficina de pédo de
gueijo; 5 Sobre o olharimplicagbes de um espac¢o democréatico na experiéncia humabDare® e
delicias dos educadores na construgdo de uma educacdo transformadora. Nas consideracdes finais,
ressaltamos brincar como uma experiéncia criativa, relacionada ao sentimento deumtadisndo ser
ea transicionalidaddzvidenciamos qua CAP,com essas propostas transformadasaconstruindo
a possibilidade deerum ambiente suficientemente bopgrmitindoa continuidade aos processos de
desenvolvimento da crianga, partindo démgue elas ja sddlesse espaco, € possivel se@voesmo

ser criativoe colocaralgo de si nas a¢des do mundo.

Palavras-chave: Psicanalise; Educacao; Brincar; Criatividaden@inidade de Aprendizagem
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Abstract
This work contributes to eflection on the concepts of child playeativityand childhoodyithin the
scope of democratic education, through a psychoanalytical look, espé&dailyhe worksof Freud
and Winnicott. The thesis we defend is that schools and learning communitiesansformative,
alternative and democratic proposals foment and encourage the creative and playful capacity of the
subjectsWe carry out an interface between psychoanalysis and education, mainly to study childhood,
creativity and playWe contextualie our research fieldyhich wasthe Paranoa Learning Community
(CAP), in an Administrative Region in the Federal District (DF), which is based onalues of
autonomy, solidaritylove and respectWe describe the different paths of some democratic sghools
until we reach the construction and specific characteristics of CAP, based on its Ped&yuiical
Project(PPP) As a general purpose, we seek to understand the experience of childrdneatdre at
CAP and how they build a transformative, playful and creative education. Specifically, we aim to: 1.
Understandhow these children and educators experience: creativity, school/education, act of
playing/child play and childhood; 2. Create anismment of dialogue and child play to understand
the personal experienced CAPand challenges in the process of building a transformative education;
3. Analyzehow CAP can be a playiendly and creative space. Theethodology was baseaxh the
psychoankytical method and, in order to gather and consolidate information, we did the following: two
days of participating observation, four scribbling workshops with 16 children aged 8 to 12 years of the
Center of the Project/Consolidation of Literacy, whichludes the 3rd, 4th and 5th grades of the
Brazilian Elementary School, and its educator. In addition, we hemheersation circlel3 CAP
educatorssplit into two moments: one in the morning and another in the afternoon. All information
was recorded in ddld journal and subsequently analyzed, based on the psychoanalytic method. As
results and discussion, we createdssialysis topicsl. Welcoming, authority and limit: the importance
of object survival; 2. Drawing and doodling: highlighting the bond erpression of feelings; 3.
Playing with words and creating other senses: the use of ohjBstye¢hoanalysis, education, creativity
and democracy: making Brazilian cheese bread workshopovBards the regard: implications of a
democratic space in the hamexperience;.@ducators' pains and delights in building a transformative
education. In the final considerations, we emphasize playing as a creative experience, regarding the
feeling of continuity of the being and its transitional phenom&a.evidencahat CAP, with these
transformative proposalss building the possibility of being@ood enough environment, allowing the
continuity of the child's developmental processes, starting from what they originally are. In this space,

you can be yourself, beaative and leave something of yourself into the actions of the world.

Key words: Psychoanalysis; Education; Play; Creativity; Learning Community.
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Capitulo 1: Apresentacao

ATudo que eu nN«O | NVE
Manoel de Barros (2003)

Esta pesquisa contribui com uma reflexdo sobre os conceitos do brincar e da criatividade, no
ambito da educacdo democratica, por meio de um olhar psicanalitico, principalmente das obras de S.
Freud e de D. W. Winnicott. Defendemos a seguinte tese: aagsagomunidades dgprendizagem
com propostagransformadorasalternativas e democraticgpdem ser espacos paeatimula a
capacidade criativa e brincante dos sujei&ahendo que tudo o que ndo inventamos, {senialso,
como Manoel de Barro@003) afirma, defendemos a necessidade de reinventar 0 n0oSSo processo
educacional, incluindo a nossa formagao como seres humanos, valorizando sobretudo nossas vivéncias
emocionais e ndo apenas cognitivas nas escolas e nas comunidades de aprendizagem.

O interesse em desenvolversegpesquisa surgiu de meus questionamentos e inquietacdes
levantags, principalmente, na pesquisa de Mestrachta teve como objetiyiwoblematizar a violéncia
no contexto escolar infantil, com o foco nas concepc¢fes das crilngasa turma do primeiro periodo
da Educacéo Infantil sobre essa questdo, dando espaco para suas diversas percepcoes e interpretacoes
(Sousa, 2014).

Durante o Mestrado, realizei um intercambio nacional na Universidade Estadual do Rio de
Janeiro (UERJ)or meio do Programa de Cooperacdo Académica (PROCAD), formado pelas seguintes
instituicdes: Universidade de Brasilia (UnB3ndo a professora Lucia Pulino como facilitadora dessa
troca de experiénciaa UERJ lugar que conheci a professdviaria Regina Maciet a Universidade
Estadual de Séo PaulAraraquara (Unesm a Universidade Federal do Ceard (UFC). Esse programa
foi composto por um ciclo de missBGes, com a duracdo de quatro anos, sendo qQunQQjLE
participej foi o Ultimo ano de execucéo googramaBiopolitica, escola e resisténcias: infancias para
a formacéo de professores

Nesse periodo, participei do VI Coloquio Internacional de Filosofia da Educacgéo e entre tantas
atividades estive na palestra de Carlos Skliar, sabiaterrup¢des noorpo, a atencao, a ficcdo e a
linguagem da infancicEle apontava a necessidade de se pensar a crianca: Qual? Onde? Quando? Pois,
a crianca tem sido vista como algo geed o que ela podendr a ser, sendo uma pergunta frequente:

0 que vocé vai ser gndo crescerAdemais, ha um desejo desatinado de resposta sofjoe € uma
crianga?

Skliar (2012) defende que a infancia € a duracaestas sendarianca, se baseando em uma
perspectiva daion, o tempo de vida, e ndo rbrénos o tempo cronoldgix, problematizando que as
escolas, algumas vezes, acabam interrompendo infancias, ao ser um lugar voltado para as criancas se

tornarem adultos! Portanto, fae urgente repensar nas formas de educacéo, assumindo os riscos da



mudanga, inaugurandoa i af @ac ie d u c a -. &ssa fala tanémnprowotod em mim um
desejo de estudar mais sobre a infancia e as formas de constru¢do da educacgéo.

Aqui ja podemos fazer uma ligagdo com os conceitos de Winnicott acerca da nagib de
como cada um se reconhesmndo! Na psicanalisé,possivel ampliza concepcao de infantil, pois ela
nao se limita apnas aos primeiros anos devidmavezqu@ h8 al go em n-s que Nn«gc
entretanto cria. O interessante, neste caso, ® a
p.2).

Na teoria do amadurecimento emocional winnicotiiaaizenas a partir do sentimento de
continuidade daer, o individuo pode ir se desenvolvendo, adquirindo o estagia dou processo
resultante da integracdo do ego. Com esse estado de diferenciagfi® dojeito caminha para uma
conquista bésica para o seu amaduredn@mocional e para a sua sal@eonstrucdo de seu
verdadeiroself e de seu sentimento de realidadeque é facilitadogpor um ambiente que seja
suficientemente bom e que inspire confianga (Winnicott, 1975).

Além disso, durante esse periodo na Faculdade de Educacéo, na UERJ, destao@naiaa
com o grupo do professor Walter Kohan, acerca do projeto de filosofia com criamg&sique de
Caxias, a filosofia efcaixa? Comalguns pretextos para iniciar as conversas, surgiam varias perguntas
gue almejavam a reflexdo e ndo necessarianasntespostas. As criancas me permitiram pensar além
do oObvio, fazendo questionar as minhas certezas, as minhas respostas, entendendo que o0 processo de
educacao se faz ao caminhar, ao se questionar, refletir e construir junto.

A partir dessas experiénciasaenbém pelo fato de ser mae, passei a me interessar mais pelas
propostas alternativas ao modelo tradicional de educacéo, entendendo que é possivel construir um
ambiente de respeitde autonomiaestimubndoo potencial criativo de cada um.

Sendo assimpnesta pesquisale Doutoradp temos cormn objetivo geral compreender a
experiéncia de criancas e educadores na CAP e como eles constroem uma educacédo transformadora,
brincante e criativa. Especificamente, objetivamos: 1. Entender como essas criancas @esducad
vivenciam: a criatividade, a escola/educacao, o brincar/a brincadeira e a infancia; 2. Criar um ambiente
de didlogo e de brincadeira para compreender as experiéncias pessoais ha CAP e os desafios no processo
de construcéo de uma educacéao transfornaa@orAnalisar como a CAP pode se constituir um espago
brincante e criativo

Para desenvobr este trabalhocontaremos com dois capitulos de revisdo de literatura: 1.
Psicanalise e educacdo: infancia, criatividade e brincar; e 2. Educagéo, escola e comunidade de
aprendizagendemocraticagriativa e brincante. No primeiro, trazemos as contribui¢cdes teoricas par
se pensar a infancia, sobretudo entendendomo um fenbmeno que vai além do tempo cronoldgico
do desenvolvimento humano, sendo necessario considerar as criangas como sujgéosaque
Defendemos também a interface entf@ncia, educagéo e psicasél por meio das obras deeude

deWinnicott Finalizamos es primeira parte cormeflexdes sobre a criatividade e o brincar



Por meio das ideias winnicottianadefendemos que essas escolas transformadoras séo
ambientes suficientemente bprs que se efere a apresentacdo continua do mundo a criancga,
respeitando seu tempo de desenvolvimento e sua capacidade de construcdo da autonomia. Esse processo
implica em algumas falhas e imperfei¢cdes, por se referir a um processo que s6 pode acontecer pelo
manejo epelo encontro entre seres humanos, permitindo a continuidade do sentimento de existéncia.
Tratase de um cuidado em relacdo ao outro, mas um cuidado que valoriza suas possibilidades de
desenvolvimento e ndo um controle de suas condatase ambientendo faz a criangae possibilita
a crianga concretizar seu potencial. Entendemos, portanto, que tais instituicdes podem auxiliar nesse
processo de apresentacao do mundo a crianga, potencializando seu desenvolvimento, partindo daquilo
gue elaga saa

No segundo capituledricq relacionamos os conceitos de educacao, escola e comunidade de
aprendizagem democratica, criativa e brincante. De inicio, trazemos as contribuigbes winnicottianas
acerca de sua definicdo de democracia e a ligacdo cdrmomrtarcomum com base no textdlgumas
refl ex»es sobre o si gni(Wihncettdl®50)dNa squuEhcia,discarremaos e mo ¢ r
sobre o processo de formacao de grupo, principalmente com a obra de Freud (19Rs$ic96yia
de Grupo e Andlise do Eg@ partir disso, propomos uma relacdo entre a arte, a criatividade e a
educacao como avimentos de resisténcia social. Em seguida, sdo tragigiosspercursos das escolas
democraticas, as quais consideramos como experiéncias criativas e brincantes, passando pelas
contribuicbes d&scola da Ponteque foi democratizada em 1976, em Portegafonte de inspiracao
para a CAP. Abarcamos também algumas experiéncias de educacdo democratica e criativa no Brasil,
até chegar nas especificidades de Brasilia e a influéncia do gxajetmomigpara a CAP. Finalizamos
esse segundo capitulo da revislioliteratura com o percurso de construcdo e caracterisésaa d
instituicAg com base nas contribuicdes de smjd®oPolitico Pedagdgico (PPPpublicado em 2018.

A ideia de trazer todas essas informacdes foi também para comecar a contextualkizar o n
campo de pesquisa, qf@ a CAP construindo uma educacgédo transformadora. Entendemos que as
instituicdes democraticas ndo sdo um fendmeno novo e nem limitado a poucos paises, ainda que seja
uma experiéncia de resisténcia na nossa sociedade. Consisiguanelas sdo experiéncias de educagéo
criativas e brincantes.

Partindodos capitules de revisdo de literatura enslobjetivos da pesquisa, adentramos no
terceiro capitulo desta tese, sobre a metodologiiizando 0 método psicanaliticthlessa parte,
colocamos os participantes da pesquigee foran30 pessoas, sendo ela$ criancag7 meninos €
meninas)e 14 adultog12 mulheres e 2 homengjrazemos ainda nossopedimentosobservacao
participante oficinas derabiscos contriangase sua educadorapda deconversa coneducadorese
diario decampa

Com os resultadosconstruidos, passamos pardiscussdaos apoiando nos seguintes temas
de andlise:1. Acolhimento, autoridade e limite: a importancia da sobrevivéncia do objeto; 2.

Desenhando e rabiscando: ressaltando o vinculo e a expressdo dos sentimentos; 3. Brincando com as



palavras e criando outros sentidos: 0 uso de objeRsidanalise, educacawiatividade e democracia:
oficina de p&do de queijo;. Bobre o olhar: implicacbes de um espaco democratico na experiéncia
humana; 6Dores e delicias dos educadores na construcao de uma educacao transformadora.

Com todas essas vivéncias praticas e tagriconsideramos gaeescola e/oaomunidade de
aprendizagermma nossa sociedade, se constitui como um ambiente fundamental na vida infantil. Assim
sendo, precisa cuidar dos sujeitos que recebem, estimulando seus potenciais de desenvolvimento, bem
como crar espagos para a manifestagao da criatividade, da afetividade, do respeito, da autonomia, da
liberdade,da solidariedadeja responsabilidadelo brincar espontédnedgntre outros. Dessa forma,
tanto criancas como educadores necessitam de cuidadopades para a fala.

A CAP se inspira nos principios @églucacdo comunitaria, conceituada como um conjunto de
principios e de hip6teses que busca explorar outras estratégias em educacéo, visando a transformacgéo
social e cultural da comunidade. Parte do pressto de uma participacdo real da populagdo, por meio
da expressao de suas necessidades, considerando os sujeitos como protagonistas de suas histérias. Nesse
processo participativo, ha uma valorizac@o do sujeito e de sua cultura, capacidade de réflexd@o so
vida cotidiana, capacidade de criar e recriar objetos e, além disso, novas formas de vida e de
relacionamento soci&birvent, 1984Pacheco, 2(H).

Esse conceito de educacdo comunitéria relaggeraom a criatividade, paiensidera o sujeito
como potagonista de sua historisendo participante, reflexivoe criativo, valorizando sua
individualidade e seu sentimengoupal. Essas pessogwdem dar neos formatos ao ja conhecido,
gerar novas interpretacbes e normas de acdo institucional e comunitaria, elaborar situacdes
trarsformadoras para algumas situacdes desafiantes do cotibiesee modo, ndo ha uma separacdo
entre o que se aprende na escolaa comunidade.

Trazemos essas conceituacagsi para entender como a Bfiode ser pensada como uma
pratica transformadora em educacéo, possibilitando o ato de criar entre os, dlijf@toizando 0s
recursos da propria comunidaddéesse sentidop educador tem um papel de orientar e promover
recursos de aprendizagem, identificando possiveis dificuldades de aprendizagem e buscand#® ultrapass
las, englobando varios dispositivos e materi@istabalho é organizadmor meio de projetos, em que
o curriailo objetivo se organiza de forma dindmica e refleXssgndo em conta o curriculo subjetivo.

Os recursos de aprendizagem séo, assim, preparados affinilitler a construcdo do conhecimento
de cada umo que envolve sobretudo o desenvolvimento emat{&irvent, 1984; Pacheco, 29).

Nesta tese, elacionamos esse conceito de educagdo comunitdria com 0 pensamento
winnicottiano acerca da criatividade, definida como algoe pode estapresentenos diversos
momentos de nossas vidas. Pomamsec onsi derada criativa: Afuma pes:
sentimento de existéncia, ndo na forma de uma percepgdo consciente, mas como uma posi¢do basica a
partir da Winnicoit, 1975pe3).a8Eum mayimento de colocar uma marca propria nas

agdes do mundo.



Assim, viver criativamente diferenesg das criacbes artisticagie envolven a producgédo de
um objeto: seja uma carta, uma poesia, uma escultura, dentre outros. A existéncia criativa é uma
necessidade universalendo que @ s i nt o madach3scriativaa o sentimento de que nada tem
significado, o sentimento de futilidade, de que
Entendemos, com isso, ser fundamental repensar e reconstruir as relacdes nas instituicoes
escolares, para que as expegiés tenham significado e ndo caiam no sentimento de futilidade e de que
nada importa.Este trabalho se justifica pela importancia de que criancas e educadores sejam
reconhecidos como seres ativos em seu processo constituidor, construindo sua reakhalte e s
construidos por ela. Cientificamente, ainda sdo poucas as pesquisas que investigam as escolas e as
comunidades de aprendizageom projetos transformadores, a partir do olhar da psicanélise, sendo
essa uma contribuicdo desse trabalho. Socialmentecis pensar como 0s espacos escolares sao
construidos a fim de respeitar e acolher criancas e adultos, para que elesdessagar dasua
capacidadérincante ecriativa
Portanto, defendemasconceito deeducacdao criativa e brincante cosemdoum processque
exige orespeitomutuo. Esse process@ioé perfeitq apresentado falhas e desafioSratase de um
desejo de construcdo de algo com sentido para as pessoas que estdo envolvidaspgesanyser
elas mesmas e desfrutar de suadigfio de existéncia ho mundo, colocando suas marcas proprias em
seu caminharRelacionamosainda psicanalisg educacéoce infanciapara apresentar possibilidades
educacionai®m um espaco alternativo e democratico
Ressaltamaggpor fim, quea CAP éuma instituicdo publicacom esse idealemocrétio, que
pode permitir o acesso a todos a uma educacao de boa qualidageé um direito social, como escrito
na nossa Constituicdo Federal de 1988.acordo cono artigo 205 dsse documentoia educa- « o0,
direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracéo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da g
Além disso, priorizese a valorizagdoedses profissions e agestdo democratica do ensino
publico, garantindo um padréo de qualidgdea todosEssas informacdes justificaprincipalmente,
a nossa escolha por uma instituicdo pubkcdatizando como é essenaialorizarmos esses espagos

na nossa sociedadeara que sejaiinde fatoi acessiveis e com boa qualidade para todos os sujeitos



Capitulo 2: Revisao de literatura

2.1: Psicandlise e educacao: infancia, criatividade e brincar

Antes de trazer as contribuicdes psicanaliticas para se pensar a irdaci#ividade e o
brincar,julgamos necesséria urbeeveretomada histérica sobrereconhecimento dafanciacomo
uma fase especifica do desenvolvimento hum&=va issonds nos apoianos na obra de Ariés
(1973/1981) Historia social da crianca e da familia

Até por volta do século XIl, a infancia era desconhecida ou ndo represessiada ques
criancas eram consideradas coatlultos em miniaturaDepois, emergia imagem da@njo e, aé o
século XIV, permaneceu esse sentimento da infancia atrelado ao menind\ieonsda Idade Média,
ele comecgou a aparecer despido nas pintugasalmente, de formassexuadaAos poucos, outras
criangadforam representada® mlo de suas maegou nos ambientes escolafésies, 1973/1981).

Uma tendéncia de separar o mundo infantil do mundo dos adultos foi se desenvolvendo, a fim
de educar e de moralizar as criancas, considerandomo fragejssem uma personalidade defingla
com pouca sabedoridApenas no século XVIII, com o surgimento e a extensdo das praticas
contraceptivas, a infancia comecou areeonhecidacomo uma fase especifica do desenvolvimento
humang caracterizada pelas analises de retratos e pinturas de cad§ms;dl973/1981).

Esse reconhecimento veio atreladddia da educacéo e da moralizagdo dos costuig@do
ao sentimento de fraqueza daancassendo um reflexo da pureza divinalacando a educacao como
uma das principais obrigacfes humamagcadeiras de conotacdo sexual passaram a ser reptimidas
buscando uma inocéncia infantisso explicaria, em partes, a expansao das instituicdes escolares e a
evolucdo de seus habitos, basdo uma disciplina mais rigorosa para as criaf#gass, 1973/1981).

Pela teoria de Arie$1973/1981) o reconhecimento da infancia como uma fase especifica do
desenvolvimento humano se deu a partir da Idade Média, tendo consciéémsciapdrticularidade,
distinguindo a infancia daoutras etapas do desenvolvimento humaAtrelado a esse reconhecimento,
emergiu 0 apego as criangageresse psicologica e pedagogics, bem coma preocupagdo moral

Partindo parautra dimensasobre o conceito de infanciphan (2005), no livrdnfancia:
entre educacéo e filosofi@ontua que sumvencaoé anterior ao periodo da modernida@em os
estuds de Platdoja se percebiama relacéo entre infanciaducacae politica sendo que adeia de
educar as crian¢a&starisassocidaa busca por um adulto prudente e obediente.

A partir da etimologia da palavra infancido latiminfantia, definida como a auséncia da fala
podamos atualmenteampliar seu entendimenépensar enoutra imagem da infancia, rompendo com
uma temporalidade lineaPRois, ssa auséncia da fafgode deixa de ser associada a uma etapa
cronoldgica e passa ser entendida como uma possibilidade de existéncia humana, definidancamo

condicdo deser eesta afetado A auséncia de voz ndo é uma falta propriamente dita, mas sim uma



postura deabertura para pensar de outras forrdasdo espaco paes surpresas &novidades, em
gualquer fase da vid&ohan, 2005).
Além de uma auséncia de linguagdrd, tambénmuma possibilidade de introducdo nefa.
infancianos permitelhar a crianga e nos relacionarmos comeafaumencontrogenuingna condi¢do
de sujeito ativo, aberto para aprender a sentir, a falar, a estar no mundo, a nos afetar e a ser afetado
NGs, adultos, somos capazes de promover e mediar o encontro das criangas com 0 mundo, ampliando a
nogao de apenas apreselaté elasPodemogntendé@aspor meio de sugsossibilidades criativage
se tornarem humanas, preservando a dimenséo da anffureitambém nos caracteriza como adultos.
Todos nés estamos nesse processo de nosrtarslaumanosabertos ao encontro com o outro e com
o mundo Pensar a infancia é pensar as possibilidades de ser humano, de nascer, ser, criagee tornar
Unico, no med de tantas formas de se desenvolver, em um contexto histérico, politico, econémico,
cultural, institucional e socigPulino, 2017).
A partir do encontro com o0 outro, torea possivel sair do nosso lugar, ouvir o desconhecido,
ver cenas diferentes, bdar um novo jogo, brincar de ser o outro e de ser com o outro. Pensar sobre a
crianca, numa perspectiva filoso6fica, é pensatugares de infanciaentendendo que no processo de
desenvolvimento humano, ha um movimento continuo de nascer: uma ruptweseduilibrio, um
reconhecimento de ndo saber tudo, ndo falar tudo. Bdhen caminho de buscas, de novos territorios,
de possibilidades de encontro, de alteridade, de experiéncia e de infancia (Kohan, 2005; Pulino, 2017).
Nessa perspectiva de um rebenimento e de uma invencao da infancia, ha ualorizacao
da presenca enigmatica da infandles criancas sao seres diferentes de nds mesmos, escapando as
nossas tentativas de capturmguietando nosss certezas. 1sso nos convoca a refletir sobre a nossa
postura ao receber as criancas e ao construir seu processci@tlcBara receber esseutso que
pouco ou nada sabemos, também precisamos nos renovar, estando abertos a novos Aomecgos
educacdo seria a realizacdo do possivel, ligatentas chancede desenvolvimentoA partir do
encontro com o outro, podemos nos tornar sujeito da experi@stando dispostostap er der o p®
deixar tombar e arrastar por aquele que lhe vai ao encontro: o sujeito da experiéncia esta disposto a se
transfor mar numa dire-«o desconhecidad (Larrosa,
Com essa disposicao a perder o pésgeixar bmbarrumo a experiéncjdazemos um convite
parapensaro conceito de infancia e na forma de lidar com as criangas, construindo em conjunto seu
processo de educacd@efendemos a ideia de uma infancia como uma fase especifica do
desenvolvimento humarmpara além diss@omo algo criador que se faz presente em todos as pessoas
independentemente de sua idade
Trazendo outroslharesacercada infancia, notamos como Freud (181996) contribui com
0 conceito de inconsciente na teoria psicanalitica, ao defender que somos regidos pelo nosso
inconsciente que é atemporampendo também com essa relagdo tasao tempo cronologicem

guepassar do tempao relogiondo faz tantdiferencaAs obras freudianas possibilitam o entendimento



da nocdo danfantil como algo que escapa a etmaporalidadéinear, jA que estamos falando dm
outro tempo psiquico: o inconsciente.

Desse modo, h4 sempre uma infancia em nés. Na medidaembgunos desenvolvemos,
carregamos conosco todas as nossas experiéncias, 0 que vai nos constituimos comQsajaltoa.
crianca conhece seus desejos, pode encontrar maneiras de se desenvolver com gosto,obusca
conhecimento e o aprendizad@uando elgjosta daquilo que faz, se empenha e a experiéncia adquire
um sentidgDolto, 2005)

As escolas e/ou comunidades de aprendizagem podduogaesde vida e de humanizacao,
comoum espaco de construcdo conjumiay, quecada adulto propdegd, considerando sobretudo o
desejo das crianca#\ssim, elas se desenvolver@om gosto,tendoum sentimento de liberdade
podendoser auténticme sentindese amada em suas singularidadeBortanto, aeducacdo é um
processo ge s6 se da pelo exemplmela afeicappelo respeit@ pelo encontr@aom o outro(Dolto,
2005) Com essas reflexdes, trarermadiante especificamenteas contribuicbes freudianas sobre a

relacdo entre psicanalise, educacéao e infancia.

2.11: Inféncia, educacgéo e psicandlise: um olhar pela teoria de S. Freud

A relacdo entre infancia, psicandlise e educacéo faz parte de uma discussao dentro da propria
psicanalise, desde sua criacdo. A clinica com criancas foi construida, por Freagpeeaéaciacom
adultos, desvelando a sexualidade desde a mais tenra infancia. Apesar de nao ter feito nenhum
atendimento infantil diretamente, deixou varias contribuicdes acerca do atendimento psicanalitico no
texto Analise de uma fobia em um menino de cince,amablicado em 190N esse trabalho, o autor
traz suas contribuicBes sobre a psicanalise infarmiytir ¢t encontros orientacdes aapdo menino.

Em seu desenvolvimento tedrico, buscomprovar as descobertas sobre a sexualigadejpalmente
do pequeno Hans, abarcando aiadéda mental e educacional das criargas estariam entrelacadas
(Freud, 1909/1996).

Na perspectiva freudiana, quando se analisa um adulto, psEuescobrir suas formagbes
psiquicas, construindo hipéteses sobre sualadielade infantil. Freud (1909/1996) defendia a
possbilidade de observadiretamentenascriangasaquelesmpulsos e desejos sexuaise tentamos
acessar no discurso do adutiemonstrando que a psicanalise com criangas é uma atixeddidéave)
ainda que ele ndo tenha se debrugasn

Freud (1909/1996), em um rapido encontro com o pequeno Hans, junto com seu pai, em tom
de brincadeira, foi falando e interpretando os conflitos do garoto, trazendo a tona algumas questdes do
seu incaisciente que desembocavam na fobia de cavalos. O autor fazia importantes relacdes do amor e

da hostilidade do menino em direcdo ao pai, considerancmamo um rival junto de sua mae,



discorrendo sobre a vivéncia e os desdobramentos do complexo de Ediporeptexo de castragio,
experiéncias fundamentais para o desenvolvimento infantil.

Ao conceituar a infancia, pela psicanalise, encontramos uma relacdo com a educacao. O modelo
repressivo da época que almejava separar criangas de adultos para naatbec@orguestdes sexuais,
foi sendo substituidé posteriormente e processualmeiitgpor uma educagdo menos coercitiva,
trazendm esclarecimento das fantasias sexuais da crianca. Com isso, foi possivel pensar em diferentes
formas para educar as criangagjue abriu espaco também para o aparecimento e a difusao da clinica
psicanalitica infantil como técnica de psicoterapia, no meio social e cientifico. No entanto, prevalecia
ainda uma ideia deducarcomo uma intervencdo profilatica de higiene mental, gama crianca
pudesse se desenvolver de maneira saudavel, buscando prevenir futuros distarbios de ordem emocional,
como a psicose e a perversao (Abrdo, 2001).

Sobre essaelacdo entre psicandlise, educacdo e infanniaialmente partimos de uma
concegao sobre o interesse psicolégico da psicandlise no desenvolvimento iNardtbordagem
freudiana, é importante um estudo aprofundado das manifestacdes sexuais infantis para o conhecimento
da vida sexual adultalém disso, alescoberta sobre a sexualié infantilfoi revolucionaria, trazendo
marcas relevantes no processo de formacdo de professores. Aos educadores, seria importante essa
aproximacao com a psicandlise para uma melhor aproximacéo e acolhiaemtiancasPois, eles
exercem grande influéncia solelas, no ambito da transferéncia e da contratransferéncia (Pedroza,
1993).

Esses educadores precisariam renunciar atividades programadas e controladas, buscando se
aproximar da teoria psicanalitica a fim de olhtea outra ética. Seriam modo diferente de ver e de
compreender sua pratica educativa. Pois, tudo aquilo que se ensina e se aprende-s®mioonta
subjetividade, o que podera possibilitar a criagio de outros conhecimentos. E necessario fazer esse
paadoxo entre a defesa da psicanédigbrea presenca do inconsciente desde a mais tenra infancia
com um desejo de controle e de adaptagdo advindos da edidess® sentido, imconsciente trata
se do imprevistodo imponderavel edo que nos escapa, handese um desafio pensar em uma
metodologia pedagdgigasicanaliticaja queisso implicaia em ordem, estabilidade e previsibilidade
(Kupfer, 1989).

Mesmo com esses desafios e com algweasntegjue acreditanma impossibilidade de uma
relagédo entregicanalise e educacao, nos defendemos sua possihilfdadditamos que cada campo
do conhecimento posssuia especificidade, mas é possivel um dialogo entréNelsgspacgos escolares
e de comunidades de aprendizagem, podemos pensar na impatténgiaofessores estarem atentos
aos desejos 0s alunos. Esses desejos recaem sobre eles, por meio da relagdo transferencial, colocando o
educador frente a expectativ@se extrapolam a sua fungéo de ensino de conteudos formais (Pedroza,
1993).

Consideramos que, hoje em diguédamental discutir sobre o queséucar Como aporte

tedrico psicaditico, é necessaria uma postargica a educagédo de masgaqueé uma éoria quese
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refere a um sujeito singular fundado pela alterid@daciel, 2016).Na obra deFreud conforme a
revisdo feita por Maciel (2016), ressaltaratguns textos guieindamenten essa interface psicanakse
educacaoRecomendacfes aos médicos quecere a psicanalis€1912/1996);Algumas reflexbes
sobre a psicologia escoldt9144/1996);Prefacio a juventude desorientada de Aichh@®25/1996);
Explicacdes, aplicacdes e orientac@®932/1996) é\ndlise terminavel e interminavgl937/1996).

Em RecomendacBes aos médicos que exercem a psicaral@el (1912/1996) traz a
importancia da atengdo flutuante como técnica no trabalho de analise, bem como a valorizagdo dos
processos inconscientes, tanto do médico como do pacieniestiiq da transferéncia e da transmisséo
da atitude do analista para o tratamento do analisandm®m é fundamental. Todavia, existeparigo
de realizar uma atividade educativa em que o médico indica novos objetivos ao pakdenidissq
nem todo nexdtico é capaz de utilizar o mecanismo de defesa da sublimag@msistirmos nesse
caminho, pode ser que suidase tornemais ardualo que ja ¢Freud, 1912/1996).

Portanto, tanto a ambicdo educativa como a terapéutica precisam ter seus cuidaffosuéa
(1912/1996), a sublimacédo nédo é aconselhavel em todos os casos, cabendo uma dupla atencdo: nao
relacionar sempre a atividade educativa a capacidade sublimatéria e cuidar das indicacbes de médicos
e professores que acabam por refletir um intuitonddificarem seus pacientes e alunos a sua prépria
imagem e aos seus proprios desejos.

EmAlgumas reflexdes sobre a Psicologia Escdfaeud (1914/1996) relembra o seu processo
de escolarizacao e revive uma emocao ao encontrar seu antigo professarnafirm que A® di f 2
se 0 que exerceu mais influéncia sobre nos e teve importancia maior foi a nossa preocupacéo pelas
ci°ncias que nos eram ensinadas, ou pela person
personalidade dos mestres tem geamfluéncia. Sentimos uma afeicdo pelos nossos educadores,
estando Ai n-4o$ e aaidos,sa crdica@s ra §espeitdos. A psicanalise deu nome de
6ambival °nciabé a essa facilidaallfo%,pada atitudes c

A construcdo do conhecimento depende dessa relacdo praikssmr por meio da
transferéncia. A qualidade das primeiras relacdes das criafgadamenth podendo se transformar
ao longo de sua vida, sendo que as demais pessoas que elas conhecesetbguaas substitutas as
imagosparent ai s. Estas novas rela-»es s«o0 obrigadsz®
defrontamse com simpatias e antipatias para cuja producdo esses proprios relacionamentos pouco
contribuiram. Todas as escolhas pastes de amizade e amor seguem a base das lembrancas deixadas
por esses primeiros prot-tiposodo (p.249). As cri a
se tornam uma espécie de pais substitutos, transferindo para eles os sentimentositigribragmte
as figuras parentais, tratande também com ambivaléncia emocional (Freud, 49996).

Em Prefécio a juventude desorientada de Aichhdtreud (1925/1996) acrescenta a ideia que
nenhumadas construgdes psicanaliticdespertoutanto interessee esperangaatraindo diversos

colaboradoresquantono desenvolvimento da relacéo entre psicanatidacacicee infancia Nesse
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sentido, as criancas foram se tornando o tema principal de pesquisa em psicandlise, substituindo o foco
nos neuroticos, que foram os primeiros e principais estudos de Freud, pois:
A analise demonstrou como a crianga continua a viver, quase inalteratbeme, bem como
naquele que sonha e no artista; lancou luz sobre as forcas motivadoras e tendéncias que
estampam seu selo caracteristico sobre a natureza infantil e tracou os estadios através dos quais
a crian¢a chega a maturidade. Nao é de admirar,nporigue tenha surgido a expectativa de
gue o interesse psicanalitico nas criancas beneficiaria o trabalho da educacéo, cujo objetivo é
orientar e assistir as criancas em seu caminho para diante @&faetdg se extraviarem (Freud,
1925/1996, p.307).

Nesse texto, o autor descreve as trés profissbes imposduarsar curar e governar
Contribuindo com essa ideia, no teX¥nalise Terminavel e Interminaydtreud (1937/1996) indica
gue ndo existe a perfeicdo em nenhuma delas. Mesmo entendendo essiilidade e imperfeicéo,
Freud (1925/1996) apontava a necessidade de uma formacao psicanalitica para os professores, além da
andlise pessoal, sendo esses relacionados ao valor profilatico aos educadores. No entanto, existem seus
Il i mi t es: podesersanvocada pdlaiedueacdo como meio auxiliar de lidar com uma crianca,
por®m n«o constitui um substituto apropriado par
Em Explicac@es, aplicacdes e orientacfexto que esta ndgovas conferéncias introdutorias
a psicandlse, Freud (1932/1996Jiscorre um pouco sobre a relacdo ensiegnalisee educacaoEle
reconhecgue naaonseguitaprofundaesses estudos, desabafandof gnie cohtente com o fato de
pelo menos poder dizer que minha filha, Anna Freud, fez desde estbra de sua vida e, dessa forma,
compensou a minha falhao (p. 145). Para el e, Sua
infanciae estudar o papel da repressdo, sabendo que a crianca vai tentando controlar seus impulsos
primitivos, por meio da educacao.
Verificou-se que a criangca é muito propicia para o tratamento analitico; os resultados séo
seguros e duradouros. A técnica de tratamento usada em adultos deve, naturalmente, ser muito
modificada para sua aplicagcdo em o Uma crianga € um objeto psicologicamente
diferente de um adulto. De vez que n&do possui superego, 0 método da associacao livre ndo tem
muita razdo de ser, a transferéncia (porgquanto os pais reais ainda estdo em evidéncia)
desempenha um papel diferemis. resisténcias internas contra as quais lutamos, no caso dos
adultos, sdo na sua maior parte substituidas, nas criangas, pelas dificuldades externas (Freud,
1932/1996, p.146).

Nessa perspectiva, a psicanalise poderia contribuir no campo da educagamtm tentativa
de encontrar medidas profilaticas as criancas, ja que elas precisam aprender a controlar suas pulsdes,
cabendo © educa-«o: Aini bir, proibir e suprimir

hist-riaodo (p. 14 éscabrir An ppnicedtinho«qae passibiliie & ediich¢do atingir o
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méaximo com o minimo de dano. Sera, portanto, uma questdo de decidir quanto proibir, em que hora e
por que meS$aberodqud épimpibséive) um mesmo método que seja considerado bom para
todas as crian-as, s endoreconmecer & individual@adel dorfstitucionbldad o e d
crianca, de inferir, a partir de pequenos indicios, 0 que esta se passando na mente imatura desta, de dar
Ihe a quantidade exata de amor e, ao mesmo tempmant er um grau eficaz de
1932/1996, p.147).
Freud (1932/1996) aponta a importancia de uma educacao psicanalitica, insistindo na formacgéo
psicanalitica dos educadores, bem como na andlise pessoal de pedasador, como uma medida
profilatica eficiente. Além disso, uma contribuicdo relevante é o reconhecimento que o professor néo
tem controle dos efeitos de suas palavras e a¢des sobre seus alunos, nao sabendo o que o aluno associara
aquelas ideias e nem como tomara para si aquédag sentido para seu aprendizado.
Encontramosaindaem Reflexdes para os Tempos de Guerra e Mateleia defendida por
Freud (1916/1996) acerca do processo educacional como um auxiliar na transformacédo das pulsdes
mas e egoistas em pulsdes sociaidtraistas, por meio da exigéncia civilizatoria de necessidade de
amor dos seres humanos e de mistura dos componentes sexuais.
Na Conferéncia XIIl: Aspectos arcaicos e Infantiismo dos sontem Viena, Freud
(1916/1996) afirma que as crian¢as, nos aniggis, Ndo possuem certas censuras e exemplifica que
elas ndo demonstram aversao as excrep@eexemplog vao adquirindo essa repugnancia por meio
da educacédo. Algumas barreiras sociais sdo estabelecidas e a educacédo desempenha papel fundamental,
tenrdo em vistaque n e n huma censur a fexistia desde 0 com
gradualmente, no decorrer do desenvolvimento e da educacdao [...] todas as manifestacdes sexuais de
uma crian-a s«0 prontamente, en¥Yygicamente supr.i
A civilizacdo, por impor uma quantidade de frustracdo e privacdo, acaba gerando um
sentimento de desamparo nos sujeitos, sendo a educacao e o uso do intelecto formas de lidar com ele.
No caso das criangas, elas ndo podem:
Completar com sucesso seuataglvimento para o estagio civilizado sem passar por uma fase
de neurose, as vezes mais distinta, outras, menos. Isso se da porque muitas exigéncias pulsionais
gue posteriormente serdo inaproveitaveis ndo podem ser reprimidas pelo funcionamento
racional @ intelecto da crianga, mas tém de ser domadas através dos atos de repressao, por tras

dos quais, via de regra, se acha o motivo da ansiedade (Freud, 1927/1996, p.51).

A substituicdo do principio do prazer pelo de realidade ndo se da sem privacoeagésist
pelo contrario: é exatamente essa sensacao de desprazer, de sofrimento e de frustracdo que permite que
0 eureconhecga que existe um mundo externo (Freud, 1927/1996).

No texto O malestar na civilizacap Freud (1930/1996) discorre sobre o antagonismo
irremediavel entre as exigéncias pulsionais e as restricdes sociais, partindo da ideia que a proibi¢do do

incesto é um fator fundamental para a existéncia da civilizagdo, sendo a primeira grande regra para a
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convivéncia em sociedade. Ademais, como dito no paragrafo anterior, o principio de realidade vai sendo
instaurado e possibilitando a diferenciagéo eu/outro, fazendo comeagueanheca a existéncia de

um mundo externo. Nas pmaecémvascaasaindasmaoldistiaguedo:seufegoma c r
do mundo externo como fontes das sensacdes que fluem sobre ela. Aprende gradativamdate a fazé
reagindo a diversos est2muloso (p.75). O pr-pri
diferente do cqro do bebé, é algo que se da processualmente. Tal reconhecimento s6 acontece pelas
Afrequentes, m¥% tiplas e inevit8veis sensa-»es
sdo impostos pelo principio do prazer, no exercicio de seu irrestitmm2 ni o0 (p. 76) .

Ha uma tendéncia a isolar o ego de toda e qualquer fonte de desprazer, no entanto, € impossivel
esse total isolamento, cabendo ao ego o uso de mecanismos de defesa para tentar desviar certas
excitagdes desagradaveis tanto no mundo interaano do mundo ext er no. Ent «c
mundo externo. Ou, numa expressao mais correta, originalmente, o ego inclui tudo; posteriormente
separa, de si mesmo, um mundo externoo (Freud, ]
a felicidade e evitar o despraz@ara lidar com esse sofrimentoautor aponta alguns caminhos: o uso
da arte, da religido, das substancias toxicas, o trabalho, o amor, a sublimacdo e o aniquilamento dos
instintos.

Nenhum desses caminhos nos leva a tudo o gsejaimos. A felicidade, no reduzido sentido

em que a reconhecemos como possivel, constitui um problema da economia da libido do

individuo. Nao existe uma regra de ouro que se aplique a todos: todo homem tem de descobrir

por si mesmo de que modo especifid® pode ser salvo. Todos os tipos de diferentes fatores

operaro a fim de dirigir sua escolha. E uma quest&o de quanta satisfacdo real ele pode esperar

obter do mundo externo, de até onde é levado para-serindependente dele e, finalmente,

de quantdorca sente a sua disposicao para alterar o mundo, a fim de-bdaméus desejos

(Freud,1930/1996, p.91).

A constituicdo psiquica de cada um desempenha um papel importante, mesmo com o0 mais
variado contexto externo. A felicidadeugn fator essencialmente subjetivo e um dos principais
objetivos da civilizagdo € regular os relacionamentos entre as pessoas, mesmo que para iSso seja
necessario abrir mao dessa felicidade individual (Freud,1930/1996).

A primeira exigéncia da civilizagdo, portanéoa da justica, ou seja, a garantia de que uma lei,

uma vez criada, ndo sera violada em favor de um individuo [...] O resultado final seria um

estatuto legal para o qual todbsexceto os incapazes de ingressar huma comunidade

contribuiram com um sactifio de seus instintos, que ndo deixa ningiilémvamente com a

mesma excecadioa mercé da for¢a bruta (Freud,1930/1996, p.102).

A existéncia e o desenvolvimento da civilizagdo imp@estricbes as nocdes de liberdade, ao

sentimento de felicidade e aodew individual; j& que a justica exige que ninguém escape a tais
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restricbes. Freud (1930/1996) aponta a sublimacdo como um dos caminhos para o desenvolvimento
cul tural, pois A® ela que torna poss?2waslou " s at.
ideol -gicas, o desempenho de um papel t«o i mport
tentativa: um dos caminhos a serem trilhados pela pulsdo, a partir das exigéncias civilizatérias, que
impde sacrificios tanto a sexualidade quardgrassividade humana. Nesse cenario, as pessoas trocam

uma parcela de suas possibilidades de felicidade por uma parcela de seguyargaode explicar a

dificuldade de conseguir ser feliz em uma civilizagéo.

Segundo a f or mul a- matenfiénca undtintigsaneaperiméntp @ aepressdo, u
seus elementos libidinais séo transformados em sintomas e seus componentes agressivos em sentimento
de culpado (Freud, 1930/ 1996, p.141). O processo
produto da inteagdo entre duas preméncias, a preméncia no sentido da felicidade, que geralmente
chamamos de 6ego2stad, e a prem°ncia no sentido
de d6altru2z2stab6éo (p.143). No pade aneasusidade @ pavtitrdos z at - 1
individuos, estando o objetivo da felicidade em segundo plano. E urdatita da economia da libido,
sendo fia quest«o fat2dica para a esp®ci e humana
cultural conseguiraaiminar a perturbacdo de sua vida comunal causada pelo instinto humano de
agress«o e deFreadl®30/egsidf).ui - «o0 (

Sobre o desenvolvimento de cada individuo e sua interacdo com o meio social, recorremos a
outros artigos freudianosTotem etabu (1912), O futuro de uma ilusa@1927) eO malestar na
civilizacdo(1930) Nesses textos, a ideia defendida € @jgeciedade exerce uma pressao no sujeito,
desde a mais tenra infancia, pela educacdo, dissimulando a curiosidade e a investigdkéde tntimt
aguilo que possa se relacionar com a questado da sexualidade. Pela leitura freudiana: um dos objetivos
da educacdo é instaurar o principio de realidade

A psicanaliseontribui ao defender géepreciso uma educacao afetiva, possibilitando a criacdo
de uma sensibilidade relacional com os outros. A aprendizagem vai além das capacidades cognitivas,
envolvendo, sobretudo, o aspecto emociofaluma possibilidadele oseducadoreserem uma
compreesdo mais profundao que acontece com cada um de seus edugaptoximandese deles
de forma maigntima (Pedroza, 2010).

A partir das contribui¢cdes freudianas no campo da psicanalise, sua articulagdo com a infancia
e com a educacdpassamos a comprekar todos os atores da escola caujgitos do inconsciente
Desse modonédo controlenos e preveninos nossos comportamentos. Os educadpresisam ter
consciéncia de que suas a¢Oesuas palavras influenciardo seus aludediferentes maneiras, de
acor com a constituicdo subjetiva de cada Brmdemos problematizar a ideia de profilaxia de futuras
neuroses como algo impossivel de ser conseguitiddeal ddoa educacéodo garante essa profilaxia
justamente pela dindmica do inconsciente e dos diversos caminhos de desenvolvimento humano. Nessa

linha tedrica, entendemos que o processo educacional envolve uma relagédo entre sujeitos e abarca o
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encontro entre inconscientes, desejos e pulsdes, sendiocovum elemento essencial para a
construcdo do aprendizado.

Defendenos que o encontro entre psicanalise e educacao é frutifero, partindo dos primeiros
escritos de Freud e continuando até os textos de educadores e psicanalistas mais conterSdaraneos
dois campos tedricos e praticos de autocriacdo subjdfiaaiel, 2016) Em relacdo ao conceito de
infancia, especificamente, percebemos como Freud foi revolucionario ao defender que as criangas
possuem conflitos psiquicos, desvendando e reconhecendeatidsede na vida infantil, no inicio do
século XX.

No textoTrés ensaios sobre a sexualidade infatieud (1905/1996) voltou seu interesse para
a vida sexual da criancga, contrariando a ideia que predominava na época, de que a pulsédo sexual estaria
aus@te na infancia, sendo despertada apenas na puberdade. Para ele, até mesmoasaiecéiraz
consigo movimentos sexuaigprnandese reprimidos e/ou sublimados, em seu processo de
desenvolvimento ligado a educagéo.

Na medida em que prestam alguma aterg&exualidade infantil, os educadores porsam

como se compartilhassem nossas opinides sobre a construcdo das forcas defensivas morais a

custa da sexualidade, e como se soubessem que a atividade sexual torna a crianca ineducéavel,

pois perseguiemocdmadaffvzas suas mani festa-»es
fazer muita coisa contra elas. Nés, porém, temos todos 0s motivos para voltar nosso interesse
para esses fenbmenos temidos pela educacdo, pois deles esperamos 0 esclarecimento da

configuracamrigindria da pulsédo sexual (Freud, 1905/1996, pl&3.

Em relacao a teoria do desenvolvimento psicossexual, Freud (1905/1996) postulou que, a partir
do desejo e do cuidado materno, a criancga vai sendo introduzida ho campo da sexualidade. Por meio do
contato com o corpo da mée (ou de um substituto), o corpo do bebé vai se tornando erogenizado. Por
exemplo, o movimento do bebé de colocar o dedo na boca (chuchar) ndo se relaciona com a fungéo
nutritiva, mas com o prazer ligado a boca, que tem a ver clmbgsancas de sucgédo do seio materno.

Esseé apenas um dos exemplos para caracterizar a erogenizagdo do corpo, sendo possivel abranger
tantos outros, uma vez que as zonas erdégenas vao se constituindo por meio do desenvolvimento infantil,
pois séocomo umaparte do corpo em que alguns tipos de estimulagdo e sensagdo provocam certos
prazeres ligadoacondi¢des inconscientes.

A primeira fase do desenvolvimento est4 relacionada a zona oral como fonte de prazer, em que
fo al vo s e xiocarporagdado abjeta medelm dd que mais tarde ird desempenhar, sob a
forma deidentificacdg um papel ps2quico t«o i mportanted (p.
se central no desenvolvimento da sexualidade relacionada a outras funcdes corporais. Nela, os
distarbios intestinais sdo sintomas frequentes que revelam a coedig@mnalde cada crianca. As
criancas que o n s e g u eroveito ida estimuldbilidade erégena da zona anal denwseigror

reterem as fezes até que sua acumulacdo provoca violentas contragcdes musculares e, na passagem pelo



16

©nus, pode exercer uma estimula-«o0o intafasea na m
pré-genital do desenvolvimento infantil, ligada a organizesgiticoanal, apresenta uma divisdo entre
masculineativo e femininopassivg que perpassa toda a vida, considerando que a atividade
predominante é produzida pela pulsdo de dominacaongiordo controle dos esfincteres, que depois

se desenvolve em outros segmentos.

Entendendo que as fases do desenvolvimento infantil ndo séo lineares, podendo haver fixagbes
em momentos anteriores e/ou uma mistura de caracteristicas entre elas, Frel@69&pp&sIpods que,
aproximadamente, dos trés aos cinco anos de idade;Seiciderceira fase, em que as atividades séo
relacionadas a pulsdo de saber ou de investigar, caractersmmdmo a fase falica. Essa pulsao é
atraida pelas questfes sexuais,qgr@ 0 primeiro enigma que a crianca se propde a desverdar é:
onde vém os bebédlessa época, a vida escolar e a vida emocional se relacionam mais diretamente,
pois as primeiras investigacdes e curiosidddégadas ao enigma do nascimento dos bebésmi
desembocar no interesgelos estudgspela leitura e pelas possiveis respostas que podem ser
encontradas (ou n&o).

Posteriormente, o0 sujeito vivencia a quarta fase: de laténcia. A partir da resolucdo do complexo
de Edipo, iniciarrse as escolhas objés. Fazse necessario problematizar que as demandas no
ambiente escolar, como o pavor de fazer uma prova ou a tenséo ao fazer alguma atividade ou ainda a
dificuldade de atencado, contam sobre o mau relacionamento da crian¢ca com a escola e também sobre a
irrupcéo de manifestacfes sexuais, revelando o estado emocional (Freud, 1905/1996).

Nessas circunstancias, é muito frequente surgir uma sensacao estimuladora que incita o contato

com a genitalia, ou ainda um processo da natureza de uma polucdo, com tedas as

consequéncias desconcertantes. O comportamento das crian¢cas ha escola, que propde aos

professores um nlimero bastante grande de enigmas, merece, em geral, ser relacionado com o

desabrochar da sua sexualidade. O efeito sexualmente excitante de retdtogque em si sdo

desprazerosos, tais como a angustia, 0 medo ou o horror, cessemm grande nimero de

seres humanos por toda a vida (Freud, 1905/1996, p.192).

Essas contribuicdes de Freud (1905/1996) no té€xs ensaios sobre a sexualidaglenos
demais trabalhos citadagvelam importantes questdes acerca do desenvolvimento infantil e do
conceito de infancia para a psicanalise, bem como sua relagdo com a edResgd@tamos, mais uma
vez, a nocdo do tempo do inconsciente que nos rege e quémail@tempo que passa no reldgio.
Portanto, até mesmessa teoria do desenvolvimento psicossexual precisa ter uma leitura critica e
cuidadosa para ndo ficar refém das idades que Freud (1905/1996) eswbueua teoria da
psicossexualidad&eparamos aogdo dedesenvolvimento infantile umaconcepcgaaleinfancia Esta
€ uma condicdo humana que se faz presente para além das experiéncias que as criangas vivenciam

escapando a no¢dim tempo cronoldgico em.si
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Ressaltenosainda a importancia da formacao de professoresquaras educadoreg sintam
seguros parpoder acolher esses diferentes sentimentos e manifestaces da sexualidade infantil que
aparecem em sala de aukaliante, discutiremos enlace entre psicanalisgucacée infancia,por
meio da teoria psicanalitica de D. W. Winnicott.

2.12: Infancia, educacao e psicanalise: um olhar pela teoria de D. W. Winnicott

Winnicott, médico @ediatra inspirado nos trabalhos de Freeithmbém na sua pratica clinica
T tornouse psicanalista e desenvolveu uma obra vasta, voltando seu olhar especialmente para a relagéo
maebebé e para a primeirissima infandiso ja se diferencia da trajetéda Frewdl, que voltou seus
estudos para a triangulagéo edipica, por exemplo, e ndo fez nenhum atendimeracdaret@as A
funcdo materna e o fatambienal séo centrais em seus estudos, entendiemd@ suficientemente boa
como aquela capaz de cuidar e susteseu bebé para que ele possa ir seguindo a sua linha de vida
(Ferreira, 2007).

E por meio dos cuidados e da adaptacdo da mée as necessidades do bebé, que ele pode passar a
conhecer 0 mundo, ao seu modo, construindo e expandindo seu verdalenoseu processo de
desenvolvimento (Winnicott, 83g. Além de valorizar o papel da mae, o autor ainda aponta para a
importancia do pai, como aquele sujeito que oferece suporte a mae, sustentando o par como autoridade,
encarnando a lei e a ordem (Costa, 2007)

Vivendo no periodo datuas Guerras Mundiais, diversas transformacdes politicas, econémicas
e sociais, bem como a conquistas dos direitos dos trabalhadores e um novo lugar ocupado pelas
mulheres, Winnicott deu também um novo olhar a infancia, tendocessexto social um papel
essencial em sua teorizacdo (Ferreira, 2007). Para o autor, as criancas que recebem cuidados
suficientemente bons nas primeiras etapas da vida, apresentam uma tendéncia mditiegeaas
da sua personalidade. As figuras ptasrepresentam papéis fundamentais na facilitagéo de processos
de desenvolvimento, podendo adquirir uma capacidade em desfrutar de certo prazer com 0 aspecto
agressivo inerente a elas, acompanhando ainda gratidées nas experiéncias da vida infanttt(Winni
1971).

Esse importante psicanalista inglés teve um ambiente bastante feminino em sua vida: sua mée,

(N

duas irm«s mais vel has, a bab8 e a governant a.

em Londres, ia visitéa e a assistiu na velhicBua ligagdo com os empregados de¥@ossivelmente

a algum distanciamento com sua mée, Elizabeth, que pelos relatos biograficos nos sugere ser uma

pessoa que sofreu de depress«o6 (Ferreira, 2007,
Como pediatra, trabalhou em varios hospitais, estao@®addington Greenem Londres, por

mais de 40 anos, realizando suas pesquisas e atendimentos clinicos. Com essa pratica, foi percebendo

gue apenas os tratamentos médicos eram insuficientes e que a pediatria poderia caminhar junto com a
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psicanalise paratender as necessidades das pessoas. Emch®@&cousua formagédo na Sociedade
Psicanalitica, tornandee o primeiro homem a atender criangssa abordagem psicanalitica, o que
até entderadominaa pelas mulherg especialmentéAnna Freud e Melanie Klein (Ferreira, 2007

Desde a década de 1920, elas trilhavam caminhos diferentes e opostos em relagdo a analise com
crian-as, pois fAKIlein considerava sua t®cnica d
basica da associag livre na andlise de adultos. Anna, por sua vez, via a interpretacdo do brincar de
uma crian-a como mera interpreta-«o0 de s2mbol os
e outros conflitos entre elas foi a criacaoMiddle Group(grupo ntermediario ou grupo do meio),
composto por psicanalistas que ndo apoiavam o grupo freudiano/annafreudiano ou o grupo kleiniano,
recusands e a ser um grupo organizado politicamente
assim, tornotse uma forca dert da Sociedade Britanica e em 1960 constigucomo um grupo, hoje
chamado de 6independenteb6o (Ferreira, 2007, p. 9)
Masud Khan e outro#\ ideia era que esse grupo intermediario funcionasse com basa &abalho
coletivo.

Mesmo com as divergéncias de pensamento, Winnicott teve grande influéncia de Klein,
comecando seu relacionamento com ela por volta de 1932, ao ler se@ Rgigandlise da Crianca
Entre 1935 e 1942, fez supervisdo clinica com algue reflete em sua escrita nesse periodo. No
entanto, aos poucos, foi se afastando de suas ideias, criando uma teorizagcao propria, sem a intencéo de
criar uma escola winnicottiana. Ele brincava com as palavras e com as atitudes, inventando uma forma
singular de compreender a psicandlise, a infancia, a educacdo, a subjetividade atravessada por
paradoxos, a criatividade, a transicionalidade, o gesto espontaneo e a cultura; oferecendo ainda novas
proposicdes sobre a teoria e a técnica psicanalitica (Be26D7).

Clare Winnicott, escrevendo sobre a vida e a obra de seu marido, valoriza sua prépria
ficapacidade de brincarque nunca Ihe desertou, que o conduziu de modo inevitavel para a area de
pesquisa gue conceituou em termos de objetos e fenbmenos itr&c i onai s 0a €ga. 2) . F
capacidade de brinca¥ igual &qualidadedoviver fin«o est ou f al ando de brin
mas sim sobre a capacidade de operar na area intermediaria sem limites, em que a realidade interna e a
realidadeextena se comp»em ha experi°ncia de vivero (p.
as coisas, dando uma nova disposicdo a elas, de acordo com o humor. Seganpalavras:
fibri nc8vamos ¢ asde undladd pam outra dleatorianmedtey adibberdade de saber
gue ndo precisavamos concordar e que éramos suficientemente fortes para ndo sermos feridos um pelo
outroo (Winnicott, 1978, p.10).

Ao escrevemDesenvolvimento emocional primitivem 1945, Winnicott traz sua experiéncia
clinica partimlo do interesse pelo paciente infantil, expandindo o estudo para os psic6ticos em andlise.
Com isso, discute os processos iniciais do desenvolvimento: a integracédo; a personalizacéo; a realizacdo
(apreciacdo do tempo, do espaco e de outras caracteridacasalidade). No processo de

desenvolvimento infantil, inicialmente, a personalidadesgencontrantegrada, sendo conceituada
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como um estagioaindointegracdo primarialsso se difere ddesintegracaaa personalidade que é
uma condicao psiquiatri@patoldgica, altamente complexa, como um movimento de regressao a essa
fase inicial. A desintegracdo é apavorante, relacionado ao campo da psicose; ao passo-que a nao
integracéo é ligada ao processo de desenvolvimento humano, vivenciado pelos bebés.
A tendénciaaintegrar € ajudada por dois conjuntos de experiéncia: a técnica de cuidado infantil
através da qual a temperatura do bebé é mantida, ele é manipulado, banhado, embalado e
nomeado e, também, as experiéncias pulsionais agudas que tendem a tersanaigade
uma [...] Com relacdo ao meio ambiente, s6 gradualmente pequenos pedacos da técnica de
cuidado infantil, rostos vistos, sons ouvidos e cheiros sentidos sdo reunidos em um Unico ser

total a ser chamado de mae (Winnicott, 1945, p.276).

No pro@sso de adaptacdo a realidade, em que o sujeito vai se integrando, Winnicott (1945) traz
o exemplo da relacdo entre o bebé e o seio materno, afirmando que nesse par, o bebé tem impetos
pulsionais e predatérios; e a niague tem o poder de producao dodéitoma a ideia de ter um bebé
faminto como agradavel. Mae e bebé passam a viver essa experiéncia juntoprecisdagpresentar
fitolerancia e compreensao, de forma que é ela quem produz uma situacao que, com sorte, pode resultar

no primeiro lago feitgpelo beb& com um objeto externo, um objeto que é extergelfatn ponto de

vista do beb°do (p.279). E Husas unea experiénsimemrgeelodeb& 0 u m
pode tomarpucomo alucinagdosuauc o mo al go que pertence ~ realida
p.279).

O bebé estimulado e faminto, alucina com um objeto pronto para ser mamado e atacado; o
mamilo real aparece (nos casos em gue ha uma boa adaptacdo materna as necessidades de seu/sua
filho/a), fazendo com que o bebé sinta que é o mamilo que ele alucinou, como se ele tivesse criado
aguele seio que apareceu prontamente para lhe sati#iazigleias do beb& s « 0 enr i queci dze
detalhes reais de visdo, sensacéo e cheiro e, da proximestematerial serd usado na alucinacéo.

Dest e mo d o, el e come- a a construir uma capacid
(Winnicott, 1945, p.279). A mae precisa continuar oferecendo esse tipo de experiéncia, para possibilitar
0 processo de integyao.

Para que esta ilusdo se produza na mente do bebé, é necessario que um ser humano se dé ao

trabalho de trazer o tempo todo o mundo até o bebé de forma compreensiva e de maneira

limitada, adequada as necessidades do bebé. Por esta razao, um bebé egistpambzinho,

psicolégica ou fisicamente, necessitando realmente de uma pessoa que cuide dele no inicio

(Winnicott, 1945, p.281).

No movi mento de integra-«o e personaliza-«o,
caminho aserpercorridoans que el e se relacione com uma pess

E fundamental reconhecer a crueldade primitiva (0 estagio eargméupacio), em que a crianga
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experimenta wuma rela-«o0o <cruel com sua mxe, cat
possibilidade de brincar cruelmente com ela, ndo resta a crianca outra saida sendo ocséir esse
cruel, deixand@ vir ~ tona apenas em um estado de di ssc
tornase oposto a aceitacdo dessa condicdo dantdpr a- « o pr i m8r i a, uma Vvez
alcancado o estagio da preocupacao, lhe € impossivel ndo dar atencédo ao resultado de seus impulsos,
ou a acao de pedacos de self tais como a boca que morde, os olhos que apunhalam, gritos que
perfuram,agargat a que suga, etc.o0 (Winnicott, 1945, p. 2
No processo de desenvolvimento psiquico, Winnicott postulou que, nos primeiros seis meses
de vida, ha um estado de dependéncia absoluta da crianga em relacdo ao meio, em que ndo ha uma
diferenciacdo entre euaritro. A segunda fase, de dependéncia relativa, acontece dos seis meses aos
dois anos, aproximadamente, em que a crian¢a vai se descobrindo, aos poucos, como um ser diferente,
separado da mae e do mundo externo. Depois disso, as criancas vdo adentrasidgimode
independéncia relativa, nunca alcancando a independéncia absoluta (Costa, 2007).
Essa mudanca da dependéncia absoluta ao rumo a independéncia é facilitada por meio dos
objetos transicionaisque representam a passagem do bebé de uma fagkdaitidiferenciacdo com

a mae para o reconhecimento da méde como algo externo e separado. O uso desses objetos vai se

ampliando, tornando o Aterrit-rio intermedi rio
tal como percebido porduaspesss em comumbé, isto ®, por todo o
p.19).

No livro O brincar e a realidadeWinnicott (1975) nos conta que introduziu os termos objetos
e fendbmenos transicionais para designar uma area intermediaria de experiéncia. Seria, portanto, esse
entre mundo interno e mundo externo; entre o polegar e o ursinho, por exemplo. E um estado
intermediario entre a inabilidade de um bebé e sua crescente habilidade em reconhecer a realidade
aceitandea. Issotem a ver com a ilusdo, e ainda, com a primeira possessao nessa area intermedidria
entre o subjetivo e aquilo que é objetivamente percebido

O objeto néo é por si s6 transicional! Ele representa a transicdo do bebé de um estado em que
esta fundido com a mae para um estado em que a reconhece como algo externo e separado, como um
ndoceu. A nogdo de transicionalidade relacigeacom o sentido dexperimentacdo, que tem como
base as experiéncias de ilusdo e de desilusdo. E fundamental que as experiéncias de ilusdo ocorram
anteriormente a transicionalidade. A desilusdo ocorre de forma mais presente junto e apds a
transicionalidade.

Sobre a experi@ia de ilusdo, Winnicott (1975) é enfatico ao afirmar que a mae suficientemente
boa comega com uma adaptacédo quase completa ao seu bebé. Aos poucos, essa adaptacdo completa vai
abrindo espacos para pequenos momentos de menor adaptacdo quando o bebésjéa damo
crescente capacidade em suportar essa auséncia materna. Quando o bebé ou a crianga tem um contato
criativo com o mundo, eles conseguem se apropriar da realidade externa, enrigeecadosuas

experiéncias internas.
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Desse modo, eriatividadepar a Wi nni cott (1975, p.95), seri
com rela-«o0o 7 reali dade externao. A experi °nci
Paradoxalmenteo que o bebé cria 0 seiqueja existia antes, portanto, fora achado. Tudo isda p
capacidade da mae em lhe oferecer o seio no momento exato que o bebé necessita dele. Pelo olhar do
bebé, o aparecimento da mae e do seio, é precisamente o0 que ele alucinara anteriormente, na vivéncia
da ilusdo. Esse seio é parte integrante de si, mgsm@omado como um objeto subjetivo. A mae
suficientemente boa sustenta essa iluséo e permite que haja uma vivéncia de uma experiéncia a dois. A
repeticdo dessa experiéncia vai tornar possivel a passagem do subjetivo ao objetivo. O bebé,
processualment®ai percebendo esse seio como algo externo, como sendwo.n@dbrincar do bebé
entre a ilusdo e a desilusédo € o pano de fundo do espaco transicional. Esse processo se relaciona com a
capacidade de amapois, segundo as palavras de Winnicott (1975):

Um bebé pode ser alimentado sem amor, mas um manejo desamoroso, ou impessoal, fracassa

em fazer do individuo uma crianga humana nova e autbnoma. Onde ha confianca e

fidedignidade ha também uespaco potenciabspaco que pode torrsg uma area infinita de

sef@racao, e o bebé, a crianca, o adolescente e 0 adulto podem plaamigi&zamente com

o brincar, que, com o tempo, se transforma na fruicdo da heranca diitimaicott, 1975,

p.150).

No espaco potencial e no transicional, a crianca vai conquistaldiacar criativo e o uso de
simbolos que representam tanto os fendmenos do mundo interno quanto do externo. A separacao
saudavel do bebé com sua mae € permitida pela construcdo do espaco transicional, preenchido por
experiéncias de ilusdo e de realidade brincar, da criatividade, do uso de simbolos que no adulto
tornamse sua vida cultural.

A partir desssa conceituages winnicottianaspropomos agora, trazetgumas contribuicoes
para o campo da educacao especificamente. Nokigiene mental da crianga préscolar que esta
no livro Pensando sobre crianga®Vinnicott (1936a)relaciona o desenvolvimento intelectual com o
emocional, apontando que, algumas vezes, ocorrem inibigéésctuais no curso de desenvolvimento
infantil, envolvendo ansi e grachasaber,equgpecisaseu@imando um
aluna, e para qual o desenvolvimento intelectual € mais uma questao de defesa corgeansahtio
qgueumaquesth de prazero (p.77). |l sso necessita de wun
conhecer seus alunos profundamente, ajudanso a fievitar o desespero (qu
raiva e de outras maneiras, além da tristeza e da depresséo), e ndodeldtas em um padrdo que
n-s, na nossa sabedoria finita, criamos para el e

O papel das escolas seria possibilitar um espago para que as criancas possam, diariamente,
descobrir a extensado de seus impulsos, torraadapazesadidar com eles e sentir menos medo disso.
Para tanto, é preciso uma grande tolerancia para que as criancasgyogsgasmentser elas mesmas

desenvolvendo seus préprios mecanismos de controle e torsamdais felizes. A psicanalise pode
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contribuir ro sentido de reconhecer e acolher os sentimentos intensos da crian¢a: amor, 6dio, esperanca,
desespero, sentimento de culpa, impulsos de reparacgéo e tentativas de colocar no mundo externo aquilo
gue sente ter estragado em seu mundo interno/em sua fargasighecendo as flutuacbes desses
sentimentos e defesas das criancas (Winnicott, 1936a).
Se enxergarmos a crianga inteira, poderemos ver isso, e reconheceremos que 0 meio ambiente
bom ou mau que oferecemos a crianca pequena é apenas indiretamente BomS®ISOMOS
controlados, influenciamos a crianga; se ela nos ama, passa a nos conhecer, é capaz de ver a
bondade em nés por causa da bondade em seu mundo interno, e nos leva para dentro dela e
consegue nos manter vivos la. E se somos brutais, somos anaws g@ianca, quando ela, ao
lidar com pessoas brutais em suas fantasias, precisa exatamente agora do reasseguramento de
gue ndo somos brutais, e nosso fracasso em corrigir a fantasia ma serd uma falha nossa. A
proxima crianca talvez nem mesmo tenha fedoea nossa brutalidade, estando preocupada
com outras qualidades naguele momento, ou tendo menos pessoas brutais do que a outra crianca

no seu mundo interno (Winnicott, 1936a, p.86).

Por fim, nesse texto, o autor acrescenta que cada crianca é dmcaas proprias dificuldades
e esperancas, criando maneiras de lidar com elas e aproveitando de forma particular a ajuda que o
ambiente oferece. Ef professora, os pais e o médivdginnicott (1936b) discorre que o0 que une essas
trés figuras éa criancgg inter-relacionando pais, professores, médicos e outros que se envolvem no
manejo e na educacédo delas. Cada um desempenha um papel especifico, sendo que os professores e as
pessoas que trabalham nas escolas poderiam conhecer intimamente a histéridedeaddaima para
entender melhor suas necessidades e como 0 ambiente poderia se adaptar de forma suficientemente boa
para potencializar seu desenvolvimento.
Essa historia cuidadosameraeolhida também nos daria uma indicacdo das criangcas que
deveriam redeer uma oportunidade de descarga direta dos impulsos de raiva (jogos de chutar,
morder, matar, etc.) e, em contraste, quais criangas precisam de mais ajuda em relacdo a
reparacao e restituic@wiacdo ou recriacdo, em vez de recreagdo, um tornar bonalidade
externa, o dano causado pelos impulsos de 6dio na realidade interna ou nas fantasias
inconscientes profundas. O ultimo tipo de crianca, especialmente se talentosa em alguma forma
de arte, em geral precisa singularmente pouco de uma atividade destagio agressiva

direta e, na verdade, geralmente considera estes brinquedos macantes (Winnicott, 1936b, p.95).

Ademais, no livrdO gesto espontang@/innicott (1954)i que fazia uma defesa das creches
escreveu uma carta patahnBowlby, alertandeo sobre o uso quagurs partidariosla épocdaziam
de seus escritoscerca dos efeitos nocivos da separagdo dos bebés de suagsnassnstituicoes
Winnicott convocava Bowlby se posicionarja que essepartidariosutilizam sua teoriacomo um

argumento a favor do fechamento das crechetefesawinnicottiara é que s8ss espacogpoderiam
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sim ajudar no processo de integracdo das criamgaendendea educacdo como facilitadora do
crescimento da crianca que estd numa relagdo constanteahe@ecia/independéncia com 0s outros.

No textoMoral e educacdoWinnicott (196®) relaciona os conceitos de moral, educagéo e
desenvolvimento emocional. Para ele, a crianca vai se desenvolvendo rumo a uma capacidade de senso
moral préprio, sentimentoectulpa e construgdo de um ideal. Os pais desempenham papel fundamental
por oferecer um ambiente de confianca. A educacéo moral parte daquilo que ja foi iniciado pela familia,
pois: fAalgu®m deve fazer a cr i amstaporgiede sodigdade,r nagq
atual mente, acreditamoso (p.89).

Winnicott (196®) faz uma ligacdo com a teoria dmadurecimentemocional, sendo que no
processo de desenvolvimento humano, como ja dito, hd uma tendéncia paegracao da
personalidade. O bebé vai construindo selfina base do funcionamento de seu corpo, pertencente,
inicialmente, a elaboracdes imaginosas queseitornando complexas e formando a realidade psiquica.
Processualmente lactentevai tendouma sensacéo de EU SOU, estabeldoeclactes afetuosasm
0 mundo,0 que depende do favorecimento deambiente suficientemente bom

Nem Freud nem a psicaisl foram necessarios para se dizer as maes e pais como providenciar

essas condicdes. Essas condicdes comecam com um alto grau de adaptacao por parte da mae as

necessidades do lactente, e gradualmente se tornam uma série de falhas de adaptacéo; essas
falhas sdo outra vez uma forma de adaptacéo, porque estdo relacionadas com a crescente
necessidade da crianca de enfrentar a realidade e de conseguir separacéo e o estabelecimento

de uma identidade pessoal (Winnicott, 11963

A mée (e o pai) se adaptam taarbas necessidades do/a filho/a que vivem um processo de
identificacdo com ele/ela, sabendo aquilo que precisa e em que momento. O bebé, nos primeiros seis
meses, vivencia um estagio inicial de fusdo com a mée, ndo separando ainda mée de objetos e nem eu
denédoe u , Afde modo que 0o que ® adaptativo ou 6ébomb
experiéncias do lactente como se fosse uma qualidasigfdimdistinguivel, de inicio (pelo lactente),
do funcionamento sadio dahp9l)prio | actented ( Win

A confiangca no ambiente cria uma sensacao no bebé de que esta sendo cuidado e amado, com
isso, vai criando a sua propria concepcao de confianga. O amor, inicialmente, é expresso em forma de
cuidado, por meio de um ambiente favoravel, em dagbé vai se desenvolvendo de acordo com essa
apresentacdo continua do mundo a crianga. Podemos, a partir dai, relacionar o desenvolvimento
emocional com o papel da educagéo.

Amor aqui significa a totalidade do cuidado com o lactente ou crianca, que éo@BICesso

maturativo. Isso inclui 6dio. Educacao significa san¢des e a implantagédo dos valores sociais ou

dos pais a parte do crescimento e amadurecimento préprios da crianga. Educagdo em termos de

ensino de aritmética tem de aguardar por aquele griatedgacéo pessoal da crianga que torna

0 conceito daum significativo e também a ideia contida no pronome da primeira pessoa do
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singular. A crianca que conhece o sentimento de EU SOU, e que pode-karesdpée sobre

ume entdo, logo a seguir, quer dhe ensinem adicédo, subtracdo e multiplicacdo. Da mesma
maneira, a educacdo moral se segue naturalmente a chegada da moralidade na crianca pelos
processos de desenvolvimento natural que é favorecido pelo cuidado adequado (Winnicott,
1963, p.94).

O queWinnicott propde é o respeito ao desenvolvimento, tanto fisico como emocional e
psiquico da crianga, para poder pensar o0 seu processo de educacao. As atitudes das criancas s6 se tornam
humanizadas pelo cuidado e pela experiéncia com seus pais e conpesgEs humanas com quem
convive. Esses adultos precisam acolher seus impulsos também destrutivos, abarcando o conceito de
sobrevivéncia do objet@ provisdo ambiental € essencial, estando ligada a presenga continua da figura
materna nesse periodo em dpebé e crianca estao se adaptando a sua propria destrutividade. Dos seis
meses aos dois anos, a crianca vai se integrando e reconhecendo a ideia de que, simultaneamente e
paradoxalmente, destréi o objeto e 0 aB& n d 0 g uéenecassame<nessefiperipdmecessaria
por seu valor de sobrevivéncia. Ela € uma-aréibiente e a0 mesmo tempo uma +obeto, o objeto
intenso de amob, p.96) EMiossivel tantbént tecer LA @alentre educacio e emocao,
ao passo que quando se propicia oportunidaesino de habilidades e satisfacdo das necessidades, a
criancga vai construindo e expandindo o seu verdadelfdolerando o sentimento de culpa suscitado
por seus impulsos de destrui¢do e de reparacao.

Temos de |hes propiciar, na primeira infanciaqneainice e na adolescéncia, no lar e na escola,

0 ambiente favoravel em que cada individuo possa desenvolver sua capacidade moral prépria,

desenvolver um superego que evolui naturalmente dos elementos da crueza do superego do

lactente, descobrir seu pragpmodo de utilizar ou ndo o cédigo moral e 0 acervo geral de sua
época [...] Em vez de educacdo moral, propiciamos a crianca a oportunidade de ser criativa ja
gue a prética das artes e da arte da vida oferece a todos aqueles que ndo copiam e nao se

subméem mas desenvolvem genuinamente uma forma de auto expresséao (Winnicttt, 1963

p.98).

Em outro textpA mée, a professora e as necessidades da crjdfganicott (1971) discorre
acerca da funcéo da escola maternal, afirmando que ela ndo € um substituto para uma mée ausente, mas
sim um suplemento e ampliagdo da funcdo que, inicialmente, s6 a mae desempenha. Essas escolas
seriamuma ampliacdo da familigois existem diferencas importantes a respeito do papel da mée e da
professora. A mde nao precisa ter uma compreensao intelectual de sua tarefa, estando preparada para
ela, em sua esséncia, por uma orientacdo bioldgica ligada ao proprio bebé; essa dendedmcthum
a torna suficientemente boa na criacdo de seu filho. A professora, por seu turno, precisa ter uma
compreenséo intelectual, para compreender o crescimento e a adaptacdo de seus alunos, observando

com atencéo e planejando seus estudos.
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Nesse aitjo, Winnicott (1971) ainda traz a importancia da funcdo paterna, inicialmente, por
apoiar material e emocionalmente a mée e, posteriormente, em sua relagdo direta com a crianga. Na
escol a, i e l-see pnoadiesr 8i mpoorrntaarnt e pE205216) poik,iatribnga d o qu
vivencia diversas mudancas de fases, atingindo diferentes graus de maturidade. Apenas se os cuidados
iniciais forem bem feitos, pela provisdo ambiental dos pais, € que as professoras poderdo dar
continuidade a sua funcéo deistncia e de educacao.

Todas as criancas de uma escola maternal, em certos momentos e de um ou outro modo, sédo

bebés que necessitam de assisténcia materna (e paterna). Também em maior ou menor grau,

podera ter havido um fracasso materno e, entdo, a esatéanal tem oportunidade de
suplementar e corrigir esse fracasso, sempre que nao seja muito grave. Por essas razfes, a jovem
professora precisa aprender a respeito de cuidados maternos e tem oportunidade de obter esses
ensinamentos através de suas caagies com as maes e de sua observacao da conduta das

maes das criancas a seu cargo (Winnicott, 1971, p.216).

Uma das funcdes da escola, ademais, seria o oferecimento de uma atmosfera emocional menos
carregada que o lar, construindo novas relactegti@m®es com menor intensidade do que a vivenciada
em familia. A escola, como uma instituicdo de apoio, pode criar oportunidades de novas relacdes com
outras pessoas, tendo ainda a evolucao do sentimento de culpa e da preocupacéao.

Nesse cendrio, pode hawana regressao a posicao de dependéncia, cabendo a escola oferecer
suporte e confianca a crianga para que ela seja capaz de contindasaeuolvimentoO espaco
escolar pode se constituir como: um lugar de brincadeiras, de confianca e de sinceritads o
de vinculos, de extensdo e ampliacdo das funcdes parentais, de fortalecimento e enriquecimento das
relacdes das criangas com outras pessoas, de apresentacdo do mundo a crianca (considerando o que ela
tem a dizer sobre ele); a partir de umag&bagenuina entre familia e escola (Winnicott, 1971).

As escolasou comunidades de aprendizaggmdem asseguraminda a construcdo de
atividades ludicas a fim de auxiliar as criancas a lidarem com sua propria agressividade, sobretudo,
adquirindo habililades construtivas e eficazes, para que possam viver melhor em soc€eol@aear
€ essencial na resolugdo de conflitogquestdesemocionais, que fazem parte desenvolvimento
humano.Assim, os educadores precisam se aproveitar desse brincar paraxgmapdas criancas,
combinar uma sensibilidadexpressao simbdlica delas, avaliando as necessidades individuais de cada
uma em meio ao grup@odem ainda cniadiferentesmaneiras de brincar: por exemplo, dramatica,
inventiva, livre,or gani zada, construtiva. Al ®&m di sso, cat
controles sobre aqueles impulsos e desejos instintivos, comuns a todas as criangas, que sdo inaceitaveis
em suas pr-prias comuni dades 0 dabli ambiénte barmoniosd 9 7 1,
entre os membros da equipe.

Sobre a inser¢cdo da crianca no meio escelae comunidades de aprendizagelgumas

condicbes podem favorecer ou ndo o desenvolvimento emocional para que comece a ocupar um lugar
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na sociedade, mantemd sua individualidade de um modo satisfatorio para si mesma. Nesse processo,

quanto menor for a crianca, maior deve ser o relacionamento entrefastitia sabendo quela

vivencia um processo de separacdo de seu nucleo orgginahtrar na institup escola Ribeiro,

2008).
A familia que consegue fornecer os cuidados psicolégicos no comeco da vida da crianca lanca
bases para a saude mental desta [...] A mé&e vai apresentando o mundo ao bebé, orientada por
sua extrema identificacdo com ele, o querir que ela forneca os segmentos do mundo do
melhor modo e da melhor hora, do ponto de vista do filho. Winnicott chama de amor materno
essa possibilidade de alguém se adaptar ativamente as necessidades do outro e também de ir
gradualmente falhando a medidque a crianca possa utilizar tais falhas para o seu

amadurecimento emocional e desenvolvimento mental (Ribeiro, 2008, p. 159).

Tanto a crianga como a mée precisam de tempo para ir vivenciando estas tantas experiéncias.
Cabe a escol@aciénciaseguraga eacolhimento nee processo. gpecificamente sobreeatradadas
criancamas escolaglas podem ou ndo se beneficimshs r el a- »es e fAuma cri an-
professores uma sustentacdo que o seu larndo pédetThedague em Wi nni cott n«o
as fam2liasdé e sim identificar a Adé¢stolmbcapguma das o
posicdo intermediaria entre os primeiros cuidados e a ampliacdo da vivéncia em grupasisotais
as criancas podem continuar tendo um desenvolvimento emocional sadio quanto uma possibilidade de
reparacdo de algumas falhas iniciais em seu amadurecimestalpes

A escola, podendo ser um ambiente de confianfigientemente boara a crianca, auxilia
também em seu processo de reconhecimento intersubjetivo,afimmaHonneth (2017)Este autor
fazuma ligacao com pensamento winnicottianao defender eelacdo amorosa como um processo de
reconhecimento reciproco. A crianca s6 aprende a se concebeugwsueito autbnomo através da
relagdo com @utro; portanto, nos constituimos na e pela diferenca.

No processo de desenvolvimento, h4 uma vivénciaplerdiéncia absoluta do bebé em relacao
a mae, ao passo que a md@mbém precisa viver essa disposicdo em estar servindo o bebé&, em um
estado de fusfiinicialmente Essa assisténcia acompanhara o processo de desenvolvimento da criancga,
partindo de uma fasde intersubjetividade indiferenciadae de simbiosé para um processo de
diferenciacdo. A questdo que se coloca €: como acontece esse processo de separagcdo e como mée e bebé
vao aprender a aceitar, a amar e a se reconhecer como pessoas independentes?

A passagem da dependéncia absoluta para a dependéncia relativa se da por meio de uma
desadaptacdo gradativa da mée as necessidades do bebé, além da capacidade cognitiva do bebé em
diferenciar o proprio ego do ambiente, suportando a auséncia materna empesiotiss. Esse processo
de desiluséo (aceita¢éo do principio de realidade), que acontece nessa reldgpdoémisieplica em
um sent i mesitheos ndee €&ndsem outrod, o qual pode ser ¢
todas as f or masHomethd2017apslé8d e amor o (
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A crianca pequena é capaz de resolver essa tarefa na medida em ajubisate socialhe

permite a aplicagdo de dois mecanismos psiquicos que servem em comum a elaboragéo afetiva
da nova experiéncia; o primeiro dos dois mecanidoiasatado por Winnicott sob a rubrica

de Adestrui-«o0o0, 0 segundo ® apresentado por
transicionaiso (Honneth, 2017, p.168).

A percepcao gradual da realidade externa esté ligada também a uma disposicapd@tzEbé
agressividade, dirigida primeiramente a méae, aplicéimelonordidas e empurrées, por exemplo. Essas
acOes agressivas testéinde maneira inconscienteo objeto afetivamente investido (a mae). Se ela
sobrevive a esses ataques sem revidar, comagaesso de formacdo de meios construtivos em que a
crianca reconhece a mae como um ser separado de si e com direitos proprios; podendo o bebé destruir
0 objeto externo (Honneth, 2017).
Pensando no ambito escolar, podemos dizer que as pessoas quékntredrabém precisam
sobreviver a esses ataques agressivos das criangas, para que fornecam possibilidades de construcéo e
de expanséao do verdadeself A sobrevivéncia do objeto relacieea ao processo de reconhecimento
intersubjetivo e de diferenciac&ntre eu/outro, em que a crianca vivencia a experiéncia primaria do
estar fundidae, posteriormente, destar separado Por mei o do Ar el aci onament
afetivamente investidos, a criancga tenta amitde lancar pontes simbdlicasaimibreamdolorosamente
vivenciado da realidade interna e externaod (Hont
de objeto e fendbmeno transicionais, associados a ideia de iluséo intersubjetivamente concebida; e ainda
ao conceito de criatividade.
A crian-a s:- est8 em condi-»es de um relacio
se perded quando pode demonstrar, mesmo depo
continuidade da dedicacéo desta que ela, sob a protecdo de uma intersatdigesmdida, pode
estar a s0s, despreocupada,; a criatividade infantil, e mesmo a faculdade humana de imaginacgéo
em geral, est8 |igada ao pressuposto de uma
somente através da confianga elementar na slign da pessoa amada para a dedicagéo
(Honneth, 2017, p.172).

Os conceitos de criatividade e de reconhecimento estédo, desse modo, ligados ao conceito de
amor e da capacidade estar/ sersona presenca de alguém; o que depende da confianga no ambiente
Se o0 amor da mée for confiavel e duradouro, a crianga desenvolve uma confiabilidade intersubjetiva e
uma confianga na satisfagéo social, criando essa capacidestadesersg descobrindo uma maneira
descontraida de criar e lidar com sua propria petsoal, entregandi® aos seus impulsos internos
sem o temor do abandonhale forma criativa e aberta & experiéncia (Honneth, 2017).

A partir dessa relagéo entre reconhecimento intersubjetivo, amadurecimento emocional, amor

e criatividade, ess@oderestarserso torna 0 amor uma relacdo de reconhecimento reciproco,
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guebrando o estado de simbiose inicial por meio de uma desilusdo mutua. Entendemos que as relagbes

de amizade construidas nas escolas e/ogaragnidades de aprendizaggmy exemplo, poda ser

uma experiéncia de dialogo e de efato, espontanea e criativamente.
Ademais, Bogomoletz (201&screveu o livrdeducacdo: uma questdo de saude publica

contribuicdo de Winnicott para a educag&mmecado com aseguintenota encontrada ap6s2a

Guerra Mundial, num campo de concentragdo nazista:
Prezado Professor: Sou sobrevivente de um campo de concentragdo. Meus olhos viram o que
nenhum homem deveria ver. Camaras de gas construidas por engenheiros formados. Criancas
envenenadas por médicospldmados. Recémascidos mortos por enfermeiras treinadas.
Mulheres e bebés fuzilados e queimados por graduados de colégios e universidades. Assim,
tenho minhas suspeitas sobre a Educacdo. Meu pedido é: ajude seus alunos a teenarem
humanos. Seus esfoszounca deverao produzir monstros treinados ou psicopatas habeis. Ler,
escrever e saber aritmética s6 sao importantes se fizerem nossas criancas se tornarem criancas

mais humana@Bogomoletz, 2018, s/p).

Desse modo, retomamos queeprocesso ddesenvolvimenttiumano:€ a seguranca que leva
ao sentimento de amdd.bebéprecisa muito mais se sentir seguro dodmalimentoem sipara a sua
sobreviv®°ncia. Pois, fium beb® inseguro n«o saber
em tods os lados, e etodasas pessoas, mesmo naquelas em que conscientemente confia. Tratara de
se defender, n«o de se r é¢$odudateamnaaser oom @ Bnpagtancieodb e t z
amadurecimento emocional tanto no ambito familiar quanto ao®id, por exemplayos espacos
educacionais

A partir des& teoria @ amadurecimento emocionakem o reconhecimento da espontaneidade
nas relacdesendo que gesto espontanesta ligad@os conceitos de falso, verdadeietfe ambiente
suficientemente bomE necessario que existan ambiente que responda ao gesto, recebendo
acolhendo, também de forma espont&iéamnicott, 1960).

Em relagéo a isso, Bogomoletz (2018) retoma que os professores também precisam agir de
maneiraespontanea para o acolhimento desses diferentes gestos das criangas e, ainda, fornecer o
holding uma sustenta¢cdo emocional no ambiente escaainiplicana disponibilidade emlhar cada
aluno como um fendmeno Unjctratandeos comoprecisan ser tratdos, ndo como a escola e a
sociedade costumam determirfaescola precisa partir da ideia que todo aluno é especial e cumprir de
fato a sua fungdo comona instituicideducadora.

Este autor faz uma ligagdo com a no¢ao de cidadania e cita as contrideiddse Pacheco,
da Escola da Pontdque serd descrita mais adiante), ao afirmar que ndo devemos pdigar
cidadania, mas simacidadaniaSe o professor ndo é de fato um cidad&o, ndo conseguira ensinar pelo
exemplo, muito menos pelas suas palavras. Ess®lling a sustentacaminima para que qualquer

um se sinta um sujeito ativo na construcéo social. A educacao inclusiva, por exempleert com a
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atitude denholding sabendo que de fato todos precisam ser inclliigoss somos todos diferente®
gue seelaciona também com o respegto acolhimentoA partir disso, adiante, seréo trazidégumas
reflexdes sobre o brincar e a tivadade, bem como a relacdo com o conceito de transicionalidade.

2.1.3: Reflexdes sobre a criatividade e o brincar

iAs crian-as n«o chegam a este mundo para b
(Pereira, 2013, p.61)

A fim de tecer reflexdes sobre a criatividade e o brincar, iniciamos com as contribuicbes
freudianas acerca da teoria do brincar. No tE&stmitores criativos e devaneipe autor discorre sobre
alguns aspectos da vida infantil, introduzindo a ideia de que o brincar na infancia corresponde a fantasia
e a escrita criativa na vida adulta. Ambos criam um mundo préprio, ou ainda, possibilitasujgit® o
adapte alguns elementos de seu mundo, torramdais agradavel (Freud, 1907/1996). Sobre a nocao
de criatividade, em outro textéistoria de uma neurose infantdu o Homem dos Lobpd-reud
(1918/1996) relaciona o sonhar como sendo outra mageil@mbrar e, a0 mesmo tempo, de criar,
imaginar e brincar com alguns conteudos.

No textoAlém do Principio do PrazeFreud (1920/1996) a partir da observacéo detalhada da
brincadeira de seu neto, reconhece e interpreta o jodortdda, encenando o daparecimento e o
retorno. A interpretacdo do jogo relaciesmao fato de deixar a mée ir embora e a esperanca de seu
retorno: a experiéncia da crianca se transformou em brincadeira, por repetidas vezes, passando de uma
posicao passiva para uma ativa, cdorma de lidar com as pulsdeé3brincarseria definido comam
modo de expressao caracteristico das criancgas.

Para Winnicott (1975), o brincar é umeperiéncia criativamerecendo ser estudado como um
tema em si mesmo. O brincar vai sendo conquistagartir do encontro com o outro, ja que o objetivo
é trazer o sujeito de uma condi¢cdo em que ndo é capaz de brincar para um estado em que é. Esse conceito
€ postulado a partir da existéncia deaspaco potenciantre o bebé e sua mae (entre o mundoriate
e a realidade externa), é aquilo que une e separa, a0 mesmo tempo e paradoxalmente, esgpandindo
para outras instituicdes sociais: da familia & escola, por exemplo. Apenas a partir do sentimento de
continuidade do ser, o individuo pode ir se desemvlg, adquirindo o &sgio do EU SOU, processo
resultante da integracdo do ego. Com esse estado de diferenciagfi® dojeito caminha para uma
conquista basica para o seu amadurecimento emocional e para a sua saude: a construcdo de seu
verdadeircselfe de seu sentimento de realidade

A dimenséo do brincar vai se ampliando para além de modo de expressdo caracteristico das
criancas, estando relacionado a continuidade do ser. O brincar tem um tempo e um espaco, referindo

se a adaptacédo do outro, a capacidade de irewio uma maré, untmo continug éalgo conquistado
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pela crianca. Esse espaco é definido complagground umespago potenciantre a realidade interna

e externa, num movimento de s@avem. Ele € possibilitado por um ambiente que inspira confianga,
pois tem o potencialle ser transicional, alternando entre a sensac¢ao de fuséo iniciaeb&e a
percepcao de diferenciacdo@utro (Winnicott, 1975).

O brincar, al ®m di sso, conduz e facilita os
brincam com mais facilidadelga@an do a outra pessoa pode e est§ | i\
1975, p.67). O autor ainda nos alerta sobre a disponibilidade que os adultos precisam ter com as criangas
ao brincar: ndo significa que é necessario ingressar e interferir na biracadis quando o organizador
se envolve de forma a administrar o brincar, corre o risco de desconsiderar a capacidade da propria
crianca se envolver com a atividade e tomar para si 0 que faz sentido. As criancas sa® seiativ
comunicam ao brincar @pgendem brincando

O brincar permite também a integracaocseti O bebé, que se encontra em um estado inicial
de naeintegracdo, ao sentir confianca e seguranca no ambiente, vai se desenvolvendo rumo a integracao
(Winnicott, 1975). A transicdo do estade daeintegracdo para o estado de integracdo remete a
evolucado do funcionamento psiquico do principio de prazer ao principio de realidade, postulado por
Freud (1920/1996). Com a introducdo do principio de realidade, o fantasiar, que comeca nas
brincadeiragnfantis e se conserva em forma de devaneio nos adultos, abandona a dependéncia de
objetos reais, possibilitando a criacdo e a imaginacao. Essa nocéo de transicionalidezteaefeiner
criativo, a maneira com que cada um encontra de estar viva edidiaa realidade interna e externa,
construindo seu verdadeiself, imprimindo uma marca pessoal has acées do mundo.

A passagem da dependéncia absoluta para a relativa é facilitada por meio dos objetos
transicionais, como ja descrito neste trabalhoci@@dos ao processo de diferenciacdo eu/outro. Os
objetos, que podem ser um bicho de pellcia, um cobertor, um travesseiro ou outro representativo de

afeto e da extensdo materna vao se ampliando, torsanafendmenos transicionais que também vao

se ampando, tornandss e o At errit-rio intermedi 8rio entre ¢
externo, tal como percebido por duas pessoas em
1975, p.19).

O objeto transicional referge a primeirgpossessao ndu, usado transicionalmente. O objeto
gue tem, por exemplo, o cheiro da mée, tem um valor para o befi@ apenas pelo cheitomas
também pela possibilidade de ter consigo a sensacdo de que a mée existe e esta com ele, consolidando
o sentinento de continuidade da existéncia (Sekkel, 2016).

O conceito de transicionalidade envolve a passagem gue o bebé faz de um mundo proprio e
onipotente para um mundo compartilhado, no qual o outro é reconhecido como outro € ndo como uma
extensdo de si mesmiéxisteuma area intermediaria de experimentacdo que tem a participacédo tanto
da realidade interna como externa. E um estado intermediario entre a inabilidade de um bebé e sua

crescente habilidade em reconhecer e aceitar a realinade tera ver com aluséo, e ainda, com a
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primeira possessdo nessa area intermediaria entre o subjetivo e aquilo que € objetivamente percebido
(Winnicott, 1975).

Com esse conceito de espaco transicional, o psicanalista inglés nos convida a entender as
criancas com uma vieddiferente, enfatizandsobretudoa importancia do brincar. Precisamos
reconhecer que as criangcas sabem das coisas muito mais do que pensamos. A nossa relacdo com elas
também estd em um espagotre como algo em permanente constru¢cdo. As criangas camegu
brincar e criar com materiais que sdo descartados por nés, adultos. Elas sdo pessoas ativas, nao sao seres
futuros, mas sim seres atugise tem muito a nos ensind¥a perspectiva winnicottiana, ndo ha uma
separacdo entre a crianga e aewbiente mas sim um processo fluido que envolve experimentacao,
intuicdo e brincadeirg@itken, 2017).

O que é fundamental em todo esse processo é que o olgstsgraaniquiladpdestruido pela
crianca sdorevivendo eexistindo independente da consaii dela. Quando isso acontece, a crizeca
torna capaz de dar significados diferentes sesesxperiéncias, indicando ndo maisi@éncia de
controle e onipoténci®@uando mbjeto sobrevive aao culpaa crianggelo seu aniquilamenidorna
se possiVea construcdo dema qualidade dself diferente dessas primeiras vivéncias de onipoténcia,
gue é justamente a criatividade.

Para Winnicott, ao contrario de Freud e Klein, a separacdo ndo é necessariamente dolorosa ou

um golpe para o narcisismo ou ilusioonipoténcia do bebé. Pelo contrario, ela é caracterizada

como uma transicdo para um periodo produtivo de autorrealigat&ponto importante das

relacbes objetais de Winnicott para o®06st r ut ur ali smo ® que a hna

necessariamente muda a medida que os objetos ao redor da icrjiiteca da sociedade,

relacbes sociais e estruturas familiafesnudam Embora pesa parecer excessivamente

reducionista, o conceito de espaco transicional de Winnicogtatanto, oferece a possibilidade

de errar e de fazer tentativas difusas para estabelecer categorias de exfst&ania2017,

p.97).

Além disso, veras que em Winnicotf anogéo desultura ganha um novo significado, diferente
da perspectiva freudianque considera a civilizagdo como frustrante e proibidora, entendida como a
lei paterna externa e coercitivda leitura winnicottianag inicio do proceso de simbolizagdo comeca
a partir da propria capacidade da crianga escolher e fazer uso dos objetos e fenbmenos transicionais. A
capacidade de simbolizar e de brincar vao se expandindo para o viver criativo e toda a vida cultural. O
brincar, portanto, é eriacdo de uma identidade propria e, ao mesmo tempo, construgdo do mundo.

Com essa leitura péestruturalista que Aitken (2017) faz da obra winnicottiana, conseguimos
relacionar com a nog¢éo de infancia como abertura ao novo. Pois, estar aberto aes@rp@gdade
gue cada crianca nos apresdeta a ver com um original criativo, como algo que nédo se fecha a um
pensamento totalitario e absoluto. Por isso, a abordagem winnicottianagdaémaimportante por fazer

um enlace entre a infanatgessa dispaibilidade ao novo e ao viver criativo, como algo que pode estar
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presente em toda a vida das pessoas, 0 que vai além de uma criatividade como elaboracéo artistica, por
exemplo.Na medida em que os objetos e as relacbes mudam, hi também a possibilidagéaec
brincar e a criatividade seriam, portanto, um ato revolucionario!

Percebemosassim,comoa nocado de transicionalidade refese ao viver criativo, & maneira
com que cada um encontra de estar vivo e lidar com a realidade interna e externa expandindo o
verdadeireself Relacionamos aqguinais especificamente brincar com o conceito de criativitiapara
Winnicott (1975), definida como algo presente em todos os momentos da vida de um sujeito: seja de
uma pessoa com dificuldades que vibra com cada respirar, seja de outra pessoa que cria objetos
artisticos; ambos ligados a provisdo ambiental.

Expandndo a nocgédo do infantil para as demais fases da vida, Winnicott (1970) relaciona a
criatividade & possibilidade de alguém ver tudo como se fosse a primeifa ueramaneira que
conseguimos a percepc¢ao, por meio da concepcao e da apercep¢do, mesmiauesagiamos ja
esteja laViver criativamente implica ser vocé mesmo

Esse conceito deriatividadee doviver criativo esta pautado na iluséo onipotente do bebé, isto
é, ele tem o sentimento que é Deus e que cria 0 mundo, que acontece nos pemeiteses de vida
em que ha uma dependéncia absoluta do ambiente. A origem da criatividade esta ligada a funcédo da
mae que, pelo estado de preocupacdo materna primaria, proporciona exatamente aquilo que o bebé
precisa. O bebé passa a sentir que realmeingdefquem criou os objetos que Ihes séo oferecidos. Mas,

0 bebé sb tem a sensacdo de ter criado o seio, por exemplo, porque a mae estava pronti anoferecé
momento exato que o bebé necesgffdaram, 2000)

O ato criativo, relacionado as obras aidés, € diferentedo viver criativo que se situa nos
primordios da vida e na relacdo r#ebé. Esseviver criativo se relaciona com o conceito de
criatividade primaria, um impulso inato rumo a salde, vinculado a muitos dosviamamttianos
tais comoilusdo, sentimento de onipoténcia, preocupacdo materna, agseds@vivéncia do objeto
etransicionalidade, al ®m da Acapacidade demonst
espontaneo do bebé, facilitando o desenvolvimento do sentimensdf dariginado a partir do
verdadeirsel® ( Abram, 2000, p. 84)

A teoria winnicottiandem a sua especificidade, diferingle, por exemplo, da teoria freudiana.
Resumidamentgara Freud, a criatividade esta ligada aos processos de sublimag@odo o teimo
sublime,que no campo das artes, refseea uma producdeela, elevada e com grandeza dampo
da guimica designao processo que faz passar um corpo diretamente do estadopsthdoestado
gasos. O pai da psicanalise foi se apropriadssdermo, ja utilizado em outros campgmra explicar
algumas atividades humanas que néo visgpmarentemenfeum objetivo sexualpor exemplo: a
investigacao intelectual, a criacdo artistica ou ainda atividattmszadas socialment®esmoassim,
existe um cmponentepropulsor na forca da pulséo sexudh obra freudianaa criatividadeé uma
atividadeque refere dublimacgégpvisandoobjetos socialmente aceitgeor meio ddaransformacéo das

pulsdes sexuaidaplanche & Pontalis, 2001).
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A criatividade e o brincar relacionasne t amb®m com o gesto espont ©
la de dentro da esséncia do ser que brinca, somente ele, podera abrir o portal permitindo a manifestacéo
do i mpul sRereich01®)i33).&dzenflo uma ligag&om a educacaéfundamental incluir
0 verbo acolher, para poder compreender como serdo organizados 0s espacos educacionais voltados
para ainfancisgObr i ncar , ivem or i ghbrincasl qoeevent da raid latindn@os a b ul 8§ r
vinculargvincuogque nos remete " essencialidade desse ver
(Pereira, 2013, p.33).

Nessa perspectiva,sgrimeiros sons de uma mae acalentando seu filho nos bragcos eram
chamados dérincos que originaram as primeiras cancdes aamém que méae e bebé&nvolvidos
pelo ritmo e pela sonoridadecriavam seusinculos. Pensandmrprocesso educacional das criangas,
€ importante desenvolvimento de vinculos de amor e confianga. Assioriancapoderacexpresar
sua curiosidade, f@ndo perguntas e recebendo respostas adegpadascuriosidade é o caminho de
iniciacdo a investigacdo cientific®s professores precisam dar atencéssa fase exploratdria do
mundqg sendo quesaescolas eomunidades de aprendizageodem ser lugasdas perguntae das
indagacbeg¢Pereira, 2013)

Por meio da brincadeira, a crianpadeexperimentar novas formae estar no munddla
pode secriativa, imaginadosituacdesreproduzindo e criandenomentos importantes de sua vida. O
brincar é uma forma de lazer que inclui vivéncias tanto de prazer quanto de desprazer, sendo uma fonte
de conhecimento sobre si mesmo e sobre 0 mundo. Nas escolas, pode ser usado para o desenvolvimento
de recursos cogtivos e afetivog tanto para criancas como para educadofagorecendo o0 processo
de tomada de decisbes, de solucdo de conflitos, de raciocinio e, sobretudo, de desenvolvimento do
potencial criativolsso permite um ambientde descontracéo e de inforfidade Os educadores podem
usufruir disso conima nova postura em relacdo aos alunos: estando mais descontraidos e acreditando
na capacidade deles de apreratarcando(Pedroza, 2005).

Em sala de aula, h4 um encontro de inconscientes envolvendo dffesispextos afetivos,
cabendo aos professores serem mais do que mediadores do conhecimento. Eles estdo, ao mesmo tempo,
emprocesso déormacdo humana e formando a personalidade de seus alunos. A brincadeidepode
maneira descontraidagntribuir para aesenvolvimento de recursos cognitivos e afetivos. Teena
uma prética reflexiva criativa oferecexdocondi¢desieuma sensibilidade relacional, assumindo suas
contradi¢cdes e paradoxos. O professor ndo deve se anular enquanto um sujeito que deseja, nem anular
os desejos de seus alunos. Esse reconhecimento matuo é o que possibilitard um ensino verdadeiro, com
respeito,autonomia e acolhimento a diversidade. A brincadeira pwatiear possiveis caminhos que
levem os alunos a conhecerem seus préprios desejos e quererem construir seus saberes, com base em
suas experiéncias de mundo interno e extéiPedroza, 2012).

Além disso, ao brincar, a crianga pode elaborar tanto seus préprios conflitos quanto se
manifestar criativamente perante as agdes do mUmatnase de suma importancia que as escelas

comunidades de aprendizagenem oportunidades para o brincar espontanee,&quma forma de
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comunicagdo das criancas no munété mesmo 0 espago precisa ser bem pensado para acolher as
criancas em suas necessidades, poispEgsamse movimentar e sair dos seus lugares, a fim de
explorar o mundo ao seu redor. O brincar permiindaa criacdo e o fortaleciment® dinculo entre
criancas e adultos, potencialimp as suadantas chancede desenvolviment¢Sousa, Pedroza &
Volpe, 2019).

Entendemos ainda que o brincar espontaneo permite que as criancas sejam elas mesmas e
encontem seus préprios caminhos no mundo, por onde forem. Para nos adultos, € importante pensar
em atividades voltadas para eles, mas para além disso, é fundamental o brincaejwibyimento
em cada tarefa proposta. Ainda é um desafio a criacao de eppeggsie as criangcas sejam escutadas
respeitadas em seus direi{psincipalmente do brincaedevemos caminhar para criar e fortalecer tais
espacos, sendo uma construcao diaria (Sousa, 2019).

Retomandaa ideia winnicottiana que viver criativamente implica ser vocé mesemdo o
oposto do sentimento de que nada importa, entendemos ser fundamental repensar e reconstruir as
relacbes nas instituicbes escolares. Para que, assim, as experiéncias tenhaadsi@ufin isso,
partihamos de um desejo de mudanca, o que pode ser feito em espacos mais acolhedores,
suficientemente bons, que respeitem o tempo e o ritmo de desenvolvimento de cada um, e, sobretudo,
gue seja um lugar de infancia, possibilitando o brinestimulando o potencial criativacolhendee
expandindo o gesto espontaneo imhatviduos Adiante, traremos algumas contribuicdes sobre escola
e comunidade de aprendizagem com propostas de uma educacdo alternativa, democratica,

transformadora, criateve brincante.

2.2: Educacaq escolae comunidade de aprendizagendemocratica, criativa e brincante

ARepetir, repetir, at
(Manoel de Barros, 2010)

Ao partilhar de um desejo de mudanga com a criagdo de espacgos acolhedores, acreditamos na
possibilidade de uma reinvengéo da educagédo. Entendemos que, por vezes, em contextos escolares e de
comunidades de aprendizagem, precisamos repetir, repetir, adfificante (Barros, 2010).

Iniciamos comuma reflexdo sobre a palawlamocraciae a expressao utvom lar comum
embasados na obra d#&linnicott (1950) Algumas reflexdes sobre o significado da palavra
fi d e mo c rEsse iawodiz estar ciente de tecer comentarios acerca de um tema que foge a sua
especialidadegfirmandoque a palavra democracia é usada com varios significados, sendo eles:

1. Um sistema social onde quem manda € o povo; 2. Um sistema social em que o povo escolhe

o lider; 3. Um sistema social em que o povo escolhe o governo; 4. Um sistema social em que o

governo dé liberdade ao povo em relagéo a: a) pensar e expressar opiniées, b) empreendimentos;
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5. Um sistema social que, existindo num periodo de sorte, podéipeue os individuos
gozem de liberdade e acdo (Winnicott, 1950, p.249).

Winnicott (1950) continua desenvolvendo a sua ideia, relacionando uma sociedade democrética
como uma sociedade madura que tem seus membros saudaveis. Em termos psiquiatricos, seria
indivzZzduo madur o, nor mal e saudsgvel. A partir
desenvolvimento emocional da sociedade?0 (p.251)

Seria preciso estudar, ao mesmo tempo, o desenvolvimento emocional da sociedade junto ao
do individuo. Nessagrspectiva, o bom funcionamento da democreesaltaia dos trabalhos de um
bom lar comum. O autor aponta alguns fatores adversos ao funcionamento de um bom lar comum,
como: a dificuldade justamente em reconhecer que a esséncia da democracia estihéssEada
relacdes de um bom lar comum; o desafio em respeitar os pais, ou seja, as pessoas que ocupam lugares
de autoridade; a assisténcia que os pais (ou os politicos) venham precisar pode retirar parte de suas
responsabilidades correndo o risco de deigasetem os criadores do fator democratico inato; o fato
de que muitos pais (ou politicos) ndo conseguem ser boas pessoas comuns; a dificuldade na
compreens«o das fun-»es materna e paterna, pois
queed a se dedique ao beb°0 (Winnicott, 1950, p. 25¢

Ha muito se reconhece a importancia do lar e recentemente os psicélogos descobriram muita

coisa em relacdo ao modo como um lar estavel ndo apenas capacita as criancas a encontrarem

a si mesmas e aos outroms também faz com que elas comecem a se qualificar como membros

da sociedade, num sentido mais amplo (Winnicott, 1950, p.259).

O que ese autor propde é uma ampliacdo do que acontece em um bom lar comum para o ambito
politico, em especial, de relacdeentbcraticas. Ha uma ligacdo entre a relacaefihas com
governadoregg over nados. Em el ei-»es democr 88ticas, h 8§
significa que eles também reconhecem o fato de que até certo ponto os eleitores continuam sendo
crianca® (p. 265) . Mes mo o0s p aliosgovemane®de 8maidenwocragia e s « 0

sdo criancas quando estdo fora de seus mandatos, pois os lideres politicos nesta condigdo de pais

temporarios quando séo destituidos de seus cargos, voltam a suacendl i nf ant i | : i® c
conveniente brincar de pais e filhos porque as
1950, p.265).

E fundamental que as pessoas sejam suficientemente maduras para que ndo se importem de
brincar de serem ora ga¢ ora criancas. Outro fator adverso ao funcionamento de um bom lar comum
€ a questdo dos que estdo brincando de serem pais ndo terem tido pais suficientemente bons em seus
| ares. Poi s, flos Opaisd dos Opai s éenquamo sgrass s o as
humanoso (p. 266), al ®m do reconhecimento dos <co

podem ser acolhidos e elaborados.
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A partir de todas essas reflex»es, Wi nnicott
a maturidadepodem ser i mpl antadas numa sociedadeo. Al
esperanca por meio de uma aproximacao da psicologia, da psicandlise e da educacéo, a fim de promover
umatendénciademocratica nas nossas relacdes sociais, evitando uma in@e&erém no bom lar

comum e em NOSSO0S grupos.

2.2.1:Formacéao de grupos democracia

Especificamente sobmssa noc¢do de grupdsreud (1921996, em Psicologia de Grupo e
Andlise do Egpdiscorre sobre o nosso processo de formacdo grupal e as implicacdes sobre a vida
mental. Mesmo sendo um artigo publicado logo @&és do Principio d&razer (1920), recebeu mais
influénciasadvindas detextos: Totem e Tab1912),Sobre oNarcisismo(1914) el uto e Melancolia
(1917). Parece que nés, seres humanos, temos um instinto social que talvez nédo seja algo primitivo e
gue seja possivel observar melhor em um circulo mais estreito, como o da familia. A hip6tese freudiana
® q u e ndivddaos doggrupo se combinam numa unidade, deve haver certamente algo-fusra uni
e esse el o poderia ser preci sament Asgaesbesgiesa que
se colocen é: como definimos um grupo? Como um grupo exerce infl@éna vida mental dos
sujeitos? Qual a alteracdo mental que se coloca em cada pessoa que participa de um grupo?

Quando estamos em grupo, somos contagiados uns pelos outros, algo que é facil perceber, mas
é dificil explicar. Também existe uma sugestionahiliel que vai além desse efeito de contddio.
grupo é mutavel, impulsivo e irritavel, sendo levado por questbes inconscigmescenda uma
série de impulsos que podem ser generosos ou cruéis, coearderoicos, ndo podendo tolerar
nenhuma demora B 0 desejo e auarealizacdo. Ha um sentimento de onipoténcia: parece que a
nocdo de impossibilidade desaparece para cada individuo. Além disso, parece que oS grupos nao
esperam pela verdade, mas sim vivenciam iledaatasiaadvindas de um desejodalizado. O grupo
tamb®m apresenta uma necessidade de ir ao encont
fé (numa ideia), a fim de despertar a fé do grupo; tem de possuir vontade forte e imponente, que o grupo,
gue ndo tem vontade propriaspe a del e aceil99ap9d). ( Freud, 1921

A respeito da mente grupal, qguanto maior for a quantidade de pessoas vivenciando a mesma
emocdao, de forma mais intensa aumenta a compulsédo automatica, porque cada sujeito vai perdendo a
sua nogao critica e vai deixando levar pela mesma emocao do grupo. Quanto mais grosseiros sao 0s
impulsos emocionais, mais eles se propagam no grupo. H4 uma obediéncia a nova autoridade que pode
colocar a criticidade de cada um fora de acdo. Mesme@xje@messas questdes quaecisam ser
problematizadas, Freud (192996 aponta que ha uma tendéncia para esse processo de formacgéo de

grupos, sendo algo necessério para nos.
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As contribuigbes da psicanalise sdo que quase todas as relagdes emocionais que perduram por
certo temposejam elas de amizade, de casamento, ou entréllpag contém além do sentimento de
amor: a hostilidade, a aversdo e a agressividade. Estas s6 escapam a percep¢cdo em consciéncia da
repressacOsintensos vinculos emocionais fazem parte do processo de formacao de grupos, sejam eles
democréticos ou nao.

Os membros de um grupo permanecem na vivéncia iluséria de que sdo amados justa e
igualmente pelos seus lideres. O lider do grupo ainda se equopaatemido pai primevo, sendo que
0 grupo parece querer ser governado por uma forga irrestrita e uma paixao extrema por quem ocupa a
funcdo de autoridade. Assim, vai acontecendo uma gradacdo diferenciadaya, s@ndo que 0s
vinculos de que um grupceepende tém o carater de instintos inibidos em seus objetivos.-§eorna
possivel, a partir dai, relacionar os instintos diretamente sexuais com o processo de formacao de grupos
(Freud, 1921/1996).

Do ponto de vista da teoria da libido, quatro fatores siwrii@ntes para se pensar nessa
relacdo, sendo eles: o estar amando, a hipnose, a formacéo grupal e a neurose. Cada um engloba uma
ligacdo particular entre o ego e o objeto, tanto naquelas que o objeto € mantido, como nas outras em
gue ele é abandonado atgalo no préprio ego, além das relacdes conflitantes entre o ego e o seu ideal
do ego.Cada grupo possui uma especificidade, mesmo havendo alguns elementos emAssimm.
cada analise egobica vai sofrendo influéncias a partir da vivéncia em sodieeade 1921/1996).

Com base nessas reflexdes psicanaliticas sobre formacéo de grupo, democracia € um bom lar
comum, apresentaremos na sequéaigamageflexdes sobre arteriatividadee educacaque podem

ser pensadas como movimentos de resisténcia esa sosiedade.

2.2.2: Relado entre a arte, a criatividade e a educa@o: movimentos de resisténcia

APrezo insetos mai s
Prezo a velocidade das tartaru
(Barros, 2003)

Neste trabalho, defendemos aprendizagens com significado e rela¢cdes democréticas, tanto para
o aluno como para o professor e todas as pessoas que constroem as escolas e comunidades de
aprendizagem. Antes de adentrar especificamente no campo da educaedookda democréticas, das
experiéncias transformadoras, criativas e brincagéegimos a necessidade de problematizar a relagédo
entrearte, ciatividadee educacao.

Defendemos, a partir da leitura winnicottiana, a criatividade como a capacidadstuenexi
mundo, reconhecendo o outro como diferente de si mesmo, entretanto, sem aniquiioosettrata

de uma criatividade ligada ao publicitario e ao mercado capitalista, por exemplo. E algo relacionado ao
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sentimento de ser vocé mesmo, reconhecertdmpo da continuidade de existénElafendemogjue
também prezamos mais o0s insetos que os avides e a velocidade das tartarugas mais que a dos misseis,
como Barros (2003) escreve como poesia.

Atualmente, parece qustamos vivendo relagdes andnimas denehtes, com vérias pessoas
nos aglomerados urbanos sendo bombardeadas por campanhas publicitarias e fazendo uso repetido de
tecnologias consideradas como potencialmente transformadlades poderia caminhaarconstrucao
de relacbes menos banalizadascotidianoja que elaopera no ambito das sensacdes, sem que haja
necessariamente um tempo demarcado para que ela aconteca e entregue um res\|ltadpBe).

A arte pode, assim, estabelecer algumasgpturas entre percepcdo eoncepcao,
descontinuidades e tensdes criadoras de varias experiéncias de mundo, que sdo singulares e podem gerar
novas percepcdes e concepcd&sm umavango tecnoldgice com uma sociedade pautada no
consumo, a artse inscrevéambémnessegircuitos deproducédo; ainda que ela sfaciore comuma
capacidade criativa, sendo fmzerque acontece no encontro entregastoe materiais sensiveituz,

1998).

A experiéncia artistica nos convoca a um jogo paradoxal. E necessério que haja uma producéo
de umaealidade nova que nao representa nem o mundo interno nem o mundo extefra; masmo
tempoil funda entre eles uma relagédo de diferenca. Seria uma experiéncia comum criativa, para além
da artePortanto, um movimento de resisténcia so&igaka nocdogradoxal winnicottiana traz a marca
do inconsciente e tem a ver com uma experiéncia ppggodaim gesto sensivejue pode contribuir
no processo de constituicdo subjetiva em meio as marcas sociais e qlural999.

Fazendo referéncia a nossafaba de uma ideia de infancia como abertura ao novo,
relacionamos com a criatividade, na leitura psicanalitica, como algo que ndo pode ser apreensivel ha
nossa sociedade do consytjfoque se trata de algo ligado ao gesto espontdiaato infancia como
criatividade escapam esse imperativ de producdo e de consumestar aberto as surpresas e as
novidades implica em uma posi¢éo que vai além de um entendimento do tempo croneldgiceer
comyviver criativamente. Nesse sentido, € uma resisténcia a sociedade do consumo que nos convoca a
produzir e inovar o tempo todo. Estariamos na contraméo desse imperativo de criagdo, inovagéo e
consumo, sem nos pilharmos para criar e inovar o tempo todajqugr custo. E entdo uma abertura
ao Novo gque escapa ao pensamento totalitario. Apade ser unmovimento de resisténcia e como
uma reflexdo as diferentes maneiras que estamos construindo nossas relagdes sociais. E € por isso que
sentimos a necessidade fazer essa ligacdo entre arte e criatividade como resisténcia social, partindo
para uma reflexado e problematizagdo sobre como as vivéncias educacionais vem acontecendo.

A palavra educacao vem do lateducaree educere sendo uma agao cujgovimento acontece
de dentro para for@ducer¢ e, ao mesmo tempo, de fora para demdo¢arg. A etimologia da palavra
escola tem sua origem gregihole no latimschola que significa discussdo ou conferéneiainda
folga/écio. Precisamos ter uma gtoira criticaem relacdo aos nossos prograratigis em que o

aprendiz é tid como um objeto a ser ensinado apeAaseditamos na ideia dpie todos sdo capazes
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de aprender e de ensin@iraduzindoe ressignificand@a palavra educ@g, podenoscompreender sua
esséncia como um movimento, o deixar acontecenanifestacdo dos impulsos criativos de cada um
(Pereira, 2013).

Sobre 0os movimentos escolares e educaciona®a tese, propomos pensar a escola e a
comunidade de aprendizagem como lugar de repouspcomo um movimento de resisténcia ao
pensamento neoliberal. Defendemascriatividade relacionado ao viver criativo, com base no
pensamento winnicottiano, que vai em oposi¢cdo ao imperativo de prodiogénto, também um
movimento de resist&ia social

Com base no pensamento de Winnicott (1975), no t@Xijetos transcionais e fendmenos
transcionaisnds propomos essa ideia de espacos educacionais e escolares como um lugar de repouso.
Sentimenos inspiradas em seu trecho:

Minha reivindicaca é a de que, se existe necessidade desse enunciado duplo, ha também a de

um triplo: a terceira parte da vida de um ser humano, parte que ndo podemos ignorar, constitui

uma area intermediaria asxperimentacdopara a qual contribuem tanto a realidaderivae

guanto a vida externa. Trasa de uma area que nao é disputada, porque nenhuma reivindicagéo

é feita em seu nome, exceto que ela exista como um lugar de repouso para o individuo

empenhado na perpétua tarefa humana de manter as realidades inteemaaesegaradas,

ainda que interrelacionadas (Winnicott, 1975, p.15).

Pensamos os espacos escolares como um diegdescanso no ambito da transicionalidade
como essa terceira area, relacionada a défijgdradoxatarefa de manter separados e interrelacionados
0 mundo interno e o mundo exterBefendemos essa ideia: a esala comunidade de aprendizagem
T operando nessa terceira area, como um lugar criativo e brincante em gue os sujeitos podem repousar,
experimentar da folga ealécioi pode possibilitar uma continuidade sentimento de existéncia d
cada um

A partir disso, vemos a necessidade de repensar 0s processos educagienaiem
acontecendo em nossa sociedade, carregando divdgszendas econdmicapoliticas e sociais.
Existem simexperiénciadransformadoragm educagdoo entanto, parecestaraindaarraigada a
instituicdo escolar no¢de® detencédo de conhecimento do professor que o transmite ao(qiteno
recébe de forma passiyaritmos dedesenvolvimento, propostas, praticas pedagodgicas e curriculos
homogeneizadgslesconsiderando o género, a origem social e a singula(i@ad®olina, 2012)

As escold, mesmo com essas marcadpum espacgo potencial para trocas intersubjetivas
podendcexpressaasdiferentegnteracdes entre as pessaas seu meicA constru¢do da escola como
transformadm promove um espaco favoravel ao desenvolvimento dos sujeitos, possibilitando a
expressao criativa de cada Juabarcando processos sociais e indigigunos anbitos afetivos E
preciso que as relagfes entre os atores escolares sejam construidas terfpomizl, criando um

espaco alénda transmissdo de conhecimentos, para que ndo ocorra uma repeticiicepcdes que
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refocem uma ordem de hierarquia em que uns falam e outros apenas escutam. Tawlbéante
entender qual a funcdo da rotina escola, para que as praticas ndo sejam enrijecidas e petcam
sentido Precisamos, desse modo, criar alternativas e condicoes@®vdiwrimento pardiferentes
experiéncias na organizagao escolar e nas praticas pedagdgicas (Campolina, 2012).
Apresentamos, a partir disso, algumas experiétreiasformadora<riativase brincanteslas
escolasalternativas elemocraticas, nnossocortextoocidenta) sabendo que cadspacdunciona de

um jeito, com suas conquistas, desafios e construcdes diarias

2.2.3: Diferentes percursos das escolaemocratcas experiéncias criativas e brincantes

AA vida ® uma e sammhopargpestar ao murmlal o s, e
numa relacéo entre aprendizes supde a criacdo de espacos abertos ao encontro
cada vez mais centrado nas possibil
(Pereira, 2013, p.223)

Ao estudar a relagéo entre criatividaddéncadeirae edicacdo, consideramos relevante trazer
algumas experiéncias de escoldkernativas edemocraticasno nosso contexto ocidentgd que
estamos considerands como experiéncias criativas e brincani# temos a intencdo de esgotar
todasas experiéncias de educacdo transformadora, mas sim, discutir sobre estas possibilidades de
construcdo de escolas e comunidades de aprendizagem diferentes, com mais sentido para as pessoas.

Assim como Campos (2014entendemos sarecessario, inicialmeat diferenciar o que se
entende como escokdternativa e democratica Ampliando o conceito de alternativsado como
gualquer iniciativa que se diferencie das escolas tradicigrmaitjamos quas escolas alternativado
aguelas quealém dissogolocam offoco do seu processo nas criantasom suas singularidades e
como membros ativade sua comunidadee nos seus interesses, em contraponto a atencao integral a
um curriculodecidido previamente e ao papel do professor como detentor do conhegimgnt@ a mp o s ,
2014, p. 19)

Nesse contexto, escolas democraticas sdo alternatieas suas definicdes e pratiGaporém
nem talas asescolas alternativas sdo democratidasescolademocratica € uma das maneiras de
construir uma educagdo alternativa, com as seguintes especificidades: gestdo participativa,
compartilhada por adultos e criancasym processos decisérios democraticos e comunitarios;
organizacéo pedagdgica como centro de estudos, sendo que os préprios alunos definem seu caminho de
aprendizagem; participagdo dos estudantes para elaborar e condenis@ss da vida em comunidade,
nas assembleiasregras elaboradas coletivamente e respeito a stadido de responsabilidae
construcdo em conjuntias sancoedNao se trata, de inverter psessupostosadeducacéao tradicional

e permitir tudo o que até entdo foi proibitiy na verdadeconstruir diaa-dia uma nova posta de
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educacdo, vislumbrando a formacédo de cidadaos que possam viver, conviver e promover o regime da
democracigSinger, 2010).

A partir do livro de Helena Singer (201®epublica de criancas: sobexperiéncias escolares
de resisténciadestacamos algumascolas alternativas e democratiedsncadas a partir da data de
sua inauguracadA ideia de falar sobr@ Escola Yasnaidoliana (Russia- 1850, Republica de
Criangas(Polonia- 1912, Summerhil(Inglaterra- 1921), Sudbury Valley SchodlSVSEUA - 1968,
Free School(EUA - 1969 e Escola da PontéPortugal- 1976 € parasalientar que essas propostas
transformadoraem educagéo ndo sém fendmeno novo lemitado a poucos paises, Mg presente
em nossos tempos, em sociedades mais e menos desenyohédaso que continue enfrentando
inimeras resisténcias sociais

A primeira escola democréticéi criada por Leon Tolstoia escolaYasnaiaPoliana na
Russig no final da décadale 1850 e por dificuldades financeiras fechou em 18A3finalidade
pedagdgica era a educacao para a liberdadscola era gratuita e voltada para a populacao pélre
relacdo aseufuncionamentoaconteciaassim as criancas escolhiam onslesentar; ndo havia tarefas
de casa, castigos ou recriminacdes; havia de cinco a sete aulas, mas dependendo do interesse do
estudante, eram apenas duas ou trés; o quadro docente era composto por quatro educadores, sendo que
um deles morava na prépria escola; cada educador possuia um diério de classe com os planejamentos,
considerando as demandas dos alunos, podendo haver alteracées no planejamento inicial; contavam
com uma reunido aos domingos para trocar as informacdes daasemsaregras escolares eram
construidas a partir da necessidade das criamgasproprios estudantes organizavam o tempo,
regularizando as matéridso inicio, havia a atribui¢cdo de notas, mas depois foi caindo em deasiso
criangas passaram a contaild o que haviam aprendido, acontecendo assim a avd&igger, 201Q)

Depois deYyéasnaiaPoliana a outra escola democratica que foi noticiada no leste europeu é o:
Lar das Criancasum orfanato fundado pdranuszZKorczak e pela educadora Stefa Wilska, em
Varsévia, no dia 15 de abril de 19Kbrczak viveu entre 1878 e 1942, na®oh, no periodo entre
guerras; @ de familia judia e foi uma personalidade cientifica reconhecida no dominio da infancia e
da educacéo voltada para a construcao da@uiardas criangas, defendendo o direito de serem aquilo
gue sao. Ao&7anos, seu pai morreu num hospital psiquiatrico, e dai em diante, comecgou a se preocupar
muito com a medicina, interessars® pela pediatriaViédico, educador e escritor, foi mono dia
06/081942, num campo de exterminacdo de Treblinka, com 200 criangas judias, as quais ele n&o quis
abandonar no gueto de Varsovia (Korczak, 2009).

O Lar das Criangasera voltado para criangas judias carentes, de até 14 anos,penol®
fundos do empreendimentaaen obtidos junto aos judeus ricos do pAiss poucos, o orfanato foi se
transformandem umaRepublica de Crian¢apelcs principios dératernidade, daustica, daigualdade
de direitose obrigagbesEm 1940, o orfanatd que ja tinha sobrevivido a dois atentados populares
contra os descendentes da religido judi@rdeu o comité responsavel pelo seu sustento e em 1942 foi

transferido para uma pequena&auja, no gueto de Varsovdinger, 2010).
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No comeco do século XX, Korczak inaugurou uefarma completa na educagaooeastatuto
da crianga. No campo pedagdgico, sua obra dialoga com o pensamento de Pestalozzi, Montessori,
Dewey, Decroly, Makarenko, Nke¢ Freinet. Elaleixou importantes contribuicbes na area da educacao
e da infancia, defendendo que o educador néo deve, jamais, se sobressair ao educando, devendo sempre
considerar sua opinido, construindo um ambiente de confianga, a partir das xjperé@ncias dos
alunos(Korczak, 2009)

Korczak (1981), no livrdQuando eu voltar a ser criangaefende que preciso repensar o
processo educacionabuscandopreparar a pessoa para a vida e ndo paraero acumulo de
informacdes, entendenaoaluno como uma pessoa inteira, com sua afetividade, suas percepcoes, sua
expresao, seus sentidos, sua critica e sua criatividadeestudantedesejese que amplie seus
referenciais do mundo, podendo desenepolicdas assuaslinguagens escrita, sonora, dramatica,
cinematografica corporal.

Nes® processo, @erribada dos muros da escola podegrar a educac@m espaco vivificante
do mundoajudandoo aluno a construir sua prépria visao do univePsmapoder questionar a educacao
e pensar em novas formas de f&géprecisamosestar mais aberto, mais inquieto, mais vivo, mais
poroso, mais ligado, refletindo sobre o nosso cotidiano pedagégmsperguntando sobre o futyro
pesquisadoo que vem se ppondo em termos de edwg@q dentro e fora da escollorczak, 1981)

Além disso, o prefacio do livioL e dr oi t de |,@éswndDefrarice (2009) r e s p e
pontuan que Korczak viveu na mesma época que Maria Montessori e algumas décadas antes de
Francoise Dolto, sendo um médico que se apaixonou pela educacdo, defendendo que saude nao se
resume apenas pela auséncia de doenca, mais sim de um ambiente favoravebr acalieatoEle
trabalhou buscando sensibilizar a opinido publica e asdecipoliticaspromovendo uma educacéo
ambiciosa e respeitosBara Korczakpara emancipar as criancas, € necesssegurar e soltar suas
maos ao mesmo tempo, sendo algmmpkxo para pais e educadorBsiscavamais a cooperacao do
gue a competicdo e a experiéncia da democracia mais que a repeticdo de logicas opressivas na vida das
instituicdes educativas.

Partimos para outra experiéncia de escola alternativa e democrat®ammerhill Ela esta
situada em Leiston, na Inglaterra, fundada em 1921, pelo educador AlekmillleAssim como
Korczak,elerecusava a se adaptar a rigidez das escolas, almejando a construgdo de uma educagédo mais
livre. As regras saconstruidas pela Assembleia Gefaina das atividades mais importantrs
espacos democréatico®m que todos podem participar e a maioria toma as decisfes, acontecendo uma
vez por semana. Existe o Tribunal que lida com as reclamacdes trazidas por quegloier da escola;

a Assembleia Especial, para discutir novas leis ou julgamentos imediatos; aulas particulares para quem
apresentar dificuldades em acompanhar o curso e/ou tiver interesse em part&tpartbémvérias
atividades fora da sala de aulacwdtira, confeccdo, conserto de bicicletas, costura, conducdo de

motocicletas, construcdo de cabanas, piano, canto, bandas musicais, leitura de revistas, organizacao de
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festas, jogos no computador, edicdo de revistas, uso da televisdo, administracée plasbaios na
cidade(Singer, 2010).

Também s Estados Unidos, existe Sudbury Valley Schod|SVS) fundada em 1968,
influenciada pel&ummerhill que teve como iniciativa a acdo de um grupo de pais e professores
SVS néo funciona em regime de intamcomo a Summerhill e fimm uma manséo do século XIX,
em uma area rural, mobiliada de modo addanmais parecida com um lar do que como uma escola
recebendo criancas de quatro a 18 aAosquipe é composta peducadores que trabalham |a meio
periodo, mantendo outras atividades e, com isso, 0s estudantes acabam tendo contato com profissionais
de outras areas, como: historiadores, administradores, psicélogos, musicos, bioquimicos, editores e
outros Essatambéméuma das caracteristicas da escolaalgratica: ndo ter uma equipe composta por
apenas pedagog¢Singer, 201Q)

Além desas, nosstados Unidoshaa Free School nacidade de Albanyno estado délova
Y ork, umaescolgparticularcriadaem 1969, atendselodesde &ducacao Infanti&ité o final do Ensino
FundamentalPor escolha das préprias criancas, ha uma dipieétaixa etaria, agrupadas a cada dois
anos com um professor responsavel padaturma euma sala basélo inicio do ano letivo, as criangas
respondem um questionario sobre o que querem aprender e quais seus objetivos para adguele ano
partir de seus interesses, no final da primeira semana, 0s professores se reinem para montar os horarios
de aulas e prepa&tas(Campos, 2014)

Além disso, agriancas tambénpodem oferecer aulas ou organizar wworkshop pois o
processo de aprender e ensinaopartilhado, ndo se restrindo a uma estrutura hierarquica de
transmissao de sabéiém das aulas atividadesspontaneasem osprojetose as viagens organizadas
por cada turma, podenderpara alguma cidade préxima, para outro estadaté mesmo para outro
pais.Temaindaa Conferéncia de Aprendizagem Investigativa das Crian¢as, que acontece todo ano,
para escolhreum tema queas criancagenham curiosidaddazer uma pesquisa e experimentos e
apresentapara a escolas atividades sao construidas com base no brincar e na aprendizagem com
significado(Campos, 2014).

A partir do relato deriancas que estudaou estudararnt@, podese percbere valorizar que
processo dédentidade ds criangcase constéi a partir da escola @m a escolaindo além de uma
gueixa sobre a falta de conteudos formais, por exerApéscola é a crianca e a crianga é a escola
sendo isso fundamental na construcdo de subjetividades (CamposNexb#)sentido, a escola pode
permitir que as pessoas se expressem criativamente, sendo elas, rmgsomasambiente que inseir
confianca.

Partindo para o contexto da América Latimgorremos ao documentdAceducacédo Proibida
de 2012, com a direcdo de German Doin e 704 coprodutores. Este trabalho traz diferentes experiéncias
de escolas e espagcos comunitarios com propostas transformadoras em educagéo, nos contextos publico
e privado,na América Latina. Sdo ressaltados os contextos do Chile, da Colémbia, da Argentina, do

Equador, do Uruguai e do Peru. Esses projetos partem do desejo de construgdo de uma educacéo ativa,
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popular, libertaria, comunitéria, ecoldgica, holistica, étnicgpemtiva e democratica, a partir de uma
aprendizagem significativa e continua. E um processo que n&o tem fim, pois é uma educacéo que se faz
no diaadia, por meio de uma vontade de continuar buscando, aprendendo e trilhando diferentes
caminhos. Parte doneontro, da escuta e do reconhecimento do outro como sujeito participante da
comunidade escolar, tendo vez e voz no seu processo de-apsendizagem.

Esse documentario relata as vivéncias no Chilel§gio Rudolf Steingr na Coldbmbia
(Fundacion Escual Nueva, Instituto Popular de Cultura Cali, Colégio Ideas, Colégio Alfonso J.
Gutierrez e Jardin/Colégio Mundo Montesgpmo Equador Escuela Libre Pachamama, Escuela
Intercultural Libre InkaSamang na ArgentinalProyecto Amatreya Educacion Evolutivaglegio del
Sol, Jardin Publico Caramelos Surtidos, Escula Experimental Las Lengas, Chakra la Integracion,
Cooperativa Educativa Olga Cossettini e Escuela de la Nueva Cultura la Geudiblruguai Colegio
Incre); e no PeruJardin Publico Montessori Alitas e Colégio Montessori Margaret Meadhlém
dessas experiéncias na América Latina, tambémnaéEspanhé a Escuela Wardolf Libre Michael.

Sao dezenove instituicbes trazidas no documentério, que tem principios que questionam, por
exemplo: o uso delés, saberes homogéneos, educacdo ndo humanizada, testes padronizados, falta de
consideracdo com as necessidades individuais, aulas obrigatorias, curriculos desvinculados com a
realidade, sistema de qualificacdes, classes por idades, horarios rigitdis;aegertical e separacado
da comunidade em geral.

O documentario € construido a partir da fala de pessoas que trabalham nessas instituicbes e/ou
nas Universidades, defendendo um novo tipo de escola, diferente do modelo tradicional, acreditando na
educacé para a liberdade. O apontamento que se faz é que as escolas, tal como conhecemos hoje:
publica, gratuita e obrigatéria, nasceu no fim do século XVIII e no comec¢o do século XIX, na Prassia,
almejando um povo décil, obediente e preparado para a gueresefrdjia, as escolas ainda tem uma
grande influéncia prussiana e, desse modo, esse tipo de educacédo gevibider referenciando o
titulo do documentarieducacéo proibidaA critica feita & escola tradicional € no sentido de considera
la como um meiale controle de conduta, ligada ao modelo de produgéo industrial, como uma educacao
administrativa.

A proposta é (re)comecar a construcdo de uma educacéo de qualidade, podendo acontecer nas
escolas e/ou fora delas, ajudando as criangas a se desenvalgspaitando o tempo e o ritmo de cada
uma, a partir do conhecimento profundo delas e do desenvolvimento de suas potencialidades. Com o
entendimento que as criangas aprendem com mais facilidade quando tem um meio que as estimule,
tornase importante o quésnamento de qual ambiente estamos proporcionando a elas. Pois, para que
se tornem unser humanpé primordial umambiente humandara tanto, repensar a estrutura de poder
da escola tornae urgente, trazendo as criangas para a participacao dos copiitidsexistem, para a
construcdo do curriculo e de seu caminho de aprendizagem. Pois, se o conhecimento muda

permanentemente, ndo € possivel permanecer com a mesma educagéo
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No documentério, aponte que 98% das criangas de cinco anos poderiam ser consideradas
génios, nos ambitos da curiosidade, da criatividade, do pensamento divergente e da resolucdo de
problemas; porém, 15 anos depois, apenas 10% permanecem com essadmpksd nos faz
guestionar: como as escolas podem proporcionar o desenvolvimento da capacidade criativa de cada
um? Como fazer com que criancas sejam criativas?

Uma das respostas possiveis é oferecendo possibilidades e oportunidades de se expressar de
diversas maneiras. Ressaltamos aqui que o encontro com o outro € fundamental no processo de
aprendizagem, estimulando a motivacdo e a acao, intrinsecas ao caminho do aprender, a partir do
reconhecimemt da importancia que determinado conhecimento tem gaata um A ideia € que as
criancas sejam cientistas, curiosas, criando perguntas, procurando respostas e criando ainda mais
perguntas!

Ademais, outro questionamento pertinente é: quanto nos lembramos dos conteddos ensinados
nas escolas? Diferentemente dpaticdo de contetdos formais, o que as escolas alternativas propéem
é: aprendizagem com sentido, embasada no interesse, na vontade e na curiosidade do sujeito, podendo
acontecer de varias maneiras: aprender fazendo, brincando, com o erro, pela espoetgrelal
natureza, interacdo, alegria, emocédo e diversidade. E preciso, assim, surpreender o educando,
possibilitando que ele saia de suas carteiras e particige forma ativali do seu caminho de
aprendizagem. O curriculo é voltado para o caminharosemgortante um ambiente acolhedor que
estimule o desenvolvimento dos individuos.

A pergunta é mais importante que a resposta, por abrir caminhos ao pensamento e ao
conhecimento; a escolha do que aprender, no seu tempo, é fundamental. Sdo tambéns:egsenciai
liberdade e a responsabilidade; professores que propde€io impdm; a crianca que vai construindo
seu caminho de aprendizagem; o dispositivo da auto avaliagdo como um intercambio entre aluno
escolafamilia; escola como um espaco aberto em que pegquiEupos desenvolvem projetos, a partir
daquilo que se interessam; mistura de idades; criacdo conjunta das regras e sanc¢des; existéncia das
assembleias; trabalho em circulos e rodas; dialogo, acordo e mediagdo sobre os objetivos da
aprendizagem; troca;&tb e aprendizagem na vida cotidiana.

Um novo paradigma é construido na educagédo: cada sujeito experimenta e vai descobrindo o
gue e como gosta de aprender; o prazer é estreitamente relacionado a aprendizagem; os professores vao
semeando e criando pretegtpara ensinar e aprender; alegria e diversao sdo importantes tanto para
educando como para educadores; relagdo proxima entre familia e escola € essencial; assim como a
interrelacdo entre pesseaducagadamilia-comunidade. Com isso, o professor se fyimmma em sua
pratica, sendo a liberdade importante tanto para criangcas como para adultos.

Os professores precisam também de um espago para compartilhar angustias, sucessos e
insucessos de suas vivéncias, construindo um trabalho em equipe. Na edunacéatide, as criangas
decidem sobre seu caminho de aprendizagem, os pais tem liberdade para participar e os professores

também escolhem o caminho a seguir. E fundamental o dialogo, o respeito, o brincar e a criagdo. Pois,
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cuidar das criancas € cuidar deiedade, ensinando e educando pelo exemplo, dando espago para o
sentimento de felicidade no ambito escolar.

As vivéncias trazidas nesse capitulo se baseiam na gestdo democratica de ensino. Sabendo que
cada instituicdo tem sua autonomia de funcionamento, entendemos ser fundamental a constru¢do
coletiva de uma educacdo como transformacédo sddih gestdo democti@&a, cadaescolapode
participarativamente da construcée geuPPP atendendasnecessidades da sua prépria comunidade
trazendcsua historia e realidadmcial (Chagas & Pedroza, 2013).

A gestdo democraticd um principio para 0 ensino nas escoldslipds, de acordo corm
Constituicdo Federal (1988)alei de Diretrizes e Bases da Educacdo Naci@daB). Com esses
fundamentos legaig,gestdo democraticem sua definicdaem sendanarcadgor diversosfatorese
mudancagoliticas econdmies esocioculturais Garantir a participacdo da comunidade é essencial
para a melhoria tanto do funcionamento das escolas como das comunidades de aprendizagem. Essa
forma de gestdo ndo pode ser entendiganas coma eleicdo de diretores, vickretores e
representantes aada segmento no Conselho Escolar.fgegisa permitir a participacéo de todas
vivéncias que acontecem em todos os segmentos da instituicdo educEcidesse modo, acolher os
diferentes posicionamentos, comma construgo e umexercicio democratico diarigue se faz no
cotidianodas escolas dascomunidade¢Chagas & Pedroza, 2013).

A partir desses diferentes percursos das escolas democraticas que consideramos como
experiéncias criativas e brincantes, voltampas umaio contexto europeu, apresamaa Escola da
Ponte uma instituicdo publicaituada em Portugal, na Vila das Aves, a 45 minutos de trem da cidade

do Porto.

2.24: Escola da Pontd Portugal: inspiracdo para a CAP

Em 1976, José Pacheco e grapo de educadores tiveram a iniciativa de demoaratiEscola
da Ponte, construindo principios transformadores, como: plano de estudos, tutores, assembleia semanal
de alunos, grupos de responsabilidade, direitos e deveres construidos pelos estudasgreciso
de ajudaacho benmeacho mal A CAP, que participou desta pesquisacebeu fortes influéncias das
escola e das ideias de Pacheco. Azevedo (2014), no preféacio doifilogos com a Escola da Ponte
define essa escola como:
Diferenteem muitos aspectos. Numa primeira olhada destacaque ndo tem: ndo tem aula,
nao tem turma, nao tem série ou anportanto, ninguém ali repete 0 ano assim como ninguém
al i Afpassa de anobo. Crian-as n«o apremderal i pa
Professores, por sua vez, ndo estéo ali para dar aulas: est&o ali para orientar, acompanhar, ajudar
alunos a aprender. Professores ndo aplicam provas, e consequentemente alunos ndo fazem

provas, professores entdo também nem corrigem provas @doemotas (Azevedo, 2014, p.9).
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Essa escolaonta com uma equipe de pais, alunos, profissionais da educacdo e demais agentes
educativos que buscam uma formacgéo de pessoas e de cidaddos mais autdnomos, cultos, solidarios e
responsavejscomprometidos denupaticamente na constru¢do de uma sociedade que valorize as
gualidades de cada sujeito. Nao ha uma soma hierarquica de parceiros, mas sim uma formacao social
em interacdo com o meio, a fim de alcancar a mudanca desejada. Casesigigggualquer pessdam
necessidade educativa espkaiaque pode se manifestar no processamtendizagem (Pacheco &
Pacheco, 2014, p.172).

Portanto, é fundamental estar atento ao aluno da fmwmaele €, reconhecendncomo Unico
e complexo, almejando descobrir e valarigua prépria cultura, bem como ajgd&m seu processo
de descoberta de si em interagdo com o outro. Sabendo dissossup@ropriagédo individual e
subjetiva do curriculo de maneira também particular. O curriculo é entendidoucoomnjunto de
competéncias e datitudesque vado se desenvolvendo, ao longo do percurso escolar, a partir das
potencialidadede cada unfPacheco & Pacheco, 2014,).

Consideranrse duas dimensdes no curricuwtarriculo exterior ou objetivoque é uma meta,
um perfil e/lou um horizonte a ser realizadarriculo interior ou subjetiv@womo um caminho, um
percurso Unico no desenvolvimento de cadaalém docurriculo de comunidadépenas a partir do
curriculo subjetivaornase possivel valigr o curriculo objetivpque érganizado em cinco dimensdes:
naturalista, linguistica, artistica, identitaria e |6¢gicatematicdPachecp2019).

O autoconhecimento € fundamental na aprendizagem, sendo um processo em que os alunos
constroem significadoa partir & sua proprieexperiénch. H4 umavalorizacdo deaprendizagens
significativas de maneira interdisciplinar que busca um entendimento integral dos contetdos, ao
estimular a caracterizacéo, a percepc¢ao e a solucao de problemas. Para a efethmeficidagem,

h&a um estudo individualizado e diferenciadoavaliacdo acontece a partir do momento que o aluno
toma consciéncia daquilo que sabe e do que ja é capaz (Pacheco & Pacheco, 2014).

A escola é organizada por meio Néicleos com autonomia de funcionamento, podendo
trabalhar em espacos distintos e/ou integratlessa organizacéo, :ham Coordenador Geral de
projetos, que assegura a articulagdo entre os nucleos; um Conselho de Projetos para garantir a
democraticidade e a colegiaidie das decisfes relacionadas aos educadores educativos; um Conselho
de Gestdo e um Conselho de Direcédo, a fim de representar todos os nucleos por meio de seus
coordenadores; e uma Unica Assembleia de Alunos (Pacheco & Pacheco, 2014).

Existem trés Nucleode Projetoiniciacdo, Consolidagdo e Aprofundamenidn primeiro, as
criancas vao conquistando competéncias basicas para seu processo de integracdo na comunidade
escolar, trabalhando de forma autbnoma em uma gestdo responsavel de aprendizagem, dietempo e
espaco. A transi¢cdo dos alunos de um nucleo para o outro pode acontecer a qualquer momento, sendo
decidida pelo proprio ndcleo que o aluno participa, pelo didlogo do tutor com o encarregado de
educacao, por meio de uma avaliacdo ampla e global dagtémjas que o aluno desenvolveu, bem

Como seus interesses e expectativas. Casos especiais de progresséo fazem referéncia as criancas que
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atingem o nucleo de Aprofundamento antes dos nove anos de idade, devendo a decisdo ser tomada
também em conjunto (Paato & Pacheco, 2014).

Outro fator importante no contexto da Escola da Ponte é a busca por alternativas a educacéo
tradicional, que se originou pet@rculo de estudcem que um grupo se retine para discutir uma matéria,
sem professores, de maneira orgardazadl inovagdo consiste na auséncia de professores, pois 0s
proprios sujeitos pesquisam e vao recolhendo as informacdes sobre diverso®teiraso € uma
maneirade mediadiferentes relacdes, sendo @sepessoague participen podem irse transformarml
e transformando os outraam umaconstrucéo coletivaNesse movimento, estdo pautadmeespeito
a autonomiae aresponsabilidade. Ha também o principio da negociacdo na escolha do interesse de
estudo do grupo, uma vez que o conhecimento parte danaagdio e da partilhgor meiode um
interesse emancipatério rumo a upnaxisemancipadorgPacheco, 201).

Pacheco (2013 cita as influéncias de experiéncias desenvolvidas da Suécia, em que os circulos
de estudos tiveram seu inicio em 1982sociados a uma cultura democrética, discutindo também a
politica do governo, sobretudo na década de 1980. No século XX, o circulo de estudo era também
utilizado na educacéo popular. Nos anos de 1920 e 1940, esses grupos teenaramovimentéorte
ente as organizagdes sindicassmunidades crist&suriversidads.

Oscirculos de estudo se expandiram e, atualmente, estdo presentes em diversos ambitos, tais
como: artesanato, aprendizagem de linguas estrangeiras, histéria da regido e/ou da natiumrexa. O
de participantes pode variar entre cinddgesendo que miciativa parte de associacdesganizacoes,
sindicatos, empresas, ou de grupos de amigos, havendo um lider ou rmqrdrar organizar as
atividadesi e um plano de estudoBressupdeimaacdo prolongada e coordenada no tempo nesse
processo de formacg&o em circulo. A garantia de participacdo e de continuidade no grupo € pelo interesse
de cadaum, buscado o aperfeicoamento por prazenm aintegraao deteoria e praticdPacheco,
2014p).

Poderseia afirmar que o circulo de estudo ndo consegue resolver todas as questdes do processo
de formacéo profissional, devendo prestar atengéo as contradigfes internas e seus limites de atuacéo.
Os professores ndo podem dispensar os recursos tedricgsiaeformacdo e nem abrir mao de
experiéncias praticas. O coordenador do projeto da Escola da Ponte atua como formador do circulo,
tendo como caracteristicas: experiéncia vasta, formagdo cientifica rigorosa, entendimento acerca do
processo de pesquisa, fiEpacdo em projetos inovadores, formacdo em rede de relagBes afetivas,
abertura com os membros do grupo, capacitacdo para o trabalho com adultos, criacdo e mediacdo de
estratégias de partilha (Pacheco, 2014

O caminho dos circulos é diversendo que que ha de comum neles é o fato de decidirem
continuar e multiplicar os projetos, acontecendo de maneira mais centrada no formador ou com mais
autonomia entre seus membros. Essa formac&o coletiva e auto organizada permite identificar problemas
e soluciondlos criando novos conheciment@spossibilidade de escolher livremente suas parcerias é

ligada a inovagédo em educacao, propiciando mudancas nas escolas (Pacheaxo, 2014
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A informalidade é valorizada e o tempo dos encontros é tido como um denfiponacéo, nao
separando contetdo formal e informal, nem o trabalho do lazer e tampouco o prazer do dever. Nesses
encontros de formagéo, a emocdo ganha espaco e os profésporéissionais em educacaosao
valorizados como pessoas, antes de tudaoBteldos levados para a formacdo sao construidos por
meio de uma apropriagdo critica e reflexiva, buscando a transformacéo de pessoas e de suas praticas.
Portanto, os circulos podem ser considerados como processos de emancipacao lento e progressivo
(Pacleco, 2014).

Com isso, tornse de suma importancia o processoAjgrender em comunidadétulo de
outro livro de Pacheco (20 Nesse processo, as pessoas aprendem umas com as oytraprio
desenvolvimento da comunidade depende de a capaciéadeud membros interagirem entre si,
participando e construindo coletivamente os proprios conhecimentd®jzdéo a vizinho,numa
fraternidade aprenderite ( pAs@n8 as comunidades dependem dessa diversidade de experiéncias
da curiosidade de seusembrose da incorporacdo dses aspectomm suas praticag\ criacdo de
comunidades de aprendizagem imglem reconfiguracdes das praticas escolares ja conhecidas,
rompendo com um paradigma tradicional de en§eoig portantou ma fAr upt ur a, um gest
guemaprendea arte de colocar o BEm2ho em atoo (Pachec

As comunidades de aprendizagem sao, desse modo, uma outra forma de construcdo do processo
educacional, o que pode parecer utopico. A utopia, normédmgem associada com a ideia de
impossibilidade No entanto, pode ser definida como algo que indica uma direcdo, com uma
intencionalidade e acdo. Mesmo sabendo dos desafios em alcancar essa direcdo, ndo deixamos de
caminhar, buscando, sonhando e acraditeem outras possibilidades de estar no mundo. Concretizar
as utopias seria recriar vinculos, rever e reelaborar nossas pfaiceisso, tornae possivel a criacdo
de umanova educacdoem comunidade, quse pauta na nocdo de cidadania e de demogcracia
considerando os sujeitos como participativos, sensisegiiglarios fraternos e amoroso€om base
nisso, a aprendizagem vem ampliando o seu sentido, pressupondo ganhos de consciéncia civica, que é
assuncao efetiva da cidadgrdanstruida rotineiramestem umaraxis (Pacheco, 2014b)

Em outro livrolnovar € assumir um compromisso ético com a educa@aoheco (2019)
enfatiza a importancia de os professores tezempromisscético com a educagaonuito além de
sentiremse competentes e segurossata de aulaAntes da democratizagéo da Escola da Ponte, todos
os educadores davameas aulasbem planejadas, mas notavam que os alunos nao aprendiam. Parecia
entdoque aquilo ndo fazia tanto sentido para o educando. Com essa percepcao, foram mudando a
maneira de funcionamento da escola.

O processo de aprendizagem se da com os outros, mediados pelo mundo. Portanto, a
aprendizagem ndo esta centrada nem no professor e nem no aluno, mas sim na intersubjetividade.
Segundo as pal avr a®sscdy) e rdaddificios. Asfpessoascsioans seus yatorepe

esses valores, transformados em princ?2pios de a-
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Com a democratiza¢éo da Escola da Ponte, houve uma nova contextualizagdo também de sua
proposta. A ducagdo acontece no edifi@scola, mas também nas empresas, nas pragas, nas
bibliotecas publicas, nas igrejas e nos centros culturais, enfim, na comunidade eEmgeradbs esses
espacos, € possivel aprender e ensi@adesenvolvimento ético vai carhemdo lado a lado com
aspectos emocionais, afetivos, cognitivos, politicos e sodiastatica educativa, h4 uma incorporacao
dos saberes formais e informais, aproveitando de todos 0s recursos que cada sujeitos trazia de seu
cotidiano (Pacheco, 2019).

Nesse sentido, para ser considerado como inovador, um projeto precisa ser um atq coletivo
fazendo rupturas paradigméaticas em equipen principios de corresponsabilizagdam compromisso
ético com a educacabla década de 1970, a Escola da Ponte derrohowiros escolares e as salas de
aula foram sendo substituidas por espacos em areas abertas, dando lugar a aprendizagem em diferentes
espacos sociais. Seria um anuncio de maneiras transformadoras nas constru¢fes sociais de
aprendizageniPacheco, 2019).

Bogomoletz (2018), no ano de 2007, fez uma visita na Escola da Ponte, junto com sua esposa
e afirmou que aquele seria um espacgo onde gostaria de estudar, se voltasse a ser crianca. Ele ndo foi
recebido por professores, mas sim por duas crian¢as: uma roemmeuco menos de oito anos e um
menino de dez anos. O que este autor destacou fo
sereno. Sem arrog®©ncia, sem medo, sem aNessaedade,
escolaexistem sdles grands,funcionaado em um galpdo com poucas salas pequenas, destinadas a
atividades especificaSegundo suas palavras:

Todos,todos estavam absorvidos pelo que fazidimdos Nés, os visitantes, babavamos. Eles,

os visitados, ndo estavam nem ai. @@amente faziam o que tinham que fazer: pesquisar,

anotar, discutir coisas com colegas sentados ao lado, as vezes fofocar um pouco, que ninguém

€ de ferro (Bogomoletz, 2018, s/p).

Sendo assim,aEscola da Ponte, os professores auxiliam os alunos grogeid caminho de
descobertgsajudandoa esclarecer duvidas, a fazer as pesquisas e a gerar mais questionamentos. O
processo de aprendizagem parteedoontro entraluncs eprofessoresrespeitando o ritmo e o tempo
de desenvolvimento de cada um, eatando ainda a autonomia, a solidariedade e o respeitartir
dessagonstrucdes tedricaa seguir, focaremos nas experiéncias de educagdo democratica, brincante e

criativa no contexto brasileiro.

2.2.5: Experiéncias de educagédo democraticharincante e criativa no Brasil

Para trazer algumas vivéncias de escolas democraticas no Brasil, recorremos inicialmente ao

filme Quando sinto que ja s€2014),de Antbnio Sagrado, Raul Perez e Anderson Lima e mais 487
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coprodutoresgue abarca o relatte educadores e de estudantes desse corniefibme comeca com o
Projeto Ancora(Cotiai SP),fundado em 1995como um projeto de assisténcia e deskfwento

social, inspirach na Escola da Pontepassandoa oferecetambémo Ensino Fundamental Médio.
Constiturse como uma &sociacacaivil, filantrépica, educativabeneficentee cultural,de fins nao
lucrativos e na@conémicosNes® espaco, ndo ha divisdo por séries ou idades, existem espacos livres
de aprendizagem e unrgegracdo com a comunidadmtendendo o professor como um facilitador e
acreditando que a educacgdo vai muito além dos muros da.escola

Ademais,0 documentaridraz a vivéncia democratica riascola Municipal André Uranino
Rio de Janeirazom o projetdsinasio Experimental de Novas Tecnologias Educacionais (GEMTE)
comunidade da Rocinha foi a primeira a receber esse projeto, em parceria com a SecngiEgal M
de Educacdo do RJ, Ministério da Educacao e Cultu(®EC) e a iniciativa privadaExistem as
familias formadas por seis alunos e a cada trés familias, héinumhawendo mistura de idades
contando também com uprofessommentor que faz a mediacdo da aprendizag€ds. estudantes
relatam que, nes modelo desnsino, a conversa paralela é benda, um tira divida com o outro,
discutem e pensam juntos. Uma aluna diz que é a mais velha da sua familia e ficou preocupada se ia
aprender menos com 0S mais novos, porém percebelenginando, saprende duas vezes mais e
guando esta muito ocupada ou sem vontade de explicar o contetudo para os efilegasymde podem
pesquisar.

A EMEF Campos Sallesem Heliopolis (maior comunidade de $Bm mais de 40 mil
habitantes)também é trazida como uraegperiéncia inovadora em educacédo, sendo uma escola publica
com mais de mil estudantefunciona como Bpiblica de GCiancas, com sales de estudos
multisseriado® acbes de marchas pela faesde 2011h4 o projetaeplblica de alunos, buscando a
aproximacao entre professatuno e alunealunoe os estudantes tornase: vereadores, assessores de
comissdes, representantes, secretarios e prefeitos, havendo uma campanha com a apresentacdo e
discusséo de projetos para uma posterior votacdo. Segundo Brazr&logjuetor da instituicdo, os
alunos se envolvem buscando solugéo para os problemas da escola, mas também acabam criando outros
conflitos e v8o em busca de lidar com eles, a partir da criacdo das regras. Parp@iedorte e
fraco do projeto sG@omesmo: o trabalho em equipe, por considerar uma competéncia fundamental para
ser feliz e, a0 mesmo tempo, acreditar que a sociedade individualista dificulta esse processo de compor
equipe.

Além desses, ha Gentro Popular de Cultura Besenvolvimento (CPCDgm Curvelce em
Aracuai,Minas Geraisque existe desde 1988uscam uma integrac@ocriacdo de comunidades de
aprendizagemOnesima Mourthe, coordenadora pedagdgica do projeto, contapilaeejamento das
atividades teno foco nauilo que a crianga tem de melhousbando sempre valorizaté onde ela é
capaz de ir. Para isso, acredita que a educacao azopizedo se acolhe o outro, faxas, se encanta

e se deixa encantar
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A Escola Municipal Sebastiana Luiggrojeto Ararbg em Ubatub& SP, é ressaltada a partir
de seus espacos de aprendizagem, aulas passeio e participacdo da comunidade na escola, inspirados
também n&scola da PonteNeia Correia, diretora da escola, defende por meio da citacdo da LDB,
artigo 15 que asseolas tem autonomia pedagadgica, financeira e administrativa e, portanto, podem criar
suas formas de aprender e de ensinar. L4 € uma escola sem paredes, sem turmas, sem classes e sem
aulas, considerando essencial a valorizacdo dasGesalps sujeitopdoemcomo o envolvimento da
familia nas ac¢bes educacionais

A Escola Alfredo J. Monte Verdanstituto internacional de neurociéncias de Nat&dmond
e Lily Safra (IINNELS) existe entrés unidades: Serrinha (BA), Natal (RN) e Macaiba (Ri¥glizada
por Miguel Nicolelis e Dora MontenegrBuncionan no contra turno da Escola Publieakfendem o
aprender fazendo e o aprender brincando, a partir de uma educacédo transdisciplinar, com reunides
semanais de professores da regido, educacao iceipdfa a formacao de cidadaos e reunides mensais
com os professores das escolas publicas da regido, para compartilhar expdeiéstics assembleia,
turmas formadas por pessoas com diferentes idades e interagdo com os prdgsakEsn que, para
haver uma transformacéao social, é preciso sair da zona de confortesafetser afetado no processo
de educacéao, por meio da construcdo de vinculos.

A Escola Livre Inkiri em Itacaré (BA), por fim, € um projeto de Educacéo Infantil da
comunidade Piramga, no litoral baianoccomposto por criangcas de um a 13 anos, que vivem em
harmonia e com uma mistura de idad&sscam: uma educac¢do para autonomia, intenso contato com
a natureza e integracdo com a comunidade. Ilvana Jauregui, uma das fundadoraspdifessora e
faxineira da escola, destaca que € uma escola ndo dedtivabéné uma escola com regrasriadas
pelas pessoas que ali estammo: ndo bater, ndo xingar, nao desrespeitar. Nao se trata de uma auséncia
de ordem e de disciplina, massde constru¢do conjunta del®do pode correr na sala, mas pode
correr fora dela; ndo pode pular a janela, mas pode pular no parquinho e na cama elagiica,apdia
coi sa t e méwsnaquestidadeariar® que se pode fazer, como e onde, priuperdial para
a convivéncia em comunidade.

Ainda sobre ogprojetos criativos e brincantesn educacdo no Brasil, Ana Elisa Siqueira,
diretora daEMEF Desembargador Amorim Limaonta sobre sua experiéncia ao tirar as grades da
escola, citando que um aluno disse que se sentia muito melhor sem as grafladoparia nem louco
e nem bandido para ficar pre30A escola atende todo o Ensino Fundamental, dividsalenciclos:

0 1° e 2° ancs sdoa turmada iniciagéo do processo de alfabetizag@ociclo 1é o intermediariq
composto pocriangas do 3°, 4° e Bhose ociclo 2 é o avancado com aiangas do 6° a@° ano.Cada
grupo misto écomposto pomaproximadamente 25 alunague se divide enpequenos grupinhos de
cinco pessoastendo um tutoresponsavelAs principais atividades giram em torno dos projetos de
pesquisa.

No inicio do ano, cada aluno recelmroteirode estudpelaborado seguindo escomendacgdes

do MECe as atividades séo disponiveis em uma platafamtiae Os alunos tém a opc¢éo de trabalhar
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nos grupinhos ode forma mais individuatom oobjetivo é finalizar as atividades do roteiro até o fim
do ang acompanhados paeducadoresQuando as criancas finalizam alguma atividade, ela celore
depois o eduador faz a avaliacéo. Para cadadulo, existe uma ficha de avaliagdo que o professor faz
além dhautoavaliacao portfolio que cada aluno produz, relatando o que aptead®mo aprendeu
Existem aindaos grupos de responsabilidade: cuidar da horta, da biblioteca, do patio, enfim, ser
responsavel pelo cuidado do espda¢éumaforte parceria com as familias das criangae criacdo e
desenvolvimento derojetos particip&do ras reunides, organigao defestase entradana escola
guando quererralém deconversa com o0s professores sempre que sentirem a necessidade.

Além dessasito experiénciagelatadascitamos ainda a experiéncia thstituto Lumiar que
em 2002, organizou um curso para debater o tema da gestdo democratica e, depois disso, no ano
seguinte, nasceu a Escola Lumiar que atende o publico de Educacéo Infantil e Ensino Fun&amental.
2006, as pessoas do instituto reuniras educadoreda Teia almejando a criacdo do Instituto de
Educacao Democratid@oliteia (Singer, 201D

Em Sao Paulo, €asa RedondaCentro de Estudodia mais de 30 anosmn Carapicuiba,
voltadapara cerca de 30 criancas, entre doiseés anosé considerad comoum espago brincante. A
partir da década de 1980, comecaram a registrar e documentar as atividades das aotangas,
autorizacéo dos paipara compartilhar @ultura dalnfancia,tendo como ponto de partida a percepcao
da prépriacriancasobre seu procss de desenvolvimento que culminou na construcéo do li¢asa
Redonda: uma experiéncia em educacao

Nele Pereira (2018 traz as contribuicbes de Agostinho da Silva (19984), fildsofo,
educador e poeta portugués que defendia a liberdade como a qualidade humana mais irBgortante.
pensamento enconte® na proposta da Casa Redomma, em ouvira crianca e identificar aua
sinceridade, propondo a constru¢do conjunta de caminhos em que o brisaxpeeasdes criativas
estejam sempre presentdsssa verdadeira ousadia inverte os polos tradicionais, valorizando a
espontaneidadea vida infantil.

A Casa Redonda nasceugdesejade criacdo de um espaco de sim a vida, entendendo, a partir
do pensamentde Anisio Teixeira, que escola e vida ndo se separam. Esse sim expresso pelas criancgas,
poderia contagiar os adultos em suas praticas, criando um espaco aberto a emgéonfiessa
instituicdo éconsiderada como uma inovadora no d&mbito do brincar, defendendo uma educacdo que
valorizaa naturezao corpo brincante das criancas e a presenca de professonesima postura
acolhedora e sensivdisse espaco reconhece os rexsuisternos de criangas e adultos, somando as
aprendizagens, permeando as reflex6es e construindo a autonomia nas agées e nas relagfes. O préprio
nome:Casa Redonddoi batizado pelas criancas, por ser uma construgdo circular em uma area verde
(Pereira, 20183

O MEC, em 2015, mapeou, no ambito da educacédo basica, as escolas brasileiras consideradas
inovadoras, a fim de ftalecer instituices publicaparticulares @rganizacdo Na&Governamentais

(ONGGs) com essa proposta. A ideia foi divulgararticular essas iniciativas, em parceria com
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universidades e secretarias de educd@éds.178niciativasinovadoras em educacéo, ha alguns outros
exemplos que merecem destagesrola indigen&ulika, em Monsenhor Tabosa,285 quildmetros

de FortalezaNela, oensino é lingue, em tupi e portugués, incluindo carricub: meio ambiente
legislacao e cultura indigena.Pliteiaque é tida como escola democratiean Sao Paul@ partir da
definicdo édssuasregras de convivéncia, @emo se usas espacos @mo se constroensdalireitos e

os devereslas pessoas, por meio dasembleiague acontecem semanalmerfiien Paraty, a 243 km
do Rio de Janeiro, hakscola Comunitaria Cirandad\ela ndoexiste adivisdopor séries e nem a
instituicdo de disiplinas ja que se considera quse alunos aprendertravésde projetos e psquisas

de seu interessepmpartilhanda@onhecimentos com criancasditerentes idades

Indo além dasdeias supracitadas, recorremossiie da Conferéncia Nachal de Alternativas
para umaova Educaca¢CONANE) para continuar encontrando outras experiéncias transformadoras,
criativas e brincantes em educachssa iniciativa surgiu em 2013, quando as idealizadoras sonharam
uma educacao que possibilitasse vivéncom significados e propésitos. Assim que compartilharam
este sonho, convidaram 18 escolas e acabaram descobrindo 450 educadores trilhando este caminho,
cada um com seu proprio espgdC®ONANE, 2019)

Em 2015, noCentro Educacional Unificado (CE Heliépolis houve um crescimento da
CONANE, ampliandoa rede para educadores latanmmericanoscom diversorojetos, voluntarioe
650 elucadoresiniciando osncontros Regionais. Em 20X@rtaleceram participacdamo Encuentro
Nuestra América(ENA) e as CONANEG Regionais passaram a ser uma experiéncia de troca
constantesacontecendo nos context®aulista, Caicara, Candam@hapada dos Veadeiros, Potiguar,
Paraiba. A CONANE luta por uma educacdo conibdrdade para pensar, vivetre aprender
reconhecendo protagonismo infantguvenil.

Em 2019,foram selecionados para apresentabaoprojetos incluindo rodas vivas que
fortaleceram o dialogo e as vivéncias culturais. Destes prop&tésram compartilhadoro painel de
experiéncias, com uma representatividade de todo o pais. Sao eles: 1. PrapR&PGriar, reciclar,
educar e preservarPalho¢cgSC), 2. Metodologias Alternativas no Ensino Superidfatinnos UFPR
Litoral (PR); 3. CIEJA Campo Limpd O ser transformador ciejens&ao Paulo (SP%. Escola Nossa
Senhora do CarmibBananeiras (PB); 5. Projeto Jovem Explorador e o EconiuBagotii Macico
do Baturité (CE); 6. Espago Educacional Comunitéario Contragodtma Rural Congonhas do Norte
(MG); 7. CAP Comunidade de Aprendizagem do Parandgrasilia (DF); 8. Escola das Aguas
Santarém (PA); 9. Projeto Saberes e Fazeres do Meas do Pontal do Parana (PR); 10. IFRN Campus
Natal Cidade Altd Um projeto de mudanca em constru¢gaNatal (RN); 11. Projeto Na Medida
Volta Redonda (RJ); 12. Praticas Democraticas no Espaco Midourados (MS); 13. Semente
Cinematogréficd praticas alternativas com o cinema nas escolas do quilombo Gurugi Ipiranga (PB);
14. Projeto Rimé& Fazendo a cidade um grande aprendizallapoa (DF); 15. Projeto Tecaia de Arte
Educacéo IntegradaRio de Janeiro (RJ); 16. Projeto Avizintsr Vargem Grandeaulista (SP); 17.

Escola Vila Verdg Educar para a cultura da paAlto Paraiso (®); 18. Projeto de Mediagéo de
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Conflitos Escolaret Horizonte(CE); 19. Escola Classe 115 Noirtedma escola em transicaddrasilia
(DF); 20. Escola Pluricultural Odédiodéi Cidade de Goias (GO); 2llovas alternativas educacionais
para a educacgéo guaranierra indigena Aracdi Piraquara (PR); 22. EE Vicente Ferréir®cupa e
nao preocupa Palhoca (SC)23. Comunidade Educadora e Sustentavel de CaclioMeaanguwape
(CE); 24. EMEF Enzo Silvestrin Jardim Pirituba (SP); 25. Projeto Santos Jovem Doutor (SP); 26.
Universidade Estadual do Cedr&imoeiro do Norte (CE); 27. Instituto ArapyalCampus Integrado
de Educacao IntegrélSerra Grande (BA); 28. Associagde Moradores Vila Nova Matinhos (PR);
29. Intercambio Educador Transformador Educandario Humberto de CamftoParaiso (GO); 30.
Projeto Escola da SerfaBelo Horizonte (MG).

Percebemoggue i mesmo com resisténsiasociaisi as escolas e/ou comundds de
aprendizagem com propostas transformadoras em educa@pdiocrescendo.S& inumeras as
experiéncias, aindgque cada umtrilhe um caminho préprioHa nese caminharuma busca pela
construcao de uma aprendizagem com significado, valorizando a criatividade e a briecadetan
vida humana.

A partir disso, adiantadentrarem® no contexto d®F, entendendo que@AP temdiferentes
inspirac6e® esta em um contextospirado pelos pensamentos de Anisio Teixeira e Dar@imBiQue

acreditavam em uma educagiamocratica.

2.26: Especificidades de Brasiliae a influéncia do projeto Autonomiapara a CAP

Na apresentacao do livikas asas de Brasiliamemorias de uma utopia educativa (19%5%4)
Sousa Junior (2011) aponta queoastrucao de Brasilia foi uma expressao do movimento modernista
no Brasil, dando a cidade ustatusde monumentoNdo s6 a dimensdo estética da construcdo
arquitetdnica merece destaque, como tamhbéigeia de transformar a sociedade por meio de uma
reconfiguracao politica, sadj econdmica e cultutao pais.

Anisio Teixeira (19001971) eDarcy Ribeiro(19221997)sé& figuras importantes no campo
da educacao, por buscar organizar uma reforma abrangentaos os niveis de ensino, a fim de
oferecer ferramentas para a emancipacdo sdciatiacdo de Brasilia seria, portanto, ligada a esse
proj et o e ma n primg@ra vez noipais se fiquerid @lanejar o nascimento de uma cidade
simultaneamente a seu pr oj et Aprgpesthargofegececedutac§oSo u s a
gratuita e obrigatéria a todos, sem distingdo de classe social, de forma democratica.

Mendonga (2011) faz uma ressalva que Anisio Teixeira ndo usava cetuoagao integrad
nem deescola em tempo integrahas sim descola comumem especial, utilizavae da expressao
escola democraticeEntretanto,entendia que para que essa proposta de escola fosse possivel, seria

necessario ser em tempo integral, com estudantes e professores integralmente dedicados.
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O Planode Construgdo Escolar de Brasilf@rmulado por Anisio Teixeira, na década de 1950,
surdga no espaco aberto, no cerrado do Planalto Cefr&lscendo pelas méaos e mentes criativas dos
educadores pioneiros, vindos de toda parte do Bi@sih uma concepcdo escolar alternativa aos
modelos ja existentes, almejando que as escolas da CapleablFservissem de exemplo para as
demais.O plano arquitéinico tracad por Lucio Costg19021998) contribuia para essaroposta
educacionalorganizando a cidade em superquadras, com blocos residenciais, contanto com as escolas
primarias, paraque as criangas percorressem 0 menor trajeto possivettaséminterferénciade
veiculos.As escolas secundarias, para adolescentes e jovens, ficariam em lugares de facil acesso, junto
com igrejas, comércio, cinema e outras instituicdes spbialendademais uma preocupacao com a
seguranca dos alunos e dos profesg@tereira & Rocha, 2011)

A partir dai, a proposta para a educacdo em Brasilia seria por meiegdagtes instituicbes
Centro de Educacédo Elementar (Jardim de Infanué crianca de quatro a seis andsscola Classe
e Escola Parguepara criancas de sete a 14 ar@sntro de Educacao édia, voltada para a Escola
SecundariaCompreensivaParque de Educacao Média e Universidade de Brasilia. A Escola Parque
visaria o desenvolvimenfesico, artistico, recreativo e a inic@gpara o trabalho, configurando a ideia
de educacamtegral.Todavia, caumento demografico de formaetgraddin os pr i mei ros ano
capital ndo se fez acompanhar, com a celeridade necessaria, de umacegqaitativa da rede fisica,
causando o descompasso entre a implementacdo do plano e as demandas educacionais decorrentes do
cresci ment o (Pererp & Caevalhio, 201 p.108.

A experiéncia de educacédo integral, a partir das Es@a@egue, apresentavam dificuldades
desde a sua instalacao. Além da falta de construcéo de escolas para suprir 0 aumento das dwatriculas
déficit de professores dos obstaculos de ordem financet@mbémhaviaumaresisténcissocial ao
plano proposto poAnisio Teixeira (Pereira & Carvalho, 2011).

Mesmo com esses desafios, Brasilia conta com diferentes experigaci&isrmadoragm
educacdo. A primeir&scola Classe, instituicAgublica do DF, inaugurada em 1957, ainda na
construcao de Brasilia, chan@a@rupo Escolar 1en o nome alterado paEscola Julia Kubitschegk
€ consideradama instituicdo pioneira e inovadora na organizacdo da escola e das praticas de educacéo,
regida pelo principio da democracia e do trabalho cooperaiiypoe s a r das condi -»es
possivel fazer educagdo de qualidade quando os professores aceedisEumem uma proposta
pedagdgica transformadar@Pereira & Henriques, 201p,157).

A Escola Parque implantada em Brasilia, no mesmo ano da inauguracdo da cidade, buscava
tambémresgatama ideia de educacéo integral, como uma forma de reconstrucab issg@ada no
Centro Carneiro Ribeirp conhecido comcdEscola Parque da BahiaEsta experiénciajue foi
considerada como primeiro centro de demonstragdessa nova forma de se conceber e colocar em
pratica a educagéo integratiado por Anisio Teixeiram 1950, em Salvador (Pereira & Rocha, 2011).

No Ensino Médio, aescola Elefante Branc@ o Centro Integrado de Ensino Médio (CIEM)

tambénse destaaramcomo inovadoras em educagdo. Souza (2011) retoma o movimento de construcao
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de Brasilia no contexto da democracia liberal e do nacional desenvolvimentismo, que emergiram no

Brasil ap6s a Segunda Guerra Mundflimplantacdo do sistema de ensino em Bragléspertou

diversos sentimentos e contradi¢cdes, que persistem ao longo do tempo:
De um lado, o encantamento com a experiéncia inovadora, carregada de um ideal pioneiro que,
certamente, agiu sobre o imaginario dos professores e gestores que se envolveram nessa missao.
E de outro, as decepcdes surgidas com a realidade por tras dosem#@is dos sujeitos
envolvidos(Carvalho, 2011, p.336).

Nes® cenario deontradicdes e paradoxaan Brasilia,continuamimportantes experiéncias
transformadoragm educacéo. Cerveira (Z)lescreve sobre oProjeto Autonomia que surgiu, em
2010, a partir da iniciativa de pasducadoregue buscavaraxperiéncias relacionadas ladncar,ao
viver eao aprenderno didlogo entre as pessoas da UnB com o professor José P&craueio desse
desejo, unirarseparaconstruiressa realidade nas escolas publicaBHpjuntamente com ooletivo
do Grupo déestudos e Pesquisa em Educacao e Praticasdoasi GEPEP) vinculado a UnB

O projeo configurase como Projeto de Extensdo de Acédo Continua (PEA&pgoscom
experiéncias educacionais inovadgratuando de formaterdisciplinar com aunido daFaculdade de
Educacéo, Instituto de Psicologia e Departamento da MdaitinB estudantes de graduacao e-pos
graduacao, profissionais da educacao, pais e edesaderescolas associativas e da rede publica de
Brasilia.Além desse projeto, foi criado o Férum do Autonomia, reunindo professoBecddaria de
Estado de EducaciSEE) do DF de escolas particulareprofessoresgstudantes da UnB e a
comunidade extern&sse forunacontece na UnB g constitui como um espaco de reflexdo sobre as
demandas e desafios do cotidiano educacidagiraticas transformadoras, buscando uma renovacéao
no ambito da pedagogia

Relacionada historia des projeto esta a histéria dAssociacdo Pr6 Educacao Vivendo e
Aprendendpfundada em 1980r pessoagque desejavarama escola com espaco meemocratico
e participativono contexto deEducacao rifantil. A proposta foiincorporar praticagducacionais
transformadoraressa iwéncia assoeitiva(Cerveira, 2012).

A Vivendo e Aprendendimi idealizada e implementadaom base na gestdo democrakica
participativa. Aé os dias de hoje mantém seu funcionamengientado nessgsincipios E uma
associacao de pais e professores, sem fins lucrafjwessurgiu a partir de um movimento de pessoas
gue se uniram em grupos de estudos, na década de 1980, quando o paigacarsaig do regime de
ditadura militar. Foram diversas reflexdes para reconhecer a necessidade de uma reeducacao,
principalmente, nas propostas escolassa concepgao surgia do cotidiano dessas pessoas que foram
concretizando suas ac¢des até alugaremgalp@o e construirem Associacdo A administragéo é
rotativa, envolvendo pais e professores, em parceria com addnfid se trata de uma sociedade civil,

sem fins lucrativos, permite 0 amplo acesso da populacdo e a decisdo democratica das pessoas



58

interessadas nessa propasi@ados os sujeitos sdo convidados a participar de forma ativa da rotina de
sala de aula, da discussao pedagogica e da constarggEtantelessa instituicaPulino, 2001).

Desde a sua criagcaela vem mantendo seus principios basicos, em que pais, educadores e
criancas ndo sao clientes, consumidores, empregados ou colaboradores. Sao pessoas envolvidas na
rotina da escola. Elas se organizam para contar histéaigs oficinas de culinariaolaboar com
pesquisaspropor brincadeirggogos, atividades de arteraticas corporaigtividades ludicas diversas;
organizarpasseis no zooldgico, museus, parques e exposi¢cdes. Enfim, participam ativamente do
processo educacional Associacae além deeaus muroslsso releva uma boa parceria entre familia
escolacomunidade. H4 um cuidado ao receber as criancas nesse espaco, acolhendo pais, avos, ou
pessoas significativas para as criancas, em seu processo de ad#@pdig@mdo e Aprendendd,
portanto,um espaco educacional de criangas e de ad@tdso, 2001).

Desde o inicio, estudam as teorias da psicologia e da educacédo, buscando uma ligacdo coma
vivéncia pratica, aproprianege de forma critica e criativa dessas contribuicdes pautadas em uma
praxis. Como atuam em parceria com a universidade, recebem diversos alunos e professores,
desenvolvendo projetos, pesquisas e estagios, ndo s6 da UnB, mas também de outras instituicdes de
ensino universitario da cidade. A rotinaAksociaca@flexivel, buscando acolher os diferentes desejos
dos sujeitos que estdo envolvidos em sua constriigéarelacdo a construcdo da moralidade e da
autonomia, as turmas elaboram seus combinados, constroem as noc¢fes de limite, sdo estimuladas a
dizerem ogosté e ndo gosteipara terem condi¢cdes de expressarem seus sentimentos e lidarem com
seus conflitos Os professores assumem o lugar de mediadores, oportunizando a construcdo da
autonomia, da solideedade e do respeifBulino, 2001).

Em novembro de 2009phve um seminario organizado por essa AssocidicBbo r que si m n «
® r e s poors & paesehica de José Pacheco. A partir das vivéncias como associados, um grupo de
pais com criangas, que ja tinham atingido a idade maxima para esMiverado e Aprendendo
intensifioou as discussfevisandoa construcdo deducacdaimademocratica aos anos iniciais do
Ensino Fundamentaia redepublica no DFE Esse movimentoonsideraa a importanciae osalunos
seremprotagonistas em seu processo de aprendiza@emartir disso, 6i elaboradoum doaimento
intitulado Projeto Autonomiaem 201Q O obijetivo foi refletir, na praticasobremetodologias que
favorecessena solidariedade, autonomiarespeito (Cerveira, 2012)

Atualmente, o projeto desenvolve suas acdes a partir das demandas levantadas nas instituicbes
de ensino que sdo parceiras do Autonomia, por exemplo, aA388giacdo Pro Educacédo Vivendo e
Aprendendpa Escola Classe 115 NorteaeEscolada Arvore H& tambéma realizacdo de eventos,
férunsquinzerais, encontros de porte nacioeategionalcomo a CONANE e internacional, como o
ENA. Os espacgos de reflexdo buscam a construcdo de uma rede de apoio no processo de formagéo de
pedagogos, psitdgos e educadores que se comprometam com uma eduntegial, inclusiva e

transformaora(Vidal Rodrigues, Pulino, Rodrigues, PedroEarlim & Soares, 2017)
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De acordo com o magguestionario rdzado pelo MEC, em 2@, cinco organizafessao
consideradamovadorano ambito educacionato DF,sendo elasEscola Bilingue Libras e Portugués
Escrito de Taguating&scola Classe 204 Sl scola da Arvorglardim Pequizeirce Associagio Pro
Educacéo Vivendo e Aprendenddém dessasjuas sao tias como Plano de A¢éo para Inovagéo:
Centro de Ensino de 1° Grau n° 1 do Plana@emtro Educacional S&o Francigb¢EC, 2015.

A partir dese levantamento, trés escolas foram selecionadas para receber o prémio de
iniciativas inovadorasjo DF a Escola Bilingue Libras e Portugués Escrito de Taguatiregarea de
inclusdo,como uma instituicdo publica que oferece ensino integral aos alunosucdez de leve a
profunda, sejam eles filhos ndo surdos de pais surdos, ou alunos com dificuldade fonoarticulatéria e
tambémnao surdos baseandse na pedagogia de projetosna participacdo @b estudanteso
plangamento das atividadea Associacdo Pr&educacéo Vivendo e Aprendenela Escola da Arvore
(MEC, 2015.

Adiante, apresentaremos o percurso de construcdo da CAP que foi inaugurada em maio de 2018,
por isso @o participou desta Chamada Publica realizada pelo MEC015 Utilizamoso seuPPR
elaborado em 2018, fizemos uma leitura reflexivambreele, a fim de obter informacdes tedricas sobre

as caracteristicas dessa instituicdo democratica, alternativa, criativa e brincante.

2.2.7: Percurso de construcaae caracteristicasda CAP: reflexdesa partir do PPP

A partir detantas experiéncias de construcdoedpacos alternativos e democraticos em
contextos variadogulgamos importante enfatizar como foi o processo de construgcdo CAP que é
consideradd como defendido nesta teb@ima proposta deducacao criativa e brincanteom base
em selPPP(2018, entendemoguese trata de um projeto tlansformacaeducacionalinspirado nos
valoresde autonomia, solidariedadamore resgito. Os pilares de apoio s&o Férumdo Autonomia;
as Reunibes do Projeto Auton@nd grupoSemillerd; e as discussdes comprofessor José Pacheco,
gue estéa representado hoje, fetaHabitare Esassdoasfontes de apoiqueestdo presentes desde o
inicio, quando a CAP ainda era um sonho.

Desde 2013, alguns educadores da Secretaria de Educacédo vivenciam experiéncias importantes
sobre préticas alternativas. A CAP foi criada a partirdelesejo de construgcdo de uma nova pstapo

educacionatom aprendizagens significativas, baseasel@m um modelo de educacdo comunitaria

2 O Semilleroé um Projeto de Extensdo de Acéo ContifRIBAC), vinculado a Faculdade de Educacéo da UnB.

Recebe o tita formal deSemeadores de investigacao: educac¢éo, transformacgéo e alegria na préatica docente.

Tem como proposta a construcaouthe espaco de pesquisa e extensao interdisciplinar e intercambio de ideias,
projetos, praticas e pessoas que desejem transfarpratica docente com alegria, rigorosidade investigativa e
praticas extensionistas. Seu desenvolvimento se da em encontros com estudantes e professores, com coordenagao
colegiada. Suas ac¢bes e discussdes ocorrem em nivel local, nacional e internatiangbtyo é possibilitar

aos estudantes de graduacdo, a partir da experiéncia de criagcdo de uma prética reflexiva alicercada em debates,
execucdo de projetos, participacdo e organizagdo de encontros, coldquios, trabalhos em territérios educativos
livres e praticas extensionistas, marcadas pela presenca da comunidade, e, principalmente, do intercambio
discente, uma formacao complementar, critica e solidaria.
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Segundo o PPEe 2018, essa propostde ser uma Comunidade de Aprendizagara legitimada
guandoconseguir seornar objeto de reflexdo por parte do celetda comunidadecomposto por
educandos, educadomtmilia.

Em 2013, alguns educadorels SEEDF que haviam passado pelo Projeto Autonomia,
encontrararse na CONANE eriaram um nucleo de estudos e didlogos acerca da reconfiguracéo de
praticas educaci@is no Ensino Publico. Em 2014, foram fortalecerd® membrose en 2015,
vincularamse adProjeto Brasilia 2060do Instituto Brasileiro de Informacéo em Ciéncia e Tecnologia
(IBICT). Esseprojeto teve commbjetivo contribuir com aesenvolvimento tecnolégico, cientifico,
ambiental, social e econdmico do p& 2016, houvema grande demanda para criangas e jovens do
Ensino Fundamental no Paranoa. Assim, o ndi@deama proposta para a constru¢cdo de um espaco
novo de aprendizagee durante 2016 e 2016s educadoresiZeramum intenso movimento para a
construcao da CAP, debrucarsi® emcursos de formaca® estudosobre praticas alternativgsara
poder entender melhor como isso seria possivel no cenario do P&fassé movimentde construcao
da CAP, os professores faziam importantes reflexdes e discussées no Férum do Projeto Autonomia na
UnB (PPP, 2018).

Nesse processo de construcdo da G das 40 horas semanais de trabalho nalB3EBs
educadores dispendiam de mais trabalhos e recursos finaraehiindos éles mesmosiinda que
houvessendesafios, o sonho da CAP foi crescendo e a partir de junho de 2017, comecaram com
reunides com aomunidade do Paranoa Parque. Buscaram um imével que possibilitasse que a CAP
fosse erguida seguindo principios de sustentabilidade, sendo principalmente, um territério a ser
utilizado por toda a comunidadPia 02 de maio de 2018, a CAP foi inauguradaoge em dia, esta
trabalhando com 456 aluno%e@funcionarios sendo eles: 24 professores, incluindo a equipe gestora;
12 educadores sociais voluntarios; 4&rvidores/educadores terceirizados (limpeza, seguranca e
merenda); e 1 chefe de secretafiecSEEDF permitiu que estivessem reunidos professores com uma
caminhada de reflexdo na proposta de uma renovacgdo pedagodgica, debsacaosi@studos sobre
educacao comunitaria, escolas alternativas e democraticas.

Sobre o contexto onde a CAP estd inserigessivel afirmar qué um lugar quee caracteriza
por diversas lutas sociais desde a sua legitimagdo como Regido Administrativa (RA) A/
Paranoa foi um dos acampamentagpoca da construcdo de Brasflimdada em 19570scanteiros
de obras gra a constru¢deram implantadosanBarragem do Lago Paran@®m isso,0riginou seu
nome, que é uma variante Baranaguasignificandoenseada do marbaia fluvial(PPP, 2018

Hoje em dia, o Paranoa tem aproximadamente 63 mil habitantes a&cesta de 20 km do
centro da capital federal. E consideraan contexto social vulneraveliolento, com alto indice de
evaséo escolaramm poucas opg¢des culturais, como cinemas, teatrostros. Existem poucas escolas
e muita demanda de criancas para estudlém disso, ma mudanca importante foi a criagdo do
Paranoa Parque gaalminou emum crescimento demografico expressi@om aconstrucdo de casas

populares, cerca de nove milarcas ficaram sem escolantes da inauguracdo da CAP, algumas
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criancas deslocavamme para estudar em outras RAO S, perco
(PPP,2018).

A CAP embasa seu trabalho nos documentos oficiais que reguéemeertiucacao no Brasil,
como: as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao Bésica, o Curriculo em Movimente da SEE
DF e a LIB. A partir disso e inspirados em modelos alternativos em educagdaynaas sao
multisseriadas, divididas em: Bloco de Educacao Infantil; Bloco de Iniciacdo a Alfabetizacdo
(BIA) que envolve o 1° e 0 2° asxdo Ensino Fundamental; 3. Bloco de Consolidagédo/Desenvolvimento
da Alfabetizacdgaraas criancas do 3°, 4° e 5° aniwabalhado por Nucleos de ProjetdA CAP
funciona em dois turnosiatutino e vespertin®PP, 2018)

A organizacao do trabalho pedagogico acontrubasada no interesse e na curiosidade do
aluno, organizandeeda seguinte forma: 1. Projetos individuais e coletivos; 2. Tutoria; 3. Nucleos de
aprendizagem; 4. Curricidale comunidadesubjetivo e objetivo 5. Avaliacddesse sentido, cada
professor é também tutor, educador e cuidador que estimula os alunos em seus pensamentos, tomadas
de decisdes e resolugdo de conflitos. Além disso, como diversos educandos podemliamparti
diferentes espacos na CAP, ao mesmo tempo, aprendendo juntos com as experiéncias, os educadores
também ampliam a sua fungéo, indo além de um cuidado e atencdo apenas a sua turma, mas sim
tornandese responsaveis por todos eles.

Sobre o trabalho dessdutores/educadores/professores/cuidadores: cadacompanha,
orienta, verifica o percurso do seu aluno e registra em ficha individual todo o seu desenvolvimento e
aprendizagem, por meio de relatéiiimcluindo aqui questdes emocionais, as quais sapdréeeeis do
processo de aprendizagefavalicdoé feita de formandividualizada, formativa, ndo classificatoria,
sem retencacA proposta é respeitar o tempo e o ritmo de cada um, sendo que cada tutor oferece um
suporte a cada um deles, dentro dos parédmeurriculares, prezandmwr uma educacao afetiva e
significativa. Nesse processo de progressao continuada, a avaliacdo nao é pontual e nem se interrompe,
sendo permanente o acompanhamento por parte dos tutores, englobando ademais, os(RRfjares
2018)

O curriculo é plural e flexivel, sendo fundamental incluir uma concepc¢do de curriculo de
comunidade; além do curriculo objetivo e subjeti@s dispositivos pedagdgicos utilizados s&o:
projetos individuais e coletivos, roteiros de aprendizagetoiia, saidas de campo, oficinas, reunido
de responsaveis, roteiros de estudos, registro de avaliagdo, roteiro para projeto de aprendizagem,
planejamento diario, pedir a palavra (com o gesto de levantar a m&o), murais com informagfes a serem
partilhadas conoda a comunidade educativa, lista de contetidos por objetivos, preciso de ajuda e posso
ajudar, associacéo de familias e amigos, assembleias, gosto e ndo gosto, grupos de responsabilidade e
comissdes, rodas de conversa, rotina, eu ja sei, regras e corsbiceida de segredos e registro de
documentacaadA ideia é que haja um dinamismo e uma participacao de todos, garantindo um espaco
democratico (PPP, 2018).
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Objetivos

A partir darevisdo de literaturapresentada e da contextualizagdo de onpesguisa foi
realizadap objetivo geral foi:

- Compreender a experiéncia de criancas e educadores na CAP e como eles constroem uma
educacdao transformadora, brincante e criativa.

Especificamente, objetivamos:

1. Entender como essas criancas e educasliwasciam: a criatividade, a escola/educacéo, o
brincar/a brincadeira e a infancia;

2. Criar um ambiente de didlogo e de brincadeira para compreender as experiéncias pessoais na
CAP e os desafios no processo de constru¢do de uma educacao transformadora;

3. Analisar como a CAP pode se constituir um espaco brincante e criativo.
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Capitulo 3: Metodologia

3.1: Pressupostosnetodologims

Esta pesquis& baseada an método psicanaliticoNo campo de pesquisa cientifica, o
psicanalistacarrega consigalgumas contribuigcbes advindas da clinica, guardadas as diferencas e os
limites de atuacdo em cada caBesquisadoresitilizando essenétodq transpden para esse campo
um destino instruentalizado para a transferéndias ai a principal esséncia do qgeechama pesquisa
psicanal 2tica: promover uma abertura de senti dos
(Moura & Nikos, 2000p.75).

O método psicanalitico, como Alves (2017) afirma, ndo imp&e algo definitivo em seus
procedimentos de inviégacdo, pois sua peculiaridade esta justamente em seus fundamentos tedrico
metodolégicos que vao delineando a pesquisa de campdncipal fundamento & valorizacdo dos
participantes, envolvendo sobretudo o pesquisagmdaodoseles sujeitos do immsciente

Essemétodo depende do conhecimento do pesquisador sobre a experiéncia e os escritos de
Freudi que foi o primeiro pesquisador psicanaliticpara que haja uma apropriacdo de suas ideias.
Nesse campog impossiveler umgprevisao danconscient@los sujeitog ha uma valorizacacedmarca
singular edo estilodo analistae do analisanddbemcomo do pesquisador e dos pesquisdltimrry,

2003).

Cada um se apropria daquilo que faz sentido para si e, a partir dai, constréi seu {e@rcwso
e metodoldgico, tentando responder as suas questfes de pessgiirgacomo na clinica, o trabalho
investigativo em pesquisas psicanaliticas coloca em primeiro plano a singularidade dos sujeitos
envolvidos. Por essas razfes, a pesquisa em psieang@b se propde a alcancar um resultado definitivo
e inferéncias generalizantes. A ideia é analisar e elaborar um contetdo que transforme, como num
insight a maneira que cada um entra em contatoamimformacfeda pesquisa, fazendo uma ligacédo
com sels préprios sentidodribarry, 2003)

O pesquisador psicanaliticooéprimeiro sujeito participantde sua pesquisa, implicado no
processo de investigacd0.objetivo de uma investigacdo qualitatipaicanaliticaesta fundado as
relagbes masexperiéncias humanamnstruidas pela forma que as pessoas apontam suas concepgoes,
seus sentidosseussignificados eos descrevemseja por meio de falas e/ou pelo brindapreciso
superar um carater de descricdo da ciéncia, que se baseia na sepatracdojeito e objeto, na
neutralidade e na objetividadda pesquisa de campba uma relacdo entre sujeitpge, a partir do
encontro com 0 outro, podem criar novas formas de estar no mEndeevante considerar as
singularidades e as histérids cala pessoa que participa do est(@ousa, 2014).

Em relacdo a pesquisa com criangas, existem diferentes maneiras de se aproximar delas, como:
desenhos, jogosrincadeiras, observacgdes, arte, imagens e histdaasém ha umparticularidade
ética que éa exigéncia da autorizagdo de spass e/ouresponsaveis, pela assinatura do Termo de

Assentimentd TA (Anexo2). Em todo o processo, € preciso uma postura de respeito a crianga, criando
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um ambiente descontraido para que gtssa participar da pesquisa livremente, trazendo suas
concepgdes para contribuir com o estudo e, além disso, aproveitar do momento. Mesmo com a
autorizacéo dos pais, as criangas precisam ser consultadas se querem ou n&o participar, negociando com
a instiuicdo a possibilidade de querficnquiser participater a opcéo de ficar em outro espaco. E
fundamental ainda que haja a criagdo de um vinculo de confianca entre pesquisadilose suje
participantes, para qusstejam a vontade e descontraipasa falar guilo que realmente pensam.

3.2: Participantes da pesquisa

A fim de alcancar os nossobjetivos, 0s sujeitos participantes desta pesdoiaa 16 alunos
nos 3°, 4° e 5° anodo Ensino Fundamentgue trabalh@am com Nucleos de Projeto @ estivam
alfabetizadosEssas criangasithamentreoito e 12 anos sendo 7 meninos e 9 meninAsescolha da
turmafoi feita junto com educadoresa diretoradla CAP, em um momentnformal de apresentacéo

da pesquisaAlém déas,participaram do estudatprofessore$2 homens eZAmulheres)

3.3: Procedimentcs
Inicialmente,a pesquisdoi submetiiaoComité de Etica em Pesquisa em Ciéncia Humanas e
Sociais da UnB (CAAE: 02514818.9.0000.5540, numero do Parecer: 3.196@2@arece
consubstanciado do CEFHS encontrase no Anexo 3 deste trabalHdepois do seu aceitdemos
inicios apesquisa de campalizandodois dias de observacao participangee aconteceram no
periodo vespertino, das 3 as 1630, aproximadamentdNa sequéncia, fizemos quatro oficinas
ludicas comas16 criancas e sua educadaram a duracdo aproximada de uma hora e caglauma
Por fim, realizamosima Roda de Convergam oito educadores no periodo matutino e a outra com
outroscincoeducadoreso periodo vespertinambasom a duracdo aproximada de uma hora e.meia
Todososencontros aconteceram na propria GXBram agendados a partir da disponibilidade
dos sujeitos participante8s oficinascomecarantepois da assinatura do Termo de Assentimento dos
pais e/ou responsaveis pelas criangas. Durante a Roda de Conversagstosthscadoresgjue

participaramassinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCaggxo 4.

3.3.1: Observacao prticipante

Neste trabalhoutilizamos primeiramente o recurso da observacado participante, por acreditar
gue € um método quymivilegia a imersdo as pesquisadores em seu campgpekguisaA intencao é
compartilhar, participar apreender a perspectieaa vivénciadas pessoague participam destudo,
incluindo aias formas de interagdo humakht ainda umabertura de quem pguisa para interagir
observar e compreender algeilementos presentesqueele cotidiano. Para além disso, a observacéo
participante fortalece o vinculo entre pesquisadpessjuisados, po pesquisadodeixa de ser, aos
poucos, um sujeito desconheciuquele espaco, tornande um pouco mais familiar. Além do mais,

como ja foi afirmadop pesquisador é o primeiro sujeito participantesdapesquisa; portanto, é
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importante notar também quais elementos mais chamam a atencao, o que mais despesitéadesurio
ou ainda possiveis angustias e desconf¢Boandao, 1986Flick, 2009).

O pesquisador vai conhecendo o contedéo pesquisapara sereconhecer como alguém
diferente do grupo pesquisado, ressaltando a sua funcdo naquele &patmneamente0
pesquisador é um observador gtambénobservadoA observacao participantensiste em: escutar,
ouvir, ampliar e fazer uso de seus sentidos. E relevante ter uma rotina de trabalho e compartilhar com
0 grupo quandos encontros deverao acontecer, saiak a sua presengadegera também confianca
nas pessoas que estdo participando dos estudos. Assim, elas poderdo agir de forma mais espontéanea e
contribuir ainda mais com o tema pesquisado. E essencial ainda aprender com os proprios erros e tirar
proveto deles, ndo excluindosdo processo da pesquisa. Por fimpaervacao participante ndal§o
simples cabendo um cuidado especial na forma de ex¢gujastificando de maneira coerente as

escolhas tedricmetodoldgica® as especificidades do publice dada pesquis&¥élladares, 2007

3.3.2: Oficinas derabiscos concriancas e sua educadora

Depois @ escolha da turma que participaria do estudo, realizamos quatro oficinas ludicas, as
guais demos o nome d#icinas de rabiscogsom as criancas da turma de Nuacleo de Projeto e sua
educadora Lia Esse nome deficinas de rabiscofoi utilizado metaforicamente, fazendo referéncia ao
processo de construcao coletiva, como se estivéssemos rabiscando ou criando algo onde cada um deixa
suas marcas.

Nossa inspiracdo foi na obra de Winnicott (1984), no li@ansultas terapéuticas em
psiquiatria infantil:

O jogo do rabisco é simplesmente um meio de se conseguir entrar em contato com a crianca. O

gue acontece no jogo e em toda entrevista depende da utilizacdo feita da experiéncia da crianca,

incluindo o material que se apresenta. Patdikear a experiéncia matua, dese ter em conta

a teoria do desenvolvimento emocional da crianga e o relacionamento desta com os fatores

ambientais (Winnicott, 1984, p.11).

No jogo do rabiscogque construimos coletivament@nversaos e rabiscanos jurio com as
criancase suaeducadoraproporciormandouma boa parceria entre ngmis também participamos das
atividades A proposta winnicottianaonsiste enuma pessoa ferum risco a esmo no papeb outro
vai transformado, a partir desua experiéncide mundo interno e externo

Na primeira oficina, preparamos algo mais livre, a fim de que pudéssemos nos conhecer.
Confeccionamos nossos crachas, paramugssemos nos chanmalos nomegproprios Antes do

rabisco coletivo, brincamate desendr, primeiramente de forma individuagspondendo as seguintes

3 Nome ficticio, assim como todos que aparecem neste trabalho.
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perguntas:Como eu sou na CAP? O que a CAP representa para mimPMomento seguinte,
construimos alesenho coletiveobre:o que ndo pode faltaranCAP?

Ao final dessa primeira oficina, perc&mosqueas criancafiaviam gostado de escrever e se
manifestar pelas palavras escritas. Desse modo, constroareegunda oficina brincadeira com
cartazescriandonovos sentidos e significados paraeguintes palavramfancidcrianca criatividade;
escola/educacéo; brincar/brincadefka.criancase dividiram em pequenos gruposando 0s proprios
significados para as palavrasna sequéncia apresentam@srcartazepara 0 grupo maior.

Depoisdessa atividadeelas contaram que queriam fazer uma oficina de culinaria e, assim,
fizemos nossterceiraoficina, na confeccado péo de queijdColocamogi a mM« 0 necrian@ass s a 0
algo novo a partir dos ingredientes que levamos para aK&g3e dia, hote, além dacooperacgéo da
Lia e de todas as criangasm suporte a equipe dcozinha.

Por fim, ainda manifestaram uma vontade em fazer uma oficina dedetal esa a nossa
guarta oficina eencontro de encerramentmde efs apresentaram sexperiéncia na CAP por meio
das imagens que fotografaraBnquanto samosindividualmente com cada crianca, emprestando
nossopréprio celular para as fotos, as demais ficavam com a Lia construindo brinquedos para que eles
pudessem brirax na CAP.

Como essa ideia de utilizar as fotografias partiu das criancas, depois do aceite do nosso projeto
no Comité deFEtica, pedimos para a CAP um documento formal, autorizando a utilizacdo de imagens
para fins de pesquisa, que se encontra no andrstb trabalhdNo entanto, algumas delas quiseram
tirar fotos dos proprios rostos ou ainda dos coleggmm preservar o sigilo da identificacdos
participantesutilizamos um recurso para nao identificar seus rostos, cokosgidom uma estrela.

Perebemos quena todo esse processo criatigale encontro entre adultos e crianfasam
de extrema importancia senso de humor, o sentimento de confianca e de liberdade, a imaginacao
criativa e a felicidadeUtilizamos palavras, brincadeiras, express@esporais e graficabuscando
desenvolver um olhar e uma escuta ates sujeitos participantelsso foi um desafioparands:
acolher a singularidade deles e respeitar o grupo, enquanto um cdidivodisso, goroposta foi
potencializar a criatividade de cada sujeito, incluinglpesquisadosa Buscamogriar um ambiente
descontraidopara que cada pessoa pudesstabelecer novas rela¢des, novas descobertas, a partir do

gue se disciut, brinmu e pensujunto, em grupo.

3.3.3: Roda de onversa comeducadores

Na perspectiva winnicottianama dagsaracteristicaimportantes também mpoocedimentale
pesquisa a capacidade de ser flexivel, adaptandordextoas necessidades de cada @um base
nessas inspiracdes, construimdRoda de Conversa com os educadores. Procuramos criar um espaco
espontaneo e acolhedor, para que as pessoas sentissem confianca e afetividade necessarias para
contribuir com nosso estudacreditamos que conseguisiter uma postura flexivel, com uma escuta

e um olhar atento ao outrbodos nds pudemdsincar, criar, aproveitar a experiéncia, acolher o outro
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e crescer com &3 vivéncia ainda que, em alguns momentos,educadorefalasem sobre questdes
dificeis desuas vidas

Tanto no grupo que aconteceu pela manha quanto no da tarde, nossa proposta foi dividir aquele
momento em cinco etapas, inspirados nas oficinas de rabisco que ja haviam sido feitas com as criancas.
Primeiro, nos apresentamos, entregamos o TE€LEada participante assinou, concordando em
participarda pesquisa. Na sequéncia, entregamos uma folha para cad@romum aquecimento
inicial. Foi um exercicio de escrita com as seguintes perguntas: nome; idade; tempo de profissdo; onde
se formou; participou ou nao do projeto Autonomia; percurso até chegar na CAP; motivacdo como
educador e motivacdo para estar e continuar na(@adxo 6) Depois déso, fizemos a nossa Roda de
Conversa em si, falando sobre o que cada um havia escrito, tentando refletir sobre as dores e delicias
no processo de construcdo de uma educacao criativa, brincante e transformadora.

Nossa Ultima atividade presencial foi fazena brincadeira com os cartazes, criando novos
sentidos para cada palavra: infancia/crianga; brincar/brincadeira; criatividade; escola/educagéo. Eles
poderiam utilizar recortes de revistas, desenhos, musicas, p@ataasaou qualquer outro elemento
gue fizesse sentido naquele momertssim como foi disponibilizado para as crianBéferentemente
delas que preferiram se dividimepequenogrupa para a construcdo dem cartaz especifico, os
educadoresscolherantaminhar pelos cartazegriar juntocadaum. Apds a roda de conversa, alguns
professores nos enviaram suas fotos sobre a sua experiéncia na CAP, respondendo asfpaygentas:

a CAP represemfi@aomar®@ ani m?mha eoxgndaiio° gqakeamaasClgB

na CAd&sindcoro fizemos com as criangas na nossa Ultima oficina de rabiscos.

3.3.4: Diario de ampo

Durante todo o processeempre estivemos conosecon diario de campo, para anotar
sentimentos e sengms vividas a pesquisalribarry (2003) aponta como ignportante o uso desse
diario metapsicologico, para iniciar a produgéo escrita da pesquisa ja no inicio da chegada em campo
e, posteriormente, instrumentalizar a transferéncia pela eserdsrio de campo inclui também o
aspecto clinico, abarcando as@sacoes livres do pesquisador, criando um tecido textual em que
registra suas experiéncias, sensagdes e vivéncias. Inspirado principalmente nos trabalhos de Freud, o
pesquisador transforma as informacdes construidas na pesquisa em texto, para ggdgicddo ao

que foi vivido.

3.4: Procedimentos de analise

A partir das informacdes construidas eéistbalhoe das nossas supervisdes clinicas oora
psicanalistade abordagenwinnicottiana foi possivel analisar os resultados de uma maneira mais
subjetiva A supervisddoi um recurso utilizadpara que a motivacdo no estddssepermanente e
aperfeicoada natividadepratica Na nossa pesquisa, levavamos material advindo ndo de um caso

clinico, mas sim das experiéncias da pesquisa de can(ama
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Dessa forma, andlise dos resultados desta pesquisa foideitaorientacdo psicanalitiocgsom
basena escuta e na interpretacdo, ampliando a aplicabilidade para além dos muros do coRsldt6rio
leitura winnicottiana, tanto analistacomo opesaiisador preciga sentirse vivos criativose presentes,
comunicandese com o outrale maneira quele se sinta entendide acolhidolsso tem a ver, muito
além de uma atitude profissional, mas sim uma capacidade humana de estar com o outro. E uma funcéo
de cooperacdo com o processo do proprio paciente ou dos sujeitos participantes da pesquisa em seus
caminhos de descobertas, cada qual com seu tempo e ritmo resgeidgiescio, 2016).

O importanteg o encontro genuino com o outro, respeitangdemnpos préprios de cada um,
sobrepondo as areas do brincar (seja na relacdo pasmpeuta ou participantes da pesquisa
pesquisadores) e podendo criar algo novo em cada encontro. Para isso, o analistaquisador
precisa estar disporéipara participar profundamente desses processos, estando ainda disposto a alterar
algo em seu método ou em si mesmo para que 0s encontros possaraduuisso relacionrae com o
viver criativo, sendo aquilo que se teedoum sentimento de contiidade de existénciaaPa que isso
seja possivek preciso que haja um ambiente suficientemente bom que inspire confianca e seguranca
(Fulgencio, 2016).

Foi esta postura que buscamos desenvolver ao longo de todo 0 nesss@u® encontro com
as pessoas da CARalorizando a construcdo dena relacdo criativa, espontanea, descontraida, de
confianca e de brincadeira& seguir, apresentaremos lma@ssogesultados & nossaliscussdpque
foram criados com base nestas rdilexe contribuicbes psicanalitica€onstruimos seis tersale
analise:1l. Acolhimento, autoridade e limite: a importancia da sobrevivéncia do objeto; 2. Desenhando
e rabiscando: ressaltando o vinculo e a expressao dos sentimentos; 3. Brincando comaasepalav
criando outros sentidos: o uso de objet®<lcandlise, educacao, criatividade e democracia: oficina de
pao de queijo; .Bobre o olhar: implicacbes de um espaco democratico na experiéncia hurbanes 6
e delicias dos educadores na constru¢cdo de uma educacado transfor@amoreiro tematraz as
reflexdes sobre os dois dias de observagéo participanteedund ao quino, refletimos sobre as
oficinas de rabiscos com as criancas e sua educ&isexb e Ultimo tema engloba o encontro com

os educadores da CAfg roda de conversa.
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Capitulo 4: Resultados e Discussao

4.1: Acolhimento, auoridade elimite: aimportancia da sobrevivéncia do objeto

fnOs andaril hos, as c¢crian-as e 0s pa
Domdeserpoesi@ mui t o bom! ¢
(Manoel de Barros, 2003).

Neste capitulo, iremos descrever como fomos nos aproximand@eaawgando pela proposta
da CAP na vivéncia dos dois dias de observacéo particjpassaltando sobretudo esse dom de ser
poesia das criancas e, além disso, da relacdo respeitosa e amorosa com a p@dessoituito de
compartilhar com os leitoresossas sensacoes, reflexdes e sentimentos, vamos enfatizar aquilo que
mais nos chamou a nossa atencaonauaeira congjue as relagdes foram acontecendo.

Salientamos que sss dois dias na CAP foram fundamentais para o fortalecimento do nosso
vinculo tantocom as criangaguantocom a educadora Lia, além de conhecer melhor aquele contexto.
Isso foi de extrema importancia, inclusive, para a construcdo das oficinas e da roda de conversa que
aconteceram posteriormente.

Vamos discorrer, primeiramentgbrea £nsacéo de estarqueele espagm que foi algo bem
desejadgor nds Sentimos que @m lugar diferente, acolhedor, com criancas e adultos ocupando o
espaco. Nao parece escelaemtem cheiro de escola. Tem cores, movimento, pessoas, brincadeiras
espontamas, oficinas, segurarparteiroque bate corda, brinca e abraca as criancas, funcionarios da
limpeza que participam das oficinas. Diretora tarabémbrinca, abraca e chama as criancas pelos
nomes. Professoras brincando. Oficinas de briaguedos, risadas e respeito.

Desde o comeco, fomdmem recebidapor todos.Raquel, a diretordpi nos encontrajd na
entradada CAPe antes mesmo de chegar em sua &ateosconversadosobre a proposta da pesquisa
Ela sugeriu que acompagdsenos as turmas de Nucleos de Projeto que estdo ha
Consolidagdo/Desenvolvimento da Alfabetizacdo, teatlvidades de estudo individual, estudo
coletivo e oficinasAchamosinteressante a ideia logo fomos conversar com as duas professoras
regentes destas tursenultisseriadasLia e Elisa A especificidade dessas criangas € que ja estéo
alfabetizadag tém entre oito é2 anos englobandm 3°, 4° e 5° anos do Ensino Fundamental

Com essa conversa inicial, preferimos acompanhar a turma da Lia, por uma questdo de
afinidadee de disponibilidade ad pesquisadora dela. Fizemosos nossos combinados sobre como
poderiamo®bservar a turma e construir, junto casicriangas e a educadoaa ofcinas.Conversar
com a diretora e cones®s professora$oi enriquecedor, podendoselhe em conjunto como

comecaiamosa pesquisa naquele lugar. Nada de imposi¢des, mas sim de negociagfes e de combinados.
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O funcionamento d&AP no periodo vespertinadés 13h as18h, sendo queraticamente todos
os alunos véo de transporte publico e, por isso, as atividades costumam ter init8®Agakd esperar
todos chegarem. A rotina da turmha Liacostuma seassim: dad3h30 as 15 com alguma atividade
especifig, depois tem a hora individual que € um momento livre, para as crianc¢as lantisresmem
ou fazerem o que desejarem, podeatfomesmaerepousar. Ad6h, aproximadamentelasvoltam
paraas atividades pedagdgicas mais especificamatégnalizarem a rotina diaria.

Retomamos aqui a idefpie nds defendemgaseste trabalhagobre os espacos escolares serem
também uniugar de repousgsabendauecriancas e adultgsrecisamse permit também descansar
nesse ambientéSeria uma possibilidadde ser um movimento desisténcianeio a uma sociedade
capitalistaque preza tanto a produtividade e o bombardeio de informaddés. disso, € uma
possibilidade de elaborar tantas informacgdes que ja recebemos o tempo todo do mundo externo, fazendo
umaconstrucao significativa a partir das experiéncias de mundo interno. Essa relagado se d4 no ambito
da transicionalidadenantendo separadas e interligadas, paradoxalmente, vivéasiasatidads
interna e externa.

Foi possivel ainda notar que a CAP, coimetituicdo de ensino, conseguia oferecer uma
atmosfera de relagdes menos intensas e carregadas que na familia. Sabemos da especificidade de cada
instituicdo e defendemos que escolas e comunidades de aprendizagem podenr fodatdtaento
de continuidade de existéncia de cada pessoa. Além disso, podem permitir que 0s sujeitos sejam
criativos, sendo ele mesmos e desfrutando de suas relacfes com odNintrioett, 1945).

Sobre a noc¢édo de criatividade, foi também convocadisaima posicao ativa naquele espaco,
criando junto com eles possibilidades de desenvolvimento humano. Raqudkenbiastraram grande
disponibilidade emmosreceber e, ao mesmo tempo, demandaram qéssémos algo, ndo apenas
observado passivameab contexto. Com isso, mesnma primeira observacao participani fomos
pensando nas propostas das oficinas com as criangas e a educadora. A ideia da pesquisa foi exatamente
essa: construi criarjunto!

Consideramos importante ressakaglencao quemas nos chamou a atencaesteprimeiro
dia de conversa com diretorae de observagéo participantaminhando pela CAP, conhecendo seu
espaco e suas turm& que enfatizamos agubéseguinte

1. Cartazes com combinados escritos pplagpriascriancas producdes construidas por
elas mesmas! Era a ética e a estética caminhando, jpoissdo eram meras construgdes bonitas e sem
sentidg mas sim algo que fazparte do desenvolvimento daquele espagaoemesmo tempalas
criancas e das professoras.

2. Dispositivos das palmas: enquanto conversavaki®a eladissefipr eci so i r ,
turma vali p ar a camacbu asbatex palmas. Enthal asccriangas dessa turma fizeram o
mesmo e foram caminhando jurgara outro espaco. N&o era preciso gritar e sair cor@nd® dos

alunos.Foi uma maneira eficiente, construida por eles mesemsgue ddos se sentiam ativos e
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prestando a atencdo para se juntar ao seu grupo e ndo atrapalhar as demais atividadesiguanco
acontecendo no patio.

3. Ao conversar com laie falar sobre a proposta da pesquisa, meaomsque Nos
sentiamosncomodadaquando fizmosa pesquisa de Mestrado numa escola tradicepetcelemos
gue algumas criancas ndo estavam tendo egeagserem aquilo que s@ousa, 2014).ia nosdisse
gue o que percebe de diferente na CAB élhar no olho, escutar mesmo o que a crianga diz e respeitar
isso. Todas as propostas vao sendo construidas em conjunto, enfatizando sobretudo o desejo dos
alunos.

4. Oficina de construcéo de brinquedos: ao andar pela CAP, aguweRntramos em
uma sala de Educacao Infantil e participamos da ofigireaestava acontecendo naquele momento
Tinham duas funcionarias da limpeza la. As criancativi@stiam muito. Assim que entrei, Jgliom
aluno daquela turmane abracou e me convidou para jogar petgoeg eles tinham acabado de
construi. Brincamos ali na sala e outras criancas se aproximaram para brincar também. De inicio,
ficamos com medgersandofis er 8§ qu e p odkmtrd?iVas deposioslemigamosque
estivamosna CAP e se eles estavam construindo brinquedos, seria para brincar! Tamiograsvi
ioids queeles estavam construindfbmospara a roda de construcéo dage pednosajuda para uma
criangca, porque nao damos por onde comecar. Aamos interessanter construindo junto e
aprendendo com elefoi possivel notar a interacdo entre criancas e adultos de forma respeitosa, além
do envolvimento de outros funcionarios da escola as criancas, ndo apenas as professoras regentes.
Todos ali séo de fato considdos educadores.

A partir disso, vemos como a educacdao de fato é uma questdo de saudeNegsiEaontexto,

0 que a psicandlise propbe é que as escolas possam ir além de sua funfiifonde mas sim de
formar sujeitos integradgsconsiderando desenvolvimento emocion@ogomoletz, 2018)

Ademais, dbservamos o espacada CAPa liberdadede expressatanto das criancas quanto
dos educadoredluitas vezes, em alguns espagos escolares tradicionais, pode haver uma sensagao de
sufocamentoMesmo sabendo que a CAP foi inauguradamaio de 2018, sendainda um lugar em
constanteonstrucéoja € uma proposta diferentepm vontade de criar algo com sentjiwa todas as
pessoas que estdo ali presentes.

Sobre a importancia d®rmacdo de professoredestacamos aqui uma vivéncia de muito
cuidado em relacdo ao outro. No mometohoralivre das ciangas, a maioria escolheu brincar no
patio. Aproveitamos para conversarais com Lia sobre a pesquis&nquanto conversamosgtra
professora veio nos contar que uma crianca da tdenkia ao caminhar para o banheiro, havia
tropecado e se machucadonéa que fosse uma crianga de outra turma, aquela professora parou tudo
0 que estava fazendo e foi cuidar do menino com o dedo do pé machléadumos nos encontrar
com ele, que chorava muito e dizia estar com medo de morrer. Ratava passando por perto, parou,
se abaixou, chamou a crianga pelo proprio nome, deu muitos abracos e beijos. Todas nés conseguimos

acolher este menino e depois ele difise:i nda bem que eu n«o mor.ri e

gL
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Pareceu claramente que @lecessitava de muita atencéo e de cariafjoela cena. N&o era tanto o pé
gue doia, mas sim uma necessidade de acolhimento. Em outras ocasides, poderia ser interpretado como
um menino fazendofimanha e ic hamando a toad,t pomante ignoraiam esse
comportamentolodavia, foi possivel ter uma postura diferente e dar o canmhmomento que aquele
menino tanto precisava.

Falar sobre educacdo como uma questdo de salde pé§bsoaretudo, falar sobre essas
vivéncias de desenvolvimento emocionat giio tdo importanteguantoo desenvolvimento cognitivo.
Mesmo sabendo que este Ultimo ainda é mais valorizado em algumas inst{Bag@soletz, 2018)

Antes de partirpara as vivénciamo segundo dia da observacdo participam@mnos a
necessidade de contar o caminho até cheg@AP. Nele, é possivel observar a beleza e a singularidade
de Brasilia, vendo aquilo que foi planejado e aquilo quéai@acabodugindodo controle. Parastar
naquele espaco, a cada semana, péacoos40 kmpara ir e para voltaro que possibilitava uma
reflexdo também sobre a cidade e suas construcdes, alé@ows diepanos com belasvistas no
caminho. Ao entrar no Paranoa, chegando mesmo na CARyarasspor condominios de casas e de
festas, e depois, por alguns galpdes até chegar no galpao, azul por fora e muito colorido por dentro, da
CAP.

O porteiro/seguranca/batedor de cordasrecelia semprecom carinho énformamosque
naquele diahaviamoscombinado d@osencontrar com ld Elenosacompanhou e foi indicando onde
ela estaria, comentand®:® que el es nunc a exploramamaesmo o espag@Mrso | U g a |
procurar!d. Ao nos encontmgnos com Liacontinuamos nos sentintkem recebidaelogo fomos nos
sentando e participanda doda As criancaestavanemuma das atividades @emillerq coordenada
por alunos da pedagogia da UnBturma ficoucuriosa com anossapresenca, perguntandd:q u e m
® ?. Rapidamente nos apresentamos para nagadiier as atividadeg combinamos que nos
encontrariamos mais vezes.

A partir daproposta do grup&emilleroque estava conduzindo a primeira atividade com as
criancas, falamaosobre acnossanome proprio, quem escolheu, qual o significado e sergostau néo.
A turma deElisatambém estava juntboi interessantessa tarefaainda queliversas criangas falassem:
in«o seioull a«aoada é Ameiafemlinaestigar sobre o préprio nome, podendo levar
estas questbes para a famdlidepoisdisso, pensar em conjunto algum nome para a atividade que eles
estavam fazendo. Algumas vezes, elas falavam junto e alguém retomava o combinado da falar um
cadavez. Quando o barulho era excessivo, as médos se levantavam e retomavam oEdéreion
dos dispositivos usados na CARN gesto em que uma pessoa levanta a mao e as outras vao fazendo
coro, como um pedido de retomada do siléncio para que as atividades possam prosseguir.

Na sequéncidjzemos uma atividade em duptentados, de costas yrara o outro e com 0s
bracos dados, deveriamos nos levantar, sem o auxilio das nossas méos. A ideia era ver o grau de
confianga no colega, pois s6 era possivel se levantar se um confiasse no outro, jogando o peso de um

corpo sob o outro e levantando juni@mbémnos reunimos em quartetos, depois em grupo de oito
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pessoas, até juntar todos. Percebemos que, juntos, era mais facil. Entadoiagisiesa construir junto,
levantar juntce confiar no outro.

Ressaltamos aqui a capacidade e a disponibilidasladiiitogara brincar de forma espontanea
com as criancagSousa, Pedroza & Volpe, 2019%abemos que trincar, a partir da leitura
winnicottiana, vai se expandindo, para além de um modo de expressao caracteristiengtesVai
além de uma vivéncia na fase cronoldgica da infancia. O brincar-seféreapacidade de adaptacéo e
de confianca no outrd, portanto, algo que vai sendo conquistado e vai facilitando os relacionamentos
grupais, como vimos na experiéncia supracitada. As criasgyaseguem brincar de um jeito mais
espontaneo quando o outro esta disposto a ser brin¢srdmicott, 1975).

Depois dssqg nos dvidimos em trés grupos para falar sobre a investigacao, jasgquigncas
estavam nesse processo de escolher o que e como querem estudar. No comecgo, houve uma resisténcia
e as criangas pareciam achar chato. Eu comecei dizendo que @atagerera importante a pergunta
e escrevi isso no carta&s criangagoram tambémescrevendofalando que era importante pesquisar
no google nainternet no computador, nos livros e usar bindculo. Foram levantados alguns possiveis
temas para estudamnieais, corpo humano, sereia, surgiad@algumas perguntasomofid e onde as
areias vem? Por que tem o docALeticigalunadalUgBaud o ? De
estava mediando este grupo, falou sobre as hipéteses e as criancas réagiram: f a- o i dei a
i s s o0.Comversamos que eram algumas possiveis respostas para a pergunta que eles haviam feito
na pesquisa. Elas disseram que a agua, por exefinplon ha do mar, da o©ai xa do68§

Depois de algum tempo, as criangcas comecaram a se disp&aia @na aluna conhecida
comoi a d |, fbi pegando@s tampas das canetimeguns objetos que estavam na mesa. Ela saia
correndo e, mesmo eeticiatentando mediar, ela parecia ignorar. As préprias criancas reagiam a isso
de maneira tradicional, falandi®:l eva el a ;pr § @dearawed cdasds® a meni na n
tem jfhepirteocoi sa de um corretivoo.

Lia, vendo a situagéo, foi conversantSara em particular. Ela pareceu reconheceregiava
atrapalhando a atividade pediu desculpas, sem ser obrigada pela professora a tomar esta atitude.
Percelemos,naquelemomentogue houve uma atitude respeitosa @ana mesmo com o desafio que
ela colocava. Parecia ser uma garota bridocalepique-pegae torcendo para ser pega, ser vista e ser
notada.

Isso nos leva a refletir sobreedacdo entrgsicandlise e educagayinnicott(2012), no livro
Privacdo e Delinquénciaescreva sobre a relgdo entre a tendéncia antissocial e a procura por um
amor que foi privado ao sujeit&ssa tendéncia antissocial ndo é um diagnostico, como neurose e
psicose; mas sim um comportamento que pode ser encontrado em qualquer pessoa. A situagéo é a
seguinte: a manca sofre alguma privacdo em seu ambiente familiar quando acontecem grandes e
importantes falhas de certas caracteristicas fundamentais e o comportamento antissocial vem a se
manifestar na familia ou em uma esfera mais ampla, como na escola. A créasessentido, pode ser

considerada como desajustada ou ainda incontrovelr t ant o, ffa tend°®&i a ant
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por um elemento nela que compele o meio ambiente a ser importanfe p .E4sa gefdéncia
antissocial € um pedido @sperangcacomo uma crian¢a brincando giejuepegaou piqueescondge
guerendo ser achad@tadae amadaQuandoacontecesssa tendénckignifica que
Houve um verdadeiro desapossaménfio uma simples carénciguer dizer, houve perda de
algo bom que fopositivo na experiéncia da crianga até certa data e que foi retirado; a retirada
estendetse por um periodo maior do que aquele em que a crianga pode manter viva a lembranca
da experiéncigWinnicott, 2012, pp.13940).

Ainda que nao tivéssemos informag@®bre a vida familiar d&ara foi possivel perceber que
ela manifestava, na CAP, algumas tendéncias antissociais, atrapalhando o funcionamento de seu grupo.
Ela pegava as canetinhas que estavam sendo usadas na atividade e corria, perturbanddesseirma.
processo, ndo notamognhum adulto e nenhuma crianca forcaBadoaa fazer aquilo que ela nédo
guisessgainda que sua atitude despertasse uma reacdo de desconforto nas pessoas envolvidas na
proposta da atividad€oi preciso untempo, até que ela devolvesse a canetinha (mesmo porque as
criancas ja nem queriam mais usar) e reconhecesse que sua atitudategtalmndo o grup®ara
além disso, foi preciso um ambiente que a acolhesse em seu mau comportamento. Foi algo desafiante:
lidar com esta crianca, especificamente, respeitando a atividade do grupo.

Assim como Winnicott (2012) propde sobre a importadeia ambiente acolher a crianga com
esse funcionamentpercebemos que foi fundamental a forma com que a professora Lia conseguiu lidar
com este conflito, de um jeito amoroso. Segundo as palavras do psicanalista inglés, o tratamento da
tendéncia antissagliéoi pr ovi ment o de cuidados ~ <c¢crian-a, Qque
crianga e nos quais ela pode experimentar de novo os impulsos do id, com possibilidadetode testa
£ a estabilidade do novo supr il4neRoitantopamiientéd nt a | q
gue neste caso fdustrado peh educadora da turniaprecisa dar uma nova oportunidade de ligacdo
egoica, ja que a crianga sofreu uma privacdo e uma falha ambiental no apoio do ego, que culminou nesta
tendéncia antissocial gunada mais €, do que um pedido de ajuda e de esperanca!

Lia, além de ter conseguido acollf&araem suas necessidades, permitiu que o grupo de
criancas também desenvolvesse uma atitude de empatialgatepois de terem tido uma primeira
tendéncia de etui-la do grupo emandala para a direcdo, por exemplo. Em outros relatos desta
pesquisa, vamos ver congarafoi mudando sua forma de se relacionar com os conflitos e com os
outros porque foi acolhida e amada, tendo outra chance de crescimento emaddmnalisso, a figura
da diretora ndo é agquela associada a puni¢cdo e nem a sua sala como um lugar de castigo. Isso sera notada
mais especificamente nas demais vivéncias da pesquisa de campo.

Lia, portantoconseguiu semma figura de autoridade e ndeautoritarismg fornecendgara
Sarao limite necessario de suas acdes, o0 que é altamente eduCatizer e Outeiral (2011) discorrem

sobre a autoridade na educacao de criancas e adolescentes, afirmando que o limite é necessério, como:
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flespa-0 e tempo onde poder«o exercer sua <criatd.i

seguranga, paraspear a o0os outroso (p.63). A autoridade e o
A autoridade representa o avesso do autoritarismo, 0 qual é exercido pela for¢ca ou pelo
abandono e negligéncia. Este surge quando a autoridade estd ausente. A autaridade é
reconhecimento pelo outro (filho, aluno, cidadéo etc.) de que os pais ou o professor, por
exemplo, tém experiéncias e conhecimentos que devem ser apreendidos, que despertam 0O

desejo de aprender e de se identificar (Cerezer & Outeiral, 2011, p.64).

Assim, muitos adolescentes ou criangas, terdo no ambiente escolar, a segunda e talvez a Ultima
chance de encontrar um ambiente suficientemente bom e favao&esl desenvolvimento emocional.
Foi exatamente isso 0 que aconteceu neste episddio descriémsatiiude dSarae o acolhimentode
Lia. A escola, portantgpode seum espaco de promocgdo de salde e ndo apenas de transmissao de
conteudos formaidVinnicott (2012) também contribui sobre a questéo da autoridade ao afirmar que:
E a tarefa de pais grofessores cuidar para que as crian¢as nunca se vejam diante de uma
autoridade tao fraca a ponto de ficarem livres de qualquer controle ou, por medo, assumirem
elas préprias a autoridade. A assuncdo da autoridade provocada por ansiedade significa
ditadura e aqueles que tiveram a experiéncia de deixar as criancas controlarem seus proprios
destinos sabem que o adulto tranquilo € menos cruel, enquanto autoridade, do que uma crianca

podera se tornar se for sobrecarregada com responsabilidades (Winnicotp, 201

Seguindo a linha de pensamento winnicottiano, enfatizgmmosipalmentea importancia da
sobrevivéncia do objetoNo ambito escolar, as pessopgecisam sobreviver a uma possivel
agressividade das criancas, para gue fornecam possibilidades de construcao e de expansao do verdadeiro
self o que se relacior@m os processos ludicfldonneth, 2017).

Essas vivéncias estado ligadas a transicionalidaderiatividade. Ressaltamos, entéo, que Lia
conseguiu sobreviver a atitude 8Sara acolhendo de maneira amorosa possiveis conflitos entre seu
mundo externo e interno, criando contornos para as expressdes de seus sentimentos, oferecendo o limite
necessad para gqueSarapudesse transformar sua agressividade em criatividddm disso, Lia
conseguia brincar junto, indo aléfa uma postura de apenas pensar e criar atividades dirigidas para as
criancas

Com essas reflexfes sobaefuncdo do professor, a inpéncia deacolhimento, autoridade,
limite, afetoe sobrevivéncia de objetiue despertaram em nés com o episédiBata partimos para
as demais atividades que acompanhamos naqueNeds@&quéncia, as crian¢as foram para alhoea
Destacamos que segurangorteiro da CAP € uma figura muito interessante, poidetea de
elastico, bate cordagga bola com as criangas, enfim, assume esse lugar também de educador e de

adulto disposto a brincar. As criangas sabem onde estdo esamgbara criar alguma brincadeira e
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pedemajuda para pegar bolagor exemplogue ficam no depdsitdendoliberdade para desfrutar
daqueleespacayjue foi feito para elas

Em todo esse processo, em alguns momentoglitos acontecem. Enquanto &sinos |4,
brincando também com as crian¢as na hora livre, uma crianga acabou acertando a outra com uma bola.
Sofia, que foi machucadahorou e ficou reclamando de dor no de@om este incidente, foi
interessante notaomo as criangas consegueronversa emnre si eresolver os conflitosElas vao
desenvolvendo, coligsq a sua autonomia e a sua criatividade para lidar com tantas situacdes da vida
gue podem ser inesperadas e causar dor. Nagpisibdip Sofianospediu um abraco e disse que estava
com dor.N6s a abrgamose depois ela preferiu ficar sentada, descansando e observando. Também
notame que outra menina estava chorando e sua colega foi dbyaeatando entender o que tinha
acontecido e como poderia ajudar.

A partir dessas vivénciagodemas dizer que a CAP se apresenta como ambiente
suficientemente bors adultoconseguenapresentar continuamente o mundo a criancga, respeitando
seu tempo de deservimmento e sua capacidade de construcdo da autor(guéase da a partir do
encontro com o outroS6 ésuficientemente bomo sentido de ter também falhas e imperfeicbes, ja
gue se trata de um processo que s6 pode acontecer agestertontro entreeses humanos. Isso se
relaciona com uma noc¢ao de cuidado em relagdo ao outro, seja entrecadndt@ ou ainda crianca
crianca e adultadulto.

Depoisda hora livre, fomosacompanhar o inicio da segunda parte do dia. Por dwio
dispositivodas palmasa turmada Liase reunil e formouuma roda. Cantamos uma musica que a turma
do Semillerchavia comecado, dancamos, movimentamos nossos corpos endspespedinos, como
haviamos combinad®Na semana seguintepltariamosja para o inicio dasossas oficinasAlgumas

criancamosabracaramdemonstrando um gesto carinhoso

4.2: Desenhando e rabiscandaessaltandoo vinculo e a expresséo dos sentimentos

fiDa2 tamb®m que a Vv: me ensinou a n«c
E nem os seres des|
(Manoel de Barros, 2003

A partir de conversas anteriores com a Lia, houve uma sugestdo de iicio da primeira
oficina de rabiscos, oferecéssemos espaco para que as criangas perguntassem sobre aquilo que se
interess@am sobrends esobre a profissada psicologiaUma aluna havia dito para a professora que
estavacom incomodadaguando a mae comentou que a levaria aofmgyo, porqueachava quera

icoi sa dPergudtamosise dlguém gostaria de compartilhar o que sabia em relacéo a psicologia.
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As respostas forami quem cui da dfea geendroadoquedp»e al guma ¢
al gu®m e el aefiiembsa de doidodoo

Pontuamos que a psicologia busca auxiliar no processo de compreensdo dos seres humanos,
ajudando no caminho de descoberta de cada um, ndo necessarianelgdi gent e . doi dao
Conversamos qu@odemos ir ao psicélogo quando precisamosaplela para viver melhor, ai
conversamos, brincamos e procuramos, juntos, alguma forma para conseguir esse viver melhor.

Nesse sentido, retomamos a poesia de Manoel de Barros (2003) e aprendemos a ndo desprezar
as coisas despreziveis e os seres despiezadtuindo aqui os sentimentos das pessoas, por mais
insignificantes que parega ser Com essa primeira aproximacao,nussa oficina de rabiscos, a ideia
era valorizar o processo criativo de cada um, desenhando e rabiscando sobre como eles eram na CAP e
0 que aquele ambiente representava para eles. Com essa proposta mais livre e aberta, foi possivel
conhecemelhor aquelaurma e, sobretudo, notar como é importante o processo de formacdo de
professores. A educadora Lia conseguia ter uma postura cuidadosarosa&om as criancas até
mesmo para que duas delas colocassem seus sentimentos de raiva e de testézeimeai como
veremos adiante.

Propusemos que cada um falasse o seu nome e construisse 0 seoarecimaterial que
haviamoslevadq aprecianda questao de sempre nos chamar pelo préprio rdereelemos que as
criancagyostaram déazer os crachés, sémdo-se valorizadas em seu processo de escritaanfiecc®
deserecurso Cada uma escolhia as cores que queria usar, possiveis recortes e colas, desguitms ou
gue mais fizesse sentido para ef@aando falavam sobre o proprio nome, cada criamgaalizia a
forma comogostariade ser chamada. Em casos de nomes compostos, por exemplo, algumas preferiam
usar um nome s6. Além disso, cadaaitambém falava sobre aquilo que mais gostava de, faaer
foi: Abrincar, comer, jogar videogame, mexer tablet, fazer texto, culinaria, conversar e ouvir
musica.

Depois dessa rodada de apresentagfes com aproximadamente 20 icnaqgceta turma ta
16 alunos,mascomo a outra professora havia faltado, houwe remanejameati propusemo
primeiro desenhsobre:como eu sou na CAFAS criangas pareciam gostar da atividade e logo foram
escolhendo seus lugares para seotadeitar no chddNds estdvamos na parte de baigopdaca da
CAP, que &iamespaco amplo, com alguns moveis nos cantos. Tem ag@isasconvenientes: o calor
e a acusticaMesmo que em alguns momentos precisdssemos aurndntardevoz para que todos
ouvissemo dispositivo das maos levantadas para retomar o siléncio funaion#go bem.

As criancas foram desenhando e escreveddgeito que queriamFomos percebendque
algumasqueriam borracha e ndo hamoslevado,com isso.elas comecaram a amassarrasgar 0s
desenhos, dizendo quen « 0 est @awguefilmokmo sabi am desenhar oOu €
Retomamos que cada um escreve e desenha do seu jeito e que néo tinha certo e errado, apenas formas
diferentes de se expressar. Algumas ainda enfatizdvaamc 0 most ra par a njongu®m

gue foi respeitaddQuando todas finalizaramsesprimein desenho, fizemos um caderno coletivo, para
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aqueles que quisessem entregar seus desenhos e colaborasecoratesal Esta é a foto da capa do

Nosso primeir@aderno:

Os desenhos feitos pelas criangas serdo apreseatadgsir

Nestelogo acimapodemos dizer que representseatimento de coletividade e de amizgde
aparecemna CAP.No desenh@presentad@bgo na sequéncijdicou evidente para nds a importancia

do vinculo entre a professora e a aluna.
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No desenhcacima a menina se representtoda de rosa, com uma expresséo de felicidade.
Logo na sequéncjaa criangca também se desenhou de um jeito alegre, demonstiaddama
liberdade naquele espaco.
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L.‘v
Neste desenho logo acima, vemos mais uma vez figuras delars@ado representadas,sdes

vez, no cendrio do pétio da escola que é um dos preferidos por eles.
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No desenho anteriog crianca disse que representaria as cadeiras de estudo da CAP e a
possibilidade de se movimentar entre elas.

Logo na sequénciao relato da crianga fon u ma pri ncesa, porque na C
valorizada. £ diferente das outras escolas que e

A maioria das criancas fez seu desenho demonstrandesjaeam felizes, encantadas,
gostando das constru¢des daculos entre professeedunos e entre criangasiancas, tendo um
sentimento de coletividade, sentirglenl p r i n @ eespatadadara além dissdestacamoss dois
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ultimos desenhos, feitos por duas meninas, que expressavam que na CAP tambémtieta fiomami
triste e sentir raiva.

Esses sentimentos considerados por algumas pessoasftomo i enam @acolhidos la. Foi
interessante afalalds i eu si nt o mudorheatandoaquevestavamocom nduita fome e com
sono, entdo, sentiam raivA.outra crianca dissefit enho r ai v a, mas tamb®&m ®
Pensamos que a esca@u comunidade de aprendizagénambém esse espaco para sentir raiva e
poder falar sobre isso, colocar para faapressado o que sentemSeguem os dois desenhos na

sequéncia:

Discutimos como é importante o processo de formacéo de professores e de transformagéo da
educacaoA construcdo de um vinculo de confianga € fundamental, bem como a possibilidade de
expressao de diversos sentinesnhaquele espa¢®&ousa, Pedroza & Volpe, 201%5abemos que a
CAP se inspira nas ideias de José Pacheco e na prop&steadta da Pontgue ja descrevemos neste
trabalho.Embasadas nss concepcdo de educagdo democrética, os educadores ocupam urmadugar g
vai além & dar aulas, mas sim, assumem um papel de orientacdo, acompanhamento e auxilio no
processo de ensiraprendizagem

Na CAP, como nd&scola da Ponteexistemos dispositivos que valorizara autonomiaga

solidariedade e o respeitqpor exemplo:plano de estudos, tuiey assemblem grupos de
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responsabilidade, direitos e deveres construidos pelos estudarjesei, preciso de ajuda, acho bem

e acho malDestacamos caixa de segredosa CAP,onde qualquer um pode colocar algee ndo

esteja tdo a vontade para falar para o outro, sabendo que esta € uma possibilidade de pedir ajuda e de
entrar em contato com questfes emocior@ipedido de ajuda pode ser tanto no ambito cognitivo

como também emocional

Até mesmaa organizacao curriculgrossui diferentes dimensées: curriculo de comunjdade
exterior ou objetivoe interior ou subjetivo Por isso, a possibilidade de expressdo de sentimentos
considerados socialmente como ruins ou ndo desejados, tais como triskezdreesmo que seja por
fome e sono) fora acolhidos de um jeito carinhoso e amoroso por nés durante a oficina e pela
professora Liana sua construcéo de vinculo de amor e confianca com as cri@maggeconhecimento
étambémfundamental a processo densinc-aprendizageniPacheco, 208).

QuandoFreud (1932/1996) fala sobre uma educacéo psicanalitica, insistindo na formacao dos
educadores, bem como na analise pessoal, reconhecemos a importancia de que o professor esteja bem
consigo mesmo e com suas gdestinternas para que consiga acolher os sentimentos do outro. A
psicanalise contributom a ideiade que é preciso uma educacao afetiva, possibilitando a criacdo de
uma sensibilidade relacionatalorizandovinculos de amor e confianca e ainda a posddii de
expressao de diferentes sentimentos.

Dessa formaas pessoas poderao ser elas mesraasnhecendo o tempo da continuidade de
existéncia e deixando suas marcas singulares do mundo. Sé assim elas poderéo ser criativas, existindo
no mundo de uneito auténtico, reconhecendo o outro como diferente,desgieitando e acolhendo
as diferencas (Winnicott, 1975).

Retomando a primeira dinAmica realizada na oficina, apresentamos adidesento da
professora Lia, retratando a sua gestacasetimess (na época em que a pesquisa foi realizada) e o
seu envolvimento com os alunos, observapsi@m suas singularidades, ainda que eles sejam muitos.

Ressaltamoa s1a disponibilidade em estar com eles e construir estes vinculos de confiancga.
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Tambémparicipamosdesa atividade, desenhando e escrevetahidas, alegria, encantos e
descobertag;omo mostra a figura

Depois dese primeiro desenho, propusemos a segunda atividade individual, com a ideia de que
cadaumdesenhasteo que a CAP r e pTaelEm cohsauinpaumaadenio cobetivo,
com aqueles que se sentissem a vontade para compartilhar as suas prodag¢des.dagia do segundo
caderno:



Na sequéncia, apresentaremos os desenhos das crianc¢as:
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A professora Lia desenhou e escreveu sotre:onho de ser feli z, sai |
caixinha, sair do quadrado, reinventae, transformase amar, caminhar, percorreasc o muni,dad e 0O
como podemos ver a seguir:

NOs escrevemos e desenhanpogar cordas, choro, raiva, sorrisos, movimento, ocupacao,

autonomia e construgcdo, comemos
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Nesse momentoestava se aproximando da hora individual e as criancas demonstraram que ja
estavam com fome e querendo brincar no parque. Para aquetewigmeterminado os dois desenhos,
pedimosajuda para recolher osatriais. A ideia de fechamentmgrimeiro encontro foi construirm
desenho coletivd-omosreorganizando o espagsecolhendo o lixgara que esacriagdo em conjunto
fosse possivel. No entantoarp as que ainda queriam contingau desenho individyalsso foi
respeitadpe elas ndo participaram do desenho coletivo

A proposta d Gltima atividade fofazero Jogo do rabiscogomocriadopor Winricott (1984).

Todavia, pensamos que foi algo precipitado haquele momento e, como varias delas ja estavam cansadas,
nao houve e& Jogo do Rabisco especificamente, mas sim um desenho a varias maos, buscando
responde io que ndo pode faltar na CAB'Nese @rtaz, 0 que apareceu fdéstudar, uniforme,
professoras, sorriso, alunos, cadeira, quadro, livro, mesa, lapis, diretores, musica, balangos, borrachas

e parqueé:
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O gue No® /pade
& Jekton. o, CAPZ
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Com oque foi feito nesse Ultimo desenho, pareges que para ser possieghr algo novoe

transformadarprecisamos conhecas representacfes da®priascriancas, como elasscreveram e
desenharamuni f or me , prof essor as, mead, lapisdsrracha dirdterdésr a s , |
e e s tEot@bpcolocamosseguinteguestdo: omo pensar sobre essa oportunidade de construir uma
educacao diferente por meio daquilo que ja conhesgicreditamosgue a CAP esta nascaminho
de construcdoontinuadeuma proposta em educacao transformaduiativa e brincantejalorizando
o desenvolvimento emocional das criangas, para além do aprendizado formal, defendendo a educagéo
como uma questao de saude publica (Bogomoletz, 2018).

No final dessa oficina, pedims queficAssemos em roda paemcerrar e combinar nossos
proximos encontro\s criancaslemonstraram que haviam gostado de escreverisgoera algo novo
para elas e estavam gostando de se expressar por meio das palavras. Ressaftaras<riancas
esavamse apropriando afjueleespacodiferente eamplg permiindo o caminhar livre Elas ém a
opcao deescolher onde e como fazer a atividager exemplo, algumas preferiram ficar sentadas
desenhado, enquanto outras quersmdeitar no chagara concentrar melho© tempo também é
respeitadpcada uma vai caminhando ao seu modo, mesmo que ainda haja uma certa comparagédo um
com o outro, dize@d An«o s ei escrever 0 u Ddstasamoshaiadom@a mo e | ¢
professora se envoly com as atividades, participando e colaborando com as ofitimas das

criancas, anos ver desenhando também, comenfioa:| h a , as profesusnasads bri n
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4.3: Brincando com as palavras ertando outros sentidos o uso de objeto

fLogo pensei de escovar palavras. Porque eu h
conchas de clamores antigos. Eu queria ir atrds dos clamores antigos
que estariam guardados de
(Manoel de Barros, 2003)

A partir da realizag&o da primeira oficina, que foi uma proposta mais livre e com atividades de
desenhos, notamos que as criancas estavam gostando de e§&weversando também comial.
decidimos fazer a segunda oficina com a ideia de brincar com as palavras e criar sentidos proprios, a
partir do contexto daquelas criancas e da educadosaando possiveis clamores que pudessem estar
guardados dentro das palav(Barros 2003)

Para isso,dvamos quatro cartazes com cores diferentes e materiais diversosaoetimhas,
giz de cera, fitilhos, |apis de cor e lapis de escrever, revistas, tesoura e cola. Elas também poderiam
utilizar materiais da CAP, o que ja havia sido autorizzata n6s. Em cada cartaz tinham as seguintes
palavras: criatividade; educag¢éscolainfancia e brincar/brincadeira.

As criancas, ao nos receberem na CAP, demonstraram carinho e empolgacao, querendo saber
0 que fariamos naquele dia. Utilizamos mais wea 0s crachas que confeccionamos no encontro
anterior e, como haviam novas crian¢as naquele dia, elas foram fazer seus crachas. Antes de iniciar a
dindmica dos cartazes, brincamosadere cutia para aguecelPerguntamose ebs sabiam como
brincar e sgostavamtodasresponderam que sim e foram se sentar no é¢hdoandoa roda.

Foi interessante notar ques criancas & Lia cantavamde um jeitodiferente do que
conheciamos. Elamntavamfi cor r e cut i a, de noit e, dre cipib,ina , deba
casa da avo, lencinho na mao caiu no chdo, moca bonita do meu coracdo me da um beijinho na minha
m« o , m «.oNOs costumavamasantarassimi cor r e cut i a, de noite, de
sua tia, corre cipé, na casa da avo, la tem eanhorrinho chamado totd, ele é bonitinho de um lado
s -, 1, 2, 3 . . BrinGmos, kantand@do feito gue elaszsiavam acostuméoase
aprendendo com elasseqovo jeito de brincar.

Na sequéncias crian¢as formaram quatro gruposnores, a partir da escolha delas. No inicio,
pareciam estafiesanimadasargumentandgue preferiam brincar de outra cqisedavia, durante a
explicacdo de como seria a atividade, foram se motivando e se envolvaddogrGpinhdinha trés
ou quatro itegrantes e cada uficou com um cartazomuma cor diferentenp verde estava escrito
educacao/escolap amarelobrincar/brincadeirano laranja infancia eno branco criatividade).

A proposta foi que cada grupo criagsea definicAqoropriapara agelas palavras, como se
estivéssemos criando outro diciondrio, a partir da visdo delas mesmasefecetais uma vez, como

as criancagstavam gostando de se expressar escrevendo, mesmo com alguns erros dgagrafia.
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brincaram e expressaram sua cvidade sendo elas mesmas construindo em conjunto cartazes
coloridos e com sentido.

As criangas comecaram timidas, nd@pois foram demonstrando empolgacéo na criagcao de
novos sentidos para aquelas palavras. Uma crianga, especificamente, chamac@ilicemnpolgada
assim quenos viu entrando na CAPorémnao se animou muito nem contarre cutiae nem cona
brincadeirados cartazesla parecia demonstrar grande euforia no comeco das atividades propostas
assim como na oficina anterjonas depois, ia se desanimando, preferindo ficar soAnkes de irmos
embora, veio até nés pedindo para verificar se ela ndo estava com febre, justificando a sua desmotivacao
durante a oficina.

Alice estava no grupinho com o cartaz de brincar/briricadedisseheu gost o s - de
cordas,ja coloqueiaien « 0 quer o ma i.&la fltouinmcardirho eddisse gjue ®ao queria
participar daquela oficind6s nosaproximamose tenamosentender o que estava acontecendo, mas
ela ndo quis dizer egferiu ficar quieta, s6 observando. Entéo, seu trio transfesa@m uma dupla.

Ressalhmosaqui o desafio de respeitar os diferentes tempos e desejos das cNat@ams
gue amaioria se envolébem com as atividades, brincando, conversandandoe se divertindo. No
entanto, outras ndo se envolviam tamefletimos sobre@no acolher e entender esses diferentes
posicionamentosA prépria nocdo de criatividade tem a ver com a provisdo ambiental e com o
envolvimentgpessoahas atividadedA criatividadeé compreendida como uma capacidade de perceber
os fenbmenos de um modo préprio, podemdltda recriar o que estd sendo viste partir das
experiéncias de vida de cada (Winnicott, 1970) Talvez por isso que cada uma se metde um
jeito especifico ao longo das atividades, demonstrando a sua capacidade de criacdo e de recriacdo
daquilo que estvasendo proposto e construido em conjunto.

Nesse mesmo dia, utra crianga, 0 Ottaambém ficou sentad fora dos grupinhodNés nos
aproximamos dele e pedimos ajuda para escrever a maneira com que eles cactaranuta Esa
foi uma possibilidade de encontro com ele, para transformar aquele sentimeesgivacagor
nao gostadanossa proposta. Ele foi cantarpiusadamentefomos anotando. Alice viu 0 que estava
acontecendo e se aproximou, querendo cantar e dardbEmcom a nossa escrita. Otto nos contou
gue estava se sentindo triste, porque queria estar em outro @depblateus e do Dayvigue saalois
alunosyoutubersDepois de uma conversa ca® trés cada um explicando os proprios motivos, eles
acabaram se tornando um trio: Otto, Mateus e Davi.

Esseera o grupo sobre a criatividade. Os meninos estavam com dévidamsexplicando
melhor, dizendofi g u afal@mosc r i at i vi dade, oeelgsuespornderaintositub@.e ns a m? 0
Tentamogerguntar o que mais eles pensavam, mas ficaram restritss @eésicdo e desenharam o

simbolo doYoutube como podemos notar logo abaixo:
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Durante a atividade, elessderam queiiam até a sala da diretora pegar uma régua emprestada
demonstrando liberdade em estacaminhamaquele esma. Consideramogsse fatdnteressante
porgue retoma nossas memoérias de infancia na escola em que ndo nos seatiforiaseis para ter
esse livre caminhar na sala da diretora. Para nés, era um espaco de puni¢cdo e de castigos.

Ainda sobre e® grupinho que escreveu a respeito da criatividade, no momento em que foram
apresentar as suas producdes para a turma toda (com todos os cartazes colados na parede, para que todos
pudessem visualizar a criagdo dos colegas), os trés meninos ficaram eritgatestritos dizendo que
aquela palavra, para eles, representayauiubee tudo o que eles poderiam aprender canieginet
inclusive no jogo dd-ree Fire Esse foi um dos jogos mais baixados ragdicativosem 2018 eem
portugués, o termo signifiddogoLivre. Tratase de uma area em qoe soldados tém permissao para
atirar em qualquer pessga que o objetivo €liminar os oponentes para sobrevieeser olltimo
jogador vivo na arena.

Durante a apresentagdo, Cdimescentoguefi ariatividade é tudo aquilo que sai da cabega
d a g eQomoeMateus e Davi tinham um canal¥mutube eles acabaram valorizandsesecurso,
contando qudi | § , voc°® pode <criar mui t o, col ocar v2dec
aprendendo, sendo r i a tRelacionamos o conceito de criatividade com a vivéncia pessoal de cada
um e ainda com a nocdo @elucagdo comunitariéSirvent, 1984 Pacheco, 2(). Quandonos
interessamogpor aquilo que o outro traz como sua histdria pessoal e suas marcas na comiunidade
mesmo que seja por meio dos jogos que mais gostam ou o0 que mais gostam dimteenena
reconhecemogue cada sujeitogrotagonista de sua propria hist@igue todas nmecem ser escutadas
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e valorizadaslIsso implica em reconhectque todos podem contribuir nesse processo educacional,
ensinar e aprendeser participante, reflexive criativo. Desse modo, cada um consegue Greaos
formatos ao j& conhecidb por exemploa palavra criatividadé gerandooutrss interpretacoeg
significagdes.

Quando relacionamos aonceito de educacdo comunitaria cardefinicdo winnicottiana de
criatividade,vemos que se trata @dgo relacionado ao sentimento de existénciayiger criativag
valorizando n&o s6 as grandes obras, mas sim as sutilezas dé& \éagioum movimento de colocar
uma marca propria nas acdes do myedmo as criancas na CAP

Depois, nos aproximamos do grupo sobre educacéo/escola, composto porrigungias.Elas
também desenharam o simboloYautubee escreveranii c aa @ t e gcomorpa@démos notar
logo abaixo)¥alando que podem aprender tantovioutubecomo brincando, de diferentes formas.

Como as criangas notaram que tivemos dificuldadesgrdender o que haviam escriioc & - a
t i s pelapniesmasdisseramc apaz que e s é? @éblaspadiram apidapaadescreven
da forma correta, segundo nossa lingua portuguesa. Entdo, bem ao final do cartaz, esGcagamos
ao tesouro Elasescreveram, abaixo dos recortes de revista:pr end e r aiaemrembare | @
tocar gfuapraemnm aeef aap rveonadreor .&seqmupo tambén utiizou os fitilhos,
colocando muitas cores na sua producéo.
Sobre a criag@o dos cartazedacionamos cora texto dewinnicott (1975)no livro O brincar
e a realidadesobreO uso de um objeto e relacionamento através de identificagfitizando uma
importante diferenca enteerelacdo de objeto@uso doobjeta Esses conceitos estagaddoscom a

transicionalidade e com a criatividade. Poi s A
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capacidadel e usar objetos. |l sso faz par tWinnido#, 199 d an - a
p.125).
O uso de objetos envolve a relacdo de objeto, porém acrescentando outras caractenisticas, p
exemplo,o reconhecimento de queobjetoque serdisado precisaser realhecessariamente,fazer
parte da realidade compartilhada e agenas derojecdeglo sujeitoNo ambito da transicionalidade,
0 objetoé ao mesmo tempo criado e encontrado. Tudo isso depende de um amadurecimento pessoal e
de um ambienteudicientemente boni\esse processo, ha a destruicdo do objete se relaciona com
a agressividade dos bebés e com a necessidade de que ela exista e sejaQuattddaesse objeto
(podendo ser representado pelas figuras dosgrafista®/ou educades) sobrevive, ai sim, ele passa
a poder ser usado criativamente.
Podese observar esta sequéncia: (1) o sujel@mcionasecom o objeto. (2) O objeto esta em
processo de ser encontrado, ao invés de ter sido colocado pelo sujeito no mundo. (3) O sujeit
destréi o objeto. (4) O objeto sobrevive a destruicdo. (5) O sujeito jpsde o objeto
(Winnicott, 1975, p.131

O uso de objeto vai se ampliando, tornasdam campantermediario entre@ mundo interno
e 0 mundo externo, que vai senakercebido na@ampo culturak na realidade compartilhaddesse
processo, ha também a destrutividade presente e a impodérmidjeto sobreviver a isso. SO assim
€ possivel criar um mundo de realidade compartilhada, em que o sujeito pode usar aduilifenente
de si e que esta presente nele megudendaser criativo e viver criativamen{®/innicott, 1975).
A partir dessas reflexdes psicanaliticas, lembramos o episédiardgue foi discutido na
categoria anterior. A menitiemonstrou seu poteial agressivo e destrutivbia conseguiu sobreviver
a isso e acolher gg sentimento<Com base nessa oficina de construcao de cartazes, vemos que, antes
tinhamos materiais separados, como as cartolinas, os fitilhos e as canAtjpdndis.das experiécias
de cada crianga, houve uma construgdo e um uso especifico dos recursos. Enfatizamos que isso esta
ligado a criatividade, por exemplo, quando pegamos um copo e usamos como uma forma de beber agua,
ou quandoi d a mo s a\ele é & dransformamos em awdpe&arros, bonecos ou tantas outras
possibilidades que estdo envolvidas quando brincamoainda a forma de usar os fitilhos e brincar
com isso.
Caminhando para o cartaz sobre a infancia, composto por trés criante&s e@amos que
elas definiram a infanciacombc o i s a d e Depois fo@m eoavérsandogiies e mpr e tem un
i nf ©r deram @ exemplo da professora da turma gawagtavida.Bianca disseue,depois de
nascer, a bebdée Lia, um diavai virar adultamassempre vai ter uma infancia, porgque vai se lembrar
das coisas que aconteceram comMtdamos que &a criangaespecificamentestava timida naquele
dia e disse que nédo gostouatwre cutig no entanto, & envolveu bastante na construgéo dosizest

e, principalmente, na apresentagéo para a turma.
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A partir do que elas construiram, retomamos o nosso referencial tedbiuma diferente
concepgdo de infanci&ldo é uma associacao direta com a fase de desenvolvimento humano, portanto,
nao € resttaaumanocao de temporalidadéomo as criancas definirafi:s e mpr e t em. uma i n
Elapassa a ser entendida como uma possibilidade de existéncia humana, ampliando seu sentido.

Isso nos convoca, como adultos, a enteasleriancas por meio de syassibilidades criativas
de se tornarem humanasjorizando 0s processos déacio ede enmntrocom o outro Precisamos,
assimpensaemlugares de infancigentendendo que no processo de desenvolvimento hipretisa
haver um reconhecimento de ndo saber t@dodo falar tudp considerando a nossa incompletude
(Kohan, 2005; Pulino, 201 At.omestas contribuicbes, percebemos que a CAP vem se colocando como
um possivel lugar de infangiam espa¢co humanizado e também como um lugar de vida (Dolto, 2005)
em que os adultos apresentam o0 mundo as crian¢as, enteadartioo seres qjéesaoe valoizando
as suas marcgsoprias no munde experiénciade vida

Retomando a dinamica com os cartazes, gag®m também escreveu amusitd®@ s apo n«o
| av a ,falango®ue provavelmente era um sapo crianca que nao gostava de lavar osgegmimas
aprendeu e lavguwomo podemos observar:

Também usaram o fitilho e escreveram um trecho damisi@a: que a gente quer
guando cresce quer voltar do in2cio, porqgue um |j
por ser uma misa que elas gostam e por se referir a infancia. Fizeram ainda alguns recortes de revistas

de criancas brincando, além de um desenho de uma menina.
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Sobre o Ultimo cartaz com as palavramdar/brincadeirao grupo formado por um trio de
meninas (que depwise transformou em uma dupla com a saida de Alice), relacionou o brincar e a
brincadeira com aquilo que elamis gostavam de brincaklice disse que s6 gostava de pular cordas
e ndo quisnais participar daguele momenkloisaescreveu suas brincadeieferidasfiadedonha,
pular corda, forca, caca ao tesouro, desenhar e carrintttia também foi se cansando da atividade e
nao quis apresentar para o gr@pdinal, justificandoque era muito timida e estava com vergonha.

Quando fomos ler o cartaz e ver o que elas haviam criado, léntb®e s e fichnaoe
tentando lembrar como seriasasrincadeira. Amanda nos olhou e interrogdn « 0 t 8§ - bvi o
a g u dizendo que a palavra diad e s e r hdairdée s.dMashas palaas estavam separadas e
faltando ofi r ao final. Conversamos sobre como escreviaindse s e e hlas fotam aprendendo
com isso, inclusive acrescentafia o final da palavra e tentando colocar as letras mais proximas
umas das outraboi relevante obsearnessa nogao de realidagieando falamosma palavrdi e r r a d a 0
e a crianga demonstrum susto perguntando se aquilo n&o era OtRéoecetnos estaressaltadoa
diferenciacdo entre mundo interno e mundo extermm separa¢do entre dentro e fawaainda entre
aquilo que ela escreue 0 que n6GEmMoOs.

No textoComunicacgéo e falta de comunicagéo levando ao estudo de certos ppdistaisott
(196%) relaciona mocao deomunicacao e a capacidade de se comuricacessualmente, um objeto,
gue é n@omecgoum fendmeno subjetiveai se tornado percebido objetivamentésso tudo depende
de uma boa provisdo ambiental, pois nas primeiras relagbedbabde hauma experiéncia de

onipoténciae um controle magicoAlém disso hd umaexperiéncia criativatendo em vista qua
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adaptacdo ao principio da realidatepende das vivéncias iniciais deipoténcia O bebé cria um

objeto que ja existe no mundo externo, gradativamergepbgeto vai se formando dentro dele, por
meio da memdriaEntdo, até mesmo a nossa capacidade cognitiva de reconhecimento de objetos e,
posteriormente, de leitura e escriégsta ligado a capacidade cada pessdazer essa transi¢cao de
relacionarse com os objetos subjetivos geeetornanobjetos percebidoshietivamente(Winnicott,

196%).

Colocamos aqui sas contribuicbes winnicottianas para ressaltar que existem diferentes
maneiras de ler e interpretar algo, o que pode estar ou ndo de acordo com aquilo que a pessoa quis
escrever e se expressar. Esses pemserelacionarae com 0 nosso préprio amadurecimento emocional
e experiéncias de mundo externo, mundo interno e de transicionalidade.

Ainda sobre a criacdo dsescartaz Amandamostrou o que haviam feifgara o grupo e disse
gue gostou muito daquela brateira.As criancas pediram ajuda pascrever uma parte da musica
Ap® de, dogragoPatavra Cantada. A letra completa é:

Ser assim é uma delicia, desse jeito como eu sou, de outro jeito da preguica, sou assim pronto

e acabou. A comida de costumemo bem e ndo regulo, mas tem sempre alguns legumes que

eu ndo sei como eu engulo. Brincadeira, choradeira, pra quem vive uma vida inteira.

Mentirinha, falsidade, pra quem vive s pela metade. Quando alguém me desaponta, paro tudo

e dou um tempo, dali a poo eu me dou conta que ninguém é cem por cento. Seja um principe

OU um sapo, seja um bicho ou uma pessoa, até mesmoedmmalo tem alguma coisa boa

Ao apresentar, ela cantou uma parte da musica e as criancas, que conheciam a letra, foram
acompanhandm que foi algo bem descontraido e divertilmandaaindaescreveu que gostade:
flapostar corrida, desenhar, caca ao tesouro, stpdi, detetive, pular corda, brincadeira de
elastico, de um pé encima do outro, de adedonha e deforca

Enfatizamos a importancia do brincar espontaneo nos espacos escolares e de caueidade
aprendizagemAs criangas, ao brincam, podem experimentar novas vivéncias, recuperar memaorias
como a musica cantadaseem criativas e imaginar situagéeggsassadas, presentes e/ou futuras. Ao
brincar, ainda podemos nos conhecer melhor, explorando ¢antecursos cognitivos comos
emocionais. Além diss@ossibilita a criagdo dem ambiente de descontragdo em que os educadores
podem @sfrutar para se aproximar mais dos alucashecend@ms melhor e acreditando na capacidade
de todos eles para o aprendizado. E acreditar, de fato, no aprender brincando!

Depois, finalizanos a oficing perguntado sobre o que gostaram e 0 que ndo gastama
maioria das criancas disse que gostou mpiboémoutras falaram que ndo gostaram, porque estavam
com song com fomeou com preguicaReomamos que desdea primeira oficina, elas haviam
demonstradauma vontade de fazer uma receita, como uma oficnautinaria A partir dissofoi
propostoque fizéssemos péo de queiio nosso terceiro encontrd turma ficou animada com s

ideia queresolveria também a questdo da fome gaeestavam apresentando como queixa. Antes de
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nos despedirmos, retomamos o0 que ja haviamos feito nas ofiatea®resa fim de lembrar a nossa
trajetdria junto com elaglgumas criancaslisseram que haviam preferido a segunda oficina, porque
tinha sido nais divertida.Percebemos commif interessant® movimento da turmaalgumas néo
gostaram daorre cutiae outras ndo gostara@antode fazer os cartazes. Mais uma vez se coloca como
desafio aos educadores: acolher a individualidade respeitando o coletivo

4.4: Psicandlise, educacdariatividade e democracia:oficina de pdo de queijo

AREf no brincar, e somente no brincar

pode ser criativo e utilizar sua personalidade integral:
e ® somente sendo criativo que
(Winnicott, 1975, p.80)

Assim que chegmosnaCAP para a terceira oficingh com os ingredientemm maogpara fazer
0 péo deyueijo, notamogyue as criancas estavam esperarao grande expectativRropugmosque
fébssemogdireto para a cantina comecar naseceita A ideia seria, ao fazea oficina, pensar no
conceito da criatividade pasguelas criancas e sua educadocano elespoderianvivencia isso.As
criancas demonstraram gosthr fazer uma receita coletivamente. Fomos dividindo como cada um
contribuiriae perguntamos inicialmense alguém sabia fazer pdo de queijo. Algumas responderam
gue sim, outras que ja viraamae fazendo e outras que ndo sabiam nem por onde comecar.

Comecamoscolocando toucasias nossas cabecgsor uma questdo de higiene. Depois,
inserimosos primeiros ingredientes na panela: agua, 6leo, leite e um pouco de sal. Cada crianca
acrescentavalguma coisa, uma de cada vieevamos a panela para o fogionese momento, penas
trés criancasos acompanharam no interior da cozinha e ajudaram a mexer, porque os funcionarios
disseram que nao seria legal tanta crianca la dentro. Esperamos afengtum@depois voltamos para
0 grupo.Na sequéncia, em outra vasilha, colocamos o polvilho. Esperamos a primeira mistura esfriar
jogamos por cima do polvilhe acrescentamoss@mvos e 0 queijo. O segredo era amassar bem e
encontrafio pont@.

Algumas criancas, mais uma vez, demonstravam empolgacdo durante a oficina e outras ja
pareciam estar cansadas, preferinidarfsentadas observandoRessaltamogsomo € interessante a
diversidade na escola e como é desafiador para os educadol@etud em umespacalemocratio
i acolher cada um e respeitar o movimento do grupo.niégrao processo de construcaasficinas,
tambémfoi desafiador perguntar para as criangas coquelas atividadefariam sentido para elas.

Pois, adevanta essa queb sobreo que elas gostariam de fazer, pre¢@apsescutar atentamente,
escolher em conjunto, e levar em contsags/ozes, por exemplo, fazendo uma oficina de culinaria,

assando pao de queijo.

0
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Segundo Bogomoletz (2018), as escolas e comunidades de aprendizagem precisam reconhecer
todos os alunos como especiais, fornecendoolding a eles, ainda que isso seja um desafio,
principalmente por esse contexto tdo diverso, inclusive de algumas csengagolverem tanto com
0 que esta sendo proposto e outras ndo. Como Pache® {@dbém coloca: é precisa educar
cidadania, conhecendo sobretudo o processo de desenvolvimento daqueles sujeitos.

As pessoas nascem imaginando e criando, s6 depo@rent processo formal de ensino
aprendizagem e isso pode ir se perdefdwecessario valorizar tantccaladania, como naginagao,

a criatividade e o brincar nas instituicbes de ensino. Para brincar e se desenvolver bem, a crianga precisa
de liberdade emais do que isso, precisa sestr segura para desfrutar de suas tantas chances de
desenvolvimentoAos adultos, € fundamental o aprendizado de diferentes madeirasxiliar 0s

alunos em seu processo de aprendizagem e de descoberta de seu prophiar.cBaia issceles
precisamser sujeitos integrads, colaborandao processo de integracdo de seus alunos e, de fato,
brincar em serviggBogomoletz, 2018).

Voltando para o processo do pao de queijo: houve um rodizio das criancas que mexiam a massa.
Foi o que elas mais gostaram de fazer: mexer, mexer e mexer... Ao final, juntamos todos os ingredientes
e deveriamos encontrafiop 0 n t 0. Porémeela minha receita, ainda faltava colocar mais polvilho
€ mais queijo, para encontessdi p o n t o. Palichas ajlda para a funcionéria da cozinhidia e
ela foisolidaria e nos ajudoduliadisseio erro foi esse tanto de gente
bom mesmo, tem que ser uma pessoa s Toddviaaidelmdo t ud
era a construgdo em conjunto mesmo. O que importava era 0 N0SSO Processo e 0 N0Sso envolvimento
na atividade e ndo apenas o resultado final.

Depois da massa pronta, untamos nossas maos com um pouco de 6leo e cada um foi criando
seu prépr pao de queijo. A ideia era que cada um pudessddatz forma que quisesse. A maioria
fez o pao de queijo redondinho e tradicional. Até porque a funcionaria da cantina alertou que deveriamos
pegar uma quantidade aproximada para formar o pao de qu@fao momento de assar, se fossem
pequenos demais, poderiam queimar; ou, se fossem grandes demais, ficar cru por dentro.

Enquanto esperamos o tempo de assar, conversamos sobre aquela oficina. As criangas
pareceram gostarpercebenoscomo foi importanterabalhar em grupo, esperar a vezdtro, ver se
ofi p o neastava bom, além detarcomo que cada ingrediente sozinho, ao ser misturado, criaria algo
novo: nosso pao de queijo.

Destacamos os principios das escolas democréticas e transformadorasauealuaorizacéo
da criatividade de cada um, como defendemos nesta @@sno Singer (2010) afirma: ha uma
valorizacdo do protagonismo infantil, reconhecendo todas as pessoas como como membros ativos de
sua comunidade, podendo contribuir no processo eidued. A gestdoé democratica participativa,
escutando e acolhendo comoabsnosvéo definindoseu caminho de aprendizageiendoo auxilio
necessario Esperase aparticipacdo de todos para elaborar e construir as decisbes da vida em

comunidade nas assembleiAs regras (como vimos na CAP) sdo construtdétivamentedevendo
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ser respeitadas. H4, portanto, um sentideedponsabilidadaas acdes, caracterizarsi® comouma
construcao diria e se revelando como um desafio na cogdtraleuma nova proposta de educagéo
transformadoramais respeitosa e com autonami

Desse modo, foi fundamental a participacdo de todos naquele dia, mesmo aqueles que
preferiram se afastar e ficar observando. Aindsesegue estavam desanimados, animesa no
momento de colocar a massa nas maos e criar os formatos préprios para 0 pao déotpraips. que
foi importante ter uma primeira instrugcdo e orientagdo, por exemplo, sobre a quantidade dos
ingredientes e a ordem de caddos, assim como os prafsorespodem irfazendo com os alunos no
processo de ensiraprendizagem. Foi essencial a ajuda de Julia que tinha mais experiéncia que todos
nds e colaborou com o seu conhecimento.

As criangas forancolaborativas e carinhosasnosco, ndo s6 nss oficina, mas também nos
encontros anteriores€Elas estavam torcendo pacme ficasseum pao de queijo bem gostoso.
Ressalimos, mais uma vea, ajuda da professqra que foifundamentakem todo o processo. Ela é
uma educadora que brinca em ser(iBogomoletz 2018) oferecendapoio para a realizacdo dos
nossos encontros, contando sobre como os alunos haviam reagido e o que estavam propondo, enquanto
nao estvanosna CAP, indicando possiveis temas e atividades, compartiihando como aquela turma
gostava deprender

Ao mesmo tempo, ela aproveitava as nossas atividades para trabalhar conteddos pedagdgicos
com elesNessa oficina, especificamente, Lia propds a construcao de um texto descritivo para os alunos,
para que eles pudessem contar como havia sidoegi@mncia de fazer uma receita na CARm disso,
poderiamtrabalhar a grafia das palavras e a capacidade de construir uma r€faghmos deveriam
descrever sobre como foi a oficina e cosgsentiram aquela atividadeo queenvolvia aspectos
emociorais também, além da questdo cognitiva.

Ao final do nosso encontro, proreosgqueas criancagscrevessem no cartaz uma possivel
relacéo entre criatividade e pao de queijo. Contndamosjue houve uma dificuldade em entender a
propostae pensamos quilvez, estiégssemosacionalizando aquelmomento dédvrincar espontaneo.
Comecgamos o cartaz com a seguinte fldse:ca z er de f o. Poisapercedembseueanesme s 0
fazendoformatos semelhantéprincipalmente depois da instrugéo de Julia de faggr@es de queijo
mais ou menos do mesmo tamanlwada um tinha um jeito de pegar na massa, de amassar, de enrolar
e de criar seu proprio pdo de queijo. As criangas foram copiando aquilo gexeesoge gostaram de
colocar ospostit coloridos no cartgzalém & fazer alguns desenhos. Podemos s&x eonstrucéo

conjuntanesse cartaz
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Mesmo um péo de queijo tendo ficado gruad outro,depois de assadlegustamos aossa
producdo conjunta e adoramos. Finalizamos a atividade naquele dia, comendo o nosso pao de queijo e
retomando o que ja haviamos feito nas demais oficinas. Como o de costumeapeygcmino eles
gostariam de fazer o encerramento, ja que nosso pr@daoantro seria o Gltimo.

Além da ideia de fazer uma oficina de fotos sobre o que a CAP representa para eles, as criancas
gueriam brincar de caca ao tesouro ou ficar vendo filmes de terror com pipoca. Conversamos sobre
essas possibilidadeyotamos sobre que elas mais queriam fazer no Gltimo encontro e a ideia escolhida
foi fazer a oficina de fotos. Antes de nos despedir, as criancas ajudaram a recolher o que haviamos
levado e a organizar o espaétlas nos abracaram e foram para o parquega 0 momentoa hora
individual, e assim nos despedimb& sequéncia, estdo algumas fotos que retratam 0 NOSSO pProcesso

de criacdo do pao de queijo:
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Os comentarios das criangas ao finalsddsrceira oficina nos motivaram, pois elas falaram:

=t

O p«o de queijo est §,mftd® nmdihtoo diuwe rot iddgo pfaadzaerr
fador ei mi stiuadhor eai marsrs@aldtarefiadprei deagaeirei @aloguma
¢ 0 meHlas brincaram e se divertiram no processo de fazer o pdo de queijo. Também foi um momento
descontraido pardse para a professora. As criancas estavam sendo criativas e brincando com isso. O
momento posterior do cartaz nao foi to interessante @y gatecia dificil colocar em palavras uma
vivéncia tdo engracada e brincante. Mas, ainda assim, valeu a pena.

Destacamos, principalmentzposicionamento dBarai aquela que fioconsiderada comi a
di f 2nh@inidiodda nossa pesquisague foi muito participativa e colaborativam especial, nes
oficinado pao de queijcEla foi uma dasriancas que nascompanhou na cozinha para poder ferver a
primeira mistura €oi carinhosa conoscdurante todo o proseq demonstrando mais uma vez a
importanciadeum ambiente acolhedor

As escolag comunidades de aprendizagsiin fundamentais nesse processo, como uma forma
de continuar um amadurecimento emocional que comeg¢ou em casa ou para reparar possiveis falhas
graves e ajudar no caminho das criangas para que consigam ser elas mesmas, desfrutando de sua
condicdo (Winnicott, 1975)Defendemos que &AP, em especial pela figura da Lf{gue nos
acompanhamos mais de perten conseguido semambientesuficientemente borpara as criancas
Enfatizamos, com isso, a importdncia da CAP se basear numa proposta de educacgdo

transformadora e democréatica. Retomando o nosso referencial tedrico, notamos a relacdo entre a
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democracia,um bom lar comune a formacdo de grupos. Todos esses fatores iniuena
personalidade dos sujeitos, uma geg na cultura (democrética ou ndops a influenciamos e somos

influenciados por elaVinnicott (1950)associaima sociedade democratica comaturidade e a saude

de seus membros. Assimbom funcionamento ddemocraciaelacionas e cuomm bfiom | ar ¢ omu

(p.270).Para isso, é necessario: respeito as pessoas que ocupam o lugar de autoridade; assisténcia a

essas pessaas fatodessas pessoas serem realmbaogs pessoas comurgimpreensadas funcdes
maternaspaternas e suas especificidades

Durante a realizacdo da nossa pesqpeeebemos que a CAP é um lugar democratico, com

pessoas que estdo no caminho de construcdo de uma educacao diferente e com sentido. Esse processo

€ trabalhoso e com iniUmeros desafidisda assim notamos que esse espaco, ha o acolhimento de

conflitos,que séo inerentes aos seres humanos, ha espaco e tempo para conversar, para olhar no olho e

entender o que esta passando com o outro. H4 uma escuta e um acolhimento ao que o0 outro comunica.

De acordacomo Winnicott (1950)entendemosgue existaim caminhale esperanga fimde
promover umaendéncia democraticaas nossas relacdes, evitando a interferéncia ruim no bom lar
comum ena formacédo dgrupos. Uma das possibilidadesufma aproximacédo da psicologia, da
psicanalise e da educac&omo campos de checimento que conversam entre si, reconhecendo suas

particularidades.

4.5: Sobre o olhar: implicacdes de um espaco democréatico na experiéncia humana

RO tamanho das coisas h8 que ser medido pel a
acontece com o amor |[...] Sou hoje
(Manoel de Barros, 2003)

Naquarta alltima oficina de rabiscosurgiu a proposta, juntmm as criancas e sua educadora
para autilizagdo dorecursofotogafico para retratar aexperiéncia na CAPde todos ndsEssa ideia

de fotografar veio das proprias criangaontecendda seguinte forma: emprestadvamos o nosso celular

para cadaimae acompanhavamos na escolha do cenario da foto, enquanto isso, elas iam contando

sobre a sua vivéncia haquele esp&sse momento nos fez refletbre a importancia dessa instituicao
democratica na experiéncia humana, ressaltando sobretudo a inticodads coisas, como acontece
no amor Portanto, também nos considerantosnoachadouros de infancia (Barros, 2003).

Enquanto saimos individualmente com cada crianca para fotogafdensis ficaam com
Lia, em roda, no meioadpragaonde acontesram & nossas oficinas, com a excec¢ao da ultima que foi
a do péo de queijtdNaquele dia, elas também nos receberam bem, com seraboscosiemonstrando

grande expectativa para tirar as fotga.nos disse que tinha outras criangas ela porqueumaoutra

i n

um
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professora estava de atestaDessa formapassaram a séinham?20 ao todo, send@6 da turma de
Lia maiscincoda turma do Nucleo de Iniciagdo (entre seis e oito anos).

As criancas que ficaram com a Ilfizeram uma oficina de criacédo de jogdsrimquedosPara
construir essa proposta, n0s nos inspiramos na primeira observacao participante, na qual presenciamos
uma oficina de construcéo de jogos e brinquedos, a partir dos recursos da comAnitiEidesra que
fizessem algo que quisessem paiadar naCAP, portantotodos os jogos ficaram para el@sturma
se dividu em quatro grupgpor meio da escolha das proprias crianggadaimescolheu o que queria
criar com as cartolinas, folhas de E.V.A, canetinhas, giz de cera, lapis, lapis gamaéis, tintas,
recortes de revistas, régua, tesoura e cola. Os jogos escolhidos foram: dama, dominé e jogo de luta. O
outro grupo, que comecgou fazendo o jogo da memoria, desistiu eppéfiear, 0 que foi respeitado.
Seguem as fotos dos jogasados por eles:

Jogo de lutaOtto e Marcos
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Otto e Marcos especificamentegyedram para ficar brincando de lutinha enquanto a oficina
acontecia. Entdo, sugerimos que eles fizessem um jogo eéedegecriarameeii c a mpo de. bat al F
Ainda fizeram os bonecos para jogeorémcomo haviam colocado muita cola nos bonecos, ao brincar,
eles acabaram rasgando.

Domind Marta,Sara Amandae Gustavo
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Essa foi a pintura do grupgue comecgowom a intencdo de fazer uwgo da memoriano
entantomudou de ideia e resolveu pinta@&n@ré, Bianca, Ana, Sofia e Jésgichles ficaram mais
distantes do grupo todo e nos mostraram o resultado so6 no final da. &iegsaltamos a importancia
da criagdo dos proprios brinquedos e da valorizagédo dos redarsosunidade

Podemos incluira otimizagdo e€sse recursos ques pessoatém, sejam recursos de
personalidade ou materiais para a construcdo de algdagaesentido na vida deada um No
documentérioQuando sinto que ja seilido Rocha Z014) ressalta como é fundamental que nés
possamos criar nossos préprios brinquedos e desfrutar Eisispquandondo formos mais capazes
dessa criacdo, a vida perdesentido, sobretudo no contexto da educacdo de criadNaasducacgéo
comunitaria,as pessoas que vivem em comunidade precisam se sentir capedas o sO outros
objetos materiais, mas tambénpencipalmentenovas formas de vida em rela¢éo a todadraas,
seja no trabalho, na arte, na escola ouoennos contextos que esjfam inseridos(Sirvent, 1984;
Pacheco, 2(9).

Retomando a vivéncia na ultima oficinajes de relatarspecificamente as fotografias sobre a
CAP, ressaltamos como tmbsencontros foram leves e valiosdgrencemoscom as criangasem
a professora nos surpreendendoom a espontaneidade, a curiosidade e a criatividadss.d
Acreditamosque 0 NosSso pressuposto desta pesquisa nos mostra Géé>, com uma proposta de
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edwacao transformadora democratica constituise comoum ambiente que promove e estimula a
capacidade criativa e brincante dos sujeitos (tanto dos alunos cemoofissorg), influenciando
positivamente nessas experiéncias humanas. La € possivel seregmeé, ser criativo e desfrutar das
tantas possibilidades de desenvolvimento.

Em relacdo ao uso da fotografia, recurso que utilizamos, BergerZ0980 no livro Sobre o
olhar, traz que o fotografo € um sujeito ativo e escolhe onde colocar a sua edamaseu registro.
Assim aconteceu com as criangalas escolhiam seus cenarios preferigos) angulo usar, seriam
fotos de pessoas ou de objetos, ou ainda, delas mesmas, fageaskif Isso nos contava sobre as
suas escolhas e, juntdssq elas também falavamcerca ds significados de seus olhares e de suas
experiéncias na CAP.

Antes daexisténcia dacdmera a memoria era utilizada como uma forma de registrar as
informac6esAos poucos,esss registros foram sendo substituidos pelas fotos que continhamasigu
informagfegdas quaisdo precisariamos nos lembrar. Todavianonsso contexto, as fotos podém
além deseruma lembranca de uma vidae estaendo vividai umapratica fotografica alternativa
gue consistena incorporacdo daofografiacomo umamemoariapolitica e social valorizando os
processos subjetiv@Berger,19802003.

Esseuso alternativo de fotografiaelacionase diretamentecom amemoria pois almejese
criarum contexto paras fotoso que envolve agalavrasps lugares e seus sentidos. Nao € apenas o
fotografar pelo fotografar, mas sim criar algo que tenha um valor de experiéncia para asAssaoas.
sendo, encaramos as fotos tiradas na CAP agmavivéncia primitiva, que tem sido definida como
algo néo profissional e ligadosprimeiros artistagueapareceram durante a segunda metade do século
XIX. A experiéncia primitiva inclui uma histdria psicologica desde a mais tenra inf@ne@yendo
0 contexto culturala maneira que ollnaospara os fenbmenos, a depender de nossas vivéncias pessoais.

Por isso, consideramos importante a histéria pessoal e o olhar de cada crianca na nossa Ultima
oficina. Elas nos contavam, por meio de palawe de fotografias, como era a sivEnda na CAP,
revelando aindasimplicacdes de um espago democratico na experiéncia hwereidimidadecom
as coisagjue haviam construido.la

Vamos relatar conforme a ordem que as fotos foram tiradas, pareadadeitor consiga
conhecer mais de perto como foi a nossa caminhada com as criancas pef&x*dde cada foto,
contém o nome ficticioalcrianga, com sua idade e com o titulo que cada umaAdptimeiraa
fotografarfoi Marta, a mais nova da turma, que disse que 0 que mais gostavasedadaala diretora
Elaadorava aquele espagconsideravdRaquelcomouma pessoa carinhosa, que brincesa elase

ainda emprestava livros. Segue sua foto e seu titulo:
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FotodeMarta {7 anog: Sala da diretora

Essafoi a primeira diferenca que notamos da CAP como um espaco democratico e alternativo
com as demais escolas tradicionais. Em geral, a sala da diretora € um espaco de castigo, onde vamos
guando fazemos algo errado e precisareopuenidos. Na CAP, acontecia o oposto, as criancas tinham
liberdade para ir e vir, entrar para pedir ajuglee(fossgpara unaréguaemprestadou para conversar
sobre assuntos pessoais), para pedir livros, enfim, -sengiarte daquele lugar. Raquel chamava as
criangas pelos nomes, conhecia suas histoérias edispenibilidade para brincar.

Bogomoletz (2018) enfatiza como necessaricque a scola seja esse espaco acolhedor,

ressal t annedcoe sgsu8er i® fAbr eeducard os diretores das e:

est«o Obrincando em servi-06. Se o diretor ou a
oclimanaewlasejaesee (s/ p). Foi essa imagem de diretora |

As criancas definiram a ordem de tirar as fotografias e Sara nos acompardenuércia
dizendoque o que mais gostava na CAP era do parque, por isso, quistadnto daquele espaco.
Mas, ndo gostou da primeira foto, apagou e tirou outra. Quando estdvamos acabando de tirar as fotos,
ela pediu para tirar outr&ombinamos que ela fotografaria depois que todas as criangas da turma
tivessem participado da dindmijada respeitou e, ao final, quis subir as escadas para tirar a foto dos

pufes no segundo and&eguem as suas duas fotos:
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Foto deSara(8 anos): Parque

Foto de Sara (8 anos): Pufes
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Logo depoisAmandafoi fotografar, contandque o que mais gostana CAP era da matéria
de exatassO queachava dificil tirar uma foto disso. Portanto, fotografou a mesa com as cadeiras
dizendo que era um bom cantinho para estudar exatas. Aodmat&ldia, eldoi contando sobre as
oficinas anterioredembrando de todas as atividades que desenvolvemos e demonstrou uma postura
bem colaborativa durantesesprocesso.

FotodaAmanda(8 ano$: Cantinho das exatas

Na sequénciaGustavofoi fotografar, mas demotrsu certa dificuldade em tirar apenas uma
foto e acabou escolhendo dois cendrios: um do armario de livros, pois disse que gostava muito dos

livros da escola; e outro, do parque.

Fotodo Gustavo10 ano¥ Livros
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Foto do Gustavo (10 anos): Parque

Quandoconvidamos Caigara tirar a foto do que a CAP representava para ele, ou ainda, do
gue ele mais gostava naquele espaco, ele disssa é facil, vou tirar foto dos meus dois melhores

a mi g o s, pedig paia QuBavi e Mateuse juntassene sorrissem:

Fotodo Caio (L0 ano¥ Melhores Amigos
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Quando Winnicott (1971) afirma que uma das tarefas das instituicdes escolares é criar uma
atmosfera emocional menos carregada que o lar, construindo novas relacfegesgatiEmos como
o Caio, ra sua foto, retrata seus vinculos de amiziddeescola e nas comunidades de aprendizagem
podemoscriar outras formas de relagéo, diferentemente do que vivenciamos na familia. Esse aspecto
emocional precisa ser levado em conta, até mesmo para pensasamyalvimento integral dos
sujeitos.

Depois dissoMateusfoi conoscopara tirar a foto de como era sua experiéncia na CAP e
fotografou o parque, evidenciando os balancos, por ser seu lugar favorito la:

Fotodo Mateus 12 ano¥ Balangos ngarque

O parque foi o cenario mais escolhido pelas criangas, revetsgndomo o local predileto na
CAP. Davi nos acompanhou na sequéncia e também foi para o parque, no entanto, o que nos chamou a
atencéo foi o fato dele querer fazelf dizena que ele no patg € 0 que ele mais gosta, ndo apenas

0 parque em Si
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Fotodo Davi @ ano$: Eu no parque

Ressaltamos como escolas e comunidades de aprendizagem fazem parte do processo de
construcao de identidade. Campos (2014) teve um resultado semelhante ermgugsa, pealizada na
Free Schoglquando uma menina deveanos tiouuma foto dela mesma, afimandoe u sou a Fr e
S ¢ h a Bskas frases que as criangas fazem sobre a escola ou a comunidade de aprendizagem ser elas
mesmas nos marcam, pois, a identideedd das ® constru2da fAa partir d a
colocarelaeaescolaeqpqual dade [...] torna a rec2prosa verd:
experiéncias humanas implicam e sofrem implicagfes dos espacos sociais que fazemapagkessej
democraticos ou naé questao é como cada ambiente consegue acolher tantas experiéncias singulares.

Em seguida, foi a vez de Jéssica. No entahofoi dizendo que ndo seria possivel tirar a foto,
pois a professora que ela mais geata@oestava n&AP naquele diaEla disse quéoelmateve uma
importancia grande em sua vida, mesmo com pouco tempo de relacionamento, j& que logo foi para a
turma de LiaCom isso, escolheirar uma foto da sala da diretora, na parte interna, reprederqae
ela gosta muito dad&juele da Maria (outraprofessora da CAP), porque elas sdo muito carinhosas e

emprestam livros para ela ler e levar para casa.
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Fotoda JéssicalQ ano¥ Sala da diretora na parte de demro gosto pelas professoras

Logo cepois,Anafoi conoscotirar a sua foto, dizendo que precisariamos subir as escadas para
chegar no cantinho dos pufes coloridos. Antes de tirar a foto, ela preferiddosimeixandeos de
umi j e i t o.Dissequeque@adbra aquele espaco quandotedonada para fazer e vé que a escola

pode também ser um tempo de descanso.
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Fotode Ana 8 ano$: Pufes como lugar de descanso

Ressaltamos mais uma vez a idgie nés defendemos neste trabalho, inspirados pelos escritos
winnicottiaros da escola como utiugar de descanso e de repouso ambito da transicionalidade
Essasexperiénciasde 6cio, de repouso e de tranquilidade, permitem também a criatividade e o
sentimento de sermos nGS mMesmos.

Dando sequéncia, Eloisa nos acompanhou, ainda que demostréggesisténcia em tirar a
foto. Lia mediou, conversando com ela e explicando mais uma vez a nossa pm@batacabou
aceitandoNo caminhonos contowueadora o parque, porque sente que € mais livre e também porque
ficam & muito tempo, fazendo diferentes atividad@sda disse com orgulho, que havia vencido uma

competicdo de putaorda com os colegas, pulando mais de duzentas vezes sem errar.
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Fotode Eloisa9 ano$: Pular corda no parque

Mais uma vez, enfatizamos alguns dos pressupostos das instituicbes alternativas e
democraticas: a autonomia, a solidariedadeegeito. Pela experiéncia, pelo discurso e pelas fotos
gue as criangas tirarg foi possivel notar que a CAP, de fato, coloca em prética essas @kaamos
sentemse livres, podendo explorar o espaco, caminhando por ele e se apropriando daquilo que faz
sentido. A Ultima crianca da turma de Lia que nos acompanhou para fatégr&8fafia. Ela disse que
adorava estudar na escola e ficou pensando em como poderia represergatéspegou um livro

gue estava em um dos armarios, abriu e tirousetfa
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Fotoda Sofia ® ano$: Eu estudando nas mesinhas

Pontuamos que foessencial omovimento das criancasao escolherem seus cenarios e
fotografaremi proposta que surgiu delase foi extremamente importante acolher o que elas estavam
dizendo. Essa ultima oficina foi repleta de significados, nos trazendo elementos sobcadamma
vivencia aquele espago e como um lugar democratico traz implicagfes na vida de cada um. Enfatizamos
asselfiesque foram tiradas, bem como as fotos dos amigos, aénsahcepcdes sobreCAP como
um espago livre, de brincadeiras espontaneas keigen para poder descansar também. Vemos, com
isso, como o processo denstrucdo da identidade esté intimamente égadn os ambientes aos quais
fazemos parte, uma vez que as escolas e comunidades de aprendizagem vao muito além do ensino de

conteudos fomais.
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Mesmo sabendo que a ideia de tirar as fotos partiu das criancas e que elas, democraticamente,
votaram nessa opg¢éao, duas delas ndo quiseram interromper a oficina de criacdo de brinquedos e isso foi
respeitado. Otto e Marcos preferiram se dedicaronstrucdo do seu jogo de luta e percebemos que
eles estavam imersos naquele processo. André e Bianca também preferiam ficar pintando e n&o
fotografar.

Além delas,tinham cinco criangas da outra turma, da professoeémdp do Nucleo de
Iniciacdo. Sui, de7 anos, ndo quis tirar fotos e ficou no seu grupinho fazendo o tabuleiro de damas,
mas desistram e acabararmao constiindo nenhum jogoAs outras quatro criangas se divertiram
tirando as seguintes fotos:

!

Fotoda Andressa3(ano$. Parede com deser$io
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Fotoda Luana (7 anos): Uma parte da minha sala de aula



124

Foto da Brendaf(ano$. Minha sala de aula

Essagqyuatro criancas estavam com muita vontade de participar e, como tiveespedaas
criancas da turma de Liguando chegou a vezlds foi necessario fazer a brincadeirafilal oi s o u
umef par o ui o’quedoasugerido pora&i jaque tods queriam ir primeiroNotamosque
tréstiraram fotos da sua sala de aula, ougsadela, como paredes com desenAssim como em
outras instituicGes democraticas e alterativas, a CAP tem um espaco difamenisas criancas ndo
estdo enfileiradas as conversas paralelas dfamvindas Acreditase na possibilidade deprender
com o outro As producdes que estdo nas paredes séo feitas por elas meggwsloaum caminho
ético e estético coerentdss criancas sentese como parte daquele espaco, portanto responsaveis por
ele.

Como naquele didicamos envolvidas com atividade com as criangas, Lia acabou nos
enviando a sua foto sobre sua experiéncia na CAP em um momento posterior. Ela disse que aguela foto
representava muito a sua histéria naquele lugar, pois ela foi uma das educadoras que esteve presente
desde o inio, quando a CAP ainda era um projeto e um sonho. Nesse processo de construgéo, alguns
educadores viajaram, visitando escolas alternativas e democraticas que eram referéncias para eles. Além
disso, estudaram seus materiais, fizeram entrevistas a algetmsediy professores e educandos. Isso
tudo foi importante para que pudessem criar a CAP, a partir de experiéncias ja existentes e que fazia
sentido para esse contexto. Desse modo, a foto de Lia foiseliisua junto com outras colegas

educadoras, visitandaEMEF Desembargador Amorim Limem S&o Paulo
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Foto de Lia(30 anos) Visitando outros lugares para construir a CAP.

Na sequenua apresentamos a nossa foto:

BT .aﬂlllb““

w

Foto ce Taisg29 anos)Pracacomo lugar de encontro dévdrsidade
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Pontuamos que foi dificil para nés a escolha de apenas um cenério sobre a nossa experiéncia na
CAP. Tivemos vontade de fotografar o seguranca/porteiro batendo cordas e pulando elastico com as
criancas; funcionarios da limpeza e da cantina sendo educadiicgss de jogos e de arqueologia
acontecendo no patio; acolhimento e carinho das professoras; sala da diretora como um lugar de
aconchego; e trabalho arduo dos professores.

No entanto, escolhemos apenas um cendrio: a praca daaCeBitandajue € umugar de
encontro da diversidaddNela, aconteceram trés das nossas oficinas e naquele espaco era possivel o
desenvolvimento de tantas outras atividades. No momento da foto, estava vazio, mas com frequéncia
era cheio de movimento, tanto das criancas qudmgcadultos. Por isso, escolhemosedscal, por
acreditar nessa possibilidade de criar algo novo, desprendemdncepcao deriancas enfileiradas e
um quadro negro, entendendo que € possivel construir uma nova educacdo, com liberdade,
solidariedade, autonomia e refip; ocupando e explorando o espatembramos ainda que nas
cidades, as pracas sao feitas para que as pesssagrptransitar por elas, ocupar o espaco da forma
gue desejarem, passeando, fazendo atividades fisicas, brincando com criancas e animais, enfim, fazendo
aquilo que faca sentido para cada uma delas.

Ao final daquele dianos reunimos em rodanos despenios, agradecendonoferta @ espaco
e a acolhida, tanto das criancas quanto da profesafiaficou perguntando porque néo voitanos
mais parafazer outrasoficinas e explicamos que nos haviamos combinado previamente os quatro
encontrosEla brincou ézendo que podenma ser dez e ndo quatro. Mesmo cessa vontadde mais
encontroso que foi verbalizado pelas criancas e sentido por nés, percebenfosaquproveitosas e
suficientes as quatroficinas. Por fim, agradecemogspecialmentea professoraque também

demonstrou gratidaospas atividades que construimos com a turma.

4.6: Dores e delicias dos educadores na construcao de uma educacéao transformadora
AfCada um sabe a dor e a de
Caetano Veloso (1977)

Depois de ter realizado dois dias de observacao participante e quatro oficinas de rabiscos com
as criangas e a Lia, fizemasRoda de Conversamm os educadoreBos 24 educadores da CAP, 13
participaram, devido a disponibilidade deldla mesmo dia, noseunimos com os professores da
manh& e com os da tarde, no momerteednido coletivaCada encontro teve a duracdo aproximada
de umahora e meig10h-11h30 e 14-15h30), acontecedo no espago que eles ja estavam para a
reunido.

Dividimos a roda de convergan cinco etapasios inspirandmas oficinas de rabissque ja
haviam sido feitas com as criangds Breve apresentacdo nossa e da nossa peseuisaga e
assinatura do TCLE2. Distribuicdo de folhascomo um aquecimento inicigdara cada um fazer um

exercicio de escrita com as seguintes perguntas: nome; idade; tempo de profissdo; onde se formou;
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participou ou ndo do projetAutonomig percurso até chegar na CAP; motivacdmeaeducador e
motivagdo para estar e continuar na CAMRoda de conversa em si: falando sobre o que cada um havia
escrito, reflethdo sobre as dores e delicias no processo de constru¢cdo de uma eduicagibe,
criativa e transformada; 4.Brincadeiracom os cartazesada grupodriaem conjunto uma criagdo
propria para as seguintes palavras: infancia/crianga; brincar/brincadeira; criatividade; escolaleducacao
5. Fotografiagetratando &xperiénciale cada unma CAP

No periodo da manha, tivemos oito participantes, seandbomem eete mulheresjma delas
era a diretora da escol®Raquel,que quis nos acompanhar e participak. tarde, tivemos cinco
educadores, um homem e quatro mulheres, todos eles em regime de contrato terApfndrite

facilitar as informagdesfizemos uma tabk& com as seis primeiras perguntas da nossa segunda

atividade:
Educadores participantes da Roda de Conversa petaanha:
Noah Beatriz Luisa Diva* Tamires* Raquel Débora* Karina
38 anos 24 anos 28 anos 37 anos 29 anos 40 anos 40 anos 33 anos
5 anode 2 anos e meio | 1 ano e meio| 14 anos de | 2 anos de | 14 anos de 25 anos de | 3 anos de
profissdo de profissao de profissdo | profissdo | profissdo | profissdo profissdo profissdo
Formado na| Formada na Formada na | Formada ng Formada ng Formada na | Formada na | Formada na
uUnB UEG/ Formosa| UnB IESB Faculdade | USP/ unB uUnB
Santa Fé | licenciatura
SP em historia
Participou | Nao participou | Participou do| Nao Nao Participou do | Nao Sim, mas
do Projeto | no Projeto Projeto participou | participou | Projeto participou no| entende que
Autonomia | Autonomia Autonomia | no Projeto | no Projeto | Autonomia Projeto participou
Autonomia | Autonomia Autonomia | pouco,
envolvendese
mais com o
Projeto
Semillero
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Na UnB, Conheceu a Iniciou sua | Tem seis | Antes de Trabalhou em | Entende que | Sempre se

participou | psicologa da relag® com | anos de estar na escola caiu de interessou por

do PEF CAP e sentitse | a educagdo | profissdo | CAP, particular por | paraqueda | atividades e

EDU, do motivada a ainda quandg no Ensino | estavano | 10 anos e, na CAP e € | projetos déase

Autonomia | fazer o curso ng fazia a Furd. e nas | Centro de | depois, atuou | sua primeira | comunitéria,

do EAPE sobre faculdade de| séries Educacdo | no CEF 04 do | experiéncia | sentindese

PRONERA | formacao para g ciéncias iniciais, Infantil Paranoa. Fez | em escola insatisfeita com

atéingressar| criagdo de uma| politicas com| mais oito | (CEI) 01 do| parte do publica. J& | a proposta de

na SEEDF. | rede de um projeto | anosem Paranoa. | projeto havia outras escolas.

Participou | comunidadele |d e fi p o| Educacéo Autonomia escutado Portanto,

do processo| aprendizagemg na e s c | de Jovene como mée de | sobre o envolveuse nas

de inserirse nese | Participou Adulto um aluno. projeto da atividades do

construcao | espaco. do processo | (EJA), Participou do | CAP e Semillerg

da CAP. de sempre em processale interessotse | participando
construcdo | contexto construcdo da| em estar indiretamente
da CAP. tradiciona CAP. neste espacol do processo de

de ensino. construcao ca
CAP.
Educadores participantes da Roda de Conversa petarde:
Olga* Bruna* Carolina* Breno* Nubia*
42 anos 46 anos 48 anos 32 anos 33 anos

19 anos de profissdo 7 anos de profissdo | 4 anos de profissdo | 6 anosde profissdo | 16 anos de profissdo

Formada na biversidade| Formada na Formada na UnB Formado na UnB Formada na USP
Catdlica de Brasilia UNIFAI/SP
(UCB)
N&o participou do Projet{ Ndo  participou dg Nao participou dd Nao participou dd Ndo participou dg
Autonomia mas pretendg Projeto Autonomia e | ProjetoAutonomia | ProjetoAutonomia | ProjetoAutonomia.
participar. nao conhece a

proposta
Por 12 anos trabalhou € Entrou e continug Ficou 22 anos n( Ja foi pintor de arro, | Participou de alguma
escolas particulares ( como contato | Setor Bancéario ¢ ajudante em CONANEO®S
depois disso, ingressou I| temporario, desd( depois voltoese parg mercado, operador | considera que semp
SEEDF por meio dg 2012. Conheceu a educacdo. Durani detelemarketing trabalhou nas melhore

secretario, trabalhou
no banco, fez
turismo, até se torna
pedagogo e atuar ng
area da educacao
que sempre sonhou.

trés anos esteve I
Escola Rural e deso
2018 esta na Esco
Urbana.

contrato temporario. Projeto da CAP pel
SEEDF e pediu parz

fazer parte.

escolas d educacag
infantil da rede publica
de SP. Mudotse pard
Brasilia em 2017 ¢
desde entdo traball
como contratg
temporario no Parano
mesmo lugar que mor
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Colocamosas informagfegsa ordem em que os professores preferiram ir falando naquele dia,
comecando com os da manha e dando sequéncia com os da tarde. Alémedigsador que possui
um asterisco no nome indica que € contratado temporariamente pela instituicdo. Lembrani@s que L
ndo participou, poisesse momento gstava de licenca maternidade.

Durante aroda de conversa, por vezes alguns educadores se ausentavam pelo fato de terem
marcado reunides com a familia da crianca, individualmente. Entdo, eles saiam e depois paltavam
a atividade, tendo liberdade também para caminhar naquele espaco, assim como percebemos que as
criancadaziam

ComaRoda deConversa foi possivel notar comos educadores da CAP séo diversos e com
caminhos particulares de percurso até chiggads professores da manha tém uma média de idade de
33 anos, quatro formados pela UnBwrosquatro participantes do ProjedmtonomiaJa a turma da
tarde possui uma idade média de 40 anos, todos em rdgioomtrato temporario, dois deles formados
pela UnB e nenhum parti@ptedo Autonomiainclusive uma delas disse quéaconhe@ 0 projeto

Quando perguntamos sobre o percurso até chegprelaainstiticdo, apenas trés deles
estiveram no processo denstrucdo da CAP: Noah, Luisa e Raquel. Karina esteve participando como
estudate no projetoSemillerq préxima das ideias da CAP, mas nao isetdr estadativa em sua
criacao Lia, que acompanhamos rasservacoes eficinas, também participou do processo de criacdo
da CAP.

Sobre as motivacdes, veremos também quenséito singulare®m estar e continuar naquele
espaco, incluindo adores e deliciasio processo de construcdo de uma educacdo transformadora,
criativa ebrincante.Traremos a seguir os discursos de cadaagom base no que haviam escrito, a
partir ca ordem que foram faland

O primeiro a se manifestar foi Noah, afirmando que sua motiwagdeni areditar que estar
na educacao € algo ligado a sobrevivéncia humana; & uma formacao emancipadora. A CAP significa
possibilidades e condi¢des para esta emancipacBeatriz acrescentou que se sditagajada por
estar em umascola publicggrifo dela) naetradicional e com visdo inovadabaluisa @&reditafina

poténcia daeducacéo publicégrifo dela) para a constru¢éo de uma sociedade menos infustiapia,

0 vir a ser que sonhamos, tem grande poténcia de acontecer no chéo da escolao Acriediicar
livre eda possibilidade de ser feliz na escola e na socigtlade

Diva traz um elemento novi me consi der o como fCAPd¢tomoudho Par a
campo de pesquisas, desafios, novas aprendizagens, constru¢do e desconstrucdo de conhecimentos
institucionalizads. Nesse espag¢o, nenhuma ideia € melhor que a outra e que € possivel construir
coletivamente. Tamires disse que sua motivagdo esté no fafogleo dprender mais sobre 0 método
utilizado e fazer a diferenc¢a na vida dos educandos

Raquel, a diretora, acredita na possibilidaddéid®mmover uma aprendizagem significativa
para criancas e educadoresuxiliandona transformacéo social da comunidade do Paranod, por meio

da educacao. Débora pontuou que se sente motivada fetssibilidade que a CARem deoferece
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uma nova educacio. E uma forma de construir uma aprendizagem signific&oaliltimo, Karina
trouxe que se sente com
Liberdade para atuartendoumarelagdo saudavel com a gestdo e colegas de trabalho
encontrando umafinidade com a propost& umapossibilidade denemanter motivada como
professora. A CAP é um espaco produtor de salde, mesmo corargesdesafios

Partindo para o registro das motivacdes da roda de conversa com os edutaddates
pontuamos que talvez, por ter sido um grupo menor, com cinco integrantes, eles se abriram mais,
entrando em questdes intimas, falando sobre suas motivacdes, desafios, dores e delicias na CAP. Um
deles, Breno, especificamente, até se emocionoulvedeaio o seu percurso escolar que, segundo ele,
foi muito sofrido. Entéo, considera que estar na CAP é uma possibilidade de constru¢cédo de educacao
diferente, sem tanto sofrimento para os alunos. Ele ndo deseja que nenhum de seus alunos sofra como
ele e quea escola ou ainda, a comunidade de aprendizagem, possa ser amparo p@a@ssagur
desamparos na vid@aremos sequénci@ambém trazendo os relatos a partir da ordem das /falas
escritosdos participantes. Olga iniciou dizendo goesdita

Em uma edcacdo pautada em principios, valores de respeito ao tempo da crianca e ao

desenvolvimento de cada uma. Confesso que cheguei ha CAP por falta de escolha e néo tive

nenhuma formacao especifica para estar aqui, mas estou aprendendo muito com as criancas e

comos educadores. Para mim, a fungcdo da escola e os principios da CAP formam uma nova

metodologia de ensino. Desejo fazer o curso sobre comunidades de aprendizagem e me

aprimorar mais para continuar na CAP

Brunaacrescentou:

Bati na porta mesmo e pedi para estar na CAP. Gontitoda proposta mais livre e flexivel,
porque entenal que os alunos ndo sdo dos professores, mas sim, sdo eles mesmos e 0s
professores vao tentando ajudar. E um espaco que € possivel brincar e falansgmismo

tempo

Carolina ainda disse que sua motivacdo esta baseada na

Crenca de ser possivel diminuir a discrepéncia social pela educa@aintomotivada em
tentar algo novo, pois nosso sistema de educac¢éo demonstra jé ter naufiéagedsempre
umacomparacao entre os pais da escola rural e os da escola urpargyeos primeiros sao
mais comprometidos com a educagédo dos filpag que 8 meninosao precisen pegar na
enxada como eledqui, me sint@paixonada pela CAP pelo respeito de um casateo. Mas

€ umtrabalho triplicadq porqueo fato de ter que negociar com o alunordaito trabalho
(grifo dela) é muito cansativo. E muito mais facil difeala a boca e obedeeNa CAP, é

muito legal noss gesto de levantar a méo para retomar o silére fazer com que cada um
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tenha seu espaco e sua voz respeit&aestode estar na CAP e j&joimportantes resultados,
mesmo com 0s numerosos desaffesique antes eu achava que a CAP era o lugar do
fibalakubakd, mas agora vejo como o trabalhaério e como todos se ajudam. Aqui na CAP

me sinto muito acolhida, semelhante ao que eu sentia nas escolas rurais.

Breno, como ja foi dito anteriormentejfedentemente dos demais educadores, trouxe
motivacOes ligadas com sua trajetéria pessoals&sente frustrado com sua trajetdria escolar, mas
ainda assim formese em Turismo, Pedagogia e Ciéncias Naturais. Ja foi professor do Ensino Médio,
do Fundamental 2 e agogatd nos Anos Iniciais. Ele diz jater sofriild o do esti gma da ed
falta dee g u i demndea meio. Ele @ 15° filho de uma familia que veio do Tocantins para Brasilia,
buscando melhores condi¢cbes de vida. Emoci@®oao relembrar sua vida escolar dizendo que era
umafic r i an- a g or dmaseelarducacab econsegiito ormar u me quer ser espelho
para seus alunoBepois de contextualizar sua historia, ele disse:

A CAP é um retrato da realidade em que estes estudantes estéo inseridosreypacatinuar

neste espaco émareafirmacdo como sujeitosComo professome sintocapaz de construir

uma realidade diferente. Pamaim a CAP é um local com liberdade para trabalhar e com

confianca na equipe gestora

Nubia acrescentou querspre procurou trabalhar em escolas com propostas inovadoras em
educacdo e desde 2018 comecou a acompdnhmsmo que a distédnciaas propostas da CAP.
Segundo suas proéprias palaviasgpois de trabalhar dois anos numa escola com potencial, mas sem
vontade de promover mudancas significativas na educacéo, achei que seria mais feliz contribuindo
num projeto que eu real mente acredito: a CAPO.

A partir desses relatos, percebemos que mesmo sendo uma equipe muito diversa, com caminhos
singulares e motivac8eroprias para estar e continuar na CAP, todos eles acreditam na possibilidade
de construcdo de uma educacgéo transformadora, criativa e brincante. Eles ja estdo conseguindo construir
essa proposta de educacdo com sentido para as pessoas envolvidagndgizas especificamente
a questao da liberdade e do brincar esponténeo, do respeito ao tempo do outro, de ser aquilo que se €,
de acolher os sentimentos e de ter espago para demonstrar as proprias opinides, construindo
coletivamente essa comunidade deeadizagem democratica.

Foi possivel perceber ainda como esses professores tém um trabalho diferenciado, pois sdo uma
instituicao transformadora no &mbito educacional e, ao mesmo tempo, respondem a demandas da SEE
DF. Eles precisam entregar seus relagdg trabalhos considerados como tradicionais, para responder
a um Orgao publico e, simultaneamente, constroem praticeadoras por exemplo, trabalhando por
projetos, investigande acolhendo os desejos dos alun@smo Carolina ressaltou, € um pro@ess
arduo,poisio fato de ter que negociar com o aluno d§

f 8ci l di zer 6cal a a boca e obedecebd
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Pontuamos como é necessario que os educadores estejam bem consigo mesmos, com suas
guestdes internas, para quensigam acolher seus alunos de forma genuina. Como Pache& (201
afirma: o autoconhecimento e o autocuidado sdo fundamentais. O conhecimento vai sendo construido
a partir da experiéncia, valorizando a interdisciplinaridade. Entdo, para efetivar a agendiza
constroise um estudo individualizado e diferenciado, tendo o aluno como protagonista de seu processo
de ensineaprendizgem

Nesse sentido, s6 conseguimos construir nosso préprio conhecimento a partir da relagdo com o
outro e quando sentimos que algucontetdo nos faz sentido. Aprendemos muito mais pelo exemplo e
pela personalidade dos mestres, do que por qualquer outro caognmwFreud (1914/1996@kfende
Por isso, 0 pensamento freudiano ressalta tanto a importancia do vinctilansf@aénciaAs criancas
comecam a se relacionar com seus professores, transferindo para eles os sentimentos ligados
primariamente as figuras parentais, tratand@om ambivaléncia emocional. Isso tudo exige uma boa
disponibilidade dos educadores. Sentts que os professores da CAP, assim como de outras
instituicdes precisam de um cuidado e também de um tempo de descanso e repouso para que continuem
motivados nesse caminho de uma educacdo com sentido a todos os envolvidos.

Em relac@o aos desafiomtanos queos educadores tém consciéncés dantas questdes que
ainda precisam enfrentar r@AP, sabendo que precisam caminhar resistindo e construindo essa
educacadrincante ecriativa. Um dos maiores desafi@pontade pelos professores f@umprir um
curriculo, sendddificil equilibrar os contetdos previstos pelo MEC com o cotidiano dos alunos.

Além da dificuldade em dialogar com o curriculo obrigatério e construir uma democracia de
fato, ha também em desafio com o trabalho a partir de Nulcleos de P@gp.especificamente,

salientou que seu maior desafio na CARabalhar com projetos de pesquigais partem daquilo que

0 aluno ja sabe e daquilo que ele quer saber, relacionando com o que € exigido nos parametros
curriculares de ensin& um trabalho bem especifico com cada um deles, mesmo tendo consciéncia de
como isso é fundamental: escutar ellaer o que cada crianga diz naquele espaco e o que faz sentido
para cada uma delas. A respeito dessa proposta de trabalharem a partir de projetos de pesquisa, Carolina
e Bruna ressadtramo desafio déeremturmas grandegois sabm que o trabalho com pgaenos grupos

funciona melhor. Entretanto, semteue este € um grande desafio das escolas publicas em geral.

Bruna acrescentou que com um espaco muito aberto e livre, sefitagsle cr i an- as f i ca
agitadas e as vezes tem que gritar mesmo pararetoma or dem e conseguir f a:
Percebe que os professores deveriam ter mais pessoas ajudando em sala de aula, que seja mais um
professor ou monitor, estagiario, enfim, alguém que ajude com uma turma maior, porque sente que essa
rotinai pesa papr Aihdasssio,senteqiiea CAP ®, masmafirmadorh ésperanca:
ifest amos c Sebgeasseaspedtoddcrescentaram que um desafio é em relagsticado
espaco da CAP que precisa melhorar, alémattrque faz |a.

Outra imprtante tarefa é eonstrucdo da autonomidg respeito ao tempo e ao ritmo de cada

um. O fato deles perguntarem as criangas o que e como desejam aprender, torna d tpaivalino
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ladoi mais prazeroso, ja que é uma pratica com sentido; totdgoa outo ladoi implica em mais
disposicéo para adaptar sua metodologia de ensino a partir do desejo dBlesitressaltaram que €
muito maisi f § ¢aicHegar com o planejamento pronto e sé trandotara as criangas. Construir o
aprendizado junto é mais d i f, Tontudo,00s educadores da CAP demonstraram acreditar nessa
proposta essumir a posicao de resistir as diversas dificuldades.

Além disso, percebemagie outro desafio que a CAP encontseg de fato, um@omunidade

de Aprendizagem com o envolimento das familias e da populacdo do Paranoa. Ainda estdo

funcionando em formato de Escola Classe, cumprindo com suas obrigaese® assim, trataneke

de proposta recente, inaugurada em maio de 2018, foi possivel notar que a CAPndvesidoem

seu campo de trabalho, buscando forgcas para melhorarem no que precisa, envolvendo maior

participacdo da comunidade em geral. Breno ressaltou essa dificuldade na relagdo com a familia dos

alunos eacredita quaum dos motivos é que alguns pais moram longestala e podem néo ter

condicbes de ir até la nas reunibes bimestrais que acontecem aos sabados de manha, tampouco nas

reunides que sdo marcadas durante a semana, para falar sobre cada crianca de forma individual.
Depois dessas reflex6es sobre a atividagkrita e falada acerca d percurso de cada um até

chegar na CAP, suas motivacdes como educadores, desafios e dores gdrdiestae continuana,

0 queconstitu aroda de conversa em, giartimos para a atividade dos cartaBrincamos com as

palavras. Diferentemente das criancas que quiseram se dividir em pequenos grupos e cada um construir

um cartaz especifico, o grupo de educadores preferiu caminhar entre os.cBgszagorma, todos

eles colocaram algo de si em cadaa@arConstruiram coletivamergentidos préprios para as seguintes

palavras: infancia/criancas; brincar/brincadeira; criatividade; escola/educacéo.ePexgbe eles

gostaram desta atividade, caminhando entre os cartazes e deixando as suas marcas leliveaee

criativa.
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Apresentarsos na sequéncis cartazes do grupo da manhé e, depois, os do grupo da tarde:





























































































